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1 JOHDANTO

Syksylla 1982 alkoi musiikin aineenopettajien koulutus Jyvaskylan yliopistossa. Siihen asti
musiikinopettajia oli valmistunut vain Sibelius-Akatemian koulumusiikkiosastolta. Syksysta
1993 lahtien musiikin aineenopettajaksi on ollut mahdollista opiskella my6s Oulun
yliopistossa.  Tutkielmassamme  keskitymme nimenomaan  Jyvéskyldn yliopiston
musiikkikasvatuksen  koulutusohjelmaan ja tarkastelemme sitd musiikinopettajaksi
opiskelevan ammatti-identiteetin kehittymisen kannalta. Ammatti-identiteetilla tarkoitamme
yksilon ndkemystd itsestddn ammatin edustajana ja siind toimijana. Ammatti-identiteetti ei
synny itsestaan, vaan kehitysprosessin kautta, jossa koulutus ja sen antamat kokemukset
nahdaan merkittavina tekijoina. Millaista tukea koulutus tarjoaa musiikinopettajan ammatti-

identiteetin kehittymiseen?

Ennakko-oletuksenamme on, ettd musiikkikasvatuksen koulutusohjelma voisi tarjota
enemman tukea ammatti-identiteetin kehittymiselle. Musiikkikasvatuksen koulutusohjelmassa
harjoitetaan paljon muusikon taitoja, jolloin taidot laulajana ja soittajana kehittyvat vahvoiksi.
Néiden taitojen lisdksi musiikinopettaja tarvitsee myds tukea opettajuudelleen.
Tutkimuksemme tarkoituksena on selvittdd, kuinka koulutus kehittdd kokonaisvaltaista
musiikinopettajuutta. Ennakko-oletuksenamme on, ettd opettajuuteen orientoituminen alkaa
vasta kasvatustieteiden opintojen yhteydessa, erityisesti opettajaharjoitteluvuonna. Tulisiko
koulutuksen tukea opiskelijan orientoitumista opettajana kasvamiseen jo varhaisemmassa
vaiheessa? Kuinka opinnoissa nakyy yhteys koulumaailmaan? Tarkastelemme

musiikinopettajuuden kehittymista asiantuntijuuden kehittymisen valossa.



Koska opiskelemme itsekin Jyvaskylan yliopiston musiikkikasvatuksen koulutusohjelmassa,
kiinnostuimme  kyseisen  koulutuksen  roolista  musiikinopettajan ~ ammatillisessa
kasvuprosessissa. Omat ndkemyksemme ja kokemuksemme opinnoista, tuovat aiheen
tarkasteluun yhden ulottuvuuden lis&dé. Tyoeldamén kynnyksell& tulee paljon pohtineeksi sitd,
millaisia valmiuksia koulutus on antanut tyéelaméssa toimimiseen ja kuinka hyvin koulutus

vastaa tydelamén vaatimuksiin.

Tutkimusmenetelmdndmme on teemahaastattelu, joka mahdollistaa aiheen syvéllisemmaén
pohdiskelun. Haastattelemme kuutta musiikkikasvattajaa, joista kaksi on ty6elaméssa, kaksi
opintojensa loppuvaiheessa ja kaksi opintojensa alkuvaiheessa. Tama harkinnanvarainen
nayte mahdollistaa ammatti-identiteetin  kehittymisen kokonaisvaltaisen tarkastelun.
Tutkielmamme aikataulu ajoittuu tutkinnonuudistuksen kannalta taitekohtaan niin, ettd osa
haastatelluista on suorittanut opintonsa ns. vanhan tutkintojarjestelmén mukaan ja osa osittain

tai lahes kokonaan uuden, syksylla 2005 alkavan kaksiportaisen tutkintojarjestelmén mukaan.



2 TUTKIMUKSEN KESKEISET KASITTEET

2.1 OPETTAJUUS

Opettajuutta pohtiessamme on tarkedd miettid, keitd me olemme ja mihin perustamme
opettajuutemme. Perttula toteaa Kkirjassa Opettajuuden psykologia (1999, 13), ettd
opettajuuden ja opettajana toimimisen tarkeimmat elementit ovat usein niin lahelld,
arkipdivaisimmissa toimissa, ettei niihin helposti tule kiinnittdneeksi huomiota. Heikkinen,
Moilanen ja Ré&ih& toteavat teoksessaan Opettajuutta rakentamassa (1999), ettd jokainen
opettajaksi opiskeleva rakentaa opettajuutensa itse, ja ndin ollen se ei ole valmiina
siirrettavissa. (Heikkinen, Moilanen & Réiha 1999, 7 - 9.)

Tastd syysta onkin hyodyllistd ja mielenkiintoista tutkia, kuinka musiikkikasvatuksen
koulutusohjelma tukee opettajana kasvamista. Opettajuuden rakentaminen on yksil6llinen
prosessi, johon jokainen opiskelija hankkii rakennusaineensa itse. Tahén prosessiin koulutus
luo puitteet ja tarjoaa monipuolisia virikkeitd. Niista opiskelija poimii itselleen

hyodyllisimmat rakennusaineet omaa opettajuuttaan ajatellen.

Vaikka opettajuus on jokaisen opettajan yksilollinen ja ainutkertainen konstruktio, 16ytyy
opettajuuksille jotain yhteistd. Opetustyd on suhteissa olemista ja juuri nédiden suhteiden
moninaisuudesta johtuen opettajuuden olemuksen maarittely on hankalaa. Jokainen opettaja

madrittddkin oman tyonsa ytimen itse. (Heikkinen ym. 1999, 7-9.)



Opettajana kasvu néhdaan elinikdisend prosessina, joka edellyttdd vuoropuhelua toisten
ihmisten ja perinteiden kanssa (Heikkinen ym. 1999, 9). Tassé prosessissa nuoren ihmisen
koko persoonallisuus ja min&kasitys muokkautuvat. Keskeisené opettajaksi kasvussa voidaan
ndhdd tyohon liittyvissd arvoissa ja asenteissa tapahtuvat muutokset ja niiden
muodostuminen, sekd ammatti-identiteettiin liittyvat prosessit (Niemi 1989, 79). Jo
ammatinvalintaa voidaan pitdd yksilon minakasityksen kannalta hanen persoonallisten
taipumustensa  toteuttamispyrkimyksena. Opettajan ammatin valinta voi tapahtua
kehityshistoriassa jo hyvin varhaisessa vaiheessa ja siihen voi olla vaikuttamassa oma
kouluaikainen opettaja tai joku muu tarked henkilo. Opettajan ammatista jokaisella on jo

melko paljon tietoa omien koulumuistojen kautta. (Korpinen 1993, 141.)

Itse olemme harrastaneet musiikkia jo pienesta pitden erilaisten instrumentti- ja kuoro-
opintojen parissa. Nama harrastukset ovat vaikuttaneet alalle suuntautumiseen ja ovat luoneet
arvopohjaa suhteessa  musiikkiin  ja pitkalla tahtaimelld tulevaan  ammattiin

musiikinopettajana.

Koulutus koskettaa yksilod hyvin kokonaisvaltaisesti hanen ammatillisessa kasvu- ja
kehitysprosessissaan. Opiskelijat voivat olla hyvin eri vaiheissa ja heidan kypsymisensé voi
olla hyvin erilaista tullessaan koulutukseen. Opettajaksi kasvaminen merkitsee ammattiin
liittyvien taitojen ja tehtdvien oppimista, joihin liittyy suuri maaré tiedollista ja teoreettista
sisélt6d. Tietojen omaksuminen omaan kaytannolliseen tietoon vaatii opiskelijalta
kognitiivista prosessointia. (Niemi 1989, 79.) Musiikkikasvatuksen koulutusohjelmaan
opiskelijat valitaan paasykokeiden perusteella, jolloin opiskelijalta vaaditaan hyvat tiedolliset
ja taidolliset valmiudet, sekd& testataan soveltuvuus alalle. Kuitenkin opiskelijoiden
l&htotasossa voi olla huomattaviakin eroja. Opiskelijan aiemmasta koulutustaustasta riippuen,
esimerkiksi pedagogisen ohjaamisen opettelu voi muodostua koulutuksen tarkeimmaksi

tehtavaksi.



2.1.1 Pedagoginen ajattelu ja reflektointi

Kansanen (1998) madrittelee opettajan pedagogisen ajattelun synonyymiksi didaktiselle
ajattelulle. Didaktiikan ollessa suppeampi, pedagogiikka j&ttaa tilaa avarammalle tulkinnalle
ja on sen vuoksi késitteena kayttokelpoisempi. Sitd voi nykytermein kutsua myos reflektioksi.
(Kansanen 1998, 45-46.)

Pedagoginen ajattelu tulee ilmi paatoksentekoprosessissa. Opettajan tydssa tilanteet vaihtuvat
jatkuvasti ja valintojen seuraamukset ovat epdvarmoja. Tilanteissa, joissa ratkaisut eivat vaadi
valitonta toteutumista, toimintaan kohdistuvaa ajattelua voidaan kutsua reflektoivaksi.
Opettajan tyossddn tekemét ratkaisut ja valinnat perustuvat joko tiedostettuihin tai
tiedostamattomiin arvoihin. Riippuu siis opettajan uskomusjarjestelmastd, millaisiin

pedagogisiin ratkaisuihin h&n paatyy ja kuinka han niité perustelee. (Ojanen 1998, 46.)

Opettajan pedagoginen ajattelu on osa opettajan ammattitaitoa. Van Manen (1996) maarittelee
opettajan pedagogisen ajattelun pedagogiseksi kaytannoksi (pedagogical practise). Se ilmenee
aktiivisena ymmarryksend siitd, millaisena opettaja pitdd itseddn omine aikomuksineen,
tunteineen, taipumuksineen, asenteineen ja kiinnostuksineen. Aktiivinen ymmarrys ei ole

reflektiivista eikd ilmaistavissa selkein kasittein. (Van Manen 1996; Patrikainen 1999, 17.)

Tietoteoreettisesti opettajan pedagoginen ajattelu voidaan ymmartdd deskriptiivisen ja
normatiivisen didaktiikan ominaisuuksina. Deskriptiivisella ajattelulla tarkoitetaan tiedon
tuottamisen prosessia ja normatiivisella ajattelulla tiedon kéyttamistd halutulla tavalla,
esimerkiksi opetuksen kannalta tarkoituksenmukaisella tavalla. Tallgin arvot tulevat
olennaiseksi osaksi opettajan kaytannon tyohon, vuorovaikutukseen oppilaiden kanssa. (Kari
1996, 41.)

Reflektio voidaan ndhdd opettajan ammatillisen kasvun péaelementtind. Alkuperéisen
latinankielisen sanan mukaan reflektio on “peili” tai ”ikkuna”, jonka avulla opettajan on
mahdollista tarkkailla omaa toimintaansa. Se pitd4d sisalladn olettamuksen jatkuvasta
inhimillisestd kehittymisestd ja oppimisen prosessiluontoisuudesta. (Ojanen 1998, 51-53.)
Opintojen aikana ammatillinen kasvu on suhteellisen nopeatempoista ja tahdn prosessiin

opiskelija tarvitsee koulutuksen tukea ja kokemuksia musiikinopettajan tyostd, tullakseen



tietoiseksi omista toimintatavoistaan ja kehittadkseen itseddn kohti kokonaisvaltaisempaa ja

parempaa opettajuutta.

Yrjonsuuri (1993) kuvaa reflektiota seuraavasti: Pohdiskelu |. reflektio voidaan ymmaértaa
sisdisend intentionaalisena toimintana, jossa yksilon pyrkimykset suuntautuvat omiin
kokemuksiin ja aikaisempiin tiedonrakenteisiin. Han pyrkii sisdisilla teoilla jarjestelemaén
tiedonrakenteitaan kokemuksiinsa pohjautuen. (Yrjonsuuri 1993; Kari 1996, 44.) Reflektio
voidaan siis ymmartaa toimintatapana, jota ohjaavat auktoriteettiuskoisen ja rutiininomaisen
toiminnan sijaan opettajan omat uskomukset ja tiedon huolellinen harkinta. Se kertoo
opettajan aktiivisuudesta ja kypsyydesta. (Ojanen 1998, 51.)

Kéyttoteoria eli praktinen teoria syntyy asteittain lukemisen, seuraamisen ja omien
kokemusten kautta. Reflektiivisen prosessin aikaansaamiseksi tarvitaan aina kokemusta ja
tietoisuuden herddmistd, jonka tutkiminen lisdd ymmarrystd ja saa aikaan muutosta.
Reflektion merkitys korostuu opettajaharjoittelussa, jossa opiskelija pohtii oman kasvatus- ja
opetustyonsd perusteita sekd opettajaksi kasvuaan. Opettajaharjoittelussa opiskelija tulee
tietoiseksi omasta kayttoteoriastaan (practical knowledge) joka edellyttad reflektion lisaksi

my0s palautteen saamista. (Ojanen 1998, 57.)

Dewey (1933) painottaa kokemuksen merkitystd oppimisessa. Kokemus ei yksin mahdollista
oppimista vaan siihen tarvitaan aina reflektointia, joka k&&ntd4d kokemuksen oppimiseksi.
(Ojanen 1989, 231.) Kokemuksellisen oppimisen viitekehys keskittyy voimakkaasti Kolbin
(1984, 42) teoreettisiin lahtokohtiin (Kolb 1984, 42; Kohonen 1989, 40).



KOKEMUS

T.

| TIEDGSTAMATON |
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—
—| KOKEMUSTEN MUUNTAMINEN | HAVAIIO T

TIEDOSTETTU
YMMAR TAMINEH
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TOIMINTA

ILMIOH ABSTRAKTI
KASITTEELUSTAMHNEHN

Kuvio 1. Kolbin (1984) esittama kokonaisvaltaisen oppimisen malli (Kolb 1984, 42;
Kohonen 1989, 40).

Kuviossa 1 oppiminen ndhd&an syklisend prosessina, jossa omakohtainen kokemus, sen

pohtiminen ja késitteellistaminen sekd aktiivinen soveltaminen toimintaan muodostavat

jatkuvasti kehittyvan prosessin. Mallin nelja ulottuvuutta muodostavat oppimisen syklin
(Kohonen 1989, 40):

1)

2)

3)

4)

Kokemuspainotteinen oppiminen on ennen kaikkea valitontd, intuitiivista, avointa,
tunnepitoista ja luovaa oppimista. Siind ei pyritd ilmidn kasitteelliseen
ymmartamiseen.

Pohdiskeleva havainnointi korostaa ilmion eri nakdkulmien ja oman oppimisen
pohdiskelua, jossa ilmi6 pyritadan liittdm&an erilaisiin assosiaatioyhteyksiin. Samalla
pyritdén syventamaan itsetuntemusta.

Kasitteellistdmisessa pyritdan kurinalaiseen, systemaattiseen teorian muodostamiseen,
ongelmia ymmartavaan ratkaisuun ja teorian muodostukseen.

Itseohjautuvassa oppimisessa pyritddn etsimdén toimivia kaytdnnon ratkaisuja,
vaikuttamaan ihmisiin, etsimdan sovelluksia ja muuttamaan asioita. Oleellista
paaméaérahakuinen toiminta, johon kuuluu epdonnistumisen riskin ottaminen.

Kokemusperéinen aineisto, tunteet ja ajatukset toimivat raaka-aineena, josta tietoa voidaan

johtaa ja johon tieto myds kiinnittyy. Kokemuksia on myds pyrittdvd ymmartdmaan

kasitteellisesti, jolloin syntyvid oletuksia kokeillaan kaytanndssa uuden kokemusaineiston

hankkimiseksi. Analysoimatonta kokemusta on vaikea hyoddyntdd tietoisella tasolla.

Tiedostava ymmartaminen on siis valttdmatonta kokemuksen jasentamiseksi, mutta se lisaa
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samalla epévarmuutta valintojen perusteltavuudesta ja oikeellisuudesta, aiheuttaen usein

riittdmattomyyden tuntemuksia. (Kohonen 1989, 41.)

Jotta opiskelija péésisi korkealle ja kriittiselle tasolle reflektoinnissa, hén tarvitsee
monipuolisia kokemuksia opetustyostd. Opettajaksi kasvun prosessissa on kyse vastuuseen
sitoutumisesta omassa ammatillisessa kasvussaan ja professionaalisessa kehityksesséan. (Kari
1996, 23-24.) Jotta vastuuseen sitoutuminen ja ammatillinen kasvu olisivat mahdollisimman
kokonaisvaltaista, koulutuksen keskeiseksi padmaaraksi tulisi ottaa opiskelijan pedagogisen
ajattelun edistaminen ja voimistaminen koulutuksen eri osa-alueilla. (Ojanen 1998, 58.)

2.1.2 Ihmiskasitys ja oppimiskasitys

Empiirisen tutkimuksen néakokulmasta ihmiskasityksellda tarkoitetaan ihmistda koskevia
oletuksia siind vaiheessa kun tutkija rajaa kohteensa, asettaa hypoteesinsa ja valitsee
menetelménsd (Rauhala 1983, 13). Yleiskielessa ihmiskasityksella on valjempi merkitys,
jolloin saatetaan tarkoittaa yleistd perusasennoitumista ihmiseen, joka sévyttéé
ihmissuhteitamme. Hirsjarvi (1982) madrittelee ihmiskésityksen tarkoittavan ihmista
koskevien uskomusten, tietojen ja arvostusten jarjestelméa. Talldin ihmiskasitykseen siséltyy
voimakas eettinen ndkokulma, mikd merkitsee sitd, ettd korostetaan kasitystd, misté
ihmisyydessé on viime k&dessa kysymys. (Hirsjarvi 1982, 1.)

Perttula (1999, 37-38) toteaa, ettd koska ihmiskasitys on luonteeltaan epavarma ja yksittéisen
henkilon mietinndn tulos, sitd ei voida méaarittdd oikean ja vaaran tai hyvan ja huonon
kasitteilld. Hirsjarven (1982) mukaan oleelliseksi muodostuu kysymys, ovatko yksilon
ihmiskuvan jotkin piirteet erityisen adekvaatteja tarkasteltaessa ihmista ja lasta nimenomaan
kasvatuksen ja opetuksen kohteena? Hirsjarvi korostaa myos, ettd se mita ihminen tiedostaa
kasvatuksen padmaaristé ja ihanteista ja mitd han pystyy niisté kielellisesti ilmaisemaan, on
teoreettisella tasolla pidettdva erillaén siitd, miten h&n arkipéivan kasvatusongelmia ratkaisee.
H&n huomauttaa myads, ettei empiirisen tutkimuksen avulla koskaan voida tyhjentaa ihmisen
kasitysvarastoa. Se, mita saadaan selville, on vain pieni osa laajemmasta ajatusjarjestelmasté.
(Hirsjarvi 1982, 5-8.)
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Opettajan toiminnan lahtokohtana voidaan pitdd hanen ammatillista minékasitystdén, jonka
keskeisena alueena on hanen ihmiskasityksensd (Korpinen 1993, 142). Perttula (1999)
esittdékin, ettd jokaisen opettajan toiminnan taustalla vaikuttaa joko tiedostettu tai
tiedostamaton ihmiskasitys, johon voi sisaltyd aineksia useammastakin suuntauksesta
(Perttula 1999, 23-24). Opettajan ihmiskasitys voi olla hyvinkin pitkédn ja perusteellisen
pohdinnan tulos. Toisaalta ihmiskasitys voi muotoutua myds aivan huomaamatta.
Henkilokohtaista ihmiskasitystd rakennettaessa toimivin ja kokonaisvaltaisin tulos saataneen
kun siihen sisdllytetddn seka tieteellinen logiikka ja sen tarjoamat tiedot ettd arjen
kokemukset, tunteet ja oletukset. (Perttula 1999, 34-39.)

Ihmiskésityksen vaikuttaessa kaiken toiminnan taustalla sitd on vaikea maéaritella ja
konkretisoida. Opettajakoulutuksen tulisi ohjata opiskelijoita pohtimaan ihmiské&sitystéan,
silla kuten Perttulakin toteaa, ihmiskasitystd ei voi irrottaa opetustyostd. H&n puhuu
ihmiskasityksestd opettajan ihona, joka paljastaa nimenomaan sen ihmisen, joka opettaja
oikeasti on sen sijaan, ettd se loisi opettajalle rooleja tai sosiaalisia asemia suhteessa toisiin
ihmisiin. Ihmiskasitys vaikuttaa suuresti siihen, kuinka opettaja tydssaan toimii ja miten han
kokee tyohonsa liittyvat tavoitteet. Perttulan (1999, 35) mielestd ihannetilanteessa opettaja
pystyy perustelemaan kulloinkin valitsemansa opetusmetodin, koska hanen tapansa toimia

opettajana vastaa hdnen omaa ihmiskéasitystaan.

Ihmiskasityksia voidaan jaotella sen perusteella, minkalainen késitys niilla on todellisuuden
laadusta. Ne voidaan jaotella monistisiin, dualistisiin ja pluralistisiin teorioihin sen mukaan,
miten monta olemassaolon perusmuotoa ne edellyttdvat. Monistisissa ihmiskésityksissa
ihmisen olemassaoloa voidaan ymmartdad yhden ainoan olemisen muodon pohjalta (kreik.
monos = yksindinen, ainoa).  (Hirsjarvi 1982, 4.) Dualistisissa (lat. duo = kaksi)
ihmiskasityksissa ihmisen katsotaan koostuvan kahdesta aineesta, hengestd ja ruumiista.
Pluralistisissa ihmiskasityksissa ihmisen katsotaan koostuvan monista eri osajarjestelmista

muun muassa psyykkisesta ja elollisesta. (Rauhala 1983, 19-20.)

Itsellemme l&heisimméksi koemme holistisen ihmiské&sityksen, joka on omaksuttu myéskin
eksistentiaalisen fenomenologian ihmiskasitykseksi. Sen mukaan ihminen koostuu kolmesta
olemisen perusmuodosta, jotka ovat 1) tajunnallisuus, 2) kehollisuus ja 3) situationaalisuus.
Tajunnallisuudella Rauhala (1983) tarkoittaa inhimillisen kokemisen kokonaisuutta.
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Kehollisuudella  Rauhala  viittaa  olemassaoloon  orgaanisena  tapahtumana ja
situationaalisuudella h&n tarkoittaa ihmisen kietoutuneisuutta todellisuuteen oman
eldamantilanteensa mukaisesti. (Rauhala 1983, 27.) Holistisuus ihmiskasityksessé merkitsee
sitd, ettd kukin ndistd olemisen perusmuodoista edellyttédd toisensa ollakseen itse olemassa.
Mikéaén olemisen perusmuodoista ei ole toista tarkeampi eikéd ole sellaista ihmistd, joka ei
todentuisi ainakin ndissd kolmessa perusteltavissa olevassa olemisen perusmuodossa.
(Perttula 1995, 16.)

Ihmiskéasityksen on luonteeltaan pohdinnallinen ja voidaan hyvin ymmartaa, ettd opetustyolle
on lahes mahdotonta hakea kaikissa tilanteissa ja kaikkialla patevaa perustaa. Nain ollen
opettajan tyon taustalla véijyy aina epavarmuus. Opettajan on kuitenkin hyva muistaa, ettei
kukaan toinen voi vaittdd hanen ihmiskasitystadn huonoksi ja ettd hénen kasityksensa ei ole
ainoa mahdollinen. On myds huomioitava, ettei ihmiské&sitys suinkaan ole mikaén tekninen
suoritus, jonka opettaja suorittaa ennen tyohon ryhtymistd. Ihmiskésitys muotoutuu ja
muuttuu opettajan itse kasvaessa sekd ihmisend ettd alansa ammattilaisena. Opettajan
toimintatapojen ja ihmiskasitysten vuoropuhelu lienee eldmanpituinen. (Perttula 1999, 39-40.)
Oppimiskasitykselld tarkoitetaan niitd perusolettamuksia, joita tutkija tai kasvattaja tekee
oppimisprosessin luonteesta. Oppimiskasityksid luokitellaan ihmiseen ja hénen toimintaansa
liittyvien olettamusten pohjalta. Yleisin luokitus on jako empiristis-behavioristisiin ja
kognitiivis-konstruktivistisiin oppimiskéasityksiin. (Rauste von-Wright & von Wright 1996,
19, 146.)

Itsellemme laheisimméksi koemme kokonaisvaltaisen oppimiskasityksen, milla tarkoitetaan
oppijan koko olemuksen ja persoonallisuuden kasvua. Oppijalle se on elamyksellista,
merkityksellistd ja omakohtaiseen kokemukseen pohjautuvaa oppimista, joka n&hdaan
oppimisen merkittdvana osana. Kokonaisvaltaisessa oppimisessa oppija nahdaén tahtovana,
itseohjautuvana ja tavoitteellisena ihmisend, joka on tietoinen ja vastuussa omista
ratkaisuistaan. Ominaista sille on oppijan sitoutuminen oppimiseen, oppimisen laaja-alaisuus

seké itsearvioinnin korostaminen. (Kohonen 1998, 28.)

Kokonaisvaltaisessa oppimisessa merkittavaksi nousee yhteistoiminnallisuus, yhdessa
oppiminen: Ryhmaélld merkittdvd osuus jokaisen jédsenensa oppimisen edistymisessa. Toisia

autetaan ja toisilta opitaan. Yhteistoiminnallisuus antaa ryhmalle yhteenkuuluvuuden- ja
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turvallisuuden tunteen ja tuo oppimiseen sosiaalisen vuorovaikutuksen ulottuvuuden. Tallin
opitaan toisen kuuntelemisen, keskindisen jakamisen, yhteisvastuullisuuden ja yhdessa
kasvamisen térkeitd asenteita ja taitoja. Ryhmadsséd syntyva keskindinen positiivinen
riippuvuus tukee jésentensd kasvua. N&in onnistuessaan yhteistoiminnallisuus voi tukea

oppijan myonteisen itsetunnon kehittymista. (Kohonen 1998, 28-29.)

Kokonaisvaltainen oppiminen on omiaan toteutumaan musiikin tunneilla; Oleelliseksi
muodostuu tekemallda oppiminen, jolloin oppilas itse tekemélld, omien yrityksiensd ja
kokeilujensa kautta, oppii uusia tietoja ja taitoja. Oman kokemuksen reflektointi auttaa
jasentdmaén omaa toimintaa ja oppimisen edistymistd. Musiikintunnilla oppilas pohtii omaa
toimintaansa arvioiden omaa osaamistaan esimerkiksi soitto- ja laulutehtévissa.
Yhteistoiminnallisuuden aspekti toteutuu yhdessa musisoiden, jolloin toisten huomioiminen

sekd yhdessa oppiminen ja kasvaminen, nousevat merkittaviksi kasvatuksen ldhtokohdiksi.

2.1.3 Opettamaan oppiminen

Opintonsa aloittavilla opiskelijoilla on mielikuvia, uskomuksia ja odotuksia koulutuksesta,
oppimisesta ja opettamisesta, jotka ovat syntyneet aikaisempien kokemusten ja
elaménhistorian myo6td. Musiikkikasvatuksen opiskelijalla merkittdvd opettajan rooliin
vaikuttava tekija on oma kouluaikainen musiikinopettaja, jolta on osittain omaksuttu
musiikinopettajan roolimalli. Muita tekijoitd ovat perheen parissa muodostuneet kokemukset,
persoonallisuus ja sosiaaliset taidot. Namé kasitykset joko tukevat tai hidastavat opiskelijan
oppimista. Opiskelija oppii uutta aikaisempien kokemusten kautta. Aikaisemmat kokemukset
toimivat ik&&n kuin “suodattimena”, joka madrittdd sen mitd tietoa opiskelija omaksuu

kayttoonsa. Oman oppimisen kautta tapahtuu myo6s opettajana kasvua.

Tata ajatusta tukee myds Sahlberg (1998, 197) todetessaan, ettd vain harva on synnynndinen
opettaja, mutta suurin osa voi kuitenkin kasvaa hyvéksi opettajaksi ja oppia opettamaan.
Tama on haaste sekd koulutukselle ettd yksildlle. Koulutukselle siksi, koska jokainen
opiskelija on oma yksiléllinen persoonansa, jolloin oppiminenkin on yksildllista.
Lahestymistavat asioihin ovat siis erilaiset, pohjaten jokaisen omiin kokemuksiin. Jotta
opiskelijat saisivat mahdollisuuden 16ytd4d oman tapansa opettaa, tulisi koulutuksen tarjota
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mahdollisimman monipuolisia oppimis- ja opetustilanteita sekd kokemuksia. Naita tilanteita

ja kokemuksia opiskelija saa opettajaharjoittelujaksojen myota.

Niemen (1995) mukaan opettamaan oppiminen on monivaiheinen ja kokonaisvaltainen
prosessi, jolloin opiskelija konstruoi tiedolliset, ammattitaidolliset ja omaa minaanséa koskevat
olettamukset ja muokkaa niitd uudelleen ammatillisessa kasvuprosessissaan. Talléin

opettajaksi opiskeleva on ennen kaikkea aktiivinen oppija. (Niemi 1995, 11.)

Rauste von-Wright & von Wright (1996) madrittelevat oppimisen seuraavasti: lhmisen
kognitiiviset toiminnot, kuten havaitseminen, muistaminen ja ajatteleminen ovat Kiintedssa
yhteydessé toisiinsa. Informaation prosessointi, sen vastaanotto, muokkaus ja tulkinta on
jatkuva, kokonaisvaltainen prosessi. Kun tdmd muutos kestdd hetked kauemmin, on
tapahtunut oppimista. Yhteistd oppimisen eri muodoille on, ettd ne kulminoituvat ihmisen
toimintaan, auttavat orientoitumaan, sopeutumaan, kehittymadn, ratkaisemaan ongelmia ja
vastaamaan haasteisiin. (Rauste von-Wright & von Wright 1996, 19, 146.)

Opettamaan oppimisen prosessi ei lopu ammatillisen koulutuksen pééatyttyd, vaan painvastoin
opettajan on jatkuvasti kehitettdvad itseddn opettajana ja uudistettava opetettavaa ainestaan.
Tahan liittyen Patrikainen (1998) toteaa, ettd tulevaisuuden kompleksissa yhteiskunnassa ei
riitd, ettd opetamme nykyista tietoamme, vaan oppijalle on ennen kaikkea luotava edellytykset
jatkuvasti uuden oppimiseen. Informaation mééra ja hallittavuus vaativat opettajalta yha
uudenlaisia keinoja omien uskomusten ja vanhan tiedon poisoppimiseksi ja olennaisen tiedon
sisdistamiseksi. Nama muutokset edellyttavat opettajalta itseltddn ajan tasalla olemista,

jatkuvaa kasvua ja uuden oppimista. (Patrikainen 1999, 22.)

2.2 MUSIIKINOPETTAJUUS

Hémalainen (1996) maéarittelee musiikinopettajuuden musiikinopettajan ammattikuvaksi. Se
on siis musiikinopettajan k&sitys ammatistaan ja sen eri puolista. Synonyymina késitteelle
H&maldinen mainitsee termin musiikinopettajakuva. Hanen mukaansa musiikinopettajuus
koostuu viidesté eri osa-alueesta: musiikinopettajan tehtévat, tiedot ja taidot (ammatilliset ja

didaktiset) seka ominaisuudet (siséltden opettajan persoonallisuuden) ja ammatillinen
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minakasitys. (Hamaldinen 1996, 10-11.)

Musiikinopettajan tehtdvien muotoutumiseen vaikuttaa kolme eri tasoa: yhteiskunnalliset ja
koulukohtaiset sekda yksilOlliset tavoitteet. N&m& tasot vaikuttavat my6s muihin
musiikinopettajuuden osa-alueisiin. Yhteiskunnallisiin tavoitteisiin kuuluu
opetussuunnitelman yleiset tavoitteet, jotka madrittdvat musiikinopettajan ty6té ja tehtévia.
Tiedoissa ja taidoissa erotetaan ammatillinen ja didaktinen puoli. Ammatilliset valmiudet
liittyvat musiikinopettajan tyon eri puoliin, eli aineenhallintaan. Musiikin aineenhallinnalla
tarkoitetaan muun muassa eri instrumenttien hallintaa ja tietdmystd musiikin teoriasta ja
historiasta. Didaktiset taidot ovat pedagogisia taitoja, ja nédin ollen valttdmattomia opettajan
ammatissa. Tieto on informaation alakésite, joka merkityksen saatuaan Kiinnittyy osaksi
ajattelua. Taidolla Hamaldinen (1999) tarkoittaa tiedon esiastetta; se on osaamista, jota ei
tarvitse kielellisesti selittdd. Taman voi huomata esimerkiksi pianoa soittaessa; osaajan ei
tarvitse miettia eikd kuvata toimintaansa, vaan toiminta on jokseenkin automatisoitunutta.
Ominaisuudet pitavat siséllaan opettajan persoonallisuuden piirteet, johon liittyvat kasitykset
muun muassa hyvéasta opettajasta ja hanen ominaisuuksistaan. (Hamaléainen 1999, 44.) Anttila
(2004) mainitsee musiikinopettajana kasvamisen liittyvan vahvasti koko persoonallisuuden
kasvuun. Persoonallisuutta onkin pidetty opettajan tarkeimpéana tyoévélineena (Anttila 2004,
319, 329). Musiikinopettajuuden viidentena osa-alueena on ammatillinen minékasitys, jota

kuvaamme tarkemmin luvussa 2.2.2.

2.2.1 Erityisasema

Opettajuuden alueella musiikinopettajuus erottuu hyvin erityisend osa-alueena. Musiikin
tunneilla kéaytetdan juuri talle oppiaineelle ominaista valineisttd, joka erottaa sen muista
oppiaineista. Musiikinopettajan tyéhon valmentavat opinnot aloitetaan yleensd jo hyvin
nuorena instrumentti- ja teoriaopintojen kautta. Musiikkiin on jo tuolloin liittynyt vahvoja
emotionaalisia kytkent6ja. Na&in ollen musiikinopettajuus edellyttdd hyvin varhaista
ammattiorientaatiota ja nimenomaan niin, ettd tdma orientoituminen tapahtuu suurimmaksi

osaksi peruskoulun ja lukion ulkopuolella. (Ruisméki 1991, 16-17.)
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Varhaisen ammattiorientaation lisaksi musiikinopettajuus edellyttdd jatkuvaa itsensa
kehittdmistd. Yksi musiikin erityispiirteista oppiaineena onkin se, ettd opetettava tietoaines
uusiutuu nopeassa vauhdissa. Musiikinopettajan onkin paivitettdvd osaamistaan jatkuvasti.
Musiikinopettajalta vaaditaan ajan tasalla pysymistd, silld ymparéivd musiikkikulttuuri
muuttuu jatkuvasti. Ajankohtaisuus on muutenkin yksi musiikinopetuksen ongelma. Missé
madrin opetussuunnitelmat on tehty vastaamaan yhteiskunnallista kehitystd, pystyyko
musiikinopettaja tarjoamaan oppilailleen tarpeeksi monipuolisen kuvan musiikin eri osa-
alueista?  (Ruisméki 1991, 19.) Yhteiskunnallisesta  kehityksestd  merkkeina
musiikinopetuksessa ovat teknologian hyoddyntaminen, monikulttuurinen musiikkikasvatus
sekd populaarimusiikin vahva painotus. Musiikkikasvatuksen opinnoissa huomioidaan tdma

vaatimus musiikkikasvattajan monipuolisuudesta ja laaja-alaisuudesta.

Musiikkiin oppiaineena liittyy paljon erilaisia arvostuksia. Valitettavan usein ja varsinkin
pienilla paikkakunnilla musiikinopettaja on vailla oman oppiaineen kollegaa, jolta saada
ammatillista tukea ja neuvoja. Juuri tyon yksindisyydesta johtuen, musiikinopettaja saattaa
kokea tyOns& jossain maarin turhauttavaksi, hdnen on taisteltava” tuntiméadrista ja aineensa
tarkeydesté yksin. (Hamaldinen 1996, 12-13 & 33-35.)

Anttila (2004, 319 & 329) toteaa, ettéd laajasti kasitettyna musiikinopetus pyrkii kehittdmaan
sekd oppilaan musiikillisia tietoja ja taitoja ettd itse musiikinopiskelun vaatimia valmiuksia.
Vaikka  opetussuunnitelman  etukdteen maérittdmat tavoitteet eivat  kaytannon
musiikinopetuksessa aina toteutuisikaan, mahdollistavat ne suuren liikkumavapauden
musiikinopettajalle, minkd my6s Ruismaki (1991) huomioi tutkimuksessaan. Koska laissa
séadetyt tavoitteet ylaluokkien ja lukion musiikinopetustyolle ovat melko valjat,
musiikinopettajalle tarjoutuu paljon mahdollisuuksia vaikuttaa tyotapojensa valintaan omien
taitojensa, motiiviensa ja tavoitteidensa mukaisesti. Tdma vapaus ja itsendisyys voi toisaalta
my06s koitua monen opettajan kompastukseksi. Musiikinopettajan toiminnallista vapautta
tukee myds se, ettd musiikinopetuksessa saavutettuja tavoitteita ei kontrolloida muiden
aineiden tapaan valtakunnallisesti esimerkiksi ylioppilaskirjoituksissa. Taman sijaan,
musiikinopettajan vastuulla on jarjestad musiikkiohjelmaa koulun joulu- ja kevatjuhliin.
(Ruisméki 1991, 17, 53-54.)
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Musiikinopettajan tydnkuva on laaja-alainen, silla hdnen ty6tehtdvdnsa voivat ulottua
peruskoulun alaluokilta lukioon. Koska musiikin tuntimaarat ovat koulussa vahéiset, ovat
monet musiikinopettajat hakeutuneet koulun ulkopuolelle téihin esimerkiksi kansanopistoihin
ja yksilépedagogiikan puolelle. Opetettavien suuri maard ja vahdéiset tuntimaarat ovat
pakottaneet musiikinopettajan ensisijaisesti oman aineensa edustajaksi, jolloin oppilaiden
ottaminen opetuksen lahtokohdaksi on kéynyt hankalammaksi. (Vaisanen 1995, 102-107,
110-113.) Ruisméen (1991) tutkimuksessa ilmenee, ettd yldasteella ja lukiossa suurista
heterogeenisistd oppilasryhmistd johtuen ty6rauha- ja oppimisongelmat olivat jo tuolloin
lisdantyneet. (Ruismaki 1991, 17). Nykyddn koulunkdyntiin liittyvat ongelmat ovat
kasvamaan pdin ja halyttdvaa on, ettd yha nuoremmilla oppilailla on entistdkin vakavampia
ongelmia. Huomioidaanko opinnoissa opiskelijan vuorovaikutustaitojen kehittdminen?
Tarjotaanko hénelle tietoa ja keinoja ryhmaén hallitsemiseksi ja riittdvasti tietdmysta

esimerkiksi erilaisista oppijoista?

Musiikin asemaa koulun oppiaineena on laskenut nykyajan tietopainotteisuus seké opetuksen
vaihteleva taso, johtuen muun muassa epdpétevien opettajien suuresta maarastd. Kuitenkin
musiikinopettajan ammatti ndhd&an taidekasvatuksellisesti merkittdvéna ja vaativana ja se
koetaan yleisesti haastavaksi ja parhaimmassa tapauksessa antoisaksi. Musiikinopettajan
tydhon niin kuin opettajan tyohon yleensakin kohdistuu monenlaisia odotuksia yhteiskunnan,
kouluyhteison, oppilaiden ja opettajan itsensd taholta. Opetukselta ja opettajalta odotetaan
monenlaisia tietoja, taitoja ja ominaisuuksia seka jatkuvaa julkista ndyttoa. (Vaisanen 1995,
102-107, 110-113.) Kuinka hyvin koulutus pystyy omalta osaltaan vastaamaan t&han
musiikinopettajalle asetettuun haasteeseen? Ovatko koulutuksen antamat valmiudet riittavat
tyossa onnistumiseen? Valittyyko opiskelijalle kaiken kattava kuva musiikinopettajan tyon eri

tehtavista?

Onnistuakseen tydssdan musiikinopettaja tarvitsee musiikillisten taitojen ja tietojen
hallitsemisen lisdksi myds paljon tietoa erilaisista oppilaista, opettamisesta seké kulttuurisesta
ja sosiaalisesta kontekstista, jossa opettaminen tapahtuu. Opettajan tulee pitaa huolta siitd, etté
tehtdvat ja opetusmenetelmét ovat jokaiselle oppilaalle sopivia, sek& hénen tulee huolehtia
my06s oppilaiden psyykkisista edellytyksista opiskella mielekkaasti. Téllaisia seikkoja ovat
muun muassa oppilaiden opiskelumotivaatio ja heidan eritasoiset mindkéasityksensa. Opettajan
tulee my0s ottaa huomioon oppituntien sosiaaliset tekijat, kuten esimerkiksi vuorovaikutus ja
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yhteistyd muiden oppilaitosten, opettajien seké oppilaiden vanhempien kanssa. (Anttila 2004,
328.)

2.2.2 Ammatti-identiteetti

Jokaisella ammatinharjoittajalla on kasityksid ja mielikuvia omasta ammatistaan, tyon eri
puolista seka itsestd kyseisen ammatin harjoittajana. Naméa kasitykset muodostavat ammatti-
identiteetin perustan. Ruismden (1991) mukaan ammatti-identiteetilld tarkoitetaan niitd
ominaisuuksia, piirteitd ja tunnusmerkkejd, jotka tulevat ilmi yksilén samastumisessa
ammattiin ja ryhmaan seka tydpaikan olotilaan, jarjestelméan tai ajatusmaailmaan (Ruismaki
1991, 50). Ammattiin harjaantuminen ja tyéhon oppiminen tapahtuvat kasvuprosessien kautta,
joiden myota yksilon ammatti-identiteetti rakentuu. Tassa kasvussa yksi merkittava tekija on

koulutus, joka antaa opiskelijalle valmiuksia ja kuvaa tulevasta tyosta.

Ruisméki (1991) toteaa, ettd voimakkaan ammatti-identiteetin edellytykset ovat
korkeatasoinen koulutus, sen aikaansaama vahva ammattipatevyys sek& ammatillinen
itsekunnioitus. Ammatti-identiteetti ei suinkaan synny itsestddn johonkin tydhon
ryhtyessamme, vaan usein vaikeidenkin kasvuprosessien kautta, joissa yksild muokkaa omaa
k&sitystadn ammattiroolistaan. Na&in ollen ilmiéstd voidaan kayttdd myd6s nimitysta
ammatillinen kasvu. (Ruismaki 1991, 50.)

Ammatti-identiteettid rakentaessaan opettaja pohtii vastausta kysymykseen “Kuka olen
opettajana?” Samanaikaisesti han tulee pohtineeksi yleisella tasolla kysymysta ”"Kuka olen?”
ja téhan liittyen han hahmottelee suhdettaan kysymykseen “Keitd me olemme?” Né&in han

rakentaa itseyttaan suhteessa siihen yhteiskuntaan, jonka osa han on. (Heikkinen 1999, 289.)

Opettajan roolilla tarkoitetaan opettajaan kohdistuvia odotuksia. Ammatti-identiteettia ja
roolia voidaankin luonnehtia saman asian kahdeksi eri puoleksi. (Kari 1988, 103.) Opettajan
rooli on vaikeasti analysoitavissa laaja-alaisuutensa vuoksi. Selkedd opettajan
roolimaaritelm&a ei ole olemassa, vaan se vaihtelee sen mukaan, mikd asema, mitkd
velvollisuudet, oikeudet ja odotukset rooliin kussakin kouluyhteisossé liittyvat. Jokaisen
opettajan rooli on siis yksil6llinen. (Morrish 1987, 237.)
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Minaa ja identiteettida on vaikea erottaa toisistaan. Identiteetissa korostuu yksilén persoonan
lisaksi my0Os ulkopuoliset tekijat, kuten esimerkiksi tyd, roolit ja perhe. ldentiteetti pitaa
sisdlldan itsetunnon ja mindké&sityksen eli se on minddn liittyvassad kasitteist0ssé yksi
ylakasitteistd. (Aho 1997, 18.) Téasta johtuen voisikin paatelld, ettd ammatti-identiteetti pita
sisalladn ammatillisen minakasityksen. Ammatillinen minakésitys on ammatti-identiteetin
osa-alue, joka kohdistuu yksiléon itseensa tyodssd toimijana. Korpisen (1993) mukaan
ammatillinen minakasitys on yksilon subjektiivinen kasitys siitd, kuinka hén selviytyy, mihin

han pystyy ja pyrkii ammatissaan (Korpinen 1993, 141-142).

Ammatillinen minékasitys rakentuu yleisen minékasityksen perustalle ja se muokkautuu l&pi
yksilon eldmanhistorian. Ammatillinen minakésitys on yksilon kuva siitd, millainen hén on
kyseisen ammattialan, esimerkiksi opetusalan, edellyttdmissa tehtdvissa. Siihen siséltyvét
yksilon késitykset itsestddn ja niistd ominaisuuksista, jotka ovat ns. “hyvan opettajan”
ominaisuuksia. Ammatillinen minékasitys kertoo millainen olen opettajana, miten arvostan
itsedni opettajana ja millaisia tavoitteita ja rooleja asetan itselleni. Ammatillinen minékasitys
heijastuu yksilon kayttdytymisessa ja valinnoissa, joissa han pyrkii olemaan johdonmukainen
minadkasityksensa kanssa. Toisaalta han pyrkii kohti suurempia tavoitteita ja ihanteita, joita
han on siséistanyt. (Korpinen 1993, 141-142.)

Koulutuksen kokonaisvaltaisena ja laajana tavoitteena voidaan n&hd& opiskelijan
mindkasityksen kehittdminen. Taméan tavoitteen saavuttamiseksi tarvitaan analyysia
opiskelijan kasvun ja kehityksen ehdoista ja edellytyksistd. Koulutuksessa se merkitsee sita,
ettd jokaisen opiskelijan tulisi saada palkitsevia oppimiskokemuksia: eli tietoa siitd mita
alueita olisi itsessa vield syyta kehittdd. Ammatillisen mindkasityksen muotoutumiseen ja
kehittymiseen vaikuttavat opiskelijan yksilolliset ominaisuudet, esimerkiksi minékasitys,
aiemmat kokemukset, koulutuksen myota saadut kokemukset ja se palaute, jonka opiskelija
on saanut hanelle merkityksellisissé opiskeluvaiheissa hanelle tarkeilta henkildilta. (Korpinen
1993, 142.)
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2.2.3 Asiantuntijuus

Késitteitd asiantuntijuus ja eksperttiys voidaan pitdd jokseenkin toistensa synonyymeina.
Asiantuntijuuden ollessa laaja-alaista osaamista, eksperttiys keskittyy hyvin kapealle
osaamisen alueelle. Tassa tutkimuksessa asiantuntijuus-kasitteen kayttdminen on
tarkoituksenmukaista, koska mielestimme se madrittdd paremmin musiikinopettajuuden
olemusta. Koemme, ettd musiikinopettajan tulee olla oman aineensa laaja-alainen asiantuntija,
eikd niinkaan rajoittunut vain suppealle musiikin osaamisen alueelle, esimerkiksi yhden

instrumentin erinomaiseen hallintaan.

Myo6s Rantalaiho (1994) nimeda yhdeksi asiantuntijuuden ominaispiirteeksi laaja-alaisuuden.
Muita ominaispiirteita ovat kaytdnnon kehittdminen tieteelliseltd perustalta, sosiaaliset taidot
ja elamanhallinta seké joustavuus ja reflektiivisyys. (Rantalaiho 1994, 52.) Perinteisesti pitk&a
tyouraa ja korkeaa koulutusta on pidetty asiantuntijuuden mittareina. 1990-luvulla tehdyissa
tutkimuksissa on kuitenkin osoitettu, ettd edella mainitut seikat eivat valttamatta tee yksilosta
asiantuntijaa. Kaikki korkean koulutuksen ja pitkan tyéuran omaavat yksilot eivat suinkaan
toimi tyGtehtavissadn samalla tavoin. Bereiterin ja Scardamalian (1993) tutkimuksen mukaan
varsinaisten asiantuntijoiden toiminta erottuu niin sanottujen ei-eksperttien toiminnasta siin,
ettd heidan toimintaansa leimaa jatkuva kehittyminen, ei-eksperttien pitdytyessa tutuissa,

opituissa rutiineissa.

Asiantuntijoiden tyoskentelytapaa voidaan kuvailla asteittain etenevaksi
ongelmanratkaisuprojektiksi, jossa asiantuntija maarittad jatkuvasti uudelleen toimintaansa ja
tehtdviadn. Ongelmanratkaisua ei seuraa rutinoituminen, vaan siirtyminen seuraavaan
ongelmanasetteluun, joka tehdaan entista korkeammalla tasolla. Asiantuntija siis toimii oman
osaamisensa ylarajoilla ja ongelmanratkaisuprosessien yhteydessa han joutuu usein ylittdmaan
namaé rajat. (Tynjala 1999, 160.)

Jos asiantuntijuus mééritellddn tyon kehittdmisen ja ongelmanratkaisuprosessien kautta, ei
kaikkia pitkan ty6uran omaavia ihmisid voida kutsua asiantuntijoiksi. On ihmisia, jotka tietyt
taidot opittuaan, esim. tietyn koulutuksen hankittuaan, soveltavat niitd rutiininomaisesti,
ilman ettd kehittdvat tyotadan. Tama ei pelkédstddn koske ammatteja, joissa tehtédvien

rutiininomainen luonne asettaa omat rajoitteensa, vaan taté toimintatapaa voi harjoittaa yhta
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hyvin esimerkiksi opettajan tai ladkarin ammatissa. Rutinoituneen ammatinharjoittajan vain
suoriutuessaan tyostaan, todellinen asiantuntija vastaa henkisilld resursseillaan uusiin
haasteisiin ja syventdd ndin omaa patevyyttadn. Asiantuntijuus voidaan siis nahda prosessina,

joka tuottaa jatkuvasti kehittyvaa tietotaitoa. (Tynjala 1999, 161.)

Opettajuuden asiantuntijuuden maéarittely ja tutkiminen on monilla tavoin ongelmallista, sill&
se mihin asiantuntijuus perustuu, on eri asia kuin se, miten se ilmenee. Opettajan
asiantuntijuus ilmenee monin eri tavoin. Se voi tulla esiin esimerkiksi oppiainesisaltdjen
asiantuntijuutena tai poikkeuksellisen hyvind oppilaiden oppimistuloksina. Opettajan
asiantuntijuuden tutkimuksissa on havaittu, ettd kokeneilla opettajilla toiminnot ovat
automatisoituneita siind madrin, ettd heidan tarkkaavaisuutensa on voinut suuntautua muualle
ja opetustilanne on ndin ollut paremmin hallittavissa. Lisdksi kokeneiden opettajien on
helpompi mukauttaa toimintojaan kontekstin vaatimusten mukaisiksi kuin noviisien.
Tutkimuksissa on vertailtu eksperttien ja noviisien tietdmysta liittyen muun muassa
oppiainetietoon, tuntien rakentumiseen ja jarjestelyyn sekad oppilaiden kéyttaytymiseen.
(Karila & Ropo 1997, 149-151.) Berlinerin (1986) mukaan ekspertit osaavat tehokkaasti
kayttdd kahdenlaista tietoa: oppiainetietoa ja tietoa siitd kuinka ainetta opetetaan (Berliner
1986; Karila & Ropo 1997, 149-151).

Koulutuksen aikana opiskelija saa kokemuksia opettamisesta, mutta koska asiantuntijaksi
kehittyminen vaatii paljon kokemusta tydstd, on koulutuksen aikana mahdotonta saavuttaa
asiantuntijuuden huippua. Olemme huomanneet, ettd opettajaharjoittelun yhteydessa oma
tarkkaavaisuus opettajana on usein kiinnittynyt vain omaan itseen ja omaan toimintaan.
Talloin oppilaiden ottaminen opetuksen lahtokohdaksi on ollut vaikeaa. Omat taidot ja kyvyt
ovat antaneet raamit tuntien suunnitteluun ja aiheen kasittelyyn. Opiskeluvaiheessa oma
huomio kiinnittyy pitkélti oppiainetiedon tdsmallisyyteen, eika niink&én paljon siihen kuinka

ainetta opettaa.

Asiantuntijaksi kehittyminen voidaan ymmartaa prosessina, jossa koulutus- ja tyéuran varrella
saaduilla kokemuksilla on tarked merkitys. 1990-luvulla tehdyt tutkimukset osoittavat, ettd
asiantuntijuuden  kehittymiselle  valttamattomat  kokemukset  ovat  luonteeltaan
tilannesidonnaisia: ~ niiss&  kohtaavat jo aiemmin  rakentuneet  kehitysteemat,

toimintaympariston yllapitamat teemat ja henkilén valmius “ottaa tilanne haltuunsa” ja
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kasitelld sitéd tietoa, jota toimintaympadristd siséltdd ja tuottaa. Tatd kautta asiantuntijuuden
kehittymisella on sosiaalinen luonne ja sen Kkehitys tapahtuu yksilon ja ympériston
vuorovaikutuksessa. (Karila & Ropo 1997, 155-156.)

Vuoden (1992) artikkelissa Etel&pelto toteaa, ettd asiantuntijuus on osaamista, joka perustuu
tietdmiseen. Asiantuntijuus madrittyy tehtdva- ja ongelma-alueittain ja tulee ilmi
tehtavalaheisena ja tulosvastuullisena osaamisena, analysointi-, arviointi- ja suunnittelutaitona

seka toteutuksen ammattilaisuutena. (Etelapelto, 1992, 21-22.)

Rantalaiho (1994) on kritisoinut Eteldpellon maaritelmia ja perdénkuuluttaakin osaamisen
olemuksen selvittdmistd. Rantalaihon mukaan késitteet osaaminen ja taito ovat lahes
synonyymeja, silla erotuksella etta taito liittyy konkreettisemmin itse tekemiseen, osaamisen
ollessa laajempaa, syvempad ja monimutkaisempaa. Osaaminen tulee ilmi tekemisessé, on
kaikkien toimintojen takana, mutta j&& itse nakyméttomiin. Osaamisella on ndin ollen
dispositioluonne; se on olemassa, vaikkei sitd pystyisikddn erottamaan. Esimerkkina
osaamisen dispositioluonteesta voisi olla vaikkapa pianonsoitto; vaikka henkil® ei juuri sind
hetkend soittaisi pianoa, han voi silti osata soittaa sitd. (Rantalaiho 1994, 1-3 & 11.)

Rantalaiho on maarittanyt viisi osaamisen peruspiirrettd (Rantalaiho 1994, 1):

1. VERKKO; toiminnan, osaamisen ja oppimisen yksikkénd voidaan pitaa
rakenteistunutta verkkoa. VVerkko on luonteeltaan kommunikoiva. Toisin sanoen verkko
on yksilon tapa kommunikoida seka sanallisesti ja sanattomasti.

2. TOTTUMUKSET,; tottumukset toimivat verkon kytkentdjen ja rakenteiden
muodostajina esim. yritys - erehdys sek& palaute. Tottumukset ovat abstrakteja, jaykkia
seka tiedostamattomia. Eli mitd paremmin yksilo jotakin osaa, sitd véhemmaén siitd han
on tietoinen. Na&in ollen muodostuessaan tottumuksista oppiminen on myos
tiedostamatonta.

3. KONTEKSTUALISUUS; tottumusten muodostuminen eli rakenteistuminen
pohjautuu viesteihin, ja verkko oppii néistd aina jossakin yhteydessé (kontekstissa)
olevista viesteistd. Verkon oppimispohjana on siis konteksti.

4. MITEN - MITA - MIKSI; osaamisen ja toiminnan paatekijoina ovat tehtavé/tilanne
(mitd) sekd operaatio (miten). Naihin tekijoihin liittyy tulos, viittaa motiiviin (miksi).
Osaaminen tapahtuu jarjestyksessa miten - mitd - miksi ja toiminta noudattaa reittia
miksi - mit4 - miten.
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5. YMPARISTOSUHDE; yllamainittuihin kysymyksiin liitetdan KUKA. Toiminnalla
on aina jokin tapahtumaympaéristénsa ja se on tekijéidenvalistd. Huomiota kiinnitetaan
toimijan sosiaalisessa suhteessa sen a) avoimuuteen ja
oppivaisuuteen/sulkeutuneisuuteen ja b) valtaan/alistukseen.

Osaamisen peruspiirteiden avulla voidaan Rantalaihon (1994) mielestd luontevasti tulkita
osaamisen kehittymistd noviisista eksperttiin kulkevan jaottelun puitteissa. Asiantuntijuus
kehittyy viidessa eri vaiheessa. Nama vaiheet ovat noviisi, selviytyjd, osaaja, taitava ja
ekspertti. (Rantalaiho 1994, 1 & 34.) On muistettava, ettd jokaisen henkilon kehitysprosessi
on yksildllinen, joten seuraava luokittelu asiantuntijuuden vaiheittaisesta kehittymisesta on
suuntaa antava. Hamaldinen (1999) soveltaa asiantuntijuuden kehittymisen tasomallia
musiikinopettajuuteen, jossa hdn nimittdd ensimmadistd askelmaa noviisin sijaan
kokemattomaksi aloittelijaksi. Tama siksi, ettd musiikinopettajan ammattiorientaatio tapahtuu

jo varhain, instrumenttiopintojen kautta. (Hamaldinen 1999, 105.)

KOKEMATON ALOITTELIJA: Kokematon aloittelija on musiikinopettajuudessaan
viel4 alkuvaiheessa. Han tarvitsee kokemusta, sillda h&nen toimintansa on vield
joustamatonta, ohjeista riippuvaa ja vailla tilanneherkkyyttd.  V&hdisesta
opetuskokemuksesta johtuen, aloittelija tarkkailee 1&hinnd vain omaa toimintaansa eiké
juurikaan oppilaita.

Verkko: suppea, omaan itseen keskittynyt.

Tottumukset: puuttuvat.

Konteksti: puuttuu.

Miten - mit& - miksi: miten, ohjeiden mukaisesti.

Ymparistosuhde: véhaista. (Haméalainen 1999, 105-106, ks. myds Rantalaiho 1994, 34-
35.)

SELVIYTYJA: Selviytyja ei noudata opittuja toimintaohjeita mekaanisesti aloittelijan
tavoin, vaan pystyy jo huomioimaan tilanteiden erityispiirteet. Verbaalinen tietamys
yhdistyy véhitellen hdnen kokemuksiinsa, koska hanelld on ajanjakso- ja tapausmuistia.
Hén ei kuitenkaan kokonaisuutena tiedosta, mitd opetuksessa tapahtuu. Opetuskasitys
painottuu ulkoisiin tekijoihin, ja kun opetus ei suju suunnitellulla tavalla, on syy hénen
mielestddn useimmiten oppilaissa. Musiikinopettaja  selviytyjalla  esimerkiksi
béndisoittotilanteiden ohjaaminen ja harjoituttaminen voi olla viela paaméaaratonta seka
keskittynyt yksityiskohtiin.

Verkko: paikallisia kommunikatiivisia ulokkeita, kokonaisuus ei kuitenkaan hahmotu.
Tottumukset: jonkin verran, tilannekohtaisia selviytymiskeinoja.

Konteksti: ymmartaminen on vielé heikkoa.

Miten - mité - miksi: miten; pyrkimyksen& soveltaa omia selviytymiskeinoja.
Ymparistosuhde: mahdollisuus kehityksen pyséahtymisen. (Hamaldinen 1999, 106-107,
ks. my6s Rantalaiho 1994, 38-39.)
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PATEVA OSAAJA: Pitevalla osaajalla tarkoitetaan osaavaa suorittajaa. Osaaja on
tietoinen valinnoistaan miten toimia ja miksi. Han pystyy jo arvioimaan mika on
opetuksessa tarkedd ja mika ei. Han kokee vastuuta siitd, mitd opetuksessa tapahtuu,
mutta han ei osaa olla joustava opetuskéyttaytymisessadn. Osaava musiikinopettaja
pystyy jo tarkkailemaan, reflektoimaan opetustaan ja arvioimaan toimintansa
vastaavuutta asettamiinsa tavoitteisiin.

Verkko: kattaa sosiaalisen tilanteen paapiirteet.

Tottumukset: monipuolisia ja jasentyneitd, kattavat myos abstraktioita.

Konteksti: tulkinta on vield jokseenkin puutteellista.

Miten - mité - miksi: mita.

Ymparistosuhde: sulkeuman mahdollisuus. (Haméldinen 1999, 107-108, ks. myos
Rantalaiho 1994, 42-43.)

TAITAVALLE OPETTAJALLE on ominaista intuitio eli kyky havainnoida
kokonaisvaltaisesti ympériston piirteitd ja osaaminen. Han kykenee tekemé&én
luokituksia esimerkiksi omasta opetuksestaan. Taitava opettaja uskaltaa ottaa vastaan
monenlaisia ja vaativia haasteita. Tama asiantuntijuuden taso edellyttdd wvuosien
kokemusta. Taitavan opettajan tyodtavat ovat oppilaslahtoisid ja opetuksen ytimen
muodostavat sisdiset tekijat, kuten oppilaiden motivoituneisuus ja innokkuus.

Verkko: laaja ja monitasoinen.

Tottumukset: jasentyneité ja monipuolisia.

Konteksti: tulkinta on hyvaa, koska opettajalla on intuitiota.

Miten - mité - miksi: mité ja miksi.

Ymparistosuhde: avoin ja kehityskykyinen. (Haméldinen 1999, 109, ks. myds
Rantalaiho 1994, 44-45.)

EKSPERTIN toiminta on joustavaa ja tilanteeseen sopivaa. Hanen toimintaansa leimaa
intuitiivisuus, jonka myo6ta héanella on usein tiedostamaton kasitys siita, millaisia
toimenpiteitd tilanne vaatii. Eksperttiopettajan opetuskésitys on luonteeltaan
positiivinen, ja han on opetustaan kohtaan itsevarma, pitden sita lahes ideaalina.
Verkko: syntetisoitunut, siséinen ja ulkoinen rakenne ovat yhta.

Tottumukset: tottumusten suuresta méarasta johtuen ne hallitsevat toimintaa.

Konteksti: tulkitsee konteksteja erinomaisesti.

Miten - mité - miksi: miksi; Hallitsevana piirteena tuloksellisuus.

Ymparistosuhde: voi sulkeutua omaan eksperttiyteensé ja hdnen toiminnassaan ilmenee
alistavuuden piirre. (Hamaldinen 1999, 111-112, ks. myds Rantalaiho 1994, 48.)
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Kuvio 2. Opettajan asiantuntijuuden tasot.

MESTARILLINEN EKSPERTTI

OPPIMISKESKEINEN TAITAJA

PATEVA OSAAJA

KOULUKESKEINEN SELVIVTYJA

KOKEMATON ALCOITTELIJA

Kuviossa 2 ndhdaan opettajan osaamisen ja asiantuntijuuden porrasteinen kasvu (Hamaldinen
1999, 105).
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3 MUSIKKIKASVATUKSEN KOULUTUSOHJELMA

Opetusministerin maarittdmassa perusopetuslaissa vuodelta 1998 on annettu opetustoimen
henkilostoéd koskevia kelpoisuusvaatimuksia. Aineenopetusta on kelpoinen antamaan henkild,

joka on:

1) suorittanut ylemmaén korkeakoulututkinnon;

2) suorittanut vahintddn 35 opintoviikon laajuiset aineenopettajan koulutukseen
kuuluvat opetettavan aineen opinnot opetettavissa aineissa tai yliopiston antaman
todistuksen mukaan niitd vastaavat opinnot;

3) suorittanut vahintaan 35 opintoviikon laajuiset pedagogiset opinnot.

(Opetustoimen lainsaadanto 2004, 31-32.)

Musiikin aineenopettajan koulutuksen laajuus Jyvaskylan yliopistossa on nykyiselldan 160
opintoviikkoa (ov). Musiikkikasvatuksen opintojen p&daméaarand on perehdyttdd opiskelija
musiikkikasvatuksen tavoitteisiin, sisaltoihin ja menetelmiin. Liséksi tavoitteena on antaa
opiskelijalle taidolliset, tiedolliset, pedagogiset ja asenteelliset valmiudet musiikinopetukseen
peruskoulussa ja lukiossa. Taman lisdksi opinnot antavat jatkotutkintokelpoisuuden sek&
valmiudet musiikkipedagogisen tutkimuksen tekemiseen. Opintoihin on sijoitettu seka
pedagogisia ettd monikulttuurisen kasvatuksen nékokulmia. (Humanistisen tiedekunnan
opinto-opas 2002-2004, 163.) Uuden tutkintorakenteen mukaan koulutuksen laajuus on 300
opintopistettd. Pedagogisten opintojen laajuus uudessa tutkintorakenteessa on 60

opintopistettd. (Kosonen 2005, henkildkohtainen tiedonanto. Jyvaskyla 9.6.2005.)
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3.1 MUSIIKKIKASVATUKSEN PERUS-, AINE- JA SYVENTAVAT
OPINNOT

Opintojaksot ovat jakautuneet pakollisiin-, vaihtoehtoisiin-, tai valinnaisiin opintoihin. Opetus
muodostuu pakollisista Kieli- ja viestintdopinnoista (7 ov), padaineen perus-, aine-, ja
syventdvistd opinnoista (64 ov), soitinopinnoista (39 ov), aineenopettajan
kasvatustieteellisistd opinnoista (35 ov) ja tutkielmasta (15 ov). (KS. LIHTTEET 1 ja 2.)
Opiskelijan suorittaessa vuosittain keskimaarin 32 (ov) tutkintoon siséltyvié opintoja, opinnot
on mahdollista suorittaa viidessa vuodessa. Opetusta on pyritty jarjestdimédédn yhteistyossa
Suomalaisen musiikkikampuksen kanssa, johon kuuluvat Jyvéskylan yliopiston musiikin
laitoksen liséksi Jyvaskylan ammattiopisto (ent. suomalainen konservatorio) ja Jyvéskylén
ammattikorkeakoulu. (Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 2002-2004, 163.) Tdman lisaksi
ja tarkedmpind yhteisty6kumppaneina ovat opettajankoulutuslaitos ja Normaalikoulu, joiden

kanssa yhteistydssa jarjestetdan aineenopettajan pedagogiset aineopinnot.

Lahdeaineistona musiikkikasvatuksen opintojen tavoitteista ja paamadristd on Humanistisen
tiedekunnan opinto-opas. Liséksi arvioimme opintoja omien kokemustemme kautta kuitenkin
mahdollisimman objektiivisesti. Musiikkikasvatuksen opinnot vahvistavat omia musiikillisia
kiinnostuksenkohteita ja tarjoavat uusia virikkeitd musiikilliseen kehittymiseen.
Perusopintojen tavoitteena on johdattaa opiskelija musiikkikasvatuksen perusteisiin.
Perusopinnot suoritettuaan opiskelija saa yleiskuvan muun muassa musiikin historiasta ja eri
maanosien musiikkikulttuureista, joiden avulla opiskelijaa johdatellaan analyyttiseen musiikin
tarkasteluun. Opiskelija saa myo6s valmiuksia tieteelliseen kirjoittamiseen. Opintojen yleisené
tavoitteena on heréttdd opiskelija pohdiskelemaan opettajuuden olemusta ja antaa yleiskuva
tyon eri puolista. Musiikinopettajana olemista pohdiskellaan erityisesti Johdatus
musiikkikasvatukseen -kurssilla. Taman kurssin tavoitteena on antaa yleiskuva muun muassa
musiikkikasvatuksen historiasta sekd keskeisimmistd opetusmetodeista, joiden kautta
opiskelija pohtii omaa musiikinopettajuuttaan ja musiikin merkitystd oppiaineena. Kurssin
yhteydessé suoritetaan MATT-jakso eli musiikin aineenopettajan tyohontutustumisjakso.
(Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 2002-2004, 163-179.) Itsellemme kurssi antoi uutta
nakemystad musiikinopettajan tyosta seka auttoi hahmottamaan tyén moninaisuutta. Raportin
kirjoittaminen MATT-jaksosta auttoi jasentdmddn ajatuksia musiikkikasvatuksesta, sen

tehtévastd koulussa seké itsesta musiikinopettajana.
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Aineopinnoissa syvennetadn opiskelijan tuntemusta jo perusopintojen aikana saatuihin
tietoihin. Aineopinnoissa painotetaan enenevassd maarin tieteellisen tutkimuksen perusteiden
sisaistamistd. Liséksi opiskelijalle tarjotaan filosofista ja kasvatuspsykologista ndkdkulmaa
musiikin opetukseen. Musiikinopettajan kdytdnnon taitoja lisdtddn muun muassa Musiikin
kaytdnnon valmiudet -kurssilla. Kurssin keskeisend tavoitteena on saveltapailu- ja
nuotinkirjoitustaitojen  kehittaminen ja  soveltaminen koulun  musiikinopetukseen.
(Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 2002-2004, 171.) N&ma taidot koemme erittdin
hyodyllisiksi musiikinopettajan tyotehtdvia ajatellen, silld juuri soittotehtévien soveltaminen
koulukayttoon on yksi keskeisimmista ja haasteellisimmista musiikinopettajan tehtavista.

Syventdvédt opinnot antavat opiskelijalle valmiudet monipuoliseen musiikin parissa
tyoskentelyyn. Opinndytetydssdén opiskelija osoittaa kykynsé tuottaa itsenéisesti tieteellista
tekstid tutkielmaseminaarin ohjatessa tieteellisen kirjoittamisen prosessia. (Humanistisen
tiedekunnan opinto-opas 2002-2004, 173-175.) Perinne- ja populaarimusiikin sovitustyot ovat
kehittdneet taitojamme  musiikinopettajina.  Sovitustdiden tekeminen on antanut

mahdollisuuden kokeilla omia taitoja sek& yhdistaa siihen tietdamysta musiikin eri tyylilajeista.

Soitinopintojen  perusopinnoissa tavoitteena on antaa monipuoliset  musiikilliset
perusvalmiudet, joita opiskelija voi mydhemmin hyddyntaa tyGelaméssd. Perusopintojen
aikana suoritetaan kursseja muun muassa laulusta, klassisesta pianomusiikista, vapaa
séestyksesta ja kitaransoitosta. Lisdksi perusopinnoissa suoritetaan kuoro- ja orkesteriopinnot
seka harjoitellaan johtamisen taitoja. (Humanistisen tiedekunnan opinto-opas 2002-2004, 163-
179.) Soitinopintojen aineopinnoissa huomioidaan yha enemman opiskelijan pedagogisia
valmiuksia musiikin opettamiseen. Samalla hanen musiikillinen osaamisensa syventyy.
Aineopintojen aikana opiskelija saavuttaa sellaisen musiikillisen osaamisen tason, jolla hanen

oletetaan parjddvéan musiikinopettajan tydssa.

Yhdysvaltalainen MENC:n (Music Educators National Conference)
opettajankoulutustoimikunta on kehittdnyt joukon musiikillisia ja ammatillisia vaatimuksia,
joiden tulisi kuulua musiikinopettajakoulutukseen. Ensinndkin musiikinopettajan odotetaan
pystyvan esiintymaan musikaalisesti ja ammattitaitoisesti ja hanen on kyettava tulkitsemaan
sekd nykysavellyksia ettd klassista musiikkia. Laulutaidolla ja laulun opettamisella on
keskeinen merkitys musiikinopetuksessa. Musiikkikasvattajan on my0ds kyettdva
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improvisoimaan, sekd sdestamaan yksinkertaisia sdestystehtévid jollakin sdestyssoittimella,
esimerkiksi pianolla tai kitaralla. Lisdksi hdnella on oltava tietdmysta monelta musiikin
alueelta ja hénen tulee kehittdd eri kulttuurien musiikkia koskevaa tietouttaan.
Musiikinopettajan tyotehtéviin sisaltyy myods oppilaiden esiintymisen ohjaaminen ja arviointi.
(Erbes, 1983; Ruismaki 1991, 17-18.) YIlla mainitut tavoitteet ovat yleisid vaatimuksia
musiikinopettajalle ja niitd painotetaan myds Jyvaskylan yliopiston musiikkikasvatuksen

opintosuunnitelmassa.

3.2 AINEENOPETTAJAN PEDAGOGISET OPINNOT

Opettajakoulutuksen tehtdvd on luoda pohja suomalaisen koulujéarjestelmén kehitykselle
kouluttamalla oppimisen, opettamisen ja ohjaamisen asiantuntijoita, joilla on monipuoliset
valmiudet tukea niin yksilollisia kuin yhteisollisiakin oppimisprosesseja. Nama asiantuntijat
ovat avarakatseisia, vastuuntuntoisia ja eldmén eri puolia ymmartavia, itseddn kehittdvia
kasvatuksen ammattilaisia. T&atd tehtdvad yhdessd opettajankoulutuslaitoksen kanssa
toteuttavat ainelaitokset, avoin yliopisto, Normaalikoulu, kenttdkoulut sek& muut

yhteistyotahot. (Opettajan pedagogiset opinnot 2004-2005, 1.)

3.2.1 Pedagogiset perus- ja aineopinnot

Aineenopettajan pedagogiset opinnot jakautuvat pedagogisiin perusopintoihin (15 ov) ja
pedagogisiin aineopintoihin (20 ov), jotka ovat yhteensd 35 (ov). Pedagogiset opinnot
liitetddn maisterin tutkintoon sivuaineena. Opettajan pedagogisiin opintoihin  kuuluu
opettajaharjoittelua, jossa pedagogiset teoriaopinnot ja opetuksen kéytantd ovat jatkuvassa
vuorovaikutuksessa keskenddn. Opinnoissa korostetaan vuorovaikutusta eri oppiaineiden
valilla. Tarkoituksena on tehd4d opiskelija tietoiseksi kokonaisopetussuunnitelman
toteutumisesta  eri  aineiden yhteisty0ssa. Pyrkimyksend on tarkastella koulun
opetussuunnitelmaa erityisesti oppilaan nakokulmasta. (Opettajan pedagogiset opinnot 2004-
2005, 7 & 9-11.)
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Hannele Niemi (1995) on tutkinut opettajankoulutuksen antamia valmiuksia seka
luokanopettajille ettd aineenopettajille, perimmaéisena pyrkimyksenaan saada tietoa opettajien
ammatillisesta kehityksesté ja sen ehdoista. Tulosten pohjalta, aineenopettajien ndkdkulmasta,
kasvatustieteen tarkoituksenmukaisuus n&hddan oman kasvatusajattelun kehittgjand ja
tarpeellisena kokonaisvaltaisen ndkokulman saamiseksi koulusta ja kasvatuksesta. Useassa
tapauksessa kasvatustieteiden tarkeys on ymmarretty vasta jalkeenpdin. Aineenopettajat
kritisoivat kasvatustieteen etaisyyttd ja irrallisuutta koulutydn arjesta, joka ei tavoita
ammattiin valmistautuvaa opettajaa. Erityisesti aineenopettajat, joilla on heikko sitoutuminen
ammattiin, kokevat opinnot ulkokohtaisina. Epatarkoituksenmukaisuus nakyy myos
naiiviutena, asioiden yksinkertaistamisena, kurssien koordinoimattomuutena ja heikoissa

luennoitsijoissa. (Niemi 1995, 76.)

Pedagogisten perusopintojen tavoitteena on orientoida opiskelija opettajan ty6hon.
Pedagogiset perusopinnot auttavat opiskelijaa ymmartaméén ja tulkitsemaan arkieldmassa
tapahtuvia kasvatuksellisia ilmi6itd. Opintojen avulla opiskelija saa teoreettisia vélineita
kaytannon kasvatustilanteiden hahmottamiseksi. Perusopintojen peruskysymyksenéd on miten
ihmisen kasvua, kehitysta ja oppimista voitaisiin tukea ja ohjata. Tallin pohditaan sitd, mika
on kasvatuksen, koulutuksen ja opetuksen suhde edelld mainittuihin ilmidihin. Opiskelussa
painotetaan teoreettisen tiedon ymmartamistd ja sen soveltamista arkielam&an oman
pohdinnan ja kokemuksen kautta. Opiskelu koostuu kirjallisuudesta ja oppimistehtévien
tekemisestd. Opintoihin sisaltyy my6s noin viikon mittainen ryhméssd suoritettava

harjoittelujakso. (Kasvatustieteen pedagogiset perusopinnot, 2005-2006.)

Pedagogisten aineopintojen tavoitteisiin kuuluu erityisesti opettajuuden kehittdminen.
Tavoitteen saavuttamiseksi pyritddn seuraavin teemoin: kasvun ja oppimisen ohjaaminen,
yksilon ja ryhméan kohtaaminen, opettajan toimintaymparistot seké opettaja tyonsa tutkijana ja
kehittdjana. Nama opinnot nivoutuvat aine-opintojen opettajaharjoittelun opintoihin niin, etta
ne tukevat opettajana kasvua monipuolisesti ja antavat tietoa opiskelijalle oman
opetusfilosofian rakentamiseksi. (Opettajan pedagogiset opinnot 2004-2005, 9-10.)
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3.2.2 Opettajaharjoittelu

Opettajaharjoittelu nahdaén opettajaksi opiskelun tarkeimpané osana. Kdytannon ja teorian
vuoropuhelun pohjalta opiskelija rakentaa omaa opetusfilosofiaansa. Harjoittelu pyritdén
toteuttamaan niin, ettd opinnot jasentyvat mielekkéiksi, opettajan ammatillista kasvua
motivoiviksi kokonaisuuksiksi, jossa huomioidaan opiskelijan aikaisempi kokemustausta ja

hénen asettamansa tavoitteet. (Opettajan pedagogiset opinnot 2004-2005, 6, 11.)

Opettajaharjoittelussa keskeistd on opiskelijan oman toiminnan reflektointi ja toisten
huomioon ottaminen. Opiskelija havainnoi ympériston tapahtumia ja pyrkii ratkaisuillaan
edistdmadn oppilaiden oppimista ja tydyhteison toimintaa. Han kokoaa opettajaharjoittelun
aikana oppimispdivakirjaansa havaintoja ja kokemuksiaan opettamiseen liittyvistd asioista.
Tehdyt muistiinpanot toimivat rakennusaineina muun muassa itsearvioinnissa ja oman

opetusfilosofian rakentamisessa. (Opettajan pedagogiset opinnot 2004-2005, 11.)

Opettajaharjoittelun tavoitteena on kartuttaa opettajaksi opiskelevan ammattitaitoa ja ammatin
oppimista (Suortti 1989, 141). Opettajaharjoittelulla tarkoitetaan niitd kokemuksia, joita
opettajaharjoittelija saa luokkahuoneessa, koulussa ja kouluyhteisossd. Harjoittelun aikana
opiskelija joutuu testaamaan koko min&&nsa ja saa vastauksia kysymyksiin millainen mina
olen, miten selvién ja millainen on se maailma, jossa teen tydtani. Opettajaharjoittelu sisaltaa

nelja opettajaharjoittelijaa koskevaa tavoitetta (Smith 1989, 131-132.):

1) Koulukulttuurin, sen kayténteiden ja opettajaroolien kokeminen luokan sisé- ja
ulkopuolella.

2) Palautteen saaminen opettajaharjoittelussa opiskelijan kanssa yhteistydssa olevilta
tahoilta, kuten opettajaharjoittelun ohjaajilta, yhteistydssa toimivilta opettajilta ja
harjoittelutovereilta. Téssé olennaiseksi nousee tapa, jolla palautetta annetaan.

3) Oppilaslahtdisten tyttapojen kehittdminen, jotka edesauttavat oppilaiden tehokasta
oppimista.

4) Opetukseen ja oppimiseen liittyvien teorioiden kokeileminen ja soveltaminen
kéytannossa.

Opettajaharjoittelussa keskeiseksi muodostuu harjoittelijan merkitysten luominen omasta
toiminnastaan sekd sen kriittinen pohdiskelu. T&han vaikuttavat harjoittelijan omat

kokemukset luokkahuonetytdskentelystd sekd hanen toiminnastaan saamansa palaute.
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Opettajaharjoittelun aikana harjoittelijalta edellytetddn oman tyonsa suunnittelua, kehittelya,
kokeilua ja arviointia, jotka antavat terdvyyttd oman toiminnan tarkasteluun.
Oppimispdivékirjan pitaminen pohjautuu opiskelijan omiin kokemuksiin ja tukee ndin ollen
hanen reflektointiprosessiaan. (Smith 1989, 132-135.)

Harjoitustunneista saatu palaute nousee merkittavaksi tulevan musiikinopettajan ammatti-
identiteetin kehittymisessd. Tunnin jalkeen pidettavassa palautekeskustelussa opiskelija palaa
kokemukseensa ja ilman jarkeistamista han “kelaa” sita uudelleen. Pyrkimyksend on tutkia ja
tarkastella omia tunteitaan ja reaktioitaan neutraalisti, jolloin uuden tiedon syntyminen on
mahdollista. Kokemuksen kanssa tytskenteleminen antaa vastauksen sille, mita opiskelija on
kokonaisvaltaisesti ajatellut ja tuntenut tietyssé tilanteessa ja sen jalkeen. Ohjaajan tulisi
auttaa opiskelijaa oppimaan kokemuksistaan, esimerkiksi analysoimalla opiskelijan
tarkoitusperien ja teoreettisen tietdmyksen suhdetta. Oppimiskokemuksen tutkimisessa
olennaista on, millaista tietoa opiskelija hankkii opetellessaan opettamaan, kuinka tdma tieto
hankitaan ja miten se edistda opiskelijan kykya kehittdd tulevia luokkahuonetoimintoja.
(Ojanen 1989, 235-236.)

Musiikkikasvatuksen  koulutusohjelmassa harjoittelujaksot  jakautuvat eri  vuosille.
Ensimmaisend vuonna opiskelija péédsee tutustumaan musiikinopettajan tydohon MATT -
jaksossa. Tassé jaksossa opiskelija observoi musiikinopettajan luokkahuonetydskentelyé.
Jakso toteutetaan opiskelijan oman valinnan mukaan joko ala- tai ylaluokilla tai lukiossa.
Opiskelija Kirjoittaa jaksosta raportin, jossa hdn pohdiskelee musiikinopettajan tyonkuvaa.

Jakson tarkoituksena on heratella opiskelijaa pohdiskelemaan omaa musiikinopettajuuttaan.

Kasvatustieteiden opintojen yhteydessa opiskelija suorittaa perus- ja aineharjoittelun. Uudessa
syksylla 2005 voimaan tulevassa opetussuunnitelmassa opettajaharjoittelun maaraa on
entiseen opetussuunnitelmaan nahden lisatty. Tulevassa opetussuunnitelmassa harjoittelun
madaré on 20 opintopistettd eli yksi kolmasosa kasvatustieteen opinnoista. (Kosonen, 2005.
Henkilokohtainen tiedonanto. 9.6.2005.) Perusharjoittelu suoritetaan kasvatustieteen
perusopintojen aikana ja talloin harjoittelutunnit toteutetaan ryhmaéssd. Kestoltaan tamé
harjoittelujakso on melko lyhyt. Kasvatustieteen aineopintoihin kuuluva aineharjoittelu
jakaantuu koko lukuvuodelle neljadn jaksoon, jonka aikana harjoittelija pitdd noin 24
oppituntia joko ala-, ylaluokilla tai lukiossa. Ennen varsinaisen oppitunnin pitdmista
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opiskelija kdy seuraamassa pohjatunnin ja keskustelee ohjaavan opettajan kanssa opetuksen
tavoitteista ja tuntisuunnittelusta. Opettajaharjoitteluun kuuluu myds toveriarviointia, jossa
opiskelija saa palautetta muilta aineensa opiskelijoilta. Lisaksi han kdy seuraamassa muiden
musiikinopettajaksi opiskelevien harjoitustunteja ja osallistuu palautekeskusteluihin ja antaa
harjoittelijakollegalle palautetta oppitunnista. YKksi neljasté harjoittelujaksosta on noin viikon
pituinen kenttaharjoittelujakso, jonka toteuttamispaikan opiskelija paattad itse. Sen aikana
opiskelija péaasee tutustumaan kouluty6hdon ja sen kaytanteisiin  syvemmin ja

pitkakestoisemmin.

3.3 PHLO-OPETUSSUUNNITELMA

Térmén (2003) mukaan opetussuunnitelman toteutumista tulisi tarkastella historiallisena ja
kulttuurisena ilmiond, jonka tulkinta edellyttdd kyseiseen aikakauteen liittyvien normien ja
arvostusten tuntemusta. Toiminnassa ilmenevié piilevia normeja ja vaaristyneitd tottumuksia
voi olla vaikea huomata, koska niistd on tullut itsestdénselvyyksia. Yliopistomaailmassa
traditiot jaavat helposti eldmdidn omaa elamédéansa ilman, ettd niiden merkityksia
kyseenalaistettaisiin. Vakiintuneet asenteet, normit ja kdyténteet pitavat sisélldan piiloisia
merkityksi&, joista muodostuu niin kutsuttu piilo-opetussuunnitelma. Se ké&sittda koulutuksen
elaméntavan ja opetuksen ulkoiset jarjestelykysymykset, opiskelijoiden ja opettajien véliset
suhteet seka opiskelijoiden keskindiset suhteet. Toisin sanoen se elda arjen kaytannoissa ja
ihmisten kohtaamisessa. Piilo-opetussuunnitelma voi joiltain osin olla opiskelijoiden ja
opettajien tiedostamaa. Ominaista on kuitenkin se, etta piilo-opetussuunnitelman kuuluu jaada
piiloon eli siitd ei voida avoimesti keskustella. (T6rma 2003, 109-112.)

Opettajan opettaessa tietdmattaan sellaisia valmiuksia ja asenteita, joita opetussuunnitelmaan
ei ole kirjattu, voidaan puhua piilo-opetussuunnitelmasta. Opettaja voi kuvitella opettavansa
esimerkiksi kuoronjohtoa, mutta opettaakin lisaksi myods toisten huomioonottamista ja
kunnioittamista. Oppiminen ei ole opiskelijallekaan aina tietoista, vaan se voi olla
tiedostamatonta. Varsinaisen opetussuunnitelman ja piilo-opetussuunnitelman valinen raja

voikin olla vaikeasti tunnistettavissa. (T6rmé 2003, 111-112.)
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Musiikkikasvatuksen koulutusohjelman opetussuunnitelmassa koulutuksen yhtend tavoitteena
mainitaan  opiskelijan ~ pedagogisten ja  asenteellisten  valmiuksien  luominen
musiikinopetukseen peruskoulussa ja lukiossa. Tam4 tavoite ei kuitenkaan vélttdmatta toteudu
tai tule Kkorostetusti esille kaytannén opiskelussa. Opettajankouluttajien erilaiset
suhtautumistavat vaikuttavat heidédn tydssa toimimiseensa. Yksittdiset opettajat eivét
valttamatta tiedosta tai huomioi opetusta suunnitellessaan koulutuksen tavoitetta opiskelijan
kasvulle opettajana. Esimerkiksi pedagogisten valmiuksien tarjoaminen voi jaada hyvinkin
vahdiseksi. Nain ollen opetussuunnitelmaan Kkirjatut tavoitteet eivat toteudu
tarkoituksenmukaisella tavalla ja jadvét usein myos opiskelijalle epéselviksi. Tasta johtuen
ammatillinen kasvu on myd6s opiskelijan omalla vastuulla ja hdnen oman aktiivisuutensa
varassa. Musiikkikasvatuksen koulutusohjelmassa opiskelijalta edellytetddn innokkuutta ja
aktiivisuutta opiskeluun. Opiskelijan odotetaan olevan motivoitunut uuden oppimiseen,
jolloin uutta tietoa ei tarvitse hénelle “markkinoida” perustellen sen hyodyllisyyttd

musiikinopettajan tyota silmalla pitéen.

Broadyn (1986) mukaan taipumus yksilollistaa ja psykologisoida on opettajien ammattitauti.
Opettajat etsivat helposti ongelmien syitd itsestddn sekd opiskelijoiden tai johtajan
persoonallisuudesta sen sijaan, ettd huomio kiinnittyisi toimintaa rajoittaviin tekijoihin.
(Broady 1986, 9.)

Piilo-opetussuunnitelmaa ei voida kokonaan muuttaa vain hyvalla tahdolla ja pedagogisilla
ideoilla, vaan muutos edellyttdd yhteista ja tietoista tyota. Arkikaytantdjen hiljaisia saantoja
voidaan tuskin koskaan tdysin tehdd nékyviksi, mutta niiden ei tulisi olla ristiriidassa

varsinaisen opetussuunnitelman kanssa eika moraalisesti kyseenalaisia. (Broady 1986, 15.)

3.4 AIEMPIA TUTKIMUKSIA

Yhtymékohtia ammatti-identiteetin késitteeseen 10ytyy Heikki Ruisméen (1991) vaitoskirjasta
”Musiikinopettajan tyotyytyvaisyys, ammatillinen minédkasitys seka uranvalinta”. Han
kasittelee musiikin aineenopettajan koulutusta ja ammatillista kasvuprosessia. Tasté
tutkimuksesta olemme hyoddyntédneet musiikinopettajuutta, ammatillista minédkasitysta ja

ammatti-identiteettid kasittelevat osiot. Ruismaki (1991) jakaa musiikinopettajaan kohdistuvat
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vaatimukset kolmeen ulottuvuuteen: ammatilliseen (soittimellinen), didaktiseen ja
persoonalliseen  ulottuvuuteen.  Saamiensa  tutkimustulosten mukaan ammatillisen
ulottuvuuden vaatimuksia ovat monipuolisuus, aineenhallinta, kdytannonl@heisyys seké ajan
tasalla pysyminen. Didaktiset ulottuvuudet asettavat musiikinopettajan kasvattajan, terapeutin
ja ymmartajan rooliin. Liséksi tutkimustulokset korostavat musiikinopettajan halua opettaa
musiikkia. ~ Persoonallisuuden  ulottuvuudet  perdadnkuuluttavat ~ musiikinopettajan
karsivéllisyyttd, huumorintajua, kiinnostuneisuutta, innostuneisuutta seka vahvaa itsetuntoa ja
-luottamusta. (Ruismaki 1991, 210-211.)

Rantalaiho (1994) on tutkinut asiantuntijuutta vaiheittaisen kehittymisen kautta. Hénen
mukaansa eksperttiys kehittyy viidessa eri vaiheessa: noviisi, selviytyja, osaaja, taitava ja
ekspertti. Eksperttiys on Rantalaihon mukaan huippuosaamista, jossa osaaminen keskittyy
kapealle alalle. (Rantalaiho 1994, 34-51.)

Aihettamme sivuavia tutkimuksia on tehty Jyvaskylan yliopiston musiikin laitoksella
muutamia. Yhtenevaisyyksid omaan tutkimukseemme l6ytyy Kirsti Hamaldisen (1996) pro
gradu -tutkielmasta "Musiikinopettajuus musiikkikasvatuksen koulutusohjelmassa Jyvéskylan
yliopistossa”, jossa hén pohtii musiikinopettajuuden olemusta, sen kehittymistd noviisista
ekspertiksi ja opintojen tavoitteita. Han on tutkinut musiikinopettajuutta valintakokeiden,
koulutusohjelman siséllon ja koulutusohjelman toimijoiden kautta. Hamaldisen saamien
tutkimustulosten mukaan musiikkikasvattajaksi opiskeleva saavuttaa koulutuksessa
monipuoliset, kattavat ammatilliset perustiedot ja -taidot. Yhtendinen maali opinnoilta
kuitenkin puuttuu; opettajat painottavat oman aineensa tarkeyttd, mika johtaa siihen, ettd
musiikinopettajaksi opiskelevan tulee olla omatoiminen kerdtessdan rakennusaineet omaan
musiikinopettajuuteensa. Koulutuksen tulisi tdhd&td enemmadn koulussa toimimiseen —
kouluun. (Hamal&inen 1996, 1-2, 127-133.)

Lisenssiaatintyssaan “Musiikinopettaja kapellimestarina” Hamaldinen (1999) on jatkanut
asiantuntijuuden  tutkimista.  Tutkimuksessaan  h&n tarkastelee  musiikinopettaja-
orkesterinjohtajan asiantuntijuuden rakentumista soveltaen Rantalaihon eksperttiyden
kehittymisen teoriaa. Tastéd tutkimuksesta olemme hyddyntaneet erityisesti musiikinopettajan

asiantuntijuuden rakentumisen mallia.
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Musiikin aineenopettajan tyotd, ammattitaitoa ja opintoja tarkastelee myds Janne Kuosa
(2000) pro gradu -tutkielmassaan “Kasvatus on aineenopettajan tyd, aine valine”. Han
tarkastelee opintoja ja niiden tavoitteita post- eli jalkimodernissa yhteiskunnassa.
Tutkimustuloksissa ilmenee, ettd musiikin aineenopettajan tyé on nimenomaan kasvatustyota,
jossa aineenhallinnalliset tiedot ja taidot edesauttavat tatd padmaarad. Tutkimustulokset ovat
samansuuntaisia kuin Hamalaisella (1996). Kuosa korostaa opintojen kaytanndnlaheisyytta ja
opintojen yhteisen paamaaran luomista. Koulutuksen kehittdmisen painopiste on
opettajuudessa ja opintojen sovellettavuudessa tyfelaméén. Opintojen tulisi tarjota aitoja
koulukokemuksia. (Kuosa 2000, 1, 55-69.)

Heli Vdisanen (1995) on tutkinut peruskoulun yldasteen musiikinopettajan roolikuvaa
peruskoulun syntyajoista vuoden 1994 loppuun ja musiikin asemaa peruskoulun
opetussuunnitelmissa. Roolikuvalla han tarkoittaa roolista, odotuksista ja roolikonflikteista
muodostuvaa kokonaisuutta. Yhtyméakohtia tutkimukseemme I6ytyy roolin kasitteestd, joka
voidaan nahdd ammatti-identiteetin yhtend puolena. Tutkimustuloksissa ilmenee, ettd
musiikkikasvattajan rooli taidekasvattajana on merkittavé, jolloin musiikinopettajan toimintaa
kohdistuu monenlaisia odotuksia useilta tahoilta. Kuitenkin musiikkikasvatuksen
koulutuksessa voidaan nahdd puutteita, esimerkiksi opettaja-identiteetin kasvun ei saa
riittdvaa tukea. Usein koulutus keskittyy tietojen ja taitojen valittdmiseen ilman, ettd opittujen

asioiden hyddyntamista juurikaan huomioitaisiin. (Vaisanen 1995, 3, 9, 103, .)
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4  TUTKIMUSASETELMA

4.1 TUTKIMUSTEHTAVA

Kiinnostuimme  koulutuksen  vaikutuksesta  musiikinopettajan ~ ammatti-identiteetin
kehittymiseen, koska olemme itse siirtyméssa tyoelaméén. Tassa vaiheessa tulee pohtineeksi
paljon sitd, millaisia valmiuksia koulutus on antanut tyéelaméssa toimimiseen ja kuinka hyvin
koulutus vastaa tydelaman vaatimuksiin. Myds oman musiikinopettajuuden, sen kehittymisen
ja siihen liittyvdn oman ammatti-identiteetin pohtiminen on talld hetkellda ajankohtaista.
Omien kokemustemme ja pohdintojen myo6td p&atimme tehda tutkielmamme juuri tésta
aiheesta. On mielenkiintoista selvittad, kohtaavatko omat nédkemyksemme koulutuksesta,
opinnoista, musiikinopettajuudesta ja ammatti-identiteetistd haastateltavien nékemyksien

kanssa.

Ensisijaisena tutkimustehtdvandmme on selvittdd, kuinka musiikinopettajan ammatti-
identiteetti kehittyy koulutuksen aikana. Tutkimuksemme keskeisimpia kasitteitd ovat
identiteetti, ammatti-identiteetti, opettajuus sekd musiikinopettajuus. Tarkastelemme sitd,
kuinka koulutus tukee musiikinopettajana kehittymistd ja millaisia valmiuksia koulutus
tarjoaa ty0elamaa varten. Tulosten pohjalta pyrimme lisdksi antamaan parannusehdotuksia

koulutuksen kehittamiseksi.



38

4.2 TEEMAHAASTATTELU

Tiedonkeruumuotona haastattelun etuna voidaan nahdé se, ettd aineiston keruuta voidaan
séadelld joustavasti tilanteen mukaan ja vastaajia myo6tdillen. Koska haastateltava nahdaén
merkityksid luovana ja aktiivisena osapuolena, hénelle annetaan mahdollisuus tuoda itsedan

koskevia asioita esille mahdollisimman vapaasti. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara. 2003, 192.)

Teemahaastattelu on Hirsjarven ja Hurmeen (1980) mukaan avoimen haastattelun ja
lomakehaastattelun valimuoto eli puolistrukturoitu haastattelu. Teemahaastattelun avulla
pyritddn kerdaméan sellainen aineisto, jonka pohjalta voidaan tehd& luotettavia, tutkittavaa
ilmiota koskevia paatelmid. Teemahaastattelulle on tyypillistd, ettd haastattelun aihepiirit ovat
tiedossa, mutta kysymyksilla ei ole tarkkaa muotoa tai jarjestysta (Hirsjarvi ym. 2003, 195.)
Teema-alueiden pohjalta haastattelija voi syventdd keskustelua niin pitkélle, ettd han saa

haluamansa tiedon tutkittavasta aiheesta (Hirsjarvi & Hurme, 1980, 56).

Teemahaastattelusta voidaan erottaa neljd piirrettd, jotka ovat ominaisia juuri télle

haastattelutyypille:

1) Haastateltavat voivat nostaa esiin kaikki haluamansa né&kokulmat tutkittavasta
ilmiosté tai asiasta.

2) Haastateltavien tulisi vastata esitettyihin kysymyksiin mahdollisimman tarkasti ja
yksityiskohtaisesti.

3) Teemahaastattelu mahdollistaa aiheen syvemmén Kkésittelyn. Siind pyritédén
selvittamdan millaisia affektiivisia, kognitiivisia ja evaluatiivisia merkityksia
haastateltavat antavat tutkittavalle ilmi6lle tai asialle.

4) Tyypillistda teemahaastattelulle on haastateltavien henkilokohtaisen taustan
selvittdminen. Tam& mahdollistaa annettujen vastausten suhteuttamisen tutkimuksen
kontekstiin. (Hirsjarvi & Hurme 1980, 49-50.)

Teemahaastattelu soveltuu tutkimuksiin, joissa ké&sitelladn emotionaalisesti arkoja ja heikosti
tiedostettuja aiheita tai joissa tutkitaan ilmiditd, joista haastateltava ei ole tottunut
keskustelemaan (Hirsjarvi & Hurme 1981). Aiheemme kasittelyn kannalta teemahaastattelu
menetelmédna tuntui luontevimmalta, koska se mahdollisti luotettavan tiedon saamisen
tutkittavasta aiheesta sek& ilmion mahdollisimman monipuolisen tarkastelun. Tutkimuksen
kasitteiston ollessa abstraktia eikd haastateltaville kovin arkipaivéistd, teemahaastattelun

avulla kasitteistoa pystyttiin purkamaan pienempiin osiin ja ymmarrettavalle tasolle, mika
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mahdollisti ilmién syvemman kasittelyn.

Haastattelut toteutimme viikoilla 10-14/2005. Haastatteluista nelja toteutimme yhdessa ja
kaksi erikseen. Luonteva paikka haastatteluiden toteuttamiseen oli Jyvaskylan yliopiston
Musiikin laitos. Poikkeuksena téhdn olivat jo tydeldméén siirtyneet haastateltavat; toista
haastateltiin toisen tutkijan kotona ja toista haastateltavan kotipaikkakunnalla. Haastatteluiden
pituus vaihteli 40-60 minuuttiin. Ongelmia ilmeni minidiscilld nauhoittamisessa ja
haastattelijoiden keskindisessa tyOnjaossa. Testauksista huolimatta minidisc ei tallentanut
kahta haastattelua, joista toisen nauhoitimme uudestaan ja toisen toteutimme
séhkdpostihaastatteluna. Uusinnasta johtuen molemmista haastatteluista tuli tiiviimpid ja
pelkistetympid. N&hdaksemme tamé ei kuitenkaan véhentanyt naiden haastatteluiden
painoarvoa. Ensimmaisessé haastattelussa tutkijoiden keskindinen tyonjako ei ollut taysin
selvilla, mika hankaloitti haastattelutilanteen seuraamista.

4.3 HAASTATELTAVIEN KUVAUS

Tutkimusaineistomme on kuusi (6) musiikkikasvattajaa, joilta saamamme tiedot olemme
pyrkineet analysoimaan mahdollisimman perusteellisesti. T&allgin aineiston tieteellisyyden
kriteerind ei ole sen maard vaan laatu (Eskola & Suoranta, 1998, 18). Haastattelimme
tutkimustamme varten harkinnanvaraisesti valittuna kuutta musiikkikasvattajaa, joista kaksi
toimii tyoelamassd, kaksi on opintojensa alkuvaiheessa ja kaksi opintojensa loppuvaiheessa.
Koska tutkimme musiikinopettajan ammatillista kasvua koulutuksen aikana, oli luontevaa
valita haastateltaviksi opinnoissaan eri vaiheissa olevia musiikkikasvattajia. Saadaksemme
mahdollisimman todellisen kuvan ammatillisesta kasvusta, tdman otoksen valinta oli
perusteltua. Kaikki haastateltavat opiskelevat tai ovat opiskelleet musiikkikasvatusta

Jyvéskylan yliopistossa. Haastateltavien nimet on tutkimuksessa muutettu.

Maija on 22-vuotias ensimmaisen vuosikurssin opiskelija. Musiikkilukiossa ollessaan hén
ajatteli hakea opiskelemaan musiikkikasvatusta, mutta tunsi itsensa tuolloin vield ”pieneksi”.
Ennen musiikkikasvatuksen opintoja han opiskeli Oriveden opistossa musiikkilinjalla. Sielta
saamiensa taitojen myota, h&n padtti hakea musiikinopettajan koulutukseen Helsingin

Sibelius-Akatemiaan, Ouluun seké Jyvéskyladén. Han paasi sekéd Jyvaskyldan ettd Ouluun ja
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paatyi lopulta Jyvéskyldan perhesyiden vuoksi.

Matti on 20-vuotias ja opiskelee my6s ensimmaéistd vuottaan musiikkikasvatusta. H&n on
kaynyt seké ala- ettd yldasteen musiikkiluokalla ja h&n kokeekin, ettd tarkein hanen alalle
suuntautumiseen vaikuttanut tekija oli hdnen oma kouluaikainen musiikinopettajansa. Matti
halusi jo kauan aikaa tulla opiskelemaan musiikkikasvatusta ja oli kuullut ystéviltaan, etta
Jyvéskyld on mukava opiskelukaupunki. Héan tuli opiskelemaan suoraan lukiosta. Opintoja
edeltdvand kevadnd Matti toimi jonkin aikaa musiikinopettajan sijaisena musiikkiluokilla,

jonka my6ta han sai ndkemysta musiikinopettajan ammatista.

Kaisa on 27-vuotias viidennen vuosikurssin opiskelija. Han on valmistunut vuonna 2002
Jyvéskylan ammattikorkeakoulusta varhaiskasvatuksen musiikkipedagogiksi. Aikaisemmin
h&n on suorittanut avoimessa yliopistossa 15 opintoviikon perusopinnot musiikkiterapiasta.
Hénen oma yldasteaikainen musiikinopettajansa vaikutti siihen, ettd hén paatti lahted

opiskelemaan musiikkia.

Kalle on 25-vuotias ja opiskelee viidettd vuottaan musiikkikasvatusta. Musiikkilukiossa
ollessaan han teki kitaransoitosta 2/3 -tutkinnon ja musiikinteorian I-tutkinnon. Armeijan

jalkeen hdan muutti Jyvaskylaan ja paatti hakea musiikkikasvatuksen koulutusohjelmaan.

Tanja on 30-vuotias. H&n valmistui musiikinopettajaksi kevéalla 2004 ja on toiminut
tydelaméssa kahdeksan kuukautta. Ennen musiikkikasvatuksen opintoja Tanja opiskeli
musiikkileikkikoulunopettajaksi Jyvaskylan ammattikorkeakoulussa. Musiikkikasvatuksen
opintojen aikana hén tydskenteli musiikkileikkikoulunopettajana. Tanjalle oma kouluaikainen
musiikinopettaja oli esikuva, joka vaikutti siihen, ettd h&n ylipadnsa ajatteli suuntautua

musiikinalalle.

Tiina on ialtdan 25-vuotias. Han on toiminut musiikinopettajana perusopetuksen vuosiluokilla
5-9 ja lukiossa kahden vuoden ajan. Naiskuoroa han on johtanut my0ds kaksi vuotta. Tiina
haaveili luokanopettajan ammatista, mutta koska ei paédssyt opiskelemaan haluamaansa alaa,
han péaatyi opiskelemaan musiikkikasvatusta. Valmistuttuaan musiikinopettajaksi hén on
tehnyt sivuaineena peruskoulussa opetettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaiset

opinnot (POM 350v), mik& antaa hanelle luokanopettajan patevyyden.
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4.4 ENNAKKO-OLETUKSET

Ennen tutkielman aloittamista olimme melko Kriittisi& koulutuksen antamien valmiuksien
suhteen. Muusikon taidot ovat kehittyneet koulutuksen myo6td, mutta opettajana toimimisen
taidot ovat saaneet vahvistusta vasta lahinnd opettajaharjoitteluvuonna. Mielestamme
opettamaan oppimista ja oppimiemme taitojen sovellusta kouluun olisi voinut huomioida
opinnoissa enemman. Esimerkiksi teoreettisten aineiden, kuten suomalaisen taidemusiikin
luennoilta, sovellus koulumaailmaan puuttui tdysin. Koska tuleva ammatti perustuu pitkalti
kaytannon tekemiseen, teorian ja kaytannon tulisi myos koulutuksen aikana kulkea enemman
kési kadessd. Yhtyepedagogiikan kurssilla opiskelija péésee harjoittelemaan soittotilanteen
organisointia, mutta yhteissoiton ollessa yksi keskeisimmistd tyomuodoista musiikin
opetuksessa, yksi kurssi yhtyepedagogiikasta ei valttamatta anna riittdvaa taitoa soittotilanteen

hallintaan.

Tulevan musiikinopettajan ammatti-identiteetti vahvistuu opintojen my6ta, mutta kehitys
riippuu opintojen aikana saaduista opetuskokemuksista. Jos opetuskokemuksia saa paljon ja
palaute niistd on rakentavaa, ammatti-identiteetti kehittyy vahvemmaksi; Opiskelija tulee

tietoiseksi omista vahvuuksistaan ja heikkouksistaan opettajana.

Orientoituminen opettajuuteen aloitetaan mielestamme opintojen lilan myohéisessa vaiheessa.
Vasta opettajaharjoittelussa opiskelija saa aitoja kokemuksia opettajana olemisesta. Itse
olisimme kaivanneet vahvistusta opettajuudellemme opettamiskokemusten muodossa jo
ensimmadisestd vuodesta alkaen jatkuen aina opintojen loppuun saakka. Vastuu
opettamistilanteista voisikin kasvaa opintojen edetessd. Esimerkiksi MATT- jaksossa
opiskelija voisi toimia apuopettajana, mikéa toisi lisdd haastetta h&nen opettajuudelleen.
Mielestdimme koulutus ei anna riittdvaa tietoa opettajan muista vastuualueista ja tehtévista.
Jdimme kaipaamaan enemman tietoa esimerkiksi kurssien suunnittelusta, opetuksen

organisoinnista seka laitehankinnoista ja -huollosta.

Kaiken kaikkiaan musiikkikasvatuksen opinnot ovat antaneet paljon hyddyllista ja
kayttokelpoista tietoa tyoelaméa varten, kuitenkin opintojen valilla tulisi olla punainen lanka,
joka yhdistdd ne yhtendiseksi kokonaisuudeksi, joka tahtd&d koulumaailmaan.

Tutkimusprosessin aikana omat, ehka liiankin Kriittiset mielipiteet koulutuksesta ovat
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muuttuneet neutraalimpaan suuntaan uusien nakokulmien noustessa esiin haastatteluiden

myo0ta.

45 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Laadullisen tutkimuksen ldhtokohtana on todellisen eldméan kuvaaminen. T&han liittyy ajatus
todellisuuden moninaisuudesta. 1Imion tapahtumat muokkaavat toinen toistaan, jolloin
tutkijan on mahdollista 16ytdd monensuuntaisia suhteita. Laadullisessa tutkimuksessa
pyrkimyksend on kuvata kohdetta mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. (Hirsjarvi ym. 2003,
152.)

Yhtena laadullisen tutkimuksen erityispiirteend on aineistolahtéinen etenemistapa, jolloin
tutkimusprosessi  etenee  induktiivisesti  yksittdisesta  yleiseen.  Pelkistetyimmill&d&n
aineistolahtoisyys tarkoittaa teorian rakentamista empiirisesta aineistosta lahtien, ikaan kuin
alhaalta ylos. (Eskola & Suoranta 1998, 19, 83.) Tutkimusprosessissa tutkija lahtee liikkeelle
empiirisistd  havainnoista, esimerkiksi litteroidusta  haastattelusta, tulkitsee tata
yksityiskohtaisesti ja koodaa analyysista esiin nousseita nakokulmia yleisemmiksi luokiksi.
(Hirsjarvi ym. 2003, 246.)

Ennen aineiston kokoamista tarkastelimme tutkittavaa aihetta teorial&htdisesti omiin
kokemuksiin ja Kirjallisuuteen pohjautuen. Aineistonkeruun jdlkeen l&hestymistapa
tutkimusongelmaan muuttui aineistolahtdisemmaksi. Tamén koimme luonnolliseksi, koska
aineistosta nousi esiin uusia seikkoja, joita emme esioletuksissa olleet osanneet ottaa

huomioon.

Laadulliselle tutkimukselle on ominaista sen ilmaisullinen rikkaus, monitasoisuus ja
kompleksisuus (Alasuutari 1994, 75). Se on luonteeltaan kokonaisvaltaista tiedonhankintaa,
jossa aineisto keratdan luonnollisissa ja todellisissa tilanteissa (Hirsjarvi ym. 2003, 155).
Haastattelutilanteet pyrimme tekemaan mahdollisimman luonteviksi, jolloin vuorovaikutus
haastateltavan ja tutkijan valilla olisi mutkatonta ja valitontd. Halusimme muodostaa
haastattelutilanteesta keskustelunomaisen, jossa haastattelun raamit olisivat tutkijalla, mutta

tilaa haluttiin jattdd myods haastateltavalle tuoda esiin teemoista nousevia uusia nakékulmia.



43

Eskola ja Suoranta (1998) toteavat, ettd laadullista menetelmédd kayttden tutkijan on
mahdollista suunnitella ja toteuttaa tutkimuksensa joustavammin kuin tilastollisessa
tutkimuksessa (Eskola & Suoranta 1998, 20). Tutkijan tavoitteena on paljastaa
odottamattomia asioita, jonka vuoksi l&htokohtana on aineiston monipuolinen ja
yksityiskohtainen tarkastelu, eiké teorian ja hypoteesien testaaminen (Hirsjarvi ym. 2003,
155). Laadullisessa tutkimuksessa hypoteesittomuus tarkoittaa sitd, ettd etukateen tiedostetut
ennakko-oletukset tutkimuksen kohteesta tai sen tuloksista, voivat muuttua tutkimusprosessin
aikana (Eskola & Suoranta 1998, 19).

Tutkimusaiheeseemme liittyvissa muissa tutkimuksissa on padsty samansuuntaisiin tuloksiin,
mika osoittaa, ettd tdmén tutkimuksen tuloksia voidaan pitda luotettavina. Myds ennakko-

oletuksemme tutkittavasta aiheesta osoittautuivat oikeansuuntaisiksi.

Validiteetti saa reliabiliteettia enemman huomiota laadullisessa tutkimuksessa. Sisdiselld
validiteetilla 1. patevyydella tarkoitetaan tutkimuksen teoreettisten ja kasitteellisten
madrittelyjen yhteensopivuutta. Filosofisten l&htokohtien, madriteltyjen kasitteiden ja
menetelmien tulee olla loogisessa suhteessa keskenaan. Sisdinen validiteetti on osoitus
tutkijan tieteellisesta otteesta ja tieteenalansa hallinnasta. Ulkoinen validiteetti tarkoittaa
aineiston, sen tulkintojen sekd johtopaatosten vélistd patevyyttd. (Eskola & Suoranta 1998,
214.) Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta yleisesti parantaa se, ettd tutkimusprosessi ja
sithen liittyvat seikat kuvataan mahdollisimman tarkasti (Hirsjarvi ym. 2003, 214).
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimustulokset ovat kuvaus ndiden kuuden musiikkikasvattajan kokemuksista musiikin

aineenopettajan  koulutuksesta  Jyvaskyldan  yliopistossa. Kuvaamme  seuraavassa

tutkimustuloksiamme etukateen maéériteltyjen haastatteluteemojen ja haastattelun aikana

syntyneiden uusien teemojen pohjalta.

5.1 ODOTUKSIA OPINNOISTA

Ensimmaisen vuosikurssin opiskelijat Matti ja Maija odottavat musiikkikasvatuksen

opinnoilta monipuolisuutta ja yhdessd soittamista. He toivovat saavansa tulevista

harjoitteluista kéytannonlaheistda ndkokulmaa tulevasta tydeldmastd. Kallen odotukset

opinnoilta liittyivat sosiaalisten kontaktien luomiseen ja soittamiseen.

”...puolihuumorilla hain, ettd laitoin paperit meneméaan ja sillai niinku, en hirveasti niinku
langettanu mitdd odotuksia sillei...ettd en hirveasti ollu niinku ajatellu tatd koko koulutusta
sillai ja perehtyny siihe, nii ei oikeastaan sen kummempia, ettd tiesin, ettd musiikiopettajaks
tassd valmistutaan ja toivomukset tai odotukset oli, ettd sais paljo kavereita lisaa ja sitten olis
niinku soittamista aika paljo.” (Kalle)

Tanjan odotukset opinnoilta liittyvdt nimeomaan pedagogiseen nakdkulmaan

luokkahuonetydskentelyyn.

”...m& odotin ehké eniten just nimenomaan niiltd pedagogisilta opinnoilta, et kuitenki konsalla
oli saanu jo aika vahvan soittotaustan, et eniten niinku oikeestaan sit just se pedagoginen puoli
ja sitten tietty taa b&ndisoitto ja timmdnen oli mulle sit sellasia mitd odotin kovasti kun sinne
tulin.” (Tanja)

ja
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”No sillei ettd se on tosi kdytannonlaheistd, joo, ja sitte tulee ehk& myfds vahan semmosta
filosofista nékokulmaa musiikkiin ja, no paljon, paljon kaytantéd ja nimenomaan niinku
isompien oppilaitten kanssa.” (Kaisa)

Tiina toteaa, ettei hénella ollut suuria odotuksia opintojen suhteen, silla opintojen
alkuvaiheessa hén ei oikein edes tiennyt mita oli lahtenyt opiskelemaan. Kuitenkin hén odotti
oppivansa kaikkea sitd, mitd musiikinopettajan tyohon sisaltyy ja lisaksi héanelle oli tarkeda
paasta kehittdmain omia taitojaan.

5.2 MUSIIKKIKASVATUKSEN OPINNOT

Matin ja Maijan mielesté tahanastiset opinnot ovat tuntuneet heille itselleen sopivantasoisilta.
Maija ihmetteli kuitenkin sitd, miksi musiikkianalyysin kursseilla musiikkikasvattajat ovat
samassa ryhmassa musiikkitieteilijoiden kanssa, vaikka paasykokeissa musiikkikasvattajilta ei
vaadittu lainkaan teoriakoetta. H&n sanoo sen aiheuttaneen joillekin ongelmia. Matti ja Maija
pitivat hyodyllisena Johdatus musiikkikasvatukseen -kurssia. Sielld he ovat saaneet

ensimmaista kertaa tehtavéksi pohtia aihetta ”Millainen olen musiikinopettajana”.

Kaisa, Tanja ja Tiina nékevat antoisimpina opintoina k&ytdnnontaitoja ja -tietamysta lisadvat
kurssit.

”Ehka parhaimpana on jaény mieleen bandiopetus, jota oli kolme vuotta. Et se oli tosi hyva ku
oli koko vuos puoltoista tuntia viikossa. Ja ehka ku ne oli itelle sillai vieraampia juttuja. Ja ehka
vapaaséestys, pianon vapaasdestys ja ylipadnsa tdammoset kevyemman musiikin aineet ja
sovituskurssit. Koskiméen Jounin sovitus ja Oravalan Tomin sovitus. Niisd on niinku oppinu
paljon”. (Kaisa)

Tanja ja Matti pitivat musiikin kdytannon valmiudet -kurssia hyddyllisend. Tanjan mielesta
tydelamassa tarvitaan juuri téllaisia taitoja, ettd pystyy esimerkiksi nopeasti tekeméaan
kappaleesta helponnetun version luokkaryhmaa varten. Myos Kalle ja Kaisa pitivat sovitus- ja
transkriptiotaitoja hyodyllisind. Tiina mainitsi taidemusiikin luentojen antaneen hyvén
tietopohjan omaan opetukseensa, mutta han jai kaipaamaan pedagogisia sovellutuksia
koulumaailmaan. Han on sita mieltd, ettd opinnoissa on ollut paljon historia-aineita, jotka ovat

lisdnneet opiskelijoiden tietdmyst4, mutta jolloin ei ole otettu huomioon pedagogista
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nakokulmaa. Kalle ja Tiina kommentoivat yleista opiskeluilmapiirid ainelaitoksella rennoksi

ja joustavaksi.

"Hyvaa on tietysti, ettd tdala on kuitenki aika joustavaa taa meininki, etta ei oo silla lailla niin,
jahdata opiskelijoita ja sitte tietysti puitteet on ollu nyt ainakin loppupééssa iha hyvét niinku
opiskeluun...ja sitte iha sellane suhteellise hyva henki taalla, ettd se opiskelu ei tunnu
semmoselta ik&valta.” (Kalle)

Kalle jatkaa, ettd han koki klassisen pianonsoiton opiskelun itselleen hankalaksi, aikaa
vievdksi ja vélilla jopa piinaavaksi. Han toteaa kuitenkin, ettd sai kuitattua kitaraopinnot
yhdella tentilla, jolloin aikaa jai muuhun, esimerkiksi juuri pianonsoiton opiskeluun. Lisaksi
han pohtii kuoro- ja orkesteriopintojen hyodyllisyyttd; N&ma opinnot suoritetaan
intensiivisesti kahden ensimmadisen vuoden aikana, jolloin aikaa muihin opintoihin jaa

vahemman.

” Kuoron- ja orkesterinjohto on varmasti ihan hyvid aineita, mutta sitten miettii sitd miten se koulussa
kéytdnnossd on.. Ehka sitten ei niin moni veda sielld kuoroa ja orkesteria. Esimerkiks kuoro vei
ensimmaiset kaks vuotta aika intensiviisesti ja siihen joutu panostaa. Sindnsa ne oli ihan hauskoja, mutta
kovatdisia.” (Kalle)

Matti puolestaan toivoo Kitaransoiton opinoihin enemman yksil6llisempaa opetusta. Tanjan
mielesta erityisesti bandisoitossa pitéisi saada enemman pedagogisia vinkkeja ja huomioida
opittujen taitojen soveltaminen koulumaailmaan. Han toteaa, ettd vaikka opetuksen
yksil6llistdaminen vaatii enemman resursseja kuin ryhmdaopetus, tulisi myds miettid mita

voidaan saavuttaa jos opetus on yksiléllisempaa.

Toisen musiikkialan tutkinnon omaavat olivat erimielisia siitd, kuinka edeltdva koulutus
huomioidaan musiikkikasvatuksen opinnoissa. Kaisan mielestd oma opiskelutausta taytyy
tuoda itse esille ja olla aktiivinen esimerkiksi korvaavuuksien suhteen. Tanja puolestaan

kertoi saanensa korvaavuuksia ehka jopa liiankin helposti.

” vélilla jopa tuli ehk& sellanen...tunne, ettd haluttiin s&astdd rahaa, ettd mulle ei anneta tai
annettu tietyissa aineissa enda opetusta, koska ma oli jo suorittanu konsalla... sitte tietyissa
esimerkiks instrumenteissa tutkinnot...niin koettiin ettd ma oon siind sitte jo riittavasti
opiskellu.” (Tanja)

Kaikki haastatellut pitivit MATT -jaksoa hyodyllisend ja musiikinopettajan tyénkuvaa

selkeyttavana. Ensimmaéisen vuosikurssin opiskelijoilla oli jaksosta tuoreimmat muistikuvat.
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Matilla ei ollut erityisia odotuksia MATT -jaksosta, mutta piti sita hyddyllisend. Han toteaa
katsoneensa koulutytskentelyd eri silmin kuin aikaisemmin, olihan pohjalla jo kahden
kuukauden musiikkikasvatuksen opinnot. Han uskoo, ettd MATT -jakso Karisti opiskelijoilta
ennakko-odotukset musiikinopettajan tyosté;

”...ettei se aina todellakaan ole ruusuilla tanssimista.” (Matti)

Maija odotti matt -jakson aikana nakevansa koulutyon arkea. MATT -jaksosta hanelle jai
positiivisina asioina mieleen opettajan ja oppilaan valinen vuorovaikutus ja opettajien vélinen
yhteistyd. H&n toteaa, ettd h&nen observoimansa opettaja oli todella hyvissa véleissa
oppilaiden kanssa ja ettd opettajat "puhalsivat yhteen hiileen” nahdessaan vaivaa yhteisen
musikaali-projektin eteen. Han toivoisi enemmén kontaktia koulumaailmaan ensimmadisen
vuosikurssin aikana ja h&n pitda térkeénd, ettd opiskelija péésisi tutustumaan eri luokka-
asteisiin. Toisaalta han ymmartad, ettd se olisi hankalaa organisoida. Tulevaisuudessa han

toivoisi myos tutustumista esimerkiksi pieniin kyldkouluihin Normaalikoulun liséksi.

Matilla ja Maijalla ei ole kovinkaan paljon tietoa kasvatustieteen opinnoista, mutta he
odottavat niiden olevan teoriapainotteisia. Lisédksi he odottavat opintoihin liittyvaa
opetusharjoittelua, joka tarjoaa mahdollisuuden pééstd kokeilemaan omia taitojaan

musiikinopettajana.

5.3 KASVATUSTIETEEN OPINNOT

Kasvatustieteen opintojen myota opiskelija saa kontaktin koulumaailmaan. Kontakti syntyy
erityisesti harjoittelujaksojen my6ta. Ennakko-oletuksenamme on, ettd ndmaé harjoittelujaksot
tukevat tulevan musiikinopettajan ammatti-identiteettid ja opettajuuden kehittymistd, seka

selkeyttavat musiikinopettajan tyonkuvaa.

5.3.1 Perus- ja aineharjoittelu

Kallelle jai positiivinen mielikuva perusopintoihin kuuluvasta harjoittelujakso, jossa

harjoittelutunnit pidettiin ryhmissad. Han mainitsi myds, ettd perusopintojen oppimistehtavét
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olivat tyolditd, mutta toteaa opintojen antaneen hyddyllista tietoa, esimerkiksi erilaisista
oppijoista. Kaisan mielestd perusopintojen harjoittelu oli todella lyhyt ja hanelle jai siita

mieleen kaksi opettajaa ja heidan opetustyylinsa.

”Perusharjoittelu oli kevyt lasku siihe harjotteluun ja tuntien pitdmiseen, et siind annettiin
helpolla tavalla se opetusmahdollisuus... Toivottavasti se pysyy aina niinku naissé opinnoissa. ”
(Kalle)

Kasvatustieteen aineenopinnot suorittaneet pitivat kokonaisuutta hajanaisena. Massaluennot

koettiin liian teoreettisina, jolloin sovellusta kaytantdon ei juurikaan ollut.

” kylla koko harjoitteluporukalle yhteiset massaluennot cumuopinnoissa oli melko lailla

turhauttavia myds, koska ne oli kohdistettu siten, ettd eivat oikein liipanneet musiikinopetusta.”

(Tiina)
Kaisa kommentoi luentoja yksipuolisiksi, jolloin vuorovaikutusta luennoitsijan ja opiskelijan
valille ei syntynyt. Han toivoi massaluentojen sijaan enemman pienryhméopetusta. Luentojen
teemoja, kuten esimerkiksi erityispedagogiikkaa pitdisi hdanen mielestddn kasitella

teoreettisuuden sijaan kdytannon ongelmiin pohjautuen.

Kaisa mainitsee, ettd sekaryhmatydskentelyssa eri aineenharjoittelijoiden kanssa tuli mietittya
sitd, millainen olen opettajana ja millainen kasvattaja mind olen. Myds oppimispaivakirja
herétti pohtimaan opettajuutta. Tiinan mielesta raportin Kirjoittaminen opetusharjoittelusta oli
hyodyllistd kun sai eri teorioiden valossa pohdiskella omaa opettajuuttaan ja sitd kuinka on

kehittynyt vuoden aikana.

”Kun joutui vakisin pohtimaan omaa toimintaansa, tuli myds tietoiseksi omasta itsestdan
opettajana.” (Tiina)

Kallen mielestd taas opettajuuden pohdinta jai oppimispdivékirjaa tehdessa “mekaaniselle”
tasolle, jolloin opettajuutta ei tullut pohdiskeltua luonnostaan ja oma-aloitteisesti. Toisaalta
han toteaa, ettd oman opettajuuden pohdinta konkretisoitui  opetusharjoittelun
tuntisuunnitelmia tehdessa; tuolloin oli mietittdvd kuinka h&n opettajana tunnilla eteen

tulevissa tilanteissa toimii.

Opiskelijat odottivat aineharjoitteluvuoden olevan ty6las. Se ei kuitenkaan osoittautunut niin

raskaaksi kuin etukateen ajateltiin. Kaisa odotti harjoittelulta nimenomaan sité, ettd paasee
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kokeilemaan laulun- ja soitonopettamista. Kallea harjoittelu “pelotti”, koska nyt oli vastattava

yksin, ilman ryhman tukea, tuntien suunnittelusta ja pidosta.

Aineharjoittelusta jai opiskelijoille kokonaisuudessaan hyva kuva. Tiina toteaa, ett4
opetusharjoittelun my6td han pystyi omaksumaan oman roolinsa tulevana opettajana eika
enaa aiemmin kokemastaan oppilaan roolista. Harjoittelussa opiskelija tulee tietoiseksi omista
vahvuuksistaan ja heikkouksistaan opettajana. Palautteella on téssd suuri merkitys. Se,
kokivatko opiskelijat palautteen hyodyllisend vai ei, oli riippuvainen ohjaavasta opettajasta.
Toisinaan palautteessa keskityttiin tunnin pidon kannalta epdolennaisiin asioihin, jolloin
palautekeskustelut saattoivat venyd jopa tunnin mittaisiksi, kun varsinainen palaute olisi
pystytty antamaan lyhyemmassékin ajassa. Enemman kaivattiin palautetta siitd, kuinka toimia

paremmin opetustilanteessa ja mitd asioita voi vield kehittad itsessédan opettajana.

”...mun mielestd parhaiten kehittdd sitd omaa opettajuuttaan silld, ettd joku muu sanoo, ettd
miten sdéd oot tehny. Ainakin siis mitd tulee noihin harjotteluihin, maa nyt siihen koko ajan
vertaan, mutta ku se on se, missé niinku eniten sita opettajaks kasvamista on tapahtunu ja siella
mun mielestd parhaiten niinku asiat meni perille mun kohallani, ettd kun se vastaava opettaja
kerto palautteen siita tunnista.” (Kalle)

Toisinaan palautekeskustelut koettiin hyvinkin rakentavina.

”Etta sai niinku hirveen rakentavaa palautetta siité ettd tuli tavallaan sellanen olo, ett4 ei mulla
ois ollu enempéd tehtévissa...mulla sattu niin hyvat ohjaajat.” (Kaisa)

Tapa jolla palautetta annettiin, oli merkityksellinen opiskelijan motivaatiolle panostaa
harjoitteluun. Kaisan mielestd ohjaavan opettajan tulisi olla avarakatseinen erilaisten
opetustapojen suhteen. Hanen ei tulisi pitdd omaa tyylidan ainoana "oikeana™ tapana opettaa,

vaan hanen tulisi kannustaa opiskelijaa I6ytdmaan oma persoonallinen opetustyylinsa.

Opettajankoulutuslaitoksen sisélla jarjestetyistd tunneista Kaisalle ja Tanjalle jai positiivisena
mieleen Esa-Markku Juutilaisen opetustunnit, jotka olivat heiddn mielestdén
kaytannonléheisia. Demoilta sai myds jonkin verran materiaalia. Muuten Kaisa kommentoi

saaneensa opetusharjoittelusta vain vahén materiaalia.

Haastatellut olivat erimielisia siitd, kuinka paljon observointia tulisi olla. Osa oli sitd mielta,

ettd observointitunteja tulisi listd kun taas osan mielesta observointia oli liikaa.
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” Observointi muutenkin kehitt4d opettajan taitoja todella paljon, koska aina voi “imed”
itseensd uusia ideoita toisilta ja kehittya siind samalla itsekin.” (Tiina)

Kalle puolestaan oli eri mieltd observoinnin hyodystéa.

” Observoinnista vois sanoa lyhyesti, ettd sitd oli jopa liikaa. Mieluummin enemman itse yritys-erehdys
meinigill& tehtdvdd hommaa, ku sitd ainaista istumista, ku sitte loppujen lopuks se teho jad mun mielesta
aika pieneks, vaikka niita tunteja on tosi paljon.” (Kalle)

Tanjan mielestd opettajan tyolle ominaista suunnitelmallisuutta ja tavoitteellisuutta ei
saavuteta yksittdisten tuntien pitdmisell4d. Opettaja ei opi tuntemaan opetusryhmaanség, eika
opetuksen  pitkakestoinen  suunnitelmallisuus  ole  mahdollista.  Téassa  mielessa
kenttaharjoittelua pidettiin hyodyllisend, koska opiskelija sai mahdollisuuden tutustua
opettajan arkeen pitk&dkestoisemmin ja tamé& harjoittelu toteutettiin muualla kuin
Normaalikoulussa. Normaalikoulun antama kuva koulumaailmasta ei haastateltujen mielesta

vastaa todellisuutta. Olosuhteet ja varustetaso ovat liian hyvia verrattuna muihin kouluihin.

Kallen ja Kaisan mielestd orientoituminen opettajuuteen tulisi aloittaa aikaisemmin, jo ennen
aineharjoittelua. Kaisan mainitsi, etta aineharjoitteluvuonna harjoittelutunteja voisi olla yhden

kuukauden jaksoissa seka syksylla ettd kevaélld, miké toisi harjoitteluun enemman jatkumoa.

. itse opetusharjoittelutunnit oli ehk& semmosia kirkkaita tahtid taivaalla, jotka sytty ja
sammu saman tien ku tunti oli ohi.” (Kaisa)

Toisaalta han toteaa, ettd johtuen opiskelijoiden suuresta méarasta tdma voisi olla hankalaa
jarjestdd. Hanen mielestaén olisi parempi, ettd muuta opetusta ei musiikinlaitoksella tallgin
olisi, jotta opiskelija voisi todella keskittya vain harjoitteluun. Kaisan ehdottaa myds, etta
perusharjoittuelua voisi jonkin verran pidentéd. Kallen ja Tiinan haastattelussa nousi ideoita
harjoittelijan vastuupaivéstd, jolloin harjoittelija vastaisi pdivan opetuksesta ja muista

opettajan tehtévista.
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5.4 MINA MUSIIKINOPETTAJANA

Purkaaksemme musiikinopettajuuden kasitetta, lahdimme liikkeelle hyvéan musiikinopettajan
ominaisuuksista. Haastatellut nékivat tarkeind hyvan musiikinopettajan ominaisuuksina hyvét
soittotaidot ja opetuksen monipuolisuuden. Kallen mielestd musiikinopettajan tulee olla
avoin, huumorintajuinen ja hanelld tulee olla muusikkoutta mausteena. Téarkeimpina
ominaisuuksina han pitdd oikeaa asennetta ja musiikillisia taitoja. Téhdn Matti lisaa, ettd

opettajan persoonalla on suuri merkitys.

”"Hyva musiikinopettaja on kuin sellanen kaveri, jonka luo on aina mukava menna
musiikintunnille, véhén tdmmdnen omaperanen hémppé, joka sitten tekee kaikkia tammaosia
persoonallisia, persoonallisia tunteja suunnittelee esimerkiks.” (Matti)

Ensimmaisen vuosikurssin opiskelijat kokivat opintojen vahvistaneen kuvaa itsestdan
musiikinopettajana. He uskovat monipuolisten taitojen kehittyvan opintojen myo6ta. Tulevana
opettajana Matti haluaisi olla oppilailleen esikuva ja hdnen mielestédén itsensé kehittdminen
opettajana on tdrke&dd. Talla hetkella hén toteaa olevansa matkalla tavoitteisiinsa.

Sijaisuuksien tekeminen on vahvistanut hédnen opettajaidentiteettiaan.

Maija on sitd mieltd, ettd hédnen oma opettajaidentiteettinsd tulee vahvistumaan
opiskeluvuosien myo6ta. Han uskoo oman opetustyylin 16ytyvan kokeilujen ja kéytdannon
harjoittelun kautta; itselleen sopivat opetusmetodit han uskoo l0ytdvansd kuitenkin vasta

tyoeldaméssa. Han uskoo olevansa tietotaidollisesti valmiimpi koulutuksesta valmistuttuaan.

”Persoonana maa naan itteni kylla musiikinopettajana, joo, ja minka takia?méa oon semmone

ulospain suuntautunut ja tykkaan olla siis kuitenki aika paljon esill... tietotaidollisesti en ehka

kuitenkaan lahtis vield opettamaan, ettd sen takia maa taalla oon... etti kartuttaa sitd puolta.”

(Maija)
Kalle toteaa, ettd oma opettajuus on vahvistunut opintojen aikana, erityisesti harjoittelun
aikana. Han lisda my®os, ettd hdnen oma asenteensa musiikin opettamiseen on kohdillaan ja
han tuntee olonsa luontevaksi luokan edessa. Antaessaan instrumenttiopetusta koulutuksen
ulkopuolella, opettajuus on kehittynyt hdnen mielestdan ikaan kuin salaa. Talléin han on itse

paéssyt kokeilemaan yritys-erehdys -periaatteella, miké asia kussakin opetustilanteessa toimii.
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Omasta mielestadn hénella on taitopuolella parantamisen varaa, esimerkiksi pianonsoitossa ja
teorian soveltamisessa kaytantoon. Hanen mielestddn musiikinopettajan tulee olla ajassa

mukana.

” Sieltd tulee aina uus sukupolvi esimes ku musiikki on semmosta niinku vaihtuu ja ne sen
musiikin trendit vaihtuu, ni kylla mun mielesta pitaa jokaisen opettajan pitaa huolta siita jollain
tapaa, ettd pysyy ajantasalla... ku esimes kirjat tulee aina joku kaks vuotta myohassa.” (Kalle)

H&n mainitsee my0s, ettd omien soittotaitojen harjaannuttaminen ja kehittdminen on
musiikinopettajan omasta aktiivisuudesta kiinni. Esimerkiksi nuotinlukutaitoa ja primavista
soittoa voi jatkuvasti kehittdd oman aktviivisuuden mukaan. Héan toteaa, ettd sijaisuuksien
tekeminen auttaa opiskelijaa orientoitumaan tulevaan ammattiin ja ndkee sen tarkeéna lisdna

opintojen rinnalla. Sijaisuuksia saadakseen opiskelijan tulee olla aktiivinen ja oma-alotteinen.

Tanjan mielesta on vaikeaa maaritella sitd, millaisena nakee itsensa musiikinopettajana, koska
han on viel& niin tuore opettaja. H&n painottaa kuitenkin sitd, ettd h&dn kokee olevansa oikealla
alalla ja han nauttii ty6staén todella paljon. Han uskoo, ettd oma opettajuus tulee kasvamaan
ajan myota ja toteaakin, ettd opettajuus on varmasti elinikéinen prosessi. Toisaalta hédn sanoo
I6ytaneensa joihinkin asioihin oman tyylinsa opettaa ja ehképa jo myos jonkinlaisia rutiineja.

Tanja pitaa tarkednda itsensd kouluttamista ja kehittamista.

“et ma en pysty sanomaan et ma oon nyt valmis opettaja kun mulla on ne paperit ja et ma oon
hyva tassd. Koko ajan pitaa kehittad itteensd... soittotaitoo pitda kehittdd koko ajan, ensinnakin
yllapitad plus et sitd tarvii kehittdd koko ajan tietyissa soittimis. Plus sitten etta kyllda maa néan
sen etta pitdd muutenki kouluttaa itteensa” (Tanja)

Tiina toteaa, ettd opinnot vahvistivat hdanen kuvaansa itsestdadn opettajana siind maarin, ettd
opintojen loppuvaiheessa han pystyi jo ndkemaan itsensd musiikinopettajana. Han sanoo
kahden vuoden tyokokemuksen selkiyttdneen hédnen musiikinopettajan identiteettiddn
merkittavasti. Kaytdnnon tyon kautta hadn on alkanut 16ytdd omaa tyyliddn opettaa. Hyvan
musiikinopettajan ominaisuuksista hdn mainitsee, ettd opettajan tulee olla kannustava ja
jaksaa kuunnella oppilasta, sillda hdnen kokemuksensa mukaan oppilaat tulevat kertomaan
opettajalle paljon asioita. Tiinan mielesta hyvan musiikinopettajan tulisi antaa onnistumisen
mahdollisuuksia kaikille oppilaille, my6s niille jotka ovat muuten ”jaada jalkoihin”. Lis&ksi
hénen mielestddn on tarkedd, ettd musiikinopettaja Kiinnittdd huomiota oppilaan muuhun

koulumenestykseen ja ettd han ylipaatadan huomioi oppilasta.
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Tanjalla ja Kaisalla on takanaan toinen musiikkialan korkeakoulututkinto, mik& on
vaikuttanut heiddn kasvuunsa opettajana. Koska molemmat ovat valmistuneet
varhaiskasvatuksen musiikkipedagogeiksi, musiikkikasvatuksen opinnot ovat vahvistaneet
heiddn musiikinopettajan identiteettiddn ja erityisesti "koulumindd”, tydskentelyd isompien
oppilaiden kanssa. Kaisa toteaa, ettd nimenomaan se palaute, jota han on saanut esimerkiksi
sovituksista, banditunneilla ja opetusharjoittelussa, on vahvistanut hantd itsedan
musiikinopettajana. Kaisa ja Tanja kokevat kuitenkin, ettd rohkeus opettamiseen ja luonteva
esill4 oleminen luokassa on tullut jo ensimmaéisen koulutuksen my6td. Molemmat toteavat,

ettd ilman aikaisempaa tutkintoa heidén kasvunsa opettajana olisi "heikoilla jailla”.

”Sanotaanko niin ettd tuntuu silté ettd ois aika heikoilla j&illa jos ei ois kdyny sitd koulua. Tai
joutus alottaa aika nollasta...kaiken pedagogisesti kaiken ohjaamisen.” (Kaisa)

5.5 MUUSIKKOIDENTITEETTI VS. OPETTAJAIDENTITEETTI

Haastatellut olivat yksimielisia siitd, ettd musiikin aineenopinnot vahvistavat ensisijaisesti
muusikkoidentiteettid. Tata pidetddn tarkednd hyvien perustaitojen saavuttamiseksi. Tanjan ja
Tiinan haastatteluissa tuli ilmi, ettd riippuu paljolti opiskelijan omasta musiikillisesta taustasta

kuinka tarkeand musiikillisten taitojen kehittdminen nahdaéan opinnoissa.

” Omat bandisoittotaidot rajoittuivat opintojen alussa lahinnd rumpujen peruskomppiin ja
jonkinlaiseen Kitaran soittoon, niin ei voi kylld sanoa, ettd opinnot olisi minun kohdalla
tdhdanneet muusikkouteen. Mielestani soitinopinnot suuntautuivat ainakin minun kohdallani
omien taitojen kehittdmiseen siten, ettd pystyy opettamaan béndisoittoa koulussa.” (Tiina)

Maija korostaa muusikkouden merkitysté ja huomauttaa, ettei sité tulisi vdheksya. Han sanoo,
ettd ensimmaisend vuonna opiskelijoilla ei ole hirveasti yhteyttd kouluun, muutoin kuin
MATT -jaksossa. Maijan mielestd ensimmadisend opiskeluvuotena opiskelijoiden
musiikkitietoutta lisatddn ja musiikin historia-aineilla on suuri merkitys. Han toivoo
koulutuksen tarjoavan monipuoliset musiikilliset tiedot ja taidot, joista opiskelija saa itse
valita sen, mitd haluaa omassa opetuksessaan painottaa. Han korostaakin musiikinopettajan

laaja-alaisuuden merkitysté.
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Kaisa kokee muusikkouden korostamisen jokseenkin ahdistavana, koska hanen mielestaan se
ei tue opiskelijan pedagogisen ajattelun kehittymistd. Haastatteluissa tuli ilmi, etta
opettajuutta on pohdittu Johdatus musiikkikasvatukseen -kurssilla. Muutoin haastatellut olivat

sitd mieltd, ettd opettajuuden pohtimista ei korosteta ennen kasvatustieteen opintoja.

7 Aika vdh&n mitddn semmosia tehtévid, ettd pitdis valttdmattd ees miettid, niin, tai mitdan
niinku ryhmékeskusteluja...muuten ku opetusharjotteluvuonna.” (Kaisa)

”...siind ei paljo kyll& tuu mitd4 opettajuutta pohdittua, varsinkaan jos siihen ei anneta mitéén
niinku potkuja.”(Kalle)
Kaisa ja Kalle toteavat, ettd opintojen korostaessa muusikkoutta opiskelijan pedagoginen

kehittyminen alkaa myohdisessa vaiheessa, eli vasta opetusharjoitteluvuonna.

”Huonoa on mun mielestd ollu se, etté se niinku, siitd opettaja-asiasta ei 0o niinku paljon niinku
puhuttu, oikeastaan ennen kasvatustieteen opintoja. Ett4 tuntuu, ettd vasta sitte ku meni sinne
niihin seminaareihin, nii sitte vasta niinku alko t&& "nii opettajakshan t&ssé ollaan tulossa”, etta
se on mun mielestd semmonen orientoituminen ois pitany alottaa paljo aikasemmin.” (Kalle)

5.6 OPETTAMAAN OPPIMINEN

Haastateltujen mielestd opettamaan oppimista on huomioitu jonkin verran soitinopinnoissa,
erityisesti pianon vapaan sdestyksen Kkursseilla sek& Kkitaran alkeispedagogiikan -ja

yhtyepedagogiikan kursseilla.

”Didaktista puolta ois meille pitdny paljon enemmén tuoda sielld ilmi instrumenttiopetuksessa
myaoskin julki, ettd se jai mun mielestd aivan liian véhéselle, et yhteypedagogiikan luennot ei
riité siihen. ei misséén nimessa.” (Tanja)

Teoreettisissa opinnoissa pedagogista sovellusta on huomioitu erityisesti lansimaisen

taidemusiikin historian pedagogisessa osuudessa.

Ensimmaisen vuosikurssin opiskelija Matti oli sitd mieltd, ettd pedagogista sovellusta
koulumaailmaan ja tiedon vélitt4jand toimimista on korostettu tarpeeksi, kun taas Maijan
mielestd didaktinen puoli ei ole ollut korostetusti esilld. Maija toteaa, ettd4 kun itse omaksuu
esimerkiksi historia- ja teoria-aineet, niitd on mahdollista myds opettaa. Tahan liittyen Matti

kuitenkin huomauttaa, ettd opiskelijalta vaaditaan paljon aktiivisuutta loytdad kaikesta
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informaatiosta hyddyllinen ja kéyttokelpoinen tieto tydelamaa varten.

Jo kauemman aikaa opiskelleet kaipasivat teoreettisiin aineisiin sovellusta koulumaailmaan,
sen sijaan etta ainoastaan heiddn omaa tieto-taitoaan lisatadn. Kaisa, Tanja ja Tiina kokivat
harmillisena sen, kuinka vahan opittuja tietoja ja taitoja voi viime k&dessa hyddyntda omassa
opetuksessaan. He totesivat, ettd opintojen liiallinen teoriapainotteisuus ei anna hyotya tyohon
ja he toivovat teorian ja kaytdnnon kulkevan enemman kési kddessa. Tanja lisad, ettd vaikka
tieteellisyys onkin tarked osa korkeakouluopintoja, ei kdytannon merkitysté ja itse tekemisen
kautta oppimista tulisi unohtaa.

”...ettd kyl md oon sitd mieltd ettd sitd kaytantoo lisad sinne, et turhat aineet pois, etta kuitenkin
sielld on mun mielestd paljon aineita, jotka pystyi suorittaa vaikka ihan lukemalla sitte.”
(Tanja)

Kaisa toteaa, ettd opiskelija jatetddn oman onnensa nojaan kerddmaan ideat ja materiaali
opetustilanteisiin. Hanen mielestdén ideoita siitd, kuinka opettaa esimerkiksi laulu, kuinka
organisoida soittotilanne ja kuinka tehd& helponnettuja sovituksia yhtyesoittoon, ei tarjota
valmiina. Myds Tanja toivoi saavansa enemmaéan pedagogisia vinkkeja siitd, kuinka helpottaa

soittotehtdvié oppilaiden osaamista vastaavaksi.

”Ainakin mulle ollu valilla vaha shokkikin se et nyt pitdis niinku oikeesti pystya helpottaa naa
hommat ja ettd miten ma tan teen, miten ma opetan tan ku ei siit oo kukaan koskaan mulle
kertonu.” (Tanja)

Teorian ja kdytannon yhteensovittamiseksi Kaisa ehdottaa, ettd kursseissa erotettaisiin jaksot,
joissa korostuisi toisaalta opiskelijoiden omien taitojen kehittdminen ja toisaalta pedagogiset
vinkit. Ne voisivat kulkea kuitenkin kési kadessd. Han toteaa myos, ettd vaikka opinnot
olisivatkin tieteellisid, merkitystd kaytantoon ei tulisi unohtaa, ja asioita voisi pohdiskella
kaksisuuntaisesti  esimerkiksi ~ ryhméssa. Han  toivookin  opinnoilta enemman

pienryhmaopetusta.
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5.7 KOULUTUKSEN JA TYOELAMAN VASTAAVUUS

Tanjan mielestd musiikkikasvatuksen opinnot antavat hyvat perusvalmiudet musiikinopettajan
tydhon. Hén toteaa saaneensa opetusharjoittelusta valmiita tuntisuunnitelmia, joita on sitten
muokannut ja hyoddyntdnyt omassa opetuksessaan. Hanen mielestddn koulutuksen myota
opiskelijalle hahmottuu tietynlainen kuva luokkahuonetyoskentelystd, mutta koulumaailman
yleisiin k&ytanteisiin ja perusasioihin koulutus ei h&nen mielestddn juurikaan puutu. Hén
toivoisikin, ettd koulutuksessa puhuttaisiin enemman koulussa vastaan tulevista kdytannon
asioista kuten opettajan vastuualueista esimerkiksi valitunti- ja jalki-istuntovalvonnoissa.
Lisaksi hén toteaa, ettd koulutuksessa olisi ehdottomasti perehdyttdva opetussuunnitelmien ja

kurssien suunnitteluun, silla ne saattavat olla ensimmaéisina edessé tyGeldmé&an siirryttaessa.

“Ehdottomastihan pitdis tehd niin, ettd jokainen suunnittelee ne pakolliset kurssit, koska ne
sulla joka tapauksessa edessa. Jokainen meistd tulee pitdméan seiskan pakollisen kurssin plus
lukion eka ja toka.” (Tanja)

Myd0s Kallen, Kaisan ja Tiinan mielesta opinnoissa tulisi tutustua opetussuunnitelmiin. Kaisa
korosti sitd, ettd tulisi saada tietoa siitd mitd ylipddnsd pitéisi kasitellda esimerkiksi
seitsemannelld luokalla, mitk& ovat soiton ja laulun tavoitteet, kuinka siirtyd aiheesta toiseen

ja missa ajassa kutakin aihepiirié ehtii ké&sitella.

Tiinan mielestd koulutus antaa hyvat valmiudet tydeldméssa toimimiseen ja han toteaa, etta
vaikka oma osaaminen ei olisikaan "huippuluokkaa” koulutuksen antamalla tieto-taidolla
parjéé kylla. Han toteaa, ettd sijaisuuksia tekemélld kuva koulumaailmasta séilyy realistisena.
Hanen mielestdén kaytdnnon asioiden hoitaminen ja uusien laitteiden kayton opettelu on
vaatinut paljon aikaa ty0elamaan totuteltaessa. Han korostaa oikean asenteen merkitysta jo

koulutusvaiheessa.

”Aina toivoisi osaavansa enemman, mutta ndillékin taidoilla ja tiedoilla on pérjannyt. Lahinna
tarvitaan vain oikea asenne oman itsensé kehittdmisessa. Kun opettajan tyéhén on asennoitunut
koko opiskelun ajan niin osaa hyddyntééd saamansa tiedon varmaan eri tavalla kuin sellainen,
joka havahtuu ajattelemaan koulumaailmaa vasta valmistuessaan.” (Tiina)

Kaisa lisad, ettd jotta opiskelijalle vélittyisi realistinen kuva ammatista, tulisi opiskelijan

suhtautua opintoihin ammattiin orientoituneella asenteella.
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"... tadlla ei oo ihan kaikki vélttdméatta silld asenteella, ettd meistd tulee nimenomaan
musiikinopettajia... et osa on vield silla asenteella, ettd ne nyt vaan haalii itselleen jonkun
ammatin...” (Kaisa)

Kallen mielestd koulutus antaa opiskelijalle hyvét perusvalmiudet, mutta korostaa oma-
alotteisuuden ja aktiivisuuden merkitystd sekd opinnoissa ettd opintojen ulkopuolella,
esimerkiksi sijaisuuksien suhteen. Han sanookin, ettd jos vain menee kurssien mukana ja
itsensa kehittdminen ja kouluttaminen ovat vain sen varassa, opiskelija voi olla hieman
“hukassa” kun tyoelamadn pitdisi siirtyd. Hanen mielestddn tyoelamatietoutta ei tule
koulutuksessa kovinkaan paljon esille. Han kaipasi tietoa esimerkiksi juhlien suunnittelusta,
laitehankinnoista seké palkka- ja etujarjestdasioista. Myos Kaisan mielesta tydelamatietoutta
on tullut opinnoissa esille melko v&han. Esimerkiksi koulun juhlia hén lahtee jarjestaméaan
pitkalti omien kouluaikaisten mielikuvien ja muistojen pohjalta.

Ensimmaisen vuosikurssin opiskelija Matti toivoo koulutuksen antavan hyvét valmiudet
musiikinopettajan tyohon. H&n toivoo, ettd koulutuksessa puhuttaisiin musiikinopettajan tyon
eri puolista ja tehtavien kirjosta kuten esimerkiksi juhlien jarjestamisestd. Han uskoo, etté jos
johonkin asiaan ei koulutuksen aikana puututa, selvinnee se varmasti tydeldmassa ja toteaa

asiasta seuraavasti:

”sehan on véhan samanlaista kuin autolla ajaminen, ettd autokoulussa oppii ajoneuvoa, mutta
sitten vasta oppii ajamaan ajaessa.” (Matti)

Matti ja Maija uskovat, ettd kaikki koulutuksesta valmistuvat tulevat parjadmaan tyoelamassa.
Maija toivoo, ettd tydeldmatietoutta tuodaan enemmaén esille harjoitteluvuonna. Hén toivoo
koulutuksen antavan sellaiset evaat, ettd voi tuntea itsensd varmaksi tydelamaan astuessaan.
Tosin hén uskoo ensimmaéisen tydvuoden olevan suurelta osin oppimista itse k&ytantoon. Han
pitdd ylipdansa kouluttautumista merkityksellisend ja tarkednd, silld hanelld on itselldan

kokemuksia epépatevistéd opettajista.

Tiinan mielestd koulutuksen tulisi tarjota jonkinlaisia valmiuksia yhteydenpitoon kodin ja
koulun vélilla. Jo kaksi vuotta tydssé toimineena han on huomannut, ettd luokanvalvojuus
tarjoaa opettajalle myds omat haasteensa, silla luokanvalvojana toimiessaan opettajan tulee

olla yhteydessé oppilaiden vanhempiin ikévissékin asioissa.
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”Kodin ja koulun yhteistydhon tutustumista lisaa ja keskustelua siitd, kuinka otetaan yhteytta
vanhempiin. Kun itselld ei ole lapsia, niin aluksi tuntui vaikealta asettua neuvomaan lasten
kasvatuksessa tai ylipaataan lahted keskustelemaan vanhempien kanssa heidén lapsistaan...
ensimmainen vanhempainilta oli melko jannittava tilanne.!” (Tiina)

Myo6s Matin mielesté kodin ja koulun yhteistydn merkitys tulisi tiedostaa jo opintojen aikana.

Kaisa ja Kalle uskovat ensimmaisen tyévuoden olevan raskas, sill& tuntien suunnitteluun ja
materiaalin hankkimiseen menee paljon aikaa. Kalle ehdottaa, ettd materiaalia voitaisiin
kerdté jo opintojen aikana, mika keventaisi ty0taakkaa tydelamaan siirryttdessa. Tamé ehdotus
on jo huomioitu vuoden 2004 opettajaharjoittelussa, jolloin harjoittelijoiden tekemat
tuntisuunnitelmat ja -materiaalit jaettiin koko harjoitteluryhmalle. Kaisa uskoo tydssé
parjadmisen riippuvan omista vahvuuksista. H&n toteaa, ettd kaytdnnon tyot helpottuvat
huomattavasti jos osaa kdyttdd notaatio- ja sekvensseri-ohjelmia. Kalle toteaa, ettd pari
ensimmaista tyévuotta menee tydhon totutellen, mutta uskoo kehittyvansé kokonaisvaltaiseen
opettajan tyohon nopeasti. Kaisan ja Tanjan mielestd muusikkouden kehittdminen pitéa ottaa

omalle vastuulle, kun taas opettajana kehittyminen tulee automaattisesti tunteja pitdessa.

5.8 OPINTOJEN KEHITYSEHDOTUKSIA

Haastatellut olivat yksimielisia siitd, ettd musiikkikasvatuksen opinnoilta toivotaan enemman
harjoittelua. Kaisa toivoisi enemman harjottelukouluja, jolloin opiskelija paasisi nékemaan
erilaisia musiikinopettajia. Harjoitteluun toivotaan enemman jatkuvuutta. Esimerkiksi
ensimmaisen vuoden MATT-jakson ja perusharjoittelun valiin jaa ikaan kuin tyhjio, jolloin
kontakti koulumaailmaan on véhdaista. Niiden véliin toivotaan harjoittelujaksoa, joka tarjoaisi
opiskelijalle hieman enemmén haastetta. Esiin nousi ideoita esimerkiksi MATT2-

harjoittelusta, jossa opiskelija voisi toimia apuopettajana.

Tiina toivoisi opintojen tarjoavan enemman kontaktia koulumaailmaan seka opettajan tyon
jokapdivaisiin asioihin. Kaisa ehdottaa, ettd tydelaméssa mukana olevat musiikinopettajat
tulisivat pitdmaan kursseja, jotta aito ndkemys musiikinopettajan tyon arjesta valittyisi
opiskelijoille. H&nen mielestdan ohjaavien opettajien ei tulisi unohtaa opintojen vastaavuutta

tulevaan tyéhon.
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” Etta tadlla opettajilla ei valttdmatta ole kokemusta sieltd koulumaailmasta ollenkaan, et heilla
on tutkijana kokemusta, mut ei siitd kaytdnndsta...Kylla jotkut on pysyny sillei maan pinnalla
sen suhteen, et meista tulee kdytdnnén ammattilaisia, mut hyvin monet unohtaa sen ja pitaa
tarkeempéanéa vaan sen oman aineen eteenpainviemisté ja sen osaamista.” (Kaisa)

Maijan mielesté olisi hyodyllistd vertailla Jyvaskyldn musiikkikasvatuksen opintoja Oulun ja
Sibelius Akatemian vastaaviin koulutuksiin. H&n ehdottaa, ettd kursseja jarjestettéisiin myos
periodimaisesti vuoden kestavien kurssien ohella ja toivoo koulutuksen tarjoavan kurssin

esimerkiksi pop-jazz teoriasta.

Tiinan mielestd opintojen tulisi tarjota valmiuksia musiikkiteknologiaan niin, ettd selviytyy
ohjelmien kanssa silloinkin kun tekniikka pettdd. Tiinan, Kallen ja Kaisan mielesta
laitehankinnoista ja bandisoittimien ostosta pitéisi puhua koulutuksessa enemman. Tiina
mainitsi, ettd opintojen aikana tulisi kdyd& lapi esimerkiksi millaiset rumpukalvot ja
kitarankielet kouluun tulisi hankkia. Tiina toteaa myos, ettd olisi hyva jos opiskelijoilla olisi

mahdollisuus tehdé jokin 35 opintoviikon sivuaine opettajan pedagogisten opintojen lisaksi:

"Tulevaisuus on kuitenkin yhtendisperuskouluissa, jolloin tunteja olisi saatavilla myds muista
aineista.” (Tiina)

Tahan liittyen hén toteaa, ettd harjoittelua tulisi laajentaa enemman myds alakoulun puolelle,

silla tulevaisuudessa musiikinopettajan tyéhon kuulunee myos opetus esikoulussa.

Kalle toivoo, ettd samaan aikaan opintonsa aloittavat muodostaisivat kiintedn ryhman, koska
se olisi eduksi myds opinnoissa etenemisesséd ja se toimisi omalla tavallaan opiskelijan
tukena. Han ehdottaa, ettd koulutus tukisi enemmén ryhméytymista ja se voisi ulottua myos

opintojen ulkopuolelle.

" Koulun puolesta sitd yhteisollisyytta ei tueta, ehkd ois hyva olla enemmén jotain
ryhmatdita...” (Kalle)

Kaisa, Kalle ja Matti toivovat enemmén opintojen ohjausta. Kallen mielesta erityisesti
opintojen alkuvaiheessa opiskelijaa tulisi ohjata “kadestd pitden” ja hé&n ehdottaakin
opintoihin pakollista opinto-ohjausta, josta opiskelija saisi opintoviikkoja. Opiskelijan tulisi
esimerkiksi puolen vuoden valein raportoida opinnoissa edistymistddn ja samalla
tarkastettaisiin opintorekisteriin kirjautuneet suoritukset. N&in opiskelijalle ei tulisi ongelmia

opintojen edistymisestd. Kalle kritisoi Optiman toimivuutta ja sen sijaan han toivoo uutta
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tietokantaa, jossa opiskelijan vastuulla olisi pitdd Kirjaa opinnoissa edistymisestaan. Kaisa
toivoisi opinnoilta opettaja-tutoria, jolta saisi tietoa eri mahdollisuuksista suorittaa opintoja ja

jolle kéytaisiin "koulumaisesti” ndyttaméssa henkilokohtaiset opintosuunnitelmat.
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6 TULOSTEN TARKASTELUA JAJOHTOPAATOKSIA

Opiskelemaan tullessaan opiskelijoiden l&htdtaso on erilainen. Toisilla opiskelijoista taustalla
voi olla jokin muu musiikkialan tutkinto, kun taas toiset vasta aloittelevat opintouraansa
tdman koulutuksen myo6ta. Yhteista kaikille opiskelijoille on varhainen ammattiorientaatio.
Tatd ajatusta tukee myds Heikki Ruismaki (1991), jonka mukaan musiikinopettajuuteen
valmentavat opinnot aloitetaan yleensd jo varhaisessa idssd. Opiskelijoiden odotukset
musiikkikasvatuksen opinnoista méaarittyvat pitkalti opiskelijan oman koulutustaustan ja
lahtdtason pohjalta. Nama seikat vaikuttavat siihen, tahtdavétkd opinnot kunkin opiskelijan
kohdalla enemmdn  muusikkouden vai  opettajuuden  kehittymiseen.  Hyvélla
musiikinopettajalla tulee olla laaja-alaiset ja monipuoliset musiikilliset taidot, ja koulutus
vastaakin tah&n haasteeseen antamalla opiskelijalle hyvat musiikilliset perusvalmiudet.
Tutkimustulosten mukaan soitinopinnot vahvistavat musiikinopettajan ammatillista osaamista
ja ammattikuvaa. Soitinopintojen kautta saadut valmiudet antavat varmuutta oman aineen
hallitsemiseen ja opettajana toimimiseen. Haastatteluissa ilmeni, ettd esimerkiksi
kitaraopintoihin toivotaan yksilollisempad opetusta, mutta taloudellisista seikoista johtuen
tdma saattaa olla mahdotonta jarjestdd. Yhtyesoittoon kohdistui paljon odotuksia ja kyseiset
opinnot nahtiin musiikinopettajan tyota ajatellen keskeisind. Hyddyllisind néhtiin myos
kdytdnnon  taitoihin  painottuvat  opinnot,  kuten  sovitus-,  transkriptio- ja

musiikkiteknologiaopinnot.

Musiikillisten taitojen lisaksi musiikinopettajan teoreettisen tietdmyksen tulee olla vahvaa.
Opintojen alkuvaiheeseen sijoittuu paljon juuri teoreettista tietdmystd lis&avia
opintokokonaisuuksia, kuten esimerkiksi musiikin historiaa ja eri musiikkikulttuurien

tuntemusta. Teoria-aineiden sisalt6ja pidetdén hyodyllising, mutta pedagogisten sovellutusten
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puuttuessa, opiskelija ei tied4d kuinka hyddyntdd saamaansa tietoa tydeldmassa. Opiskelijat
tarvitsevatkin tietoa juuri siitd kuinka opettaa. Ohjaavien opettajien ei tulisi pitaa
itsestadnselvyytena sité, ettd opiskelijat osaavat soveltaa oppimiaan asioita opettaakseen niita
eteenpdin, vaan opiskelijat toivovat enemmén tukea, ohjausta ja konkreettisia neuvoja

opettamisesta ja opetuksen organisoinnista.

Opiskelijan ammatti-identiteetti kehittyy koulutuksen aikana vahitellen opintojen antamien
kokemusten myo6td, opiskelijan taustan ja asenteen vaikuttaessa t&dhan kehittymiseen.
Opintojensa alussa olevalla opiskelijalla on yleensd vasta vahén opetuskokemuksia, jolloin
kasitys tulevasta tyostd on vield selkiytymatén ja sitd kautta myO0s ammatti-identiteetin
kehittyminen on vield alkuvaiheessa. Aiemmat musiikkiharrastukset ovat antaneet kuvaa siita,
millaista musiikin parissa tyoskentely on, mutta varsinainen musiikinopettajan ammatti-
identiteetti on toistaiseksi sirpaleinen. Koulutuksen myotd ammatti-identiteetti saa vahvistusta

ja selkiytyy kohti kokonaisvaltaista musiikinopettajan ammatti-identiteettia.

Opintojensa  loppuvaiheessa  olevan  opiskelijan  ammatti-identiteetti on  saanut
rakennusaineksia opintojen ja opetuskokemusten myo6td. Hénelle on muodostunut jo
jonkinlainen kuva musiikinopettajan tyostd ja sen vaatimuksista. Opintojen rinnalla tehdyt
opettajan sijaisuudet ovat antaneet opiskelijalle kaytannon kokemusta opetustydsta seka
varmuutta toimia opettajana. Lis&dksi hdn on oppinut tunnistamaan itsessddn omia
vahvuuksiaan ja heikkouksiaan opettajana. Lis&éantynyt teoreettinen tietdmys opetustydsta
auttaa opiskelijaa analysoimaan omaa opettajuuttaan ja tyyliddn opettaa. Koulutuksella on
merkittdva rooli opiskelijan asennoitumisessa musiikinopettajan ty6hon ja opintoihin.
Positiivisella ja eteenpdinpyrkivalla asenteella varustettu opiskelija pystyy kehittdmé&én omia
heikkouksiaan ja pyrkimaén kohti parempaa opettajuutta.

Tyodeldmaan astuva vastavalmistunut musiikinopettaja kohtaa todellisen koulumaailman
haasteineen ja vaatimuksineen. Koulutuksen aikana tehdyt opinnot ovat valmistaneet hanta
musiikinopettajana toimimiseen, ja nyt hénen tietonsa ja taitonsa joutuvat todelliseen testiin.
Tyo6eldman ensimmadisind vuosina vastavalmistunut musiikinopettaja saa kokonaisvaltaisen
kuvan ammattinsa eri puolista, jonka my6td hanen ammatti-identiteettinsd kehittyy
voimakkaasti. Kehittymiseen vaikuttaa myos opetuksen jokapdivaisyys, mitd kautta h&nen
itsevarmuutensa opettajana kasvaa. Vastavalmistunut opettaja tiedostaa itsensa kehittdmisen
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vaatimuksen ja pyrkii kehittdmaan osaamistaan jatkuvasti.

Tutkimustulosten pohjalta voimme todeta, ett4d ammattiorientoituneisuus on merkittava tekija
opintoihin asennoitumisessa. Opiskelija, joka on asennoitunut opintoihin tulevaa ammattia
silmalla pitden, odottaa opintojen antavan tiettyja valmiuksia ja pystyy valikoimaan paremmin
oleellisen tiedon ammatti-identiteettinsa rakennusaineeksi. Téallaisen opiskelijan toimintaa
leimaa oma-aloitteisuus ja aktiivisuus. Myods aiemmalla musiikillisella koulutuksella
havaittiin olevan vaikutusta opiskelijan opintoihin orientoitumisessa. Toisaalta ei-
ammattiorientoitunut opiskelija laittaa suuremman painoarvon koulutukselle ja odottaa
ammatti-identiteettinsa kehittyvan ikdan kuin ulkoapain, ilman sisdista motivaatiota tulevaan
ammattiin. Téallainen opiskelija ei ole niin aktiivinen ja paadmadratietoinen kehittadkseen
ammatillista osaamistaan ja identiteettiddn tulevana musiikinopettajana. Laajemmalti
tarkasteltuna opiskelijan oma-aloitteisuus ja aktiivisuus voidaan n&hda yliopistomaailman

piilo-opetussuunnitelmaan Kirjattuina tavoitteina, joihin koulutus opiskelijaa ajaakin.

Orientoituminen musiikinopettajan ammattiin tulisi olla korostetummin esilla koulutuksessa.
Opinnot tulisi rakentaa ja jarjestdd niin, ettd punainen lanka opintojen ja ty6elaméan vélilla
hahmottuisi jokaiselle opiskelijalle. Opintojen tulisikin tdhd&td yhteen paamaarédén -
musiikinopettajan ammattiin  koulussa. Taman tavoitteen saavuttamiseksi tarvitaan
koulutuksessa toimivien “yhteen hiileen puhaltamista” ja kokonaisvaltaista nakemysta
koulumaailman vaatimuksista ja haasteista. Oman aineen eteenpainvieminen ja ainoastaan sen
tarkeyden korostaminen voi johtaa siihen, ettd opiskelijalle muodostuu pirstaleinen kuva
opinnoista ja sitd kautta myds tulevan tyon tehtdvistd. Kaikkien opettajien sitoutuminen
opettajankoulutukseen myds  k&ytdnnon  opetustydssd on  edellytys onnistuneelle
opettajankoulutukselle. Opintojen pedagogisuus, vinkit ja sovellukset tyGeldmaan tulisivat
olla nakyvammin esillg, jolloin opiskelijan kokonaisvaltainen opettajana kasvu saisi enemmén
vahvistusta. Haastatteluissa kritisoitiin opintoja liiallisesta teoreettisuudesta, silla tuleva tyd
on kuitenkin hyvin kaytannonldheistad. Tuloksista ilmeni, ettd opiskelijalle annetaan vain
vahan tehtévid, joissa hén joutuisi pohdiskelemaan omaa opettajana kasvuaan, muulloin kuin
opetusharjoitteluvuonna. Opintojen tulisi tukea ryhmatydskentelya ja esimerkiksi luentojen
aiheita voisi kasitellda kaksisuuntaisesti, jolloin opiskelija itse osallistumalla saa

konkreettisemman ké&sityksen tunnin aiheesta.
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Opintojen puolesta on kuitenkin todettava, ettd koulutuksessa ollessaan opiskelija saattaa
”sokaistua” opinnoille, jolloin niiden kokonaiskuva voi jaadd hamaraksi, mista johtuen
opiskelija saattaa sortua opintojen liialliseen Kkritisointiin. Onkin siis mahdollista, ett4
koulutuksen punainen lanka ja kurssien tavoitteet kirkastuvat opiskelijalle vasta ty6eldmaén
astuttuaan. Vasta silloin saattaa ymmartaa opintojen merkityksen oman opettajuuden kasvulle
ja ty6elaméan vaatimuksille. Tahan liittyen haluammekin todeta, ettd ollessamme myds itse
osana koulutusta, ja koska omat kokemuksemme opinnoista ovat vield niin tuoreita, voivat ne

varittdd myos tdman tutkielman nékdkantaa opinnoista.

Aivan kuten ennakkoon oletimmekin, opettajaharjoittelu nousi korostetusti esiin ammatti-
identiteetin ja opettajuuden kehityksen vahvistajana. Juuri opettajan perustyon kannalta se on
keskeisin vaihe koulutuksessa. Kokemukset opetustytdstd ovat valttdméattomid opettajana
kasvulle; Erityisesti oman toiminnan reflektointi ja omasta toiminnasta saatu palaute
vahvistavat omaa opettaja-identiteettid ja antavat aineksia oman ammattitaidon kehittdmiseen.
Reflektointia eli oman toiminnan analyysia tulisi painottaa enemman opinnoissa ja opiskelijaa
tulisi rohkaista siihen. Sen tarkeytt4 on tuotu esille johdatus musiikkikasvatukseen -kurssilla
ja erityisesti opettajaharjoittelussa. Samoin palautteen saamisen merkitys opetustilanteista ja
opinnoissa parjaamisestd korostui tutkimustuloksissa. Opiskelijat toivoivat palautetta siita,
miten toimia opetustilanteessa entistda paremmin. Tapa jolla palautetta annetaan, on

merkityksellinen opiskelijan itsetunnolle sekd hanen motivaatiolleen toimia opettajana.

Opettajaharjoittelun aikana opiskelija testaa koko minddnsa ja pyrkii 16ytdmaan vastauksia
kysymyksiin kuka mind olen ja miten pérjaan tydsséni? Opiskelijan toiminnan taustalla
vaikuttaa siis ihmiské&sitys, johon hdn saa wuusia rakennusaineita toimiessaan
vuorovaikutuksessa oppilaiden, harjoittelijakollegoiden ja ohjaavien opettajien kanssa.
Ihmiskésitys vaikuttaa my0ds oppimiskésityksen taustalla, joka puolestaan tulee ilmi
esimerkiksi tuntien suunnittelussa ja opettajana toimimisessa. Opettajaharjoittelun aikana
tehtdvan oppimispéivakirjan ja raporttien avulla opiskelija pohdiskelee ihmis- ja
oppimiskasityksidan eri teorioiden valossa ja sitd kuinka ne ilmenevéat omassa toiminnassa.
Tata kautta opiskelija tulee tietoisemmaksi itsestddn opettajana. Musiikki voi tarjota aineena
hyvin kokonaisvaltaisia elamyksia ja kokemuksia, jolloin kokonaisvaltaisuus ja kokemuksen
kautta oppiminen korostuvat. Harjoittelun myota opiskelija rakentaa omaa oppimiskasitystaan
oman toiminnan ja vuorovaikutuksen kautta. Yrityksen ja erehdyksen kautta hén saa tietoa
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toimivista pedagogisista menetelmistdén ja l0ytaa vahitellen oman tyylinsa opettaa. Opiskelija

tarvitsee paljon harjaantumista kdytantoon saadakseen itsevarmuutta opettajana toimimiseen.

Tutkimustulokset osoittivat, ettd opiskelijat toivovat koulutuksen tarjoavan enemmaén
kaytannonléheisyyttd ja kokemuksia opettamisesta. Opiskelijat toivovat orientoitumisen
ammattiin alkavan jo aiemmin kuin opettajaharjoitteluvuonna, joka yleensa suoritetaan
opiskelujen neljantend vuonna. Opiskelijoiden toive opettajaharjoittelun méaaran lisaéamisesta
onkin jo huomioitu uudessa vuoden 2005-2007 opetussuunnitelmassa muun muassa siten, etta
opiskelija suorittaa toisena opiskeluvuotenaan MATT2 -harjoittelun, joka suuntautuu
alaluokilla. Uudessa opetussuunnitelmassa harjoittelun kokonaisosuus tulee olemaan 20

opintopistetta eli 1/3 aineenopettajan pedagogisista opinnoista. (KS. LIITE 3).

Tutkimustulosten pohjalta voimme todeta, ettd koulutuksen antama kuva ammatista rajoittuu
pitkalti luokkahuonetydskentelyyn, koulun yleisten kayténteiden ja&dessa lahes huomiotta.
Opiskelija saa kokemuksia opettamisesta, mutta opettajan muita vastuualueita ja tehtavia,
kuten esimerkiksi opetussuunnitelmaty6td ei huomioida opinnoissa tarpeeksi. Ty6hon
astuessaan, opettajan ensimmaisiin tehtaviin saattaa kuulua juuri kurssien suunnittelu ja tdman
vuoksi sitd tulisi sisdllyttdd myds opintoihin. My6s opettajan tydssa tarvittavia
vuorovaikutustaitoja tulisi opetella jo koulutuksessa. Esimerkiksi koulun ja kodin valisen
yhteydenpidon merkitys tulisi huomioida jo opintojen aikana. Liséksi opiskelijat toivovat
pidempid harjoittelujaksoja, joiden aikana opiskelija ehtii tutustua koulumaailman
kaytanteisiin. Normaalikoulun antama kuva koulumaailmasta ei ole tdysin realistinen;
Oppilasryhmat ovat suhteellisen pienida ja joukko on valikoitunutta. Luokan varustus ja
laitteisto ovat tavallista paremmat. Lisaksi oppilaat ovat tottuneet opettajaharjoittelijoihin,
jolloin opettajan ja oppilaan vélinen vuorovaikutus ei ole totuudenmukaista, esimerkiksi

tydrauhahairiét ovat hyvin véahaisia.

Koulutukseen tullessa opiskelija usein on vailla aiempaa opetuskokemusta. Koulutuksen
tavoitteena onkin pyrkia kehittdméan opiskelijan asiantuntijuutta syventdamélla opiskelijan
tietopohjaa ja antamalla opettamiskokemuksia. Rantalaihon (1994) asiantuntijuuden
tasomallia mukaillen opintojensa alkuvaiheessa oleva opiskelija on kokemattoman aloittelijan
tasolla, riippuen h&nen aiemmasta opetuskokemuksestaan. Varhaisen ammattiorientaation

myo6ta opiskelijan musiikilliset taidot ovat jo pitkalle kehittyneet, mutta tietopohja, sen
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kaytantoon soveltaminen ja opettajana kehittyminen vaativat vield kehittdmista.
Haastatteluissa ilmeni, ettd jos opetettava aihe oli itselle vieras, paatehtavéksi tunnin
suunnittelussa ja itse opetustilanteessa muodostui tiedon sisdistdminen itselle ja sen
valittdminen oppilaille. Opetustilanteessa opiskelijan toiminta on vield keskittynyt suurelta
osin omaan itseen, jolloin hén ei pysty huomioimaan luokan tapahtumia kokonaisvaltaisesti.
Hénen toimintansa on hyvin ohjekeskeisté ja joustamatonta, jolloin hdnen on vaikea poiketa

tekemastaan tuntisuunnitelmasta, vaikka tilanne niin vaatisikin.

Koulutuksen aikana opiskelijan asiantuntijuus kehittyy opinnoista saatujen kokemusten
myo6td. Héanen varmuutensa toimia opettajana saa positiivista tukea ja opintojen
loppuvaiheessa hanen asenteensa opettamiseen on muovautunut myénteisemmaksi ja han voi
JO n&hda itsensd musiikinopettajana. Asiantuntijuudessa opiskelija on edennyt pidemmélle,
l&helle selviytyjan tasoa. On myds mahdollista, ettd asiantuntijuuden kehitys on vield
aloittelijan tasolla. Tarkkaa asiantuntijuuden tasoa on siis mahdotonta maarittaa, silla sen
kehittyminen on yksildllista, riippuen opiskelijan koulutuksen aikana saamista kokemuksista
musiikin parissa tyGskentelemisestd ja hdnen taustoistaan. Tutkimustuloksissa ilmeni, etta
motivoitunut opiskelija hankkii itselleen kokemuksia opettamisesta my6s opintojen
ulkopuolella, esimerkiksi antaen soittotunteja tai tekemalld opettajansijaisuuksia. Naméa
kehittdvat opiskelijan positiivista ammatti-identiteettia ja vaikuttavat asiantuntijuuden
kehittymiseen. Toisaalta selviytyjan vaarana on kehityksen pysahtyminen, jolloin opinnoista
saadut kokemukset voivat johtaa siihen, ettei opiskelija haluakaan toimia

musiikkikasvattajana.

Vaikka opiskelu yliopistossa on hyvin itsendista ja vastuu opinnoista on opiskelijalla itselldan,
musiikkikasvatuksen opinnoilta toivotaan nykyistd enemmén opinto-ohjausta. Opiskelijat
kaipaavat tietoa opintojen erilaisista suorittamismahdollisuuksista, jotta opinnoissa voisi edeta
itselle sopivaan tahtiin. Opintojen alkuvaiheessa opiskelijaa tulisi ohjata kuin “k&desta
pitden”, jotta opiskelija padsisi opinnoissa vauhtiin ja loytdisi sopivan opiskelurytmin.
Haastatteluissa nousi esille ehdotus opettajatutorista, jolle kaytaisiin nayttdmasséd omat
opintosuunnitelmat ja tehdyt suoritukset. N&in opiskelija pysyisi opinnoissaan ajan tasalla,
eikd suorituksia jaisi roikkumaan. Toivomus opintojen ohjauksen lisddmisestd on otettu
huomioon uudessa tutkinnossa, jossa henkilokohtainen opintosuunnitelma (HOPS) tulee
pakolliseksi.
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Tutkimustulokset osoittavat, ettd musiikkikasvatuksen opinnot vahvistavat opiskelijan
musiikinopettajuutta. Koulutuksen aikana hankitut musiikilliset valmiudet luovat pohjan
jatkuvalle itsensé kehittdmiselle. Haastatellut olivat yksimielisia siité, ettd musiikinopettajan
tulee kouluttaa ja kehittad itseddn jatkuvasti. Lisaksi he painottivat ajan tasalla pysymista.
Tahan ajatukseen yhtyy myos Ruisméki (1991), joka toteaa, ettd koska musiikin ollessa yksi
harvoista oppiaineista, jonka opetettava aines uusiutuu nopealla vauhdilla, on myds

musiikinopettajan vastattava tdhan haasteeseen kehittdmalla omaa osaamistaan jatkuvasti.
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/7 LOPUKSI

Haastatteluissa saimme vastauksia esitettyihin teemoihin. Télt4 osin tutkimustuloksia voidaan
pitdd luotettavina. Tutkielman luotettavuuteen vaikuttaa myds se, kuinka hyvin olemme
osanneet madritella ja asettaa haastatteluiden teemat vastaamaan tutkittavaa ilmiotd; onko
perehtyneisyytemme ilmiddn ollut riittdvdd ja olemmeko osanneet teemoitella
tutkimusongelman tarpeeksi laajasti ja joustavasti. Tiedonkeruumuotona teemahaastattelu
sopi aiheen Kkasittelyyn erinomaisesti, vaikkakin tutkimuksen suorittaminen osoittautui
haasteelliseksi. Itse haastattelutilanne on luonteeltaan eldvé, jossa haastattelijalta vaaditaan
aktiivisuutta, jotta hdn saa haluamansa tiedon. Jélkeenpdin huomasimmekin, ettd kasitteitd
olisi voinut ladhestyd konkreettisemmin, jolloin haastatellun olisi ollut helpompi ymmartaa
kasiteltdvaa aihetta, ja jota kautta olisimme saaneet kaiken haluamamme tiedon. Olemme
kuitenkin sitd mieltd, ettd olemme saaneet riittdvan tiedon tutkielman suorittamiseksi.
Haastatteluiden purkaminen ja analysointi tehtiin johdonmukaisesti ja tarkasti. Tulosten
raportointi osoittautui jokseenkin vaativaksi, koska saatuja tuloksia oli vaikea luokitella

kuuluvaksi vain yhteen teemaan. Talldin saatoimme sortua asioiden liialliseen toistamiseen.

Musiikinopettajan ammatillisen kasvun ja ammatti-identiteetin kehittymisen tutkiminen on
tarkedd. Kehittyminen tapahtuu aina jossakin kontekstissa, joka meidéan tutkimuksessamme on
koulutusvaihe. Sen vuoksi tutkielma antaa hyodyllista tietoa monille, niin opiskelijoille kuin
aineenlaitoksessa tyoskentelevillekin. Koulutus antaa opiskelijalle hyvat musiikilliset
perusvalmiudet, mutta h&nen opettajuutensa tarvitsee enemman tukea. Merkking opiskelijan
ammattiorientaatiosta voidaan pitdd opiskelijan hakeutumista musiikkikasvatuksen
koulutusohjelmaan. Halu musiikin parissa toimimiseen on syntynyt omien koulukokemusten

ja instrumenttiopintojen kautta. Koulutuksen tehtédvané on tukea opettajuuteen orientoitumista
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ja taman tulisikin olla jatkuvaa, alkaen ensimmaisen vuoden johdatus musiikkikasvatukseen -
kurssilta. Opettamaan oppimista tulisi painottaa ja yhteyttd koulumaailmaan tarvitaan
nykyistd enemman. Koulutuksen tulisi td4hdata koulumaailmaan ja tdman tavoitteen tulisi
nékya kaikissa opinnoissa. Saavuttaakseen vahvan ammatti-identiteetin, opiskelija tarvitsee
paljon kokemuksia koulusta ja opettamisesta. Koulutusta olisikin syytd kehittdd opiskelijan
ammatti-identiteetin kehittymisen ja ammatillisen kasvun tukemista silmalla pitéen.
Tutkielmamme tekeminen ajoittuu tutkintouudistuksen kannalta taitekohtaan niin, etta
tuloksissa esiin nousseita kehitysehdotuksia onkin jo osittain huomioitu tulevassa

opetussuunnitelmassa.

Tutkielman tekeminen on ollut mielenkiintoista ja antoisaa. Paritydskentely on sujunut lahes
ongelmitta ja erityisesti positiivista on ollut ideoiden ja ajatusten vaihto, jonka my6t4 saimme
uutta ndkokulmaa aiheeseen seka tukea tutkielman tekemiseen. Tdman tutkielman tekeminen
vahvisti nakemyksidmme koulutuksen tilasta ja opiskelijan roolista osana koulutusta. Jatkossa
olisi mielenkiintoista tutkia kahden aineen koulutusta ja musiikinopettajuuden kehittymisté
osana sitd. Toisena jatkotutkimusaiheena voisi olla Helsingin, Jyvéskylan ja Oulun
musiikkikasvatuksen koulutusohjelmien vertailu, jonka pohjalta haluaisimme selvittaa
musiikinopettajaksi opiskelevan ammatti-identiteetin kehittymisté kussakin
koulutusohjelmassa. Liséksi olisi mielenkiintoista tutkia kuinka uudet opetussuunnitelmat
(2005-2007) toteutuvat kdytannossa.
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Musiikkikasvatuksen opetussuunnitelma 2002-2004

PERUSOPINNOT
Johdatus musiikkikasvatukseen

Johdatus monikulttuuriseen
musiikkikasvatukseen

Johdatus musiikintutkimukseen

Yleinen musiikin historia
Lansimainen taidemusiikki 1
Lansimainen taidemusiikki 2
Eurooppalainen ja
ulkoeurooppalainen perinnemusiikKi
Lansimainen populaarimusiikki

Musiikkianalyysi 1
Satsioppi ja sovitus 1
Musiikkiteknologia
Viestintdseminaari
(kielikeskuksen jarjestama)

AINEOPINNOT

Suomalaisen musiikin historia
Suomalainen taidemusiikki
Suomalainen perinnemusiikki
Suomalainen populaarimusiikki

Musiikin kaytannon valmiudet

Satsioppi ja sovitus 2

Musiikkianalyysi 2

Menetelm&opinnot
Laadulliset ja maaralliset menetelmat

Tiedonhankinta ja -késittely
Musiikkiliikunta ja ilmaisu

Proseminaari ja kandidaatintutkielma

Musiikki- ja taidekasvatuksen teoriaa
Musiikkikasvatuksen teoriaa
Taidekasvatuksen teoriaa

Musiikki psyykkisen tydskentelyn vélineena

Musiikin pedagogiikka

17 ov

25 ov

Tunniste Laajuus
MKAP11 (2 ov*)
MKAP23 lov
MKAP13 lov
MKAP16 3ov
MKAP17 2 0v
MKAP26 lov
MKAP29 2 0V
MKAP41 1lov
MKAP47-48 2 ov
MKAP56 4 ov
XKV111 20V
MKAAO6 2ov
MKAA18 1ov
MKAA19 1ov
MKAAl1l 2ov
MKAAO08 3ov
MKAA20 2ov
MKAA28 (2 ov*)
MKAA27 1ov
MKAA41-422 ov
MKAA46 5ov
MKAA51 (1 ov¥*)
MKAA52 1ov
MKAA53 2ov
MKAA79 (2 ov*)

LIITE1

Ajoitussuositus

Il
H-1v
H-1v
I
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Valinnaiset opinnot
SYVENTAVAT OPINNOT 22 ov

Erikoistumisopinnot

Sovitus
Vokaali- ja orkesterimusiikKki
Perinne- ja populaarimusiikki

Musiikkianalyysi 3

Music Management

Musiikkipsykologia

Projektiopinnot

Tutkielmaseminaari

TUTKIELMA

SOITINOPINNOT 39 ov
Perusopinnot 19 ov

Piano 1
Klassinen pianomusiikki
Vapaa séestys

Laulu 1

Kitara 1

Kuoro- ja orkesteriopinnot
Johtamisen valmennus

Orkesterinjohdon valmennus

Kuoronjohdon valmennus
Orkesterisoitto
Orkesterinjohto
Kuorolaulu
Kuoronjohto

Yhtyesoiton perusteet
Kansanmusiikki

Aineopinnot 20 ov
Piano 2
Klassinen pianomusiikki
Vapaa sdestys
Valinnaiset piano-opinnot
Laulu 2
Kitara 2
Y htye- ja soitinpedagogiikka
Y htyepedagogiikka

MKAAS80-853 ov

MKAS01  5Sov
MKAS11 2ov
MKASO07-08 4 ov
MKAS09 2ov
MKAS16 1lov
MKAS17 1lov
MKAS20 2ov
MKA S10 5ov
MKAS30 150v
MKAP71  1lov
MKAP72  2ov
MKAP73  1lov
MKAP74 2 ov
MKAP84  1ov
MKAP86  1ov
MKAP82  1lov
MKAP76  1lov
MKAP77  2ov
MKAP81 1ov
MKAP83  2ov
MKAP60 2 ov
MKAP85  2ov
MKAA71 3ov
MKAA72 2ov
MKAA78 1lov
MKAA73 5ov
MKAA74  2ov
MKAA76  2ov

I-1v

V-V

Il
Il
Il
"-v
n-v
-v
v

"n-1v
H-111
"n-1v
H-111
I

-V
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Kitaran alkeisopetuksen didaktiikka MKAA77 1lov I-v

Yhtyesoitto ja improvisointi 1 MKAA61 2ov Il
Y htyesoitto ja improvisointi 2 MKAAG62 2ov v
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LIITE 2

Opintojaksokuvaukset 2002-2004

Perusopinnot 17 ov

MKAP11 JOHDATUS MUSIIKKIKASVATUKSEEN 2 ov*

Tavoite: Johdantokurssi pedagogisiin opintoihin ja opettajuuteen antaa yleiskuvan
musiikinopettajan tyosta. Opiskelija hahmottaa musiikkikasvatuksen historian ja keskeisten
opetusmetodien avulla sekd oppilaan kokonaispersoonan kehittymisen kannalta musiikin
merkitysta oppiaineena koulussa ja vapaan-ajan harrastuksena. Keskusteluun ja monipuoli-
seen vuorovaikutukseen perustuva opiskelu luo puitteet myds oman musiikillisen ja
pedagogisen arvoperustan pohtimiselle opintojen alkuvaiheessa.

Korvaavuus pedagogisissa opinnoissa: Korvaa osion POKL121 Johdatus opettajan peda-
gogiisin opintoihin, 1 ov.

Suoritustapa: Luennot harjoitustehtdvineen ja musiikinopettajan ty6hontutustumisjakso
(MATT1) raportointeineen.

Arviointi: hyvéksytty/tdydennettava/hylatty.

MKAP23 JOHDATUS MONIKULTTUURISEEN MUSIIKKIKASVATUKSEEN 1 ov

Perehdyttda opiskelijat monikulttuurisen musiikkikasvatuksen teorioihin seké filosofisiin etta
pedagogisiin perusteisiin. Tutustuminen eri kulttuurien musiikkikésityksiin sek& valmiuksien
antaminen eri kulttuurien edustajien kohtaamiseen. Perusteiden antaminen monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen tutkimukseen.

Opintomuodot: Luennot ja/tai kirjallisuus, demonstraatiot ja harjoitukset.

Arviointi: Kirjallinen kuulustelu ja harjoitustéiden suorittaminen.

MKAP13 JOHDATUS MUSIIKINTUTKIMUKSEEN 1 ov

Katsaus musiikkiin tutkimuksen kohteena, musiikkitieteen kehitykseen, keskeisiin osa-
alueisiin, perinteisiin ja ajankohtaisiin lahestymistapoihin. Asiaa késitelldén laitoksen
oppiaineitten, musiikkitieteen, -kasvatuksen ja -terapian, nakokulmista.

Opetusmuodot: Luento tai kirjallisuus.

Arviointi: Luentopaivékirja tai kirjatentti.

YLEINEN MUSIIKIN HISTORIA:

MKAP16 Lansimainen taidemusiikki 1 3 ov

Antaa yleiskuvan lansimaisesta taidemusiikista osana yleistd kulttuurihistoriaa keskiajalta
romantiikkaan saakka. Tutustuminen eri aikakausien musiikillisiin tyylipiirteisiin  mm.
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kuuntelun, eri aikakausien omien musiikillisten ké&sitysten seké itse tekemisen kautta. Kurssi-
kokonaisuus pyrkii painottamaan lansimaiseen taide- ja muuhun musiikkiin liittyvien
pedagogisten valmiuksien kehittdmistd, soveltamista ja toteuttamista, sekd huomioimaan
ldansimaisen musiikin historian monikulttuurisen luonteen.

Opintomuodot: Lukuvuoden luentosarja tai Kirjallisuuden suorittaminen, kaytdnnon
harjoitukset seka kuuntelumateriaaliin tutustuminen.

Arviointi: Kirjalliset kuulustelut, harjoitukset ja kuuntelutentit.

MKAP17 Lansimainen taidemusiikki 2 2 ov

Taidemusiikki osana 1900-luvun lansimaista kulttuuria. Tutustuminen keskeisten suuntausten
musiikillisiin tyylipiirteisiin kuuntelun ja nuottikuvan analyysin avulla.

Opintomuodot: Luento tai Kirjallisuus seka tutustuminen aanitteisiin.

Arviointi: Luento- tai kirjatentti sek&@ kuuntelutentti.

MKAP26 Eurooppalainen ja ulkoeurooppalainen perinnemusiikki 1 ov

Yleiskatsaus  eurooppalaisiin = ja  ulkoeurooppalaisiin  perinnemusiikkikulttuureihin.
Eurooppalaista perinnemusiikkia tarkastellaan sek& yhtend kokonaisuutena (eurooppalaisen
tradition  yhteiset piirteet) sekd erillisina kulttuurialueina.  Ulkoeurooppalaisista
musiikkikulttuureista tutustutaan Aasian taide- ja populaarimusiikkitraditioihin (esim. Lahi-
Ita, Intia, Kiina) seka Australian ja Afrikan musiikkiperinteisiin. Perinnemusiikkia tarkastel-
laan erottamattomana osana sité kulttuuria, jossa se on tuotettu.

Opintomuodot: Luento tai Kirjallisuus seka tutustuminen aanitteisiin.

Arviointi: Luento- tai kirjatentti.

MKAP29 Lansimainen populaarimusiikki 2 ov

Populaarimusiikin kehitys osana lansimaisen teollisen ja jélkiteollisen yhteiskunnan kehitysta
1800-luvun puolestavalista nykypéivaan. Keskeisiin populaarimusiikin lajeihin (populaari
musiikkiteatteri ja —elokuva, jazz, rock) ja niiden edustajiin tutustutaan teosten, laulujen tai
esitysten musiikillisten tyylipiirteiden analyyttisen kuuntelun avulla.

Opintomuodot: Luennot tai kirjallisuus seka tutustuminen aanitteisiin.

Arviointi: Luento- tai kirjatentti sek&@ kuuntelutentti.

MKAP41 Musiikkianalyysi 1 1 ov

Perehdytdén teosanalyysin avulla lansimaisen taidemusiikin eri aikakausien tyylipiirteisiin,
teosten rakenteisiin ja ominaisuuksiin. Kurssilla keskitytd&dn yksikkdmuotojen oppimiseen ja
kayttoon myos kouluopetuksessa.

Opintomuodot: Lukuvuoden luentokurssi tunneilla tehtévine harjoitustoineen.

Arviointi: Harjoitustdiden suorittaminen luennoilla seké suullisesti etta kirjallisesti. Tentti
lukukausien lopussa.
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MKAP47-48 Satsioppi ja sovitus 1 2 ov

Kurssin aikana perehdytddn harmoniaopin ja sdveltapailun perusteisiin, reaali-
sointumerkkeihin sekda barokin ja varhaisklassisen ajan satsitekniikoihin. Harjoitustdina
tehdaan savellyksia ja sovituksia kuorolle ja joillekin orkesterisoittimille seka perehdytéén
soinnutuksen alkeisiin.

Opintomuodot: Lukuvuoden kestavét luennot, demonstraatiot seké harjoitus- ja ndytetyot.
Arviointi: Kirjallinen kuulustelu, harjoitus- ja ndytetdiden suorittaminen. Tentti lukukausien
lopussa.

MKAP56 Musiikkiteknologia 4 ov

Opintojaksossa tutustutaan musiikkiteknologian terminologiaan ja kayttoon opetuksessa ja
tutkimuksessa. Kurssilla harjoitellaan nuotinnuksen tekemistd ké&yttden tietokonetta, seka
tutustutaan midi-tekniikan ja internetin mahdollisuuksiin opetuksessa ja tutkimuksessa.
Opiskelija oppii kéayttdmaan sujuvasti internet-selaimia sekd huoltamaan eri laitteita ja
soittimia musiikinopetuksen erityispiirteet huomioon ottaen. Opintojakso koostuu neljésta eri
osiosta: notaatio, sekvensseri, internet seké laite- ja soitinhuolto.

Opintomuodot: Luennot, harjoitukset ja harjoitustyot.

Arviointi: Kuulustelu ja/tai harjoitustdiden suorittaminen.

XKV111 Viestintdseminaari 2 ov

Katso kielikeskuksen opinto-opas.
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LITE 3
Musiikkikasvatuksen opetussuunnitelma 2005-2007
KOODI OPINTOJAKSO LAAJUUS (op) AJOITUSSUOSITUS
Musiikin perusopinnot 30
| MUPP010  Tutkijan taidot | 5 |
\ MUPP020 Musiikintutkimuksen perusteet 10 I
MUPP021  Johdatus musiikintutkimukseen 3
MUPP022  Musiikkianalyysi 7
| MUPP030  Musiikkikulttuurit | 10 |

MUPPO031  Lansimainen taidemusiikki |
MUPP036  Populaarimusiikki

MUPP041  Nakokulmia musiikintutkimukseen (MUS)
MUPP042  Musiikin historian pedagogiikka (MKA)

5
5
MUPP040 P&aaainesuuntaus 5 I
5
2
MUPP043  Musiikki ja ilmaisu (MKA) 3

Musiikkikasvatuksen aineopinnot 50

MKAAO010 Tutkijan taidot Il 10 I
MKAAO011 Proseminaari 4

MKAAOQ12 Kandidaatintutkielma 6

MKAAQ21 Laadulliset ja mééaralliset menetelmat | 2 -111

‘ MUPAOQ30 Musiikkikulttuurit 11 10 H-111
MUPAO31  Ldansimainen taidemusiikki Il 3
MUPAO32  Suomen taidemusiikKki 3
MUPAO033  Perinnemusiikki 4
\ MKAAO040 Musiikkikasvattajan tyovélineet 20 H-111
MKAAO41 Vokaali- ja orkesterimusiikin sovitus 4
MKAAO042 Perinne- ja populaarimusiikin sovitus 7
MKAAOQ043 Saveltapailu ja transkriptio 4
MKAAO044 Musiikkiteknologia 5

\ MKAAOQ050 Musiikki psyykkisen tydskentelyn valineend 3 I

\ MKAAO060-080 Valinnaisia opintoja 5 H-111
Musiikkikasvattajan instrumenttiopinnot 60
Perusopinnot 25

\ MKIP010 Instrumenttiopinnot 8 I

MKIPO11  Piano 1 (klassinen ja vapaa sdestys)
MKIP012  Laulul
MKIP013  Kitara 1

~N NN A

\ MKIP020 Yhtyesoitto ja kansanmusiikki I-11
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MKIP021 Yhtyesoiton perusteet ja laitetuntemus 4
MKIP022  Kansanmusiikki 3
MKIP0O30 Kuoro- ja orkesteriopinnot 10 I
MKIP031  Johtamisen valmennus 6
MKIP032  Kuorolaulu ja orkesterisoitto 4
Aineopinnot 35
MKIAOQ10 Instrumenttiopinnot 17 -111
MKIAQ011  Piano 2 (klass. ja vapaa sdestys) 6-8
MKIA012  Laulu?2 4-7
MKIAQ13  Kitara 2 2-4
MKIAQ020 Yhtyeaineet 5 -111
MKIA021  Yhtyesoitto 1 3 |
MKIAQ022  Yhtyesoiton pedagogiikka 2 11l

\ MKIAO030 Kuoronjohto 4 1

\ MKIA040-070 Valinnaiset soitinopinnot 9 -1
Pedagogiset opinnot 18

Laitoskohtaiset opettajan pedagogiset opinnot 60 opintopisteen kokonaisuudesta.

\ Pedagogiset perusopinnot 10 I-11
MKPP010  Johdatus musiikkikasvatukseen 3
MKPP020  Johdatus monikultt. musiikkikasvatukseen 2
MKPP030  Musiikin pedagogiikka 5

\ Pedagogiset aineopinnot 8 H-1v
MKAA020 Menetelmdopinnot | 3
MKIAO22  Yhtyesoiton pedagogiikka 3
MKASO022  Musiikkikasvatuksen teoria 2
Kieli- ja viestintdopinnot ainelaitoksella 5 I
MKAX001 Musiikkiteknologian perusteet 2 I
XKVH005 Musiikkikasvatuksen tutkimusviestinta 3 I
Syventavat opinnot 80

‘ MKASOQ010 Tutkijan taidot Il 10 v
MKAS011  Tutkielmaseminaari 6
MKASO012  Tutkimussuunnitelma 4

\ MKAS020 Mus. kasvatuksen teoria- ja tutk. menetelmat15 H-1v
MKASO021  Musiikkikasvatuksen historia 2
MKAS022 Musiikki- ja taidekasvatuksen teoria 3
MKAS023  Musiikkikasvatuksen erityiskysymyksia 10
MKASO030 Projektiopinnot 5 V-V
MKASO040-060 Mus. kasvatuksen erikoistumisopinnot 10 V-V
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MKAO070 TUTKIELMA 40 V-V
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LIITE 4

Haastattelukysymykset

MUSIIKINOPETTAJAN AMMATTI-IDENTITEETIN KEHITTYMINEN
JYVASKYLAN YLIOPISTOSSA MUSIIKKIKASVATUKSEN
KOULUTUSOHJELMASSA

Taustatiedot:

o |ka
e Opintojen vaihe
e Mahdollinen ty6kokemus(musiikkiala) / sivuaineet

e Miksi tulit opiskelemaan Jyvéskyladn musiikkikasvatusta? Mitka syyt siihen
vaikuttivat?

e Millainen kuva sinulla oli musiikin opettajan tyosta opiskelemaan tullessasi?
e Millaisia odotuksia sinulla oli/on opinnoista? Ovatko opinnot vastanneet odotuksiisi?

e Onko opiskelijoiden taustaa huomioitu opinnoissa? (mahd. toinen koulutus), onko
opiskelu liian vaikeaa / helppoa?

Mind musiikinopettajana + musiikin aineenopinnot

¢ Millainen on sinun mielestasi hyva musiikinopettaja?

e Minkalaisia taitoja, tietoja, ominaisuuksia pitad hyvélla musiikinopettajalla mielestasi
olla?

e Mitd ndisté piirteistd tunnistat itsessasi?
Kun nyt olet opiskellut jonkin verran musiikkikasvatusta, niin
e Millainen kuva sinulla on nyt itsestési musiikinopettajana?

e 1.vsk: Millaisena musiikinopettajana uskot nakevasi itsesi valmistumisen jalkeen?
Oletko edennyt askeleen pidemmélle opettajuudessa?
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Onko nékemys itsestasi musiikinopettajana vahvistunut (tah&nastisten) opintojen
myota?

Kun koulutuksessamme opiskellaan paljon musisointitaitoja/ muusikon taitoja, niin

Ovatko opinnot tukeneet kasvuasi opettajana, vai onko vain muusikkoutesi
vahvistunut?

Onko opinnoissa otettu tarpeeksi huomioon se, ettd itse oppimamme asiat taytyy myos
osata opettaa eteenpdin? Ettd olemme myos tiedonvalittdjia...?

Onko koulutuksessamme painotettu opettamaan oppimista?

Mika on ollut opinnoissa hyvéaé/huonoa?

Aineenopettajan pedagogiset opinnot

1 vsk.: Mitd odotuksia sinulla kasvatustieteen opinnoista?
Mité muistat kasvatustieteiden opinnoista?
Plussat/miinukset? Mité sait opinnoista irti?

Tukevatko opinnot opettajuutesi kehittymista?

Kontakti tydelamaén:

1vsk.: Oliko sinulla odotuksia MATT- jaksosta, millaisia? Mita sait irti?
Parannusehdotuksia? Tuliko musiikinopettajan ammatista selkedmpi kuva jakson
myota?

Opettajaharjoittelu: Oliko odotuksia? Minkalainen mielikuva jai opetusharjoittelusta?
Oliko se mielestasi hyodyllinen opettajuutta ajatellen? Kaytannon jarjestelyt -
toimivatko?

Hyvét /huonot omat opetustilanteet?

Palaute

Parannusehdotuksia harjoitteluun?
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Koulutuksen ja tydeldman vastaavuus

e Ennakkokésitykset<>arki; antaako/antoiko koulutus riittavat evaat tyéelamaan?
e Hyodyllisimmat musiikkikasvatuksen opinnot?

e Onko koulutuksessa huomioitu musiikinopettajan tyon eri puolet? Onko koulutuksen
valittama kuva ammatista realistinen? Oliko shokki menna tydeldmaan?

e 1vsk.: Uskotko koulutuksen antavan riittavat evaat tydssa toimimiseen?

e Koulutuksen kehittdmisehdotuksia?
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