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Tiivistelma - Abstract

Tutkimus selvittdd peruskoulun musiikinopettajien niakemyksié ja kokemuksia siitd yh-
teistyOstd, jota musiikinopetuksen niveltiminen ala-asteelta yldasteelle edellyttad, toisin
sanoen kuinka paljon ala- ja yldasteen opettajat ovat suunnitelleet yhdessi opetuksen si-
sdltojd ja tavoitteita edistddkseen opetuksen saumatonta etenemisti asteelta toiselle. Ta-
voitteena on saada tietoa siitd, milld perusteella opettajat suunnittelevat ja toteuttavat
opetustaan, mitkd ovat heidan opetukselliset tavoitteensa ja kuinka he arvioivat omaa
opetustaan. Tutkimuksen on tarkoitus my6s heréttad opettajia pohtimaan koulun tulevai-
suutta ja sen kehittimismahdollisuuksia niin omalla kuin paikkakuntansa muillakin kou-
luilla. Yhteistyon avulla opettajat saavat tukea omaan tyohonsi seki tavoitteisiinsa ja sa-
malla yhteistyo helpottaa oppilaan siirtymisti ala-asteen oman opettajan turvasta uuteen
Oppimisymparistoon.

Tutkimuksen kohteena olevat musiikinopettajat ovat viideltd eri paikkakunnalta,
kultakin yksi ala-asteen ja yksi yldasteen musiikinopettaja. Opettajien erilaiset koulutaus-
tat mahdollistavat monipuolisen kuvan tutkimusaiheesta. Aineisto keritdéin teemahaas-
tattelulla. Opettajien valinen yhteistyo edellyttdd opettajilta sosiaalista vuorovaikutusta,
joten haastattelutilanne vastaa hyvin todellisuutta. Tuloksista kay ilmi, ettd opetuksen ni-
veltdmista pidetasn tirkedna. Yhteistyo toisen kouluasteen opetajan kanssa koetaan antoi-
saksi ja yhteistyon tuloksiin ollaan tyytyviisia. Vaikka osalla tutkimuksen opettajista ei
ole kokemusta yhteistyosti opetuksen niveltamiseksi, niin yhteistyé muissa muodossa on
tuttua kaikille. Yhteistyon aloittaminen voi olla joissakin tapauksissa hankalaa yhteistyo-
haluttomyuden vuoksi, mutta suurimmat esteet yhteistyolle ovat opettajien tyokiireet ja
ajanpuute. Tulevaisuuden opetussuunnitelmauudistukset, yhtendinen peruskoulu ja vuo-
siluokkiin sitomaton opetus vaativat opettajilta edelleen opetuksen kehittimista seka yh-
teistyotd. Jatkossa olisikin mielenkiintoista tutkia yleistyyko yhteistyd eri kouluasteen
opettajien vililld ja kuinka vuosiluokattomuus koetaan musiikinopettajien keskuudessa.
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1 JOHDANTO

Kiinnostukseni tutkimuksen aiheeseen herisi keskustelussa, jossa keskityttiin
pohtimaan, mitd opetuksessa tapahtuu ala- ja yldasteen siirtymévaiheessa: pe-
ruskoulun astejako on perinteisesti osa omaa minuuttaan etsivan koululaisen
elamankaarta, joka vain on “taytynyt” kokea matkalla kohti uusia kokemuksia.
Peruskoulun hallinnollisesta rajasta ala- ja yldasteen valilla on kuitenkin luo-
vuttu ja kouluissa on mahdollisuus siirtyd vuosiluokkiin sitomattomaan ope-
tukseen. Yhtendinen peruskoulu antaa aihetta pohtia, minkélaisia vaatimuksia
vuosiluokattomuus opetussuunnitelmalle asettaa, ja kuinka yhteisty6 eri astei-
den opettajien vililla toimii - ovathan monet ala- ja ylaasteet erillisissa raken-
nuksissa ja saattavat siten sijaita kaukanakin toisistaan.

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd musiikinopettajien nakemyksia
ala-asteen ja yldasteen opetuksen niveltdmisestd toisiinsa eli opetuksen sau-
mattomasta etenemisestd kouluasteelta toiselle. Tutkin myds onko opettajien
valilla yhteistyota, minkalaisia kokemuksia téstd yhteistyostd on saatu ja kuin-
ka sitd on toteutettu. Kohderyhméni on kymmenen musiikinopettajaa viiden
eri paikkakunnan ala- ja yldasteelta. Tutkimusmenetelméni kaytan teemahaas-
tattelua, jossa kysymykset on mahdollista esitté4 vapaassa jarjestyksessd sekd

erilaisessa kysymysasussa. Opettajien vilinen yhteisty6 jo sinénsa vaatii osa-
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puolilta kommunikointi- ja keskustelutaitoja, joten haastattelun valinta tutki-
musmenetelmaksi tuntui luontevalta.

Koulujen jatkuva kehityspyrkimys on tuonut opettajien ja osin oppilai-
denkin arkipaivisn arvioinnin ja tuloksellisuuden. Oppilaan mahdollisuus va-
lita peruskoulunsa vapaasti pakottaa kouluja erikoistumaan ja osoittamaan
tasonsa, jotta opettajilla riittdisi tyosarkaa myos tulevaisuudessa. Yhteistyo
parantaa opettajan mahdollisuuksia kehitta4 omaa opetustaan, saada uusia vi-
rikkeita kollegoilta ja pysya ajan hermolla - mukana taistelussa asiakkaista ja
tulevaisuudesta.

Opettaja ei ole ainut, joka yhteistyosta hyotyy: ala-asteelta ylaasteelle
siirtyvé nuori on kehitysvaiheessa, jossa han muokkaa minuuttaan. Juuri posi-
tiivisen minakuvan kehittymisen kannalta onnistumisen kokemukset ovat tar-
keita. Niiden saavuttamiseksi oppilaan taitojen tunteminen jo ennen ensimméi-
sid ylaasteen tunteja helpottaa opettajan tyotd positiivisen minékehityksen tu-
kijana.

Peruskoulussa opetuksen niveltaminen késitteena viittaa ala- ja ylaasteen
nivelkohtaan, mutta sen merkitys keskittyy opetuksen sulavaan etenemiseen
asteelta toiselle. Sulava ja saumaton opetuksen eteneminen vaatii opettajilta
niveltamisen sisallon ymmartamista sekd sen tirkedksi kokemista. Opetuksen
sisltojen ja tavoitteiden tunteminen mahdollistaa opetuksen joustavan etene-
misen ja turhat pasllekkaisyydet opetuksessa viltetdan. Varsinkin tavallisten
koulujen vahaiset musiikinopetuksen tuntiméaarat pakottavat opettajan tarkkaan

ajankayttoon ja tuntien suunnitteluun.



2 MUSIHKINOPETUS KOULUSSA

2.1 Oppimis- ja tiedonkiisitys

Opettajan kisitys oppimistapahtuman luonteesta luo perustan opettamiselle ja
opiskelulle seki saitelee hanen toimintaansa (Rauste-von Wright & von
Wright 1997, 103, 146). Oppimiskasitykset jactaan usein empiristis-behavio-
ristisiin ja kognitiivis-konstruktiivisiin oppimiskasityksiin. Niiden rinnalle on
Suomessa noussut humanistinen oppimiskisitys, joka korostaa kokemukselli-
sen oppimisen merkitysta. Lisaksi esiintyy myos activity -teoriaan liittyvaa op-
pimiskasitysta: tim4 toiminnan teoria on syntynyt Neuvostoliiton ns. kulttuuri-
historiallisen koulukunnan piirissa. Kasitteen suomennos on aiheuttanut usein
sekaannusta, koska toimintaan keskittyvid teorioita on monia. (Rauste-von
Wright & von Wright 1997, 146.)

Perinteisti luokkahuoneopetuksen mallia voidaan pit4a tayloristisen filo-
sofian peruna. Siihen pohjautuvan oppimiskésityksen mukaan ulkoapiin kont-
rolloivan ohjauksen avulla toiminta on entistd tehokkaampaa ja tuloksellisem-
paa. Kuvaan tulivat mukaan oppiainekohtaiset lukujérjestykset. Tehokkuus-

vaatimusten taloudellisuus ja toiminnan valvonta johtivat edelleen oppilasryh-
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mien kasvamiseen, jonka seurauksena luokkahuoneopetus kehittyi nykyiseen
muotoonsa. Tehokkuuden lisaéintyessa oppimisymparistot muuttuivat kirjalli-
seksi oppimateriaaliksi ja koulujen oppikirjasidonnaisuus sai alkunsa.
(Suonperi 1995, 98.)

Humanistisen psykologian pedagogisen suuntauksen tdrkea hahmo ol
Kurt Lewin, jonka oppimismalli ldhtee toiminnasta ja kokemisesta. Toiminnan
jalkeen kokemuksia reflektoidaan, jotta ne ymmérretddn ja hahmotetaan osana
laajempaa kokonaisuutta. Tarkoituksena on pyrkid muodostamaan uusista oi-
valluksista selkeampi kasitys, teoria. Lewinin lisaksi Rogers ja Maslow koros-
tivat kokemuksellista ja elamyksellista oppimista ja pyrkivat kehittdmaan pien-
ryhmétoimintaa uusien elamys- ja toimintamahdollisuuksien saavuttamiseksi.
(Rauste-von Wright & von Wright 1997, 137-138.) Sosiaalisuuden lisaksi hu-
manistinen oppimiskasitys korostaa oppijan tunne-elimda ja itseohjautuvaa
oppimista, mutta ei selité, miten itse oppiminen tapahtuu (Salmio 1995, 21).

Psykologiassa 1970-luvulla tapahtuneet muutokset toivat mukanaan uutta
kognitiivista suuntausta, joka kuitenkin sai vaikutteita edelleen humanistisesta
psykologiasta varsinkin sen eliménkaarien ja persoonallisuuden tutkimuksesta.
Kognitiivisen psykologian ihmiskésitys poikkeaa humanistisesta ajattelusta
korostaessaan yksilon ja ympariston vuorovaikutuksen merkitystd yksilon ke-
hityksen keskeisena sastelijana. (Rauste-von Wright & von Wright 1997, 138.)
Konstruktivistinen oppimiskasitys perustuu kognitiiviseen —psykologiaan
(Rauste-von Wright & Wright 1997, 18). Oppija on itse aktiivinen tiedonetsija,
joka prosessoi valikoimaansa ja tulkitsemaansa informaatiota. Oppimaan op-
pimisen edellytyksena on, ettd oppijalla on mahdollisuus toimia aktiivisesti
vuorovaikutuksessa oppimisympéristonsa kanssa. (Suonpera 1995, 103.)

Dewey (Suonperd 1995, 98) edusti aikanaan behavioristisen oppimiska-
sityksen haastajaksi noussutta progressiivista pedagogiikkaa, jossa teoria ja
kéytanto integroituivat oppijalle tekemisen kautta. Tama toiminnan teoria,

learning by doing, ei paassyt vaikuttamaan perinteisen opetussuunnitelman
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kehittymiseen tayloristisen tehokkuusajattelun ollessa vallalla. (Suonpera 1995,
98-99.) Oppimisen perustana ovat kdytannon ristiriidat, joille muodostetaan
uusia selitysmalleja. Ajattelu muuttuu uusien sisdistettyjen selitysten tulkinto-
jen myoti ja sen toimivuutta kokeillaan kéytannossa. (Salmio 1995, 21.) Mu-
siikinopetuksessa tekeminen on keskeisessd asemassa ja opetettava asia sijoi-
tetaan mahdollisuuksien mukaan kaytantoon. Oppijalle tarjoutuu tilaisuus ko-
keilla omaa tulkintaansa opittavasta aineksesta ja sen toimivuutta yhdessa mui-
den kanssa. Ymmartdminen on tiedon tulkinnassa tdrkedd ja ymmértamistd
tehostaa omien kokemusten reflektointi. (Rauste-von Wright ja von Wright
1997, 143))

Ruismaen (1991) haastattelemat musiikinopettajat korostivat toiminnal-
lista tiedonkasitysti. Musiikinopetuksen luonteeseen toiminnallisuus liittyy
vahvasti ja opetuksen on katsottukin onnistuvan nimenomaan toiminnan kaut-
ta. Sen liséksi, ettd musisoinnin kautta oppilaiden on mahdollista kokea onnis-
tumisen elamyksié niin toiminnallisuus auttaa myos asioiden nopeampaan op-
pimiseen. (Ruisméki 1991, 213, 215.)

Oppimiskisitys samoin kuin tiedonkasityskin ovat arvosidonnaisia, siksi
koulun valittimien arvojen tulisi edistad sekd yksilollisyyden vahvistumista
etts yhteiskunnan sailymista ja kehittamista. Nykyinen vallalla oleva oppimis-
késitys painottaa “oppilaan aktiivista roolia oman tietorakenteen jasentdjana”.
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 9.)

Tiedon nopea lisaéntyminen ja uusiutuminen pakottaa koulua korosta-
maan tiedon suhteellista totuutta. Opetuksen suhteen oleellista on, miten ope-
tettavat sisallot valitaan, jotta mahdollistettaisiin oppilaan tiedon jésentdmisky-
vyn kehittyminen. Koulun tulisi huomioida tiedon nopea uusiutuminen niin,
etts oppilas oppisi suhtautumaan kriittisesti tiedon totuudellisuuteen seké so-
veltamaan tietoa luovasti ongelmanratkaisutilanteissa. Opettajan rooli suun-
tautuu enemman opetuksen ohjaamiseen. Uudenlainen oppiminen edellyttad

myos tieto- ja taitorakenteen kytkeytymisté yli oppiainerajojen ja néin opettaji-
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en vahvempaa yhteissuunnittelua. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
1994, 10.)

Opetuksen painopiste on muuttumassa sisaltopaoinotteisesta tiedon for-
matiiviseen puoleen. Formaalisten taitojen avulla painotetaan oppilaiden tie-
dollisten taitojen, luovan tiedonhankinnan ja kriittisen ajattelun kehittamista,
joiden ansiosta opetukseen tulee mukaan enemmén ajattelua, jarkeilya, perus-
telujen vaatimista, kasitteellistd tasmallisyyttd ja kokonaisuuksien ymmértd-
mista. Koska formaalisten tavoitteiden avulla kiinnitetdsn huomiota tiedon
yhteisiin piirteisiin, ne turvaavat tietynasteisen yhtendisyyden opiskelussa,
ajattelussa ja laajemminkin ihmisten vélisessa kanssakdymisessd. Formaalisen
puolen korostaminen antaa niin pedagogisia vapauksia kuin myo6s vapauttaa

oppimateriaalin kdytossd. (Tiainen 1992, 102-103.)

2.2 Musiikin asema koulussa

Miksi musiikkia ei arvosteta kouluissa - tutkimusten mukaan juuri véhdinen
tuntimaéra laskee musiikin arvostusta. Tutkimuksessaan “Ei koulua vaan ela-
mad varten” (1992) Puurula on selvittanyt taide- ja taitokasvatuksen asemaa
koulussa. Sen mukaan arvostetuimpia oppiaineita ovat aidinkieli ja vieraat
kielet. Aidinkielta ja matematiikkaa on opetettu riittavasti verrattuna kuvaa-
mataitoon, musiikkiin ja késitoihin, joita on opetettu vahan.
Opettajankoulutusohjelmiin pyrkivien taitoja musiikissa ja kuvallisessa
viestinndssd on testattu lahinna vain Jyvaskylassd. Opettajankoulutusyksikot
ovat maassamme pyrkineet uudistamaan opettajankoulutustaan ja profiloitu-
neet tahoillaan. Valintamenettelyihin suunnattu tutkimus on perusteltua, kun

opettajankoulutuksessa ja siihen liittyvissd valinnoissa on havaittavissa suurta
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vaihtelua yliopistojen valilla. (Kari 1996, 12-13.) Eri yliopistoista valmistu-
neilla luokanopettajilla on erilaiset taustat jo passykokeista lahtien. Musiiki-
nopetuksen tulevaisuuden kannalta musiikillisten taitojen jonkinlainen arvi-
ointi olisi tirke4d. Toki joukossa on aina jo valmiiksi musiikillisesti suuntautu-
neita tulevia opettajia.

Musiikin asema koulussa on vaihteleva ja paljon riippuvainen koulun
yleisesta ilmapiiristd ja rehtorin suhtautumisesta. Jossain maarin voi kuvitella
musiikinopettajan itsensi olevan myos asiaan vaikuttava tekija. Koulun vahai-
set musiikin tuntimagrat hankaloittavat pitevan musiikinopettajan saamista
etenkin pienilla kouluilla, jolloin tehtavas hoitamaan joudutaan valitsemaan
musiikkia jollakin tasolla hallitseva ja kenties erittdin ammattitaitoinen henki-
16, mutta kuitenkin epapateva. Pateva musiikinopettajakaan ei vélttimatta ole
aina koulumusiikin asemalle eduksi. Opettaja on kenties enemmin muusikko,
joka tekee opetustyotd pakon sanelemana, eiké vélttaméttd suunnittele opetus-
taan pitemmalla tahtiimelld. Vastaavasti tyolleen omistautunut musiikinopet-
taja saattaa toiminnallaan vakuuttaa kanssaihmiset ja ympariston musiikin tar-
peellisuudesta seks saada aikaan koulun sisélld positiivista vaikutusta ja yh-

teistyotd juhlien jarjestamisessa.

2.3 Opettajan toimenkuva

Opettajan tyd peruskoulussa on kokenut muutoksia ja puhuttaa edelleen muu-
tostarpeiden edessd. Se, mita kaikkea opettaja joutuu vield tulevaisuudessa
kokemaan ja kenties opettelemaan, on arvoitus. Jotakin varmasti tapahtuu,

mutta miten opettaja kokee ja kestaa jatkuvat opetukseen kohdistuvat paineet?
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Opetusalalle aikovat nuoret voivat olla varmoja siitd, ettd opettajan tyd on
taynna haasteita niin luokassa kuin sen ulkopuolellakin.

Opettajan tehtéivana on toimia koulun kokonaisuudessa ylemmién tason
saantojen ja ohjeiden mukaan eli opettajan rooli on vélineellinen. Kuitenkin
kaytannon tasolla opettajan toiminnassa on paljonkin vapausasteita: opettaja
valitsee itse mm. opetustavoitteensa ja opetusmenetelménsi, joten opettajan
tyon merkitys korostuu, mitéd lahemmaksi kaytantod tullaan. (Kansanen 1993,
43))

Opettajien mahdollisuus vaikuttaa pedagogisen vapauden lisiksi tiedol-
listen tavoitteiden painottamiseen saattaa vihentdd opettajien oppikirjasidon-
naisuutta (Patrikainen 1999, 48). Opettajilla on yleensa kirjallinen tai mentaa-
linen suunnitelma opettamastaan tunnista. Kirjallinen suunnitelma siséltaa tie-
toa ajankaytosta, oppisisalldisti ja tyotavoista. Mentaalinen suunnittelu on
spontaanimpaa toimintaa ja voi tapahtua koulupéivan kuluessa, ja myos pe-
rustua aikaisemmalle pitemméan aikavilin  kirjalliselle suunnitelmalle.
(Patrikainen 1999, 49.) Mentaalinen suunnitelma on harvoin uloskirjoitettu
(Borko ym. 1990, 40). Piivin tapahtumien lapikdyminen on samalla valmis-
tautumista tuleviin opetustilanteisiin ja ndin myds osa mentaalista suunnittelua,
jossa oppilaan tarpeet ovat huomion kohteena (McCutcheon 1980, 8).

Riippumatta opetussuunnitelmien aikavaleistd mitasn ehdotonta suunni-
telman tai tunnin toimintakaavaa ei ole. Suunnittelussa tulee siten ottaa huo-
mioon opetussuunnitelman tavoitteiden ohella oppilaiden ikakausi ja kehitysta-
so, kaytettavissa olevat opetus- ja oppivalineet seké opetukselle tyojarjestyk-
sessd varattu aika, unohtamatta musiikin opetustilaa ja sen sijaintia. Perus-
koulun kokonaistavoitteet ovat yhteydessa musiikin ainekohtaisten tavoitteiden
toteuttamiseen, joten suunnittelu edellyttaa opettajien valistd yhteistyota ja yh-
teistd suunnittelua. Pitkan tahtdimen suunnittelussa pitdisi pystyad suhteutta-

maan valittu oppiaines oppilaiden kehitystasoon ja musiikin opiskelun edelly-
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tyksiin. Samoin oppiaineksen pitiisi integroitua mielekkéaasti aikaisemmin
opittuihin asioihin. (Linnankivi, Tenkku & Urho 1988, 232-233))

Integroinnin ja opettajien yhteistyon lisééintymisestd huolimatta opettajan
tyo on vieldkin monessa koulussa yksindista tyota suljetussa luokkahuoneessa.
Opettajat ovat keskittyneet opettamaan oppilaitaan lahinna omien kokemusten-
sa pohjalta, vaikka kaytannonldheisid neuvoja arvostetaan. Koulun kehittami-
nen kokonaisuutena ei saa opettajilta juurikaan tukea. (Jauhiainen 1995, 6.)
Suljetuista luokkahuoneista on joillakin ala-asteilla siirrytty yhtenaisempiin
tilankéyttoratkaisuihin. Ylaasteen musiikinopettajalla on harvemmin tydyhtei-
sOssd toista musiikinopettajaa, jolta saisi tukea, siksi opettajien tukirinkien
muodostamista ja ty6ti monipuolistavien opetuksellisten vinkkien saamista

kollegoilta voisi helpottaa koulujen laajemmalla verkottumisella.

2.4 Opettajuus

Opettajan pedagogisesta ajattelusta ja toiminnasta ja niiden valisesté reflektii-
visest yhteydesta kaytetdsn termia opettajuus (Patrikainen 1999, 15). Ympa-
roivan yhteiskunnan muutokset asettavat uusia haasteita opettajuudelle. Opet-
taja joutuu opettajuuttaan miettiessaan pohtimaan omaa rooliaan ja osaamis-
taan opettajana eli millaiset ovat hanen tietonsa, taitonsa ja asenteensa. Oppi-
misolosuhteiden jarjestiminen mahdollisimman hyvin kunkin oppilaan kehi-
tystasoa vastaavaksi edellyttdd opettajalta todenmukaista kasitysta oppilasyk-
sildiden ja koko ryhman valmiuksista omaksua opetettavia asioita. (Kari 1996,
15.)

Pedagoginen ajattelu on tirked ja vaativa elementti vuorovaikutteisessa

opetus-oppimisprosessissa (Patrikainen 1999, 17). Opettajan on osattava am-
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mattitaitonsa lisdksi kayttad tyovilineena myos omaa persoonallisuuttaan, eika
hénen tulisi erottaa ammattimin4a ja yksityisminaa toisistaan. Lisaksi yhteis-
toiminnallisten tyotapojen kaytid vaatii opettajalta yhteistyokykyisyyttd, tasa-
arvoista kohtelua, taitoa osata arvostaa muita, empatiaa, kuuntelu-, keskustelu-
ja kyselytaitoa, joustavuutta, taitoa tehdé péatoksia sekd vastuuta ja sitoutu-
mista yhteisen tavoitteen saavuttamiseksi. Silti ei sovi unohtaa, etta opettajalla
on jossakin ma#rin oikeus ammattindkemykseen perustuvaan autonomiaan,
mutta opetustoiminnan lahtokohtana pitiisi olla lapsen ja nuoren oletettu etu.
(Hakala 1999, 15, 35.)

Opettajan pedagoginen ajattelu on osa opettajan ammattitaitoa (Kosunen
1994, 30). Didaktisesti ajattelevan opettajan ja ty6tdan reflektoivan opettajan
ajatukset tyostidn ovat lihells toisiaan. Reflektoiva opettaja analysoi tyotésn ja
pyrkii arvioimaan tietoa ja uskomuksia seka toimintansa seurauksia. Sen sijaan
rutiinitoiminta perustuu traditioon, olosuhteisiin ja sitd ohjaa ulkoinen aukto-
riteetti. (Uusikyla 1990, 29-30.)

Opettajan tyd pitas siséllaan oppilaan taitojen oikein arvioimista niin, ettd
mitdsn suuria arviointivirheitd ei padse tapahtumaan opettajan valitessa mate-
riaalia tunnille. Opettajalla tiaytyykin olla jonkinlainen kyky asettua oppilaan
asemaan arvioidessaan tulevan oppitunnin kulkua. Oppilaan saappaisiin astu-
minen ei ole helppo tehtiva opettajan koulutuksen ja tietamyksen vuoksi,
mutta voi auttaa opettajaa hahmottamaan mahdollisia ongelmia.
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3 MUSHKINOPETUKSEN KEHITTAMINEN

Kehittamistyd kuuluu tyopaikkojen ja organisaatioiden jokapdivdiseen eléd-
masn. Sanaan kehittaminen liittyy paljon positiivisia ajatuksia muutoksesta
kohti parempaa ja kehittyneempai tulevaisuutta. Kehittdminen muotoutuu sen
mukaan, missd kontekstissa ja aikaulottuvuudessa toimitaan, ja minkélaisia
toimintatapoja sen toteuttamiseen kaytetdan. (Seppanen-Jarvela 1999, 90.) Ke-
hittamistyd voi kuitenkin jaada pelkéksi muoti-ilmioksi, josta lopulta palataan
tuttuun ja turvalliseen tydmuotoon. Liian suuret muutostavoitteet voivat syoda
hyvén ajatuksen ennen tavoitteiden saavuttamista.

Opetuksen kehittamisessd opetussuunnitelma seké arviointi voivat olla
kahlitsevia tekijoité, jos niilla painotetaan tietojen omaksumista ja muistamista.
Opetussuunnitelmien kehittamisessa taytyy huomioida myds tasapaino opetuk-
sen tiedollisten sisiltojen ja alyllisten taitojen oppimisen valilld. (Sahlberg
1998, 194.) Musiikinopetuksessa kokemuksellisen oppimisen mahdollisuudet
ehkiisevit liian tietopainoitteisen opetussisalléon syntymistd ja oppilailla on
oppimisen yhteydessd mahdollisuus kokea elamyksia seka kayttaa luovuuttaan.

Eradssd yhteistyoseminaarissa keskusteltiin nykykoulua vaivaavista
puutteista, jotka vaikeuttavat koulujen kehitysmahdollisuuksia. Esiin nousivat

mm.: muuttumattomuus ja kiire, yhteistyén puute, opettaja-oppilassuhde, vas-
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tuu- ja arvokasvatuksen ongelmat, luokkahuonesidonnaisuus, tasapdistdminen,
resurssien puute sekd epitasa-arvo pohjoisen ja etelan vélilla. Muutosten no-
peus koettiin kaksijakoisena: toisaalta uudistuksia on tehtdva, mutta toisaalta
jotain pysyvéd ja perinteistd olisi myos oltava. Perinteisestd sulkeutuneesta
koulusta toivottiin passevan vihdoin vuorovaikutteisempaan ja verkottoitu-
neempaan koulumaailmaan niin, etté yhteyksié olisi enemmén niin ulkomaille,
tydelamasin kuin vanhempiinkin. Opettaja-oppilassuhteen merkitys oppimista-
pahtumassa katsottiin tarkeaksi, mutta monien opettajien on vaikea kohdata
oppilasta, joka tulee hyvin erilaisista oloista. Liséksi peruskoulun todettiin
edelleen olevan varsin vaihtoehdoton suurten oppilasryhmien vuoksi. Opetusta
on vaikea eriyttad jo senkin takia, ettd opettaja ei tunne oppilaitaan. (Syrjala
1998, 27-30.)

3.1 Opettaja tutkijana ja kehittdjini

Peruskoulun alkuvaiheessa opettajat toimivat virallisten ohjeiden vilikatena ja
heiltd myos edellytettiin vastaanottavaa suhtautumista. Ajat ovat muuttuneet ja
pastintivalta on siirtynyt yha enemman kouluille ja opettajille. Koulun sisai-
nen suunnittelu on yhteydessd koulun rehtorin ja opettajien suhtautumiseen
asiasta. Eggleston (1977) on jakanut suhtautumistavat kolmeen eri nakokul-
maan:
1) Vastaanottava nakékulma (received perspective), jolloin opettaja vain
toistaa ylempien viranomaisten antamia ohjeita. Opetus kulkee oppi-
kirjan mukaan ja opettaja tekee vain vihin omia ratkaisuja. Tama on

opetuksen suunnittelun rationalistinen malli.
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2) Heijastava nakokulma (reflexive perspective), jolloin opettaja tulkitsee
sisdistamiddn ohjeita oppilaan kannalta. Opettaja tiydentda tarvittaessa
oppikirjan tietoa niin, ettéd lapaisyaiheiden nakokohtia tulee mukaan.
Tama on opetuksen suunnittelun tulkintamalli.

3) Uudelleen strukturoiva nékokulma (restructuring perspective), jolloin
opettaja suunnittelee opetusta oppilaan ympéristoon liittyen. Oppimis-
tilanteet rakennetaan irti ainejaosta eikd oppikirja toimi suunnittelun
pohjana. Timi on opettajien yhteisen suunnittelun malli. (Malinen

1992, 83-84.)

Opetussuunnitelmasta ja kirjoista huolimatta tarvitaan runsaasti kéytannon
sovellustystd. Soveltaminen tapahtuu seké ennakolta ettd opetuksen toteutta-
mis- ja arviointivaiheessa. Opettaja joutuu suunnittelemaan my6s oppilaiden
musiikkikokemuksia rikastuttavia opintokdynteja ja konsertteihin osallistumi-
sia. Han ei silti saa unohtaa oppilaiden omia toiveita. Mahdollisuus osallistua
suunnitteluun motivoi oppilaita seké opettaa heitd yhteiseen pastoksentekoon.
Suunnittelu ei ole itsetarkoitus, mutta perusedellytys arvioinnin suorittamiselle.
(Linnankivi, Tenkku & Urho 1988, 230-231.)

Opettajan pedagoginen ajattelu ja toiminta ovat koulun kéiytanteiden pe-
rustaa ja vain niitd muuttamalla my6s koulu voi muuttua (Patrikainen 1999,
15). Jos opettaja kokoaa opetuksen siséllon itse, on han opetuksen sisallon
luoja ja hénen taitavuutensa opetuksen sisillon laadun edellytys. Mit4 enem-
mén opettajalla on alansa asiantuntemusta, sitd itsendisemmin hén pystyy
suunnittelemaan ja toimimaan ty6ssian, kun taas vahemman asiantuntemusta
omaava opettaja on riippuvaisempi ulkopuolisista vaikutuksista. (Kansanen

1993, 46.)
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3.2 Arviointi

Koulumaailmassa arviointi on perinteisesti liitetty oppilaiden arvosteluun ja
oppilasarviointiin. Koululakien (1999) myota arviointi liittyy yha vahvemmin
koulutuksen kehittimiseen ja oppimisen edellytysten parantamiseen, jolloin
arviointi kiinnittis opettajien ja koulujen huomion my6s omien tavoitteiden
saavuttamiseen (Nissila 1998, 6). Arvioinnin tarkoituksena on toimia opetuk-
sen uudistamisen tukijana ja auttaa selvittiméan opetukseen vaikuttavia teki-
joita. Opetushallituksen toimesta tavoitteena on myos yhtendistad kansallisesti
peruskoulun oppilasarviointia. Koepankista koulut voivat tilata tehtavasarjoja,
jotka auttavat opettajia médrittelemasin oppilaan osaamistasoa eri aineissa. Ar-
vioinnin yhtensistamisen onnistuminen turvaisi oppilaan koulutuksellisen tasa-
arvon ja kansallisen vertailukelpoisuuden. (Opetusministerio 1996.)
Opetussuunnitelma selvittdd koulun ja opetuksen tavoitteet, joihin
opettaja toimintaansa ja saavutuksiaan vertaa, eli opetussuunnitelma on lahto-
kohtana myos opetuksen arvioinnille (Takala 1995, 6). Tavoitteiden, oppimi-
sen ja arvioinnin suhde on jokaisen koulun selvitettava itse (Salmio 1995, 23).
Koulukohtaiset opetussuunnitelmat ovat tekijansa nakoisia, vaikka valtakun-
nallisia ohjeita noudattavia. Musiikinopetuksen monet mahdollisuudet tekevat
aineesta tavoitteiden kannalta monitahoisen, ja tissa yhteydessd heraakin ky-
symys, miten kansallisesti yhtendiset arviointiohjeet saadaan suhteutettua kir-
javaan musiikinopetukseen, tai ovatko oppilaan tiedot ja taidot musiikin koh-
dalla enai kansallisesti vertailukelpoisia? Toisaalta musiikin monet mahdolli-
suudet ovat rikkaus, mutta opetuksen yhtendisyyden kannalta hankala asia.
Musiikin tavoitteet kohdistuvat tietopuolen painottamisen sijaan enemmén
toimintaan ja oppilaan kokonaispersoonallisuuden kehittdmiseen.
Portfolio, jolla tarkoitetaan oppilaan kokoamaa aineistoa opiskelutehta-

vistd, sisaltds myos arviointia. Oppilas joutuu pohtimaan oppimaan oppimista,
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opiskeluprosessin kehittymista, onnistumisia ja epéonnistumisia seka suunnit-
telemaan tulevia tavoitteita. Portfolion kautta oppilasta suunnataan itseohjau-
tuvuuteen ja omien tietojen ja taitojen arviointiin omien kriteereiden kautta,
jotka eivat ole valttimatta samat kuin opettajan ja koulutovereiden kriteerit.
(Takala 1995, 12.) Oppilaan portfolio voi antaa tietoa myos opettajalle hénen
tyostaan ja lisaksi opettajalle tarjoutuu tilaisuus tutustua oppilaan yksilollisiin
kokemuksiin, ajattelumaailmaan ja tyotapoihin, jotka taas auttavat opettajaa
tuntien suunnittelussa.

Portfolio -tyyppista kokoelmaa voisi hyodynt4d jo oppilaan siirtyessa ala-
asteelta ylaasteelle. Portfolioiden suora siirto ala-asteen opettajalta yldasteen
opettajalle on varmasti liian suuri urakka, mutta jotakin hyvin tiivistettya tietoa
oppilaista voisi siirtyd uudelle opettajalle ja auttaa tatd arvioimaan jo ennalta
uusien luokkien opetusta. Pietarisen (1999) mukaan ala-asteen oppilaat odotta-
vat ylaasteen opettajilta ynmartavaisyyttd ja aikaa sopeutua uusiin opetusstra-
tegioihin, opetuksen organisointiin ja opettajien persoonallisten ominaisuuksi-
en omaksumiseen. Oppilaan kykyi arvioida opetuksen laatua ei pida vahatella,
silla ala-asteen opetuskokemusten avulla oppilas pystyy arvioimaan, millaista
opetuksen tulisi olla. (Pietarinen 1999, 126.) Missd méarin sitten ala-asteen
oppilaan palautetta voi kiyttaa opetuksen kannalta riittavan kriittisend palaut-
teena? Oppilaiden ohjaaminen itsearvointiin kehittdd varmasti myds oppilaiden

kyky4 arvioida opetusta oman toiminnan arvioimisen lisaksi.

3.3 Koulun itsearviointi ja tuloksellisuus

Koulun itsearvioinnissa paitsi ammattikunta, myos opettajat arvioivat toisiaan.

Opettaja voi kayttad hyodykseen myos oppilailtaan saamaansa palautetta, ei
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pelkastasn oppilaiden suorituksia ja koulusaavutuksia koskevia tietoja. Perus-
edellytyksend koulun itsearvioinnille on opettajien patevyys arvioida. Menet-
telytavat poikkeavat toisistaan, mutta arviointi kohdistuu arvioitavan kohteen,
ohjelman tai toiminnan kokonaisvaltaiseen arviointiin. (Kangasniemi 1993,
133))

Ttsearviointi keskittdd koulun huomion opetuksen kehittimiseen ja totut-
taa opettajia tekeméiin havaintoja opetuksestaan ja sen myota kehittaméaén
opetustaan. Sisdisen arvioinnin liséksi on mahdollista hankkia koulun ulko-
puolelta tarkastelijoita, jotka arvioivat koulua ja koulun tekemaa itsearviointia.
Arvioinnin yhteydess4 painottuu koulun formaali toiminta eli varsinaisten op-
pituntien toiminta. Formaalin toiminnan kehittimiseen voidaan kayttaa myos
nonformaaleja toimintamuotoja, kuten kerhoja, retkid, juhlia ja oppilaskunta-
toimintaa. Oppituntien ulkopuolinen toiminta on myos tirkea osa koulun ke-
hittamisté ja itsearviointia. Koulun itsearviointi on opetussuunnitelman tai ke-
hittamisohjelman ja sen toimivuuden arvioimista. Tarkoitus on kehittaa ope-
tussuunnitelman toimeenpanijoiden ymmarrystd ja osoittaa, miten toimeen-
pantava ohjelma on ymmarretty. Arviointi on avoin erilaisten ndkokohtien ja
erilaisten kiinnostusten esittamiselle, ja kaikkia vaihtoehtoja tulisikin tarkas-
tella tasapuolisesti. (Kangasniemi 1993, 134-135.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa koulun itsearviointi néh-
dadn valttamattomana tyovilineend paamasristasn tietoisen ja tuloksellisen
koulun tyossa. Onnistunut arviointi lisaa koulun voimavaroja ja parantaa kou-
lun toimivuutta. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 22.) Arvi-
ointiraportti peruskoulun opetussuunnitelmauudistuksesta (1996, 72) kertoo
eraan koulun rehtorin kokemuksia arviointiprosessista: rehtorin mielestd pro-
sessi toimisi tehokkaasti vain jos henkilokunta luottaa siihen ja uhraa paljon
aikaansa seké uskaltaa avautua ja panna itsensé alttiiksi niin toistensa kuin ul-

kopuolistenkin nikemyksille ja mielipiteille. Rehtori ja useat koulun opettajat
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olivat kuitenkin sitd mielts, ettd prosessi oli tehnyt heidét luottavaisemmiksi,
koska jatkuva palaute tarjosi heille erdanlaisen turvaverkon.

Opetustoimessa arvioinnin kohde on erilainen riippuen arvioijaryhmén
nikokulmasta. Kunnallisen pastoksentekijan kiinnostus kohdistuu opetuksen
kustannuksiin ja ehka hieman oppimisen tuloksiin, mutta taloudellisesta vas-
tuusta ovat monet asiat kiinni. Opetushallintoviranomaiset seuraavat kiinnos-
tuksella koulutusjarjestelmén toimivuutta seké sitd, minkélaiset ovat hallinnol-
liset edellytykset opetustoimien onnistumiselle. Tyoelamaa kiinnostavat kou-
lussa saavutetut tiedot ja taidot, kun taas opettaja ja vanhemmat kantavat
huolta lapsen suotuisista kasvuoloista. Tuloksellisuuden arvioinnissa vaikeuk-
sia aiheuttaa tuloksellisen toiminnan tavoitteen maérittely ja mita valineitd ar-
viointiin kéytetazn. Tuloksellisuus voidaan tiivistettynd méaritelld seuraavasti:
tuloksellista koulutus on silloin, kun koulutusjérjestelmén jokaiselle organisaa-
tiomuodolle, oppilaitokselle sekd yksilén oppimistoiminnalle kansallisella ja
kansainviliselld tasolla asetetut tavoitteet on saavutettu hyvin. (Jakku-
Sihvonen 1993, 23-25.)

Opetustoimessa tuloksellisuuden alakasitteind kdytetadn vaikuttavuutta,
tehokkuutta ja taloudellisuutta. Yksilotasolla vaikuttavuutta ovat etenkin kas-
vatukselliset vaikutukset ja saavutetut oppimistulokset, kun taas yhteisotasolla
vaikuttavuus on sisallollista patevyytta eli opittiinko riittdvan patevai tietoa ja
riittavan korkeatasoisesti. Tehokkuus ilmenee koulutusjarjestelmén rakentees-
sa, joustavuudessa eli kyvyssa jarjestdas oikeaa koulutusta oikeassa paikassa
oikeaan aikaan oikeille ihmisille seki toimivuudessa, jolloin jarjestelmassd ei
ole pasllekkaisyyksid, vaan oikeanlaista oppilaitosten ja oppilasryhmien vélista
yhteistyota ja yksilon kannalta toimivia opintovaylid. Ajan kayttdminen tark-
kaan niin, ettd viltetazn paallekkaissuorituksia ja tarjotaan riittivésti jaksotta-
mismahdollisuuksia on myos tehokkuutta. Taloudellisuuden arvioinnissa on
huomioitava kaikki koulutuksesta aiheutuneet kustannukset. (Jakku-Sihvonen
1993, 25-27.)
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Opetussuunnitelman ajatellaan nykyisin olevan dynaaminen prosessi, joka mu-
kautuu ympériston muutosten ja arviointitulosten mukaan. Aiemmin opetus-
suunnitelman laadinnan pohjana ollut tavoiteoppimisen ideologia on nain saa-
nut vaistya. Vaikka tavoitteita on edelleen, niiden ei pitéisi kahlita opetusta
vaan osoittaa suuntaa. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 9.)
Opetussuunnitelmatydssi tulisi myos kiinnittdd huomiota oppimisstrategioihin.
Yksi koulutuksen laadun parantamisen tavoite on oppimisstrategioiden sovel-
tamisen ohjaaminen. Oppimisympériston kannustava ja monipuolinen ilmapiiri
houkuttelee oppijaa kehittamaan itselleen entistd parempia oppimisstrategioita,
joiden avulla han hahmottaa entistd paremmin ympéristodin. Opettajan oman
roolin tiedostaminen oppimisympériston rakentajana ja oppimisprosessin oh-
jaajana auttaa niin ikdan koulutuksen laadun parantamisessa. (Suonpera 1995,
103-104.)

Oppimisen tuloksellisuudessa on huomioitava myo6s oppimisympariston
ilmapiiri. Selvitykset osoittavat opettajan puhuvan suomalaisissa kouluissa sata
kertaa niin paljon kuin oppilaan. Lisaksi opettajan ilmaukset siséltdvit tunne-
pitoista ainesta alle prosentissa tapauksista. Yksisuuntaisuuden heikentdessa
oppimistuloksia monisuuntaisella vuorovaikutuksella (esim. oppimiskeskuste-
lu) oppijaa ohjataan omaksumaan uusia toimintatapoja ja nikokulmia seké pa-
rempia oppimistuloksia. (Suonpera 1995, 110-111.)

Oppimistoiminnan ja sen tuloksellisuuden kehittamisessd Suonpera
(1995) korostaa itseohjautuvuuden merkitystd. Perustana oppijan itseohjautu-
vuudelle on pyrkimys sissiseen motivaatioon, suunnitteluun, itseluottamuk-
seen, oma-aloitteisuuteen, luovuuteen, joustavuuteen ja itsearviointiin. Par-
haiten oppija saa motivaatiota ja voimia oppimisprosessiin, kun han tiedostaa
oppimiskokemuksen olevan tirked itselleen. Kayttokelpoisuuden havaitsemi-
nen auttaa kehittiméaian myos oppijan opiskelutaitojen itsearviointia, joka mah-

dollistaa opiskelun tuloksellisuuden parantamisen.
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Vuoden 1994 opetussuunnitelmauudistuksella pyrittiin my6s parantamaan
koulutuksen laatua. Sen mukaan laadun parantamiseen tarvitaan koko koulu-
yhteison jasenten sitoutumista opetussuunnitelman jatkuvaan kehittamiseen ja
toimintamuotojen arvioimista uudelleen. Talldin koululla on mahdollisuus ke-
hitty4 monipuoliseksi oppimiskeskukseksi, jossa tarjotaan laadukasta ja jousta-
vaa koulutuspalvelua yhteistyossd sidosryhmiensi kanssa. (Peruskoulun ope-

tussuunnitelman perusteet 1994, 10.)
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4 OPETUSSUUNNITELMA

“Opetussuunnitelmasta tulee kayda ilmi muun muassa koulun toiminta-ajatus,
koulun tuntijako, opetuksen tavoitteet seké kaikkien koulun opetusohjelmaan
kuuluvien kurssien tavoitteet ja sisallot, opetusjarjestelyjd koskevat seikat,
kurssien suoritus- ja arvosteluohjeet sekd koulun itsearviointia ja jatkuvaa ke-
hittamista koskevat suunnitelmat. Myos yhteistyd muiden oppilaitosten ja tyo-
elamén kanssa merkitaan opetussuunnitelmaan.” (Peruskoulun opetussuunni-
telman perusteet 1994, 19.)

Opetussuunnitelmaa voidaan perustellusti pitaa koulutyon keskeisimpana
dokumenttina. Opetussuunnitelman antamien kehyksien puitteissa koulun tulee
myos hakea toimintamuotonsa. Kaytdnnossa opettajat, joita varten opetus-
suunnitelma laaditaan, eivét mitd ilmeisimmin tunne kuitenkaan erityistd mie-
lenkiintoa suunnitelmaa kohtaan: opettajat saavat tavoitteita ja oppisisiltoja
riittédvasti oppikirjoista ja -materiaaleista, jolloin suunnittelu ja pohdinta koh-
distuu opetusmuotoihin ja -jarjestelyihin. (Atjonen 1992, 1-2.)

Opetussuunnitelma yhdessd oppikirjojen ja arvioinnin kanssa vaikuttaa
opettajan tyohon rajoittavasti: vaikka opettajalla on mahdollisuus pedagogisen
vapauden puitteissa valita opetuksensa menetelmét ja toimintatavat, on opet-

tajan omaa vapautta rajoitettu opetuksen suunnittelun reunaehdoilla. Téhan
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tormaavit etenkin lukion opettajat, jotka valmistavat oppilaitaan ylioppilaskir-
joituksiin. (Sahlberg 1998, 194.) Tietoista ja tavoitteellista toimintaa ohjaa-
maan tarvitaan kuitenkin suunnittelua: suunnitellessaan tuntejaan opettaja
lisaa omalta osaltaan opetuksen tietoisuutta ja tavoitteellisuutta. (Kangasniemi
1985, 1.) Lisaksi opetussuunnitelma helpottaa pitiméaan opetuksen samoilla
linjoilla opettajiston vaihtuessa (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
1994, 19).

Opetussuunnitelman suunnittelutasoja on viisi: 1. peruskoululaki ja -
asetus, 2. opetussuunnitelman perusteet, 3. kunnan, 4. koulun ja 5. opettajan
opetussuunnitelma. Lisaksi on oppilaan oma suunnitelma. John Goodlad
(1979; Puurula 1992 17-18) jaottelee opetussuunnitelmalliset (curriculum)
tasot viiteen ryhmisn: 1) ideologinen opetussuunnitelma on komiteatasoisen
asiantuntijatyon tulos, joka kasittelee jotakin tiettyd opetussuunnitelmallista
osa-aluetta suositusluontoisesti (esim. monikulttuurinen opetussuunnitelma), 2)
virallinen, muodollinen opetussuunnitelma sisaltda valtakunnalliset tai kunta-
tasoiset ohjeet opetuksesta ja tavoitteista, 3) mielletty opetussuunnitelma, joka
tarkoittaa opettajien, oppilaiden tai vanhempien kasitystd opetussuunnitelmas-
ta, 4) toteutuva opetussuunnitelma, joka on luokkahuoneessa todella tyostetty
ja observoitavissa oleva opetussuunnitelma ja 5) koettu opetussuunnitelma eli
oppilaiden kokemukset ja ajatukset toteutuneesta opetussuunnitelmasta.
(Puurula 1992, 17-18.)

Toteutuvaan ja koettuun opetussuunnitelmaan liittyy oleellisesti termi
piilo-opetussuunnitelma. Piilo-opetussuunnitelmaa ei ole ennalta suunniteltu,
vaan se on sidoksissa opettajan opetustyyliin, kielenkayttoon, asenteeseen jne.
(Leino 1985, 55.) Lisaksi se on yhteydessd kouluun instituutiona, opetuksen
jarjestamisen mahdollisuuksiin, oppilaiden ja opettajien tarpeisiin ja lopulta
koulun yhteiskunnallisiin tehtéviin (Broady 1986, 133).
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4.1 Peruskoulun opetussuunnitelma ja sen kehittiiminen

Vuonna 1993 valtioneuvosto vahvisti peruskoulun uuden tuntijaon, jonka mu-
kaan opetussuunnitelman kansalliset ohjeet muuttuivat oleellisesti ja valinnai-
sen opetuksen masra kasvoi. Vuoden 1994 peruskoulun opetussuunnitelman
perusteilla pyrittiin saamaan aikaan muutosta opetuksen siséltdihin ja opetus-
menetelmiin: (Lindstrom, 1996.) opetussuunnitelmauudistuksen (1994) erdana
tarkoituksena oli saada opettajien asiantuntemus vield paremmin kayttoon ja
auttaa heitd sitoutumaan laatimaansa opetussuunnitelmaan. Atjonen on tutki-
nut (1993) peruskoulun ala-asteen opettajien kokemuksia ja késityksid kunnan
opetussuunnitelman laadinnasta, toteuttamisesta ja kehittimisestd, josta selvi-
44, etta opetussuunnitelman yleisyystason valinta oli vaikeaa, laadinta tyolésta,
yhteistyd ongelmallista ja liséksi oli puutetta voimavaroista ja ajasta. (Lahdes
1997, 72.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (1994, 17) mukaan
“opetussuunnitelma on laadittava niin, ettd oppilas pystyy jatkamaan opinto-
jaan seuraavalla kouluasteella, vaikka hén olisi opiskellut oppiainetta vain val-
takunnallisen tuntijaon masrittiman minimiméaarin.” Malinen (1992) on laati-
nut pedagogis-hallinnollisen opetussuunnitelman mallin (kuviol), jota voi pi-
t44 yhteensovituksena seké ns. Lehrplan-suunnitelmasta, jossa oppiaineet esi-
tetdsn tavoitteineen seki opetussisdltdineen ettd curriculum-suunnitelmasta,
joka siséltas oppilaan toimintaan laheisesti liittyvien oppikokemusten suunnit-

telua.
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TASO TAVOITE

KOULUTUKSEN YHTENAISYYS OPPILAAN YKSILOLLINEN KEHI-
TYS

Keskushallinto  yhteiset kasvatustavoitteet, perusta-  yksilolliset tavoitteet, erilaiset koulu-

voitteet, lukusuunnitelma tusviyldt, vaihtoehtoiset toteutustavat
lukusuunnitelmille
Paikallinen yhtensinen opetuksen organisointi ja  yksilolliset valintamahdollisuudet, jous-
opetussuunnitelma tava ryhmien muodostaminen
Luokka yhtenitinen perustavoitteiden saavutta-  yksilolliset opinto-ohjelmat ja tulkinnat
minen perustavoitteiden toteutumiselle

KUVIO 1. Tavoitteiden jasentelyd suunnittelun eri tasoilla (Malinen 1992, 45).
Keskushallinnon, paikallisen ja luokkatason tavoitteet koulutuksen yh-
tendistimisessi ja oppilaan yksilollisessa kehittimisessa.

Pedagogis-hallinnollinen opetussuunnitelmamalli soveltuu paremmin Suomen
koulujérjestelmasn kuin curriculum- tai Lehrplan-malli, koska meilla on yh-
distetty samaan suunnitteluprosessiin seké hallinnollista ettd pedagogista pas-
toksentekoa. Hallinnollisen padtoksenteon tavoitteena on koulutuksen yhtenai-
syys, kun taas pedagoginen paitoksenteko tavoittelee oppilaiden yksilollista
kehittamista. (Malinen 1992, 47.) Mallin rakennetta kannattaa kolme periaa-
tetta: hierarkkisuus tarkoittaa sitd, ettd jokaisella tasolla on oma suunnittelu-
tehtévansd, harmonisuus puolestaan rinnastaa pedagogisen ja hallinnollisen
suunnittelun, ja itseohjaavuus varmistetaan, kun mukana on korjaaviin paatok-
siin pystyvé palautejarjestelma eri arviointikeinoineen. Nain malliin tulee jat-
kuvan prosessoinnin ajatus. (Lahdes 1997, 67.)

Yleissivistivien opintojen ohella opetussuunnitelman pyrkimyksend on
mahdollistaa oppilaan persoonallisuuden monipuolinen kehittyminen. Juuri
valinnaisuudella pyritaéan koulussa tarjoamaan yksiloille erilaisia vaihtoehtoja

kehittad itseadan. Opettajan tehtivani on luoda optimaaliset oppimismahdolli-
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suudet ja ohjata oppilaan opiskelua. Opiskelun tulisi kuitenkin edistad jasenty-
neen tietorakenteen kehittymists. Oppilaiden yksilollisten opiskeluohjelmien
puitteissa oppilaita olisi ohjattava soveltamaan tietoa luovasti erilaisissa kay-
tannon tehtdvissd ja ongelmien ratkaisemisessa yli oppiainerajojen
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 9-10). Oppilaan positiiviset
oppimiskokemukset ja -motivaatio tulisi olla koulun kehittémisessa tarkeassa
osassa (Atjonen 1993, 22).

Vuoden 1994 opetussuunnitelmauudistuksessa opettajat olisivat halun-
neet apua omien opetusmenetelmiensd muuttamiseen opetussuunnitelmia vas-
taaviksi (Sahlberg 1998, 215). Uusia suunnitelmia laatiessa olisikin hyvé var-
mistaa, ettd opettajat, joita uudistukset monesti koskettavat eniten saavat myos
tukea opetustapojensa muuttamiseen. Opettaja voi tuntea joutuvansa muutta-
maan omaa identiteettidéin yrittiessiin muuttaa opetustyylidén. Peruskoulun
opetussuunnitelmamietinnossd nékyykin, etta yleinen 1. osa edustaa curricu-
lum-ajattelua, mutta ainejakoisessa 2. osassa on Lehrplan-piirteita. Kuntien ja
koulujen lisasintynyt vastuu ja vapaus edustaa curriculum-ajattelua. Tasta li-
sisntyneestd vapaudesta seuraa kysymys: Kuinka pitkalle koulujen opetus-
suunnitelmien vapaudessa voidaan mennd vaarantamatta yleissivistavaltd
koululta edellytettavad yhtenaisyytta? (Lahdes 1997, 66.)

Malisen kasityksiin kuntakohtaisesta opetussuunnitelmajérjestelmasta
yhtyy myos Atjonen (1993): keskeisend ideana voidaan pitdd ympariston ym-
mértimista oppimisen kohteena ja vilineend niin, ettd seka sisalto ettd laadin-
taprosessi painottuvat paikallisesti. Atjosen mukaan mallin toimivuus edellyt-
ta4 eri tasoilla toimivien yhteistyoti ja oman asemansa hyvaksymistd. Miten
sitten voitaisiin vihentia koulun virallisen ja piilo-opetussuunnitelman ristirii-
taisuudesta aiheutuvia haittavaikutuksia, jotka vaikuttavat myo6s oppilaiden
koulumenestykseen - opetussuunnitelmassa ja opetustapahtumassa voidaan

yrittas ottaa viela paremmin huomioon oppilaan ainutkertainen persoonallisuus
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seka hianen ympéristonsa tai voidaan auttaa oppilasta mukautumaan koulun
tavoitteisiin ja menettelytapoihin. (Lahdes 1997, 66-67, 70-71.)

Millainen on sitten hyvé opetussuunnitelma? Kari (1991) on tehnyt hy-
véstd opetussuunnitelmasta ominaisuusluettelon, jonka mukaan opetussuunni-
telma on hyvi, kun sen tuntomerkkejd ovat: systemaattisuus, adekvaattisuus,
tasapainoisuus, jatkuvuus, joustavuus, tehokkuus ja yksilollisyyden huomioon
otto. (Kari 1991, 84.) Opetussuunnitelmaa ei nykyisin ole tarkoitettu odotta-
maan seuraavaa opetussuunnitelmauudistusta, vaan sen laadinta on jatkuvasti
kdynnissa oleva prosessi (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994,
19). Kunnan tehtéviana on luoda raamit talle opetussuunnitelman kehittdmis-
tyolle (Opetushallitus 1996, 15).

Ala-asteikiisten lasten elavissi, orgaanisessa opetussuunnitelmassa ko-
rostetaan lapsikeskeisyytta, kokemusperaisyyttd, integrointia eri aineiden vé-
lilla seka prosessiopetusta. Opetuksessa keskitytaan opettajan opettamisen si-
jaan enemmiinkin oppilaitten oppimiseen. (Hunter & Scheirer 1992, 52.) Pe-
rustaidot kehittyvat parhaiten, kun ne yhdistetdsn kokemuksiin ja yhdessa vield
tyoprosesseihin, joissa eri aineita integroidaan sisltdalueittain (Hunter &
Scheirer 1992, 82).

4.2 Musiikin opetussuunnitelma

Ala-asteella musiikinopetuksen tavoitteena on virittad oppilaan kiinnostus mu-
siikkiin myonteisten kokemusten ja eldmysten kautta, kehittédd oppilaiden mu-
siikin kuuntelutaitoja seka musiikillista ajattelukykyad musiikkikasitteiden
kautta, laajentaa musiikin tuntemusta ja mahdollistaa musiikillinen ilmaisu eri

musiikinopetuksen alueilla. (Linnankivi, Tenkku & Urho 1988, 39-40.)
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Opetussuunnitelman perusteiden mukaan ala-asteen musiikinopetuksessa ko-
rostetaan leikinomaisen toiminnan avulla oppimista: lapsen mindkésitystd ja
tunne-elaman kehittymista edistetsan iloisella yhdesséololla ja ryhmassa olemi-
sella. Toimintatavoista keskeisimpia ovat musiikillinen ilmaisu ja keksinta.
Oppilaat perehtyvit ala-asteella vahintaan yhden soittimen soittamiseen.
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 97-98.) Koko opetuksen
lahtokohtana on kuulohavainto, jonka yhteydessé kehitetéén musiikillista ajat-
telukyky4 ja tunteita (Linnankivi, Tenkku & Urho 1988, 28).

Ylsasteella oppilaiden yhteissuunnitelmallisia ja -toiminnallisia valmiuk-
sia hyodynnetisn ala-asteella saavutettujen tietojen ja taitojen kehittamisessd.
Toimintatavoista keskeisimpis ovat edelleen musiikillinen ilmaisu ja keksinta.
Musiikin tiedollista ainesta opitaan yhdistamalld sitd oppilaiden omaan ha-
vaintoon, kokemiseen ja tekemiseen. Oppilaille annetaan mahdollisuuksia 8-
nikokeiluihin, dsnen tuottamiseen ja muokkaamiseen. Samoin yhteinen pro-
jektityo, yhteissuunnittelu ja yhteisten opiskelukohteiden valinta kehittévat
luovaa ilmaisua ja arviointikyky4. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
1994, 98.)

Musiikin opetustuntimaari ei voi paljonkaan endé pienentya. Ala-asteella
musiikkia on yksi tai kaksi tuntia, kun yldasteella vain seitseménnelld luokalla
musiikki on enai pakollista. Kahdeksannella ja yhdeksannelld sen voi valita
vaihtoehtoiseksi kuvaamataidon sijaan ja/tai valinnaiseksi aineeksi. Néaiden
tuntimagrien valossa opettajien tehtivi luoda oppilaistaan kulttuurikansalaisia

on melkeinpa arpapeli.
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4.3 Musiikinopettaja - taikuriko?

Kulttuurikansalaisten kasvattaminen ei aina ole helppoa. Ruismaen (1991) tut-
kimus “Musiikinopettajien tyotyytyvaisyys, ammatillinen minakésitys seka
uranvalinta” todistaa seikan, ettd suuret oppilasryhmét, tuntimaérien véhyys
luokka-astetta kohden seki tyorauhahairiot koetaan opettajien keskuudessa
tyon suurimpina epdkohtina. Lisaksi valineiston puutteellisuus hankaloittaa
opetusta. Opettaja todella tarvitsee taikakeinoja yrittdessaan kehittdd oppilai-
den tietoja ja taitoja monipulisilla tydtavoilla. Tamén ainokaisen viikkotunnin
aikana, joka on ehké oppilaan ainut tunti koko 3-vuotisen yléasteen aikana,
opettajan pitiisi ehtié tutustuttaa oppilaitaan mahdollisimman monipuolisesti
musiikkikulttuurin eri alueisiin. Ei. ihme, ettd opettajat kokevat ajoittain tur-
hautumista.

Ala-asteen opettajien tyonkuva poikkeaa melkoisesti aineenopettajien
tyosts, silla useimmiten musiikkia opettava luokanopettaja opettaa myds muita
aineita. Monesti koulun musiikinopetus annetaan opettajalle, jonka oletetaan
omaavan riittavat taidot siihen. Usein kysytdsn myos opettajan halukkuutta
opettaa musiikkia. Opettajankoulutus lahtee kuitenkin siité, etta opettaja opet-
taa luokalleen kaikkia oppiaineita. Opettajan asema ala-asteella onkin hyvin
keskeinen ja oma opettaja tuntee luokkansa varmasti paremmin kuin aineen-
opettaja. Han voi sijoittaa musiikkia luokan muuhun ohjelmaan joustavammin
ja myos integrointi muihin aineisiin on helpompaa. (Hoffer & Latham Hoffer
1982,17))
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5 OPETUKSEN NIVELTAMINEN

Ala-asteelta ylaasteelle siirtyvan oppilaan fyysinen ympéristd muuttuu. Nuori
solmii uusia ihmissuhteita samalla kun vanhat kokevat muutoksia. Oma luo-
kanopettaja vaihtuu moneen uuteen ja vieraaseen aineenopettajaan, joiden
myStd oppimisen tavoitetaso ja tyoskentelyyn kohdistuvat odotukset muuttu-
vat. Vastuu opiskelusta on entistd enemmén oppilaalla itsellasn. Oppilaalle
muutokset ovat suuria ja mullistavia varsinkin kun samanaikaisesti murrosikd
aiheuttaa omia oikkujaan. (Kouluhallitus 1980, 10-11.)

Pietarinen (1999) on tutkimuksessaan “Peruskoulun yléasteelle siirtymi-
nen ja siella opiskelu oppilaiden kokemana” selvittanyt oppilaiden odotuksia ja
kokemuksia ala-asteelta yldasteelle siirtymisestd. Tutkimuksen mukaan kuu-
dennen luokan loppupuolella oppilaat kokivat tarkeiksi vertaisryhmén sosiaali-
set suhteet. Oppilaat kokivat sosiaalisen verkoston helpottavan ylaasteelle siir-
tymisté ja odottivat verkoston laajenevan uudessa koulussa. (Pietarinen 1999,
119, 121.) Esiin nousi selkedsti myos oppilaiden odotukset opettajista ja ope-
tuksesta. Aineenopettajien my6ta odotettiin opetuksen vaatimustason nousevan
ja oman koulumenestyksen koettiin olevan yhteydessa opettajien pedagogisiin

ratkaisuihin ja opetuksen tasoon. (Pietarinen 1999, 126.)
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5.1 Niveltiminen opetussuunnitelmassa

Opetussuunnitelman perusteissa (1994) sanotaan: ... oppilas kykenee jatka-
maan opintojaan seuraavalla kouluasteella, vaikka han olisi opiskellut oppiai-
netta vain valtakunnallisen tuntijaon maarittdimén minimimaéaran.” Lisdksi pe-
rusteissa todetaan paatosvallan siirtyvin yhi enemmén kouluille ja sen myota
yhteistyo ja vuorovaikutus ympariston ja muiden oppilaitosten kanssa lisaan-
tyy. Niveltaminen katsotaan tarpeelliseksi koulukohtaisia opetussuunnitelmia
laadittaessa, jotta opetus ala-asteelta yldasteelle etenee saumattomasti.

Kouluhallitus on laatinut vuonna 1980 eri luokka- ja kouluasteiden ni-
veltimisestd materiaalipaketin kaytettdvaksi erilaisia niveltimiskysymyksia
pohdittaessa. Tekstissd annetaan ajatuksia herattiavid virikkeitd seka ratkaisu-
malleja niveltamiskysymysten hoitamiseksi. Opetussuunnitelman véhéiset mai-
ninnat aiheesta thmetyttivit, eivatkd suinkaan korosta aiheen térkeytta. Kou-
lussahan kasvatuksen kohde ja lihde on nimenomaan lapsi, joka ainutkertaise-
na yksilona asettaa vaatimukset niveltamiselle. Opetussuunnitelman, kehitys-
psykologian ja oppimispsykologian pitsisi kulkea rinnakkain ja tdydent&é toisi-
aan, jolloin viimeistaan havahduttaisiin niveltimisen tarpeellisuudesta. (Eri
luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltaminen 1980, 2.)

Peruskoulun opetuksen opas (1987, 68) edellyttid kunnan musiikinope-
tuksen osalta erityisesti opetuksen suunnittelussa ja erilaisten musiikkitapah-
tumien jarjestamisessd opettajien keskindistd yhteistyota ala-asteelta lukioon
saakka. Jarjestamisessd on my6s huomioitava kunnan muiden oppilaitosten
antama musiikinopetus. Kunnan musiikin opetussuunnitelman avulla pitaisi
pysty4 edistimazn erilaisten ja eritasoisten oppilaiden musiikin harrastamista
joustavasti ja monipuolisesti.

Jyvaskyldn normaalikoulun opetussuunnitelmassa (1994) eri kouluastei-

den niveltamista painotetaan, koska kolme yleissivistavin koulun kouluastetta
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muodostavat normaalikoulussa saumattoman kokonaisuuden. Oppilaalle esi-
tellazn mahdollisimman hyvin muilla kouluasteilla tehtévaa tyota. Oppilasarvi-
oinnissa asteiden rajaa hilvennetaan kayttimalla sanallista arviointia myos

ylaasteella, varsinkin 7. luokalla.

5.2 Opettajien yhteistyd

Parhaimmillaan opettajien vilinen yhteistyd vihentda opittavan aineksen pirs-
taleisuutta ja lisad uudenlaisia oppimiskokemuksia (Jauhiainen 1995, 15).
Vastakkaisessa tapauksessa yhteistyon tuloksena ei synny mitdén jarkevaa,
vaan yhteistyotd on pyritty lisadmadn vain sen itsensa takia. Néin silloin, kun
johtavana toimintaperiaatteena on opettajien kollegiaalisuus. (Sahlberg 1998,
171.)

Oppimisympériston rakentaminen oppijan toimintaa tukevaksi auttaa ke-
hittamasn opetustyon laatua, silla hyvin suunniteltu ja suunnattu toiminnalli-
suuden virittiminen ja monipuoliset havainnointimahdollisuudet ilmididen
hahmottamiseen tuottavat onnistuneen oppimistuloksen. Oppitunnin suunnit-
telussa opettajan tieto oppijan kyvyistd ja taidoista jasentad oppittavaa ainesta
on tirkes. Etenkin perinteisessa luokkahuoneopetuksessa oppijan taidot kuvi-
tellaan liian korkealle. (Suonperd 1995, 107-108.) Oppimiskokonaisuuksien
yhteissuunnittelu eri asteen opettajien kesken auttaa hahmottamaan oppijoiden
tieto- ja taitotasoa ja mahdollistaa oppimisympériston rakentamisen toimivaksi.

Opettajien yhteistyossa ei saa unohtaa yksilon tirkeytta, vaikka yhteisty6
mielletazinkin usein yhdessa tekemiseen. Oppimistapahtuman yhteistoiminnal-
lisuus vaatii opettajalta vastuun ottamista, jolloin yhteistyon lisadmisessa yksi-

I6llisyyden korostaminen yltdd myds opettajien piiriin oppilaiden lisaksi.
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(Sahlberg 1998, 65.) Oppilaiden ja opettajan yhteiset kokemukset auttavat
opettajaa tuntemaan oppilaittensa kieltd, tajunnan sisaltod ja ajatteluprosessia,
jolloin aiempien tietorakenteiden kehittiminen ja laajentaminen helpottuvat
(Suonperi 1995, 105).

Opettajan ulkopuolelta liian yksityiskohtaisesti ohjattu opetus muuttaa
opettajan aseman vilineelliseksi (Patrikainen 1999, 19). Opettaja saattaa tun-
tea liiallisen ohjauksenkin toimintaan pakottamiseksi, mika usein saattaa johtaa
kiinnostuksen laantumiseen. Toisin sanoen opettajien yhteistyd on varmasti

kaikkein hedelmallisinta, kun se lihtee liikkeelle opettajista itsestaan.

5.3 Vuosiluokkiin sitomaton opetus

Vuosiluokkiin sitomattomasta opiskelusta (vsop, arskurslos, nongraded) kay-
tetaan myos termeja ikasekoitteinen (81dersblandad, mixed age grouping) ja
luokaton opiskelu. Alan kokeilijat ja tutkijat tosin ovat termeistd hyvinkin eri
mielts. Yhteista niille kuitenkin on, ettii oppilaan etenemista ei ole sidottu vuo-
siluokittaiseen tavoitetasoon ja oppisisaltoon, eika oppilasta perinteisessd mie-
lessi jateta luokalle. Naistd seurauksena samassa opetusryhméssé voi opiskella
ajoittain tai pysyvamminkin eri-ikaisia oppilaita. Vuosiluokkiin sitomaton
opiskelu ei ole mikéén uusi keksinto. Syy uuteen nousuun lienee ainakin siind,
ettd halutaan korostaa omatoimisuutta ja yksilollisyytta samalla kun hyvin-
vointivaltion perusteet horjuvat. Lisaksi opetusryhmien koon kasvulle ja hete-
rogeenistumiselle halutaan etsid uusia ratkaisuja. Uudet pedagogiset virtaukset
korostavat oppimiskasitysté, jossa oppilaan oman vastuunoton tiarkeys ja mer-
kitys korostuvat. Vuosiluokkaan sitomattomalla opiskelulla pyritddn myds ta-

hén tavoitteeseen. (Mehtilainen 1997, 14-15.)
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Ala-asteella vuosiluokattomuus (vsop) opetuksen perustana nahddan joko
ajoittaisena ja rajoitettuna toimenpiteend tai kokonaisvaltaisempana toiminta-
filosofiana. Vuosiluokattomuuden lisiksi ala-asteella kaytettivid joustavia
opetusjarjestelyja ovat opetusryhman sisdinen eriyttaminen, rinnakkaistuokki-
en uudelleenryhmittely, ajoittainen kurssieriyttaminen, klinikkaopetus, oppiai-
neksen itsendinen suorittaminen ja valinnaisuus. Néin ymmérrettynd vuosiluo-
kattomuutta kaytetdan kunkin kouluyksikon omien tarpeiden mukaan eri tavoin
ja siind médrin kuin katsotaan tarpeelliseksi. Ala-asteen koulut poikkeavat toi-
sistaan hyvinkin paljon eika kaikille yhteisesti soveltuvaa vuosiluokattomuu-
den mallia ole. Vuosiluokattomuus herattaa ristiriitoja: eri-ikdisten oppilaiden
sekoittaminen samaan ryhman ei saa nousta itsetarkoitukseksi, vaan on tirke-
44 miettid, miten oppilaiden erilaisuutta lihestytdén, ja otetaanko se oikealla
tavalla huomioon. Vuosiluokattomuuden toteuttaminen edellyttaa hyvin suun-
niteltua kdytdnnon toimintaa ja selkedd tavoitteenasettelua, opetussuunnitel-
man ennakkovalmistelua, oppimateriaalin laadintaa seki oppilaiden kehittymi-
sen monipuolista ja jatkuvaa arviointia. Naiden edellytysten mydtéd opettajan
on hyviksyttavi se tosiseikka, ettd tydmaara kasvaa entisestaan. (Mehtaldinen
1997, 17 ja 109-110.)

Yls- ja ala-asteen vuosiluokattomuudella on tiettyja yhtalaisyyksia: mo-
lemmilla asteilla oppilaan sosiaalinen kasvu ja koulutydhon motivoituminen
ovat tarkeitd tavoitteita. Sen sijaan ylaasteella vuosiluokaton eteneminen ja
erilaisissa ryhmissa opiskelu on oppilaiden itsensa tekemien valintojen seura-
usta, kun taas ala-asteella se on opettajan ennalta suunnittelema pedagoginen
toimenpide. Ylaasteella oppilailla on mahdollisuus rytmittad seka pakollisia
ettd valinnaisia kursseja eri tavoin, mutta lukion luokattomuuteen verrattuna
vapaus maarata kursseja jakson tarkkuudella ei vield ole mahdollista. Ylaas-
teella vastuuta valinnoista kantaa oppilaan lisaksi oppilaan vanhemmat ja
koulu. Toistaiseksi lahes kaikki yldasteen oppilaat etenevit kolmen vuoden

suunnitelman mukaan. Valintamahdollisuuksien ja oppilaan kuulluksi tulemi-
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sen kautta toivotaan oppilaiden oppivan tekem#dn péatoksid, sitoutuvan
enemmin opintoihinsa ja vastaamaan niistd sekd motivoituvan opiskelusta.
Keskeisend tavoitteena on myos totuttaa oppilaita toimimaan erilaisissa ryh-
missd, joissa he joutuvat tekemasn yhteistyotd erilaisten ihmisten kanssa ja
oppivat niin myos sosiaalisia taitoja. (Mehtaldinen 1997, 19-20.)

Oppilaiden kokonaistyomaaralle peruskoulussa on olemassa yléraja, joten
valinnaisuus on rajoitettua myos ajallisesti. Jotta saavutettaisiin laajasti toteu-
tettu vuosiluokattomuus, edellyttiisi se ala-asteen, yldasteen ja lukion toimintaa
samoilla periaatteilla. Koko peruskoulun suorittaminen lukion kaltaisella oma-
tahtisella suorittamisella vaatii pohjustuksen aloittamista jo ala-asteelta. Oppi-
laita on totutettava jo ala-asteella siihen, ettd opetusryhma ei aina ole vakio ja
se voi koostua eri-ikiisistd oppilaista. Ala- ja yldasteen rajan muuttaminen niin,
ettd yksilollinen eteneminen peruskoulussa on mahdollista onnistuu vain, Jos
ala- ja ylaasteiden opetussuunnitelmat linkitetasn tai suorastaan yhtendistetaan.
Vuosiluokattomuudelle olisi mahdollista 16yt44 pelivaraa pasllekkaisyyksien
poistolla ja valinnaisuuden yhdistamiselld soveltuvin osin. Joustavuutta va-
lintoihin voisi tuoda jo sillakin, etti ala-asteen oppilaalla olisi mahdollisuus
valita yldasteen kursseja ja vastaavasti yldasteen oppilaalla mahdollisuuksia
valita lukion tai muun toisen asteen oppilaitoksen kursseja. Toiminnan laajen-
tamista hankaloittaa kuitenkin tutut asiat: tietyt opettajat toteuttavat kaytannos-
si pyorityksen samalla kun osa opettajista valittaa menettamistééin perusope-
tuksen tunneista. Oppilaiden siirtymisti ala-asteelta yldasteelle pyritaan peh-
mentamain useammilla aikuiskontakteilla, jolloin saadaan lisattyd yldasteen
opettajien perustietoja tulevien oppilaiden ominaisuuksista, tiedoista ja tai-
doista. (Mehtildainen 1997, 106-107.)
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6 TUTKIMUSASETELMA

Ala- ja ylaasteen hallinnollisen rajan poistuminen on mahdollistanut opettajien,
joilla on ylempi korkeakoulututkinto, oman aineen riittivé hallinta ja opettajan
pedagoginen kelpoisuus, tyoskentelyn kaikilla perusopetuksen vuosiluokilla
(Eloranta & Tarkkonen 1998, 16). Opettajat voivat ndin tutustua kéytannossa
toisen kouluasteen opetukseen. Kaytannon kokemukset auttavat hahmottamaan
toisen yhteistyotahon tyon todellisuutta sekd helpottaa yhteisen kielen 1oyty-
mista yhteisten tavoitteiden asettamisessa.

Helsinkiliisten ala- ja ylaasteiden musiikinopettajien ndkemyksid opetuk-
sen niveltamisestd on tutkinut Helasvuo (1995): opettajista kaikki pitavét ni-
veltimista tarkedns, vaikka osalle yhteistyd uuden opetussuunnitelmatyon yh-
teydessa olikin jaanyt toteuttamatta. Ylaasteen opettajien suhtautuminen ala-
asteen opettajien aineenhallintaan on vahatteleva, tosin heidan tyonsa vaikeu-
det tunnustetaan. Osaltaan aliarvostukseen vaikuttaa juuri se, ettei ylaasteen
opettaja tunne riittdvan hyvin ala-asteen opettajaa, hanen tyotadn eikd tyon

tavoitteita. (Helasvuo 1995, 64-65.)
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6.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimusongelmat

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on saada tietoa siitd, kuinka paljon tutki-
mukseen osallistuneiden yldasteen opettajien ja niille oppilaita lahettavan ala-
asteen opettajien valilla on ollut yhteisty6td opetussuunnitelmien tavoitteiden
ja keskeisten sisaltojen niveltymisen onnistumiseksi. Tavoitteena on her#ttas
opettajia jatkuvaan opetuksen kehittimistyohon ja havaitsemaan yhteistyon
tarkeys yhteniisessi peruskoulussa nyt, kun jako eri asteisiin on hallinnollisesti
poistunut. Tarkoituksena on myds tarkastella opettajien suhtautumista opetuk-
sen niveltdmiseen ja yhteistyohon yleensi. Aineiston keruu tapahtuu haastat-
telujen avulla.

Empiirisen tutkimuksen tavoitteena on selvittad peruskoulun musiikin-
opettajien yhteistyoti ja siitd mahdollisesti seuraavaa hyétyd opetuksen suun-
nittelussa. Niveltimisen ja sen kehittamisen selvittiminen tuovat esiin seuraa-
vat tutkimusongelmat:

1. Minkalaista yhteistyota ala- ja yldasteen opettajat ovat tehneet musii-

kinopetuksen niveltamiseksi?

2. Millaisia kokemuksia on saatu yhteistydstd musiikinopetuksen nivel-

tamiseksi?

3. Minkalaisia suunnitelmia opettajilla on musiikinopetuksen niveltami-

sen kehittamiseksi tulevaisuudessa?

Ennakko-oletuksena on, ettd musiikin saumaton kulku on huomioitu ala- ja
ylaasteen opettajien keskuudessa, onhan musiikin tavoitteet ja keskeiset sisél-
16t laadittu yhteisesti koko peruskoululle. Tie kohti yhtendistd peruskoulua
vaatii opettajilta yhteistyota ja tyon suunnittelua niin, etta opetuksellinen jat-

kumo eri kouluasteiden yli pystyisi toteutumaan.
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6.2 Tutkimusmenetelm:

Tass4 tutkimuksessa tarkastelun kohteena ovat musiikinopettajat ja heidan né-
kemyksensd musiikinopetuksen niveltdmisesta ala-asteelta ylaasteelle. Kvalita-
tiivinen tutkimus soveltuu juuri kayttiytymisen merkityksen ja sen kontekstin
selvittimiseen, silld se tuo esille opettajien havainnot tilanteista sekd mahdol-
listaa heidén kehitykseensa ja menneisyyteensa liittyvien tekijoiden huomioi-
misen. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 27.) Tutkimusmenetelmén valinnan 1ahto-
kohtana tulisi olla tutkimusongelma ja menetelman soveltuvuus kyseisen on-
gelman ratkaisuun (Hirsjarvi & Hurme 1988, 12-13). Haastattelu tarjoaa
haastateltavalle mahdollisuuden tulkita kysymyksia vapaammin, jolloin haas-
tattelutilanne muistuttaa enemmén keskustelua, jolla on ennalta sovittu tarkoi-
tus. Keskustelulla on kuitenkin ennalta sovittu tarkoitus ja haastattelija toimii
keskustelun johdattelijana. (Emt. 1988, 15, 25.)

Teemahaastattelulle, jota kutsutaan myos puolistrukturoiduksi haastatte-
lumenetelméksi on ominaista, etti ennalta médratyt teema-alueet kaydasn lapi,
mutta niiden laajuus ja jarjestys vaihtelevat haastattelusta toiseen (Eskola &
Suoranta 1998, 87; Hirsjarvi & Hurme 2000, 47-48). Thmisten erilaiset tulkin-
nat asioista ovat tirkeita samoin kuin heidén asioille antamansa merkitykset.
Teemahaastattelu ottaa huomioon niiden seikkojen liséksi my0s sen, ettd mer-

kitykset syntyvat vuorovaikutuksessa. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 48.)
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6.3 Tutkijan rooli

Opiskelijalle haastattelututkimus on antoisa oppimistilanne, jossa hanelle tar-
joutuu tilaisuus tehda havaintoja erilaisten opettajapersoonien kokemuksista ja
opettamiskasityksistd. Haastateltava voi saada kenties opettajanuraansa viela
epailevin opiskelijan kaikesta huolimatta innostumaan opettajan tyosta. Haas-
tattelussa kumpikin osapuoli vaikuttaa toiseen, joten myos haastattelijan vé-
hainen tydkokemus voi motivoida haastateltavaa puhumaan.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkijalla on tietynlaista vapautta (Eskola &
Suoranta 1998, 20), onhan tutkija itse tutkimuksensa tirkea tutkimusvéline
(emt. 1998, 211). Analyysissa yhdistyy kaksi vaihetta: havaintojen pelkistami-
nen ja arvoituksen ratkaiseminen eli tulosten tulkinta. Tutkija tekee johtolan-
kojen ja vihjeiden perusteella merkitystulkinnan tutkittavasta ilmiosta. Mita
enemmén tutkija loytas ratkaisumalliin sopivia johtolankoja, sitd varmemmin
han pastyy oikeaan ratkaisuun. Toisaalta tieteellinen tutkimus ei voi koskaan

saavuttaa taydellistd varmuutta. (Alasuutari 1999, 39, 44.)

6.4 Tutkimuksen luotettavuus

Thmistieteiden aineiston luonteelle on ominaista kysymysten tulkintojen ja na-
kemysten moninaisuus sekd myos ristiriitaisuus (Eskola & Suoranta 1998,
218). Tutkimuksen alkupuolen teoriaosassa on kuvailtu musiikinopettajan ar-
keen vaikuttavia tekijoitd, jotka vaikuttavat tutkimusongelmiin saatavien vas-

tausten suuntaan ja tehtévien tulkintojen todenperéisyyteen.
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Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuuden keskeinen kriteeri on tutkija itse ja
luotettavuutta arvioitaessa on huomioitava koko tutkimusprosessi. Luotetta-
vuuden mittareina voidaan kayttaa uskottavuutta, siirrettdvyyttd, varmuulla
seka vahvistuvuutta. Uskottavuus vahvistuu, jos tutkijan tulkinnat ja kasitteel-
listykset vastaavat tutkittavien kasityksid. Siirrettavyys on mahdollista vain
tietyin ehdoin ja yleensi sosiaalisen todellisuuden moninaisuudesta johtuen
harvinaista. Varmuutta vahvistetaan pyrkimalld ottamaan huomioon tutkimuk-
seen ennakoimattomasti vaikuttavat ennakkoehdot. Vahvistuvuus tehostuu,
kun tutkimukselle saadaan tukea vastaavista tutkimuksista. (Eskola & Suoranta
1998, 211-213.) Myos tutkijan omat kokemukset ja niiden pohjalta rakentunut
kasitys tulosten ja todellisuuden vastaavuudesta on huomionarvoinen luotetta-
vuuden ilmaisin (Hirsjarvi & Hurme 1988, 130).

Luotettavuutta médriteltiessa kaytetasn kasitteita validiteetti ja reliabili-
teetti. Validiteetti jactaan sisiiseen validiteettiin, jolloin viitataan tutkimuksen
teoreettisten ja kasitteellisten madrittelyjen loogiseen suhteeseen, ja ulkoiseen
validiteettiin, joka keskittyy aineiston seka tulkintojen ja johtopadtosten valisen
suhteen patevyyteen. (Eskola & Suoranta 1998, 214; Gronfors 1982, 174.)
Validia aineistoa ei voi saavuttaa ilman reliabiliteettia. Tutkimusaineiston sa-
notaan olevan reliabiliteettia silloin, kun se ei sisélla ristiriitaisuuksia. Reliabi-
liteetin osoittaminen liittyy nain tutkimuksen validiteettiin, mutta aineistolla
voi silti olla reliabiliteettia ilman validiteettia. (Gronfors 1982, 175.)

Kuinka varma tutkija voi olla siité, ettd tutkimuksen kertomukset, selvi-
tykset tai kuvaukset ovat totuudenmukaisia? Lahteiden luotettavuutta arvioi-
daan kriteereills, jotka riippuvat ldhteista ja vielikin enemmaén ndkokulmasta,
jolla lahteen antamaa informaatiota tarkastellaan. Aineistoa voidaan tarkastella
indikaattoreina eli hastattelutilanteessa haastateltavalle ei ole kerrottu, mihin
kysymyksilla pyritasn, tai todistuksina, jolloin ldhdetta tarkastellaan tutkimus-

aiheeseen liittyvéina todistajanlausuntona. (Alasuutari 1999, 95-96.)
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Vastaavia metodeita ovat mekanistinen ja humanistinen menetelma, joilla py-
ritddn tarkistamaan tai lisadmazn ihmisten antaman tiedon totuudenmukai-
suutta. Mekanistinen menetelma pyrkii vélttiméain tai rajoittamaan reaktiivi-
suutta eli ulkoisten arsykkeiden vaikutusta haastattelutilanteessa eri keinoilla,
kun taas humanistisen metodin tavoitteena on saavuttaa ldheinen ja luottamuk-
sellinen suhde haastateltavaan. Humanistinen nidkemys uskoo tutkijan ja tut-
kittavan ystavystymisen ja siiti seuraavan luottamuksen tuottavan rehellistd
informaatiota. Kummallakin metodilla on omat huonot puolensa, mutta meto-
dia, joka takaisi paasyn totuuden luo ei ole edes olemassa. (Alasuutari 1999,
96-99.)

Tamén tutkimuksen haastatteluajankohta sijoittui loppukevaaseen, jolloin
opettajilla oli takanaan lihes koko tyontiyteinen vuosi. Yllattden vain harvat
opettajat valittivat vasymystd. Ehka osa opettajista oli suunnannut ajatuksensa
jo seuraavan lukuvuoden suunnitteluun, liittyivathéan haastattelukysymykset
varsin olennaisesti opetuksen kehittdmiseen. Haastattelutuokioissa syntyi vali-
ton tunnelma ja haastateltavat vastailivat kysymyksiin ilman painostusta. Voi-
kin sanoa haastattelujen soveltavan enemmaén humanistista metodia, joka tdssa
tapauksessa haastattelun aiheen kannalta on luontevampi kuin mekanistinen
metodi. Vaikea on kuvitella opettajien lampenevin ajatukselle mekanistisesta
haastattelusta, jos aihe kisittelee opettajien vélistd yhteistyotd, jossa vuorovai-
kutus on tarkeaa.

Haastatteluista kaksi tapahtui haastateltavan kotona, seitsemén koulun
tiloissa ja yksi haastattelu lampoisend kevatpdivina rauhallisessa puistossa.
Vain yhdessi tapauksessa rauhattomalla opettajienhuoneelia oli havaittavissa
olevaa vaikutusta tutkittavan vastauksiin. Haastattelupaikoista yhdeksan kym-
menesti oli hdiriottomia ja haastateltavilla oli mahdollisuus keskittya kysymyk-
siin ilman ulkoisten drsykkeiden vaikutusta.

Haastateltavien opettajien erilaiset tyoympéristot mahdollistavat moni-

puolisen kuvan saamisen musiikinopetuksen niveltimisesti peruskoulussa.
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Opettajien patevyys tydhon vahvistaa aineiston luotettavuutta: sisaltadhéan
opettajien koulutus aineen hallinnan lisaksi kasvatustieteellisia opintoja, jotka

auttavat opettajia nuoren oppilaan kehityksen tuntemisessa ja tukemisessa.
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7 TUTKIMUKSEN TULOKSET

7.1 Tutkimuksen kohderyhmi ja tutkimusaineisto

Tutkimuksen kohteena olevat ala- ja yldasteen musiikinopettajat valittiin sa-
tunnaisesti viideltd eri paikkakunnalta. Kriteerind oli saada samalta paikka-
kunnalta mukaan yldasteen musiikinopettaja ja ala-asteelta, josta oppilaat jat-
kavat tille ylaasteelle, musiikkia opettava luokanopettaja. Tarkoituksena oli
saada monipuolinen kuva erilaisten koulujen musiikinopettajien ndkemyksista
niveltimisestii ja yhteistydsts, joten haastateltavien joukossa on sekd musiik-
kiluokkien ettd tavallisten luokkien opettajia, joista osalla on ja osalla ei ole
kokemuksia yhteistyostd peruskoulun toisen asteen opettajan kanssa.

Kouluista kolmella ala-asteella ja kolmella yldasteella toimii musiikkiluo-
kat. Normaalia musiikinopetusta on yhdelld ala-asteen ja kahdella ylaasteen
koululla. Ala-asteista yhdelld koululla on musiikkiin painottunutta opetusta.
Musiikin tuntimagrat vaihtelevat koulujen erikoistumisen vuoksi yhden ja nel-
jan viikkotunnin valilla. Lisaksi yhdessa koulussa ylaasteen musiikkiluokille
oppilaat hyviksytaan testin perusteella, mutta suurin osa jatkaa kuitenkin ala-

asteen musiikkiluokilta ylaasteen vastaavalle luokalle testin lapaistyaan. Kah-
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della muulla koululla ylaasteen musiikkiluokille voi pyrkia ja padsts, jos luo-
kissa on tilaa.

Tutkimuksen haastattelut suoritettiin kevaalla 1999. Haastateltavat saivat
pohdittavakseen aiheeseen liittyvid alustavia kysymyksia ennen varsinaista
haastattelua, jotka nauhoitettiin. Yhden koulun haastattelussa oli aluksi muka-
na kolme koulun musiikinopettajista, mutta aikataulujen vuoksi vain yhden
kanssa haastattelu vietiin loppuun saakka. Muuten haastattelut suoritettiin yk-
sitellen. Tutkimuksen kymmenen koulun opettajista yksi on viransijainen eika
aivan vield valmis musiikinopettaja, mutta kaikki muut opettajat toimivat va-
kituisessa virassa. Tyovuosia opettajilla oli koulussa takanaan 1-20 vuotta.
Haastateltavien ikdjakauma liikkui 28-54 vuoden vililla ja naisia heistd on
kolme ja miehia seitseman. Kaikki opettajat suhtautuivat tutkimukseen myon-
teisesti ja pitivat aihetta tulevaisuuden kannalta tirkeand ja aiheellisena kehit-
tdmismuotona.

Haastateltavien opettajien kouluista ensimmaiselld ala-asteella (Al) ja
ylaasteella (Y1) on musiikkiluokat, mutta yldasteen opettaja opettaa myds ta-
vallisten luokkien musiikkia. Koulujen valilla on ollut yhteistyota jo siitd saak-
ka, kun ensimmaéinen musiikkiluokka siirtyi ylaasteelle. Ala-asteen (A1) opet-
taja on ollut virassaan yli 20 vuotta ja yldasteen (Y1) opettaja vasta vuoden
verran.

Kouluissa (A2) ja (Y2) toimivat myds musiikkiluokat, mutta koulujen
valilld ei juurikaan ole ollut yhteistyots, vaikka opettajat tuntevatkin toisensa.
Koulun (Y2) musiikkiluokille pyrkii ja paasee oppilaita my6s muilta kuin mu-
siikkiluokilta ja lshikoulujen ulkopuolelta. Molemmat opettajista ovat olleet
kouluissaan hieman yli 10 vuotta. (Y1) koulun opettajalla on myds luokan-
opettajakoulutus musiikin aineenopettajakoulutuksen lisaksi.

Kouluparin (A3) ja (Y3) vélilla yhteistyd on tiivistd ja jatkunut kymme-
nen vuoden ajan. Koulu (Y3) on normaali ylaaste, mutta (A3) koululla on mu-

siikkiin painottunutta opetusta. Ala-asteen musiikkiin erikoistunut luokan-
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opettaja on ollut koulussa kymmenen vuotta ja ylaasteen opettaja 14 vuotta.
Koulujen musiikkiluokat sijaitsevat yhteistyon kannalta thanteellisesti samassa
rakennuksessa ja vield vierekkaisissd luokissa.

Ala-asteella (A4) seka ylaasteella (Y4) on musiikkiluokat. Yldasteen mu-
siikinopettajista kolme oli mukana haastattelun alkuvaiheessa, mutta yhden
opettajan kanssa haastattelu vietiin loppuun saakka. Koulujen valilld on ollut
yhteistyota jo yli 30 vuotta ja yhteistyd on viredas myo6s paikkakunnan muiden
tahojen kanssa. Koulun (Y4) haastateltavista opettajista kaksi on ollut koulussa
alle viisi vuotta, mutta ovat aikaisemmin opettaneet muualla. Yksi haastatelta-
vista on ollut talossa 10 vuotta. Ala-asteen (A4) opettaja on toiminut virassaan
12 vuotta.

Kouluissa (A5) ja (Y5) ei ole musiikkiin painottunutta opetusta. Koulun
(Y5) opettaja on hoitanut musiikinopettajan viransijaisuutta kolme vuotta.
Varsinainen viransijaisuus loppui juuri, mutta tyot jatkuvat syksylla uusien
koulujakojen seurauksena toisella koululla. Ala-asteen (A5) opettaja on ollut
virassaan yhdeksin vuotta. Ylaasteen (YS5) opettajan musiikin aineenopettaja-
opinnot ovat viela kesken, kuitenkin jo loppusuoralla. Koulujen vililla on ollut
vain vihin projektimuotoista yhteistyota.

Musiikkiluokkien musiikin tuntima#ra on normaalien koulujen madraan
verrattuna suurempi. Kaikin puolin suurempi tuntiméérd mahdollistaa moni-
puolisemman ja aktiivisemman musiikinopetuksen. Musiikkiluokilla toiminta
on kuitenkin painottunut kuoro- ja puhallinorkesteritoimintaan sekd musiikki-
produktioihin. Tavallisella ja musiikkiin painottuneella ala-asteella ei ole ollut
mahdollisuuksia kerhotoiminnan jérjestimiseen, mutta tydpajoissa on tarjolla
musiikin osalta erilaisia vaihtoehtoja. Tavallisten ylaasteiden musiikinopetus
sisaltaa pakollisen seitseménnen luokan musiikin ja ylemmilld luokilla erilaisia

valinnaisia kursseja.



44

7.2 VuesiluokKiin sitomaton opetus

Ala- ja yldasteen musiikinopetuksen niveltiminen toisiinsa edellytta eri asteen
opettajien yhteisty6té ja suunnitelmallisuutta. Vuosiluokkiin sitomaton opetus
vaatii opettajilta myos opetuksen uudelleen suunnittelua sekd keskinaistd yh-
teistyota riippuen siitd, missa méérin vuosiluokattomuutta toteutetaan. Tulevai-
suudessa molemmat ovat varmasti opetuksen kehittamisen yhteydessa edelleen
keskusteltavia aiheita.

Vuosiluokkiin sitomatonta opetusta on jossakin méaarin toteutettu osassa tutki-
muksen kouluista. Produktiot, orkesterit, kuorot, osa ylaasteiden musiikin
kursseista ja ala-asteen tyopajat ovat joillakin kouluilla vuosiluokkiin sitomat-
tomia, eli oppilaita on samassa ryhméssa eri luokka-asteilta. Suurimmat mah-
dollisuudet vuosiluokkiin sitomattomaan opetukseen ala- ja ylaasteen luokkien
valilla olisi kouluilla (A3) ja (Y3), joiden musiikkiluokat ovat vierekkain.
Toistaiseksi siella ei kuitenkaan ole suunnitteilla aivan tdméan tyyppista kokei-
lua.

Kokemukset eri asteen oppilaiden sekoittamisesta samaan ryhmaéan olivat
suurimmaksi osaksi hyvi4. Varsinkin kuorotoiminnassa vanhempien oppilaiden
kayttaminen apuohjaajina katsottiin olevan hyva ja edelleen kehittdmisen ar-
voinen asia. Ylemmin luokan oppilaiden koetaan auttavan myos yleisessd jar-
jestyksenpidossa ja kouluttavan nuorempiaan oikeisiin kayttaytymistapoihin

harjoituksissa.

” et ne isommat, 60, pyrkii védhdn niinku sitte, 66, hu-, paimentamaa
niit pienii. Et kyl jos sanotaa, et jos on sata viis lasta on yhes tilas ja sit
sul on, on piano siind eessd, nauha pyorii ja sitte joku juoksee siel ver-

hon takana, et sd et valttamdttd hahmota sitd koko kenttdd, nii sit ne al-
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kaakii itte, ne alkaa itte hakemaa sitd, et mitd tad tarkallee, miten tdytyy

kayttaytydjaolla... ” (Y1)

Yiaasteella vuosiluokattomuus olisi joidenkin opettajien mielesta lukujarjes-
tysteknisesti hankala toteuttaa, mutta samalla tasoryhmien toteuttaminen tulisi
mahdolliseksi. Tasoryhmittely nousi esiin myds muutaman ala-asteen opettajan
puheissa. Tavoitteiden saavuttamisen arveltiin vaikeutuvan, jos ryhmaéssa olisi
oppilaita esimerkiksi luokilta 3-6. Erés opettaja oli myos sitd mieltd, ettd mu-
siikinopetuksen pitéisi edetd kasvaen. Kouluissa, joissa opetus etenee luokit-
tain jonkin selkean metodin, esimerkiksi Kodaly -metodin mukaan, vuostluo-
kattomuuden uskottiin aiheuttavan radikaalia muutosta.

Erailla ala-asteen opettajalla oli hyvia kokemuksia koulun tyopajoista, ja
hén oli varma, ettd ensimmaisen luokan oppilas pystyy oppimaan samoja asi-
oita kuin kuudesluokkalainenkin. Muutaman opettajan taholta uskottiin va-
kaasti vuosiluokattomuuden ja uusien jirjestelyjen olevan helpoimmin toteu-
tettavissa pienessd tai keskisuuressa koulussa. Tosin suuremmille kouluille

annettiin kokeiltavaksi erds yhteistyomalli:

" et jossain tommosessa, miksei just ton kokosessa koulus on pieni
koulu suuren sisdlld, nii sittehdn se onnistuu. Md oon itte ajanu vdahdn
niinku semmosta ajatusta, ettd, etid, ettd jos se niinku onnistuu tietynlai-
sen opettajaryhmdn saamaa ykkoseltd kutoseen, vaikka kaheksan tai
kymmenen opettajaa, tai kakstoist opettajaa, niin tota heijin kans voi
niinkun yrittdd pyorittdd tdmmastd jarjestelmad, ei siin 0o mitad ongel-
mia. Se on vaan ihan jirjestelykysymys jarjestdd semmosen kahen tunnin
teknisen vdlin johonki keskelle pdivdd ja sit kootaa sithen eri porukat,
joku opettaa, opettaa esimerkiks musiikin tdssd vaiheessa, ja joku opet-

taa sitten sille toiselle porukalle ... ” (AS)
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7.3 Musiikinopettajien tavoitteet

Tlman tavoitteita opettajalla ei ole mit4én, milla perustella opetuksensa tarkoi-
tusta. Tavoitteilla opettaja samalla motivoi itseddn ja ikdan kuin haastaa itsensé
itsedsn vastaan. Kaikki ylaasteen opettajat toivat esiin myds oppilaan huomi-
oimisen tahan kysymykseen vastatessaan. Ylaasteelle tuleva oppilas joko on jo
tai on juuri tulossa murrosikaan, jolloin oppilaan minuus etsii itsedin ja oppilas

reagoi herkasti tunteillaan.

» _musiikintunneilla se ois semmonen paikka, mihkd, mihkad ne saa tulla
just niinkun omana ittendnsd, eli, ja sitte se, niinku tota pyrin antaq niin-
ku niille eldmyksid ja sitd, et ne pddsee ite tekemdd ja olee niinku aktiivi-

sesti niinku keskelld sitd musiikkia.” (Y5)

Opettajan rooli kasvattajana tiedostettiin vastauksissa ja varmasti musiikin-
opettajan rooli on helpompi kuin ehka jonkin toisen aineen opettajan lahestyt-
tdessd nuoren tunnemaailmaa. Toimeen tuleminen oppilaan kanssa ei ole it-

sestadn selvi asia musiikinopettajallekaan.

"No, md oon itteeni vihdn lanseerannu sil tavalla, tota musiikin nuori-
sokasvattaja tai vastaava, elikkd md niinku, miten md sanosin, koska ne
on hyvin herkdssd vaiheessa, kun puhutaa nyt vaan niinkun tdstd ylaas-
teen oppilaista, niin md ldhen siitd kylld, ettd ensin mun pitdd parjata
niitten nuorten kanssa, eli, ikd-, ikdcn kun olla nuoriso-ohjaaja, sen jal-

keen tulee musiikkia ja musiikki... ” (Y2)

Tavoitteiden asettamisen yhteydessa pohdittiin, pystyyko opettaja itse saavut-

tamaan asettamansa tavoitteet ja pystyyko oppilas puolestaan saavuttamaan
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kyseiset tavoitteet. Opettajien pyrkimyksena oli saada oppilaat nauttimaan mu-
siikista ja musiikin tekemisesta. Jonkin asteisen soittotaidon saavuttamiseen
pyrittiin ala-asteelta lahtien ja samoin lauluvaraston laajentamiseen niin, ettd
jonkinlainen musiikillinen perinto siirtyisi eteenpain.
Useamman vuoden tyokokemus tuo opettajan arkeen rutiinia, jonka liiallista
valtaan paasya eris opettajista pelkasi. Pyrkimyksena olikin 16yta4 ja kokeilla
uusia asioita, mutta. ..
» _ei sen kustannuksella, ettd aina vaan hypdhdetddn uuteen asiaan
vaan, ettd md tykkddn siitd, ettd, et kulkee kuitenkin semmonen looginen

luuranko, joka on koko ajan - - - lihat pddlld voi valilld vaihtua... ” (A4)

7.4 Yhteistyd musiikinopetuksen niveltimiseksi

Kouluparit (A1-Y1), (A3-Y3) ja (A4-Y4) ovat tehneet yhteistyotd musiikin-
opetuksen niveltimisen edistdmiseksi. Musiikkiluokilla (A1-Y1) ja (A4-Y4)
ala- ja ylaasteen opetuksellinen linja on yhteinen, joten opetuksen jatkumo ko-
ettiin tirkesksi. Sen sijaan kouluissa (A2) ja (Y2), joissa myds on musiikkiluo-
kat, yhteisti opetuksellista linjaa ei ole, vaan opetus painottuu enemman omien
kiinnostusten mukaan. Muutamat tutkimuksen opettajista uskoivat, ettd kou-
lujen sijainti samassa pihapiirissé lisdisi yhteistyota opettajien valilla ja yhteis-
ten projektien toteuttamista laajemmin.

Koulujen (A3) ja (Y3) yhteistydmahdollisuudet ovat hyvat samassa ra-
kennuksessa olevien luokkien ansiosta. Alun perin rakennuksessa oli vain ylé-
asteen musiikkiluokka, jonka kaytosti opettajat sopivat erikseen. Ala-asteen
(A3) opettajan mielesta yhteistyon alkamiseen on kuitenkin vaikuttanut enem-

mén ystavyys kuin laheiset luokat.
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Kouluparin (A5-Y5) yhteistyd on ollut varsin vahaistd. Koulun (YS5) opettaja
oli koulussa viransijaisena ja kertoi aikansa menneen hyvin oman koulunsa
tapojen opettelemiseen. Yldasteen opettaja oli kuitenkin kuullut palaverista,
jossa kunnan musiikinopettajat olivat miettineet opetuksen parantamiskeinoja,
mutta ei ollut itse mukana tissd tapaamisessa.

Yhteistyd on kahdella kouluparilla (A1-Y1 ja A4-A5) rakentunut ikdén
kuin yhden ihmisen tyon ymparille. Se, ettéd toiminta on jatkunut edelleen, on
osoitus kovasta tyosts ja taustatuesta. Koulun (A1) oppilaiden siirtyminen yla-
asteelle (Y1) on kirjoittamaton sa#nt6, jonka ansiosta opetus pystyy jatkumaan
joustavasti. Yhteiset projektit muodostuvat kouluissa (A1) ja (Y1) kuorojen
ympirille. Yhteistyo ei vield ole jatkunut kovin pitkéén, mutta levytysprojekti
seka yhteiset joulu- ja kevatkonsertit on jo ehditty toteuttaa. Ylaasteen (Y1)
opettaja on vaihtunut vuosien varrella useampaan otteeseen, mika on vaikutta-

nut myos yhteistyohon.

» _tietenkdd se ei oo niinku ongelmatonta, et ainahan tdssdki on paljon
vaihtunu opettaja. Ja kaikki ei valttamdittd jaksa ndhdd sitd vaivaa, eliq,
et nditten suurten konserttien jirjestiminen niinku, nii sehdn sy6 aika
paljon niinku opettajalt ai-, vapaa-aikaa ja voimavaroja, et siin tdypyy
olla niinku, véihdn niinku semmonen, niinku hullu muusikko, et, et niinku
uskoo tdhdn juttuu, ja, ja uskoo siihen, et tdd on arvokast tyotd mitd te-

hda...” (Y1)

Ala-asteen (A1) opettajan mielestd heilla ei ole riittavéasti tapaamisia, mutta
projektien yhteydessé yhteydenpito on tiiviimpéa. Musiikkiluokilla (A1-Y1) ja
(A4-Y4) on tukiyhdistyksen toimesta tapaamisia eri asteiden yhteyshenkiloi-
den kanssa joka syksy ja kevat. Tiedonkulku eri asteiden valilla kulkee ainakin
tata kautta. Koulun (Y1) opettajan kokemukset tukiyhdistyksesta ja vanhempi-

en toiminnasta viimeisimmassi yhteistydprojektissa olivat positiivisia, mm.
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tiedonkulku oli moitteetonta. Projektien jdlkeen tapahtumat puretaan seka
suunnitellaan jatkotoimintaa.

Kaikkein suosituimpia yhteistyomuotoja ovat yhteiset projektit ja konser-
tit. Kouluilla (A3) ja (Y3) hedelmallisimpia kokemuksia on saatu juhlaprojek-
teista, joissa on ollut mukana ala- ja yldaste sekd vanhempainyhdistyksid.
Kaikki voimat yhteen keréttyna on saatu eniten tulosta aikaan. Yleensd joka
vuosi opettajat suunnittelevat yhdessd jonkin suuremman tapahtuman, jota
varten tapaamisia kouluajan ulkopuolella on vuoden aikana tilanteen mukaan
parikin kertaa kuukaudessa. Lis44 tapaamisia sovitaan tarpeen vaatiessa.

Kouluilla (A4) ja (Y4) yhteistyohon on vaikuttanut perinteiden lisdksi
yhteiset ala- ja yldasteen opettajat. Siirtymista asteelta toiselle on tapahtunut
molempiin suuntiin. Opettajien liikkkuminen koululta toiselle laajentaa varmasti
opettajan nakokulmia sekd parantaa opettajakollegoiden tyon arvostusta.
Opettajiston vaihtuminen seké tuntijérjestelyt ovat jonkin verran rauhoittaneet
yhteydenpitoa koulujen valilla viimeisen parin vuoden aikana. Yldasteella (Y4)
koulun opettajisto on laajentunut kahdesta musiikin lehtoraatista neljaan, joka
on lisannyt oman koulun sisiistd suunnittelua ja yhteistyota varsin paljon. Uu-
sien opettajien sisddnajo talon asioihin vie oman aikansa. Tarpeen vaatiessa

yhteistapaaminen on kuitenkin mahdollinen.

Opetuksen sisillot ja tavoitteet

Opetuksen sisélloistd ja tavoitteista ovat sopineet kaikki yhteistyokoulut (Al-
Y1, A3-Y3, A4-Y4). Koulujen (A1) ja (Y1) opettajat kavivat lapi musiikki-
luokkien sisilt6ji ja tavoitteita, kun nykyinen yldasteen musiikinopettaja aloitti
tyonsid. Koulun (Y1) opettaja sai tarkat tiedot siitd, mitd asioita ala-asteella
kaydaan l4pi, mutta tavallisten luokkien osalta opetussisaltdjen selkiyttdminen

on vield tyon alla. Opettaja uskoo musiikkiluokkien hyvén jarjestelmillisyyden
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ja toimivuuden olevan suureksi avuksi, kun ryhdytaan suunnittelemaan taval-
listen luokkien opetusta. Ylaasteen (Y1) opettaja korostaa jarjestelman onnis-
tumisessa luottamusta toiseen opettajaan ja tamén tydhon, jolloin han itse pys-
tyy keskittyma#n omiin tavoitteisiinsa.

Koulujen (A3) ja (Y3) keskeiset sisallot ja tavoitteet tulevat joiltakin osin
uudelleen esiin seuraavana lukuvuonna, kun yldasteen opettajalle tulee myos
ala-asteen opetusta. Tyonjako tapahtunee opettajille vahvojen alueiden mu-

kaan. Laheiset tyotilat helpottavat ryhmien yhteistyota.

» dika paljon me tehdd sillee, et me kootaa sitte niinku yhtee juttuja, ja
sitten siind niinku yhessd katotaan sen koko porukan kanssa Jjotaki - - -
ens vuonnahan meille tulee silld tavalla, ettd meijdn, toi (opettaja Y3)
saa meijan viikiltd, ku meil on hirveen isot viikkiluokat, nii se saa tunteja
ja sitte pitdd yhtd aikaa puolikkaalle ryhmadlle, et md pidan toiselle puo-
lelle viidettd - - - et sillon meilld varmaan sit vield niinku lisddntyy tdd,

nimenomaa tdd kdsittely, et mitd tehdd ja milld tavalla tehdddn... 7 (A3)

Koulujen (A4) ja (Y4) opettajat ovat suunnitelleet oppisisallét niin, ettd aineen
sisallon opiskelu etenisi systemaattisesti asteelta toiselle ja tietyt kurssit suori-
tettaisiin tiettyna ikdvuotena. Julkisten konserttien yhteissuunnittelua on myds
harrastettu.

Varsinaisia yhteistyon vaikutuksesta syntyneita uusia ty6tapoja ei aluksi
tullut kenenkszn mieleen, mutta pienen miettimisen jélkeen projektien toteut-
tamiset yhdesss, yhteiset ryhmétunnit ja ryhmien jako opettajien kesken, mate-
riaalin vaihto ja toisen kouluasteen opettajan vinkit opetukseen lopulta tuntui-
vat olevan yhteydessd tyotapoihin. Uudet tyotavat saattavat jaada havaitse-
matta kaiken toiminnan keskelld ja toisaalta pitempaan jatkunut yhteisty6 on jo
niin itsestasn selvas, ettei sen vaikutuksia omiin tydtapoihin enéd ehkd muis-

teta.
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Yhteistyon vaikutus musiikinopetuksen niveltimiselle

Yhteistyokouluista kahdella (A1-Y1 ja A4-Y4) on vahva kuorotoiminta: kou-
lujen (A4) ja (Y4) yhteisessa tyttokuorossa on sekd ala- etté ylaasteen oppilai-
ta. Lisaksi koulujen valilla on projekteja, joissa eri asteen oppilaat my0s tapaa-
vat toisiaan. Koulujen (A1) ja (Y1) kuorot kohtaavat enimmikseen konsert-
tien ja levytysprojektien yhteydessa. Kouluparin (A3-Y3) luokat ovat samassa
rakennuksessa ja yhteisia projekteja toteutetaan yli asterajojen. Naissd kaikissa
eri-ikdiset oppilaat tapaavat toisiaan ja ala-asteen oppilaat tutustuvat tuleviin
musiikinopettajiinsa, jolloin ylaasteelle saapuessaan oppilas tuntee ainakin yh-
den monista uusista opettajistaan.

Koutut (A1) ja (Y1) uskovat yhteistyon auttavan musiikinopetuksen ni-
veltimisessi. Ala-asteen opettaja uskoi yhteistyon helpottavan enemman yla-
asteen opettajan tyota. Ala-asteen musiikinopetus on hénen mielestddn enem-
man tekemistd, kun taas ylaasteella opetus voisi keskittyd syventamain tietoja.
Ylaasteen (Y1) opettaja sai kouluun tullessaan tietoa ala-asteen opetuksesta ja
pystyy tietojen avulla ottamaan huomioon oppilaiden taitotason musiikkiluo-
killa. Projektien kautta opettaja oppii tuntemaan osaa tulevista ylaastelaisista ja
huomioimaan oppilaiden erityistaitoja.

Ylaasteen (Y3) opettaja piti hyvénd asiana, ettd oppilaat tuntevat ylaas-
teen opettajan jo kouluun tullessaan. Tunteminen helpottaa jonkin verran
opettajan ja oppilaan valisen suhteen muodostumista. Koulun (Y3) opettajan
mielesta yhteistyon vaikutus nikyy myds oppilaitten tiedoissa ja taidoissa. Sa-
moin oppilaiden tottuminen tiettyihin opiskelukaytantoihin jo ala-asteella roh-

kaisee oppilaita helpommin mukaan toimintaan myos ylaasteella.

» . tota niin varsinki nyt on ruvennu puhumaa (opettaja Y3), et nyt kun
me ollaa semmonen tietty aika tehty tdllee, nii se sano, et nyt selkeet

muutokset ndkyy, et siind, et kun ne tulee, nii ne uskaltaa soittaa, ja siel
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on paljon tyttojd, jotka on rohkeita, ja niille on niinku selvd juttu se, ettd,
et menndd soittimii ja se on niinku esiintymistd se koko tunti osittain, nii

se on jo niille niinku se selvd kuvio, et kun ne ennen ujosteli hirveesti...’

(A3)

Ala-asteen (A3) opettaja kertoi saaneensa paljon ideoita opetukseensa yldas-

teen opettajalta ja uskoi vahvasti yhteistyon auttavan opetuksen niveltdmisessa.

»No, sehdn on aivan ehdoton, eihdn me voitais niveltdd muuten yhtdd.
Ei tulis mieleenkddn niveltid, jos ei olis yhteistyotd - sehdn on aivan

alytontal” (A3)

Koulun (A4) opettaja uskoi myds yhteistyostd olevan apua opetuksen nivelta-

miseen.

»On siitd just silldlailla, etti he on esittdny, mitd heijdn mielest ois jar-
kevdd, et voisitteks te opettaa tin, nii me tiedetdidn, et se pohja on ole-
massa. Me voidaan puhua samoin kdsittein sit yldasteella kaikille, ja, ja
taas sitten md oon tienny, et keskityn tihdn. Kylhdn se selkiyttdd ope-
tusta ja, ja toivon, et heille on sit apua siitd taustaplarista, minkd he
saavat kiiteensd, kun he alottavat uuden luokan kanssa, tosin ainahan

osittain ne sekottuu... ” (A4)

Yiaasteen (Y4) opettaja ei osannut vastata tahan kysymykseen oltuaan vasta
vahin aikaa kyseisen koulun opettajana. Kauemmin talossa olleet opettajat eh-

tivit poistua haastattelusta ennen kysymysté.
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Yhteistyon ongelmia

Yhteistyo on haastattelujen perusteella rajoittunut tiettyjen koulujen vélisekst.
Tavallisten ylaasteen luokkien oppilaat tulevat useammalta ala-asteelta ja lisak-
si luokat mahdollisesti viela sekoitetaan keskenan. Ylaasteen opettaja kohtaa
heterogeenisia ryhmis, joiden musiikinopetustausta on yhta lailla vérikasta.
Musiikkiluokkien oppilasmateriaali on yhtenaisempas, vaikka luokkia olisi
sekoitettu ylaasteen alkaessa. Suurin osa oppilaista on tottunut musiikkiluokki-
en toimintaan ala-asteella, joten koulujen alkaessa musiikkiluokkien ja tavalli-
sen koulun musiikinopettajien lahtokohdat poikkeavat toisistaan. Opettajista
(Y1) koulun opettaja, joka opettaa myos tavallisten luokkien musiikkia, ky-

seenalaisti joidenkin tavallisten ala-asteiden innokkuutta yhteistyohon.

»Se on sitte kaikki koulut ei halua yhteistyotd, ja sit se on se, ettd jonkun
verran niinku muissa aineissa, ja myés musiikin suhteen nii, nii se heitto
on aika suuri, niinku laatuheitto opetuksen suhteen, et riippuu mistd pai-
koist tulee ja, ja sitte ong-, se on se, et niit ongelmii ei haluta tietdd. - - -
Sillon, ku ongelmii ei tiedetd, nii sillon niit ei periaattees aatella, et niit
ei 00 olemassa, ja se on tavallaan se, ettd niinku oppilaat itse kdrsii sii-
td, kun ne tulee ala-asteelt yldasteelle, nii niil ei oo niinku perusasioit

opetettu... ” (Y1)

Ala-asteen opettajien erikoistumiset vaikuttavat varmasti yhteistyohalukkuu-
teen. Tilanne on sama muissakin aineissa, jos puhutaan opetuksellisesta yh-
teistyostid. Yldasteen opettaja saattaa olettaa oppilaiden tietavén tietyt asiat,
vaikkei tilanne olisikaan aivan ndin. Ala-asteen opettaja on kuitenkin vastuussa
useammasta aineesta ja omien mieltymystensd mukaan voi painottaa jotain

toista ainetta enemman. Oman luokan kanssa esimerkiksi tuntien vaihtaminen
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ja integrointi muihin aineisiin on kiinni opettajasta itsestaan - toisin kuin yla-
asteella.

Koulujen (A3) ja (Y3) opettajien kokemuksien mukaan yhteistyon suu-
rimpia ongelmia ovat vaikeasti hallittava tyomaara ja projektien jarjestelyt.
Ylsasteen rajoitettu tuntimasra aiheuttaa omia ongelmia, joiden ratkaiseminen

on tuttua monelle muullekin musiikinopettajalle.

» _ne meijdn tapaamiset tietdd hirveen mddrdn toitd sen jalkee, ku me
molemmat ideoijaa ja suunnitellaa, nii sen jélkee meil on kauheesti t6itd,
kun meist on nii kiva tehd. - - - ja sit yhteistyos tulee ongelmia silla ta-
valla, ettd, et yldasteen oppilaat on kiiytossd vaan niitten musiikkituntien
ajan, jollon se tarkottaa sitd, ettd muilta tunneilta, nii aina, ku pyytdd, - -

- vihdn vaikee juttu ldhtee pyytdd niitd, niitd sitte sieltd.” (A3)

Henkilosuhteet ovat monenkirjavia ongelmia. Nykyajan tulosajattelu asettaa
kaikille organisaatioille paineita: tuloksia on saatava aikaan ja ty6t tehtdva,
vaikka henkilokuntaa vahennetéin ja lomautuksia harkitaan, jolloin seurauk-
sena on tyopaikkojen ilmapiirin kiristyminen. Edella mainitut ongelmat koske-
vat myos opettajia, joiden tyoyhteisod uhkaavat lisiksi oppiaineiden keskini-
nen arvostus, josta myohemmin lisaa. Toisen oppiaineen vihitteleminen voi
johtua arvostuksen lisaksi kateudesta, mutta opettajien valit voivat olla tieten-

kin muistakin syistd huonot.

» . aina, kun puhutaan ihmisistd ja yhteisoistd, ettd jos toisessa koulussa
on joku semmonen asia, joka on niinku sielld kiehuttaa niitten tunteita,
joku henkilosuhteiden vaikeus, tai joku muu sellanen aktuaali asia, niin
silloin, kun tehdddn yhteistyotd, niin tavallaan se toinenkin koulu joutuu
selvittelemdcn sen toisen koulun asiaa, - - - enemmdnkin sais olla sem-

mosta vield tosiaan, etti oppilaat ei jdis sithen keskelle, niinku niitten
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s

konfliktien keskelle, vaan, et aikuiset vois selvittdd ne asiat ensin...’

(A4)

Yhteistyon kehittiiminen tulevaisuudessa

Yhteistyo kokoaa voimat, mutta omaa my6s kielteisid piirteitd. Mahdollisesti
yhteistyostikin on otettava joskus vapaata, mutta toisaalta yhteistyo avaa uusia
polkuja kuljettavaksi. Yhteistyotd koskevat tulevaisuuden ratkaisut ovat opet-
tajien omissa késiss4, eli mihin tavoitteet asetetaan ja mink4 opettaja itse kokee
tarkedksi. Raha ja vapaa-aika eivit tissa tapauksessa ainakaan ole lisadmassé
motivaatiota yhteistyohon. Opettajatkin ovat ihmisia ja vield kaiken liséksi
erilaisia.

Koulun (Y1) opettaja uskoo yhteistyon olevan ikuinen kehityskysymys.
Musiikinopettajan mahdollisuudet ovat hinen mielestaan lagjat, mutta se
suunta, mihin opetusta lahtee viemdin on kuitenkin harkittava tarkkaan.
Opettajilla (A1) ja (Y1) on yhteiset konsertit ja jos yhteinen levytysprojekti
toteutuu joka viides vuosi, niin se motivoi seka opettajia itseédn ettd oppilaita.
Uuden yhteistyomuodon ja padmédran loytaminen voisi olla (Y1) opettajan

mielestd vaikeaa.

» . se on ihan hyvd ndin. Ja, ja sit jos niinku ldhtee, niinku muuttamaa,
nii se taytyy kyl olla sit aika, aika, tota noin, sitte hyvin niinku mietitty,
ettii mikéi se muutos ois, ja mihin suuntaa, ja siin kiy helposti silld lailla,
et se, se katkeaa, jos myo nyt lihetdd tekee pro-, produktioo yldasteen
kanssa, nii sillon se, se, se vaarantaa sen hienon yhteistyon ala-asteen
kanssa, koska - - - toki mun mielest ois kiva tehd produktioita ja, ja
ndyttavii juttuja ja, ja meedia paikalle, ja lehet ja televisio ja kaikki, mut

se niinku palvelis pelkdstdd niinku mun omaa visio - - - mie Jotenki nddn
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nii sen niinku kokonaisuuden, ettd myé ollaa niinku osa, niinku isompaa

kokonaisuutta... ” (Y1)

Ala-asteen opettaja (A1) toivoo tulevaisuudessa loytavinsa ylaasteen opettajan
ja mahdollisesti muiden opettajien kanssa yhteisen saannollisen tapaamisajan
vahintaan pari kertaa vuodessa. Opettaja muistaa ala- ja yldasteen opettajilla
olleen kerran yhteinen koulutuspiiva, jossa opettajat tutustuivat toistensa ope-
tusaineisiin ja koulutiloihin. Tallaisten tapaamisten myota opettajien toistensa
tyota kohtaan tuntemat ennakkoluulot saattaisivat karista. Opettaja (A1) ei pi-
tanyt huonona vaihtoehtona myoskaan tapaamisten lisaksi seurata toisen kou-
luasteen tai toisen aineen opettajan tunteja, jossa opettajat konkreettisesti sai-
sivat kasityksen kollegoidensa ty6todellisuudesta.

Kouluparin (A3) ja (Y3) opettajat haluaisivat lisatd oppilaitten vaihta-
mista niin, ettd voisi toteuttaa opetusta ika4n kuin tasoryhmissd. Pitemmalla
olevat voisivat edetid omassa tahdissa ja taas kertausta tarvitsevat saisivat lisa-
opetusta. Luokkien suurenevat oppilasmésrat saattavat hankaloittaa toteutusta.
Yliasteen opettaja (Y3) néki yhteistyon voivan laajeta my6s enemman muihin
aineisiin kuin pelkéstaan musiikkiin. Muiden aineiden opettajia voisi tulla mu-
kaan projektiin, jossa olisi helposti ainerajoja ylittava yhteinen teema.

Ala-asteen (A4) opettaja naki yhteistapaamisiin kéytettdvan ajan hyo-
dyntimisen tarkemmin olevan tulevaisuudessa korjattava asia. Yhteista ajan-
kayttoa voisi tiivistaa niin, etta tukiyhdistyksen kokouksessa olevat musiikki-
luokkien yhdysopettajat valmistelisivat alustavasti uutta ideaa keskenaan. Yh-
teiset tapaamiset veisivdt nain vihemman aikaa ja saattaisivat motivoida
enemman niitakin opettajia, jotka eivit aina vapaa-ajallaan viitsi lahted palave-
reihin. Eri asteiden vélilla on ollut joskus aikaisemmin yhteista koulutusta esi-
merkiksi jonkin uuden tietokoneohjelman tai opetusmateriaalin tiimoilta. Néi-

den tapaamisten opettaja (A4) toivoi tulevaisuudessakin olevan mahdollisia,
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eika uskonut olevan haitaksi, vaikka opettajia todella olisi eri asteilta samassa
koulutuksessa.

Ylaasteen (Y4) opettaja toivoi yhteisten tapaamisten olevan ainakin pari
kertaa vuodessa. Syyksi véhiisiin tapaamisiin han uskoi myos olevan kaikkien
kiireisen aikataulun: koulujen omat suuret projektit vievét paljon ylimaaraistd
aikaa, ettei energia riiti muiden asioiden miettimiseen. Lisaksi opettaja (Y4)
toi esiin valtakunnallisten kehityslinjojen suunnittelemisen ja niiden ideoiden
toteuttamisen paikkakuntakohtaisesti, jolloin musiikkiluokkien toimintaan tuli-
si jonkinlaista yhtenaista linjaa valtakunnallisesti. Opettaja uskot kehitystyon

valtakunnallisesti yhteisten raamien siséll4 olevan hyvinkin hedelméllistd.

Opetuksen suunnittelu

Ala-asteen opettajan (A1) opetus rytmittyy ympéroivan yhteiskunnan sanele-
mien esiintymisten mukaan. Esiintymisid on varsin paljon ja stemmojen har-
joittelu vie aikansa. Samoin yldasteella (Y1) musiikkiluokkien tunnit maaray-
tyvat projektien mukaan. Tavallisten tuntien suunnittelu tapahtuu kurssien si-
siltdjen ja laajemman suunnitelman mukaan.

Koulun (A3) opettaja tekee syksylld suunnitelman, josta selvidé opetetta-
vat asiat lukuvuoden eri aikoina. Tunnin suunnittelu keskittyy jonkin laulun
ympdrille ja laajenee siitd mieleen tulevilla asioilla. Pyrkimyksena on kuitenkin
passtd mahdollisimman paljon soittamaan yhdessa.

Yldasteen opettajalla (Y3) on teemat jokaiselle vuosiluokalle ja tarkempia
tuntikohtaisia suunnitelmia han tekee pari kertaa lukukaudessa. Viikoittain
opettaja rakentaa runko-ohjelman materiaalia mydten ja tarkastaa aamulla vield
tuntien kulun.

Opettajista vain ala-asteen (A4) opettaja mainitsi #éineen opetussuunni-

telman, joka viela opiskeluaikana sai aikaan vain kielteisia tunteita. Nyt hén
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tukeutuu tuntien suunnittelussa varsin paljon opetussuunnitelmaan ja moni-
vuotinen kokemus opettamisesta takaa suuren masran opetusmateriaalia. Kuu-
kausittain opettaja (A4) tekee viljahkon suunnitelman, jossa on tietoa laulus-
tosta ja kuunneltavista musiikkindytteista. Viikkosuunnitelma on tunnin suun-
nittelun pohja, eli varsinaisia tuntikohtaisia suunnitelmia opettaja ei tee. Vilja
suunnitelma jattia joustonvaraa yllatyksille ja tarkennuksille.

Ylaasteella (Y4) opettajien tyon suunnittelu riippuu ensinnékin siitd, mi-
ten opettajien tyot jactaan. Jako on usein pyritty tekemaén opettajien vahvojen
alueiden mukaan ja eriyttimiseen pyrkien, jonka jilkeen tarkempi suunnittelu
on jokaisen opettajan henkilokohtaisella vastuulla. Tyosuunnitelmat tuodaan
kaikkien musiikinopettajien tietoon. Yhteiset opetukselliset linjat ovat kaikkien
opettajien tiedossa, mutta omat ratkaisunsa tuntien kulusta opettajat tekevit
lopulta itse. Varsinaisesti yhteistyo ei siis vaikuta opettajien tuntien suunnitte-
luun.

Kouluilla (A4) ja (Y4) on selvé metodi, joka asettaa omat vaatimuksensa
opetuksen etenemiselle. Kouluilla (A3) ja (Y3) opetus painottuu tekemiseen ja
sen kautta oppilaiden taidot kehittyvit musisoitavan materiaalin mukaan.
Kouluparilla (A1) ja (Y1) esiintymiset ja muut projektit vaikuttavat tuntien

suunnitteluun jossakin maarin.

7.5 Musiikinopetus ilman yhteistyoti

Kouluparit (A2-Y2) ja (A5-Y5) eivit ole tehneet yhteisty6td eri kouluasteiden
valilla. Joitakin pienia projekteja on ollut parilla (A5-Y5), mutta ei séénnolli-
sesti. Koulun (A2) opettaja kertoo kuitenkin eri koulujen opettajien tapaavan

periaatteessa joka vuosi eri koululla, jossa paatetssn joistakin yhteisistd tapah-
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tumista. Jossain vaiheessa keskustelua on kiyty myos opetuksen sisdlloistd ja
tavoitteista, ettei opetus menisi ristiin ylaasteen kanssa ja ala-asteen opetus
olisi keskenaan samalla tasolla. Koulukohtaisten opetussuunnitelmien tulon
jalkeen yhteisten tavoitteiden toteuttaminen ei kuitenkaan ole enai opettajan
(A2) mielestd samaa kuin ennen muutosta.

Yldasteen (Y2) opettajan mukaan yhteistyon aloittamista ei ole edes har-
kittu, eikd kutsua saman poydéan ddreen ole tullut. Aikaisemmin on yhteytta
pidetty ohjaavien opettajien ja muiden vastaavien toimesta, mutta opettaja
olettaa kaikilla riittdvén tyotd omissa kouluissaan, kun kokoontumiskutsuja ei
enii ole ollut. Hanen mielestasn yhteistyd olisi ilman muuta kannatettava aja-
tus: etenkin tiedot ala-asteelta tulevien oppilaiden osaamisesta olisivat terve-
tulleita. Opettaja (Y2) tuntee kollegansa ja tapaa heitd myos vapaa-aikana. Han
uskookin tietivansa suurin piirtein, miti oppilaille opetetaan ala-asteella. Ha-
nen mielestddn yhteistyon kaynnistiminen vaatisi riittvasti motivaatiota seké
henkilon, joka nikisi asian riittivan tirkednd. Osaltaan kitkaa koulujen valilla
saattaa aiheuttaa tiettyjen henkildiden keskindiset kommunikaatiovaikeudet.
Opettaja (Y2) uskoisi esimerkiksi juhlavuoden tai vastaavan toimivan moti-
vaattorina tai ainakin velvoittavan opettajia ja kouluja osallistumaan yhteiseen
projektiin. Koulujen omat konsertit ja mahdolliset matkat vievét syksylld ja
kevaalla paljon aikaa, minka vuoksi opettajat eivat vilttaimatta halua enda yh-
teisid projekteja toisten opettajien kanssa.

Ala-asteen (AS5) kertoi kevaalla pidetystd yhteisesta tapahtumasta, jossa
oli mukana viiden koulun oppilaita ja opettajia. Ylaasteelta (Y5) oli mukana
kahdeksas luokka. Tarkoituksena oli saada pienemmat koululaiset huomaa-
maan, mitd kaikkea yhdessa voi tehdi ja samalla nakemaan, ettei musiikintunti
lopu vilttimatta silloin, kun lapsi ldhtee pois tunnilta. Samalla ala-asteen op-
pilaat saivat esimakua yldasteen toiminnasta. Kukin koulu valitsi ja harjoitteli
kappaleensa omilla kouluillaan. Edellisen opetussuunnitelmauudistuksen ai-

kaan oli niveltamispalaveri, jossa keskusteltiin yhteisistd linjoista. Hyvasta
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ajatuksesta ei kuitenkaan seurannut yhtd hyvaa lopputulosta. Koulun (AS5)
opettajan mielests ala-asteella pitaisi olla suhteellisen samanlaiset tavoitteet ja
oppisisillét, vaikka se jossakin méirin rajoittaisi opettajan toimintavapauksia.

Yldasteen (Y5) opettaja arveli yhteistyon vaativan tehokasta kaynnistdjad ja
kertoi muidenkin opettajien esiin tuomia ajatuksia yhteistyon aloittamisen vai-

keuksista.

” .. Suurin syy on varmaan se, ettd niinkun, et, et semmonen varsinainen
moottori niinkun puuttuu, eliki kenel-, elikkd kaikki, kaikki tietysti on
niinku kiinni siind omassa, omassa tydssd ja omassa koulussansa, ja sen
sisdisissd asioissa, et se, ettd ei, ei, ei 00 voimavaroja mennd ulospdin ja
niinku hak-, hakea niinku enemmdn perspektiivii siihen, siihen lasten,

lasten, tota noin nii varsinaisesti musiikinopetukseen... ” (Y35)

Opettaja (Y5) arveli yhteisten konserttien jarjestamisen olevan tulevaisuudes-
sakin mahdollisia yhteistydmuotoja, jotka voisivat innostaa laajentamaan yh-

teistyotd myos opetussisaltojen suuntaan.

Opetuksen suunnittelu

Oppitunnin kulkuun voi vaikuttaa moni asia, mutta kaikkein viimeisimpéna
opettajan persoona. Hyvé etukateissuunnitelma on etenkin aloittelijalle tarkea
oppituntiin vaikuttava tekija, mutta konkari voi tulla toimeen pelkélld rutiinilla.
Aina uuden luokan kohdatessaan opettaja on kuitenkin uuden tilanteen edessa
kokemuksesta riippumatta. Yldasteen opettajalle syksylld tuleva uusi luokka on
jo kiynyt puolet peruskoulustaan ja oppilaat ovat saaneet pohjatietoa eri ai-

neista. Haastateltavilta tiedusteltiin heiddn omia suunnittelutapojaan seké yla-
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asteen opettajilta kokemuksia uuden luokan kohtaamisesta, kun yhteistyota
toisen asteen kanssa ei ole ollut.

Yldasteen (Y?2) opettaja keskittai opetuksensa musiikkiluokilla projektien
ympérille. Lukuvuoden aikana koulussa harjoitellaan kaytinnossd kahta pro-
jektia, joiden suunnittelu perustuu johonkin aiheeseen. Opettaja (Y2) ei kir-
joita paperille varsinaisesti mitasn suunnitelmaa, vaan aiheeseen liittyvé mate-
riaali on kaiken pohjana. Oppilaista suurin osa on ollut musiikkiluokalla jo ala-
asteella, joten opettajan (Y2) oppilasaines on valikoitunutta ja osaavaa. Opet-
taja pitaa syystakin tydympéristoadn “musiikkikasvatuksen paratiisina”.

Ala-asteen (A2) opettaja pitdd suunnittelussa kiinni tietyisté tavoitteista,
jotka oppilaiden pitaisi saavuttaa teoriassa ja soittamisessa. Lisaksi suunnittelu
pohjautuu kokemukseen, eiké opettaja usko yhteistyon juurikaan vaikuttavan
hinen opetukseensa. Tulevaisuudessa opettajan vetimassid puhallinyhtyeessd
tulee olemaan oppilaita myos ylaasteelta, joten jotakin yhteyksia toisen koulun
arkeen on tulossa.

Koulun (A5) opettaja tunnustaa laulattavansa oppilaita myos muilla kuin
musiikintunneilla. Tunteja suunnitellessaan han pyrkii yhdistiméaan eri aineita
saman teeman esimerkiksi vuodenaikojen mukaan. Liséksi jokaisella luokkata-
solla on omat aihepiirinsi, jotka opettaja kiy lapi painottaen kutakin aihetta
erikseen. Suunnittelu ja toteutus riippuu paljon opettajan omasta luokasta.

Ylaasteen (Y5) opettajan suunnitelma perustuu paljon tekemiseen var-
sinkin valinnaisryhmiss4: oppilaiden tason mukaan valitsemansa soitettavan ja
esitettéivin materiaalin ympdrille hin kokoaa historiallisen katsauksen, jotta
opetus muodostaisi yhteniisen kokonaisuuden. Eri kouluista tulevien oppilai-
den taidoissa on ylaasteelle tullessa eroja. Ratkaisua kirjavuuden poistamiselle
on opettajan (Y5) mielests vaikea keksid, silld oppilaat tulevat monelta eri ala-
asteelta. Tilannetta helpottaisi, jos yldasteelle oppilaita ldhettavia ala-asteita
olisi vain muutama. Toisaalta opettaja ei koe eritasoisten oppilaitten opetta-

mista mitenkéidn huonona asiana:
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» .. Sehin on haastavaa musiikinopettajalle. - - - kaikki tekee ja kaikki
osallistuu, et kaikki saa sen saman, saman ja sitte, sit ruvetaa niinku eri-
yttdd sit pikku hiljaa. - - - et sit ne ,jotka jo osaa niin, niin tota noin,

niin sit md oon kdyttdny niitd apuopettajina... ” (Y5)

7.6 Muu yhteistyd

Kaikilla kouluilla on tehty seka koulujen sisilla ettd paikkakunnan eri tahojen
kanssa yhteistyota. Edelld on jo tullut mainittua syitd, miksi joillakin kouluilla
yhteistyo ei ole yhta vilkasta kuin toisella koululla. Samat syyt patevét niin
koulun sisdisen kuin ulkopuolisenkin yhteistyon maaraén.

Ala-asteella (A1) eri opettajien valilld on jonkin verran yhteistyotd. On-
nistuneimpia saavutuksia ovat koulun (A1) opettajan mielesti olleet poikkitai-
teelliset yhteistyoprojektit. Opettaja toteaa tuntikehyksen kiristdmisen ja luok-
kakokojen suurentamisen vihentivan kuitenkin opettajien innostusta ryhtya
ylimaaraiseen tyohon. Ylaasteen (Y1) opettaja ei vield ole ehtinyt 16ytaa kou-
lun sisalta yhteistyokumppaneita ja toisaalta kokee yhteistyon ala-asteen kanssa
olevan niin tiivists, ettei aikaa riitd muille projekteille. Opettaja (Y1) myos
arvelee koulun sisaisen ilmapiirin hieman hankalaksi ja joidenkin opettajien
suhtautuvan projekteihin kenties kielteiselld tavalla.

Ala-asteella (A2) opettajien kesken on kayty pientd keskustelua koulun
puhallinorkestereiden jérjestelyistd, mutta muuten yhteistyosta ei juurikaan ole
ollut puhetta. Sen sijaan ylaasteella (Y2) tehdéén paljon poikkitaiteellisia yh-

teistyoprojekteja. Koulussa on joka vuosi suurempi projekti, jossa on mukana
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eri aineiden opettajia, mutta apua haetaan myos koulun ulkopuolisilta ammat-
tilaisilta: esimerkiksi ohjaaja ja tanssinopettaja saattavat tulla muualta.

Ala-asteen (A3) opettaja tekee jonkin verran yhteistyotd alemmille Iuo-
kille musiikkia opettavan opettajan kanssa. Tavoitteena on saada oppilaat
esiintymasn mahdollisimman paljon, joten yhteistyo on valttimatonta. Ylaas-
teen (Y3) opettaja toivoo enemman integraatiota, vaikka esimerkiksi &idinkie-
len ja ilmaisutaidon opettajien kanssa on ollut jonkin verran projektityyppista
yhteistyota. Tulevana vuonna on tulossa suurempi projekti, johon opettaja toi-
voo tulevan mukaan seki eri aineiden opettajia ylaasteelta etta ala-asteen luo-
kanopettajia.

Musiikkiluokkien (A4) opettajien yhteistyo on erittain tiivista.

”Kerran kahes viikos on joku lyhyt palaveri, ja sitte kokoonnutaa joskus
ihan iltasin, koska se on kyl huomattu, et ilman niitd ni ei tuu yhtdda mi-
tid siitd hommasta, et jokainen pukertaa sitte omassa nurkassa, ja sit
tulee padllekkaisyyksid ja ristiriitoja, ja lapsia revitdd sa-, eri, eri paik-

kaa, eri projekteihin samalla viikolla... ” (A4)

Muiden koulun (A4) luokanopettajien kanssa musiikinopettajat tapaavat yhtei-
sissd kokouksissa, mutta muunlaisesta yhteistyotd opettaja ei maininnut. Yl&-
asteella (Y4) yhteistyotda muiden aineiden opettajien kanssa on aina juhlien
yhteydessa. Kokemukset ovat suurimmaksi osaksi positiivisia.

Koulussa (A5) opettajien yhteistoiminta kulminoituu juhliin: opettajilla
on vapaat kiadet oman osan suunnittelussa, mutta ohjelma seké harjoitusaika-
taulu sovitaan yhdessi. Yldasteella (Y5) oli juuri kevaalla ollut kymmenen
opettajan yhdess4 jérjestimé teemapdiva, josta niin opettajat kuin oppilaatkin
innostuivat kovasti ja tapahtuma onnistui hyvin. Normaalisti koulun (Y5) mu-

siikinopettaja tekee eniten yhteistyotd didinkielen opettajan kanssa, joka opet-
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taa myos ilmaisutaitoa. Teknisen tyon tunnilla oppilaat rakentavat kanteleet,
joita opettaja hyodyntaa musiikintunnilla.

Suurimmalla osalla kouluista on ollut varsin paljon yhteistyotd myds
paikkakunnan muiden tahojen, esimerkiksi musiikkioppilaitosten ja orkesterei-
den kanssa. Ala-asteella (A1) oppilailla on mahdollisuus péistd kouluaikana
tutkintoihin, koulun tiloissa on musiikkiopiston piano ja tiloissa harjoittelee
myos yhtye, joka palkaksi kiy esiintyméssé jossakin koulun tilaisuudessa. Lé-
hin orkesteri on kaynyt esittiytyméssa ja tukiyhdistys on joskus ostanut koko
koululle konsertin. Lisiksi firmat pyytavat koulun musiikkiryhmié esiintyméén
tilaisuuksiinsa.

Ala-asteen (A2) oppilaat kiyvat soittotunneilla musiikkiopistossa ja vas-
taavasti osa opettajista kily opettamassa koululla. Oppilaat saavat yhteissoitto-
merkintdja musiikkiopiston opintokirjoihinsa ja opiston kanssa yhteiset teo-
riatestit pidetisn koulupdivan aikana koululla. Ylaasteen (Y2) opettaja on teh-
nyt yhteistyota vahemman, mutta erddssa projektissa oli mukana yksi paikka-
kunnan ammatillinen oppilaitos. Yhteistyon ansiosta projekti sai myds apura-
han. Loppukevaisti tarjoutuu viela tilaisuus kayttad paikallisen musiikkioppi-
laitoksen tiloja nauhoitukseen.

Ala-asteella (A3) on kaynyt esiintyméssd paikkakunnan orkesteri ja sen
jasenet ovat myos pitineet tydpajoja, joissa oppilailla on tarjoutunut tilaisuus
kuulla ja tutustua eri soittimiin. Orkesteri on kaynyt muutenkin esiintymassd
koulun tilaisuuksissa eri kokoonpanoilla. Yldaste (Y3) on tehnyt samanlaista
yhteistyota kyseisen orkesterin kanssa. Lisdksi yldasteella on kiynyt musiikin-
opiskelijoita ja opettajia pitamassa joitakin tunteja.

Kaikkein aktiivisinta yhteistyd koulun ulkopuolelle on ollut kouluilla
(A4) ja (Y4). Seka ala- ettd ylaasteella on ollut eniten yhteistyoprojekteja pai-
kallisen musiikkioppilaitoksen kanssa ldhinnd konserttien muodossa. Ala-aste
(A4) on tehnyt yhteisty6td paljon myos alueen orkesterin, teatterin, seurakun-

tien ja tanssikoulun kanssa. Kokemukset ovat olleet myonteisié ja kaikin puo-
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lin jarkevia. Yhteisten konserttien jérjestaminen takaa laajan kuulijakunnan,
kun kaksikin eri tahoa toimii tapahtuman jérjestajana.

Paikkakunnalla, jossa ala-asten (AS5) sijaitsee ei ole koskaan ollut vahvaa
kulttuuriperinnetti ja musiikkiopistokin on tullut paikkakunnalle vasta muuta-
ma vuosi sitten. Silti koululla on ollut jonkin verran yhteisty6td opiston kanssa.
Yidasteen (Y5) musiikkiluokka toimii opiston erdand opetustilana. Lukion
puolella oppilailla on mahdollisuus saada korvattua koulun kursseja joillakin
musiikkiopiston kursseilla soveltavin osin. Liséksi opiston oppilaille tarjotaan

mahdollisuus esiintymisiin koulun tilaisuuksissa.

7.7 Opetussuunnitelma

Edellisestd opetussuunnitelmauudistuksesta (1994) on kulunut jo useampi
vuosi, joten uudistuksia on odotettavissa varmasti ldhivuosina. Arvioinnin pe-
rusteiden muuttuminen uusimpien koululakien (1999) myota voisi antaa ai-
hetta opetussuunnitelman tarkastamiselle jo nyt. Tutkimuksen opettajat olivat
yhts lukuunottamatta kaikki valmiita muuttamaan opetussuunnitelmaa heti,
kun tarvetta ilmenee. Toisen perusasteen opetussuunnitelman tuntemisessa on
silti kaikkien kohdalla parantamisen varaa.

Ala-asteen (A1) opettaja ei tunne ylaasteen (Y1) opetussuunnitelmaa juu-
ri lainkaan, eikd opetussuunnitelmia ole tehty yhdessd yldasteen opettajien
kanssa. Lisaksi opettaja muistaa harvan kollegansa olleen kiinnostunut uudis-
tuksesta, vaikka han itse nikeekin uudistuksen olevan eteenpdin menemisti,
kun tarjolla on vastakohtana taaksepdin meno. Opetussuunnitelman suhteen

opettaja haaveilee mahdollisuudesta tehdd enemmén ryhméjakoja sekd lisata
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soitinopetusta, mutta tuntiméazrat lisadntyisivat liikaa, eika han sen vuoksi usko
haaveensa koskaan toteutuvan.

Ylaasteen (Y1) opettaja sai tydhon tullessaan tarvittavat tiedot ala-asteen
opetussuunnitelmasta ala-asteen (A1) opettajalta. Koulun (Y1) opettaja ei ollut
nykyisessd koulussaan vield edellisen opetussuunnitelmauudistuksen aikana.
Hinen omana tavoitteenaan on lahiaikoina kirjoittaa tavallisten luokkien ope-
tussuunnitelmaa uuteen uskoon. Projektien vuoksi suunnitelman tekeminen on
jonkin verran viivéstynyt.

Ala-asteen (A2) opetussuunnitelmaa on jonkin verran tehty erddn toisen
ylaasteen, mutta ei koulun (Y2) kanssa. Ylaasteelta tuli jonkin verran suuntaa
antavaa tietoa siitd, miti ala-asteen suunnitelmaan voisi tulla. Opettaja kuiten-
kin uskoo ala-asteella ehdittivin kiayda enemmén asioita kuin ylaasteella, jos-
sa ei ole musiikkiluokkia. Opettaja muistuttaa, ettd opetussuunnitelma elad ko-
ko ajan ja muutoksia tehdaén tarpeen mukaan.

Ylaasteen (Y2) opettaja tunnustaa sivuttaneensa koko opetussuunnitel-
mauudistuksen, joten minka4nlaista yhteisty6td ala-asteen kanssa suunnitelman
tekemiseksi ei ollut. Opettaja uskoo suurimpien ala-asteen opetussuunnitelmis-
sa mahdollisesti tapahtuvien uudistusten tulevan tietoonsa tavatessaan ala-

asteen opettajia.

" . multa se on menny tdysin ohi koko opetussuunnitelman suunnittelu.
Et niinku md sanoin, ettd, et se on niinkun mdd, siihen ei mua koulutettu
millidn tavalla, eikd sen takia mdd ees motivoitunu siihen. Et md tiidn,
et siin ois voinu ehkd olla saumaa tehd jotain, mutta se oli niin minusta,
niinku jarkyttavd, ettd tid koulumaailmatouhu nykydd, ettd, et, et niinku
saattaa tuua uusia asioita vaa yhtdkkid joku mo-, taas monistenippu il-

mestyy opettajanhuoneen poyille... ” (Y2)
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Ylaasteen (Y2) opettaja kehittiisi opetustaan vield enemmin eldmyksellisem-
pasin suuntaan mottona “jos sd oot motivoitunu, nii si opit”. Musiikkiluokan
opettaja toivoisi pystyvinsid muuttamaan puolittain teatteriksi, jossa voisi tehdd

oppilaiden kanssa musiikkiteatteria esirippua aukaisemalla.

”_..ne on siind idssd (oppilaat), ku ne on, elikd ne on hyvin epdvarmoja,
niinku ihminen y-, yleens ottaen itsetuntonsa kanssa ja muuten, ettd niin-
ku md kerroin, md oon nyt ndhny niin satoja esimerkkejd, et mitd voi ta-

pahtua parissa vuodessa.” (Y2)

Ala-asteen (A3) opettaja ei tunne kovin hyvin yldasteen opetussuunnitelmaa,
mutta kuulee ylaasteen (Y3) opettajalta suunnitelmasta seké seuraa itse muu-
toksia. Edellisen opetussuunnitelmauudistuksen yhteydessd paikkakunnan
opettajat suunnittelivat yhdessa eri luokka-asteiden tavoitteita ja yldasteen
(Y3) opettaja esitti omia toivomuksia ala-asteen sisdltéihin. Yldasteen (Y3)
opetussuunnitelma oli tehty jo aikaisemmin ja ilman ala-asteen yhteistyota.
Ala-asteen (A3) opettaja uskoo yhdessid tehdyn opetussuunnitelman tuoneen
opetukseen jantevyytti ja selkeyttd painotettaviin aiheisiin.

Ylaasteen (Y3) opettaja tuntee ala-asteen (A3) opetussuunnitelman paal-
lisin puolin, eikd usko sen vaikuttavan opetukseensa kovin paljon. Opettaja
kehittaisi 5.-7. luokkien opetussuunnitelmaa vield yhtendisemmaksi seka liséisi
toiminnan osuutta opetuksessa.

Koulujen (A4) ja (Y4) opetussuunnitelmat perustuvat kummankin koulu-
asteen viliseen yhteissuunnitteluun. Ala-asteen (A4) opettaja kédyttad opetus-
suunnitelmaa myos opetuksensa pohjana ja uskoo sen tuoneen selkeyttd ope-
tukseen. Opettaja toivoo, ettd yldasteen (Y4) opettajat jatkavat siitd, mihin ala-
asteella on jasty, eli kantavat oman vastuunsa sovituista suunnitelmista. Ala-

asteen (A4) opettaja lahettad yldasteelle (Y4) pohjatietoa oppilaiden suoritta-
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mista tutkinnoista ja mahdollisista soitinopinnoista, jotta opettajat syksylla tie-
tévat jotakin uusista oppilaista.

Koulun (A4) opettaja on varsin tyytyvainen nykyiseen opetussuunnitel-
maan, mutta opetusmenetelmii voisi tarkastaa. Etenkin taloon tuleville uusille
opettajille koululla voisi olla valmiina selkesit menetelmét ja toisaalta uusilla
opettajilla mahdollisuus esittdd omia ehdotuksia talossa kauemmin olleille.
Opettajilla on kylla tilaisuus kertoa opetuksellisista vinkeistédn yhteisissa kes-
kustelupalavereissa ja koulutustilaisuuksissa. Opettaja uskookin enemmén sa-
nalliseen viestintiasin kuin pelkastadn paperille kirjoitettuun ehdotukseen.
Oman suunnittelunsa suhteen opettaja potee ajoittain huonoa omaatuntoa liian
heikon suunnittelun vuoksi, mutta niikee asiassa positiivisena puolena sen, etti
ei ole liian sidottu kaatamaan oppilaittensa paalle tiettyd tietomddréa, vaan
pystyy tarttumaan “herétteeseen”.

Yldasteen (Y4) opettajista opetussuunnitelmauudistuksessa mukana ol-
leet opettajat tuntevat ala-asteen opetussuunnitelman pégllisin puolin. Koulun
uusin musiikinopettaja oli yleisesti huolissaan opetuksen painottumisesta liian
yksipuolisesti lansimaiseen pop-rock -musiikkiin. Hén uskoi sen joissakin
kouluissa olevan kuitenkin kayttokelpoinen keino saada oppilaat innostumaan
tunnista. Opettaja haluaisi karsia opetuksesta liian “kivuuden” pois.

Ala-asteen (A5) opettaja on ollut itse tekeméassd koulun opetussuunnitel-
maa ja pyrkinyt tekemain suunnitelman niin minimiin kuin mahdollista. Liit-
teend on kansio, joka on viela kesken, mutta joka tulee sisaltiméan ohjeita ja
vihjeita esimerkiksi taloon tulevalle uudelle opettajalle. Kaiken kaikkiaan
opettajan tavoitteena on koota tietokoneelle “biisipankki”, josta 10ytyy nopeasti
kappaleita tunnille, ja myohemmin tilaisuuden koittaessa, internet tulee ehdot-
tomasti olemaan opettajan kaytossa. Opetussuunnitelmauudistuksen yhteydes-
s peruslinjat katsottiin yhdessé eri asteen opettajien kanssa, mutta loppupala-

veria asian tiimoilta ei ollut, ja suunnittelu jai ikaan kuin kesken.
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Ylaasteen (Y5) opettaja ei tunne ala-asteen (AS5) opetussuunnitelmaa, mutta
valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet ovat suurin piirtein tiedossa.
Opettaja ei ollut vield koulussa, kun opetussuunnitelmia muutettiin edellisen
kerran. Koulun (Y5) opetussuunnitelmaan opettaja liséisi tietokone- ja Kkitara-
kursseja mahdollisuuksien mukaan seka kuorotoimintaa, joka Kattaisi myos
ala-asteita. Omiksi kehittimistavoitteikseen opettaja mainitsi erilaisten tyota-

pojen monipuolisemman kéyton, jotta oppilaitten kaikki taidot tulisivat esille.

7.8 Arviointi musiikinopettajan tydviilineeni

»Tdd on tda itsensd kiusaaminen.” (Y1)

Ala-asteen (A1) opettajan tirkeimpénd arviointimittarina toimivat oppilaiden
kokeet. Koe on opettajan mielesta tirked oppimistapahtuma, jossa ulkoa opet-
teleminen ei ole pasasia, vaan oppilaan tiytyy ymmart44 opittava asia niin, ettd
han pystyy 16ytamasn vastauksen kysymykseen myos kotona, eli myds koeti-
lanteessa oppilaalla saa olla kaikki muistiinpanot esilla. Opettaja arvioi epaon-
nistuneensa opettajana, jos kukaan ei saa kokeesta tiysid pisteitd. Entisiltd op-
pilailta opettaja saa monenlaista palautetta.

Oman opetuksensa koulun (A1) opettaja kokee yksinkertaistuneen vuosi-
en aikana. Jatkuva materiaalin etsiminen, musiikin kuuntelu, matkustaminen ja
kansanmusiikin kerdaminen ympéri maailmaa antavat opettajalle aina uusia
virikkeita. Hanen mielestain musiikinopettajan tiytyy olla erittdin utelias.

Musiikin asema koululla (A1) on muuttunut vuosien saatossa. Vélilld on
ollut musiikkiluokkavastaisuutta pelkastasn sen takia, ettd jotkut opettajat ovat

kokeneet parhaiden oppilaiden menevén musiikkiluokille ja musiikkiluokkien
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vievén tunteja muista aineista. Lisdksi joku opettajista on ollut huolissaan ta-
vallisen opettajan asemasta, kun ympérilla on kielikylpy- ja musiikkiluokkia.
Kielten ja musiikin vililla on koulussa ollut eniten pienté taistelua.

Yisasteen (Y1) opettaja pyytad oppilaita arvioimaan opetustaan usein
silloin, kun tyd menee hyvin. Arviointi voi opettajan mielesti palauttaa ajatuk-
set opetuksen onnistumisesta todellisuuteen. Opettaja on tutustunut Tanskassa
kokeilussa olevaan musiikin portfolioon, jossa arvioinnilla on térked osuus.
Tavoitteena on ensin opettaa oppilaat arvioimaan itsedén ja opetustapahtumaa

oppilaan omasta nikokulmasta.

» .. kun oppilas ymmdrtdd, miten sitd (opettajan tyota) arvioidaa, nii sitte
tavallaa, sit opettaja vois ottaa sitd, sen arvioinnin huomioo, et sitte - - -
se on vihonviiminen temppu, mitd voi o-, opettaja tehd, ettd on just sem-
monen kauhee porukka, mikd, mikd tot valittaa joka kappaleesta, ja vuo-
den aikana ne ei opi yhtdd mitdd asiaa kunnolla, ja sit sa kysyt niilt, et

mitd mieltd olit nyt tdst mun opetuksesta, mitd luulet, etid sielt tulee...’

(Y1)

Yidasteen (Y1) opettaja uskoo musiikki-ihmisten olevan kovin herkkia ja
kriittisis jo muutenkin ilman negatiivista palautetta, joten opettajan téytyisi itse
myos oppia huomaamaan, mista tekijoistd epaonnistumiset johtuvat: omasta
tyosti, oppilaasta vai jostakin kolmannesta, tuntemattomasta tekijésta. Arvi-
ointi auttaa opettajaa huomaamaan helpommin myos omat virheensd, joista

tiaytyy ottaa oppia. Opettaja painottaa myos tiedostamista:

“sun taytyy olla miettiny, miks sd teet, miks sd opetat tdtd asiaa tds,
kuinka paljon sd kdytdt siihen aikaa, ja, ja, ja kuinka, miten se niinku ni-

veltyy tihdn kokonaisuutee - - - et onks tdd niinku tdlld, talla tiedolla
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niinku mitdd tekemistd niinku sen, sen pddtavoitteen kanssa, tai tdn

opetusryhmdn kans...” (Y1)

Ala-asteen (A2) opettaja pyytda oppilailta palautetta kerran vuodessa, muuten
tulokset osoittavat parhaiten, kuinka hyvin tavoitteissa on onnistuttu. Ylaasteen
(Y2) opettaja ei ole antanut palautetta ala-asteelta (A2) tulevien oppilaiden
tiedoista ja taidoista, sen sijaan oman koulun opettajat sekd oppilaiden van-
hemmat antavat palautetta, kuitenkin pelkéstaan positiivista.

Opetukseen koulun (A2) opettaja saa eniten virikkeitd omista musiikki-
harrastuksistaan. Opettaja kokee opetuksensa rutinoituneen ja oppineen huo-
maamaan varmasti onnistuvat ja oppilaita innostavat asiat. Toisaalta vuosien
kokemuksen myoti opettaja on voinut karsia pois kdytosta lauluja ja kappalei-
ta, jotka eivit luokkatilanteessa toimi.

Koulun (A2) musiikinopetuksen asema on opettajan mielestd musiikki-
luokilla hyva, mutta tavallisilla luokilla vahaisen musiikin tuntiméaran vuoksi
huono. Tavallisilla luokilla ei opettajan mielestd voi asettaa kovinkaan korkeita
tavoitteita. Kaikki koulun opettajat eivat suinkaan ajattele musiikkiluokista
pelkastazn positiivisesti. Samoin kuin ala-asteella (A1) myos télla koululla
parhaiden ja kaikesta innostuvien oppilaiden katsotaan pyrkivan musiikkiluo-
kille.

Ylaasteen (Y2) opettaja on 16ytinyt oman ammatti-identiteettinsd ja ko-
kee olevansa hyvi opettaja. Varsinaista erillisté arviointia opettaja ei oppilail-
taan pyyda, vaan saa riittivisti palautetta kokemuksista oppilaiden kanssa. Hén
on pyrkinyt luomaan tasavertaisen suhteen oppilaittensa kanssa, ja uskoo myds

onnistuneensa siini.

”...nyt md en niinku, en pdivddkdd vaihtais pois tydstdni, ettd md oon

vuos vuodelta viihtyny paremmin, ja siis md oon hyvd opettaja, md oon
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3

ihan varma siitd, ettd, et tota, jossaki vaiheessa pitdd se tunnustaa...’

(Y2)

Kurssit ja keskustelut kollegoiden kanssa sekd opetustyo toisessa oppilaitok-
sessa antavat koulun (Y?2) opettajalle virikkeitéd, mutta oppilaitten oma innostus
ja motivaatio ideoiden antamiseen antaa myds opettajalle uusia nakokulmia.
Koulun opettajakunnasta suurin osa kannustaa ja tukee musiikkiluokkien toi-
mintaa, mutta joskus pienti vastustusta tulee useiden koulun ulkopuolella ja
koulussa tapahtuvien esiintymisten vuoksi. Opettaja itse uskoo esiintymisten
olevan tirkeitd koulun imagon ja markkinoinnin kannalta.

Ala-asteen (A3) opettaja katsoo opettamisen olevan jatkuvaa palautteen
vastaanottamista, mutta pyytaa oppilailta myos kirjallista palautetta syksylla ja
kevailla. Oppilaiden vanhemmilta ja entisiltd oppilailta opettaja saa paljon
kannustavaa palautetta. Samoin ylaasteen (Y3) opettaja on antanut positiivista
palautetta oppilaitten kasvaneesta aktiivisuudesta ja rohkeudesta esiintya.
Opetuksen paallekkaisyydests yldasteen (Y3) kanssa ei ole juurikaan keskus-
teltu, mutta opettaja katsoo pasllekkaisyyden olevan toisaalta hyvé asia: ker-
taaminen on oppimisen kannalta tarkeaa.

Ala-asteelle (A3) saadun oman musiikkiluokan my6ti opetusvalineistd on
monipuolistunut paljon. Se on vaikuttanut myds opettajan opetuksen muuttu-
miseen ja mahdollistanut toiminnan lisédmisen musiikintunneilla. Uusia ide-
oita opettaja saa toisilta opettajilta, harrastuksista, kursseilta sekéd pitamalla
silmat ja korvat jatkuvasti auki uusille ideoille. Koulussa (A3) musiikin asema
on vahva ja opettajat tukevat sekd kannustavat jatkamaan opettajan musiikin
eteen tekeméd tyota.

Ylaasteen (Y3) opettaja kayttdd oman tyonsé arvioinnissa eniten itseana-
lyysia, eli han analysoi tunnin tapahtumia, mik4 meni hyvin ja missé on paran-

tamista. Vuorovaikutus oppilaitten kanssa kertoo myos paljon opettajalle tun-
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nin onnistumisesta. Opettaja ei kuitenkaan halua menné lifkaa mukaan oppilai-

den antamaan palautteeseen siitd, mikd on mukavaa ja miké ei.

» .. sithen ei pidd niinku liikaa tavallaan mennd, koska kylld pitad niinku
luottaa siihen, ettd itsellidin on sen verran taustaa ja sen verran koulu-
tusta, ettd osaa rakentaa sen niin, etid se on mielekds se kokonaisuus, ja

yleensd sitte myéskin oppilaat tulevat mukaan ja pitavat siitd.” (Y3)

Koulun (Y3) opettaja pyytia joskus oppilailta myos kirjallista palautetta, mutta
ei katso sen antavan riittavasti nakokulmaa oman tydnsa arviointiin. Oma
opetus on muotoutunut oppilasaineksen muuttumisen my6ta. Lisdksi koulujen
ainerakenne sekd mahdollisuudet monipuolisempien ty6tapojen kayttoon ovat
muuttaneet opetuksen suunnittelua ja kéytantoa. Opettaja ei ole huomannut
opetuksessa tulleen pazllekkaisyytta ala-asteen (A3) opetuksen kanssa ja uskoo
sen johtuvan siita, ettd molemmat opettajat painottavat toiminnallisuutta.
Opettaja kulkee jatkuvasti korvat auki pysydkseen mukana ajan virrassa. Li-
siksi itsensd kouluttaminen ja kursseilla kdynti pitévit opettajan kehityksen
mukana ja antavat samalla uusia virikkeiti seka hyodyllistd tietoa.

Musiikin asema koulussa (Y3) ei opettajan mielestd ole valttimétta erityi-
sen hyva, mutta suhtautuminen on positiivista ja myonteistd. Jokaiselle oma
aine on ensisijaisesti tirkein ja sen aseman turvaaminen saattaa vaikuttaa tois-
ten aineiden opettajien kannustamiseen. Juhlien jilkeen palaute toisilta opetta-
jilta on aina positiivista. Oppilaiden vanhemmilta opettaja toivoisi saavansa
palautetta vield nykyistd enemmén.

Ala-asteen (A4) opettaja arvioi opetustaan useamman muun opettajan ta-
voin nakyvilla tuloksilla. Lisaksi koulun muiden opettajien kanssa keskustel-
laan ja annetaan rakentavassa hengessé palautetta esiintymisistd. Opetustilan-
teen onnistumisista ja epdonnistumisista opettaja tekee vapaamuotoisia mer-

kintoja paivakirjaan viikkosuunnitelman liitteeksi. Koulun (A4) oppilaat ovat
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tehneet itsearviointia jo muutaman vuoden ja opettaja kirjoittaa oppilaille
oman palautteensa. Opettaja kysyy joskus myos kirjallisena oppilailta, mista
niama toivoisivat lisad tietoa ja miké asia on ollut vaikea. Ala-asteen oppilaat
antavat opettajan mielestd paljon suoraa palautetta opetustilanteessa. Oppilai-
den vanhemmat seki ylaasteen (Y4) opettajat antavat my6s paljon palautetta.
Vanhemmat kiittelevit varsinkin luokkien hyvasta yhteishengesta.

Opetukseensa koulun (A4) opettaja uskoo tulleensa paljon realismia ja
vaativautta vuosien kokemuksen myoti. Opettaja uskoo saavansa oppilaista
paljon enemman irti ja opetettavien asioiden ajan arvioiminen on helpottunut.
Lisaksi kaiken uuden kokeileminen on jé4nyt vihemmalle: opetuksen pouk-
koileminen on vaihtunut jarjestelmallisempasn asioiden etenemiseen. Parhai-
ten opettaja saa virikkeitd musiikkiharrastusten lisaksi kursseilta seka arkipéi-
vén tilanteista.

Musiikin asema on koulussa (A4) vankka, mutta musiikin liiallisen ko-
rostamisen kanssa taytyy olla varovainen, etteivét toiset luokanopettajat koe
musiikin olevan liian hallitsevassa asemassa. Tasapainoilua kaikkien aineiden
valilla on opettajan mielestd harrastettava jatkuvasti. Yleisesti ottaen opettajat
suhtautuvat musiikkiin myonteisesti ja kdyvét varsin paljon konserteissa.

Ylaasteen (Y4) opettaja arvioi opetustaan paivittaisten tapahtumien, op-
pilaiden kommenttien seka kirjallisten kokeiden perusteella. Varsinaista kirjal-
lista palautetta opettaja ei oppilailta pyydd. Talon omien musiikinopettajien
kesken pyritaan antamaan kannustavaa palautetta, samoin ala-asteen opettajat
saavat palautetta ylaasteen opettajilta.

Koulun (Y4) opettajalla on my6s yksityisoppilaita, joiden opettamisen ja
henkilokohtaisen vuorovaikutuksen kautta hin saa virikkeitd ja vinkkejd
omaan opetukseensa. Lisdksi opettaja kdy kerran keséssd jollakin kurssilla.
Musiikki on koulussa tirkedssd asemassa ja oppilailla saattaa tulla poissaoloja

muilta tunneilta, silti opettajien suhtautuminen musiikkiin on positiivista. Mu-
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siikkiluokkien oppilaita pidetaan opettajien keskuudessa vastuullisina, joten
poissaolojen suorittamiseen luotetaan.

Ala-asteen (A5) opettaja pyytia oppilailta kokeen yhteydessé itsearvioin-
tia seka arviointia musiikintunneista. Muuten opettaja arvioi tuntejaan pelkés-
ta4n tunnin perusteella ja omilla tuntemuksilla. Toisilta opettajilta tulee palau-
tetta ldhinna tilaisuuksien jilkeen, joissa on ollut musiikkiesityksid. Musiikin
asema on koulussa (AS5) opettajan ansiosta ndkyvd. Aikaisempina vuosina
opettajakunnassa on ollut myds selkdén puukottajia, mutta tilanne on opettajan
mielestd parantunut.

Koulun (A5) opettaja kokee opetuksensa muuttumisen my6td muuttuneen
myds arvojensa. Oppilaat oppivat lukuvuoden aikana varsin omatoimisiksi,
mutta pieni osa oppilaista tarvitsee edelleen enemman huomiota. Opettaja us-
koo niiden oppilaiden kirsivdan jonkin verran toisten oppilaiden oma-
aloitteisuudesta. Opetukseen opettaja hankkii virikkeita kursseilta ja suosittelee
niitd 1ampimasti kaikille.

Yiaasteen (Y5) opettaja seuraa jatkuvasti oppilaiden reaktioita, koska ha-
nen mielestisn opetus on vuorovaikutteinen tilanne, jossa arviointia tapahtuu
koko ajan. Lisiksi opettaja kay lapi lukuvuoden tai projektin paattyessd, mika
toimi, missd on parantamisen varaa jne. Seitseménnen luokan kokeen yhtey-
dessi opettaja on pyytanyt oppilailta itsearviointia ja arviota omasta numerosta
seka tunneista. Opetuksessa on tullut jonkin verran paallekkaisyyttd ala-asteen
opetuksen kanssa, esimerkiksi joitakin asioita on toisilla ala-asteilla kéyty pal-
jon perusteellisemmin, ja osa lauluista on toisille oppilaille jo tuttuja. Opettaja
luulee osan oppilaista jaavan hieman ulkopuolelle asioista, joita kasitellaan
pidemmalla olevien oppilaiden mukaan.

Koulun (Y5) opettajalla on vield opinnot kesken, mutta opetuskokemusta
on kertynyt jo varsin paljon. Muutama opetusvuosi on jo ehtinyt vaikuttaa
opetukseen jonkin verran. Yhtsaikainen opiskelu on antanut paljon vinkkeja

opetukseen: aina, kun opiskelussa on tullut jotain uutta tietoa tai taitoa, sitd on
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voinut hyodyntas suoraan tydelamassi ja tehdd havaintoja siitd, kuinka hyvin
asia toimii kaytannossa, ja myos kertoa kokemuksista opiskelutovereille.
Opettaja tunnustaa nuoruuden ideologian karisseen tydelamassa ja tilalle tul-
leen enemmin realismia. Opiskelusta saamien virikkeiden lisaksi opettaja saa
vinkkeja myos kollegoilta, niin opiskelukavereilta kuin opettajiltakin.

Koulun (Y5) rehtori on myotimielinen musiikin suhteen ja koulu on
muutenkin ymmaértanyt musiikin tehtévan. Lisaksi kunta ainakin toistaiseksi on
panostanut musiikkiin, josta osoituksena hyvin varusteltu yldasteen musiikki-
luokka. Opettajakollegoiden joukkoon mahtuu myds niita, jotka uskovat mu-
siikin olevan pelkkéi rampytystd. Osaltaan musiikin vaihtelevan aseman syyné
opettaja katsoo olevan musiikin pakollisten tuntien véhyyden. Koulun tilai-
suuksiin musiikkia pyydetiin aina ja opettaja toivoisi kaikkien opettajien né-
kevan tilaisuudet koko koulun yhteisend kasvatustilanteena, eikd pelkastaan
tietyn ryhmén esiintymisind. Vanhempien hyotyajattelu vaikuttaa oppilaiden
musiikin valintoihin eri vuosina hieman eri tavalla, mutta mitdan radikaalia
muutosta valinnat eivat musiikin asemaan ole vuosien aikana koulussa saaneet

aikaan.

7.9 Opiskeluaikaiset odotukset

Ylaasteen (Y1) opettajan opiskeluaikana saamat kuvitelmat koulun musiikin-
opetuksesta olivat liian pintapuolisia ja kaukana todellisuudesta. Koulumaail-
maan kuuluu kuitenkin oman aineen opetuksen lisaksi koko organisaatio, joka
hankaloittaa opetustoimintaa. Opettajalla on kokemusta my6s tyostd musiikki-
oppilaitoksessa, jossa on ympérilld ymmartiavid saman alan ihmisid. Opettaja ei

ole silti vield menettianyt uskoaan tyonsa tarkeyteen.
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Ala-asteen (A2) opettaja on tullut tyohon musiikkiluokille ennen valmistumis-
taan. Tyo on vastannut suurin piirtein opiskeluaikaisia odotuksia, vaikka mu-
siikkiluokkien toiminta oli aluksi vierasta. Yldasteen opetuksesta e1 opiskeluai-
kana saanut juuri mitan tietoa. Opettaja on viihtynyt samassa koulussa ja us-
koo viihtyvinsé edelleen.

Ala-asteen (A3) opettaja on tormdnnyt musiikinopetuksessa uuteen maa-
ilmaan. Kun opiskeluun kuului vain parin tunnin béndikurssi, niin todellisuu-
dessa opettaja tuntee olevansa jatkuvasti bandikurssilla. Soittimet ovat kuiten-
kin tulleet tutuiksi kaytannon kautta ja ylaasteen (Y3) opettajan suosiollisella
avustuksella. Ylaasteen musiikinopetuksen sisalloistd opettaja el muista saa-
neensa opiskeluaikanaan mitdén tietoa.

Ylaasteen (Y3) opettajan tyd koulussa on vastannut opiskeluaikaisia
odotuksia. Ala-asteen musiikinopetukseen tutustuminen on hénen mielestian
ollut omasta aktiivisuudesta kiinni ja jonkin verran tietoa sisilloistd saa myos
ala-asteen musiikin oppikirjoista.

Ala-asteen (A4) opettajan tavoite tyoelamassi oli jo opiskelun alkaessa
tiedossa ja nykyisen koulun toimintaperiaatteet olivat selvit, koska hén oli
kaynyt itse kyseisen koulun. Muuten odotukset ja todellisuus ovat vastanneet
toisiaan, mutta yllitys on silti ollut se, kuinka paljon tydhon saa kaikkiaan me-
nemsin aikaa. Opettajalla on kokemusta luokanopettajakoulutuksen lisaksi
my6s musiikin aineenopettajan opinnoista, mutta silti hénelle ei ole opiskelun
ajalta jasnyt selva kuvaa siitd, mitd kaikkea yldasteen musiikinopetus loppu-

jen lopuksi oikeastaan on.

"Ei, et itse asiassa se oli musta, siis se mun mielestd se mukan opiskelu
oli kauheen semmosta silppuopetusta, ettd sit vield sellasta niinku pikku
poteroissa kdytii, ettd tota noin - - - md olin kuitenki sitoutunu voimak-
kaast sinne okl:n ryh-, niinku siihen sosiaaliseen porukkaan, et ehkd

siitd puuttu just sekin, et md olin vaan semmonen, joka loikkas sinne ai-
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na vdlilld. - - - Ehkd se muodostuu kuitenki se kokonaisuus vasta sitte, ku
tekee sitdi duunia - - - et ehkd se koulutusaika onki sellanen kaatosdkki se
koulutusaika. Kaadetaan ne vaihtoehdot, sitte sekotetaa, toivotaa, et
siitd tulee hyva koktaili. Mut kylhdn siind tarvitaa niinku ihmisend kas-

vamista mukana... ” (A4)

Yldasteen (Y4) opettajan kokemukset tyoelamasti eivat myoskaan ole poiken-
neet paljoa opiskeluaikaisista kokemuksista, mutta tiedot ala-asteen opetuk-
sesta jaivat vihalle, vaikka opinto-ohjelmaan kuului tutustuminen muutamiin
ala-asteisiin. Opettaja koki tietojen puuttumisen olevan varsinkin tavallisten

ylaasteiden ongelma, joista hanelld itselladn on myos tydkokemusta.

”...se on ollu yks ehkd kaikkein suurimpia ongelmia kylld todellakin,
varsinki, kun oli, oli normaalissa kouluissa, niin tuota porukkaa tuli niin
monelta eri, monesta niinku, monen tyyppistd, monen tyyppisiltd niinku
ala-asteilta, ja tota sellasta jonkunlaista jirkevdd linjaa oli tosi vaikee
luoda, et sillon piti ldhtee, niinku md sanoin sillon, ettd tavallaan oli

helppo toimia niilld tavan yldasteilla, Iihettii aina nollatasosta... ” (Y4)

Ala-asteen (A5) opettaja kokee saaneensa opiskelusta pohjan ty6honsd, mutta
parhainta koulutusta musiikinopetukseen hén on saanut opiskeluaikana omasta
aktiivisesta musiikin harrastamisesta. Yldasteen opetuksesta opettajalle on jaa-
nyt mieleen maininta “vihan teoreettisempaa”. Varsinaista tietoa sisalloistd,
tyotavoista tai tavoitteista ei opettaja muista saaneensa.

Ylaasteen (YS) opettajalla on ollut tilaisuus seurata opiskelun ja kéytan-
non keskindista vastaavuutta useamman vuoden ajan ja hén on sitd mieltd, etta
musiikinopettajaopinnoissa puhutaan aivan eri oppimisymparistosta kuin, mita
todellisuus on. Koulutus on sisiltinyt jonkin verran tietoa ala-asteen musiikin-

opetuksesta ja lisidksi opettajaharjoitteluun kuuluu tunteja myos ala-asteella.
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» . hyvin tieteellisesti puhutaan kauniisti kasvatuksellisista funktioista
ja, ja tota noin se, ettd niinku minkdlaista musiikkikasvatusta musiikki-
kasvatuksen pitdis olla, mut sitte niinkun, jossakin vaiheessa niinkun
himdrtyy semmonen kokonaiskasvatuksellinen kuva siitd - - - eikd me
opeteta sitd yhtd ainetta, vaa meidnhdn, mehd ollaa niinkun koko ajan
niinkun kasvattamassa niinkun yhtd persoonaa, kaikki siis koulun sisdi-

sesti... ” (YS)



80

8 POHDINTA

Kokemukset yhteistyostd musiikinopetuksen niveltamiseksi ovat olleet pelkés-
tdan myonteisid ja pitkd yhteistyo on vaikuttanut positiivisesti oppilaiden
asenteisiin seka tietoihin ja taitoihin. Musiikinopetuksen niveltaminen ala- ja
ylaasteen rajan ylitse toteutuu tdmén tutkimuksen kouluista kolmella koulupa-
rilla ennakko-oletusten mukaisesti, eli opettajat ovat huomioineet opetuksen
saumattoman etenemisen ala-asteelta ylaasteelle.

Opettajat ovat ehdottomasti tyytyviisid yhteistyohon, vaikka sen katso-
taan vievin ylimadriistd aikaa sekd voimavaroja. Téstd huolimatta opettajat
toivovat useampien tapaamiskertojen olevan tulevaisuudessa mahdollisia.
Tyytyviisyyteen on aihetta, mutta tulevaisuudellekin jai siis vield parannetta-
vaa: Useampien tapaamiskertojen toivossa opettajat voisivat kiinnittad vield
enemmén huomiota opetussuunnitelmiin, silld opettajat eivét tunne kovin hy-
vin toisen kouluasteen opetussuunnitelmaa, eivitka siis tieda tarkkaan toisten-
sa opetussisiltoja ja tavoitteita. Kokemuksen myoti tieto sisalloistd varmasti
lisaantyy, mutta vahidinen musiikintuntien médara varsinkin tavallisella ylaas-
teella vaatii maksimaalista ajan hyviksikéaytto4, jota tiedot ala-asteen musiikin-
opetuksesta varmasti edistdvat. Tutustuminen toisen koulun opetussuunnitel-

maan ei valttamétta edellytd yhteistyotd, jos ei sitd halua, mutta opetussuunni-
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telma voi antaa arvokasta tietoa toisen kouluasteen opetuksesta. Toinen asia on
sitten se, toteuttaako kyseisen koulun opettaja opetussuunnitelmaa ja miten
tarkasti. Ehka paras tapa olisi ottaa henkilokohtaisesti selvdd todellisesta ope-
tussuunnitelmasta - verkkoyhteydet ovat avoinna ympéri vuorokauden.

Opetussisaltojen ja tavoitteiden lisdksi ylaasteelle tulevien oppilaiden se-
ka heidén tieto- ja taitotasonsa tunteminen auttaisi opettajia tuntien suunnitte-
lussa jo ennen koulujen alkua. Miten tieto vilittyisi kaikkein vaivattomimmin
yldasteen opettajalle? Eras opettaja ratkaisi ongelman informoimalla yldasteen
opettajia etukiteen heille tulevista luokista. Tama kédytanté soveltuu hyvin
kouluille, joissa luokat pysyvit samoina tai ldhes samoina. Toisaalta taas kou-
luissa, joissa luokat sekoitetaan lahes tdysin keskendin, tieto voi muuttua akkia
turhaksi. Toimivinta olisi sen sijaan kayttdd jokaisesta oppilaasta henkilokoh-
taisesti kirjoitettua tietoa, mutta ymmadrrettdvasti se on myods mahdottominta
toteuttaa. Tyomaara olisi lilan suuri seké ala- ettd yldasteen opettajalle. Ehka
koulujen lisdantynyt verkottuminen auttaisi tdssdkin asiassa: tietoja voisi 13-
hettad pitkin lukukautta, jolloin tietomadrd ei keskittyisi vain pienelle ajalle.
Onko opettajilla kuitenkaan mielenkiintoa tai edes aikaa paneutua asiothin,
jotka eivét koske juuri tatd hetked?

Haastattelussa nousi esiin my¢ds oppilaan henkilokohtaista tuntematto-
muutta puoltava kanta: Siirtyminen yldasteelle tuntemattomana avaa oppilaalle
mahdollisuuden aloittaa opiskelun puhtaalta poydalta, jolloin hdn voi unohtaa
ala-asteen taakat tai kielteiset kokemukset. Oppilaan tunteminen ja hénen eri-
koiskykynsé tai heikkouksien tunteminen ei saisi kuitenkaan vaikuttaa opetta-
jan toimintaan, vaan opettajan velvollisuus on kohdella kaikkia oppilaita yksi-
16ind. Oppilaan tunteminen etukiteen parantaa opettajan mahdollisuuksia tu-
kea oppilaan yksil6llisten taitojen sekd positiivisen mindkésityksen kehitty-
mistd.

Er kouluasteen opettajien yhteistyo ja opetuksen niveltiminen ovat eriteltyi-

ndkin ldhella toisiaan olevia asioita, mutta toiselta kannalta katsottuna eivit
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silti toisistaan riippuvaisia. Opettajat voivat tehdd yhteistyotd ilman, etta oppi-
laille on siita kovinkaan paljon hydtya. Yhteistyo ei kuitenkaan ole helppoa, jos
opettajat eivit ole samalla aaltopituudella: yhteistyota ei voi tehdd yksin, vaan
aina taytyy olla vihintasn yksi asiaan yhta vahvasti sitoutunut kumppani. Yh-
teistyon aloittaminen voi olla hankalaa, jos opettajakunnassa ei ole ketdan riit-
tavan aktiivista ja mukaansatempaavaa opettajaa. Toisaalta liian aktiivinen ja
hyokkaava asenne voi kantyd yhteistyoyritystd vastaan. Olisiko koulun ulko-
puolelta tulevasta yhdyshenkilosta tai koulun opettajista valitusta vastuuhen-
kilosta kenties apua yhteistyon aloittamiseen?

Mihin yhteistyo lopulta tdhtaa, ja mitka ovat sen tavoitteet - opettajien
yhteistyd voi johtaa helposti yhteistyohén myos oppilaiden kanssa. Pienestd
ideasta voi tulla lopulta suuri kahden tai useammankin koulun projekti. Mah-
dollisuuksilla ei ole rajoja, jos vain opettajien energia ja aika riittdvat. Monesti
kay kuitenkin niin, etta ajatuksilla ei ole kantavia siipid, kun ryhdytdan mietti-
méan rahoitusta ja ajankohtaa idean toteuttamiselle.

Opettajat, jotka eivit ole tehneet yhteistyota toisen kouluasteen opettajan
kanssa, ovat myos yhteistyon kannattajia. Oman koulun sisalld yhteisty6td on
tehtykin ja saatu siiti hyvid kokemuksia. Yhteistyotd toisen koulun kanssa
saattaa hankaloittaa edells esiin tulleiden asioiden lisdksi myos se, ettd koulu
on profiloitunut tiettyyn erityisalueeseen. Tutkimuksen kouluista yksi ylaaste
oli erikoistunut poikkitaiteellisiin projekteihin, mutta ala-asteen kanssa ei ollut
yhteistyota. Tavallisilla kouluilla vdhaiset musiikin tuntimé4rat vaikeuttavat
laajempien projektien toteuttamista sekd profiloitumista, mutta yhteistyd yh-
distad voimat ja voi avata uusia mahdollisuuksia talldkin alueella.

Koulujen rehtorit ovat tarkeitd musiikinopettajien positiivisen tydoympa-
riston vahvistajia. Rehtorin myotimielinen suhtautuminen musiikinopetukseen
edesauttaa myonteisen musiikki-ilmapiirin kehittymisessa koululla, sekd pa-
rantaa musiikinopettajan mahdollisuuksia saada riittdva soittimisto luokkaan.

Koulun opettajien myonteinen suhtautuminen musiikkiin helpottaa musiikin-
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opettajan tarvitsemien harjoitusaikojen saantia juhlien musiikkiesityksiin ja
alentaa kynnyst4 aloittaa eri aineiden vilistd yhteistyOta.

Tutkimuksen tulokset vastaavat linjoiltaan Helasvuon (1995) aiemmin aiheesta
tekeman tutkimuksen tuloksia: yhteistyoti tekevit koulut ovat tyytyvéisid yh-
teistyon tuloksiin, niveltiminen koetaan yleisesti tarkedksi, yhteistyd on antoi-
saa ja ajanpuute vaikeuttaa yhteistyotd ja sen aloittamista. Joensuun yliopistos-
sa on tehty tutkimuksia oppilaiden kokemuksista yldasteelle siirtymisestd ja
siella opiskelusta, joista opettajat saavat mielenkiintoista tietoa oppilaiden aja-
tuksista ja kokemuksista koulun vaihtuessa. Jatkotutkimuksia ajatellen tulevat
opetussuunnitelmauudistukset antavat jélleen athetta katsastaa opettajien aja-
tuksia ja kokemuksia siité, kuinka yhtendinen peruskoulu otetaan tilla kertaa
paremmin huomioon kuin edellisen opetussuunnitelmauudistuksen aikana,
jonka jilkeen puheet koulu-uudistuksista ovat olleet jatkuvia. Lisdksi vuosi-
luokkiin sitomattoman opetuksen uskoisi antavan musiikinopettajille uusia
opetuksellisia mahdollisuuksia, jos tyojarjestykselliset vaikeudet saadaan
poistettua ja vuosiluokattomuudelle 16ytyy tilaa. Joissakin kouluissa vuosiluo-
kattomuutta on jo toteutettu, ja ndiden koulujen kokemuksista olisikin mielen-
kiintoista saada tietoa.

Lisaksi aihetta voisi tutkia opiskeluvaiheen nikékulmasta. Opettajan-
koulutuksen tavoitteeksi Jyviskylan yliopistossa on asetettu laaja-alainen
opettajankelpoisuus, jossa opiskelijat saavat kokemusta tydskentelystd tyoyh-
teison jisenend ja kehittdjand yhdessé toisten opettajien kanssa. Tulevat opet-
tajat sitoutuvat néin ainakin nimellisesti yhteistydhon, mutta minkélaisia evaitd
koulutus antaa yhteistyohon? Tietoja opiskelutavoitteista ja -sisalloistd lifkkuu
kylla opiskelijoiden keskuudessa, mutta varsinaista konkreettista yhteistoi-
mintaa tai yhteisid kursseja ei juurikaan ole. Opettajaharjoittelu ala-asteella on
chdottomasti valttiméaton aineenopettajaksi opiskeleville, mutta luokanopetta-
jille vastaavanlaisen perehdyttimisen yldasteen opetukseen tulisi olla ensiar-

voisen tirkedi.
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Pelkit opetuksen sisallot ja tavoitteet eivét ole opettajan ammatissa lopulta tar-
kein asia, vaan oppilaan kaikinpuolinen huomioiminen ja asettaminen etusi-
jalle kaikessa suunnittelussa ja toiminnassa. Toimiva vuorovaikutussuhde op-
pilaan kanssa edistaa molemminpuolista luottamusta ja palvelee oppilaan posi-
tiivista kasvua kohti aikuisuutta. Opettaja on kasvattaja ja tekee valintansa sen

mukaan.

» .. kasvatustyossd lapset on nii tyonantajia meille, vanhemmat on hal-
lintoneuvosto: se tarkkailee meijan tyoétd. Myo ollaa tddlld lapsia varten,
niinku aika usein koulussaki nii kuulee toisinpdin, et lapset on opettajia

varten... ” (Al)
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LITE 1

Hei!
Kiitos lupautumisestasi haastatteluun! Ohessa saat alustavia haastattelukysymyksia
pohdittavaksi ennen varsinaista haastattelua, joka vie aikaa noin tunnin. Tutkimuk-
seni kisittelee ala- ja ylaasteen musiikinopetuksen niveltamista toisiinsa eli musiiki-
nopetuksen saumatonta etenemisti siirryttiesss ala-asteelta ylaasteelle. Haastattelus-
sa haluan selvittdd juuri Sinun nikemyksiisi siit, kuinka musiikin opetussuunnitel-
man keskeiset tavoitteet ja sisdllot kytkeytyvit toisiinsa ala- ja ylaasteen opetuksessa.
Tutkimustulosten on tarkoitus antaa tukea ja virikkeitd opetuksen niveltimi-
seen ja opetussuunnitelman jatkuvaan kehittimiseen yhtendisessd peruskoulussa.
Tutkimus on luottamuksellinen. Nimeasi taikka kouluasi ei tulla julkaisemaan, vaik-
ka tulokset ovatkin luettavissa pro gradu -tyostini sen valmistuttua. Kiitos vaivan-

naostisi!

Kysymyksiii pohdittavaksi

1. Onko koulussasi kokeiltu/toteutettu vuosiluokkiin sitomatonta opetusta?

2. Miten uskot vuosiluokkiin sitomattoman opetuksen vaikuttavan musiikinopetuk-
seen?

3. Mitki ovat omat tavoitteesi musiikinopettajana?

4. Onko kouluyhteisossisi tehty ala- ja yldasteen valistd yhteistyota musiikinopetuk-

sen niveltimisen mahdollistamiseksi?

Yhteisty6ti on tehty Yhteistyiti ei ole tehty
5. Minkélaista yhteistyoti olette tehneet? 5. Misti johtuu, ettei yhteistyota ole

6. Onko musiikinopetuksen keskeisid si- tehty?

silto)d ja tavoitteita suunnitelmallisesti 6. Onko yhteisty6ta ollut aikaisemmin?

jaettu eri kouluasteille? 7. Voisiko yhteistyostd olla apua musii-
7. Onko yhteistyostd ollut apua musiiki- kinopetuksen niveltamisessi?

nopetuksen niveltimisessa? 8. Oletko tehnyt yhteistydtd oman kou-
8. Oletko tehnyt yhteistyotd oman koulusi lusi opettajien kanssa (sama/eri aine)?

opettajien kanssa (sama/eri aine)?
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9. Onko koulusi nykyinen musiikin opetussuunnitelma tehty yhteistydssd toisen
kouluasteen opettajan kanssa?

10. Miten kehittiisit koulusi musiikin opetussuunnitelmaa? Entd omaa henkilokoh-
taista opetussuunnitelmaasi?

11. Minkilaisia keinoja kaytit oman opetuksesi arviointiin?

12. Mistd (muualta kuin yhteistyosti) saat uusia virikkeita opetukseesi?
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LIOTE 2
HAASTATTELU
1. Ika?
2. Koulutus?
3. Virka- tai tydosuhde?
4. Montako vuotta olet opettanut koulussa?
5. Onko koulussasi musiikkiluokkia tai musiikkiin painottunutta opetusta?
6. Onko koulussasi kokeiltu/toteutettu vuosiluokkiin sitomatonta opetusta?
- Kuinka vuosiluokattomuus on vaikuttanut opetukseesi ja sen
suunnitteluun?
- Kuinka uskot vuosiluokkiin sitomattoman opetuksen vaikuttavan
musiikinopetukseen?

7. Mitk4 ovat omat tavoitteesi musiikinopettajana?

NIVELTAMINEN
8. Onko kouluyhteisossasi tehty ala- ja ylaasteen valistd yhteisty6td musiiki-

nopetuksen niveltamisen mahdollistamiseksi?

Yhteisty6td on tehty
9. Kenen kanssa olet tehnyt yhteistyota?

- Kuinka yhteistyo sai alkunsa?

- Kuinka kauan yhteistyota on tehty?
10. Kuinka usein tapaatte?

- Onko tapaamisia riittavasti?

- Keita tapaat?
Tuloksia yhteistyosté

11. Minkalaista yhteisty6td olette tehneet?
- Oletteko sopineet opetuksen keskeisten sisaltdjen ja tavoitteiden

jakamisesta eri asteille?
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- Oletteko 16ytaneet musiikinopetukseen uusia tyStapoja? Millaisia?
12. Onko yhteistydsti mielestssi ollut apua musiikinopetuksen niveltamiselle?
- YA: Onko syksyn opetuksen suunnittelu muuttunut yhteistyon
myota? Onko yhteistyd vaikuttanut oppilaiden tietoihin ja taitoihin?
- Onko yhteistyo selkiyttanyt ala- ja yldasteen opetuksen sisaltoja?
13. Onko yhteisty6 aiheuttanut ongelmia? Millaisia?
14. Miten yhteisty6ta voisi vield kehittaa tulevaisuudessa?

15. Miten suunnittelet opetuksesi?

Yhteistyoti ei ole tehty
16. Onko yhteistyon aloittamista harkittu?

17. Onko yhteistyota ollut aikaisemmin?
- Miksi yhteisty6 loppui?
18. Mihin pohjaat opetuksesi suunnittelun?
19. Miten uskoisit yhteistyén vaikuttavan opetuksen niveltimiseen?
20. YA: Tunnetko ala-asteilta tulevia oppilaita entuudestaan?
21. YA: Onko oppilaiden taidoissa eroja yldasteelle tultaessa?

- Kuinka erilaiset taidot vaikuttavat opetukseen?

MUU YHTEISTYO
22. Oletko tehnyt yhteistyotd oman koulusi opettajan kanssa (sama/eri aine)?
- Minkalaista yhteistyota olette tehneet? Minka aineiden opettajien
kesken? Minkalaisia kokemuksia olet saanut?
23. Oletko tehnyt yhteistyotd pakallisten musiikkioppilaitosten tai muiden mu-
siikinharjoittajien kanssa?
- Keiden kanssa? Minkailaista yhteisty6ta olette tehneet? Minkélai-

sia kokemuksia olet saanut?
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OPETUSSUUNNITELMA
24. Onko koulusi nykyinen musiikin opetussuunnitelma tehty yhteistyossa ala-
/ylaasteen opettajan kanssa?
25. Tunnetko ala-/yldasteen opetussuunnitelman?
- Onko toisen kouluasteen opetussuunnitelman tunteminen vaikut-
tanut oman opetuksesi suunnitteluun? Miten?
26. Miten kehittaisit koulusi musiikin opetussuunnitelmaa? Enta omaa henki-

lokohtaista opetussuunnitelmaasi?

ARVIOINTI
27. Miten arvioit omaa opetustasi?
- Kuinka usein?
- Minkalaisia arviointikeinoja kéaytat?
28. Oletko saanut palautetta entisilta oppilailta, toisen kouluasteen opettajal-

ta/opettajilta tai muualta esim. koulun ulkopuolelta? Minkélaista?

OPISKELU
29. Onko tyo todellisuudessa vastannut opiskeluaikaisia odotuksiasi?
- Sisaltyiko opiskeluun mielestdsi riittdvésti tietoja toisen asteen

musiikinopetuksen sisalloista ja tavoitteista?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

