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Tdssd tutkielmassa kédsittelemme, miten kasvatusajattelija ja pedagogi Johan
Amos Comeniuksen kasvatusfilosofiset ndkemykset ndyttaytyviat vuoden 2014
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. Selvitimme Comeniuksen
ajattelun yhtymakohtia opetussuunnitelman yleisen osan oppimiskasitykseen
sekd ympdristoopin ja uskonnon oppiaineiden tavoitteisiin 1. ja 2. luokka-as-
teella. Kuvaamme myos hanen eldaméanhistoriaansa ja muiden kasvatusajattelijoi-
den vaikutusta hianen kasvatusndkemyksiinsa. Johan Amos Comeniuksen ajatte-
lussa korostuivat muun muassa kaikkien lasten oikeus koulutukseen riippu-
matta sukupuolesta ja yhteiskunnallisesta asemasta, lapsen aktiivinen rooli op-
pijana, oppimisen yhteisollisyys ja vuorovaikutteisuus, opetuksen luonnonmu-
kaisuus, kokeileminen ja havainnollistaminen sekd opintojen asteittainen raken-
tuminen. Tassd tutkimuksessa etsitddn comeniuslaista perintéd nykypdivan ope-
tussuunnitelmasta ja oppimiskasityksesta.

Tutkimusaineistoina olivat Johan Amos Comeniuksen Suuri Opetusoppi ja
vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Aineistoa analy-
soimme hermeneuttisen tutkimusmenetelmén keinoin. Historiallisen tiedon ym-
madrtdminen ja tulkitseminen oli tutkimuksessa keskeistd, silld hermeneuttisessa
ldhestymistavassa menneisyyttd ymmarretddn aina suhteessa nykyhetkeen. Py-
rimme syventamadan ymmarrystimme tarkastelemalla kohdetta vuorotellen 14-
hempaa yksityiskohtaisemmin ja etdiltd laajemmasta nakokulmasta.

Johan Amos Comeniuksen keskeisimpid kasvatusajatuksia, jotka nakyivit
myos vuoden 2014 opetussuunnitelmassa olivat oppimisen yhteisollisyys, elin-
ikdinen oppiminen, opetuksen luonnollisuus, oppimisen myonteisyys ja moti-
vointi, oppilaan aktiivinen rooli, havainnollisuus ja kokeileminen, yksilollinen
oppiminen sekd oppimisen rakentuminen asteittain ja aiemman osaamisen
pddlle. Comenius ndhdddn oman aikansa uraauurtavana kasvattajana ja edella-
kavijanad. Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd Comeniuksen kasvatusajattelusta
on edelleen 16ydettdvissd yhteys nykypdivan kasvatusajatteluun ja oppimiskasi-
tykseen.

Asiasanat: Johan Amos Comenius, kasvatusajattelu, oppimiskésitys, opetus-
suunnitelma
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1 JOHDANTO

”Opettajana osallistun uuden sukupolven kasvattamiseen, joka on in-
himillisistd tehtdvistd merkittavimpid. Padmaddrani on uudistaa ja vé-
littdd ihmiskunnan yhteistd tieto-, kulttuuri- ja osaamisvarantoa.

Pyrin aina toimimaan oikeudenmukaisesti ja tasapuolisesti. Edistdan
oppilaiden ja opiskelijoiden kehitystd niin, ettd jokainen voi kasvaa
taipumustensa ja lahjojensa mukaiseen tdyteen ihmisyyteen. Tuen
huoltajia ja muita lasten ja nuorten hyvéksi toimivia heiddn kasvatus-
tehtavassdan. -- 7

(Comeniuksen vala, OA]J, 2024)

Siljander (2014) kuvailee kasvatusfilosofiaa tieteenalana, joka tutkii kasvatuksen
ja opetuksen perusteita sekd niihin liittyvid arvoja, tavoitteita ja menetelmia. Se
tarjoaa viitekehyksen pedagogiikan kehittdmiselle ja auttaa ymmartamadn erilai-
sia ldhestymistapoja opetukseen ja oppimiseen. Opetus ja kasvatus Suomessa
kytkeytyy historiallisesti Opetushallituksen (2024 e) mukaan koulutuksen arvo-
perustaan sekd oppimiskésitykseen ja toimintakulttuurien linjauksiin. Valtakun-
nallisesti opetuksen jdrjestaimistd ohjaavien Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteiden tavoitteet ja sisdllot muodostetaan myds vahvasti edelld mainit-
tuihin pohjaten (OPH, 2024 a). Voidaan siis ajatella, ettd arvoperustalla sekd val-
litsevalla oppimiskasitykselld on merkittdva vaikutus toteutettavaan opetukseen
ja kasvatukseen suomalaisessa perusopetuksessa.

Opetussuunnitelman yhteyttd ajallaan vaikuttaneisiin kasvatusfilosofeihin
ja pedagogeihin on tarkedd tarkastella, jotta voidaan tunnistaa yhtenevaisyyksid
historian ja nykypdivan vililld. Kasvatusajattelun ja oppimisen ihanteiden kehi-
tyskaaren selvittdminen on tarpeellista, silld ndin voidaan pohtia myos historial-
lisen tiedon eli menneisyydestd tallennetun tiedon ja ajattelun merkittavyytta ny-
kyisyydessd. On mielenkiintoista selvittdd, onko menneiden aikojen kasvatus-
ajattelusta loydettdvissd yhtenevdisyyksid voimassa oleviin, opetusta ohjaaviin

valtakunnallisiin Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin.



Johan Amos Comenius oli tSekkildinen filosofi ja pedagogi, joka vaikutti aika-
naan 1600-luvulla. Comenius nihd&ddn aikansa visionddrind ja kansakunnan
opettajana (Paalasmaa, 2016). Monet Comeniuksen ideat ja opit tulivat erityisen
merkityksellisiksi ja ajankohtaisiksi kuitenkin vasta satoja vuosia hédnen jal-
keensd, mikd vaikuttaa mielenkiintoiselta tutkimuksen ndkokulmasta. Esimer-
kiksi maailman ensimmdinen opettajan vala, Comeniuksen vala, on opetusalan
eettisen neuvottelukunnan laatima Suomessa ja sen julkaisi OAJ] vuonna 2017
Educa-messuilla Helsingissd. Valan taustalla ndhd&dan yhteys Comeniuksen kas-
vatusfilosofiaan. Comeniuksen ajattelua voidaankin tutkimuksessa peilata nyky-
pdivan opettamista, oppimiskasitystd ja kasvatusta koskeviin kysymyksiin.

Tdssd pro gradu -tutkielmassa keskitymme kasvatusfilosofi Johan Amos
Comeniuksen kasvatus- ja sivistysteoreettisten ndkemysten ilmenemiseen vuo-
den 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman oppimiskésityksessa seka uskon-
non ja ympadristoopin 1-2 luokka-asteiden tavoitteissa. Tutkimukseen valitut op-
piaineet valikoituivat esiymmarryksemme pohjalta. Comeniuksen henkil6histo-
ria pappina ja opettajana viittaa uskonnon ja ymparistoopin korostumiseen ha-
nen kasvatusajattelussaan. Ajattelemme, ettd on mahdollista 16ytdd yhtenevai-
syyksid tarkastelemalla nditd korostuksia nykypdivan opetussuunnitelmassa.

Tutkimuksessa keskitymme 16ytamaan yhtildisyyksida Comeniuksen ajatte-
lun ja opetussuunnitelman vililld. Pyrimme ymmartaméaan, miten nama useita
satoja vuosia vanhat ndkemykset voivat tarjota arvokkaita periaatteita myos ta-
mdn pdivan opetuksen suunnitteluun ja oppimisympaéristdjen luomiseen. Tutki-
muskohteemme valintaa tukee my6s Tomperin, Vuorikosken & Kiilakosken
(2005) ajatus, ettd opetussuunnitelma on eri intressien ristipaineessa muodostettu
kompromissi, jossa on paljon intertekstuaalisia eli tekstin sisdisid viittauksia ja
sitd on tarked tutkia.

Rajaukset tutkimuksessa perustuvat esiymmaérrykseemme Comeniuksen
kasvatusajattelusta ja sen mahdollisista yhteyksista nykypdivan opetussuunni-
telmaan. Comenius (1928) painottaa ajattelussaan muun muassa luonnon merki-
tystd opetuksen esikuvana, luonnontutkimusta ja kokemuksellisuutta osana op-
pimista. Pappina Comenius piti tarkednd arvojaan ihmisen moraali- ja uskonto-

kasvatuksen osalta. Paalasmaa (2016) ilmaisee, ettd uskonnollisuus ohjasikin



Comeniuksen ajattelua vahvasti hdnen elaménhistoriastaan johtuen. Hanen mu-
kaansa Comenius ajatteli elamdn olevan jatkuvaa oppimista ja viime kddesséd val-
mistautumista iankaikkista elamad varten, joka on ihmisen lopullinen paamaara.

Tutkimuksessamme aineistoa tulkitaan ja tutkitaan hermeneuttisen analyy-
sin keinoin. Analyysissd pyritddn ymmartamaan syvallisesti tekstien merkityksia
tulkintoja tekemalld. Analyysin aikana Juuti & Puusan (2020) mukaan tutkija kul-
kee niin sanotulla hermeneuttisella kehdlld ja yrittdd tehda tutkimuskohteen tul-
kinnoista uusia tulkintoja, mikd tuottaa yhd laajenevaa ymmarrystd tutkimus-
kohteesta. Méddrittelemme ja tulkitsemme Comeniuksen kasvatusfilosofisia ndke-
myksid Suuren Opetusopin (suom. E. J. Tammio, 1928) avulla. Analyysissa tee-
moitamme Suuresta Opetusopista esiin nousevat ja tutkimaamme aiheeseen kyt-
keytyvat ndkemykset ja pyrimme nditd opetussuunnitelmaan vertaamalla 16ytdd
lahteiden valilla yhtaldisyyksia.

Leinosen (2001) mukaan jatkuvan kehitystyon tarve pedagogiikassa koros-
tuu, kun pyritddn vastaamaan yhteiskunnan muuttuviin tarpeisiin ja oppilaiden
monimuotoisiin oppimistarpeisiin. Comeniuksen kasvatusajattelu edustaa 1600-
luvun eurooppalaista yhteiskunnallista kontekstia ja sen lisdksi hdanen ndkemyk-
sensd kuvastavat aikakauden ihmisen arvoja ja maailmankuvaa. Paalasmaan
(2016) mukaan Comeniuksen ajatukset tarjoavat siitd huolimatta yha tanad pai-

vdnd huomionarvoisen perustan pedagogiikan kehittamiselle.



2 JOHAN AMOS COMENIUS

2.1 Comeniuksen eliminhistoria

Johan Amos Comenius (1592-1670) oli teologi, jota pidettiin jopa kristillisend
mystikkona. Han syntyi Tsekissda mylldrin poikana vuonna 1592. Myshemmin
hédntd on alettu pitdd sielld kansallissankarina. Tammio (1928) selventdd, etta
Comenius kuului protestanttiseen Boomin ja Maarin Veljeskunnan ykseys -lah-
koon, kuten myo6s hdnen vanhempansa ja sen opissa korostettiin hyveellisyyttd,
kohtuullisuutta ja yhteisollisyyttd. Tammion (1928) mukaan Comenius pddsi
vasta 16-vuotiaana vuonna 1608 kouluopetukseen ja hén jatkoi opintojaan yli-
opistossa jo vuonna 1610. Comenius on saanut vaikutteita esimerkiksi Vivesiltd,
Ratkelta ja Baconilta opiskellessaan Heidelbergin ja Herbornin yliopistoissa (Mol-
lenhauer, 2014, 39). Yliopiston opettaja Alsted vaikutti Tammion (1928) kerto-
mana innostavasti niin Comeniuksen opiskeluihin ja tiedonjanoon kuin myos ha-
nen edustamaansa teologiseen suuntaan.

Comenius tyoskenteli Tammion (1928) sanoin aluksi opettajana ja koulun
johtajana Preraussa sekd sen jalkeen pappina ja piispana. Hanelld oli perhe, vaimo
ja lapsia, jotka kuolivat Paalasmaan (2016) mukaan ruttoon. Tammio (1928) tuo
esille, ettd Comenius oli kirjallisesti tuottelias ja han kirjoitti useissa maissa kirjoja,
joissa kasiteltiin kasvatusta ja teologiaa. Mollenhauer (2014) ilmaisee, ettd hdanen
kirjoituksiaan kuitenkin tuhoutui useamman kerran sotien ja vainojen myota.
Comenius tunnetaan kasvatusta ja opetusta kasittelevistd teoksistaan: Didactica
magna (Suuri Opetusoppi) ja Orbis Sensualium Pictus (Aisteille ndkyva maailma)
ja niitd pidetddn modernin pedagogisen ajattelun synnyn yksind vaihtoehtoina
(Mollenhauer, 2014).

Tammio (1928) kertoo, ettd Comenius joutui ldhtemddn uskonvainoja maan-
pakoon vuonna 1628. Han asui ja teki toitd useissa maissa ympdri Eurooppaa
mm. Ruotsissa, Hollannissa, Englannissa, Unkarissa ja Puolassa. Viimeiset vuo-
tensa, Tammion kuvaamana, Comenius asui ja eli rauhassa kirjoittaen Amsterda-

missa, jossa kuoli vuonna 1670. Leinonen (2001) mainitse, ettd Pansofia oli



Comeniuksen kehittdméd kokonaisvaltainen maailmankatsomus ja kasvatuksen
tuli Comeniuksen mukaan tuottaa ihmisesta todellinen Jumalan kuva. Paalasmaa
(2016) selventdd, ettd Comenius loi jo 1600-luvulla periaatteen elinikdisestd oppi-
misesta sekd koko eldménsd kehittdmadstdan filosofisesta jarjestelmaéstd, pansofi-
asta. Hanen mukaansa Comenius ajatteli, ettd ihmiskunnan voi uudistaa kasva-
tuksen avulla ja sivistys tuo lopuksi onnellisuuden ja rauhan.

Comenius tunnettiin 1600-luvulla myo6s kielenopetuksen uudistajana sekd
erityisesti oppikirjojen kehittdjand, minkd seurauksena myos latinan kielen ope-
tus edistyi (Leinonen, 2000). Latinan kielen perusteiden oppimiseen Comenius
julkaisi oppikirjan Orbis sensualium pictus (Ndakyva maailma) 1600-luvun keski-
vaiheilla. Saaren (2021) mukaan siind Comeniuksen opetusmenetelmaé tukivat
pienet numeroilla merkityt yksityiskohdat, joilla viitattiin selittdviin teksteihin ja
sanoihin. Kirjassa kasiteltiin laajasti eri aiheita: taivaankappaleet, luonto, kulku-
neuvot, kdsityot, maailmanuskonnot, tapakulttuuri, moraali ja ihmiskehon ana-
tomia. Comeniuksen teoksessa koko luomakunta, kaikessa moninaisuudessaan,
esitettiin kompel6issd, mutta selkeissd puupiirroksissa (Doria, 2024). Kirjan kuvat
ja kasitteet muodostivat ikddn kuin "pienoisensyklopedian", jonka tavoitteena oli
tehdd tiedon hankkimisesta lapsille miellyttdvad verrattuna perinteiseen ulkoa
opiskeluun.

Orbis sensualium pictus levisi Leinosen (2001) havaitsemana laajasti Euroo-
passa ja Suomeen kirja tuli 1680-luvulla latinalais- ruotsinkielisend painoksena.
Kirja painettiin Turun kirjapainossa, ja sen puupiirrokset valmistettiin Turussa
kayttden alkuperdisteoksen saksalaisia varhaispainoksia mallina. Leinonen ko-
rostaa, ettd 1700-luvulla Orbis sensualium pictus -oppikirjaa kdytettiin kouluope-
tuksessa monissa maissa.

Tammion (1928) mukaan 1600-luvun uskonpuhdistusliikkeen uudistava
vaikutus ylettyi joka eldamén alalle. Han kirjoittaa, ettd uskonpuhdistusliike ei py-
sahtynyt koskemaan ainoastaan kirkkoa, vaan siitd tuli yhtd aikaa koulun ja kas-
vatuksenkin uudistaja sekd puhdistaja. Sen my6td evankelinen kirkko perusti
kouluja ja ndin kansakouluaate yleistyi. Saksassa filosofit ja koulumiehet alkoivat

my0s toteuttaa kansan sivistamistd ja mullistaa opetustointa. Tdssd yhteydessa



Tammio (1928) mainitsee saksalaisen Wolfgang Ratken, jonka filosofiat ovat ha-
nen mukaansa vaikuttaneet Johan Amos Comeniuksen ajatuksiin sivistyksesta ja
koulutuksesta. Comeniuksen vaikutus tdssd uudistustyossd oli Tammion (1928)
mukaan erityisen merkittdvdd ja se levisi yli koko Euroopan. Han kertoo, etta
Comenius oli 1700-luvun suurin koulumies ja kasvatuskirjailija.

Comeniuksen ajattelu kehittyi Leinosen (2001) osoittamana reformaation,
renessanssin humanismin ja aistihavaintojen merkitystd painottavien tieteellisten
ajattelujen pohjalta 1600-luvulla Saksassa. Han halusi Leinosen tulkitsemana pa-
rantaa aikansa yhteiskunnallista tilaa ja pyrki yhdistamé&an sen aikaisen inhimil-
lisen tietdmyksen ehedksi kokonaisuudeksi, pansofiaksi (universaali viisaus) ja
rakensi pedagogiikkansa tille perustalle. Kamenin (1987) mukaan tama kaikki
kumpusi Euroopan 1600-luvun yhteiskunnallisesta tilanteesta, jossa oli kriisej4 ja
konflikteja ja uskonnolliset jannitteet purkautuivat vékivaltaisuuksina ja sotina.
Leinonen (2001) kuvaa, ettd 30-vuotisen sodan melskeissda Comenius menetti per-
heensd ja joutui jattamadn kotimaansa.

Leinosen (2001) mukaan Comenius tunnettiin aluksi 1600-luvulla erityisesti
didaktikkona ja vasta 1800-luvulla hadntd opittiin arvostamaan uudella tavalla, ei
pelkdstddn opettajana, vaan myos kasvatusfilosofisena ajattelijana ja yhteiskun-
nallisena uudistajana. 1900-luvulla ndkokulma aluksi kapeni jdlleen, mutta Cap-
kova (1985) osoittaa, ettd mychemmin kuva on uuden Comeniukseen liittyvien
tutkimuksen myo6td monipuolistunut ja tdydellistynyt ja Comeniuksen pedago-
gista aatemaailmaan on alettu ymmartad syvallisemmin.

Kuikka (1990) tarkentaa, ettd Comenius kutsuttiin Ruotsiin 1640-luvulla uu-
distamaan koulujérjestystd. Taméd liittyi olennaisesti myods Suomeen, koska
Suomi oli tuolloin Ruotsin vallan alla. Comenius tydskenteli Elbingissd vuosina
1642-1648 osallistuen uuden koulujdrjestelman uudistusprosessiin, mutta hdanen
uudistustyonsd jdi kesken polititkan vuoksi. Kuikka (1990) pitdd kuitenkin
Comeniuksen tuottamat oppikirjat kouluille merkittivimpind saavutuksina
Ruotsi-Suomessa. Esimerkiksi Orbis sensualium pictus, Nakyva maailma Paalas-
maan (2016) mukaan julkaistiin Turussa 1680 piispa Johannes Gezelius vanhem-

man aloitteesta. Tama kirja oli suosittu oppikirja Ruotsissa ja Suomessa, ja Kuikan
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(1990) kertomana se oli monipuolinen, graafinen ja sen tarkoitus oli lisidtd oppi-
laiden asiatietoa. Han painottaa, ettd kirjan teksti ja kuvat inspiroivat oppilaan
ja opettajan vuorovaikutusta.

Comeniuksen yhteys suomalaiseen koulutusjdrjestelmdan liittyy tdhdn
Comeniuksen koulutusuudistustyohon Ruotsissa. Siljanderin (2014) mukaan
Suomen kansakoulun iséksi mainittu Turun piispa Johannes Gezelius vanhem-
man ansiosta Comeniuksen kasvatusajatukset tulivat Suomessa tunnetuiksi.
Vaikka hdnen vaikutuksensa hiipui koulutyossd, niin voidaan edelleen ajatella,
ettd Comeniuksen kasvatusajattelu on vaikuttanut taustalla suomalaisen koulu-
tusjdrjestelméan kehittymisessd. Paalasmaa (2016) tuokin esille myos kansallisfilo-
sofimme J.V. Snelmannin ajatuksen, ettd sivistdamalld ja oppimalla Suomen kan-

sakunta pelastetaan sivistymattomyydelta.

2.2 Comeniuksen kasvatusajattelu

“Ihmistd on sivistettdvd, jotta hdnestd tulisi ihminen”.
(Comenius, 1928, s. 98)

Modernin pedagogiikan eli kasvatustieteen alkujuuret ovat 1600-luvun
barokkididaktiikassa. Siitd yhtend esimerkkind Siljanderin (2014) mukaan on
ajattelija, teologi Johan Amos Comenius. Hdnen ajattelunsa on modernin
pedagogisen ajattelun peruspilareiden taustalla. Nadistd ldhtokohdista
eurooppalainen pedagoginen ajattelu on ollut vahvasti sidoksissa kristilliseen
maailmankuvaan ja teologisiin kysymyksiin. Siljander (2014) selventdd, ettd
ihmisen kasvatettavuudella, sivistysprosessilla, pedagogisella toiminnalla ja sen
jdrjestamiselld on eurooppalaisessa ajattelussa vahvat teologiset tai uskonnolliset
juuret. Siljanderin (2014) mukaan kasvatus on kasvattajan ja kasvatettavan
vilinen vuorovaikutteinen suhde.

Siljander (2014) madadrittelee edelleen, ettd kasvatusajattelun merkitys
riippuu siitd, mistd ndkokulmasta sitd tarkastellaan. Kasvatus on yksilon

sivistdmistd ja moraalikasvatusta, mutta se liittyy my06s yhteiskunnalliseen
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kontekstiin. Siihen vaikuttavat Siljanderin mukaan taloudellis- poliittiset
valtasuhteet ja emansipaatio. Emansipaation Siljander (2014) selittda tarkoittavan
esimerkiksi vapautumista yhteiskunnallisista instituutioista, herruuden
rakenteista, ideologioista ja vddradstd tietoisuudesta. Siind myos ihmisen
itsemddraytyvyys ja vapauden idea toteutuu. Leiviskd (2018) maédrittelee, ettd
kasvatusfilosofia selventdd ja maddrittdd niitda ydinkasitteitd, mitd liitetddan
kasvatukseen. Sekd se pyrkii jdrjestdmddn kasvatukseen yhteydessd olevia
normeja ja arvoja, lisdksi suunnittelemaan kasvatusta neuvovia ihanteita ja
paamaaria.

Kontio (2009) madrittelee, ettd modernissa sivistysteoreettisessa ajattelussa
lahtokohtana voidaan pitdd ideaa vapaasta, itse toimintaansa sitovat lait
madrittdvastd toimijasta. Hénestd tdllainen subjekti maédrittelee itsendisesti
ajattelemiaan, eikd toisten mielipiteistd johdettuja rationaalisia sitoumuksia
omalle toiminnalleen.

Siljander (2014) osoittaa, ettd modernin pedagogisen ajattelun voidaan
katsoa alkaneen J.A Comeniuksesta (1592-1670) ja héntd pidetdan peruskoulun
isdnd teoksellaan Didactica Magna. Comeniuksen mielestd kasvatuksen
tehtdvdnd oli parantaa yhteiskuntaa ja kunnollinen kasvatus on perusedellytys
ihmisyydelle. Modernissa pedagogisessa ajattelussa Siljander (2014) tuo esille,
ettd keskeistd on ndkokulma ihmisestd oppimis-, kehitys- ja sivistyskykyisena
olentona, silld kasvatus ei ole mahdollista, jos kasvatettavien
sivistyskykyisyyteen ei uskota. Comeniuksella (1928) tamd ihmisen
sivistyskykyisyys perustuu siihen, ettd ihminen on luotu Jumalan kuvan
kaltaiseksi.

Kuikan (1990) mukaan Comeniuksen kasvatusajattelu ja -pedagogiikka
levisi Suomeen Ruotsin kautta 1600-1700-luvuilla. Turun piispan Johannes Ge-
zelius vanhemman ansiosta comeniuslaista kasvatusajattelua ja pedagogiikkaa
sekd hdanen oppikirjoja pidettiin Suomessa esilld 1700-luvulla. Sen my6td voidaan
ajatella kansa- ja peruskouluajatuksen levinneen Suomeen. Leinonen (1998) tuo

esille, ettd 1800-luvulla Comeniusta arvioitiin opettajuuden lisdksi yhteiskunnal-
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lisena uudistajana ja ajattelijana. 1900-luvun alkaessa hdnen vaikutuksensa Lei-
nosen (2001) mukaan hiipui yhteiskunnassamme, mutta 2000-luvun taitteessa
comeniologinen tutkimus lisddntyi ja hdnen kasvatusajattelunsa tuli pinnalle.

Leinonen (2001) tuo esille, ettd Comenius kykeni visioimaan ja
ennakoimaan tulevaisuutta koulutuksen saralla. Kehittyneet maat ovat
toteuttaneet peruskoulujdrjestelmin, johon kaikki kansalaiset padsevit. Samoin
jatkuva opiskelu koko eldmin ajan on Leinosen (2001) mukaan nykyaddan ollut
keskeinen koulutuspoliittinen linjanveto. Lischewskin (2021) tulkitsemana
Comeniusta voidaan pitdd uraauurtavana kasvattajana, silld hdnen mielestdan
kaikkien lasten tuli padstd yleiseen kouluun. Tdma ajatus ndyttaytyy edelleenkin
merkityksellisend ja luo tasa-arvoa koulutukseen. Suomessa peruskoulu on tar-
koitettu kaikille lapsille ja se luo tasa-arvoa lasten kesken. Ndin jokaisella on
mahdollisuus saada samanarvoista kasvatusta ja opetusta tddlld riippumatta
esim. sosiaalisesta taustasta.

Leinosen (2001) mukaan Comeniuksen kasvatusfilosofisen ajattelun ja ope-
tusopin ydin on pansofisessa tiedossa. Tamdn takia ihminen ei voi rajallisena
olentona saavuttaa kaikkien asioiden ddretonti tietimistd, mutta hdanen on mah-
dollista hankkia tieto maailman ja elamén kokonaisuudesta. Kokonaisuuden saa-
vuttaminen edellyttdd ihmisen kehittymisen kaikkien keskeisten ndkokulmien
osalta. Leinonen (2001) kuvaa, ettd nditd ndkokulmia Comenius maéadritteli kolme:
Ensimmadinen ndkokulma muodostuu tiedollisista, taidollisista ja kielellisistd alu-
eista. Toinen syntyy ihmisen toiminnan yhteisollisestd ja moraalisesta luonteesta.
Kolmantena hdn nimedd ylimmadisen prinsiipin eli ihmisen syvin, sisdisen yhtey-
den Jumalaan, jota latinan kielessa kuvaillaan sanalla pietas, hurskaus.

Comenius (1928) esitti elaman, kasvun ja muutoksen jatkuvana prosessina.
Hanen ndkemyksensd perustui ajatukseen eldménkoulusta, joka jakautuu toinen
toistaan seuraaviin vaiheisiin siten, ettd edellinen vaihe valmistaa ihmisti uuteen
vaiheeseen ja viimeisend on padmaédrand ikuisuus. Héanen ajattelussaan ihmisen
eldmad jakaantuu eri ikdvaiheiden mukaisiin yhdeksddn eri elaméankouluun, joita
ovat Syntymd, Varhaislapsuus, Lapsuusikd, Varhaisnuoruus, Nuoruusikd, Ai-

kuisuus, Vanhuusikd sekd Kuolema. Leinosen (2001) mukaan Comeniuksen aja-
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tusta oppimisesta ja kasvatuksesta kuvaavat maailman universaali parantami-
nen sekd elamén laaja-alainen tarkastelu yksilotasolla. Jatkuva oppiminen tar-
koittaa vertikaalisesti etenevad eldmankoulua. Leinonen kirjoittaa, ettd horison-
taalinen eteneminen syntyy eldmén eri osa-alueissa tapahtuvassa toiminnassa
sekd ndiden integraatiossa. Han jatkaa, ettd yksinkertaistettuna ihminen oppii
parhaiten sielld, missd hdn asuu ja vaikuttaa, yksin tai yhteydessd muihin. Jokai-
nen on Comeniuksen eldmankoulujen jdrjestelméssd sekd opettaja ettd oppilas
samanaikaisesti (Leinonen 2001).

Leinosen (2001) mukaan Comeniuksen elamdnkouluvaiheissa on alajakoja.
Lapsuudessa ldhtokohtana on syntyman koulu, joka tarkoittaa sikion kehitystd
raskausaikana. Siind didin velvollisuutena on huolehtia terveistd eldmantavoista
jo raskausaikana turvatakseen sikion terveen kehityksen. Varhaislapsuuden
koulu kattaa 0-6-vuotiaat ja silloin korostuvat motoriset taidot ja puheen oppi-
minen sekd havaintomaailman avartuminen, kuten myos uskonnollismoraalis-
ten hyvien tapojen kasvatus (Leinonen, 2001). Lapsuusidn koulussa (6-12-vuoti-
aat) opiskellaan lukemista ja kirjoittamista edeten laajempiin asiakokonaisuuk-
siin. Tdmé koulu on kuusivuotinen ja tarkoitettu kaikille lapsille tasa-arvoisesti.

Comeniuksen (1928) mielestd ihmiselle on annettu pitkd aika varttumiseen,
mikd mahdollistaa opin ja sivistyksen hankkimisen. Varhaisnuoruuden koulu
(12-18-vuotiaat) ja nuoruuden yliopistokoulutus (18-24-vuotiaat) on tarkoitettu
lahjakasta nuorisoa varten. Aikuisuuden koulu on luonteeltaan epamuodollinen
ja sen aikana oppiminen tapahtuu aidoissa eldmén tilanteissa. Comeniuksen
(1931) mukaan lapsuuden ja lapsuusidn muodollisessa koulutuksessa saadaan
perusta elinikdiselle oppimiselle ja elaméassa toimisille.

Mollenhauerin (2014) mukaan Comenius tunnetaan myds pedagogiikan ja
opetusteknologian kehitystydstd. Hanen mukaansa Comenius myds painotti
luonnollisessa ympdristossd tapahtuvaa oppimista, opettajan kannustamisen
tarkeyttd ja oppilaiden oppimista omaan tahtiin. Tdhdn liittyen hdn laati
opettajille opettamisen tueksi kuvakirjan. Erilaisten kaisitteiden ja sanojen

oppiminen tapahtui kirjan avulla helposti ja havainnollisesti.
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Comenius (1928) perustaa ajatuksensa ihmisen sivistyskykyisyydestd kah-
teen oletukseen. Hanen ajatuksensa ensimmaisen oletuksen taustalla oli teologi-
nen oppi siitd, ettd jokainen ihminen on Jumalan kuvan kaltainen seké tasa-ar-
voinen toisten ihmisten kanssa. Toisena ldhtokohtana Comenius olettaa ihmisten
olevan sivistyskykyisid. Se on avointa tai mddrittelematonti eli sivistyskykyisyys
rakentuu vuorovaikutustilanteissa sosiaalisten suhteiden kautta historiallisesti ja
pedagogisissa instituutioissa. Mys erilaisissa koulutusjdrjestelmilld ja monenlai-
sissa pedagogisilla ihmissuhteilla on merkitystd sivistyskykyisyydessd. Dent
(2021) puolestaan madrittelee sivistyskykyisyyden ilmenevin useilla tavoilla pe-
dagogisen myotavaikutuksen kautta. Dentin ajatusten perusteella voidaan to-
deta, ettd kolmessasadassa vuodessa ajatus sivistyskykyisyydestd ei ole muuttu-
nut.

Comenius (1928) vdittdda ihmisen olevan sivistyskykyinen sielullinen
olento, joka tarpeen tullen voi todellistua oikean kasvatuksen tuloksena omassa
maailmasuhteessaan. Hanen mukaansa ihmisen oppiminen ja tietdiminen tark-
kailemalla ymparistod on aktiivista oppimista ja sen seurauksena sivistyskykyi-
syys todellistuu ihmisen omassa aktiivisessa toiminnassa. Comeniuksen (1928)
mukaan siitd seuraa se, ettd ihminen on itse omien sivistysprosessiensa subjekti.
Comenius uskoi, ettd sielu havainnoi aktiivisesti maailmaa ja oppii uutta tietoa
ja asioita oman toimintansa kautta. Han selventds, ettd tietoa ei siirretd ulkopuo-
lelta, vaan sielu aktiivisesti toimii tiedon ja oppimisen saavuttamiseksi ja toteu-
tumiseksi.

Paalasmaa (2016) kertoo, ettd Comenius uskoi sivistyksen luovaan voimaan
yhteiskunnalle, kansalle, yksiltlle sekd ihmiskunnalle historiallisena prosessina.
Comeniuksen (1928) mukaan se ndkyy ihmisten todellistaessaan potentiaalejaan
ja itseddn, ja ndin he muokkaavat samalla yhteiskunnallista todellisuuttaan ja
ylittdvat annetun historiallisen kontekstin asettaman madrdytyneisyyden.
Comeniukselle tima oli teologisesti muotoutunutta. Comenius (1928) selventad,
ettd sivistysteoreettisen modernin pedagogisen ajattelun luonteeseen kuuluu aja-
tus emansipaatiosta eli vapautumisesta silld hetkelld olevista olosuhteista kohti

uutta, parempaa ja toivottavaa tulevaisuutta. Pikkarainen (2000) tuo esille, ettd
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Comenius ei viittaa vapauteen ihmisyyden edellytyksend, vaan sen sijaan hyvyy-
teen ja hurskauteen.

Paalasmaa (2016) toteaa Comeniuksen olleen filosofi, joka piti tiarkedna kas-
vatuksen ja koulutuksen tasa-arvoa. Comeniuksen (1928) ideologia korosti, ettd
kaikki ihmiset olivat kasvatettavissa ja hdnen mielestddn kaikkia ihmisid, aivan
jokaista tdytyy kasvattaa huolimatta ihmisen perhetaustasta, sukupuolesta,
maantieteellisestd kotipaikasta. Comeniuksen (1928) periaatteena oli ajattelu, ettd
ihmisen sivistyskykyisyys pohjautuu oppiin Imago dei:sté eli kaikki ihmiset ovat
sivistyskykyisid, koska olivat Jumalan luomia. Siljander (2014) mddrittelee, etta
ndin ollen kaikkia taytyy kasvattaa, silld sivistyskykyisyys todellistuu oikean
kasvatuksen tuloksena. Comeniuksen (1928) ideologian mukaan sivistyskykyi-
syys on kaikkien ihmisten universaali ominaisuus.

Comenius oli arvostettu kasvatusfilosofi Euroopassa. Comenius (1928) kui-
tenkin kritisoi my0s itseddn ja toi esille, ettd myds hdanen ajatteluaan voivat muut
korjata ja muokata: “Onhan jdtettdava muillekin tilaisuus laajentaa, tdydentdd ja
parantaa minun jdlkidni” (Comenius,1928, s. 393). Leinonen (1998) ilmaisee, ettd
Comeniuksen kriitikot, esimerkiksi amerikkalainen professori Robert McClin-
tock, on kuvaillut hdntd joutavana haaveilijana, joka ei ole vilittinyt moti-
voidusta omaehtoisesta opiskelusta vaan on esittdnyt opettajakeskeisid teknii-
koita ja periaatteita tiedon, hyveiden ja uskon viélittamiseksi oppilaille (McClin-
tock 1982, 61). Tdm&d ymmarrys Comeniuksen tyostd on vaikuttanut myods mui-
den suomalaisten tutkijoiden ndkemyksiin. Leinosen (1998) mukaan McClin-
tockin ndkemys on kuitenkin yksipuolinen, sillda Comeniuksen ajatuksissa aikuis-
kasvatuksesta on monia yhtildisyyksid myohempien ajattelijoiden, muun mu-

assa Eduard Lindemanin ja Malcolm Knowlesin, esittdmiin ajatuksiin.
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2.3 Suuri Opetusoppi

Johan Amos Comenius kirjoitti 1600-luvulla keskeisen kasvatusfilosofisen ajatte-
lun periaatteet ja yksityiskohtaisen ohjelman ndiden periaatteiden toteutta-
miseksi teokseen Didactica Magna, jonka Tammio suomensi kirjaksi Suuri Ope-
tusoppi (Tammio, 1928). Didactica Magna pohjautuu Comeniuksen tsekinkieli-
seen 1620-luvun lopulla laadittuun Didactica -teokseen (Blekastad 1990). Suuri
Opetusoppi kertoo alussa kddntdja Tammion kirjoittamana Comeniuksen oman
eldman eri vaiheista. Teoksessa esitetddn Comeniuksen yksi keskeinen kasvatus-
tilosofinen ajatus, ettd opetus kuuluu kaikille sukupuoleen katsomatta. Teoksessa
painotetaan, ettd ihminen on tdydellisin ja ylevin luotu olento ja sivistyksen, si-
veellisyyden ja jumalisuuden siemen on luonnostaan jo ihmisen olemuksessa.
Comenius (1928) selventdd, ettd huomioimalla kaikki ikdkaudet, niin erilaisia tai-
toja, kuten lukeminen, kirjoittaminen ja laulaminen, opetetaan kdytannollisesti
tekemailla.

Comenius (1928) painottaa, ettd sivistaiminen on tdrkedd, jotta ihmisestd tu-
lee ihminen. Suuren Opetusopin mukaan nuorisoa taytyy kasvattaa ja sitd varten
tulee perustaa kouluja, joiden opetus on yleisesti kaikille tarjolla. Opetusopissa
ohjeistetaan kdyttdméaan havainnollisia oppikirjoja. Kouluissa on myos oltava tar-
kat jdrjestykset ja hyvdt opetusmenetelmidt sekd oikeanlainen koulukuri.
Comeniuksen (1928) opetusperiaatteen mukaan ihmisen lopullinen pdamaéara on
kuitenkin iankaikkinen eldmd. Kasvatuksen tavoitteena on valmistuminen ian-
kaikkista elam&d varten. Suuri Opetusoppi on oman aikansa kasvatusopillinen
asiakirja tai opetussuunnitelma, joka on suunnattu kaikille, silld sen tavoitteena
oli esittdd yleispadtevd taito opettaa kaikkia kaikille (Leinonen, 2001). Han huo-
mauttaa, ettd on mielenkiintoista, ettd monet Comeniuksen kasvatusopilliset
ideat ovat tulleet ajankohtaiseksi vasta satoja vuosia hdnen jalkeensa.

Mollenhauerin (2014) mukaan Suuri Opetusoppi edustaa barokkididaktiik-
kaa, jossa sadnnonmukaisuus tuli esille siind, ettd Comeniuksen periaatteen mu-
kaan opetuksen didaktisia sdantoja noudattamalla kaikki opettajat voivat saada

hyvid tuloksia aikaan. Suuri Opetusoppi -kirjassaan Comenius esittdd ensimmadi-
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send maailmassa yksityiskohtaisen ja kattavan ohjelman, miten toteuttaa kasva-
tusfilosofisten ajatustensa periaatteita. Comeniuksen ajattelusta nousevaa filoso-
fiaa kutsutaan pansofiaksi, jonka mukaan maailmassa kaikki asiat liittyvdt toi-
siinsa ja muodostavat harmonisen kokonaisuuden (Mollenhauer 2014).

Mollenhauerin (2014) mukaan Comenius oli tasa-arvon kannattaja, silld han
esittdd pddteoksessaan, ettd opetus kuuluu kaikille (Comenius, 1928). Hanen mie-
lestddn kasvatuksen, joka oli elinikdistd ja sukupuolesta riippumatta kaikille kuu-
luvaa, tuli olla kasvatusfilosofian tdrkein toteuttamismuoto: kasvatuksen padd-
madrand oli ihmisen kasvattaminen todelliseksi Jumalan kuvaksi. Comeniuksen
teologinen ajattelu ja oppi ndkyy siind, ettd hinen mukaansa ihminen on epéatay-
dellinen, mutta hénelld on kyky tulla Jumalan kuvan kaltaiseksi.

Comenius (1928) mddrittelee pddteoksessaan, ettd ihminen on tdydellisin ja
ylevin luotu olento ja sivistyksen, siveellisyyden ja jumalisuuden siemen on luon-
nostaan jo ihmisen olemuksessa. Erilaisia taitoja, kuten lukeminen, kirjoittaminen
ja laulaminen, opetetaan ikdkauden huomioiden kdytannollisesti tekemalld. Te-
oksessa korostuu sivistdmisen tdrkeys, jotta ihmisestd voi tulla ihminen. Suuren
Opetusopin mukaan nuorisoa tdytyy kasvattaa ja sitd varten tulee perustaa kou-
luja, joiden opetus on yleisesti kaikkien saatavilla. Havainnollistaminen on mer-
kityksellistd ja tdrkedd, silld Suuressa Opetusopissa ohjeistetaan kdyttamaan ha-
vainnollisia oppikirjoja. Comenius esittdad teoksessaan myos, ettd kouluissa on ol-
tava tarkat jdrjestykset ja hyvat opetusmenetelmit sekd oikeanlainen koulukuri.
Comeniuksen (1931) opetusperiaatteen mukaan ihmisen lopullinen paamaéara on
kuitenkin iankaikkinen eldmd. Kasvatuksen tavoitteena on valmistuminen ian-

kaikkista eldamé&d varten (Comenius, 1931).
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3 OPETUSSUUNNITELMA

3.1 Opetussuunnitelman historiaa

Autio ja Ropo (2004) kirjoittavat opetussuunnitelmakaésitteen ja -teorian vaiheista
antiikista nykyaikaan. Heiddn mukaansa késitettd on kdytetty jo 1500-luvulla. He
painottavat, ettd edelleen nykypdivand opetussuunnitelmakeskustelu on tar-
kedd, silld kouluinstituution tulevaisuus ja nykyisyys ovat riippuvaisia siitd. Au-
tio ja Ropo (2004) selventdvit, ettd koulun koko opetus- ja kasvatusty6 perustu-
vat opetussuunnitelmaan ja se on aina sidoksissa yhteiskuntaan ja aikaan. Ope-
tussuunnitelmaa kehitetdan heiddn mukaansa poliittisella, yhteiskunnallisella ja
paikallisella tasolla ihan yksittdisten koulujen tasolla asti. He tuovat esille, ettd
opettajien osallistumisen opetussuunnitelmatyohon voidaan ndhda edistdavan
heiddn persoonallista kasvuaan. Heiddn mukaansa opetussuunnitelmaty6 voi-
daan ndhdéd kansallisten kasvatuspadmaédrien ndyttdjana ja lisdksi silld edistetadan
kansalaisten pysymistd kansainvdlisesti kilpailukykyisind opetuksen ja sivistyk-
sen osalta.

Autio ja Ropo (2004) mainitsevat, ettd Comeniuksen kasvatuksessa korostui
luonnontieteiden merkitys, kun hian muotoili ndistd pedagogisia ajatuksia ope-
tussuunnitelmaan. Heiddn mukaansa Comenius kritisoi 1600-luvun kasvatusjér-
jestelmdd, joka ei perustunut luontoon ja luonnon tutkimukseen. Comeniuksen
ajattelua tutkineet Holmes ja McLean (1989) tuovat esille, ettd Comeniuksen mu-
kaan opetussuunnitelman piti sisdltdd ilmicitd mahdollisimman laajasti elamastd
kaikilta inhimillisen tiedon osa-alueilta.

Antti Saari (2021) tuo esille, ettd Johannes Gezelius, jota pidetddn suomalai-
sen kansakoulun isdnd, hyodynsi innokkaasti Comeniuksen kirjoja ja hdanen pe-
rusperiaatteitaan. Han loi ja julkaisi oppikirjoja koulutuslaitoksille, joissa han
esitteli didaktisia ohjeita tehokkaaseen opetukseen. Saari (2021) kirjoittaa, etta
massakoulutuksen teoria otettiin kaytdantoon 1700-1800-luvuilla. Han kertoo,
ettd Pestalozzi (1746-1827) kehitti tehokkaan opetusmenetelmaén, jolla opetettiin
lukutaitoa ja laskentoa. Lisdksi hdnen rinnallaan Herbart (1776-1841) vaikutti
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merkittdvdsti opetussuunnitelman kehittymiseen, jonka filosofiaan taas oli voi-
makkaasti vaikuttanut Immanuel Kant. Hellstromin (2010) mukaan Uno Cygna-
euksen (1810-1888) panos suomen kansakoululaitoksen kehittamisessd on kiista-
ton. Vaikka hén ei esittanyt selkedd kasvatusmenetelméad, hanen ajatuksensa ovat
saattaneet vaikuttaa suomalaiseen opettajan didaktiseen vapauteen. Hellstrom
(2010) selventdd, ettd Cygnaeus painotti opetuksen jarjestamistd opettajan omien
kasvatuskésitysten ja kokemuksen mukaan. Samalla hdn korosti pestalozzi-
maista ldhestymistapaa, jossa luonnonmukaisuus oli keskeisessd roolissa.

Saaren (2021) mukaan herbartilaisuus oli vaikutusvaltainen monissa lansi-
maissa, ja sen seuraajat, Tuiskon Ziller ja Wilhelm Rein, kehittivat muodollisten
asteiden teoriaa, joka tuli tutuksi myos Suomessa. Hanen kertomanaan herbarti-
laisuus vaikutti my6s Yhdysvaltojen opettajankoulutukseen, ja esimerkiksi Char-
les McMurry oli sen kehittdmisen eturintamassa. Suomessa herbartilaisuus vai-
kutti Mikael Soinisen (1860-1924) kasvatusteoriaan ja opetusoppiin, ja nykyai-
kaisessa konstruktivistisessa oppimiskéasityksessda Suomessa voidaan ndhda yh-
teyksid herbartilaisuuteen (Saari, 2021).

Saaren (2021) tutkimuksen mukaan kasvatustieteelld oli keskeinen merkitys
peruskoulu-uudistuksen valmistelussa 1960-luvun lopulla. Hénestd se vaikutti
opetussuunnitelman perusteiden luomiseen ja uudistuksen toteutuksen arvioin-
tiin. Saari (2021) kirjoittaa, ettd yhdysvaltalaisen Tylerin teos opetussuunnitel-
man rakentamisesta vaikuttaa yha nykypdivan opetusajatteluun. Hin tuo esille,
ettd Tylerin kirjassa esitetyt joustavat suunnittelukehykset voivat hdnen mu-
kaansa soveltua eri koulutusjdrjestelmien tasolle ja sisdltoihin katsomatta. Tyle-
rin mallia sovellettiin myds suomalaisessa kasvatustieteessd 1960- ja 1970-lu-
vuilla erityisesti peruskoulu-uudistuksen aikaan. Peruskoulun aikana opetus-
suunnitelmat on uudistettu noin kymmenen vuoden vélein: vuosina 1970, 1985,

1994, 2004 ja 2014 (Hellstrom, 2019).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS) 2014 on olennainen
osa opetuksen ohjausjdrjestelmad. Sen perusteella laaditaan paikallisesti opetusta
ohjaavat opetussuunnitelmat (OPH, 2014 a). Perusopetuslaki (628/1998, 3 §)
maddrittelee opetuksen jdrjestdamisen perusteet. Opetuksessa noudatetaan valta-

kunnallisesti yhtendisid perusteita siten, kuin tdssa laissa maaritelldan. Nykyisin
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voimassa olevat paikalliset opetussuunnitelmat on laadittu vuoden 2014 perus-
teiden pohjalta ja otettu kayttoon 1.8.2016 (OPH, 2014b). Koulun toiminnan pe-
rustan ja suunnan médardd paikallinen opetussuunnitelma. Se on pedagoginen ja
strateginen viline, jolla linjataan koulujen tyo6td ja opetuksen jdrjestdjan toimin-
taa. POPS (2014) mukaan oppijoiden hyvinvoinnin ja oppimisen edistdmiseksi
koulujen toiminta liitetddn muuhun paikalliseen toimintaan.

Valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa (2014) maadritellyt tavoitteet, toi-
mintaa ohjaavat tavoitteet, toimintaa ohjaavat linjaukset ja keskeiset sisdllot oh-
jaavat paikallisen opetussuunnitelman laatimista. Tavoitteiden osalta paikalli-
sesti pddtetddn tavoitteiden vuosiluokkaistamisesta. Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet (2014) tarkentaa, ettd Opetussuunnitelmaa tarkistetaan
ja pdivitetdan sadannollisesti. Sen mukaan Opetussuunnitelman hyvéksyy ope-

tuksen jdrjestdja (POPS, 2014).

3.2 Oppimiskasitys vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa

Oppimiskaésitykselld tarkoitetaan kasitettd, joka avaa ja selventdd, mihin oppimi-
nen perustuu (Tynjdld, 1999). Se perustuu ihmiskasitykseen ja opetussuunnitel-
man ndkokulmasta silld ohjataan opettajan tyotd. Tynjdldan (1999) mukaan oppi-
miskésitykset jaetaan neljddn eri kategoriaan perinteisessd pedagogisessa tutki-
muksessa: behavioristiseen, kognitiiviseen, konstruktivistiseen ja kontekstuaali-
seen oppimiseen.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) luvun 2.3 mukaan
voimassa oleva opetussuunnitelma perustuu oppimiskasitykseen, jonka mukaan
oppilas on oppimisprosessissa aktiivinen toimija. Oppilas oppii kdsityksen mu-
kaan asettamaan itselleen ja omalle oppimiselleen tavoitteita, ratkomaan ongel-
mia itsendisesti ja yhdessd toisten kanssa. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2014) oppimiskasityksen mukaan oppiminen on erottamaton osa

ihmisend kasvamista ja yhteison hyvéan eldamén rakentamista. Opetushallitus
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(2014 c) korostaa, ettd uusia tietoja ja taitoja oppimalla oppilas myos reflektoi op-
pimaansa sekd omia kokemuksia ja tunteita.

Oppimiskasitys yksinkertaistettuna merkitsee ndkemysta siitd, mitd oppi-
minen on ja kuinka oppijat oppivat. Tynjdldn (2000) mukaan se vaihtelee opetta-
jan johtamasta tiedonsiirtomallista, jossa opettaja kaataa tietoa oppilaille, kon-
struktivistiseen oppimiskasitykseen, missd oppilaan katsotaan rakentavan itse
aktiivisena ymmarrystdnsd ympdrilld olevasta maailmasta. Tédllainen konstrukti-
vistinen oppimiskésitys ndyttdisi nyt olevan Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteiden (2014) taustalla selkeimmin.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) oppimiskésitys
painottaa yhteisollisyyttd ja vuorovaikutusta. Oppimisen tulisi tapahtua vuoro-
vaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien ja muiden aikuisten kanssa (POPS,
2014). Siksi oppimiskasityksen mukaan oppimisprosessissa on keskeistd oppijan
itsendinen tahtotila ja kasvava osaaminen tydskennelld ja oppia yhdessd. Oppi-
maan oppimisen taitojen vahvistuminen on pohjana madratietoiselle ja elinikéi-
selle oppimiselle (POPS, 2014). Oppimiskasityksessd oppiminen ndhd&dn aktii-
visena prosessina, jossa keskiossd ovat oppilaan toiminta, vuorovaikutus ja ko-
kemukset. Oppimiskasityksessda Opetushallituksen (2014 b) mukaan korostuu
myos oppimisen merkitystd elinikdisend prosessina.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) korostaa oppimisen
monipuolisuutta ja monimuotoisuutta ja opetuksessa huomioidaan oppilaiden
erilaiset lahtokohdat, kiinnostuksen kohteet, oppimistyylit ja tarpeet. Oppimis-
késitys painottaa myo6s oppimisen iloa, motivaatiota ja osallisuutta. Opetussuun-
nitelman (2014) méérittelemédnd oppimista tuetaan niin, ettd oppilailla on mah-
dollisuus tulla aktiivisiksi toimijoiksi omassa oppimisessaan. Oppimiskasityk-
sessd (POPS, 2014) korostuu my®os tiedon ja taidon yhdistdaminen sekd kyky so-
veltaa opittua. Oppiminen ndhdddn elamdnhallinnan ja yhteiskunnallisen osal-
listumisen edistdjand. Kootusti muotoiltuna opetussuunnitelman oppimiskasitys
(POPS, 2014) korostaa oppijan aktiivista roolia, oppimisen monimuotoisuutta,

osallisuutta, soveltamista ja elinikdistd oppimista.
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3.3 Ympadristoopin ja uskonnon tavoitteet vuosiluokilla 1-2

Opetussuunnitelmassa keskeistd on opetuksen tavoitteet, jotka ohjaavat koulu-
tyotd kdytannon tasolla. Valtakunnallisissa tavoitteissa, jotka perustuvat arvoi-
hin, oppimiskaésitykseen ja toimintakulttuuriin kirjataan ihmisena ja yhteiskun-
nan jasenend kasvaminen, tarpeelliset tiedot ja taidot laajaan yleissivistykseen
sekd tasa-arvoisen ja elinikdisen oppimisen edistiminen (POPS, 2014). Perustei-
siin on erikseen kirjattu eri oppiaineille osaamiseen ja tyoskentelyyn liittyvit ta-
voitteet, jotka ovat paikallisesti vuosiluokkaistettu (POPS, 2014). Késilld olevassa
tutkimuksessa tutkimuksen kohteeksi on valittu vuosiluokkien 1-2 ymparisto-
opin ja uskonnon tavoitteet, joten tavoitteiden késittelyssa keskitytddn ndiden
oppiaineiden tavoitteisiin t&dlld hetkelld voimassa olevan vuoden 2014 Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa.

Vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan
ympdristoopin tehtdvd vuosiluokilla 1-2 on kasvattaa oppilaiden ympaéristotie-
toisuutta, avartaa maailmankuvan kehittymistd ja tukea kasvua ihmisend (POPS,
2014). Ympadristoopin tavoitteena on auttaa oppilasta tiedostamaan ja kasitta-
mdan ympdroivdd luontoa ja rakennettua ympdristod, sekd omaa kasvua ihmi-
send terveyden ja hyvinvoinnin kannalta (POPS, 2014). Siind yhdistyy seka luon-
non- ettd ihmistieteellisid ndkokulmia. Oppilas ndhdddn osana ymparistod, jossa
hén eldd. Lahtokohtana on luonnon kunnioittaminen ja ihmisoikeuksien arvon
mukainen arvokas eldma (POPS, 2014).

Ympadristoopissa opetus pohjautuu Opetushallituksen (2024 d) mukaan
monitieteiseen ldhestymistapaan ja siind yhdistyvit maantieteen, biologian, fy-
siikan ja kemian seké terveystiedon keskeiset teemat. Keskeisend tavoitteena on
oppia tunnistamaan ja ymmartamadan ndiden kéasitteiden merkityksid ympaéris-
tossd, teknologiassa, arkieldmdssd, ihmisen toiminnassa sekd ihmisen kasvussa
ja kehityksessd. Opetushallituksen (2024 d) julkaisussa selvennetddn, ettd opiske-
lijoiden ympadristotietoisuutta ja vastuullisuutta lisdtddan opettamalla myos geo-

mediataitoja, mallien hyodyntamistd, seksuaalikasvatusta, teknologian opetusta,
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tunnetaitoja ja terveyskasvatusta. Siind tuodaan esille lisdksi, ettd opetuksen pe-
rustana on keskeistad tutkimuksellinen ja kokeellinen ldhestymistapa sekd luon-
nontuntemus ja ympéristotietoisuus.

Vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan
uskonnon opetuksen tehtdvidnd on antaa oppilaille laaja uskonnollinen ja katso-
muksellinen yleissivistys (POPS, 2014). Opetussuunnitelman (2014) mukaan 1-2
luokkien uskonnon opetuksen tehtdviana on ohjata oppilaita tuntemaan ja arvos-
tamaan omaa uskonnollista ja katsomuksellista taustaansa sekd kohtaamaan ar-
vostavasti uskonnollista ja katsomuksellista moninaisuutta omassa luokassa ja
koulussa sekd lahiymparistossd. Oppilaita rohkaistaan tunnistamaan ja naytta-
méadn tunteitaan sekd kertomaan omia mielipiteitddn ja opettelemaan muiden
huomioon ottamista. Heitd myos kannustetaan vuorovaikutustaitoihin. Opetus-
suunnitelman (2014) ohjaa, ettd oppilaita opetetaan vastuulliseen ja oikeudenmu-
kaiseen toimintaan. Taulukossa 1. on esitetty vuoden 2014 Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteiden mukaiset vuosiluokkien 1-2 uskonnon ja ymparis-

toopin tavoitteet (Liitteet).

24



4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimuskysymys ja tutkimuskonteksti

Paloniemi & Collin (2018) selventdvit, ettd laadullisessa tutkimuksessa ldhtokoh-
tana ovat véljat tutkimuskysymykset. Kasvatusfilosofisten tutkimusten perus-
teella oletuksemme, eli hermeneuttinen esiymmaérryksemme oli, ettd taméan paéi-
vdan opetuksesta ja kdytossd olevasta perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteista 10ytyy taustalta merkittdvien kasvatusfilosofien periaatteita. Opetus-
suunnitelma on laaja opetusta ohjaava asiakirja, joten aihetta tdytyi rajata.
Valitsimme tutkimuskohteeksi oppimiskésityksen, silld se on opetussuun-
nitelmassa kantava arvopohja ja opettamisen ja oppimisen perusta. Tavoitteiden
osalta rajasimme tutkimuskohteen vuosiluokille 1.-2., silld perusteissa oppiai-
nekohtaiset tavoitteet on laadittu vuosiluokille 1.-2. sekd 3.-6. ja ne ovat paikal-
lisissa opetussuunnitelmissa vuosiluokkaistettu. Ymparistooppi ja uskonto vali-
koituivat tutkimuskohteeksi, silld tutkimuksen alussa esiymmarryksessimme
nousivat juuri ndma oppiaineet. Niissd vaikutti olevan selkeimpid yhtymékohtia
Comeniuksen ajatteluun. Lahtokohtaisesti tyon laajuus huomioon ottaen olimme
pddttaneet rajata tutkimuksen kahteen oppiaineeseen. Tutkimuksemme tutki-
muskysymykseksi muodostui téltd pohjalta:
1. Miten Johan Amos Comeniuksen kasvatusfilosofiset ndkemykset ndyttay-
tyvit Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) oppimiska-
sityksessd sekd vuosiluokkien 1-2 ymparistoopin ja uskonnon oppiainei-

den tavoitteissa?

Tutkimuksemme tehtdvand on selvittdd hermeneuttisen analyysin keinoin, mitd
yhtéldisyyksid Johan Amos Comeniuksen kasvatusajattelun ja vuoden 2014 Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden kesken 16ytyy. Tutkielman ai-
heen laajemman viitekehyksen muodostavat sekd Johan Amos Comeniuksen elé-
maénhistoria ja kasvatusfilosofit, jotka vaikuttivat Comeniuksen ajattelun taus-

talla, ettd nykyisin kdytossd oleva opetussuunnitelma. Opetussuunnitelmana
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kaytetddn tdassd tutkimuksessa vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteita, jossa on maddritelty oppimiskasitys sekd tutkimuksemme koh-
teena olevat ympdristdopin ja uskonnon tavoitteet.

Kun tarkastelemme tutkimuksemme paradigmaa, voidaan tutkimuksen to-
deta asettuvan sosiaalisen konstruktionismin ja hermeneutiikan paradigmaan.
Tassd tutkielmassa Comeniuksen kasvatusajattelun ja -filosofian nayttaytymistd
vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden oppimiskasityk-
sessd ja ympdristoopin sekd uskonnon vuosiluokkien 1-2 tavoitteissa tarkastel-
laan tekstejd tulkitsemalla ja ymmartamalld. Varton (1992) ja Gadamerin (2004)
mukaan ontologisesti taméa merkitsee sitd, ettd todellisuus pohjautuu tulkin-
noille. Heiddn mukaansa epistemologisesta ndkokulmasta tarkasteltuna ajatel-
laan, ettd me tutkijoina omaamme ennakkokaésityksid ja aiempia kokemuksia, joi-
den ajatellaan vaikuttavan jokaisessa vaiheessa tutkimuksessa. Myos aineistot
nahdddn objektiivisesta nakokulmasta poiketen. Epistemologisesti tarkastellen
valitsemamme aineistot, Johan Amos Comeniuksen Suuri Opetusoppi ja Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014), sisdltavat subjektiivista tietoa ja
pohjalla vaikuttavat erilaiset tulkinnat, ennakkokésitykset ja aiemmat kokemuk-
set.

Tastd nakokulmasta tutkimusaineiston analyysiin liittyy keskeisesti myos
intertekstuaalisuus. Tieteen termipankki (2024) maéaérittelee intertekstuaalisuu-
den kisitteeksi, johon liittyvit tekstissd esiintyvét viitteet. Lisdksi kdsitteeseen
kytkeytyy lukijan tekemit huomiot teoksen ja muiden teosten vélisistd suhteista.
Tama johtaa tekstien viliseen vuorovaikutukseen sekd siihen, ettd yksi teksti voi
viitata toiseen tekstiin. Yhteydet tekstien valilld voivat ilmetd joko suorina lai-
nauksina tai alluusioina. Alluusio on viite, jossa ei mainita suoraan toista tekstid.
Lukijan ymmarrys muodostuu usein muiden tekstien tuntemisen kautta.

Tomperin, Kiilakosken ja Vuorikosken (2005) mukaan opetussuunnitelman
taustalla vaikuttaa useita intertekstuaalisia lahteitd. Kun tutkitaan Comeniuksen
kasvatusajattelun yhtymékohtia vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteisiin, alluusiotyyppinen intertekstuaalisuus voi auttaa ymmarta-

mddn, miten aiemmat kirjoitukset vaikuttavat nykyisiin pedagogisiin kdytantoi-
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hin. Intertekstuaalisuuden perusteella on mahdollista tunnistaa, miten hianen aja-
tuksensa ovat vuorovaikutuksessa eri filosofisten ja pedagogisten tekstien
kanssa. Tutkimalla Comeniuksen teoksia ja peilaamalla niitd nykyisen opetus-
suunnitelman perusteisiin 16ysimme yhtymdkohtia. Ndin ollen intertekstuaali-
suus tarjosi meille vélineen tarkastella Comeniuksen ajattelua nykyiseen opetus-
suunnitelmaan ja avasi mahdollisuuden syvéllisemp&ddn ymmaérrykseen kasva-

tusfilosofiasta ja sen vaikutuksesta koulutukseen.

4.2 Tutkimusaineisto ja aineiston keruu

Tutkielmamme aineisto koostuu kahdesta eri primdarilahteesti. Ensimmadisen
primddrildhteen muodostaa Johan Amos Comeniuksen teos Suuri Opetusoppi.
Comenius viimeisteli teoksen vuonna 1632 t3ekin kielelld, minka jdlkeen teos
kddnnettiin nopeasti latinaksi laajemman saavutettavuuden takia (Krulj, Vi-
dosavljevi¢, & Mladenovi¢, 2020). Kaytamme tutkimuksessamme Comeniuksen
Suuren Opetusopin suomeksi kddnnettyd versiota vuodelta 1928. Koska teok-
sesta on julkaistu kaksi painosta, viittaamme teokseen tutkimuksessamme
”Comenius, 1928 tai 1931, sekd Tammio, 1928 tai Tammio, 1931”. Tammio (1928)
on suomentanut teoksen latinankielisestd F.C. Hultgrenin vuoden 1894 teoksesta,
joka oli kddnnetty Comeniuksen alkuperdisistd vuoden 1657 kootuista teoksista.
Tammio on lisdksi kirjoittanut teoksen (1928) alkuun osuuden Comeniuksen ela-
maéstd ja vaikutuksesta.

Tutkielman aineisto on valittu ja rajattu tutkielman aihetta ja laajuutta sil-
malld pitden. Valittu teos kuvastaa keskeisesti Comeniuksen kasvatusajattelua ja
pedagogiikkaa. Arvioimme, ettd Comeniuksen kasvatusajattelua esiintyy riitta-
vélld tarkkuudella ja laajuudella analyysiin valitussa teoksessa.

Toisena primddrildhteend on vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteet. Tutkielmassamme perusteisiin viitataan lyhenteelld POPS
2014. Tutkielmassamme tarkastelemme Perusopetuksen opetussuunnitelman

yleistd oppimiskdsitystd sekd ympdristdopin ja uskonnon oppiainekohtaista
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osuutta vuosiluokkien 1-2 tavoitteiden osalta. Uskonnon oppiaineessa tarkaste-
lemme evankelisluterilaisen uskonnonopetuksen osuutta. Valtakunnallisen pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden lisdksi perustaa ja suuntaa joka-
pdivdiselle koulutyolle luo perusteiden perusteella laadittu paikallinen opetus-
suunnitelma (POPS, 2014). Tutkielmassamme keskitymme valtakunnallisiin Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin, emmeké tarkastele paikallisia
opetussuunnitelmia, silld niissa tavoitteet ovat vuosiluokkaistettu ja tdssa tutkiel-
massa ei rajata erikseen 1. ja 2. luokkien tavoitteita vaan niitd késitelldadn yhdessa
kokonaisuutena.

Tdssd tutkimuksessa aineisto koostuu valmiista dokumenteista. Alastaro ja
Vuori (2023) listaavat erilaisia tutkimuksessa kadytettdvid aineistoja. Heiddn mu-
kaansa Perusopetuksen opetussuunnitelma edustaa institutionaalista dokument-
tia, koska se on Opetushallituksen laatima. Dokumentti on liséksi julkisesti jokai-
sen vapaasti luettavissa netistd. Myos Comeniuksen Suuri Opetusoppi on julkinen
dokumentti. Teos on painettu kirjaksi ja on esimerkiksi kirjastoista kaikkien va-
paasti lainattavissa ja luettavissa. Tutkimuksen aineistosta pois jddneitd muita
Comeniuksen keskeisid teoksia kasvatuksesta ovat muun muassa Orbis Pictus
(Kuvitettu ndkyva maailma), Schola ludus (Koulu leikkind) ja Opera didactica omnia
(Kootut didaktiset teokset).

Tutkielmamme analyysissd teemme hermeneuttista tulkintaa tutkimusai-
neistoista eli valituista dokumenteista. Alastaron ja Vuoren (2023) mukaan val-
miiden dokumenttien analysoinnissa tulee kuitenkin kiinnittdd huomiota myos
dokumenttien syntykontekstiin. Laajempi dokumenttien taustojen tarkastelemi-
nen auttaa ymmartamaan dokumentin syntymiseen vaikuttavia tekijoitd ja nako-
kulmia ja ajatuksia, mitd dokumentissa esitetddn, silld koska tekstit ovat inter-

tekstuaalisia eli ovat syntyneet ja muodostuneet suhteessa toisiin teksteihin.
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4.3 Aineiston analyysi

Kasillda oleva tutkimuksemme on luonteeltaan laadullinen. Eskola ja Suoranta
(1998) kirjoittavat laadullisen tutkimuksen historiallisista suhteista. Laadullinen
tutkimus  perustuu  kirjoittajlen = mukaan  geneettisiltd = suhteiltaan
hermeneutiikkaan, fenomenologiaan ja analyyttiseen kielifilosofiaan. Kirjoittajat
toteavat, ettd laadullisuus tutkimuksessa kayttaa lahtokohtinaan jossakin méaérin
kaikkia nditd aatevirtauksia. Anttila (1996) maéadrittelee laadullisen tutkimuksen
luonnetta ilmioitd kuvailevana ja luonnehtivana ja Varton (1992) mukaan se on
nimenomaan eldmismaailman tutkimista. Meidan tutkimuksessa korostuvat tul-
kinnan, kielen ja ymmarryksen merkitys tiedon valittdmisessa.

Tutkimuksessamme pyrimme ymmartdméan ja tulkitsemaan Johan Amos
Comeniuksen kirjoittaman teoksen kautta hdnen kasvatusajatteluaan suhteessa
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2014. Analyysimme perustuu
ndihin kahteen primaéérildhteeseen. Intertekstuaalisuuden ndkékulmaan liittyen
Flick (2014) tarkentaa, ettd valmiiden dokumenttien analysoinnissa on tdarkedd
perehtyd aineistojen sisdltdjen lisdksi myos niiden kayttotarkoitukseen ja
kontekstiin. Tédlloin on mahdollista muodostaa tarkka ja laajempi késitys tutkit-
tavasta asiasta.

Tutkimuksemme tieteenfilosofia perustuu hermeneutiikkaan. Kakkori &
Huttunen (2010) selventdvat, ettd historiallisesti hermeneutiikka juontaa
juurensa 1700-luvun pyhien tekstien eksegetiikkaan. Kirjoittajat maarittelevit ek-
segetiikan teknisesti menetelmdnd, missd merkityksellisyys kumpuaa annetusta
tekstistd. Heiddn mukaansa pyrkimyksend on siis 16ytdd objektiivisesti kirjoitta-
jan tarkoittamat merkitykset. Kakkori & Huttunen (2010) mainitsevat, ettd py-
hien tekstien eksegetiikasta hermeneutiikka levisi myohemmin koskemaan myos
muita tekstejd ja hermeneutiikkaan syntyi nykypdivandkin tunnettuja peruska-
sitteitd, kuten hermeneuttinen kehi. Heiddn mukaansa hermeneutiikkaan kes-
keisesti vaikuttavan historiallisen tiedon merkitys kasvoi ja sitd edellytettiin uu-
della tavalla myos tulkitsijalta. Hermeneuttinen tulkinta perustuukin ymmarta-

miseen ja selittimiseen (Kakkori & Huttunen, 2010; Palmer, 1969).
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Kakkori & Huttunen (2010) maéadrittelevit, ettd ihmistieteiden metodiksi
hermeneutiikkaa kehitti Wilhelm Dilthey. He otaksuivat, ettd Diltheyn mukaan
ymmadrtdminen perustui historiallisuuteen ja kehdmdisyyteen ja hdnen kehit-
tamd késite elamyksestd nousi keskeiseksi hermeneutiikassa tarkoittaen merki-
tyksien muodostumista. Heiddn mukaansa eldamys on Diltheyn ajatuksen mu-
kaan lisdksi historiallinen eli aikaan sidottu, minka takia se muuttuu jatkuvasti.
Tastd syystd historiallinen tieto ja ymmarrys ndyttelevat myos omassa tutkimuk-
sessamme keskeistd roolia. Comeniuksen eldmdnhistoria, ajattelun taustalla vai-
kuttaneet kasvatusfilosofit seka historiallinen konteksti, missa analyysiin valittu
Suuri Opetusoppi on kirjoitettu luovat tutkimuksellemme laajemman viiteke-
hyksen. Tdmd auttaa meitd ymmaértdmaan Comeniuksen kasvatusajattelua sen
syntyhistoriasta kéasin.

Kakkori & Huttunen (2010) tulkitsevat, ettd myohemmin hermeneutiikkaa
urbanisoinut Hans-Georg Gadamer lisdsi hermeneuttisella kehalla liikkumiseen
esiymmarryksen ja tradition. Palmerin (1969) mukaan Gadamer ei ndhnyt her-
meneuttista kehdd suljettuna vaan han ymmarsi menneen aina suhteessa nykyi-
syyteen, kokonaisuuksien tulkintaan vaikuttivat yksityiskohtien tulkinnat ja teh-
tyjen tulkintojen uudelleentulkinta mahdollistivat laajemman ymmarryksen tut-
kimuskohteesta. Kakkori & Huttunen (2010) ajattelevat, ettei ymmaértdminen ke-
hélla kuitenkaan ollut Gadamerin mukaan absoluuttista, silld myos ihmisen ole-
massaolo on historiallista ja rajallista. Nakemys perustui ajatukseen, jonka mu-
kaan ihmiselld on aina tietty paikka ja aika sekd traditioon perustuva esiymmar-
rys. Heiddn mukaansa ndim& muodostavat yhdessd erddnlaisen horisontin, josta
kdsin ihminen tulkitsee ja ymmartdd maailmaa.

Siljander (1988) kuvaa, ettd hermeneuttisella kehilld tiedonmuodostuspro-
sessissa ei siis ole absoluuttista alkua, silld ymmaértaminen perustuu aina jo en-
nalta ymmarrettyyn. Talloin tutkimustiedon tulkitsijalla on tutkittavasta asiasta
ennakkokaésitys, joka osaltaan vaikuttaa ymmartdmiseen. Hanen mukaansa her-
meneuttisen kehdn spiraalimaisuus ilmenee tutkimuksessa siten, etta tutkimuk-
sen edetessd esiymmarrys muuttuu ja tutkittavasta asiasta saatava tieto syvenee.

Tutkimuksesta saatava tieto muuttaa esiymmarrystimme korjaamalla tai tdy-
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dentdmalld sitd ja tdmd muuttunut esiymmarrys puolestaan vaikuttaa tutkimus-
tulosten tulkintaan. Esiymmarrys onkin merkityksellinen koko tiedonmuodos-
tusprosessin ajan, silld se vaikuttaa ymmartamisprosessin kulkuun ja siten ym-
madrtdminen perustuu ldhtokohtaisesti aina jo ennalta ymmarrettyyn. Herme-
neutiikassa tutkimustyon alkaessa olevaa esiymmarrysta tutkija syventdd tarkas-
telemalla tutkittavaa asiaa vuorotellen eri ndkokulmista (Gadamer, 2004; Routio,
2023).

Edelld mainittuun perustuen myos omassa tutkimuksessamme esiymmar-
rys on yksi olennainen ldhtokohta. Loimme tutkimuksen alussa esiymmarryksen
Comeniuksen kasvatusajattelusta kirjallisuuteen perehtymisen avulla. Pyrimme
ymmaértdiméddn Comeniuksen kasvatusajattelua paremmin tutustumalla myos
hénen ajattelunsa taustalla vaikuttaneisiin kasvatusfilosofeihin ja kasvatusajatte-
lijoihin. Lisdd ndkokulmia ja esiymmaérrystd loivat aiemmat tutkimukset
Comeniuksesta. Comeniuksen kasvatusfilosofisia ajatuksia koskevat tutkimuk-
set laajensivat ndkokulmaa hédnen kasvatusfilosofisesta ajattelustaan. Lisdksi tut-
kittavan aiheen historiallinen ja pedagoginen taustakonteksti auttoivat ndin ym-
madrtdmadn ja selittimddn nykyisyyttd suhteessa menneisyyteen.

Gadamerin (2004) mukaan hermeneutiikan tulkintaprosessissa koko-
naisuus tulee ymmartdd yksittdisestd yksityiskohdasta ja yksittdinen yksityis-
kohta taas kokonaisuudesta. Kirjoittaja esittdd, ettd tama asetelma on tietylla ta-
valla kehdmadinen, jolloin yksityiskohdat nahddan kokonaisuuden ndkokulmasta
ja kokonaisuus hahmotetaan yksityiskohdista kdsin. My®6s Siljander (1988) mai-
nitsee, ettd tulkintaprosessi perustuukin eri osien ja kokonaisuuden vuoropuhe-
lumaiseen suhteeseen, kun niitd keskustelutetaan keskendan. Hermeneuttisella
kehalld liikuttaessa tutkimuksen alussa ollutta esiymmadrrystd syvennetddn jat-
kuvasti etsimdlld uusia merkityksid sekd ndkokulmia (Routio, 2023). Eskola ja
Suoranta (1998) toteavat hermeneuttisesta pdattelyprosessista, ettd se voidaan
ndhdd analyysin ja tulkinnan osalta yhtenevdisend, silld analyysin
valmistuminen on riippuvainen tulkintojen tekemisesta.

Tutkimuksessamme olemme ensimmadisend Iuoneet esiymmarryksen
Comeniuksen kasvatusajattelusta kirjallisuuden avulla. Seuraavassa vaiheessa

perehdyimme Comeniuksen kasvatusajattelua edustavaan teokseen Suuri
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Opetusoppi. Ymmarryksen kasvaessa Comeniuksen kasvatusajattelusta
laadimme jaottelun, jossa nousevat esiin hdnen kasvatusajattelunsa
keskeisimmat korostukset. Namd on koottu alla olevaan taulukkoon (taulukko
2). Taulukon oikealla puolella on kootusti Suuresta Opetusopista esiin nousseita
ilmauksia ja teemoja. Vasemmanpuoleiseen sarakkeeseen laadimme
Comeniuksen kasvatusajattelua kokoavasti edustavat kategoriat. Nama
tunnuspiirteet loivat omassa tutkimuksessamme ikddn kuin Comeniuksen
kasvatusajattelua edustavan analyyttisen tyokalun, “haravan”, jonka avulla
lahdimme tutkimaan Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita (2014) ja

etsimddn sieltd yhtymékohtia Comeniuksen kasvatusajattelun kanssa.

Taulukko 2.
Comeniuksen kasvatusajattelun keskeisimmiit korostukset
Koulutuksen tasa-arvo, ¢ Yhteiskunnallinen vastuu nuorien kasvatuksesta
opetuksella yhteiskunnalli- ja opettamisesta
nen sivistys- ja kasvatus- e Sukupuolesta riippumaton oikeus kansakouluun
tehtdva e Sivistyksen kehittdminen suuressa roolissa yhteis-
kunnassa, opetuksen monipuolisuus
e Opetuksella kristillis-raamatullinen kasvatusteh-
tava
e Tavoitteena didinkielen kdyttdiminen ja aseman
vahvistaminen
Vakiintuneet opetusmene- ¢ Opetuksen suunnitelmallisuus
telmit, opetuksen suunni- e Opetukselle on asetettuna selkeét tavoitteet
telmallisuus ja tavoitteelli- o Selkeit, helpot ja mieluisat opetusmenetelmait,
suus eriyttaminen
e Vakiintuneiden opetusmenetelmien kayttaminen
e Opetuksen tukena kirjat ja muut tyovilineet
Oppiminen yhteisollistd ja e Opetus ei perustu yksilolliseen oppilaan auttami-
vuorovaikutteista seen tai neuvomiseen
e Oppiminen on yhteisollisté ja tapahtuu parhaiten
yhteistydssd muiden kanssa
e Suuret luokkakoot kasvattavat oppilaissa iloa ja
tuottavat hyotyja
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Asteittainen ja ikdtason
mukainen oppiminen, yk-
silollinen oppiminen, pelil-

lisyys ja leikillisyys

Koulunkéynti jaetaan neljdan jaksoon, vastaa-
maan oppilaan eri ikd- ja taitotasoja

Koulussa opetettavien aiheiden asteittainen oppi-
minen

Oppimisen pelillisyys ja leikillisyys

Opetuksen eteneminen yleisestd yksityiskohtai-
seen ja helposta vaikeaan

Yksilollinen koulupolku

Oppiminen perustuu ymmarrykseen ja oppilaan
kasittamiskykyyn

Jokaisella samaan oppimiseen ja osaamiseen mah-

dollisuus

Luonto opetuksen esiku-

vana

Opetuksen luonnonmukaisuus

Oppimisen tukeminen ja
motivointi, kodin ja kou-

lun vilinen yhteistyo

Opiskeluinnon ylldpitdminen ja vahvistaminen
Motivaation puutteeseen ei auta ankaruus vaan
kannustus ja lempeit keinot

Koulun viihtyisyys ja opiskelua aktioiva oppimis-
ympadristo tarkeita

Oppimisen tukena vanhemmat, opettajat ja muut

kouluviranomaiset

Opintojen asteittainen ra-
kentuminen, asiayhteyk-

sien rakentaminen

Opintojen rakentuminen edellisen osaamisen
padlle, opetettavilla asioilla on tiarke&é olla yhteys
toisiinsa

Oppimisen hyoty tuodaan oppilaille esiin
Opetettavien aiheiden tédrkeys ja syy opettamiseen

on perusteltava

Opitun soveltaminen kiy-
tintoon, havainnollistami-
nen ja oppilaan aktiivinen

rooli oppimisessa

Keskeisessa roolissa oppilaan omat aistihavainnot
oppimisessa, kokeileminen ja havaintojen tekemi-
nen

Asian opettaminen kadytannosta teoriaan, opitta-
van tiedon soveltaminen kéytanton, toiminnalli-
suus

Opetuksen havainnollistaminen mallikappaleilla

ja kuvilla
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Oppimiskésitystd ja oppiainekohtaisia tavoitteita analysoimme Comeniuksen
ajattelusta nostamiemme painotuksien ja korostuksien avulla. Tarkastelussa kiin-
nitimme katseemme opetussuunnitelman yleiseen oppimiskésitykseen seka 1.-
2. luokka-asteiden ympdristoopin ja uskonnon oppiainekohtaisiin tavoitteisiin.
Muodostimme analyysin aikana ikddn kuin useita pienempid tutkimuskysymyk-
sid, joiden avulla pyrimme 16ytamddan Comeniuksen ajattelun ja opetussuunni-
telman vililla yhtymékohtia. Esitimme analyysin aikana aineistolta esimerkiksi
seuraavanlaisia kysymyksid: Nakyyko yleisessd oppimiskésityksessd asteittai-
nen oppiminen? Nakyyko oppimisen yhteisollisyys tai oppilaan oma aktiivinen
rooli?

Eskola ja Suoranta (1998) kirjoittavat, ettd aineistoon on tarkoitus luoda sel-
keyttd ja siten tuottaa samalla uutta tietoa laadullisessa tutkimuksessa.
Comeniuksen teos Suuri Opetusoppi on kirjoitettu alun perin 1600-luvulla ja se
on suomennettu vuonna 1928. Kieli ja esimerkiksi Comeniuksen tyyli kirjoittaa
ovat siis hyvin erilaisia. Analyysissd pyrimme ymmadrtamdaan myos kielen mer-
kityksid suhteessa sen historialliseen kontekstiin. Teoksessa kaytettyjd ilmauksia
esiintyikin opetussuunnitelman perusteissa uudenlaisina ilmauksina. Comenius
esimerkiksi havainnollistaa ja ilmaisee oppejaan tekstissd lukuisilla erilaisilla
vertauskuvilla, muun muassa Raamatusta ja luonnosta. Comenius ei kiyta oppi-
miskdsitys-kdsitettd vaan oppimiskdsityksen maddritelmdksi ymmaédrsimme
Comeniuksen kirjoitukset siitd, milld keinoin oppilas oppii ja hdntd opetetaan ja
kasvatetaan parhaiten. Oppilasldhttisyydestd Comenius kirjoittaa eri kohdissa
oppilaan ikédtasoisen ja oppimista mahdollisimman hyvin tukevan opetuksen jér-
jestdmisessd. Lisdksi Comenius tuo ajattelussaan vahvasti esille esimerkiksi op-
pimisen kdytdnnon kautta ja havainnollistamisen, minkd olemme opetussuunni-
telmaan peilatessa tulkinneet toiminnallisuutena.

Kirjallisuuteen ja Comeniuksen teokseen perehtymisen perusteella laa-
dimme taulukon my6s Comeniuksen keskeisimmistd korostuksista ympéristo-
opin ja uskonnon oppiaineiden opettamiseen. Nama kootut painotukset esitte-

lemme taulukossa 3 (taulukko 3).

34



Taulukko 3.

Comeniuksen kasvatusajattelun keskeisimmiit korostukset uskonnossa, ympidristoopissa,
kdsitoissi ja kieliss

Ympiristooppi e Opetuksen esikuvat luonnosta, oppiminen ympé-

ristdsta

e Opetettavat asiat esitetddn eri aistien avulla, ope-
tuksen havainnollistaminen

e Mallikappaleet ja havainnekuvat oppimisen tu-
kena

o Leikit ja kdytannon harjoitukset tukevat oppi-

mista ja valmistavat oppilaita eldmé&an

Uskonto e Ensisijainen oppiaine muihin verrattuna

e Uskonnon hyveet tarkeitd eldméssa ja myos tule-
vaisuudessa tyotd tehdessa

e Tunnustuksellinen uskonnonopetus keskeistd,
Raamatun lukeminen

e Opetuksen havainnollistaminen kuvilla

e Oppilaan oman identiteetin kehittyminen ja tun-

nistaminen

Myos oppiainekohtaiset korostukset Comeniuksen ajattelussa toimivat meilld
analyysissd ikdan kuin tarkentavana “haravana” pyrkiessimme loytaméaan yhte-
nevdisyyksid Comeniuksen ajattelun ja opetussuunnitelmassa kirjattujen oppiai-
netavoitteiden valilla.

Tarkastelimme tekstejd tutkimuksemme aikana eri ndkokulmista. Haasta-
vaa oli ensin 16ytdd ilmauksia kuvaamaan Comeniuksen vanhahtavaa ajattelua.
Sopivien kieli-ilmauksien 16ydyttyd lahdimme tutkimaan aineistoja jdlleen vuo-
rotellen. Analyysin alussa aineistot tuntuivat erillisiltd kokonaisuuksilta. Tutus-
tuminen opetussuunnitelman perusteisiin johdatti meidat kuitenkin tarkastele-
maan Comeniuksen ajattelua ja syventdméadn esiymmarrystimme. Palasimme t&-
maén jalkeen uudelleen opetussuunnitelman perusteiden tarkasteluun. Aineistot
asettuivatkin analyysin aikana vuoropuheluun hermeneuttisella kehalld. Paas-
tessimme syvemmalle Comeniuksen kasvatusajatteluun ja ymmarrykseen alkoi-

vat myos yhteydet opetussuunnitelman perusteisiin muodostumaan. Jatkoimme
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hermeneuttisella kehdlld kulkemista ja tulkintojen tekemistd, kunnes koimme,
ettd uusia ndkokulmia ja yhtymdkohtia ei endd noussut analyysissa esiin.
Comeniuksen ajattelun ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perustei-
den (2014) yhtymédkohdista yleisessd oppimiskésityksessd ja 1.-2. luokka-astei-
den ympdristdopin ja uskonnon oppiainekohtaisissa tavoitteissa olemme kirjoit-
taneet tulosluvussa 5. Olemme tuloksien lukemista helpottaaksemme otsikoineet
tulosluvut selkedsti asettamiemme kolmen, eri ndkokulman avulla: yleinen op-
pimiskdsitys, ympdristoopin tavoitteet ja uskonnon tavoitteet. Lihavoidut il-
maukset tekstissd edustavat tutkimuksemme tuloksia. Liséksi olemme tuloksia
havainnollistaaksemme laatineet jokaisen tulosluvun alkuun kuvan, missd ai-

neistojen yhtymakohdat esitelldan kootusti (Kuvat 1-4, s. 37, s. 38, s. 42, s. 47).

4.4 Eettiset ratkaisut

Tutkimuksen etiikalla tarkoitetaan eettisid kysymyksid ja asioita, jotka nousevat
esille tutkimuksen eri vaiheissa. Etiikka sisdltyy koko tutkimusprosessiin erilai-
sina valintoina ja pddtoksind aiheen valinnasta tutkimustuloksiin asti. Eettisesti
hyva tutkimus edellyttadd, ettd tutkija kayttdad tutkimuksen teossa tieteellisid tie-
toja. Tutkijan etiikalla tarkoitetaan kaikkia niitd eettisid periaatteita, sadntojd ja
normeja, joita tutkijan tulee tytssdan noudattaa (Kuula 2006). Jos tiedonkeruussa
kaytetdan vapaamuotoisempaa menetelmdd, Makeldn (1987) mukaan tutkijan on
otettava isompi moraalinen vastuu tutkimuksen eettisten kysymysten ratkaise-
misessa. Kysymys on isosta vastuusta, silld silloin tutkijan vastuulla ovat ne mah-
dolliset seuraukset, jota tutkimus mahdollisesti aiheuttaa tutkittavalle (Mikeld,
1987). Tdssd luvussa késitellddan nditd eettisid ratkaisuja.

Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan tutkimuksen objektiivisuudella tar-
koitetaan sitd, ettd tutkija pyrkii aktiivisesti vélttaimadn omien uskomusten, asen-
teiden ja arvostuksiensa sekoittumista tutkittavaan asiaan. Talloin objektiivisuus

syntyy tiedostamalla oma subjektiivisuus. Tutkimuksen edetessd pohdimme
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usein yhdessd, olemmeko samaa mieltd tulkinnoissamme. N4iltd osin tutkimuk-
semme luotettavuutta lisdsi tutkimuksen tekeminen parityond, kun tulkinnoista
ja niiden oikeellisuudesta on ollut mahdollista keskustella tutkimusprosessin ku-
luessa.

Heikkinen, Lauerma ja Tiilild ((2012) kirjoittavat, ettd intertekstuaalisuu-
dessa analysoidaan esimerkiksi kirjoitettua tai puhuttua kieltd, jota muut ovat
tuottaneet tai kdyttaneet historian aikana. Intertekstuaalisuusesti aineistot tutki-
muksessa asettuvat vuorovaikutukseen keskenddan (Heikkinen, Lauerma & Tii-
lild, 2012). Meidankin tutkielmassa on kiinnitetty huomiota tekstien intertekstu-
aalisuuteen. Tulkintojen tekeminen ja ymmarrys analyysissd on perustunut kasi-
tykseen tekstien syntykonteksteista ja suhteista toisiinsa ja muihin kirjoituksiin.
Lisdksi olemme pyrkineet tunnollisesti tekemé&dn ldhdeviitteet tekstiin sekd péi-
vittdmadn lahdeluettelon asianmukaiseksi.

Hyvéan tieteellisen kdaytannon ohjeistuksen (2012) mukaan kaikissa tutki-
musprosessin vaiheissa tulee huolehtia rehellisyydestd, huolellisuudesta ja tark-
kuudesta. Tutkimukseen kuuluu my6s avoimuus ja vastuullinen tiedeviestintd
(HTK-ohje, 2012). Tassad tutkimuksessa ldhdeviitteet on merkitty huolellisesti.
Ndin varmistetaan, ettd lukija pystyy seuraamaan tutkijan pdittelyd ja analyy-
sissd kaytettyjd luokitteluja. T4lld taataan myos se, ettd tieto ei vadristy tutkimus-
prosessin kuluessa, vaan ldhteistd on tehty perusteltuja tulkintoja. Tutkimuksen
toteutuksen tarkka kuvaus lisdd tutkimuksen luotettavuutta (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara, 2004), ja sen varmistamiseksi tutkimuksessa kadytettyjd metodologisia
ratkaisuja on kuvattu tarkasti.

Hermeneuttisessa tutkimuksessa tutkijan tulee Roution (2023) mukaan ana-
lyysissa tiedostaa aikaisempien tutkijoiden tekemien tulkintojen tutkimustradi-
tio sekd omat arvostuksensa. Tutkija ei pysty kokonaan olemaan neutraali tutkit-
tavaan asiaan ndhden, silld gadamerilaisen hermeneutiikan mukaan tulkitsija ja
tutkittava kohde ovat toisiinsa yhteydessd tradition kontekstin valitykselld
(Koski, 1995). Gadamerin (2004) mukaan hermeneuttisessa tutkimusotteessa tut-
kija tarkastelee tutkimuskohdetta aina omista esiymmarryksen niakokulmista.

Tassa tutkimuksessa Comeniuksen kasvatusfilosofisia teksteja ldhestyttiin tutki-
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joiden aikaisempien tietojen ja kokemusten sekd nykypedagogiikan ldhtokoh-
dista. Luotettavuuteen liittyen oli vaarana, ettd hdnen ajatuksistaan nostetaan
esille sellaisia kasvatusperiaatteita, jotka hanelle itselleen eivit olleet keskeisia.
Tutkimuksen tekeminen parityond parantaa tutkimuksen luotettavuutta nailtd
osin. Tutkimuksen validiteetti ja objektiivisuus paranevat, kun kdytetddn tutki-
jatriangulaatiota (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2004), jolloin useampi tutkija
osallistuu tutkimusaineiston analyysiin.

Tutkielman luotettavuuteen liittyen on huomioitava kontekstisidonnaisuus
asioiden merkitysten ymmartamisessd (Eskola & Suoranta 1998). Patton (2002)
tarkentaa tdtd painottamalla, ettd riippuu aina kulttuurikontekstista, mita jokin
tarkoittaa eli tarkoitus riippuu siitd, milloin se on luotu tai myshemmin tulkittu.
Hanen mukaansa hermeneuttisella kehilld tulkinta tdytyy aina sijoittaa laajem-
paan kirjallisuuden kontekstiin seké tekstin osia tulee tarkastella suhteessa koko-
naisuuteen. Taméan osalta tutkimuksen luotettavuutta parantaa, ettd tutkimuk-
sen kontekstisidonnaisuuden huomioimiseksi Comeniuksen kasvatusfilosofisen
ajattelun ajallista ja aatteellista kontekstia on pyritty taustoittamaan laajasti pei-

laamalla tutkimusta aiempaan tutkimukseen ja kirjallisuuteen.
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5 TULOKSET

Tutkimuksemme tehtdviana oli selvittdd, miten Johan Amos Comeniuksen kasva-
tusajattelu nayttaytyy vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa. Tarkastelimme Comeniuksen kasvatusajattelua peilaamalla sitd yleiseen
oppimiskésitykseen sekd vuosiluokkien 1-2 ympaéristoopin ja uskonnon oppiai-
nekohtaisiin tavoitteisiin. Nostamme tdssd luvussa jdrjestyksessd esiin asioita
Comeniuksen kasvatusajattelusta, jotka ndyttdytyivat myos perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014). Tulosluvun alaotsikot on otsikoitu tutki-
muksessamme asetettujen kolmen eri tarkastelukulman perusteella. Tuloksien
tunnistettavuutta helpottaaksemme olemme lihavoineet kaikki tulokset teks-
tistd. Kuvassa 1 kuvataan kootusti kaikki analyysissamme esiin nousseet yhte-

nevdisyydet teemoittain (kuva 1).

Oppimisen yhteisallisyys ja vuorovaikutus

Elinikiinen oppiminen Oppilaan aktiivinen rooli oppimisessa
Opetuksen (¢! en myBnteisyys. motivointi
Opetuksen havainnollisuus, kokeileminen Yhksilollinen oppiminen
Oppimisen rakentuminen aiemman  Opintojen asteittainen rakentuminen

osaamisen piille

Oppilaan oman identiteetin kehittyminen ja tunnistaminen
Oppiminen ympiristdsti, opetuksen esikuvat ympiristosti

Leikit ja kiiytinndn Mallikappaleet ja havainne- Opetuksen havainnollistaminen Opetuksen luonnonmukaisuus.
harjoitukset oppimisn tukena kuvat oppimisen tukena
Oppilaalla aktiivinen rooli Oppilaan motivointi Oppimisen yhteisollisyys

Oppilaan motivointi ja oppimisen ilo

oppimisessa
Eri aistit oppimisen tukena, Asiayhteyksien rakentuminen Raamatun kertomuksiin tutustuminen
kokeileminen ja tutkiminen opittavien asioiden vililli

Oppimisen vuorovaikutteisuus

Kuva 1. Johan Amos Comeniuksen kasvatusajattelun ja Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden 2014 yhtymdkohdat. Comeniuksen kuva: The Czech

Center Museum Houston.fi
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5.1 Comeniuksen kasvatusajattelun yhtymidkohdat oppimis-
kasityksen kanssa

Téssd tulosluvussa tarkastellaan tulkinnan perusteella 16ytyneitd Johan Amos
Comeniuksen kasvatusajattelun yhdeksdd yhtymdkohtaa Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteiden 2014 yleiseen oppimiskésitykseen. Analyysimme
taustalla kdytimme laatimaamme jaottelua Comeniuksen kasvatusajattelusta,
jotka ovat esilld taulukossa 2. Esiymmarryksemme oli, ettd Comeniuksen (1928)
kasvatusajattelun suuntaviivoja olisi nahtavilla POPS:in (2014) oppimiskésityk-

sen taustalla.

Oppimisen yhteisollisyys ja vuorovaikutus
Elinikainen oppiminen Oppilaan aktiivinen rooli oppimisessa

Opetuksen luonnollisuus . N S
Oppimisen myonteisyys, motivointi

Opetuksen havainnollisuus,

kokeileminen L e “ga
o= 4 AR

Oppimisen rakentuminen aiemman Opintojen asteittainen rakentuminen
osaamisen paille

Yksilollinen oppiminen

Kuva 2. Johan Amos Comeniuksen kasvatusajattelun ja Perusopetuksen opetus-

suunnitelman perusteiden 2014 yhtymakohtia oppimiskasityksessa.

Ensimmadinen 16ytdamadmme Comeniuksen kasvatusajattelun yhtyméakohta oppi-
miskésitykseen oli oppimisen yhteisollisyys ja vuorovaikutus. Oppiminen oli
Comeniukselle arjessa tapahtuvaa vuorovaikutusta ja kohtaamisia ihmisten
kanssa, mitd painotetaan myo6s opetussuunnitelman perusteissa. Comenius
(1928) painotti yhteisollistd oppimista ja vuorovaikutusta. Tulkintamme mukaan

hén ilmaisee, ettd opetus ei perustu oppilaan yksilolliseen neuvomiseen tai aut-
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tamiseen, vaan oppiminen on yhteisollistd ja se sujuu parhaiten vuorovaikutuk-
sessa muiden kanssa. Comeniuksen (1928) mukaan opetuksen tulee tapahtua
opettajan ja oppilaan vilisen vuoropuhelun muodossa. Sen huomasimme yhdis-
tyvan vahvasti POPS:in (2014) oppimiskésityksessd ndkyvan ajatuksen kanssa,
jossa korostetaan oppilaiden vuorovaikutusta ja yhteistyotd oppimisen keskei-
sind osatekijoina:

”Oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, opetta-

jien ja muiden aikuisten sekd eri yhteisojen ja oppimisymparistdjen

kanssa.”, "Yhdessd oppiminen edistdd oppilaiden luovan ja kriittisen

ajattelun ja ongelmanratkaisun taitoja sekd kykya ymmartda erilaisia

ndkokulmia.” (POPS, 2014, s. 17).

Elinikdinen oppiminen ndyttaytyy yhtend Comeniuksen (1928) keskeisistd
kasvatusajatuksista. Hanen ndkemyksensd mukaan oppiminen jatkuu lapi
eldmédn varhaisesta lapsuudesta aina vanhuuteen saakka. Comenius (1928)
madadritteli, ettd koulunk&ynti jaetaan neljdan jaksoon vastaamaan oppilaan eri
ikd- ja taitotasoja. Han mainitsee myos, ettd ihminen kykenee oppimaan uusia
asioita ja taitoja koko eldmdnséa ajan. Tama nékyy opetussuunnitelman (2014)
oppimiskésityksessd, jossa korostuu oppimisen merkitys ikdkausittain ihmi-
sen kasvussa sekd Comeniuksen korostaman elinikdisen oppimisen tukemi-
sessa: “Oppiminen on erottamaton osa yksilon kasvua ja yhteison hyvéan ela-
man rakentumista.”, “Oppimaan oppimisen taitojen kehittyminen on perusta
tavoitteelliselle ja elinikdiselle oppimiselle.” (POPS, 2014, s. 17).

Yhtend yhtymdkohtana tuli esille myds opetuksen luonnollisuus.
Comenius (1928) pohtii kasvatusajattelussaan, ettd oppimisessa auttaa mallin
ottaminen luonnosta ja ympdristostd. Lisdksi Comenius (1928) kaytti opetuk-
sessaan ja oppiensa ilmaisemisessa paljon erilaisia vertauskuvia ja ne perus-
tuivat usein ympadroivadn luontoon ja eldmin kiertokulkuun. Han perusteli
kasvatusndkemyksiddn niiden yhtenevdisyydelld luontoon ja oppimisen
luonnollisuuteen. Comenius (1928, s. 167) kirjoittaa esimerkiksi lapsen kehi-
tyksestd: “Ihmisen sivistimiseen on ryhdyttdva eldimdn kevdimesss, s. o. lap-
suuden idlld. (Lapsuuden ikd ndet kuvastaa kevittd, nuoruus kesdd, miehuus

syksyd ja vanhuus talvea).”
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Comeniuksen ajatukset oppimisen luonnollisuudesta ja sen sisdllyttami-
sestd ihmisen kokonaisvaltaiseen kasvamiseen voisi ndyttaytyd Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa (2014) pyrkimyksind on ohjata oppilaita
niin, ettd he oppisivat ymmartamaan, mitd seurauksia heidén toiminnallaan
on ympdristolle: “Oppiminen osa yksilon kasvua ihmisend” ja ”Oppilaita oh-
jataan myos ottamaan huomioon toimintansa seuraukset ja vaikutukset mui-
hin ihmisiin ja ympaéristoon.” (POPS, 2014, s. 17)

Opetuksen havainnollisuus ja kokeileminen oli Comeniukselle merki-
tyksellista. Comenius (1928) korosti ja piti tarkednd moniaistillista oppimista
ja kokeilemisen tarpeellisuutta sekd havainnointia. Han painotti asian opetta-
mista toiminnallisesti kdytdnnostd teoriaan ja opetusta oli hyva havainnollis-
taa kuvilla ja mallikappaleilla. Se taas heijastuu opetussuunnitelman perus-
teiden (POPS, 2014) monimuotoisen oppimisen ja kdytannon kokeilujen pai-
notuksessa: “Kieli, kehollisuus ja eri aistien kédytto ovat ajattelun ja oppimisen
kannalta olennaisia” ja “Oppiminen on monimuotoista” (POPS, 2014, s. 17).

Comenius (1928) ndki oppimisen rakentuvan aiemman osaamisen
pddlle ja han toi esille, ettd oppiminen kehittyy jatkuvasti ja aiempi osaaminen
sisdltyy uuden oppimisen kontekstiin. Comenius (1928) painotti myos, ettd
oppimisen hyoty kannattaa tuoda esille oppilaille ja opetettavien asioiden syy
ja tarkeys tulee perustella. Nama tukevat opetussuunnitelmassa (2014) esiin-
tyvédd ajatusta oppimisen rakentumisesta vaiheittain ja reflektiivisestd oppi-
misesta:

“Uusien tietojen ja taitojen oppimisen rinnalla oppilas oppii reflektoi-

7o

maan oppimistaan, kokemuksiaan ja tunteitaan.”, “Jotta oppilas voisi
oppia uusia késitteitd ja syventdd ymmarrystd opittavista asioista,
hédntd ohjataan liittimddn opittavat asiat ja uudet kasitteet aikaisem-
min oppimaansa.” (POPS, 2014, s. 17).
Oppimisen myonteisyys ja motivointi opiskeluun oli Comeniukselle (1928) tir-
ked ajatus kasvatuksessa. Han painotti myonteisen tunnekokemuksen tarkeyttd
oppimisessa. Oppimisessa tuli sdilyd ilo, sekd esimerkiksi pelillisyys ja leikilli-

syys motivoimassa oppilaita myonteiseen kehitykseen. Comenius (1928, s. 329)
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mainitsee, ettd motivaation puutteeseen ei auta ankaruus vaan kannustus ja lem-
peédt keinot. Namad vastaavat opetussuunnitelman (2014) oppimiskasityksen ta-
voitetta innostaa oppilaita oppimaan ja kehittamdan omaa osaamistaan:

“Myonteiset tunnekokemukset, oppimisen ilo ja uutta luova toiminta
edistdvidt oppimista ja innostavat kehittdmé&an omaa osaamista”, ”Op-
pimisprosessin aikana saatava rohkaiseva ohjaus vahvistaa oppilaan
luottamusta omiin mahdollisuuksiinsa” ja “Monipuolisen my&nteisen
ja realistisen palautteen antaminen ja saaminen ovat keskeinen osa
sekd oppimista tukevaa ettd kiinnostuksen kohteita laajentavaa vuo-

rovaikutusta.” (POPS, 2014, s. 17).
Oppilaan aktiivinen rooli oppimisessa ja yksilollinen oppiminen korostuivat
myos tuloksissa. Comeniuksen (1928) nakemyksen mukaan oppilaalla itselld on
aktiivinen rooli oppimisessa ja yksilollistd oppimista on hyva tukea. Hinen mu-
kaansa keskeistd roolia ndyttdd oppilaan omat aistihavainnot oppimisessa sekd
kaytannon kokeileminen ja havainnointi. Taméa nayttaytyy opetussuunnitelman
perusteissa (POPS, 2014), sill siind korostetaan yksilollisten oppimistapojen tun-
nistamista ja oppilaiden vastuuta omasta oppimisestaan:

“Oppilas on aktiivinen toimija”, ”Siksi oppilasta ohjataan tiedosta-

maan omat tapansa oppia ja kdyttamaan tdtd tietoa oppimisensa edis-

tamiseen” ja “Oppimisprosessistaan tietoinen ja vastuullinen oppilas

oppii toimimaan yhd itseohjautuvammin.” (POPS, 2014, s. 17).
Comeniuksen (1928) ndkemys opintojen asteittaisesta rakentumisesta tar-
koittaa oppimisen rakentumista aiemman osaamisen pddlle ja opetettavilla
asioilla on tdrkedd olla yhteys toisiinsa. Hanen mukaansa oppimisen hyoty
kannattaa tuoda oppilaalle esiin ja opetettavien aiheiden syy ja tarkeys, miksi
opetetaan, tulee perustella. Se tukee opetussuunnitelman (2014) ajatusta opin-
tojen asteittaisesta rakentumisesta ja pitkdaikaisesta harjoittelusta: “Tietojen
ja taitojen oppiminen on kumuloituvaa ja se vaatii usein pitkdaikaista ja sin-
nikdstd harjoittelua.” (POPS, 2014, s. 17).

Tutkimustuloksista nousi useita yhtymékohtia Comeniuksen kasva-

tusajattelun ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 oppimis-
kasityksessa. Tastd voi pddtelld, Comeniuksen kasvatusajattelulla on yha merki-

tystd taman ajan koulutusjdrjestelman taustalla.
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5.2 Comeniuksen kasvatusajattelun yhtymidkohdat ymparisto-
opin tavoitteisiin vuosiluokilla 1-2

Tutkimuksemme aikana luomamme esiymmarrys on vahvistanut kdsitystimme
siitd, ettd luonto ja luonnonmukaisuus ovat olleet Comeniuksen kasvatusajatte-
lussa hyvin keskeisessd roolissa. Comenius pyrki ajattelullaan ja opeillaan vah-
vistamaan luonnon merkitystd opetuksen esikuvana ja elamdn luonnonmukai-
suutta. Comenius esimerkiksi kirjoittaa, miten aurinko nayttdytyy hénelle erin-
omaisena luonnon tarjoamana esimerkkind opetukseen ja kasvatukseen liittyen

(Comenius, 1928).

Oppiminen ympdristostd, opetuksen esikuvat ymparistosta

Leikit ja kaytannon Mallikappaleet ja havainne-
harjoitukset oppimisn tukena kuvat oppimisen tukena

Oppilaalla aktiivinen rooli . o .
. Oppilaan motivointi ja oppimisen ilo
oppimisessa

Eri aistit oppimisen tukena, Asiayhteyksien rakentuminen

opittavien asioiden vélilld

kokeileminen ja tutkiminen

Oppimisen vuorovaikutteisuus

Kuva 3. Johan Amos Comeniuksen kasvatusajattelun ja Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden 2014 uskonnon oppiaineen 1.-2. luokka-asteen tavoit-

teiden yhtymékohtia.

Sekd Comeniuksen ajattelussa, ettd vuoden 2014 opetussuunnitelman perus-
teissa 1.-2. luokka-asteiden ympaéristdopin oppiainetavoitteissa nousi esiin vah-
vasti oppiminen ympairistostd ja opetuksen esikuvien nouseminen ymparis-

tosta. Comenius kaytti sekd opetuksessaan ettd oppiensa ilmaisemisessa vertaus-
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kuvia luonnosta ja ympdroivastd maailmasta. Luonto nédytteli esikuvana kes-
keistd rooli Comeniuksen kasvatusajattelussa ja opetuksessa. My s Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa (2014) ympdristdopin kohdalla on kirjattu
useaan eri tavoitteeseen ymparistostd oppiminen ja muun muassa merkitykselli-
syyden luominen ja uteliaisuuden synnyttdminen ympdristostd opettamisen
kautta:

T1 "tarjota oppilaalle mahdollisuuksia toteuttaa luontaista
uteliaisuuttaan ja auttaa oppilasta kokemaan ympéristéopin asiat
merkitykselliseksi itselleen”

T3 "tukea oppilaan ympaéristoherkkyyden kehittymistéd ja oh-
jata oppilasta toimimaan kestdvalld tavalla ldhiympaéristossa ja koulu-
yhteisossd”

T15 “"Ohjata oppilasta pohtimaan kasvua ja kehitystd, ter-
veyttd ja hyvinvointia tukevia tekijoitd sekd elaman perusedellytyk-
sid” (POPS, 2014, s. 131-132).

Ympéristooppiin ja ympaéristostd oppimiseen liittyy myds Comeniuksen ajatus
kdytinnon harjoituksista ja leikkimisestd oppimisen tukena. Myo6s oppilaan
aktiivinen rooli oppimisessa liittyy useampaan Comeniuksen késitykseen oppi-
laan mahdollisimman tehokkaasta oppimisesta. Nakemykset perustuvat ajatuk-
seen siitd, ettd lasten luontaiset taipumukset leikkiin ja kilpailuun heréttavit sa-
malla leikin lomassa oppilaissa motivaatiota sekd kasvattaa aiheen vakavuutta
(Comenius, 1928). Oppiminen ei tunnu lapsista koululta, kun oppiminen ja kas-
vaminen tapahtuu lapselle tyypillisessd ymparistossd ja toiminnassa. Aikaisessa
vaiheessa my0s erilaisiin tyoelaméan kaytanteisiin tutustuminen voi herattaa lap-
sissa mielenkiintoa tulevaisuuden ammatinvalintaa varten (Comenius, 1928).
Opetussuunnitelman perusteissa (POPS, 2014) kirjataan useassa eri tavoitteessa
kdytannon sisdllyttdmisestd opettamiseen seké leikinomaisesta oppimisesta, lei-
killisyydestd. Comeniuksen ajattelun tavoin myos opetussuunnitelmassa nahtiin
samankaltainen ndkokulma oppimiselle ympadristdopin oppiaineessa. Tavoit-
teissa kirjataan muun muassa seuraavaa:

T4 ”ohjata oppilasta tutkimaan ja toimimaan seka liikkumaan
ja retkeilemé&an”

T9 ”ohjata oppilasta tutustumaan monipuolisesti arjen tekno-
logiaan sekd innostaa oppilaita kokeilemaan, keksimé&dn, rakenta-
maan ja luomaan uutta yhdessa toimien” (POPS, 2014, s. 131-132).
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Opetukseen tulee Comeniuksen (1928) mukaan lisdksi sisdltyd eri aistien
kadyttamistd oppimisen tukena, kokeilemista ja tutkimista. Hanen kasvatus-
periaatteensa mukaan kaikki oli opetettava eri aisteja hyddyntéden, silld péte-
vin todistuskappale todistamaan totuutta tieteestd olivat ihmisen omat aistit.
Samaan ajatukseen liittyy my0s ajatus mallikappaleista ja havainnekuvista
oppimisen tukena. Ympdristoopin oppimisessa mallikappaleiden ja havain-
nekuvien merkitys on suuri, silld moni opetettava asia on vaikea konkreetti-
sesti oppilaille esittdd ja konkretisoida. Tahdn Comenius antaa vinkiksi jdljen-
noksien hyodyntamisen. Esimerkiksi ihmiskeho on helppo jédljentdd luuran-
komallilla ja erilaisista materiaaleista kdsintehdyilld lihaksilla, suolistoilla ja
sisdelimilld (Comenius, 1928).

My6s opetussuunnitelman perusteissa ympaéristdopin oppimisessa nih-
déan tarkednd opittavan asian ihmetteleminen, tutkimusten tekeminen ja ko-
keileminen. Téarkedd on oppilaiden omien havaintojen tekeminen ja kuten
Comenius linjasi, eri aistien kdyttaminen. Mallikuvia ja -kappaleita oppilai-

den oletetaan ymmartdvan ympdariston kuvaajana:

T5 “Kannustaa oppilasta ihmettelemddn ja kyselemddn sekd kaytta-
madan yhteisid pohdintoja pienten tutkimusten ja muun toiminnan ldh-
tokohtana”

T6 “ohjata oppilasta tekemddn havaintoja ja kokeiluja koulussa ja 14-
hiympaéristossa eri aisteja ja yksinkertaisia tutkimusvilineitd kdyttden
sekd esittelemddn tuloksiaan eri tavoin”

T7 ”Ohjata oppilasta kuvailemaan, vertailemaan ja luokittelemaan
monipuolisesti elivitd, elinymparistojd, ilmiovitd, materiaaleja ja tilan-
teita sekd nimedmaddn niita”

T13 “Ohjata oppilasta ymmartaméaan yksinkertaisia kuvia, malleja ja
karttoja ympdristonsd kuvaajina” (POPS, 2014, s. 131-132).

Comeniuksen ajattelua ja opetussuunnitelmaa (POPS, 2014) yhdistdd ajatus
oppilaan motivoinnista ja oppimisen ilosta. Comenius ndki tdarkednd, ettd
kaikki oppiminen oli mielekéstd ja perusteltua. Opettajan toiminnan tuli olla
kannustavaa ja lempedd ja oppilaisiin tuli pyrkid istuttamaan opinintoa ja -
halua (Comenius, 1928). Opetussuunnitelmassa oppilaiden motivointi ja kan-

nustaminen koulunkdymiseen kirjataan selkedsanaisesti tavoitteissa: T2
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“Kannustaa oppilasta iloitsemaan ympaéristbopin oppimisesta, omasta osaa-
misesta ja uusista haasteista sekd harjoittelemaan pitkdjanteista tyoskentelya”
(POPS, 2014, s. 131).

Asiayhteyksien rakentuminen opittavien asioiden vilille oli lisdksi
Comeniuksen kasvatusajattelussa tdrked oppimista edistava nakokulma. Op-
pimisen tuli rakentua aiemman osaamisen pddlle ja opittavilla asioilla tuli olla
yhteys toisiinsa. Asiayhteydet myos esimerkiksi eri oppiaineiden vililld vah-
visti Comeniuksen ajattelun mukaan lapsen kasvua ja kehitystd. Opetussuun-
nitelman perusteissa kirjataan aiheeseen liittyen: T12 “Ohjata oppilasta jasen-
tamadan ympaéristod, ihmisten toimintaa ja niihin liittyvid ilmioditda ympéaristo-
opin eri tiedonalojen késitteiden avulla” (POPS, 2014, s. 132).

Viimeinen analyysissimme esiin noussut yhtenevdisyys ympaéristoopin
opettamiseen liittyen oli opetuksen vuorovaikutteisuus. Comeniuksen aja-
tuksena oli, ettd oppiminen oppiaineissa on tehokkaampaa ja oppilaille mie-
lekkdampad, kun ymparilld on suuri lukumaééra muita oppilaita. Luokkatove-
reista Comeniuksen mukaan oppilas saa tarvittaessa apua, kannustusta seka
kilpahenked koulunkdyntid innoittamaan (Comenius, 1928). Opetussuunni-
telmassa todetaan myos, ettd yhteisollisyys ja vuorovaikutteisuus on oppimi-
sen kannalta keskeistd: T10 “Ohjata oppilasta harjoittelemaan ryhmaéssa toi-
mimisen taitoja ja tunnetaitoja sekd vahvistamaan itsensd ja muiden arvosta-
mista” (POPS, 2014, s. 132). Vain vuorovaikutuksessa oppilas voi harjoitella
oppimisen kanssa samanaikaisesti omia ryhmdtydskentely- ja tunnetaitoja.
Myos esimerkiksi vertaispalautteen saaminen ja antaminen on oppimisen
kannalta tarkedd ja on mahdollista vain, jos oppimistilanne on yhteisollinen ja

vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden kanssa.
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5.3 Comeniuksen kasvatusajattelun yhtymdkohdat uskonnon
tavoitteisiin vuosiluokilla 1-2

Johan Amos Comenius (1928) teologina ja pedagogina piti uskontoa tulkintamme
mukaan ensisijaisena oppiaineena muihin verrattuna. Esiymmarryksemme olikin,
ettd Comeniuksen kristillisteologiset nakemykset saattaisivat ndkya nykyisen evan-
kelis-luterilaisen uskonnonopetuksen taustalla 1.-2. luokka-asteiden oppiainekoh-
taisissa tavoitteissa. Comenius osoittaa, ettd Raamatun lukeminen on uskonnon op-
piaineessa keskeistd, kuten myos tunnustuksellinen uskonnonopetus. Comenius
(1928) oli lisdksi sitd mieltd, ettd uskonnon hyveet ovat tarkeitd myos tulevaisuuden
tyoeldmaéssd. Han painotti, ettd ihmisen oli hyva oppia tuntemaan itsensd, minka
takia han piti merkityksellisend oppilaan identiteetin kehittymistd ja tunnistamista.
Uskonnon merkityksestd ihmisen koko eldmélle Comenius kirjoittaa myos seuraa-
vasti: “Ihmisen lopullinen pdamadrd on tdiméan eldmén tuolla puolen” (Comenius,

1928, s. 71).

Oppilaan oman identiteetin kehittyminen ja tunnistaminen

Opetuksen havainnollistaminen Opetuksen luonnonmukaisuus

Oppilaan motivointi Oppimisen yhteisollisyys

Raamatun kertomuksiin tutustuminen

Kuva 4. Johan Amos Comeniuksen kasvatusajattelun ja Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden 2014 uskonnon oppiaineen 1.-2. luokka-asteen tavoit-

teiden yhtymékohtia.
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Opetussuunnitelman perusteissa (2014) painotetaan, ettd uskonnonopetuksen
pitdd olla katsomuksellisesti ja uskonnollisesti riippumatonta. Tulkintamme mu-
kaan 1oysimme Comeniuksen (1928) kasvatusajattelusta Suuresta Opetusopista
ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) uskonnon 1.-2.
luokka-asteiden tavoitteista seuraavia yhtymékohtia:

Oppilaan oman identiteetin kehittyminen ja tunnistaminen on
Comeniuksesta (1928) uskonnonopetuksessa oppilaalle merkityksellistd. Oppiai-
neen tulee auttaa oppilasta oman identiteetin kehittymisessd sekd omien itselle
tarkeiden perinteisten arvojen tunnistamisessa. Tahan liittyy myds Comeniuksen
(1928) arvostama moraalikasvatus, jossa ihminen oppii tunnistamaan oikean ja
vddran valinnoissaan sekd kohtelemaan kaikkia ihmisid oikeudenmukaisesti ja
arvostavasti. Namd resonoivat opetussuunnitelman perusteiden (POPS, 2014)
uskonnon 1.-2. luokka-asteiden tavoitteissa mainittuihin oppilaan mielenkiin-
non herittelyyn uskonnon opiskeluun ja omaan kulttuuritaustaan uskonnon har-
joittamisessa (T1) sekd itsensd tunnistamiseen (T5) ja tavoitteessa 6 mddriteltyyn

ihmisen oikeudenmukaiseen sekd moraaliseen kohteluun:

T1 "heréttad oppilaassa mielenkiinto uskonnon opiskelua kohtaan ja
opastaa tuntemaan oman perheen uskonnollista ja katsomuksellista
taustaa”

T5 “rohkaista oppilasta tunnistamaan ja ilmaisemaan omia ajatuksi-
aan ja tunteitaan”

T6 ”ohjata oppilasta toimimaan oikeudenmukaisesti, eldytymaééan toi-
sen asemaan sekd kunnioittamaan toisen ihmisen ajatuksia ja va-
kaumusta sekd ihmisoikeuksia”

(POPS, 2014. s. 134, 135).

Comeniuksen (1928) ajatusta opetuksen havainnollistamisesta uskonnonope-
tuksessa pidettiin tdarkednd. Hanelle oli tarkedd, ettd opetusta havainnollistettiin
eri aistein ja, ettd uusi tieto rakennettiin vanhan péélle. Esimerkiksi Raamatun ja
muiden historiallisten kertomuksien oppiminen syventyi kuvien kautta. Tastd
lahtokohdasta voisi tulkita, ettd uskonnonopetuksessa Comeniuksen (1928) ai-
kana keskityttiin raamatunkertomuksiin sekd uskonnollisten juhlien ja tapojen

tutustumiseen kirkkovuoden aikana havainnollisesti joko kuvien kautta tai fyy-
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sisesti osallistuen ja kokien. Tamad sopii yhteen opetussuunnitelmassa (2014) us-
konnon tavoitteissa ilmenevadn uskonnon vuodenkierrossa ilmeneviin juhliin ja
tapoihin tutustumiseen havainnollisesti: T3 “ohjata oppilasta tutustumaan opis-
keltavan uskonnon vuodenkiertoon, juhliin ja tapoihin” (POPS, 2014, s. 134).

Myo6s uskonnonopetuksessa, kuten kaikessa opetuksessa Comenius (1928)
painotti opetuksen luonnonmukaisuutta. Hin toteaa, ettd luontoa ja sen anta-
mia esimerkkejd kannattaa kdyttdad opettamisessa. Esimerkiksi aurinkoa voi kdyt-
tdd myos uskonnon opettamisessa kédsityskyvyn avaamisessa. Comeniuksen
(1928) mukaan ihminen on vastuussa luonnosta ja luomakunnasta. Han pohtii
my0s ihmisen vastuuta itsestddn ja lahimmadisistd sekd yhteisostd. Tama kaikki
ndkyy myds opetussuunnitelmassa (2014) uskonnon 1.-2. luokka-asteen tavoit-
teissa: T7 “Ohjata oppilaita eettiseen pohdintaan sekd hahmottamaan, mit4 tar-
koittaa vastuu itsestd, yhteisostd, ymparistostd ja luonnosta” (POPS, 2014, s. 135).

Comenius (1928) esittdd, ettd oppilaan motivointi on tdrkedd uskonnon-
opiskelussa, silld hdan piti sitd keskeisend oppiaineena. Hinen mukaansa sen
myotd opitut hyveet ja tavat ovat merkityksellisid oppilaalle my6s tyoelamassa
ja tulevaisuudessa. Ennen kaikkea Comenius (1928) nidki iankaikkisen eldmé&n
olevan lopullisena padmaédrand ja motivaation ldhteend. Myos opetussuunnitel-
massa kirjataan tavoitteeksi selkedsti oppilaan mielenkiinnon herattdaminen us-
kontoa kohtaan: T1 “heréttdd oppilaassa mielenkiinto uskonnon opiskelua koh-
taan ja opastaa tuntemaan oman perheen uskonnollista ja katsomuksellista taus-
taa” (POPS, 2014. s. 134).

Oppimisen yhteisollisyys oli Comeniuksen (1928) keskeisid periaatteita
kaikessa opetuksessa, myds uskonnossa. Hanen mielestddn oli jarkevintd opettaa
oppilaita ryhmissd, silld samalla vaivalla sai asian opetettua isommalle joukolle.
Comeniuksen (1928) mukaan ryhmissd oppilaat keskustelivat ja ohjasivat toisi-
aan. Ndin oppiminen tapahtui vuorovaikutuksessa ja edisti ymmartamistd. Myos
uskonnon tavoitteissa yhteisollinen oppiminen ryhmaéssd vuorovaikutuksen
kautta on tarkedd: T8 “luoda oppilaalle tilaisuuksia harjoitella omien mielipitei-
den esittamistd ja perustelemista seké erilaisten mielipiteiden kuuntelemista ja

ymmadrtdmistd” (POPS, 2014, s. 135).
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Raamatun kertomuksiin tutustuminen nédkyi Comeniuksen (1928) ajatte-
lussa siind, ettd oppilaan oli tarkedd lukea ja ymmartada kristinuskon tarkedd py-
h&d kirjaa Raamattua ja sen kertomuksia sekd sisdltod. Opetusta havainnollistet-
tiin kuvien avulla. Opetus oli siihen aikaan tunnustuksellista, mita se ei nyt saa
olla. Kuitenkin edelleen evankelisluterilaiseen kirkkoon kuuluvien uskonnon-
opetuksessa pidetddn tarkednd Raamatun kertomuksiin ja opetettavan uskonnon
késitteisiin ja symboleihin tutustumista (POPS, 2014): T2 ”Ohjata oppilasta tutus-
tumaan opiskeltavan uskonnon keskeisiin késitteisiin, kertomuksiin ja symbolei-

hin ” (POPS, 2014, s. 134).

5.4 Yhteenveto tuloksista

Tutkimuksen tuloksia tarkastellessa huomattiin useita yhtymékohtia Johan
Amos Comeniuksen kasvatusajatusten ja Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden 2014 oppimiskasityksen sekd vuosiluokkien 1 ja 2 ympdaristoopin ja
uskonnon oppiaineiden tavoitteiden vililld. Havaitsimme, ettd Comeniuksen
painottama oppimisen vuorovaikutteisuus ja yhteisollisyys ndyttaytyvat opetus-
suunnitelman oppimiskésityksessd, joka painottaa oppilaiden yhteisty6td ja vuo-
rovaikutusta oppimisen keskeisind osina. Sen lisdksi Comeniuksen visio elinikéi-
sestd oppimisesta ja oppimisen luonnollisuudesta ndyttaytyviat opetussuunnitel-
man oppimiskésityksessd, joka korostaa oppimisen merkittdvyyttd oppijan ika-
kausittaisessa kasvamisessa. Tarkedd on my06s oppimisen sisdllyttaminen ympa-
ristoon ja luontoon.

Yhtymékohtia nikyy my6s ympdristdopin tavoitteissa 1.-2. -luokka-as-
teilla, etenkin ympdristostd oppimisen ja kdytdnnon harjoitusten merkittavyy-
dessd oppimisen apuna. Tamd Comeniuksen korostama kdytdnnon harjoittelu
sekd ympadristostd havainnollistettu oppiminen néyttaytyviat myos opetussuun-
nitelman perusteiden 2014 tavoitteissa, silld sielld kannustetaan oppilaita ympa-
riston tutkimiseen, havainnontiin ja kokeilujen tekemiseen. Lisdksi ohjataan eri

aistien kdyttdmiseen oppimisen apuna.
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Comeniuksen ajatus uskonnon ensisijaisuudesta oppiaineena tulee esille
paikoittain opetussuunnitelman perusteiden uskonnon 1.-2. -luokka-asteiden ta-
voitteissa. Sielld korostetaan oppilaan oman identiteetin kehittymisen tukemista
sekd havainnollistavaa opetusta. Naméa voidaan ndhdé niin opetussuunnitelman
tavoitteissa kuin Comeniuksen ajattelussa. Ndiden yhtyméakohtien 16ytyminen
viittaa siihen, ettd Comeniuksen kasvatusfilosofialla on yha paikkansa nykyajan
koulutusjarjestelmdssa ja hdnen ajatuksensa linjaavat vield osin perusopetuksen
opetussuunnitelman 2014 perusteiden kanssa.

Merkittavimpind eroavaisuuksina Comeniuksen kasvatusajattelussa ja ny-
kyisin voimassa olevan, vuoden 2014 Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteissa ndiemme aikakauden, silla Comenius eli 1600-luvulla ja taas voimassa
olevat opetussuunnitelman perusteet (POPS, 2014) on laadittu 2000-luvulla. Se
on ajantasainen ja perustuu tdmédn pdivdn kasvatustarpeisiin ja -késityksiin.
Myos filosofiset perusteet ndyttaytyvat osittain erilaisilta. Comeniuksen kasva-
tusajattelu perustui vahvasti kristillisiin arvoihin, kun taas nykyisin voimassa
olevassa opetussuunnitelmassa tulee huomioida moniarvoisuus, erilaiset kult-
tuurit, uskonnot ja maailmankatsomukset.

Tietysti teknologiassa ja tietoyhteiskunnan roolin merkityksessa on suuret
erot Comeniuksen aikaan. Hanen aikanaan teknologia oli hyvin erilaista, joten se
tietysti nakyi opetusmenetelmissa ja - tavoissa. Hén itse kehitti oppikirjoja, jotka
saavuttivat suuren suosion. Nyt opetussuunnitelmassa painotetaan teknologian
sisdllyttamistd opetukseen ja kaikkia tietoyhteiskunnan mahdollisuuksien hyo-
dyntamistd. Oppimiskésityksen voidaan katsoa olleen Comeniuksen (1928) ai-
kana enemman opettajakeskeinen ja painotus oli tiedon siirtdmisessd. Tamén péi-
vdn oppimiskdsitys korostaa oppimisen aktiivisuutta, vuorovaikutteisuutta ja
oppijakeskeisyyttd, vaikkakin vuorovaikutus ja oppilaan oma aktiivisuus koros-
tui Comeniuksellakin.

Kasvatusajattelun kehitystd Comeniuksen ajattelun ja timéan pdivan perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden vililld voinee kuvata seuraavalla ta-
valla. Comeniuksen aikaan 1600-luvulla oli vallalla voimakkaasti opettajakeskei-
nen ja hierarkkinen kasvatusajattelu. Hanen ajattelussaan keskityttiin siihen, ettd

ihmistd tulisi kasvattaa kokonaisvaltaisesti elinidn ajan. Koulutuksen tulisi olla
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tasa-arvoista ja kaikille saatavaa, jotta yhteiskunta kehittyisi ja sivistyisi. Paalas-
maan (2016) mukaan valistusajan jdlkeen 1700-luvun loppupuolella kasvatus-
ajattelu alkoi muuttua enemmaén oppijakeskeisyyttd kohden ja alkoi korosta-
maan yksilon vapautta. Han selventdd, ettd tdimd suuntaus alkoi ndkymaédan
muun muassa Rousseaun ja Pestalozzin ajattelussa. He korostivat lapsen luon-
taista kasvua ja kehitysta.

Paalasmaan (2016) mukaan Comeniuksen kasvatusajattelua piti Suomessa
esilld Turun piispa Gezelius vanhempi. Han julkaisi kirjapainossaan Comeniuk-
sen Nikyvi maailma- oppikirjan, jota kdytettiin kouluissa. Comeniuksen vaikutus
vidhitellen hiipui Suomessa, kunnes 2000-luvun taitteessa sitd kiinnostuttiin jal-
leen tutkimaan. Uno Cygnaeus ajoi Suomeen kansakoulua, joka perustettiin
1866, kun Suomi oli Vendjan vallan alla. Cygnaeusta pidetdan Suomen kansakou-
lun isédnd. Voidaan ajatella, ettd Comeniuksen kasvatusajattelu saattoi taustalla
vaikuttaa Cygnaeukseen Rousseaun kautta kansan sivistamisessd kansakoulun
avulla. Sen myotd sivistyksen polulla ollaan edelleen.

Nykyéddn kasvatusajattelussa korostuu moniarvoisuus ja monimuotoisuus.
Tdmdn ajan opetussuunnitelman perusteissa korostuu yhteisollisyys, oppijakes-
keisyys, elinikdinen oppiminen seké teknologian hyodyntaminen. Ndiden lisdksi
kestdava kehitys, inklusiivisuus ja monikulttuurisuus nédyttaytyvat merkittavind

teemoina nykyajan kasvatusajattelussa ja opetussuunnitelman perusteissa.
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6 POHDINTA

Tutkimuksessamme selvitimme, miten Johan Amos Comeniuksen kasvatusajat-
telu nayttaytyy vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa.
Comeniukselle tarkeimpid kasvatusajatuksia, jotka ndyttaytyiviat myos opetus-
suunnitelman perusteissa, olivat oppimisen yhteisollisyys, elinikdinen oppimi-
nen, opetuksen luonnollisuus, oppimisen myonteisyys ja motivointi, oppilaan
aktiivinen rooli, havainnollisuus ja kokeileminen, yksilollinen oppiminen seka
oppimisen rakentuminen asteittain ja aiemman osaamisen pddlle. Tutkimuk-
semme toi lisdtietoa siitd, mistd nykypdivan oppimiskasitys juontaa juurensa ja
mistd ndkemyksistd oppiaineille asetetut tavoitteet ovat rakentuneet. Opetus-
suunnitelmat edustavat oman aikansa kasitystd oppimisesta ja kasvatuksesta
(Siljander, 2014; Autio ja Ropo, 2004), mutta tutkimuksemme osoittaa, ettd perus-
teissa on tunnistettavissa myos eri aikakausien ajan melko muuttumattomina py-
syneitd ajatuksia.

Paalasmaa (2016) kirjoittaa, ettd Comeniusta ja hdnen kasvatusajatteluaan
voidaan pitdd aikansa edelldkdvijand. Muun muassa YK:n erityisjdrjesto
UNESCO listaa Comeniuksen edistdneen aikanaan esimerkiksi kansainvilisen
tieteen ja kasvatuksen yhteistyoelimien perustamista (Paalasmaa, 2016). Come-
nius pyrki aikanaan vaikuttamaan tasa-arvoisen koulun toteutumiseen ja levitta-
mé&dn sanomaa opeistaan mahdollisimman tehokkaan ja lapsildhtoisen oppimi-
sen edistdmiseksi. Comenius vaikuttikin monipuolisella osaamisellaan seké kas-
vatukselliseen, yhteiskunnalliseen, teologiseen ett filosofiseenkin keskusteluun
ja samalla ndiden muutokseen.

Kokemustensa takia Comeniuksen oppeja ja teoksia ohjasi vahvasti erityi-
sesti uskonnollinen ajattelu (Paalasmaa, 2016). Uskon merkitys vaikutti myos
moniin muihin Comeniuksen tunnettuihin oppeihin. Esimerkiksi jatkuvan ja
elinikdisen oppimisen ajatus perustui Comeniuksen ndkemykseen siitd, ettd ih-
misen tuli valmistautua ikuisuuteen ja pyrkid jatkuvasti parempaan (Paalasmaa,

2016). Omasta elamdnhistoriastaan, menetyksistdan ja henkilokohtaisista krii-
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seistddn huolimatta Comenius tahtési elaménsa aikana laajoihin kasvatusteorioi-
hin. Paalasmaa (2016) kirjoittaa sen olevan silmiinpistdvdd, miten myonteiseen
eldmédnuskoon Comenius rakensi filosofiansa.

Keski-Euroopan lisdéksi Comeniuksen vaikutukset Paalasmaan (2016) mu-
kaan ulottuivat pohjoiseen Suomeen asti. Comenius tyoskenteli Ruotsissa muun
muassa oppikirjoja laatien 1640-luvulla. Myshemmin 1600-luvun lopulla come-
niuslaista ajattelua Suomessa jatkoi Turun piispa Johannes Gezelius vanhempi
(Paalasmaa, 2016). Nykypdivdndkin Comeniuksen kasvatusopit ndhddan puhut-
televina ja merkityksellisind linjauksina opetuksen jdrjestamiselle. Comeniuksen
ajatus kasvatuksen, koulutuksen ja sivistyksen voimasta rakentaa parempaa tu-
levaisuutta yksilolle ja yhteiskunnalle on edelleen myos valtakunnallisissa ope-
tussuunnitelman perusteissa perustavanlaatuinen lahtokohta (POPS, 2014).

Comeniuksen ajattelua ja perintdd voidaan tarkastella myos laajemmassa,
yhteiskunnallisessa kontekstissa. Sitran ennakoinnin ja strategian johtava tutkija
Vesa-Matti Lahti kirjoittaa julkaisussaan (2019) sivistyksestd ja sen uusista tehta-
vistd tulevaisuudessa. Kuten tutkimuksessamme olemme todenneet, oli
Comeniuksella selked késitys kansakunnan sivistamisestd. Sivistyskasitys oli
kuitenkin hyvin ihmiskeskeinen ja on nédhtdvasti sellaisena periytynyt vahvasti
myo9s tdhdn pdivadn asti. Lahti (2019) toteaakin, ettd sivistyksen vanhan tehtdvin,
yhteiskunnan rakentamisen sijaan voisikin se tulevaisuudessa keskittyd uuteen
rooliin uudenlaisessa yhteiskunnallisessa transformaatiossa, missd pyrimme vai-
kuttamaan ja hidastamaan maailmanlaajuisia ongelmia, kuten ilmastokriisia.

Sivistyskdsityksemme ja ajattelutapamme tulisi siis muuttua ja kehittyd,
jotta voimme turvata elinmahdollisuudet maapallolla myds tulevaisuudessa.
Hyvinvointiongelmien ja ihmisten toiminnan vaikutuksien hidastaminen maa-
pallolla edellyttdisikin tulevaisuudessa sivistyskdsitteen uudelleenajattelua ja
muutoksen alullepanemista.

Tutkimuksemme validiteettia tarkastellessa voidaan parityond tehdyn tut-
kimuksen ajatella lisddvan tutkimuksen luotettavuutta. Olemme tutkimuksen ai-
kana esimerkiksi pohtineet tekemidmme tulkintoja yhteisesti. Hermeneuttiselle

analyysille tyypillinen tulkinnallisuus perustuu tutkijan omaan esiymmarryk-
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seen ja pyrkimykseen tehdd tulkintoja tamén pohjalta. Olemmekin tutkimuk-
sessa todenneet, ettd tarkastelemme tutkittavaa kohdetta esiymmarryksestamme
kasin. Tutkimuksen aikainen esiymmaérryksemme muodostuu opitusta nykype-
dagogiikasta sekd kerddamistimme tutkimustiedoista ja kokemuksista liittyen
tutkimuskohteeseen.

Primddrildhteitd tutkittaessa on tdarkedd kiinnittdd huomiota myos siihen,
ettd nostaa esiin vain keskeisid ndkemyksid Comeniuksen ajattelusta. Luotetta-
vuus laadullisessa tutkimuksessa rakentuukin tutkimuksen ldpindkyvyydelle.
Olemme kirjoittaneet tutkimuksen aikaisesta analyysistd ja merkinneet ldhdeviit-
teet huolellisesti. Jokaisen on tdlloin mahdollista palata primdarildhteille, eli Suu-
ren Opetusoppiin sekd vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teisiin. Lisdksi olemme tutkimuksemme tuloksien luotettavuutta ja uskotta-
vuutta parantaaksemme lisdnneet tuloslukuun lukuisia lainauksia suoraan pri-
maddrildhteistd lukijaa varten tukemaan saatuja tuloksia.

Nostimme tédssd tutkimuksessa esiin Comeniuksen ajattelussa korostuneita
hyveitd ja perustavanlaatuisia ndkokulmia, jotka olivat arvossaan 1600-luvulla.
Taman lisdksi oli kuitenkin tarpeellista ja ajankohtaista tarkastella nykypdivan
opetusta ohjaavia ndkokulmia ja ihanteita. Vain tutkimuksessa muodostetulla
vertailulla ja vastakkainasettelulla voitiin tunnistaa menneisyyden vaikutuksia
nykyisyyteen. Pian julkaistavien uusien, perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden myotd opimme jdlleen lisdd nykypdivan opetusta ohjaavista arvoista
ja kasityksistd. Koemme, ettd onkin mielenkiintoista seurata yhteiskunnallista
kasvatus- ja opetuskeskustelua ja 16ytdd opetussuunnitelmassa esiintyvida muu-
toksia liittyen jatkuvasti muuttuviin oppimiskésityksiin ja kasvatuksellisiin na-
kokulmiin.

Tatd tutkimusta tehdessd ja Comeniuksen tehtdvistd sekd merkittavyydestd
lukiessa syntyy herkaésti ajatus hdnen kasvatusajattelunsa kaikkivoipaisuudesta,
silld hanen kasvatusfilosofiansa ja kirjallisuutensa oli niin laajasti Euroopassa le-
vinnyt sekd tunnustettu. Se herdtti kritiikkid (Leinonen, 1998; McClintock, 1982)
ja meillekin kriittisid ajatuksia siitd, ettd nostetaanko yksi ihminen jalustalle.
Comenius (1928) kuitenkin mutta itsekin ymmarsi, ettei ole tdydellinen. Han

myos kritisoi itseddn ja painotti, ettd hdnen tyotddn saa muokata ja parannella.
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Oli mielenkiintoista ja ylldttavdadkin, ettd tutkimustuloksista nousi useita
yhtyméakohtia Comeniuksen kasvatusajattelun ja Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden 2014 valilld, mika kertoo siitd, ettd Comeniuksen kasvatus-
ajattelulla on yhd merkitystd taman pdivan koulutusjdrjestelmén taustalla.
Comeniuksen Didactica magnaa eli Suurta Opetusoppia voidaan edelleenkin pi-
tad tarkednd kasvatusfilosofisena teoksena. Koska itse olemme aikuisopiskeli-
joita, tutkimustulosten analysoinnin yhteydessd nousi tdhdn liittyen jatkotutki-
muksen aiheeksi se, missd méddrin ja miten nama 1600-luvun kasvatusfilosofiset
ajatukset ndkyvat aikuiskasvatuksessa. Leinosen (2001) mukaan Comeniuksella
oli yhtend perusajatuksena viisauden saavuttaminen elinikdisend prosessina.
Edelleenkin kannustetaan elinikdiseen oppimiseen. Toisena jatkotutkimusai-
heena voisi olla, ettd nayttaytyyko tulevissa uudistuvissa Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteissa edelleen ndméa yhteydet Comeniuksen vanhoihin
kasvatusfilosofisiin ajatuksiin.

Ajattelemme, ettd tdssd yhteiskunnallisessa tilanteessa lakkojen ja kaikkia
vasta jarkyttaneen koulusurman puhuttaessa ihmisid, Comeniuksen kasvatusfi-
losofialla on vield paikkansa yhteiskunnassa. Nostamme katseemme yha tulevai-

suuteen ja toivoon Comeniuksen (1928) Opetusopin pddméddran sanoin:

“Etsid ja keksid sellainen menettelytapa, ettd opettajan tyo supistuisi
vdahempddn, mutta oppilas kuitenkin oppisi enemmadn; ettd koulusta
hévidisi vahemmaéksi meluava touhu, kylldstys ja turha tyo, mutta ettd
se sen sijaan tarjoaisi suurempaa levollisuutta, tyoniloa ja perusteel-
lista edistystd; sekd ettei kristillinen yhteiskunta eldisi niin suuressa
pimeydessd, sekasorrossa ja eripuraisuudessa, vaan ettd sen keskuu-
dessa olisi enemman valoa, parempi jdrjestys, rauhaa ja lepoa.”

(Comenius, 1928, s. 38)
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LIITTEET

Taulukko 1.

64

Ympidristoopin ja uskonnon opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 1-2 (POPS, 2014).

Ympiristoopin tavoitteet (POPS, 2014, s.
131, 132)

Uskonnon tavoitteet (POPS, 2014, s. 134,
135)

T1 tarjota oppilaalle mahdollisuuksia to-
teuttaa luontaista uteliaisuuttaan ja auttaa
oppilasta kokemaan ymparistoopin asiat

merkitykselliseksi itselleen

T1 herattad oppilaassa mielenkiinto us-
konnon opiskelua kohtaan ja opastaa tun-
temaan oman perheen uskonnollista ja

katsomuksellista taustaa

T2 kannustaa oppilasta iloitsemaan ympa-
ristdopin oppimisesta, omasta osaamisesta
ja uusista haasteista sekd harjoittelemaan

pitkédjanteista

T2 ohjata oppilasta tutustumaan opiskel-
tavan uskonnon keskeisiin kisitteisiin,

kertomuksiin ja symboleihin

T3 tukea oppilaan ymparistoherkkyyden
kehittymistd ja ohjata oppilasta toimimaan
kestavélla tavalla lahiympéristossa ja kou-

luyhteisossa

T3 ohjata oppilasta tutustumaan opiskel-
tavan uskonnon vuodenkiertoon, juhliin ja

tapoihin

T4 ohjata oppilasta tutkimaan ja toimimaan
sekd liikkumaan ja retkeilemé&én ldhiympé-

ristossdan

T4 kannustaa oppilasta tutustumaan luo-
kan, koulun ja lahiympariston uskontojen
ja katsomusten tapoihin ja juhlaperintei-

siin

T5 kannustaa oppilasta ihmettelemaan ja
kyselemdan sekd kayttamaan yhteisid poh-
dintoja pienten tutkimusten ja muun toi-

minnan ldhtokohtana

T5 rohkaista oppilasta tunnistamaan ja il-

maisemaan omia ajatuksiaan ja tunteitaan

T6 ohjata oppilasta tekeméddn havaintoja ja
kokeiluja koulussa ja lahiymparistossa eri
aisteja ja yksinkertaisia tutkimusvilineita
kayttden sekd esittelemddn tuloksiaan eri

tavoin

T6 ohjata oppilasta toimimaan oikeuden-
mukaisesti, eldytymaan toisen asemaan
sekd kunnioittamaan toisen ihmisen aja-

tuksia ja vakaumusta sekd ihmisoikeuksia
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T7 ohjata oppilasta kuvailemaan, vertaile-
maan ja luokittelemaan monipuolisesti eli-
oitd, elinymparistdjd, ilmiditd, materiaaleja

ja tilanteita sekd nimedmaan niita

T7 ohjata oppilaita eettiseen pohdintaan
sekd hahmottamaan, mit4 tarkoittaa vas-
tuu itsestd, yhteisostd, ympéristostd ja

luonnosta

T8 opastaa oppilasta toimimaan turvalli-
sesti, noudattamaan annettuja ohjeita ja

hahmottamaan niiden perusteluita

T8 luoda oppilaalle tilaisuuksia harjoitella
omien mielipiteiden esittamistd ja peruste-
lemista sekd erilaisten mielipiteiden kuun-

telemista ja ymmartamista

T9 ohjata oppilasta tutustumaan monipuo-
lisesti arjen teknologiaan seka innostaa op-
pilaita kokeilemaan, keksimé&an, rakenta-

maan ja luomaan uutta yhdessa toimien

T10 ohjata oppilasta harjoittelemaan ryh-
maéssé toimimisen taitoja ja tunnetaitoja
sekd vahvistamaan itsensd ja muiden arvos-

tamista

T11 ohjata oppilasta kdyttimaén tieto- ja
viestintdteknologiaa tiedon hankkimisessa
sekd havaintojen taltioimisessa ja esittami-

sessd

T12 ohjata oppilasta jasentdamaan ympéris-
tod, ihmisten toimintaa ja niihin liittyvia il-
miovitd ymparistoopin eri tiedonalojen késit-

teiden avulla

T13 ohjata oppilasta ymmaértamaan yksin-
kertaisia kuvia, malleja ja karttoja ymparis-

ton kuvaajina

T14 rohkaista oppilasta ilmaisemaan itse-
dan ja harjoittelemaan nakemystensa perus-

telemista

T15 ohjata oppilasta pohtimaan kasvua ja
kehitystd, terveyttd ja hyvinvointia tukevia

tekijoitd sekd elaman perusedellytyksid
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