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[ INLEDNING

Enligt Nationalspréksstrategin (2021) &r viktiga utbildningspolitiska mal bland annat att stddja en
levande tvasprakighet och ett positivt sprakklimat samt garantera mangsidiga sprakval och goda
fardigheter i nationalspraken for barn, unga och vuxna. | Nationalspraksstrategin papekas dven att
skillnaderna i sprakfardigheter och instéllningar till sprak ofta uppkommer redan fére skolaldern,
vilket innebar att sdval smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen som den grundldggande
utbildningen har en viktig uppgift i att skapa en god grund for larande i de inhemska spraken och
utveckla barnens sprakfardigheter.

Utgdende fran Nationalspraksstrategin (2021) och Regeringsprogrammet for statsminister Sanna
Marins regering (2019) utarbetades ett program for att utveckla det andra inhemska spraket

fran smabarnspedagogiken till andra stadiets utbildning under aren 2022-2023 (Undervisnings-
och kulturministeriet, 2022). Undervisnings- och kulturministeriet och Utbildningsstyrelsen

tog i samarbete fram atta dtgarder som framjar skrivelsen i Marins regeringsprogram om

att framja larandet i det andra inhemska spraket och som samtidigt genomfdr riktlinjerna

i nationalspraksstrategin. En av dessa atgarder (atgard 3) riktade sig uttryckligen till
smabarnspedagogiken med malsattning att stodja barns ldrande i det andra inhemska spraket
fran och med sméabarnspedagogiken. Den foreliggande utredningen anknyter till den atgarden.
Malsattningen var att utreda och ta fram atgardsférslag och modeller fér hur man i hdgre grad kan
stodja alla barns spraklarande i det andra inhemska spraket inom smabarnspedagogiken. Tidigt
fullstandigt sprakbad i de inhemska spraken, sprakberikande program och sprakduschverksamhet
gor det mojligt att starka kunskaperna i det andra inhemska spraket och stddja det fortsatta
spraklarandet inom den grundldggande utbildningen. P3a detta satt kan man framja en enhetlig och
jamlik sprakstig for varje barn.

Syftet med denna utredning ar att ge en lagesbild av den nationella styrningen och det praktiska
genomfdrandet av undervisningen i det andra inhemska spraket, finska och svenska. | utredningen
kartldggs den sprakpedagogiska kompetensen hos personalen inom smabarnspedagogik och
synen pa hur det andra inhemska spraket beaktas och inkluderas i verksamheten hos ledningen
for smabarnspedagogik. | utredningen ingar dven forslag pa atgarder for att starka de inhemska
spraken och synligheten for spraken inom smabarnspedagogiken. | utredningen granskas dven olika
goda modeller for att starka det andra inhemska spraket med borjan inom smabarnspedagogiken.
Utredningen hanger dven samman med atgard 4 och 7 i programmet for utveckling av det andra
inhemska spraket, som har som mal att utveckla och uppdatera stodmaterial for undervisning i det
andra inhemska spraket och framja professionell utveckling och samarbetsmojligheter for larare
som undervisar i det andra inhemska spraket.

Utredningen ar genomford som ett forskningssamarbete mellan Utbildningsstyrelsen och
Helsingfors universitet. Ansvariga for forskningssamarbetet var docent i pedagogik Mari Bergroth
vid Helsingfors universitet och undervisningsradet Charlotta Rehn vid Utbildningsstyrelsen.
Projektet samordnades av Utbildningsstyrelsen, som tillsatte en arbetsgrupp bestdende av
sakkunniga till stod for utredningsarbetet i mars 2023. Medlemmar i arbetsgruppen var docent

i pedagogik Mari Bergroth, Helsingfors universitet, docent i pedagogik Katri Hansell, Abo
Akademi, professor i tillampad sprakvetenskap Karita Mard-Miettinen, Jyvaskyla universitet samt
undervisningsraden Kati Costiander, Yvonne Nummela och Charlotta Rehn vid Utbildningsstyrelsen.
Enkaten och utredningen sammanstalldes av filosofie doktor Pauliina Sopanen och pedagogie
magister Filippa Belfrage vid Helsingfors universitet. Alla medlemmar i arbetsgruppen deltog i
planeringen, genomfrandet och styrningen av projektet i olika skeden av processen. Aven andra
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sakkunniga har bidragit med vardefulla kommentarer och synpunkter da enkdterna utarbetades och
rapporten sammanstalldes. Ett stort tack till er alla for er insats.

Resultaten som presenteras i denna rapport kan anvandas for att skapa en gemensam pedagogisk
grund for larandet i det andra inhemska spraket inom smabarnspedagogiken. Granskningen

av tillvdgagangssatten som redan tilldmpas nar det galler det andra inhemska spraket bidrar

aven till implementeringen av regeringsprogrammet Orpo (2023), dar stod for sprakldrande

med borjan fran smabarnspedagogiken betonas genom att starka och bredda sprakbad och
sprakduschverksamhet i de inhemska spraken och utbilda fler sprakbadslarare. Resultaten kan
aven anvandas vid planeringen och genomforandet av lararutbildning och fortbildning for l&rare
inom smabarnspedagogik. | stérre skala och med sikte pa framtiden utgor atgarderna som féreslas
i denna rapport en grund for okad jamlikhet med tanke pa barnens larstig.
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2. SMABARNSPEDAGOGIKEN SOM EN DEL AV
KONTINUITETEN | SPRAKPEDAGOGIKEN

Smabarnspedagogiken ar en del av det finlandska utbildningssystemet och en viktig del av barnets
uppvaxt och larstig. Syftet med smabarnspedagogiken &r att stodja barnets forutsattningar for
larande och framja livslangt larande och uppfyllandet av utbildningsmassig jamlikhet i enlighet
med inkluderande principer. | det har kapitlet behandlas lagstiftningen om smabarnspedagogik
och styrsystemet for smabarnspedagogik (kapitel 2.1), kontinuiteten i sprakpedagogiken (kapitel
2.2), perspektiv pa det andra inhemska spréket (kapitel 2.3) samt begrepp (kapitel 2.4) som
anvands i saval den har utredningen som i Grunderna for planen for smabarnspedagogik
(Utbildningsstyrelsen, 2022). Avslutningsvis behandlas ldrarutbildning och fortbildning inom
smabarnspedagogik (kapitel 2.5).

2.1 Lagstiftning om smabarnspedagogik och styrsystemet for
smabarnspedagogik

Forpliktelserna som styr smabarnspedagogiken bygger pa Finlands grundlag', lagen om
smabarnspedagogik? och statsradets férordning om smabarnspedagogik® samt pd Grunderna

for planen for smabarnspedagogik®. Forpliktelser som grundar sig pd annan lagstiftning eller
internationella avtal som Finland forbundit sig att folja ska aven beaktas vid ordnandet av
smabarnspedagogiken. Sddana ar bland annat diskrimineringslagen®, lagen om jamstalldhet?,
Europakonventionen’, FN:s konvention om barnets rattigheter, FN:s konvention om rattigheter for
personer med funktionsnedsattning’, FN:s deklaration om urfolkens rattigheter' och FN:s globala
mal for hallbar utveckling'.

| lagen om smabarnspedagogik foreskrivs om barnets ratt till smabarnspedagogik, anordnande och
tillhandahallande av smabarnspedagogik och om en informationsresurs inom smabarnspedagogik.
Lagen tilldmpas pd daghemsverksamhet eller familjedagvard som anordnas eller tillhandahalls av en
kommun, samkommun eller en privat serviceproducent. Lagen tilldmpas aven i tilldmpliga delar pa
anordnande och tillhandahallande av 6ppen smabarnspedagogisk verksamhet.

De nationella malen for smabarnspedagogiken faststalls i lagen om smabarnspedagogik. |
enlighet med malen som anges i lagen om smabarnspedagogik ska smabarnspedagogiken bland
annat stodja barnets forutsattningar for larande och framja livslangt larande och uppfyllandet
av utbildningsmassig jamlikhet i enlighet med inkluderande principer. | malen ingar dven att
erbjuda alla barn lika méjligheter till smabarnspedagogik, framja likabehandling och jamstéalldhet

Finlands grundlag 6 § (731/1999)

Lag om smabarnspedagogik (540/2018)

Statsradets férordning om smabarnspedagogik (753/2018)

Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022. Féreskrifter och anvisningar 2022:2b. Utbildningsstyrelsen.
Diskrimineringslag (1325/2014)

Lag om jamstalldhet mellan kvinnor och mén (609/1986)

Europeiska konventionen om skydd for de manskliga rattigheterna och grundldggande friheterna 1990

FN:s konvention om barnets rattigheter 1989 (59/1991)

FN:s konvention om rittigheter for personer med funktionsnedsattning (27/2016)
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FN:s deklaration om urfolkens rattigheter 2007
Globala mal for hallbar utveckling - Agenda 2030. FN:s toppméte 2015
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samt ge fardigheter att forstd och respektera den allmanna kulturtraditionen samt vars och ens
sprakliga, kulturella, religiosa och dskadningsmassiga bakgrund. Malen styr hur grunderna for
planen for smabarnspedagogik, de lokala planerna for smabarnspedagogik och barnets plan for
smabarnspedagogik utarbetas, genomfors och utvarderas.

Avsikten med den nationella styrningen av smabarnspedagogiken &r att skapa likvardiga
forutsattningar for en helhetsmassig uppvaxt, utveckling och larande for de barn som deltar

i smabarnspedagogiken. Grunderna for planen for smabarnspedagogik har som uppdrag

att stédja och styra hur smabarnspedagogiken ordnas, genomfors och utvecklas. Grunderna

for planen for smabarnspedagogik ska bidra till att verksamheten haller hg kvalitet och
genomfors pa lika grunder i hela landet. Utbildningsstyrelsen faststaller grunderna for planen for
smabarnspedagogik'2.

Anordnaren av smabarnspedagogik ska utarbeta och godkanna en lokal plan for
smabarnspedagogik utgdende fran de nationella grunderna for planen for smabarnspedagogik.
Den lokala planen for smabarnspedagogik ar bindande och den ska utvarderas och utvecklas.
Planen for smabarnspedagogik ska utarbetas sa att den preciserar, styr och stoder anordnandet
av smabarnspedagogiken pa lokal niva. Den lokala planen kan precisera de nationella grunderna,
men den kan inte utesluta mal eller innehall som férutsatts i lagen, férordningen eller i grunderna
for planen for smabarnspedagogik. | den lokala planen fér smabarnspedagogik éppnar man upp
och konkretiserar den pedagogiska verksamheten inom smabarnspedagogiken pa ett satt som styr
och stéder hur smabarnspedagogiken genomfors och utvecklas pa lokal niva, till exempel hur det
andra inhemska spraket inkluderas i verksamheten inom smabarnspedagogiken. De lokala planerna
aldgger personalen inom smabarnspedagogik att forbinda sig till verksamheten enligt lagen

om smabarnspedagogik samt enligt vdrdegrunden, malen och innehallet i grunderna for planen

for smabarnspedagogik pd daghem, inom familjedagvard och inom 6ppen smabarnspedagogisk
verksamhet.

Ett barn som deltar i smabarnspedagogisk verksamhet har enligt lagen om smabarnspedagogik
ratt till systematisk och malinriktad fostran, undervisning och vard. For att det har ska uppnas

gor man upp en plan for smabarnspedagogik fér varje barn i daghem eller familjedagvard.

En viktig utgdngspunkt vid utarbetandet av barnets plan for smabarnspedagogik ar barnets
styrkor, intresseomraden, kunnande och individuella behov. Vid utarbetandet av planen

beaktas dven barnets sprakliga, kulturella och dskadningsmdssiga bakgrund. | barnets plan for
smabarnspedagogik antecknas de centrala malen for personalens pedagogiska verksamhet. Planen
utarbetas i samarbete med barnet och vardnadshavaren.

Spraken inom sméabarnspedagogiken. | smabarnspedagogiken &r spraket bade ett verktyg

for larande och ett féremal for larandet. Smabarnspedagogiken har som uppdrag att stddja
utvecklingen av barnens sprakliga kunskaper och fardigheter samt deras sprakliga identiteter. Varje
barns sprakliga och kulturella bakgrund ska beaktas i den smabarnspedagogiska verksamheten.
Det betyder att alla barn, inklusive barn med ett annat modersmal &n finska eller svenska och
flersprakiga barn, ska fa stdd for att utveckla sina sprakkunskaper, sina sprakliga eller kulturella
identiteter och sin sjalvkansla.

Sprak sammanflatas pa olika satt i den smabarnspedagogiska verksamheten och darfor ar det viktigt
att sarskilja och kanna till de olika aspekterna av sprak inom smabarnspedagogiken som beskrivs i
grunderna for planen for smabarnspedagogik. Begreppen 6ppnas upp ndrmare i kapitel 2.4.

12 Lag om smabarnspedagogik 21 §
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Enligt lagen om smabarnspedagogik' ska kommunen se till att varje barn kan fa
smabarnspedagogik pa sitt modersmal, svenska, finska eller samiska. For ett barn som anvander
teckensprak kan smabarnspedagogik ges pa teckensprak. Smabarnspedagogik kan ocksa ges

p& romani. Aven andra sprék kan anvindas i smabarnspedagogiken ifall det inte dventyrar
forverkligandet av malen i grunderna for planen for smabarnspedagogik. Vardnadshavarna valjer
pa vilket sprak barnet deltar i smabarnspedagogiken. Verksamhetsspraket ar det sprak pa vilket
sméabarnspedagogiken ordnas och det sprak som genomsyrar hela den smabarnspedagogiska
verksamheten. Varje barngrupp har endast ett verksamhetssprak. | smabarnspedagogiken ska
varje barn fa stod for att utveckla sina fardigheter i verksamhetsspraket. Verksamhetsspraket ar
ofta det sprak som barnet inleder sin skolgdng pa.

Utdver verksamhetsspraket ska man som en del av den pedagogiska verksamheten och en
sprakmedveten verksamhetskultur bekanta sig med andra sprak, till exempel som en del av
genomforandet av laromraden. Inom ramen for laromradet Sprakens rika varld starks bland

annat barnens intresse och nyfikenhet for sprak, texter och kulturer. | grunderna for planen for
smabarnspedagogik faststalls ocksa att man inom smabarnspedagogiken ska ta till vara och
vardesatta nationalspraken. Varje barn som deltar i smabarnspedagogiken har ratt att bekanta sig
med det andra inhemska spraket, det vill sdga finska for barn i svensksprakig smabarnspedagogik
och svenska for barn i finsksprakig smabarnspedagogik. Spréakduschverksamhet ar ett exempel pa
hur man som en del av den pedagogiska verksamheten med (3g tréskel kan bekanta sig med det
andra inhemska spraket och andra sprak med hjalp av aktiverande arbetssatt sdsom sang och lek.

Smabarnspedagogik pa tva sprak innebar att anordnaren av smabarnspedagogik fattar ett beslut
om att erbjuda smabarnspedagogik pa tva sprak. Syftet med smabarnspedagogisk verksamhet
pa tva sprak ar att ta till vara barnens sensitiva period for tidigt sprakldrande genom att erbjuda
barnen en mangsidigare sprakpedagogik an i vanliga fall. Barnen erbjuds tillfallen att tillagna sig
tva sprak och anvanda dem pa ett aktivt och lekfullt satt. Samtidigt ldggs grunden for livslangt
spraklarande. Smabarnspedagogik pa tva sprak indelas i omfattande och mindre omfattande. |
omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak, bland annat sprakbad i de inhemska spraken, ar
stravan att ge barnen fardigheter att komma till ratta i en tva- eller flersprakig miljo. | mindre
omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak, sprakberikad verksamhet, ar malet att vacka
barnens intresse och skapa en positiv attityd till spraken. Begreppen och innehallet ppnas upp
narmare i kapitel 2.4.

2.2 Kontinuiteten i sprakpedagogiken

| utvecklingen av sprakundervisningen och utbildningspolitiken gallande sprak ar det viktigt att
granska hela sprakstigen fran smabarnspedagogiken till hdgskoleutbildningen. Malen, innehallen
och arbetssatten inom smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande
utbildningen ar centrala for att skapa en god grund for bada nationalspraken och for att utveckla
sprakfardigheten (Nationalspréksstrategin, 2021). Sprak och sprakfardigheter anknyter inte
enbart till sjalva sprakundervisningen utan de har en viktig roll i att stdrka kunskap och bildning i
allmanhet (Pyykka, 2017).

| tabell 1 forklaras olika termer som anvands nar man talar om sprak och sprakstudier. | tabellen
presenteras skillnaderna och likheterna mellan de centrala begreppen nar det galler den

13 Lag om sméabarnspedagogik 8 §
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finsksprakiga och den svensksprakiga utbildningsstigen. Aven om fokus i tabellen ligger p& den

grundldggande utbildningen och skolvérlden, &r det viktigt att beakta att smabarnspedagogiken och
forskoleundervisningen ar en del av utbildningsstigen och utgdr grunden for sprakstudier inom den
grundldggande utbildningen och for barnets intresse for sprak och for att lara sig sprak i allmanhet.

TABELL 1: SKILLNADER OCH LIKHETER NAR DET GALLER DET ANDRA INHEMSKA SPRAKET
INOM DEN FINSKSPRAKIGA OCH SVENSKSPRAKIGA UTBILDNINGEN

Laroamne
Larokurs

Den finsksprakiga utbildningsstigen

Den svensksprakiga utbildningsstigen

Skolans Modersmal Finska och litteratur Svenska och litteratur
und::wsnmgs- och litteratur Vid sprakbad i svenska undervisas Vid sprakbad i finska undervisas
spra

en del av innehallen i larokursen pa
sprakbadsspraket svenska

en del av innehallen i larokursen pa
sprakbadsspraket finska

Finska som andrasprak och litteratur (vid
behov fér elever med invandrarbakgrund)

Smabarnspedagogik: anges inte i
lagstiftningen

Forskoleundervisning: erbjuds i man av
mojlighet

Svenska som andrasprak och litteratur (vid
behov fér elever med invandrarbakgrund)
Smabarnspedagogik: anges inte i
lagstiftningen

Férskoleundervisning: erbjuds i man av
mojlighet

Sprakstudier Det andra Svenska som andra inhemska sprak Finska som andra inhemska sprak

Inheérl?ska Vanligtvis B1-sprak. Kan dven vara Vanligtvis Al-spréak. Kan dven vara

SRt Al-sprak eller A2-sprak. A2-sprak eller B1-sprak.
Modersmalsinriktad svenska (mosve) &ren  Modersmaélsinriktad finska (mofi) &r en
Al-larokurs amnad for elever som lever i A-larokurs amnad for elever som lever i en
en tvasprakig (finsk-svensk) hemmiljé och tvasprakig (svensk-finsk) hemmiljé och som
som i tidig alder kommit i kontakt med den i tidig alder kommit i kontakt med den finska
svenska kulturen. Forekommer sallan. kulturen. Allman praxis.
| sprakbad i svenska &r svenska ett A-sprak. | sprékbad i finska ar finska ett A-sprak.

Al-sprak Det forsta spraket som undervisas Det forsta spraket som undervisas
i den grundlaggande utbildningen. i den grundlaggande utbildningen.
Undervisningen i Al-spraket inleds senast Undervisningen i Al-spraket inleds senast
under varterminen i arskurs 1. under varterminen i arskurs 1.

Vanligtvis engelska. Vanligtvis finska eller modersmalsinriktad
finska (mofi).

A2-sprak Frivilligt sprak, som kan ldsas antingen Frivilligt sprak, som kan ldsas antingen
som valbart amne eller som ett gemensamt  som valbart amne eller som ett gemensamt
amne som ersatter B1-spraket. amne som ersétter B1-spraket.

Svenska kan vara ett A2-sprak. Finska kan vara ett A2-sprak.

B1-sprak Undervisningen i B1-spraket inleds senasti  Undervisningen i B1-spraket inleds senast i

arskurs 6. arskurs 6.

Vanligtvis svenska. Andelen elever som laser ett B1-sprak
ar liten, eftersom eleverna i stallet laser
det andra inhemska spraket finska som
Al-sprék och det frivilliga A2-spraket som
ett gemensamt amne.

B2-sprak Frivilligt sprak som inleds i arskurs 7-9. Frivilligt sprak som inleds i arskurs 7-9.

Tills vidare har ingen heltdckande utredning genomforts av kontinuiteten i de inhemska spraken
fran smabarnspedagogiken till férskoleundervisningen och vidare till den grundlaggande
utbildningen. | den har utredningen ar det enbart mojligt att granska kontinuiteten i
sprakpedagogiken ur smabarnspedagogikens synvinkel. En orsak till att kontinuiteten i
sprakpedagogiken inte har granskats narmare, i synnerhet nar det géller det svenska spraket,
torde vara att det ofta ar ett ganska langt uppehall frdn smabarnspedagogiken tills undervisningen
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i svenska inleds i skolan. | dagslaget inleds svenska som andra inhemska sprak vanligen i arskurs
6 i de flesta finsksprakiga skolor. Situationen ar en annan fér de barn som inleder skolgangen
pa svenska. Finska ar landets majoritetssprak och darfor borjar sprakundervisningen i finska
som andra inhemska sprak vanligtvis i ett sa tidigt skede som mojligt, redan i &rskurs 1 i de
flesta svensksprakiga skolor (se tabell 1). Att studierna i det andra inhemska spréket inleds

i olika aldrar gor det ocksa mer utmanande att ha sprakdverskridande samarbete mellan
svensk- och finsksprakiga skolor, da eleverna i samma arskurs har mycket olika férkunskaper
i det andra inhemska spraket. Sent inledda studier i svenska som det andra inhemska spraket
tar inte vara pa den sensitiva perioden for sprakldrande, vilket i kombination med det laga
antalet undervisningstimmar i amnet inom den grundldggande utbildningen inte stdder

den utbildningspolitiska malsattningen att forse alla finldndare med goda kunskaper i bada
nationalspraken.

| en utredning av sprékreserven som publicerades 2017 (Pyykkd, 2017) lades &tgardsforslag fram
for att oka och utveckla ldrandet av sprak inte bara inom den grundldggande utbildningen utan
dven inom smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen, sa att larandet inleds i ett s tidigt
skede som mdjligt. Utgdende fran utredningen tidigarelades inledningen av sprakstudier till den
forsta arskursen i den grundlédggande utbildningen fran och med 2020. Enligt saval Pyykké (2017)
som Mikander och Vesalainen (2023) skulle det dock vara viktigt att erbjuda stéd for barnens
sprakliga fardigheter pa ett annu mer systematiskt satt redan inom smabarnspedagogiken

och forskoleundervisningen. Utdver detta foreslar forfattarna sprakduschverksamhet som en
lOsning for att framja flersprakighet och mangsidiga sprakstudier. | en rapport om larresultaten

i Bl-svenska som publicerats av Nationella centret for utbildningsutvardering NCU (Harmala

& Marjanen, 2023a) konstateras att det skulle vara mgjligt att framja kontakten med det andra
inhemska spraket redan fore den grundldggande utbildningen, bland annat med hjdlp av lek och
sang, for att skapa en positiv installning till spraket. | rapporten lyfts dven insatser for att utdka
kontakten med det andra inhemska spraket pa kommunniva fram som en l&sning.

2.3 Perspektiv pa det andra inhemska spraket

| den har utredningen granskas finska och svenska som det andra inhemska spraket

inom smabarnspedagogiken, det vill sdga det svenska spraket inom den finsksprakiga
smabarnspedagogiken och det finska spraket inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken. Det
andra inhemska spraket namns i grunderna for planen for smabarnspedagogik i delen Kulturell
maéngfald och sprakmedvetenhet, dar det konstateras att det mangskiftande kulturarvet och
nationalspraken ska tas till vara och vardesattas inom smabarnspedagogiken. Inom all verksamhet
inom smabarnspedagogiken ska man vardesatta och ta vara pa nationalspraken finska och svenska.
| enlighet med grunderna forutsatter detta att personalen har kunskap om kulturer och dskadningar
samt formaga att forsta och se foreteelser ur olika perspektiv och satta sig in i andra manniskors
situation.

Det andra inhemska spraket ndmns dven i avsnittet som behandlar tidigt fullstandigt sprakbad i
de inhemska spraken i kapitel 4.6 Preciseringar géllande sprak och kulturi grunderna for planen
for smabarnspedagogik. Det ar dock bra att beakta att manga andra stéllen som behandlar sprak
och kultur i lagen om smabarnspedagogik och grunderna for planen fér smabarnspedagogik dven
galler det andra inhemska spraket, dven om det andra inhemska spraket inte ndmns uttryckligen.
Smabarnspedagogiken ska till exempel erbjuda alla barn lika mdjligheter till smabarnspedagogik,
framja likabehandling och jamstalldhet samt ge fardigheter att forsta och respektera den allmanna
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kulturtraditionen samt vars och ens sprakliga, kulturella, religiosa och dskadningsméssiga
bakgrund. | och med att Finland ar ett tvasprakigt land forutsatter forstdelse av kulturen och
kulturtraditionen dven kdnnedom om landets tvasprakighet. Darfor ar det viktigt att stddja bade
ensprakiga och flersprakiga barns medvetenhet om det andra inhemska spraket och landets
tvasprakighet. | enlighet med grunderna for planen for smabarnspedagogik ska barnen dven
uppmuntras att bekanta sig med andra méanniskor, sprak och kulturer. Personalen fungerar som
forebild for barnen nar det galler en positiv installning till spraklig, kulturell och dskadningsmassig
mangfald. Eftersom det i Finland finns tva parallella utbildningsstigar - en pa varje nationalsprak -
ar det viktigt att skapa forutsattningar for moten mellan sprakgrupperna. Alla barn ska oberoende
av boendeort ha likvardiga mojligheter att i ett tidigt skede bekanta sig med det andra inhemska
spraket.

Beskrivningarna i grunderna fr planen for smabarnspedagogik forstarks ytterligare i
Nationalspréksstrategin (2021) dar det betonas att barn och ungdomar inte far utestingas fran
mojligheten att lara sig bada nationalspraken. Magjligheten att lara sig bada nationalspraken
garanterar lika mojligheter for alla till exempel pa arbetsmarknaden. Goda kunskaper i det andra
inhemska spraket skapar ocksa ett positivt sprakklimat i samhallet och gor det méjligt for individen
att utvidga sina sprakfardigheter och sin kulturkrets (Nationalspraksstrategin, 2021). Arbetet for
att stodja ett positivt sprakklimat och for att skapa intresse for och positiva attityder till det andra
inhemska spraket behdver borja redan inom smabarnspedagogiken.

Att stddja barn i att lara sig sprak ar en grundlaggande del av den pedagogiska verksamheten

inom smabarnspedagogiken. Vetenskaplig forskning inom detta amnesomrade har berdrt ett

flertal teman, till exempel dialogisk ldsning, skrivning och olika satt att stodja flersprakighet.

Alla studier har inte uttryckligen behandlat det andra inhemska spraket, men det ar mojligt att
tilldmpa forskningsresultaten om exempelvis flersprakighet nar det galler hur barn L&r sig det
andra inhemska spraket. Forskning i smabarnspedagogik har dven bedrivits med fokus pa just

de inhemska spraken. Man har bland annat undersokt anvandningen av finska och svenska hos
tvasprakiga barn samt foraldrarnas och personalens sprakliga praxis och sprakideologier nar det
géller de inhemska spraken i samlokaliserade daghem (Bergroth & Palviainen, 2016, 2017; Sopanen,
2022). Aven sprakbad i de inhemska spraken och 6vrig smabarnspedagogik pa tva sprak pa de
inhemska spréken har studerats i stor utstrickning (bl.a. Bergroth, 2015; Hansell & Bjérklund, 2022;
Hansell m.fl., 2020; Palojarvi m.fl., 2021; Palviainen & Mard-Miettinen, 2015). Studierna visar att det
ar mojligt att pa ett langsiktigt satt stddja de inhemska spraken inom smabarnspedagogiken med
olika program for smabarnspedagogik pa tva sprak. Exempel pd modeller for program for det andra
inhemska spraket ar sprakbad i de inhemska spraken och sprakberikad smabarnspedagogik, som
namns i kapitel 4.6 i grunderna for planen for smabarnspedagogik (se dven foljande kapitel 2.4 med
forklaringar av centrala begrepp).

Anordnandet av sprakbad i de inhemska spraken har studerats med tanke pa efterfragan, utbud och
l&rarutbildning. En utredning utférd av Sjoberg med flera (2018) visade att sprakbad erbjuds i 23
kommuner, som med nagra undantag ar de samma som vid den féregaende utredningen 2011, vilket
innebar att sprakbadsverksamheten nastan inte alls har utvidgats till nya kommuner. Dock kan det
handa att utbudet av sprakbadsverksamhet inom enskilda kommuner har utokats. | utredningen
konstateras att en kartlaggning av behovet endast har genomforts i halften av de 193 kommuner
som besvarade enkaten, vilket innebar att forhallandet mellan efterfrdgan och utbud utgar fran

en tjanstemannabeddmning. Av utredningen framgar att sprakbadsverksamhet inte alltid erbjuds,
trots att det skulle finnas ett behov. Sjoberg med flera (2018) papekar dven att kontinuiteten i
sprakbadsverksamheten fran smabarnspedagogiken till férskoleundervisningen och vidare till den
grundlaggande utbildningen endast forverkligades i elva kommuner och att man i dessa kommuner
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var sarskilt néjda med dvergdngen fran smabarnspedagogiken till férskoleundervisningen och
fran forskoleundervisningen till arskurserna 1-6, medan dvergangen fran arskurserna 1-6 till
arskurserna 7-9 upplevdes som utmanande.

Enligt utredningen erbjuds annan omfattande verksamhet pa tva sprak i de inhemska spraken an
sprakbad i f& kommuner, medan svensksprakig verksamhet ar nast vanligast efter engelsksprakig
verksamhet inom mindre omfattande verksamhet pa tva spréak (Peltoniemi m.fl., 2018). Av
utredningen som utférdes av Peltoniemi med flera (2018) framgar att flera olika bendmningar
anvands for verksamheten och att det aven forekommer skillnader nar det galler till exempel

i vilken utstrackning malspraket anvédnds. Den mindre omfattande verksamheten pa tva sprak
beskrevs ofta som aktivitetsfokuserad och lekfull. Malspraket anvandes dven pa olika satt: ibland
pa vissa faststdllda tider, ibland genom att man bytte mellan spraken.

| en studie av tidig sprakundervisning och forutsattningarna for tidig sprakundervisning

i kommunerna utférd av Skinnari och Sjoberg (2018) konstaterades att man inom
smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen erbjod tidig sprakpedagogik som férberedde
for skolans sprakundervisning i form av sprakduschverksamhet och olika former av "smakprov” pa
spraket samt i frivilliga sprakklubbar eller som undervisning pa tva sprak. Enligt studien ordnades
verksamheten pa de inhemska spraken bland annat pa grund av att spraket inte nédvandigtvis var
synligt utanfor smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen.

Finska som det andra inhemska spraket. Finska som det andra inhemska spréket har granskats

pé skolnivd bland annat med tanke p& de olika ldrokurserna i finska i svensksprékiga skolor (se
tabell 1) (Nummela & Westerholm, 2020; Oker-Blom, 2021; Peltoniemi & Hansell, 2021; Pérn m.fL.,
2021). Finska som det andra inhemska spréket ar det vanligaste Al-spraket i svensksprakiga skolor
och erbjuds dven som l&rokurs i modersmalsinriktad finska (mofi). | synnerhet i omréden med ett
stort antal svensksprakiga invanare har det under de senaste aren vackts ett intresse och tagits
initiativ for att i hogre grad inkludera det finska spraket redan inom smébarnspedagogiken i form
av sprakberikad sm&barnspedagogik (Bjorklund m.fl., 2018; Hansell & Bjorklund, 2022). Sprakbad i
finska erbjuds dock ratt sa begransat pa nagra orter (Sjéberg m.fl., 2018).

Utbildningsstyrelsen (2020) har kartlagt finskundervisningen inom den svensksprakiga
grundldggande utbildningen. Kartlaggningen innehdll dven fragor om samarbetet med
smabarnspedagogiken och férskoleundervisningen. Majoriteten av de rektorer som svarade p3
enkaten (62 %) uppgav att det inte finns, eller att de inte vet om det finns, ndgot samarbete med
den smabarnspedagogiska verksamheten och forskoleundervisningen nar det galler finskan,
medan 38 procent svarade att ett samarbete finns. Samarbetet beskrevs bland annat som
gemensamma projekt samt traffar och fortbildningsdagar for lararna inom smabarnspedagogiken
och klasslérarna (Nummela & Westerholm, 2020). Samarbetet mellan férskoleundervisningen
och arskurserna 1-2 innebar ibland att sprakduscharna och klubbarna i finska riktade sig till alla
eleverna och barnen samtidigt. Dartill forekom gemensam planering av verksamheten, gemensamt
material och olika mdojligheter att dela erfarenheter och idéer. Férskolan och skolan kunde vara
verksamma i samma utrymmen vilket gjorde samarbetet enklare att genomféra (Nummela &
Westerholm, 2020).

Utbildningsstyrelsens utredning lyfter vidare fram att det ofta inte har gjorts nagra extra
satsningar pa finskan inom smabarnspedagogiken och i de kommuner dér extra satsningar
hade gjorts handlade det framst om sprakduschverksamhet och att man regelbundet anvande
spraket i sdnger och lekar med malsattningen att gra det intressant och ddrigenom paverka
barnens attityder till spraket. Flera av de bildningsdirektdrer som deltog i utredningen uppgav
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att situationen inom den egna kommunen ar sddan att barnen har en starkare finska an svenska
och de upplevde att utmaningen i manga fall dr att tidigt stddja svenskan tillrdckligt (Nummela &
Westerholm, 2020).

Av rapporter som granskar den svensksprakiga utbildningen och utvarderingar av larresultaten
(Oker-Blom, 2021; Akerlund m.fl., 2022) framgar dven att resultaten i Al-finska, innefattande
larokursen i modersmalsinriktad finska, har forsamrats. Undervisningen i finska, dven larokursen
i modersmalsinriktad finska, behover enligt Oker-Blom (2021) fortsattningsvis utvecklas och
uppdateras samt fordjupas och breddas for att sakerstalla att kunskaperna i finska hos saval
svensksprakiga som tvasprakiga elever utvecklas i tillrdckligt hog grad.

Svenska som det andra inhemska spraket. Svenska som det andra inhemska spraket har granskats
pa skolniva nar det galler larresultaten i Al- och B1-svenska (Hdrmala & Marjanen, 2023a, 2023b).
Dessa utredningar har visat att kunskaperna i svenska har forsvagats och att installningen till
spraket har blivit mer negativ. Aven elevernas vilja att lgga ner tid och arbete p4 att l&ra sig
spraket har férsvagats. | utredningarna konstateras att det rér sig om allmédnna "symptom” i
samhallet, som aven har en inverkan pa studierna och larresultaten i det andra inhemska spraket. |
utredningarna namns dven bland annat att det skulle vara viktigt att mojliggora studier i A-svenska
aven utanfor stader och tatorter, for att garantera likvardiga mojligheter for alla elever. Man

bor aven granska bland annat kontinuiteten inom undervisningen och larandet och skapa storre
synlighet for majligheterna att anvanda det svenska spraket.

Manga atgarder har redan vidtagits for att ge eleverna i finsksprakiga skolor mojlighet att
utveckla battre kunskaper i svenska. Tidigt fullstandigt sprakbad ar en av atgarderna som lett
bade till positiva larresultat och positiva forhallningssatt till spraket hos eleverna (Bergroth,
2015). En annan 8tgard ar de tidigarelagda studierna i B1-sprak fran arskurs 7 till rskurs é ar
2016 och fran och med 2025 tilldelas detta amne en extra undervisningstimme i arskurserna 7-9
(Utbildningsstyrelsen, 2023). Aven olika projekt, exempelvis Svenska nu (https://svenskanu.fi), har
startats for att forbattra undervisningen och larresultaten i det svenska spraket i finsksprakiga
skolor. Dock har en del beslut inverkat negativt pa kunskaperna i svenska och intresset att studera
svenska, som till exempel minskningen av undervisningstimmar i B1-spraket fran nio till sex i
timfordelningen sedan 1990-talet och beslutet att det ar frivilligt att avlagga provet i det andra
inhemska spraket i studentexamen.

Enligt Utbildningsstyrelsens statistiktjanst Vipunen (2023) erbjods ldséret 2022-2023 Al-svenska

i drskurs 1 i totalt 28 skolor i landskapen Nyland, Egentliga Finland, P&ijanne-Tavastland och
Osterbotten. Totalt har det lds&ret 2022-2023 varit mojligt att studera Al-svenska i drskurserna 1-6
i 48 skolor. Pa 2020-talet har antalet elever som studerar Al-svenska i drskurserna 1-6 minskat.
Eleverna som studerar svenska som A-sprak deltar ofta i sprakbad i svenska, vilket innebar

att de har majlighet att delta i svensksprakig undervisning i storre omfattning an den allmanna
undervisningen i svenska. Forskningsresultat om sprakbad i de inhemska spraken presenteras
uttémmande av till exempel Bergroth (2015). Vid en kartlaggning av smabarnspedagogik,
forskoleundervisning och grundlaggande utbildning pa tva sprak utférd av Peltoniemi med flera
(2018) framgick att dven mindre omfattande sm&barnspedagogik och forskoleundervisning pé&

tva sprak an sprakbadsverksamhet erbjuds pa svenska i viss man. Denna verksamhet fortsatter
vanligtvis inte efter smabarnspedagogiken. Verksamhet av detta slag har tills vidare inte studerats
med tanke pa kontinuiteten inom utbildningsstigen och larresultaten. Utdver detta kan dven
larokursen i modersmalsinriktad svenska erbjudas i finsksprakiga skolor som Al-sprak. Larokursen
ar dock inte sarskilt kdnd och erbjuds inte i stérre omfattning i finsksprakiga skolor (Heittola &
Henricson, 2022; Henricson m.fl., 2024).
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Sprakoverskridande pedagogisk verksamhet som framjar larandet i de bada inhemska spraken.
Larandet och undervisningen i det andra inhemska spraket kan forverkligas i samarbete mellan
sprakgrupperna. Tandempedagogik ar ett exempel pa en sddan verksamhetsform som etablerats
i Finland pa 2000-talet. Inom tandempedagogik skapas moten mellan sprakgrupperna dar
deltagarna kan lara kanna varandra och varandras kultur och 6msesidigt anvanda och utveckla
sina fardigheter i det andra spraket. Tandempedagogik ldmpar sig for olika utbildningsstadier fran
smabarnspedagogik anda till hogskoleutbildning (L6f m.fl., 2016). Inom smabarnspedagogiken har
tandempedagogik genomfoérts och studerats i form av sprékduschtandem (Hansell m.fl., 2022;
Nordblad, 2023). Vid sprakduschtandem bekantar man sig med den andra sprakgruppen och det
andra inhemska spraket under aterkommande traffar. Traffarna genomfors i sprakligt blandade
grupper dar ungefar halften av barnen som deltar gar i finsksprakig smabarnspedagogik och
halften i svensksprakig smabarnspedagogik. Under varannan traff ligger fokus pa det finska
spraket och under varannan pa det svenska spraket. Personalen ansvarar for tandemtraffarna som
ordnas pa deras eget arbetssprak och anvander alltsd i huvudsak det egna arbetsspraket, medan
spraket for traffarna ur barnens synvinkel &r turvis finska och turvis svenska.

Utmaningar och fordomar mellan sprakgrupperna i Finland férekommer an i dag. De
svensksprakiga upplever fortfarande oftare an finsksprakiga trakasserier och fordomar pa

grund av spraket (Herberts, 2023; Lindell, 2021). Bakom férdomar och stereotypier ligger ofta en
okunskap om den andra sprakgruppen som beror pd att den naturliga kontakten till den andra
sprakgruppen ar begransad, till exempel pa grund av geografiska sprakgranser. Fordomar

gar ofta i arv fran vuxna till barn och darfér ar det sarskilt viktigt att satsa pd méten och
interaktion mellan sprakgrupperna fran tidig alder. Det ar darfor viktigt att Finland frémjar en
kultur som stoder omsesidig férstdelse och acceptans mellan sprakgrupperna. En malsattning i
Nationalspraksstrategin (2021) &r att sprakklimatet i Finland ska vara tolerant och férdomsfritt
och att det ska finnas ett naturligt umgange mellan sprakgrupperna. For att uppna detta ska
barns spraklarande stddjas fran och med smabarnspedagogiken bland annat genom att starka och
utvidga verksamheten kring sprakbad och sprakduschar. Méten mellan sprakgrupperna ska ocksa
etableras och verksamheten med vangrupper eller tandemsamarbete behover utvecklas.

2.4 Begrepp och definitioner med anknytning till sprak inom
smabarnspedagogiken

Utgangspunkten i grunderna for planen for smabarnspedagogik ar att de sprakliga och kulturella
aspekterna ska beaktas fr varje barn som deltar i den smabarnspedagogiska verksamheten. |
grunderna namns separat tvasprakiga barn, som pratar bade finska och svenska som modersmal,
samt samiska barn, romska barn och teckensprakiga barn samt barn med ett frammande

sprak som modersmal och flersprakiga barn. Med tvasprakighet hanvisas i grunderna till
nationalspraken, finska och svenska. Med ett barn med ett frimmande sprak som modersmal
avses ett barn vars modersmal inte ar finska, svenska, samiska, romani eller teckensprak. Med ett
flersprakigt barn avses ett barn som talar flera sprak, varav ett dven kan vara finska eller svenska.
For att garantera likabehandling far barnets sprakliga bakgrund inte ha en inverkan pa barnets
rattigheter att bekanta sig med de bada inhemska spraken inom smabarnspedagogiken.
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| tabell 2 beskrivs verksamhet som ordnas inom allman smabarnspedagogisk verksamhet for alla
barn (kolumnen Allmédn smébarnspedagogik) och smébarnspedagogik p& tvé sprak som kan ordnas
med ett separat beslut av anordnaren (kolumnen Smébarnspedagogik pa tva sprak pd de inhemska

spraken).

TABELL 2: SKILLNADER OCH LIKHETER MELLAN DE CENTRALA BEGREPPEN SOM
ANVANDS | UTREDNINGEN NAR DET GALLER ALLMAN SMABARNSPEDAGOGIK OCH
SMABARNSPEDAGOGIK PA TVA SPRAK PA DE INHEMSKA SPRAKEN

Allman smabarnspedagogik

Smabarnspedagogik pa tva sprak pa de inhemska spraken

(omfattar alla barn)

Mindre omfattande

Omfattande

Exempel pa
bendamningar som
anvands

Sprékmedveten
verksamhetskultur, Sprakens
rika varld, sprakpedagogik,
sprakdusch, tandempedagogik

Sprakberikad
smabarnspedagogik,
tandempedagogik

Sprakbad i svenska
inom finsksprakig
smabarnspedagogik,

sprakbad i finska
inom svensksprakig
smabarnspedagogik

Beslut

Verksamheten utgar fran
Grunderna for planen for
smabarnspedagogik

Inget sarskilt beslut kravs

Beslut pa kommunniva

Beslut pa kommunniva

Sprakutbildning

Anges inte

Smabarnspedagogiken stoder
mangsidiga sprakval

Anges inte, ofta ett sprak
som erbjuds inom den
grundldggande utbildningen

Smébarnspedagogiken stoder
mangsidiga sprakval

Spréakbadsspraket ar ett A-sprak
inom den grundlaggande
utbildningen

Valfrihet for
anordnaren av
smabarnspedagogik

Inte valfri

Valfri

Valfri

Valfrihet for

Ingar i den allmanna

Praxis varierar

Vardnadshavarna anhaller

vardnadshavaren smabarnspedagogiska om en plats for barnetien
verksamheten sprakbadsgrupp
Omfattning | tillampliga delar Hogst 25 procent av 50-100 procent
Anges inte i Grunderna for yet:ksar:heterlkpa det andra Inom sprakbadsverksamhet upp
planen for smabarnspedagogik Inhemska spraket till 100 procent av verksamheten
Anges i Grunderna for planen for  pa det andra inhemska spraket
smabarnspedagogik Anges i Grunderna for planen for
smabarnspedagogik
Mal Att bekanta sig med det andra Att bekanta sig med och Att bekanta sig med och

inhemska spraket

uppmuntra till anvandning av
det andra inhemska spraket

Att kunna fortsatta pa
utbildningsstigen i sprakberikad
undervisning eller annan
forskoleundervisning och
grundlaggande utbildning pa
tva sprak eller till pa annat satt
tidigarelagd sprakundervisning

uppmuntra till anvandning av
det andra inhemska spraket

Att kunna fortsatta

pa utbildningsstigen

i sprakbadsgrupp i
forskoleundervisningen och den
grundldggande utbildningen

Kunskaper i det
andra inhemska
spraket hos
personalen inom
smabarnspedagogik

Inga sarskilda krav anges

Grundlaggande
sprakkunskaper som tillagnats
inom utbildningssystemet

Inga sarskilda krav anges

Grundlaggande sprakkunskaper
som tilldgnats inom
utbildningssystemet

Rekommendation: férméga att
klara av vardagliga situationer
dar det andra inhemska spraket
anvands

Inga sarskilda krav anges

Rekommendation:

starka sprakkunskaper
(sprakkunskaper som motsvarar
kunskaperna hos en person med
spréket som modersmal)
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Allm&n smabarnspedagogik Smabarnspedagogik pa tva sprak pa de inhemska spraken

(omfattar alla barn)

Sarskild pedagogisk  Innehall med koppling till Innehall med koppling till Innehall med koppling till

och didaktisk sprakmedvetenhet inom sprakmedvetenhet inom sprakmedvetenhet inom
kompetens/ personalens grundutbildning personalens grundutbildning personalens grundutbildning
fortbildning for och i samband med fortbildning och i samband med fortbildning  och i samband med fortbildning

personalen inom

N . Rekommendation: Rekommendation 1:
smabarnspedagogik
Fortbildning Fortbildning
Pedagogiska och didaktiska Pedagogiska och didaktiska
verksamhetssatt inom verksamhetssatt inom
undervisning pa tva sprak undervisning pa tva sprak

Rekommendation 2:
Pedagogisk grundutbildning/
fortbildning for sprakbadslarare

Vardnadshavarna Samarbete mellan hemmet och  Samarbete mellan hemmet och Samarbete mellan hemmet och
smabarnspedagogiken till stod ~ smabarnspedagogiken till stod smabarnspedagogiken till stod
for barnets modersmal for barnets modersmal for barnets modersmal

Nedan presenteras forpliktigande begrepp i grunderna for planen for smabarnspedagogik som ar
centrala for den foreliggande utredningen. | texten anvands samma begrepp som anvands inom
smabarnspedagogiken och de férklaras kort vid behov. Utéver detta behandlas dven begrepp som
anvands i undervisning och larande av det andra inhemska spraket inom smabarnspedagogiken i
enlighet med tabell 2 inom saval allman smabarnspedagogik som smabarnspedagogik pa tva sprak
pa de inhemska spraken.

Begrepp inom allmédn smabarnspedagogik, det vill siga smabarnspedagogisk
verksamhet avsedd for alla barn:

Sprakmedvetenhet utgor en central del av verksamhetskulturen inom smabarnspedagogiken och
sprakmedvetenhet har inkluderats i laroplansgrunderna inom alla utbildningsstadier for att starka
kontinuiteten. For att genomfora sprakmedveten smabarnspedagogik krévs att personalen har

den sprakpedagogiska kompetens som behdvs for att arbeta sprakmedvetet pa ett malinriktat och
systematiskt satt. | en sprakmedveten smabarnspedagogik ar man medveten om att spraken ar
narvarande - hela tiden och dverallt. Personalen forstar sprakets centrala betydelse for barnens
utveckling och larande, for kommunikation och samarbete samt for identitetsskapande och
delaktighet i samhallet. For att kunna utveckla verksamhetskulturen ar det viktigt att fundera over
hur attityder i anslutning till exempelvis sprak, etnicitet och dskadning aterspeglas i tal, gester,
handlingar och tillvdgagangssatt och att kommunikationssatt, sprakbruk och handlingsmonster som
utgar fran stereotypa antaganden &verfors till barnen. Som en del av mangsidig kompetens ska
barnen uppmuntras att bekanta sig med andra manniskor, sprak och kulturer. Personalens sétt att
bemdta andra manniskor pa ett positivt satt och deras positiva installning till en mangfald av sprak,
kulturer och askadningar fungerar som modell for barnen.

De centrala malen och innehallen for den pedagogiska verksamheten inom sméabarnspedagogiken
beskrivs i grunderna for planen for smabarnspedagogik genom fem olika laromraden. Ett av

dessa laromraden ar Sprakens rika varld. Laromradena styr hur personalen tillsammans med
barnen ska planera och genomfdra en mangsidig och helhetsskapande pedagogisk verksamhet.

| laromradet Sprakens rika varld ingar olika perspektiv pa sprak, sprakutveckling, sprakliga
identiteter, kommunikation, sprakliga miljoer och sprakmedvetenhet samt forstaelse, produktion och
anvandning av sprak.
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Syftet med sprakduschverksamhet ar att barnen ska fa bekanta sig med nya sprak, framfor

allt de sprak som erbjuds inom den grundldggande utbildningen. | Grunderna for ldroplanen

fér den grundlaggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014) namns att barnen redan

innan undervisningen i Al-larokursen (se tabell 1) inleds preliminart kan fa ta del av de

sprak utbildningsanordnaren erbjuder genom till exempel sprakduschar som erbjuds av
utbildningsanordnaren. Inom sprakduschverksamhet kan barnet bekanta sig med sprak pa flera
olika satt, till exempel genom lekar, spel och fysisk aktivitet. Sprakdusch anvands inte som begrepp
i grunderna for planen fér smabarnspedagogik, men ar ett relativt etablerat begrepp i vardagligt
tal.

Fore reformen av sprakundervisningen 2020 kallades sprakundervisning som inleddes fore
arskurs 3 inom smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen eller under de forsta arskurserna
i den grundldggande utbildningen for tidigarelagd sprakundervisning (Skinnari & Sjoberg,

2018). Sedan 2020 kallas undervisning som erbjuds i &rskurserna 1-2 tidig sprakundervisning
eller bara undervisning i Al-spraket. Vid tidigarelagd sprakundervisning far barnen inom
smabarnspedagogiken eller férskoleundervisningen bekanta sig med spraken som undervisas

i skolan. Tidigarelagd sprakundervisning erbjuds i vissa kommuner till exempel som
sprakduschverksamhet.

Sprakpedagogik ar en del av kontinuiteten i sprakundervisningen med borjan redan i
smabarnspedagogiken. Inom sprakpedagogiken stravar man efter att identifiera och synliggora
gemensamma faktorer for olika sprak och granska sprakens roll i larandet utifran ett brett
perspektiv. Sensitiva perioder for spraklarande, stod for sprakutvecklingen och flersprakighet
omfattar alla barn som deltar i smabarnspedagogik och forskoleundervisning. Med tidig
sprakpedagogik avses alltsa framfor allt ldrande och tillagnande av sprak som inleds fére den
grundlaggande utbildningen.

Begrepp som anvands inom smabarnspedagogik pa tva sprak, det vill
sdga smabarnspedagogisk verksamhet som utgar fran kommunens eller
serviceproducentens utbud:

Enligt grunderna for planen for smabarnspedagogik ar syftet med smabarnspedagogik pa tva
sprak att ta till vara barnens sensitiva period for tidigt sprakldrande genom att erbjuda barnen en
mangsidigare sprakpedagogik an i vanliga fall. Barnen ska erbjudas tillfallen att tilldgna sig tva
sprak och anvanda dem pa ett aktivt och lekfullt satt. Malet ar att detta ska vacka barnens sprakliga
nyfikenhet och lust att experimentera. Med smabarnspedagogik pa tva sprak kan man dven lagga
grunden for livslangt sprakldrande och naturliga méten mellan kulturer. Smabarnspedagogik pa tva
sprak ska baseras pa ett officiellt beslut fattat av kommunen eller en privat aktor.

Smabarnspedagogik pa tva sprak delas in i omfattande och mindre omfattande smébarnspedagogik
pa tva sprak. | mindre omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak ar malet att vacka barnens
intresse och skapa en positiv attityd till spraken. | omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak ar
strévan att ge barnen fardigheter att komma till ratta i en tva- eller flersprakig miljo. Omfattande
smabarnspedagogik pa tva sprak delas i grunderna in i tidigt fullstédndigt sprakbad i de inhemska
spraken och annan omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak. Sprakbad i de inhemska

spraken ordnas pa svenska inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken och pa finska inom

den svensksprakiga smabarnspedagogiken. Utdver detta ar det dven mojligt att ordna sprakbad i
samiska inom saval den finsksprakiga som den svensksprakiga smabarnspedagogiken (du kan lasa
mer om sprakbad i kapitel 6).
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Enligt grunderna genomférs vid annan omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak en del av
verksamheten (minst 25 procent) pa n&got annat sprék an det sprak som faststalls i lagen om
smabarnspedagogik. Verksamheten planeras sa att smabarnspedagogiken bildar en helhet, dar
bagge spraken &r narvarande och utvecklas gradvis som en foljd av personalens sprakbruk och
barnens aktiviteter. Malet ar att barnen kan 6verga till férskoleundervisning och grundldggande
utbildning antingen pa tva sprak eller pa svenska eller finska.

Med mindre omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak, som dven kallas sprakberikad
smabarnspedagogik, avses sadan smabarnspedagogik, dar mindre dn 25 procent av verksamheten
regelbundet och systematiskt ordnas pa ett annat sprak &n det sprak som faststalls i lagen om
smabarnspedagogik. Malet ar att stodja barnets sprakutveckling, motivera barnen och mojliggora
mangsidigare sprakval. Malet kan ocksa vara att dverga till sprakberikad undervisning eller annan
forskoleundervisning eller grundldggande utbildning pa tva sprak eller till pd annat sétt tidigarelagd
sprakundervisning.

2.5 Lararutbildning och fortbildning for personalen

Smabarnspedagogiken och utbildningen for personalen inom smabarnspedagogiken har varit
foremal for flera reformer under den senaste tiden. Ar 2030 trader en ny paragraf i lagen om
smabarnspedagogik (540/2018) i kraft, enligt vilken minst tva tredjedelar av de anstallda vid ett
daghem ska ha behdrighet som antingen larare eller socionom inom smabarnspedagogik. Av
dessa ska minst halften ha behorighet som ldrare inom smabarnspedagogik. | studierna for larare
inom smabarnspedagogik (180 sp) ingdr minst 60 studiepo3ng i studier som ger yrkesfardigheter
for uppgifter inom smabarnspedagogik. | studierna for socionom inom smabarnspedagogik

(210 sp) ingar studier i smabarnspedagogik och socialpedagogik till en omfattning av minst

60 studiepoang. Sprakbadspersonalen omfattas av samma behdrighetskrav som den Gvriga
personalen inom smabarnspedagogiken, men utover detta kravs att sprakbadspersonalen

inom férskoleundervisningen och den grundlaggande utbildningen pavisar att de beharskar
undervisningsspraket, antingen med sprakexamen eller studier i sprékbadsspréaket (OPH-802-2023)
(du kan ldsa mer om utbildningen for sprakbadslarare i kapitel 6.2).

Personer som arbetar som daghemsforestadndare kan ha varierande utbildning (se till

exempel undervisnings- och kulturministeriet, 2017: 109). Bestimmelserna om behérighet for
daghemsfdrestandare kommer dock att férandras fran och med 2030 i och med andringen

av lagen om smabarnspedagogik. Fran och med 1.1.2030 ar behérighetsvillkoren for

uppgiften som férestdndare som ansvarar for verksamheten vid ett daghem enligt 31 § i

lagen om smabarnspedagogik 1) behérighet for uppgiften som larare eller socionom inom
smabarnspedagogik och 2) minst pedagogie magisterexamen samt 3) tillrdcklig ledarskapsférmaga.

Enligt 75 § i lagen om smabarnspedagogik ar daghemsforestandare som var behdrig som
daghemsforestandare fore lagen tradde i kraft (1.9.2018) behdriga dven efter 2030. Det

samma galler personer som varit anstillda i tjanste- och/eller arbetsavtalsférhallande som
daghemsfdrestandare eller med administrativa uppgifter inom smabarnspedagogik fem ar fére
lagen tradde i kraft. En person med behdrighet for uppgiften som larare inom smabarnspedagogik,
antingen pedagogie kandidat eller socionom, ar behdrig att arbeta som daghemsforestandare fram
till 2030. Efter detta kravs aven pedagogie magisterexamen for uppgiften.
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Pedagogisk sakkunskap om barnets sprakutveckling och larande &r en av de viktigaste

uppgifterna inom smabarnspedagogiken. Barnets sprakutveckling och ldrande ingar givetvis

i grundutbildningen som ger yrkesfardigheter for personalen inom smabarnspedagogik.
Studieavsnitten som behandlar sprak och ldrande kan ha varierande teman, sdsom sprakutveckling
i modersmalet, sprakliga sarbarheter, sprakmedvetenhet, flersprakighet eller tidig undervisning i
frammande sprak. Aven tidig multilitteracitet kan vara en del av studieavsnittet.

Tills vidare har ingen systematisk undersokning utforts av hur det andra inhemska spraket och
andra centrala amnen och begrepp som behandlas i den har utredningen tas upp inom studierna

i smabarnspedagogik. | en utredning av den nationella sprakreserven i Finland Monikielisyys
vahvuudeksi (Pyykko, 2017) rekommenderades att universiteten bor utveckla lrarutbildningen
inom smabarnspedagogik och fortbildningen fér ldrare inom smabarnspedagogik nar det galler
stdd for barnens sprakutveckling och sprakmedvetenhet. Forverkligandet av de rekommenderade
&tgarderna granskades i uppfoljningsrapporten Kielivaranto. Nyt! (Vaarala m.fl., 2021). |

rapporten konstateras att forekomsten av stédatgarder och sprakmedveten verksamhet annu

ar fragmenterad inom smabarnspedagogiken. Utdver detta konstateras att personalen inom
smabarnspedagogiken ofta ar utanfor den samhallsdebatt som tangerar sprakpedagogik och
sprakundervisning. Vaarala med flera (2021) konstaterar att en orsak kan vara att man inte
uppfattar att kontinuiteten inom sprakundervisningen borjar redan i smabarnspedagogiken, dven
om man inom smabarnspedagogiken kunde utnyttja de sensitiva perioderna for spraklarande och
stodja den sprakliga utvecklingen och flersprakighet hos alla barn. Pa grund av det laga antalet
respondenter var det inte majligt att i uppfdljningsrapporten svara pd om man har utvecklat
innehall i enlighet med rapporten Monikielisyys vahvuudeksi (Pyykko, 2017) inom lararutbildningen
inom smabarnspedagogik.

| studierna for larare och socionomer inom smabarnspedagogik ingar utdver studier som ger
yrkesfardigheter dven obligatoriska studier i sprak och kommunikation, som dven innefattar ett
studieavsnitt i det andra inhemska spraket. Fardighetsnivan i det andra inhemska spraket vid
studier for hogskoleexamen borde vara minst B1 i enlighet med den europeiska referensramen for
sprak (2003), men i synnerhet nar det géller studierna i svenska har inte alla hogskolestuderande
den utgéngsniva som kravs for studier pd B1-niva (Juurakko-Paavola & Aberg, 2018). Det ar méjligt
att de krav som stalls pa kunskaperna i det andra inhemska spraket kan bidra till att personalen
inom smabarnspedagogiken inte alltid litar tillrdckligt pa sina egna kunskaper for att anvanda
spraket i sitt arbete.

| den héar utredningen tas dock inte stallning till vilken fardighetsnivan for sprakstudierna som ingar
i hogskolestudierna borde vara. Malet &r att granska sadana praktiska sprakfardigheter som kan
anvandas inom sprakmedveten smabarnspedagogik och som stdder flersprakighet i verksamheten.
| den tidigare namnda rapporten Monikielisyys vahvuudeksi (Pyykko, 2017) rekommenderades dven
att element som uppmuntrar till sprakstudier introduceras i smabarnspedagogiken genom lekar,
spel eller sprakduschverksamhet. | rapporten namndes sarskilt en ldttare version av sprakdusch,
dar barnen far bekanta sig med sprakduschspraket under korta stunder, "smakbitar”, i vardagen
fore den egentliga sprakundervisningen inleds. Tanken ar att redan en liten kontakt med det
frammande spraket och kulturen lamnar ett avtryck i minnet hos barnet infor larande i framtiden
(Pyykko, 2017). For att erbjuda verksamhet av detta slag krévs inte nédvandigtvis omfattande
sprakkunskaper i det andra inhemska spraket, men mod att vdga anvanda dven det lilla man kan
och férmaga att lara sig nytt tillsammans med barnen.

Under de senaste fem aren har personalen inom smabarnspedagogik haft mgjlighet att delta i
fortbildning pa temat sprakmedvetenhet som finansierats av undervisnings- och kulturministeriet
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eller Utbildningsstyrelsen. Exempel pd dessa fortbildningar &r bland annat Sprakpeda (Abo
universitet), Sprékpérla och Sprékglédje (Abo Akademi) och Varhaista kielenoppimista kaikkialla
(Jyvéskyla universitet). Utover fortbildningarna har statsunderstod dven beviljats aktorer i

olika delar av landet for utvidgning av undervisning pa tva sprak. Inom en del av projekten har
malspraket varit svenska eller bade svenska och finska, medan andra projekt har haft andra sprak
som malsprak. Totalt uppgar antalet projekt inom smabarnspedagogiken dar malspraket varit de
inhemska spraken till sex. Utover dessa har fyra projekt genomforts inom forskoleundervisningen.
Malet for projekten har i enlighet med de sokandes beskrivningar bland annat varit att starka
kontinuiteten i utbildningsstigen pa omradets tva sprak, etablera det svenska spraket och kulturen
i omradet, starka spradkbadsprogrammet, stodja sprakklimatet och en levande tvasprakighet och
starka verksamheten pa det andra inhemska spraket inom smabarnspedagogiken.
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3. MATERIAL

Analyserna baserar sig pa enkater som distribuerades av Utbildningsstyrelsen till alla

anordnare av smabarnspedagogik i oktober 2023. Enk&terna distribuerades inte till anordnare av
smabarnspedagogik p& Aland. Svarstiden for enkaterna var tre veckor. Enkdterna marknadsférdes
aven via Utbildningsstyrelsens nyhetsbrev och sociala medier samt via olika utvecklingsnatverk.
Information om enkaterna skickades aven till studerande inom smabarnspedagogik vid de tre
involverade hdgskolorna, bade till studerande inom flerformsutbildning och inom grundutbildning.
De elektroniska enkaterna gjordes i Red Cap, som ar en saker webbplattform for att skapa och
hantera online databaser och enkater. Arbetsgruppen som beredde utredningen planerade
enkatfragorna sa att de i sa stor utstrackning som majligt motsvarade de teman som namndes i
uppdraget (se dven kapitel 1).

Tva separata enkéter skickades ut till tvd malgrupper som arbetar inom smabarnspedagogiken i
Finland: den ena enkaten riktade sig till personal som arbetar i barngrupp och den andra enkaten
till personer som arbetar som ledare inom smabarnspedagogik. Enkaten bestod av tva delar
varav den férsta handlade om bakgrundsinformation och den andra om den sméabarnspedagogiska
verksamheten. Fragorna gallande bakgrundsinformationen var obligatoriska, men i dvrigt fick
respondenterna sjdlva valja om de ville svara pa alla fragor eller endast pa en del av dem.
Respondenterna kunde avbryta enkaten nar de sa ville och atervanda med en automatiskt
genererad returkod. Genom att fylla i enkaten gav respondenten sitt samtycke till att svaren
anvands i utredningen och i forskning som anknyter till den. Bakgrundsdelen var till stora delar
likadan i bade enkaten till personalen och enkaten till ledarna. | den andra delen var fokus i
enkéten for personalen mer pa sjalva verksamheten, medan de som arbetade som ledare inom
smabarnspedagogiken fick svara pa fragor med mer fokus pa strategier, planer och beslutsfattning.
Malet med enkaterna var att utreda den sprakliga verksamhetsmiljon och pedagogiska
arrangemang samt lokala och kommunala beslut, det praktiska genomforandet och resurser for
det andra inhemska spraket, svenska respektive finska, inom smabarnspedagogiken. Det totala
antalet paborjade enkater var 2064 varav 1627 enkédter besvarades av respondenter som arbetade
i barngrupper inom sméabarnspedagogiken och 437 av respondenter med ledningsuppgifter inom
smabarnspedagogiken.

Personal inom bade smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen kunde besvara enkaten.
Personalen arbetar alltsa till stérsta delen med barn i dldern 0-7 ar. Enk&ten som skickades ut

till personal inom smabarnspedagogik riktade sig till fyra huvudgrupper: de som arbetar inom 1)
finsksprékig smabarnspedagogik, 2) svensksprakig smabarnspedagogik, 3) sprékbad i de inhemska
spraken eller 4) smabarnspedagogik pa ett annat sprak. Personalenkaten for finsksprakig och
svensksprakig smabarnspedagogik var identiska. Personalenkaten for sprakbad hade egna fragor
som var i linje med enkatfradgorna for finsksprakig och svensksprakig smabarnspedagogik. Enkaten
som riktade sig till personal som arbetade inom smabarnspedagogik pa ett annat sprak var kortare.
For att garantera att allas roster inom smabarnspedagogiken skulle bli hérda ombads svar fran
alla som arbetar inom smabarnspedagogiken, oberoende anstallning. Frdgan om barngruppens
verksamhetssprak besvarades av 1234 personer och svaren férdelades enligt foljande (se tabell 3).
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TABELL 3 : RESPONDENTERNA | PERSONALENKATEN ENLIGT VERKSAMHETSSPRAK (N=1234)

Enkéaten som riktar sig till personal inom smabarnspedagogik Respondent

Personal inom finsksprékig smabarnspedagogik 1016 82 %
Personal inom svensksprakig smabarnspedagogik 183 15 %
Personal inom sprakbad som erbjuds vid daghem 28 2%
Personal inom smabarnspedagogik pa annat sprak 7 1%
Sammanlagt 1234 100 %

En narmare granskning av svaren fran personalen som meddelade att de arbetar inom
smabarnspedagogik pa ett annat sprak visade att fragan kan tolkas pa manga olika sétt. | vissa
fall kunde verksamhet beskrivas som smabarnspedagogik pa ett annat sprak, medan i andra fall
var det mer fraga om finsksprakig eller svensksprakig smabarnspedagogik med omfattande eller
mindre omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak.

| borjan av enkdten svarade respondenterna pa frdgor om sina egna arbetsuppgifter, som

gallde bland annat arbetserfarenhet, anstallningsforhallande och i vilket landskap de arbetar.
Respondenterna fick ockséa svara pa fradgor om sin utbildning och om begrepp som ar viktiga

for den har utredningen. | de 6vriga delarna av enkaten tillfrdgades respondenterna om bland
annat synpunkter pa sprakduschverksamhet, den egna barngruppens sprakliga bakgrunder

och hur de paverkar den smabarnspedagogiska verksamheten, pedagogiska losningar samt
utvecklingsdnskemal. Eftersom enkaten till stor del fokuserade pa de vuxnas perspektiv

ville vi i utredningen ocksa beakta barnens perspektiv. Respondenterna ombads darfor

beratta vilken gladje barnen skulle kunna ha av att fa ta del av mer av det andra inhemska
spraket i smabarnspedagogiken. Utdver dessa perspektiv tillfrdgades personalen inom
smabarnspedagogiken om hur det andra inhemska spraket har anvants i den smabarnspedagogiska
verksamheten, vad som har paverkat satsningarna pa det andra inhemska spraket inom
smabarnspedagogiken samt vad som skulle kunna hjdlpa personalen att battre beakta det andra
inhemska spraket i verksamheten. | slutet av enkéten fick respondenterna beratta om 6nskemal,
stodatgarder, utmaningar och utvecklingsbehov.

Ledarna fick ta stallning till om de ansvarar for finsksprakig smabarnspedagogik, svensksprakig
smabarnspedagogik, bade finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik eller smabarnspedagogik
pa ett annat sprak. Frdgan om ansvarsomrade besvarades av 421 personer (tabell 4).

TABELL 4: RESPONDENTERNA | LEDARENKATEN ENLIGT VERKSAMHETSSPRAK (N=421)

Enkaten som riktar sig till ledare inom smabarnspedagogik Respondent

Ledare inom finsksprakig smabarnspedagogik 325 77 %
Ledare inom svensksprakig smabarnspedagogik 40 10 %
Ledare inom bade finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik 48 "M%
Ledare inom smabarnspedagogik som ordnas pa ett annat sprak 8 2%
Sammanlagt 421 100 %
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En ndrmare granskning av ledarnas svar géllande smabarnspedagogik pa ett annat sprak visade
att det oftast anda handlade om finsksprakig verksamhet med sprakberikande program eller
beaktande av barnens olika modersmal i den finsksprakiga verksamheten. Sprak som namndes av
ledarna var thai, romani, engelska, svenska och franska.

Aven personer i ledande stallning fick forst svara p& bakgrundsfragor om bland annat utbildning,
erfarenhet, anstallningsforhallande och i vilket landskap de arbetar. Ledarna tillfrdgades

ocksd om kommunala beslut och satsningar, sprakval, resurser samt samarbete mellan
smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen. Ledarna
ombads ocksa fundera pa olika lGsningar och utvecklingsdnskemal for att stddja det andra
inhemska spraket i smabarnspedagogiken. | slutet av enkaten fick ledarna beratta om onskemal,
stodatgarder, utmaningar och utvecklingsbehov.

Bada enkaterna hade manga flervalsfragor, och det fanns ocksd mojlighet att precisera svaren med
ett fritt formulerat svar. Enk&terna inneholl ocksa flera 6ppna fragor dar respondenterna fick skriva
mer omfattande svar. De dppna svaren har analyserats tematiskt med hjalp av analysverktyget
Atlas.ti for kvalitativt material. Eftersom svaren pa de oppna fradgorna ar manga har vi forsokt valja
sa representativa svar som mojligt. | valet av exempelsvar har vi ldmnat bort de allra positivaste
och de allra negativaste svaren, s att exemplen ska representera sa manga som mdajligt. Spraket

i exemplen har i vissa fall korrigerats for att oka lasbarheten, och eventuella hanvisningar till orter
har tagits bort. | resultaten bor det tas hansyn till en mdjlig felmarginal pé tre procent, da en del

av fragorna kan ha besvarats utifran olika antaganden, fel eller missforstand. Exempelvis kan
respondenten ha svarat att arbetskommunen hen arbetar i ar tvasprakig fastan det inte officiellt
finns tvasprakiga kommuner i landskapet i fraga. Arbetsgruppen har stravat efter att rapportera
resultaten sddana som de &r i enkatsvaren, inte att tolka de eventuella orsakerna bakom svaren.

| rapporteringen av resultaten foljer arbetsgruppen Forskningsetiska delegationens riktlinjer fran
2023.

| de foljande kapitlen behandlas enkatsvaren i foljande ordning: i kapitel 4 behandlas enkaten for
personal inom smabarnspedagogiken och svaren pa den, och i kapitel 5 behandlas enkaten for
ledare inom smabarnspedagogiken och svaren pa den. | kapitel 6 granskas sprakbad i de inhemska
spraken, sardrag i det samt svar som beror sprakbadsprogrammet ur bade personalens och
ledarnas perspektiv. Kapitel 7 gar igenom utmaningar, utvecklingsforslag och nationella riktlinjer,
och kapitel 8 innehaller reflektioner kring utredningens resultat och férslag till dtgarder.
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4. PERSONAL INOM SMABARNSPEDAGOGIK

Det har kapitlet behandlar resultaten fran enkaten for personal inom smabarnspedagogiken.

| kapitel 4.1 granskas respondentgruppen med tanke pa arbetsuppgifter, arbetserfarenhet,
anstallningsforhallande och landskapet dar arbetsplatsen finns. Vi gar ocksa igenom
respondenternas grundutbildning och fortbildning samt tydligheten i begrepp som ar centrala

for den har utredningen. | kapitel 4.2 berattar vi om smabarnspedagogikens verksamhetsmiljé ur
personalens perspektiv. | avsnittet granskar vi ockséd sprakmedvetenheten i verksamhetskulturen,
synpunkter pa sprakduschverksamhet samt barngruppernas sprakliga bakgrunder och deras
inverkan pa smabarnspedagogiken. | kapitel 4.3 rapporterar vi om pedagogiska l6sningar och
utvecklingsdnskemal. Vi gar ocksa igenom svaren pa fragorna om hur det andra inhemska spraket
har anvants och vad som har inverkat positivt eller negativt pa betoningen av det andra inhemska
spraket i den smabarnspedagogiska verksamheten. | avsnittet gar vi ocksa igenom perspektiv som
personalen inom smabarnspedagogiken anser skulle kunna hjalpa dem att battre beakta det andra
inhemska spraket i den smabarnspedagogiska verksamheten. | det sista kapitlet, 4.4, sammanfattar
vi de viktigaste resultaten av enkaten for personalen.

4.1 Analys av respondentgruppen

| det har avsnittet analyserar vi respondentgruppen i enkaten for personal inom
smabarnspedagogiken utifran arbetsuppgift, arbetserfarenhet, anstallningsférhallande och

i vilket landskap arbetsplatsen finns. Vi ser ocksa pa respondenternas grundutbildning och
fortbildning samt begrepp som ar centrala for den har enkaten. Respondenterna i personalenkaten
representerade manga olika yrkesgrupper (figur 1).

FIGUR 1: YRKESGRUPPER SOM FINNS REPRESENTERADE | ENKATEN FOR PERSONALEN
(N=1584)

M Lirare 51 %

[ Barnskotare 33 %
Familjedagvérdare 5 %
Speciallarare 4 %
Vice forestandare 4 %
Annat 4%
Assistent 3 %
Socionom 1 %

M Forestandare < 1%

Av de respondenter som besvarade enkaten arbetade halften (51 %) som lérare inom
smabarnspedagogik och en tredjedel (33 %) som barnskdtare inom smabarnspedagogik. Resten
av respondenterna arbetade bland annat som familjedagvardare, speciallarare, vice forestandare
och assistenter. Bland de respondenter som arbetade med andra arbetsuppgifter namndes bland
annat daghemsbitrdde, konsulterande specialldrare, ldrare i finska/svenska som andrasprék,
forskoleldrare eller viceforestandare utan egen barngrupp samt kokspersonal. Att endast ett fatal
forestdndare och vicefdrestdndare besvarade personalenkaten kan bero pa att de inte arbetar
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i barngrupp och har darfor i stallet besvarat den andra enkaten som riktade sig till ledare inom
smabarnspedagogik (se kapitel 5 for mer ingédende rapportering).

Majoriteten av respondenterna (80 %) uppgav att de &r behdriga i sina nuvarande arbetsuppgifter
inom smabarnspedagogiken. Tre fjardedelar (76 %) av respondenterna meddelade att de hade en
fast anstallning och en femtedel (21 %) att de hade en visstidsanstéllning.

Personalen ombads ocksa beratta om sin arbetserfarenhet inom smabarnspedagogiken. Utifran

svaren kan man saga att de anstallda inom smabarnspedagogiken som besvarat enkaten har
ganska lang erfarenhet inom sina arbetsuppgifter (figur 2).

FIGUR 2: PERSONALENS ARBETSERFARENHET (N=1587)
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1-5ar
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Over 15 ar

|
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Na&stan halften (43 %) av de respondenter som svarade pa frdgan om arbetserfarenhet

meddelade att de har éver 15 ars erfarenhet i branschen och en fjardedel meddelade att deras
arbetserfarenhet ar mellan 6-15 &r. En fjardedel (25 %) meddelade att de arbetat 1-5 &r inom
smabarnspedagogiken och endast ett fatal (3 %) respondenter meddelade att de arbetat mindre &n
ett ar inom smabarnspedagogiken. Respondenterna arbetade med barn i alla aldrar fran ett till sju
ar, och enkdten besvarades dven av personal inom férskoleundervisningen.

Respondenterna som besvarade enkaten fordelade sig dver alla landskap i fasta Finland (figur 3).
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FIGUR 3: ANTALET SVAR ENLIGT LANDSKAP (N=1587)
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*) Landskap med tvasprakiga kommuner

Den storsta andelen respondenter (33 %) arbetade i Nyland, foljt av 11 procent i Osterbotten,

9 procent i Norra Osterbotten och 8 procent i Egentliga Finland. Detta betyder att de flesta

av respondenterna arbetade i landskap dar det finns tvasprakiga kommuner. Resten av
respondenternas arbetsplatser fordelades relativt jamnt mellan de olika finlandska landskapen,
forutom Kymmenedalen (2 %), Mellersta Osterbotten (2 %) och Mellersta Finland (1 %) som hade
fa respondenter. Majoriteten av respondenterna arbetade inom finsksprakig smabarnspedagogik.
Bland respondenterna fanns sammanlagt 183 personer som arbetade inom svensksprakig
smabarnspedagogik. Respondenterna inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken arbetade
huvudsakligen i Osterbotten (42 %), i Nyland (40 %), i Egentliga Finland (9 %) och i Satakunta (4 %).

Respondenterna ombads ocksa ange om de arbetar i en tvasprakig kommun. Enligt spraklagen
(423/2003 § 5) &r Finlands kommuner ensprakiga eller tvasprakiga. En kommun &r tvasprakig

om den har bade finsk- och svensksprakiga invanare och andelen invanare som talar det andra
inhemska spréket ar minst atta procent eller minst 3 000 invénare. En kommun kan ocksa vara
tvasprakig efter egen anmalan, dven om ovanstdende definitioner inte uppfylls i kommunen.
Tvasprakiga kommuner finns i landskapen Nyland, Egentliga Finland, Kymmenedalen, Osterbotten
och Mellersta Osterbotten (Statsradets forordning om kommunernas sprakliga status aren
2023-2032, 1385/2022). 40 procent av respondenterna uppgav att de arbetade i en tvasprakig
kommun. Det r dock vart att notera att en del respondenter (3 %) uppgav att de arbetade i en
tvasprakig kommun, dven om det enligt spraklagstiftningen inte finns tvasprakiga kommuner i
landskapet i fraga. Det dr mdjligt att inte alla respondenter kanner till lagstiftningen om tvasprakiga
kommuner. Respondenterna kan aven ha baserat sina svar pa sin upplevelse av tvasprakiga rutiner
i kommunen i stallet for pa den officiella statusen. Det framgar inte heller med sakerhet i svaren
om respondenterna har avsett just de inhemska spraken. Aven samiska kan ha setts som en del av
tvasprakigheten i en kommun.
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Utdver ovannamnda bakgrundsuppgifter bad vi ocksa respondenterna om bakgrundsuppgifter
gillande deras utbildning och fortbildning. Over halften (60 %) av dem som besvarade fragan

om grundutbildning (N=1470) ndmnde att sprakinlarning, sprakutveckling, flersprakighet eller
sprakmedvetenhet hade tagits upp i deras grundutbildning. En tredjedel (33 %) uppgav att de
deltagit i fortbildning om motsvarande teman (N=1466). Fortbildningen hade ordnats av bland
annat universitet och dppna universitet, Utbildningsstyrelsen, kommuner och stader, regionala
utbildare samt olika organisationer sdsom Folkhalsan och Niilo Maki Instituutti. Dessutom ndmndes
daghemmens egna interna utbildningar samt exempelvis litteraturcirklar for arbetsgemenskapen
och annat utvecklingsarbete. Fortbildningens omfattning varierade fran enskilda traffar till langre
kurser och studiehelheter.

Utdver fortbildning uppgav en tiondel av respondenterna att de deltagit i olika slags utvecklings-
och forskningsprojekt kring sprakinlarning, sprakutveckling, flersprakighet eller sprakmedvetenhet
(N=1460). | samband med utvecklings- och forskningsprojekt ndmndes ocks& arbete i olika
arbetsgrupper samt grupper for utvecklingsverksamhet. Till de projekt som lyftes fram i de 6ppna
enkatsvaren horde bland annat KieliPeda, Lyft spréken, Kaikki kielet mukaan, Kielisuihkutandem,
Sprékens larstig, Kielivertailu, Sprakpérla, Toiminnallista lukuiloa, Folkhdlsans utbildningar,

Ruotsin kielen maistiaisia, SAGA, forsdket med tvaarig forskoleundervisning, Multilitteracitet inom
smébarnspedagogik och Yhteisloikka.

Respondenterna ombads ocksa ta stallning till i vilken man olika begrepp som &r relevanta for
denna utredning och som anvands i grunderna for planen for smabarnspedagogik var bekanta for
dem (figur 4). Alla begrepp utom sprékduschverksamhet dr begrepp som namns i grunderna (l3s
mer om begreppen i kapitel 2).

FIGUR 4: KANNEDOM OM BEGREPPEN (N=1316)
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Bland de som svarade p& frdgan om begreppen (se figur 4) var Sprékens rika varld, som &r

ett laromrade i grunderna for planen for smabarnspedagogik, det mest bekanta begreppet.
Begreppet angavs vara mycket eller delvis bekant for 92 procent av respondenterna. Begreppen
sprékmedveten verksamhetskultur och sprékpedagogik var mycket eller delvis bekanta for en stor
del av respondenterna, dvs. 75 procent respektive 66 procent av respondenterna. Begrepp som
omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak och mindre omfattande smdbarnspedagogik pa tva
sprék var mer obekanta. Dessa begrepp var mycket eller delvis bekanta for 20 procent respektive
18 procent av respondenterna. Regionalt sett fanns det inga storre skillnader. En mer utforlig
forklaring av begreppen finns att lasa i kapitel 2.

4.2 Smabarnspedagogikens verksamhetsmiljo som utgangspunkt

| det har avsnittet gar vi igenom svar som beror en sprakmedveten verksamhetskultur,
sprakduschverksamhet och spraklig mangfald. | utredningen granskade vi den sprakmedvetna
verksamhetskulturen ndarmare genom att fraga personalen inom smabarnspedagogiken

hur sprakmedvetenhet syns i deras verksamhetskultur (figur 5). Personalen beskrev
sprakmedvetenheten bland annat i forhallande till sina egna verksamhetssatt, sitt team och sina
paverkningsmajligheter. Respondenterna ombads ocksa att reflektera dver sprakmedvetenheten
som en pedagogisk verksamhetsprincip, sprakmedvetenheten som en del av det pedagogiska
ledarskapet samt hur en sprakmedveten smabarnspedagogik forverkligas i kommunen. | figur

5 presenteras forst alla respondenternas sammanlagda svar och efter det presenteras svaren
gallande svensksprakig och finsksprakig smabarnspedagogik var for sig. Antalet respondenter
varierar nagot mellan de olika fragorna i tabellen.

28  DET ANDRA INHEMSKA SPRAKET | SMABARNSPEDAGOGIKEN



FIGUR 5: SPRAKMEDVETEN VERKSAMHETSKULTUR. HELA SAMPLET SAMT EN SKILD
JAMFORELSE MELLAN FINSKSPRAKIG OCH SVENSKSPRAKIG SMABARNSPEDAGOGIK
(N=1221-1228)
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Allmant taget kan man i svaren notera att tre fjardedelar av respondenterna (75 %) betraktade sin
egen verksamhet som sprakmedveten och att omkring tva tredjedelar (67 %) ans&g att de kunde
paverka sprakmedvetenheten i verksamhetskulturen pa sin arbetsplats. Dessutom ansag fler

an halften av respondenterna (55 %) att sprékmedvetenheten &r en central verksamhetsprincip i
deras eget arbetsteam. Nastan halften av respondenterna (45 %) holl helt eller delvis med om att
sprakmedvetenhet stdds i den kommun dar de arbetar, och nastan lika ménga respondenter ansag
att det pedagogiska ledarskapet dr sprakmedvetet (42 %). En tredjedel (34 %) av respondenterna
var helt eller delvis av annan asikt om pastaendet att sprakmedvetenhet regelbundet diskuteras i
teamet.

Det forekommer skillnader i svaren mellan den finsksprakiga och den svensksprakiga
sméabarnspedagogiken. En jamforelse mellan de respondenter som uppgav sig vara helt eller delvis
av samma asikt visar exempelvis att 94 procent av respondenterna inom den svensksprakiga
smabarnspedagogiken anser att det egna arbetssattet ar sprakmedvetet, medan motsvarande
siffra for respondenterna inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken var 71 procent. P4
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samma satt uppfattade 85 procent av personalen i den svensksprakiga smabarnspedagogiken att
de kan paverka sprakmedvetenheten i verksamhetskulturen pa sitt daghem, medan 65 procent
av personalen i den finsksprakiga smabarnspedagogiken var helt eller delvis av samma asikt.
Bland respondenterna i den svensksprakiga smabarnspedagogiken var 77 procent av den asikten
att sprékmedvetenhet ar en central verksamhetsprincip pa deras daghem, medan motsvarande
siffra inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken var 51 procent. Respondenterna i den
svensksprakiga smabarnspedagogiken upplevde dessutom att kommunen stdder sprakmedveten
smabarnspedagogik (65 %) och att det pedagogiska ledarskapet p4 daghemmet &r sprakmedvetet
(72 %). Motsvarande siffror inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken var 40 procent och 36
procent.

Det finns skillnader aven inom de omraden dar respondenterna har identifierat de storsta bristerna.
Endast ett fatal av respondenterna inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken var helt eller
delvis av en annan asikt nar det gallde samtliga pastadenden. Det enda eventuella undantaget

gallde regelbundna diskussioner i teamet, dir 13 procent var av annan &sikt. Aven inom den
finsksprakiga smabarnspedagogiken var respondenterna mest oeniga gdllande pastaendet om
regelbundna diskussioner i teamet om sprakmedvetenhet (38 %). Dessutom ans&g dver en fjardedel
(29 %) av respondenterna inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken att ledarskapet inte &r
sprakmedvetet, eller att sprakmedvetenhet inte &r en central verksamhetsprincip pd daghemmet
(22 %) och vidare att kommunen inte stoder sprakmedveten smabarnspedagogik (20 %). Av

annan asikt var under 10 procent av respondenterna nar det gallde pdstdendet om att det egna
arbetssattet ar sprakmedvetet.

Personalen inom smabarnspedagogiken tillfrdgades om sprakduschverksamhet i
smabarnspedagogiken (lds mer om sprakduschar i kapitel 2.4). Ungefar en femtedel av
respondenterna meddelade att det ordnas sprakduschar eller annan verksamhet som stoder

det andra inhemska spraket pa deras arbetsplats. Det finns en skillnad mellan sprakgrupperna
gallande hur vanligt det ar att arrangera sprakduschar i det andra inhemska spraket. Under en
femtedel (18 %) av respondenterna inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken meddelade

att det pa deras daghem ordnas sprakduschar eller annan verksamhet som stoder det svenska
spraket. Av de respondenter som arbetade inom svensksprakig smabarnspedagogik svarade tva av
fem (40 %) att det ordnas sprakduschar eller annan verksamhet som stdder det finska spréket pa
deras daghem.

| de Oppna svaren framgick att sprakduschar pa de inhemska spraken ordnas pa olika sétt. En
del av verksamheten var smaskalig och handlade till exempel om att ara sig enskilda halsningar,
ord eller fraser. Aven ramsor och sdnger namndes i manga svar. En del svar lyfte dock dven fram
mer systematisk och langsiktig verksamhet, sdsom samarbete mellan finsk- och svensksprakiga
grupper eller klubbverksamhet.

Tutustumme ruotsin kieleen yksittaisten sanojen (varit, numerot, yksinkertaiset sanat)
merkitykseen paivittaisrutiineissa.

Pedagogerna anvander bade svenska och finska i verksamheten, ex. sjunger sanger, raknar.

kielella.

Mitt daghem ar ett tvasprakigt daghem med Gver 100 barn. | de finska grupperna finns det
barn med svenska som modersmal och tvartemot i de svenska grupperna. Det finns inte
sprakbadsmajligheter pa finska i min kommun s& manga svenska vardnadshavare valjer att
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ldgga sina barn i finsk grupp. Vi jobbar darfor mycket sprakberikande och satsar hart pa
sprakutvecklingen. Da hdstsmittorna ar forbi, idkar vi ett utbyte med de svenska grupperna sa
att de far lite sprakduscha. Vi har dessutom allsang i jumppasalen en gang per manad, for hela
husets barn. Programmet &r alltid tvdsprakigt.

Vissa svar tog ocksa upp verksamhet som eventuellt skulle kunna raknas som omfattande
smabarnspedagogik pa tva sprak eller mindre omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak i
enlighet med kapitel 4.6 i grunderna for planen fér smabarnspedagogik. | synnerhet de dppna
svaren pa finska lyfte ocksa fram smaskalig flersprakig sprakduschverksamhet pa de sprak som
finns i barngruppen - ibland inklusive svenska, men oftast pa andra sprak an svenska - dven om
fragestallningen uttryckligen gallde de inhemska spraken.

Lapsille pyritaan tarjoamaan pienia 'tutustumispaloja’ erilaisiin kieliin littyen mm. laulujen,
lorujen, tervehdysten muodossa. Kielet liittyvat joko ryhman sisalla olevien lasten taustoihin
tai sellaisiin kieliin, jotka ovat kaytossa Suomessa, kuten ruotsi ja saamen kieli (etupaassa
pohjoissaame).

Bland de enskilda sprak som namndes i svaren betonades utdver finska och svenska i synnerhet
engelska, dven om respondenterna blivit ombedda att fokusera pa de inhemska spraken, alltsd
finska och svenska. | de 6ppna svaren namndes ocksa olika typer av verksamhet med finska
som andrasprak som sprakduschverksamhet med syftet att stodja barn som talar andra

sprak an finska som modersmal i att ldra sig och tilldgna sig finska. Verksamhet som stoder
smabarnspedagogikens verksamhetssprak ar anda inte sprakduschverksamhet. | flersprakiga
grupper kan man ha lamnat bort sprakduschar i svenska uttryckligen for att man har velat lyfta
fram barngruppens andra sprak i verksamheten.

Olen halunnut kielisuihkutukseen ruotsin kielta, mutta olemme valinneet muita vahemmistokielia
enemmisto tms. lasten kulttuuriymparistosta. Itse olen todella kiinnostunut ruotsin kielesta,
mutta en valitettavasti pysty itse suihkuttamaan.

Flersprakighet syntes ocksa tydligt i personalens svar pa fragan om hurdan spraklig mangfald
som finns i deras grupp. Den sprakliga mangfalden syns i bade finsksprakig och svensksprakig
smabarnspedagogik men det finns skillnader mellan barngruppernas sprakliga bakgrunder dd man
jamfor den finsksprakiga och den svensksprakiga smabarnspedagogiken (figur é).

FIGUR 6: | MIN BARNGRUPP FINNS DET ATMINSTONE ETT BARN MED DENNA
SPRAKBAKGRUND (FINSKSPRAKIG SMABARNSPEDAGOGIK N=1016, SVENSKSPRAKIG
SMABARNSPEDAGOGIK N=183)
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| figur é presenteras vilka andra sprakliga bakgrunder utover finska eller svenska barnen i
respondenternas barngrupper har. Respondenterna kunde valja s& manga sprakliga bakgrunder
som de ville. Ur figuren gar det sdledes inte att utldsa hur stor andel barn med olika sprakliga
bakgrunder det finns i grupperna, utan endast hur manga respondenter som har kryssat

i respektive sprakbakgrund och vilken spraklig bakgrund som oftare har kryssats i av
respondenterna an andra. | figur 6 illustreras dven andelen respondenter som kryssat for barn med
sprakbakgrund finska (95 %) inom finsksprakig smabarnspedagogik, eller barn med sprakbakgrund
svenska (84 %) inom svensksprakig smabarnspedagogik.

| finsksprakig smabarnspedagogik meddelade en 6vervagande majoritet (95 %), att de har
finsksprakiga barn i grupperna. | genomsnitt meddelade respondenterna ytterligare en spraklig
bakgrund utgaende fran de begrepp som beskrivs i grunderna for planen for smabarnspedagogik
i kapitlet Preciseringar géllande sprék och kultur (se kapitel 2.4). Barn med frammande sprak som
modersmal (52 %) var den vanligaste angivna sprékliga bakgrunden, f6ljt av flersprékiga barn

(46 %). Andelen finska-svenska tvasprakiga (11 %) eller svensksprakiga barn (5 %) var relativt
laga. Vidare kom det fram att enligt respondenternas uppskattning hade barnen i finsksprakig
smabarnspedagogik inte kontakt med det svenska spraket i ndgon storre omfattning utanfor den
smabarnspedagogiska verksamheten.

| svensksprékig smabarnspedagogik meddelade de flesta (84 %) att de har svensksprakiga barn i
sina barngrupper. | genomsnitt meddelade respondenterna ytterligare tvd sprakbakgrunder hos
barnen i barngruppen. Det var lika vanligt att ha finska-svenska tvasprakiga barn i grupperna

(84 %) som svensksprakiga barn. Det var enligt respondenterna dven vanligt att ha finsksprakiga
barn (50 %) i grupperna. Respondenterna i den svensksprakiga smabarnspedagogiken lyfte ocksa
fram barn med frammande sprak som modersmal (40 %) och flersprékiga barn (29 %). Det var
nastan lika vanligt i den svensksprakiga som i den finsksprakiga smabarnspedagogiken att kryssa
i alternativen barn med frammande sprak som modersmal och flersprakiga barn. Vidare kom det
fram att enligt respondenternas uppskattning hade barnen i svensksprakig smabarnspedagogik
ofta kontakt med det finska spraket dven utanfor den smabarnspedagogiska verksamheten.

Samiska, romska och teckensprakiga barn ndmndes i enskilda fall géllande bade den finsksprakiga
och den svensksprakiga smébarnspedagogiken (4 procent i den finsksprékiga respektive 3 procent
i den svensksprakiga smabarnspedagogiken). Sammanlagt kan konstateras att spraklig mangfald
ar ett framtradande fenomen i bade finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik, men i den
finsksprakiga smabarnspedagogiken praglas den av finska och frammande sprak, medan den i den
svensksprakiga smabarnspedagogiken praglas av svenska, tvasprakighet pa de inhemska spraken,
finska och frdmmande sprak.

Personalen fick ocksa svara pa fragan hur tvasprakiga barn vars sprak ar finska och svenska far
stdd for bada sina sprak i smabarnspedagogiken. Stédmetoderna varierade mycket, fran anvandning
av enstaka ord till tvésprakig verksamhet. Man anviande bland annat olika fraser (tack- och
halsningsfraser), sanger, ramsor och bdcker pa bada spraken, samt namngav saker och lekte pa bada
spraken. Personalen diskuterade ocksa allmant om sprak med barnen i gruppen, och hela gruppen
fick exempelvis ldra sig att rakna pa bada spraken. Aven dversattningar och stodord anvindes vid
behov i situationer dar personalen markte att ett barn kanske inte forstatt vad som sagts.

Genom att vardera bada spraken lika hogt, genom komparativ sprakinlarning, vuxen som

spraklig modell, m&ngsidiga satt att anvanda spraket (p& den niva barnet klarar av), bildstad,
bilder for traning av vokabular (medveten traning), manga tillfallen att samtala och diskutera
med vuxen / tillsammans i barngrupp. Sagor, dikter, ramsor, sagol&dor, drama, dar innehallet
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'Oppnas’ for barnen aven pa finska. Det ar aldrig forbjudet att anvanda finska, tillsammans
funderar vi hur vi sdger samma sak pa svenska.

Otamme toimintaan mukaan toista Kielta laulujen, lorujen, tervehdysten ym. muodossa.
[loitsemme toistemme Kielitaidoista ja suhtaudumme niihin kiinnostuneesti. Lapset voivat myos

| synnerhet i den svensksprakiga smabarnspedagogiken, men i enstaka fall dven i den
finsksprakiga, beskrevs verksamheten i vardagen som tvasprakig. Den tvasprakiga verksamheten
var exempelvis ordnad s3 att en del av personalen anvande det ena spraket medan en del anvande

det andra.

Ryhmassa aikuisista kukin kayttaa koko ajan omaa aidinkieltaan lasten kanssa kommunikoidessa.
Arjessa kuuluu koko ajan molemmat kotimaiset kielet.

Pratar finska med de barn som &r tvasprakiga/finsksprakiga, verksamheten gar pa tva sprak.

En i personalen pratar hela tiden finska och darifran far de atminstone hora finska. Vi i
personalen kan ocksa sdga samma sak pa bade finska och svenska sa de ska forsta. Vi lar oss
finska ramsor, sdnger och laser finska sagor.

Aven samarbete mellan finsk- och svensksprakiga grupper lyftes fram som ett exempel p& hur man
stoder barnens bada sprak.

Henkilosto on paaosin kaksikielisia, ja yhteisissa hetkissa kuten ulkoiluissa tai, kun tiimipalaverien
aikana ryhmassamme on ruotsinkielisesta ryhmasta aikuisia. Ja olemme sopineet, etta
kaksikielisille lapsille puhutaan myos sita toista kotimaista.

Genom att ha gemensamma sdng- och dansstunder med den finska gruppen. Vi sjalva ibland
sjunger en del valbekanta sanger ocksa pa finska t.ex. imse vimse spindel, blinka lilla stjarna.
Utevistelse har vi svenskspréakiga alltid tillsammans med finsksprakiga barn och personal.

Dar barnen saledes dagligen hor bada spraken da alla i personalen hjalper barnen éver
sprakgranserna.

En del svar frén respondenter inom den finsk- och svensksprakiga smabarnspedagogiken
uttryckte att endast smabarnspedagogikens verksamhetssprak stdds. Sadana svar motiverades
bland annat med énskemal fran féraldrarna om att smabarnspedagogiken uttryckligen ska
stodja smabarnspedagogikens verksamhetssprak eller med foréldrarnas och daghemmets
gemensamma sprakplanering, enligt vilken foradldrarna stoder och starker det ena spraket och
smabarnspedagogiken det andra. | den svensksprakiga smabarnspedagogiken lyftes ocksa

en stark finsksprakighet i omradet och starka kunskaper i finska bland barnen fram som
motivering. Aven kontinuiteten fr&n smabarnspedagogiken till férskoleundervisningen och
vidare till den grundldggande utbildningen sdgs som ett viktigt skal till att stodja det kommande
undervisningsspraket, som oftast var smabarnspedagogikens verksamhetssprak.

Paivakodissa kielena on suomi, kotona puhutaan ruotsia. Perhe on halunnut tukea nimenomaan
suomen kielen vahvistamiseen.

Vi diskuterar sprak som finns i gruppen. Vi ldnar bocker pa olika sprak. Vi diskuterar sprak med
vardnadshavarna och stoder dem i att vara konsekventa med sin sprakanvandning for att stoda
just deras spréak. | vart daghem ar finskan ratt dominerande och sdledes har vi storre behov av

att stoda det svenska spraket.
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Svenskan stods mest for det ar deras blivande skolsprak.

Aven om smabarnspedagogiken i forsta hand bara skulle stddja ett sprék, innebar detta inte
nodvandigtvis att barnens andra sprak inte kan lyftas fram sporadiskt, vilket man ser i en del av
nedanstdende exempel. En del av svaren lyfte ocksa fram att barnen far anvanda vilket sprak de
vill, dven om personalen till storsta delen haller sig till smabarnspedagogikens verksamhetssprak.

Ruotsia saa puhua, koska ymmarramme kielen taysin. Jos lapsi haluaa voimme lukea esimerkiksi
Kirjoja ruotsiksi.

Vi pratar svenska eftersom det ar en svensksprakig avdelning, men marker vi att barnet inte
forstar sa tar vi det pa finska och sedan samma pa svenska.

Sjunger sanger pa olika sprak. Har en positiv installning och forsoker lara oss ord och uttryck
pa de andra spraken. Vara barn kommer att ha svenska som skolsprak och manga har svaga
kunskaper i svenska. Darfor ar var tyngdpunkt pa svenskan nar det kommer till sprak i var

grupp.

Som tidigare konstaterats arbetar personalen inom smabarnspedagogiken sprakligt sett i valdigt
olika barngrupper (figur 6). | enkaten stélldes en frdga om personalen ansag att det andra
inhemska spraket ocksa kan anvandas i en grupp dér en del av barnen precis har borjat l3ra sig
verksamhetsspraket finska respektive svenska. | frdgan namndes nyanlédnda barn som exempel
(figur 7).

FIGUR 7: ATT TIDIGT BEKANTA SIG MED OCH ANVANDA DET ANDRA INHEMSKA SPRAKET |
FINSKSPRAKIG (N=918) OCH SVENSKSPRAKIG (N=154) SMABARNSPEDAGOGIK

Svensksprakig smabarnspedagogik:
Anser du att finska kan anvéndas
ocksa i grupper dér en del av barnen
precis har borjat ldra sig svenska
(exempelvis nyanlanda barn)?

Finsksprakig smabarnspedagogik:
Anser du att svenska kan anvandas
ocksa i grupper dar en del av barnen
precis har borjat lara sig finska
(exempelvis nyanlanda barn)?
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Nastan en tredjedel av personalen (29 %) i den finsksprakiga smé&barnspedagogiken anség att

det gar att anvanda svenska i en barngrupp dar en del av barnen precis har borjat lara sig

finska. Samtidigt var dock ungefar en fjardedel (26 %) av motsatt dsikt och nastan halften (45

%) av respondenterna kunde inte sdga om det var mojligt att ta in det svenska spraket i sddana
barngrupper. | den svensksprékiga smabarnspedagogiken ansdg daremot néstan hilften (47 %)

att det gar att ta in det finska spraket i en sadan barngrupp dar en del av barnen precis har borjat
l&ra sig svenska. Under en femtedel (17 %) av respondenterna var av motsatt asikt, medan drygt en
tredjedel (36 %) inte kunde s&ga.
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Personalen inom smabarnspedagogiken fick ocksa motivera varfér de upplevde att det andra
inhemska spraket kan eller inte kan tas med i smabarnspedagogiken om det finns barn i gruppen
som dnnu haller pa att ldra sig smabarnspedagogikens verksamhetssprak. Som orsaker till

att man inom finsksprakig smabarnspedagogik inte ansag det ldmpligt att inkludera svenska i
verksamheten namndes bland annat att barnen kanske redan haller pa att lara sig flera sprak
(modersmalet/modersmalen och finska som andrasprak), vilket kan gdra det for utmanande, tungt
eller férvirrande for barnet att dven ldgga till svenska. Aven olika utmaningar med sprakinlarningen
och barnens 8lder namndes i nej-svaren. A andra sidan lyfte flera svar fram att det beror helt pa
gruppen eller barnet om sadan har verksamhet fungerar eller inte. | manga svar namndes ocksa
att dven om respondenten i férsta hand anser att det inledningsvis ar bast att halla sig till ett sprak,
kan svenska tas med i verksamheten pa ett smaskaligt satt. Ja-svaren lyfte fram att svenskan ar
ett sprak bland manga, och det kan fa synas och horas i den smabarnspedagogiska verksamheten
precis som andra sprak.

Meidan alueellamme suurin osa lapsista seka heidan vanhemmistansa vasta tutustuvat suomen
kieleen. Monilla naista perheista on useampi kieli kaytossa kotona. Lapsella saattaa olla jopa
nelja kielta arjessaan. Ryhmissa on kaytossa runsaasti kielen oppimisen tukevia menetelmia
(kuvatuki, tukiviittomat, selkokieli) ja siita huolimatta arjessa vaikuttaa paljon se, ettd ryhméassa

ei ole tarkoituksenmukaista. Tilanne on varmasti toinen, jos kyseessa on ryhma, jossa on vain
muutama muunkielinen lapsi. (nej-svar)

Mielestani kaikkia kielia voidaan 'ujuttaa’ varhaiskasvatuksen arkeen, ilman, etta siita on haittaa
kenellekaan. (ja-svar)

Aven vissa inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken funderade i sina svar p& om det kanske
ar lattare for barnen att ldra sig ett sprak i taget. Smaskaliga sprakforsok lyftes fram i flera svar
frdn bade den finsk- och den svensksprakiga smabarnspedagogiken, men i synnerhet inom den
svensksprakiga smabarnspedagogiken verkade tvasprakig verksamhet naturlig.

Det ar viktigt att barnets modersmal &r starkt fore ett nytt sprak pabarjas. (nej-svar)

Forstarka svenskan. Man skulle dock kunna ha en person i gruppen som pratar endast finska
och hdmtar spréket in p& detta satt. (nej-svar)

Sprak ar bra att lara sig. Att valkomna alla sprak som finns i gruppen och finskan (som troligen
finns representerat i gruppen, men atminstone finns det standigt narvarande i det finska
samhallet) ger en kansla av att alla ar sedda, accepterade och hor till gemenskapen. (ja-svar)

Barn ar sig fort att skilja spraken &t, atminstone om en vuxen/ett sprak. (ja-svar).

Svaren tyder p3 att det inom svensksprakig smabarnspedagogik upplevs naturligt att ta in
finska som det andra inhemska spraket dven i sprakligt heterogena grupper. Detta kan delvis
forklaras med att manga av barnen i de svensksprakiga grupperna har finska som ett av sina
modersmal, och barnen vanligen kommer i kontakt med det finska spraket aven utanfor den
smabarnspedagogiska verksamheten. Finska ar saledes en del av vardagen aven inom den
svensksprakiga smabarnspedagogiken.

For att enkaten for personalen inte bara skulle lyfta fram de vuxnas perspektiv pa sprakfragorna
bad vi personalen inom smabarnspedagogiken att ockséa fundera pa vilken gladje barnen kan

ha av det andra inhemska spraket. Enkdten namnde forst hur barn av naturen ar nyfikna,

Oppna for att ldra sig nytt och intresserade av sprak, och sedan ombads personalen avsluta
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meningen "Svenskan/finskan/sprékbadsspréket ger barnen gladje eftersom...” ur barnens
perspektiv. Vi fick in totalt 543 6ppna svar, varav drygt tre fjardedelar (78 %) fr&n personal inom
finsksprakig smabarnspedagogik, omkring en femtedel (19 %) fran personal inom svensksprakig
smabarnspedagogik och nagra (3 %) frén personal pa sprékbadsdaghem (svaren fran respondenter
som &r verksamma i ett sprakbadsprogram behandlas i kapitel 6).

De vanligaste svaren pa varfor det andra inhemska spraket kan vara till gladje for barnen var
att barnen tycker att det ar roligt eller trevligt att lara sig sprak samt att barnen far mdjlighet att
umgas eller leka med fler barn da de lar sig det andra inhemska spraket. | flera svar namndes
ocksa att barnen &r ivriga att lara sig och att visa sina nya kunskaper for andra.

On mukava leikkia myos muiden kieliryhman lapsien kanssa ja vahentaa ennakkoluuloja.
He nauttivat uusien asioiden oppimisesta.

Uuden kielen oppiminen rikastuttaa lasten kielimaailmaa ja uusilla sanoilla voi esimerkiksi leikkia
tai kommunikoida entista laajemmin.

..manga av kompisarna ute p& g&rden talar finska. DA vi ocks8 kan, har vi flera nya vanner.

De marker att de forstar och kan uttrycka sig ocksa pa finska.

Manga svar handlade ocksa om att det &r en rikedom att kunna flera sprak, att det ar roligt for
barnen att lyssna pa och prova pa ett annat sprak eller att barnen genom att lara sig det andra
inhemska spraket far mojlighet att anvanda spraket i olika situationer och miljder. Att ldra sig
sprak ansags ocksa vara latt for barnen och det utvecklar deras sprak- och kulturmedvetenhet,
sprakliga fardigheter och ordforrad. Nagra svar géllde ocksa framtiden, sprakstudier och Finlands
tvasprakighet. Enligt manga av dessa svar ansag respondenten att man genom att introducera det
andra inhemska spraket i smabarnspedagogiken kan stddja barnens spraklarande i framtiden eller
att det annars kan vara till nytta med tanke pa deras framtid. | en del svar namndes att kunskaper
i bdda de inhemska spraken &r till nytta i tvdsprakiga omraden, medan nagra svar helt enkelt
konstaterade att Finland &r ett tvasprakigt land.

Det berikar att ta del sprak, andra kulturer och att kunna forsta och kommunicera med andra
manniskor.

Ruotsin kielesta on iloa lapsille, koska se kehittaa kielellisia valmiuksia ja auttaa muidenkin
Kielten opiskelussa ja rikastuttaa lapsen sanavarastoa ja aanimaisemaa.

Att kunna bada inhemska sprak ar en rikedom, underlattar livet i framtiden ocksa.
Se laajentaa heidan maailmankuvaansa ja tukee positiivista minakuvaa.

Se kuulostaa lasten mielesta hauskalta ja he iloitsevat oppiessaan uutta.

| ndgra svar lyfte respondenterna snarast fram sina egna negativa attityder mot det andra
inhemska spréket och mot att ldra sig spraket i stallet for att reflektera utifrén barnens perspektiv
eller utifrén att barnen kan ha gladje av att lara sig eller prova p3 ett nytt sprak. Nadgra uppgav
ocksa att de inte kunde svara pa fragan.

| den héar fragan var skillnaderna mellan respondenterna inom den finsk- respektive svensksprakiga
smabarnspedagogiken inte sa stora. En skillnad var dock att nagra respondenter fran den
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svensksprakiga smabarnspedagogiken namnde kdnslospraket. Respondenterna fran den
finsksprakiga smabarnspedagogiken tog inte upp detta. Bland svaren fran den svensksprakiga
smabarnspedagogiken fanns ockséa en del som namnde det andra inhemska spraket som barnens
starkare sprak. Aven méjligheten att vara delaktig i samhillet lyftes starkare fram i svaren fran
personal inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken.

Det ar deras kanslosprak, det sprak som de anvander ofta med karaste och narmaste.
... det gor dem delaktiga i vart samhalle och alla sprak ar en rikedom.

... det oftast ar det spraket de hor mest av i sin omgivning och ar darfor ofta det starkare
spraket (lattare att bli forstaddd och att férstd andra).

De teman som lyftes fram endast i svaren fran personal inom den finsksprakiga
smabarnspedagogiken gallde framtida (sprak)studier och att motverka fordomar. Termen
sprakmedvetenhet forekom ocksa endast i svaren fran personal inom den finsksprakiga
smabarnspedagogiken.

He oppivat uuden Kielen ja se helpottaa kielten opiskelua jatkossa.

Ruotsin kielesta on iloa lapsille, koska se kehittaa kielellisia valmiuksia ja auttaa muidenkin
Kielten opiskelussa ja rikastuttaa lapsen sanavarastoa ja aanimaisemaa.

On mukava leikkia myos muiden kieliryhman lapsien kanssa ja vahentaa ennakkoluuloja.

Se avartaa kieli- ja kulttuuritietoisuutta, voi oppia uusia sanoja, lisaa ymmarrysta ja
yhteenkuuluvuutta kaksikielisten kanssa. Se on myos naapureidemme Kieli.

Sammantaget kunde man se i svaren att personalen inom sméabarnspedagogiken upplevde att
redan smaskaligt ldrande av det andra inhemska spraket kan vara roligt, skojigt och inspirerande
for barnen samt utveckla olika fardigheter, minska fordomar och ge nya majligheter och kontakter.

4.3 Pedagogiska losningar och utvecklingsonskemal

| det har avsnittet rapporterar vi om de pedagogiska lGsningar och utvecklingsonskemal som lyftes
fram i svaren pa personalenkaten. Avsnittet gar igenom personalens svar pa fragorna om hur det
andra inhemska spraket har anvants i den smabarnspedagogiska verksamheten samt orsaker

till att man inte har anvant eller betonat det andra inhemska spraket. | avsnittet gar vi ocksa
igenom perspektiv som enligt respondenterna skulle kunna hjdlpa dem att battre beakta det andra
inhemska spraket i smabarnspedagogiken.

Sammanlagt 539 respondenter besvarade fragan om de anvant det andra inhemska spraket for
att starka ldrandet i det andra inhemska spréket i olika situationer ock aktiviteter (figur 8). Av
dessa arbetade tre fjardedelar (74 %) inom finsksprakig smébarnspedagogik och en fjardedel
(26 %) inom svensksprakig smabarnspedagogik. Det fanns tydliga skillnader i antalet svar da
man jamfor sprakgrupperna med varandra: 75 procent av de som arbetar inom svensksprakig
smabarnspedagogik och 39 procent av de som arbetar inom finsksprakig smabarnspedagogik
besvarade fragan. Den stora skillnaden i svarsprocenterna kan tyda p3 att det andra inhemska
spraket anvands mer i den svensksprakiga an i den finsksprakiga smabarnspedagogiken.
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FIGUR 8: SITUATIONER DAR PERSONALEN ANVANT DET ANDRA INHEMSKA SPRAKET. DEN
PROCENTUELLA ANDELEN ANGES | FIGUREN (SVENSKSPRAKIG SMABARNSPEDAGOGIK
N=139, FINSKSPRAKIG SMABARNSPEDAGOGIK N=400)
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Il Svensksprakig smabarnspedagogik ] Finsksprékig smébarnspedagogik

Det &r vanligare inom den svensksprakiga verksamheten att inkludera det andra inhemska

spraket @n inom den finsksprékiga verksamheten (figur 8.) Alla svarsalternativ &r vanligare

inom den svensksprakiga verksamheten an i den finsksprakiga. Respondenterna inom den
svensksprakiga smabarnspedagogiken hade ofta valt flera svarsalternativ medan respondenterna
inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken ofta valde endast ett eller tva alternativ. Bade i

den finsksprakiga och i den svensksprakiga smabarnspedagogiken var det vanligaste sattet att
inkludera det andra inhemska spraket att sjunga pa spraket. Inom finsksprakig smabarnspedagogik
kommer att lyssna pa sanger och att lara nya ord pa andra och tredje plats som vanliga satt att
inkludera svenskan i verksamheten. Inom svensksprakig smabarnspedagogik var det vanligt att
inkludera finskan i samband med att lara sig nya ord och i maltidssituationer.

Utover de exempel som namns ovan anvands det andra inhemska spraket aven exempelvis for
olika halsningar, for att rakna, ndr man klar pa sig, nar barnen kommer till och ldmnar daghemmet
samt i morgonsamlingar. Personalen inom smabarnspedagogiken lyfte ocksa fram lek med spraket,
Svenska dagen och olika projekt som anknyter till de inhemska spraken och internationalisering.
Personalen inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken anvande ocksa ibland svenska
sinsemellan for att ge barnen maojlighet att hora det andra inhemska spraket. | vissa fall anvandes
det andra inhemska spraket sd att man inte riktade sig till barngruppen, utan de vuxna anvande det
for att sinsemellan diskutera sddant som rorde barnen.

Det fanns flera skal till att det andra inhemska spréaket inte hade inkluderats i verksamheten. Det

fanns betydande skillnader mellan de 6ppna svaren fran den svensksprakiga och den finsksprakiga
sméabarnspedagogiken. | den svensksprakiga smabarnspedagogiken namndes ofta som orsak att
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manga av de barn som deltar i verksamheten &r tvasprakiga (finska-svenska) eller finsksprakiga,
och darfor sdg man det som viktigt att satsa pa svenskan. | flera svar namndes ocks3 att
daghemmet finns i ett starkt finsksprakigt omrade, och att man darfor inte tagit med finskan i
smabarnspedagogiken.

Vart daghem ar svensksprakigt pa en finsksprakig ort. Ca halften av barnen kommer fran
tvasprakiga familjer och hélften fran finsksprakiga familjer, som garna vill ‘ge’ sitt barn det andra
inhemska spraket. Var vardag kannetecknas av komparativ sprakinlarning, dar alltsa en del

av barnen borjar sa att sdga fran noll, vad svenska spraket galler. Alla barn kan finska och de
anvander det framst utanfor daghemmet, t.ex. hemma, i hobbyn, med slaktingar, vanner etc.

Ofta har de flesta barn i svensk smabarnspedagogik dominerande finska, sa svenska spraket
behovs mera stodas i allmanhet an finskan. ofta vill aven foraldrar att svenskan ska stodas mera.

Barnen vaxer upp i finsk miljo och foraldrarna vill starka barnens svenska genom att l&ta dem ga
i var enhet.

Var stad ar sa finsk, att vi inte stoder skilt finska. Barnen lar sig finska utanfor daghemmet helt
tillrackligt. De anvander aven finska som leksprak i daghemmet, sa aven de som inte kan finska,
lar sig finska i daghemmet. Dessutom kommer de flesta barnen fran helt finska hem och aven om
vi inte ar sprakbadsdaghem, malet ar att lara svenska at finska barn och da undviker vi finska
ganska starkt.

Nagra enstaka svar gallde ocksa det framtida undervisningsspraket och att stdrka det. Detta
namndes ocksa inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken. Frén den svensksprakiga
smabarnspedagogiken kom ocksa enstaka svar som gallde familjernas onskemal och personalens
sprakkunskaper. | en del svar framgick ocksd att &ven om man inte anvande finska systematiskt

i smabarnspedagogiken, kunde spraket héras och synas i barnens lekar samt i situationer dar
personalen anvande finska for att fa ett barn att trivas och kanna sig tryggt.

Jag jobbar i ett omrade dar det finska spraket hors 98 % i barnets omgivning utanfor
daghemmet. Darfor anser jag att vi bor ge barnen majlighet att lara sig svenska pa daghemmet
men finska spraket far inte bli ett 'monster’ utan det ar okej att barnen talar och leker med
varandra pa finska och att pedagogerna anvander vissa nyckelord pa finska for att hjalpa
barnens trygghetskansla och trivsel.

Svaren fran personal inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken skilde sig pa manga satt fran
de svar som personalen inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken gav. Flersprakiga grupper
och utmaningar med sprakutvecklingen var de klart vanligaste utmaningarna nar det gallde att dka
mangden svenska.

Meilla on 21 lapsen ryhmassa jo valmiiksi 9 kielta suomen lisaksi ja yhdellakaan lapsella ei ole
ruotsi kielena, joten naissa on riittavasti meille kielitietoisuutta.

Vanliga svar var ocksa bland annat att det inte fanns nagra svensksprakiga barn i gruppen, att
barnen inte hade kontakter med det svenska spraket, att omradet ar finsksprakigt, att barnen var
for unga eller att personalen saknade tillrackliga sprakkunskaper.

Ruotsin kieli ei ole talla hetkelld ajankohtainen, silld rynman lapsilla ei ole siihen kosketusta (ei
l&heisia ihmisia, jotka kayttavat ruotsia).
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maakunnallisesti etaiset kontaktit ruotsinkielisiin alueisiin ja varhaiskasvatukseen.
Henkilokunnalla ei ole tarvittavaa kielitaitoa.

Lapset ovat viela niin pienia, etta suomen kielen oppimiseen taytyy panostaa.

| svaren fran personalen inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken syntes utéver ovannamnda
teman i ndgon man aven attityder till spraket, kommentarer om att behovet av kunskaper i svenska
ar litet samt att andra teman och utvecklingsomraden an satsningar pa det andra inhemska spraket
upplevdes som viktigare. En del daghem hade sprakduschar eller annan verksamhet pa engelska,
vilket personalen ansag var tillrackligt for barnen. | vissa svar ndmndes ocksa att en introduktion
av svenskan skulle kunna forvirra barnen, d& engelskan redan anvinds. Aven personalens ork och
andra utmaningar med att ordna verksamheten lyftes fram i ndgra svar.

Respondenterna ombads motivera varfor de inte hade inkluderat det andra inhemska spraket i

sin verksamhet, men i vissa svar namndes i samband med motiveringen att det andra inhemska
spraket skulle kunna introduceras i verksamheten i liten skala nar barnen blir ildre eller vid sidan
av andra sprak.

Toimin opettajana pienten alle 3-vuotiaiden ryhmassa suomenkielisessa paivakodissa. Alle
3-vuotiaat ovat vasta loytamassa omaa aantaan ja sanoja, joten naen perustellummaksi vahvistaa
heidan orastavia kielellisia taitoja heidan aidinkielellaan. Naen ruotsin kielen yhtena monista
Kielista, joita voidaan ottaa toimintaan mukaan erilaisten laulujen ja Kirjojen avulla.

Voisin hyvin tuoda ruotsin kielta ryhman isompien lasten paivaan esim. nimeamalla
arkitilanteissa mm. vaatteita, ruokia jne.

Det stalldes ocksa en fraga kring de bakomliggande orsakerna till att inkludera det andra inhemska
spraket i verksamheten utdver fragan i vilka situationer det andra inhemska spraket har tagits med
i verksamheten (figur 9). Endast 12 procent av de som arbetade i finsksprakig smabarnspedagogik
besvarade fragan. En naturlig forklaring kan vara att relativt fa respondenter hade tagit in

svenska i sin verksamhet och kunde saledes inte heller ge ndgon motivering till de bakomliggande
orsakerna. Inom svensksprakig smabarnspedagogik besvarade halften (49 %) fragan om orsaker till
att de valt att betona finska spraket i verksamheten.
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FIGUR 9: FAKTORER SOM PAVERKAT VALET AV ATT BETONA DET ANDRA INHEMSKA
SPRAKET. DEN PROCENTUELLA ANDELEN ANGES | FIGUREN (SVENSKSPRAKIG
SMABARNSPEDAGOGIK N=97, FINSKSPRAKIG SMABARNSPEDAGOGIK N=126)
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| figur 9 framkommer att den framsta orsaken till att betona svenska i den finsksprakiga
smabarnspedagogiken var att barnen tycker om att bekanta sig med flera sprak (59 %). Den nast
viktigaste orsaken var att personalen i sin verksamhet vill uppmuntra barnen och vacka en positiv
attityd till att lara sig svenska (46 %). | den svensksprakiga smabarnspedagogiken var den framsta
orsaken att personalen vill stddja de tvasprékiga familjerna (66 %). P& andra plats (62 %) kom viljan
att uppmuntra barnen och skapa en positiv attityd till finskan och den tvasprakiga omgivningen.

En skillnad mellan svaren fran den finsk- och den svensksprakiga smabarnspedagogiken galler
det andra inhemska sprakets synlighet i den lokala planen for smabarnspedagogik eller i den
kommunala sprakstrategi som man fdljer i verksamheten. Svar som galler detta var ganska
vanliga bland personalen inom svensksprakig smabarnspedagogik, men ganska séllsynta bland
personalen inom finsksprakig smabarnspedagogik. | svaren framgick ocksa att ganska fa av

de anstallda inom smabarnspedagogiken angav deltagande i fortbildning eller ett projekt som
handlade om det andra inhemska spraket som en orsak till att det andra inhemska spraket
betonats i smabarnspedagogiken. Detta gallde saval den finsk- som den svensksprakiga
smabarnspedagogiken.
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Personalen inom smabarnspedagogiken tillfrdgades ocksd om vad som skulle hjélpa dem att battre
beakta det andra inhemska spraket i den pedagogiska verksamheten. Fragan besvarades av 779
respondenter av vilka de flesta (86 %) arbetade inom finsksprakig smabarnspedagogik (figur 10).
Till féljande diskuteras likheter och skillnader mellan svaren fran personalen inom finsksprakig och
svensksprakig smabarnspedagogik och darfdér presenteras svaren skilt.

FIGUR 10: PERSONALENS UPPFATTNING OM VAD SOM SKULLE HJALPA PERSONALEN ATT
BATTRE TA | BEAKTANDE DET ANDRA INHEMSKA SPRAKET. DEN PROCENTUELLA ANDELEN
ANGES | FIGUREN (SVENSKSPRAKIG SMABARNSPEDAGOGIK N= 110, FINSKSPRAKIG
SMABARNSPEDAGOGIK N= 669)
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[ Svensksprakig smébarnspedagogik ] Finsksprakig smébarnspedagogik

Bade personalen i den finsksprakiga (58 %) och svensksprakiga (51 %) smabarnspedagogiken ansig
att det behovs lampligt material for undervisning i det andra inhemska spraket. P4 samma satt

var en sprakinriktad fortbildning i det andra inhemska spraket, med fokus pa sadana praktiknara
sprakkunskaper som lampar sig for smabarnspedagogik, hogt pa listan dver atgarder som skulle
hjalpa personalen att battre ta i beaktande det andra inhemska spraket i det pedagogiska arbetet
bade i finsksprakig smé&barnspedagogik (50 %) och i svensksprékig smabarnspedagogik (40 %).
Aven aspekter som engagerad personal och extra resurser for planering av verksamheten ansags
viktiga enligt personalen bade inom finsksprakig och svensksprakig smabarnspedagogik.

Personalen inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken valde ofta att kryssa i flera alternativ
bland de olika utvecklingsbehoven &@n personalen inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken.
Ett undantag var dock att det i den svensksprakiga smabarnspedagogiken var nagot vanligare

(28 %) an i den finsksprakiga smabarnspedagogiken (24 %) att anse att utdkat samarbete med

den andra sprakgruppen bidrar till att inkludera det andra inhemska spraket i verksamheten. En
anledning till detta kan vara att det finns tillgang till sddana grupper i den egna kommunen.

Respondenterna i den finsksprakiga smabarnspedagogiken valde svarsalternativet att tydliga
riktlinjer i lokala styrdokument behdvs for att framja verksamhet dar det andra inhemska
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spraket tas in (43 %). Daremot ansdgs inte de nationella riktlinjerna (15 %) vara lika avgérande

for verksamheten som de lokala riktlinjerna. Bland respondenterna i den svensksprakiga
smabarnspedagogiken visade svaren liknande tendenser: lokala riktlinjer efterlystes av en
tredjedel (32 %) och nationella riktlinjer av en sjattedel (16 %). Intresse for det andra inhemska
spraket bland vardnadshavarna skulle enligt respondenterna hjalpa att inkludera svenska i
finsksprakig smabarnspedagogik (38 %) och det &r i synen pa vardnadshavarnas intresse dar
respondenternas svar i finsksprakig och svensksprakig smabarnspedagogik avviker mest (23

% hos respondenterna i den svensksprakiga smabarnspedagogiken). Fragor relaterade till den
sprakmedvetna arbetsgemenskapen framstod som ett viktigt utvecklingsomrade speciellt i den
finsksprakiga smabarnspedagogiken som man kan se i figur 10. Enligt svaren behovs engagerad
och motiverad personal (42 %), stéd fran arbetsgemenskapen (26 %) och stdd frén ledningen (21 %).
Bland de svensksprakiga respondenterna var motsvarande andelar lagre, 32 procent, 18 procent
och 13 procent. Personalen inom smébarnspedagogiken ombads ocksa att beratta fritt hurdant
material och hurdan fortbildning de skulle vilja ha for att kunna inkludera det andra inhemska
spraket i verksamheten. Behovet av att forbattra de egna sprakkunskaperna lyftes tydligt fram
som en forutsattning for att lara ut spraket till barnen i smabarnspedagogiken. Personalen 6nskade
sig grundldaggande ordforrad, repetitionskurser i spraket, starkande av sprakkunskaperna samt
grundkurser i det andra inhemska spraket. | nagra enstaka svar namndes ocksa att man sjalv borde
studera spraket tillsammans med barnen.

Olen itse unohtanut lahes kaiken oppimani. Eli pitaisi opiskella yhdessa lasten kanssa.

| svaren framgick ocksa 6nskemal om fortbildning som galler sjalva verksamheten, sdsom
information om sprakduschar, sprakmedveten verksamhet eller sprakbadsundervisning. Dessutom
onskades fortbildning om tva- och flersprakighet samt information om forskningsbaserad

god praxis. Personalen ville ocks3 lara sig ord som anknyter till smdbarnspedagogiken pa

det andra inhemska spraket. | exemplet nedan framgar att man inte nédvandigtvis har ett bra
vardagsordforrad fér den smabarnspedagogiska verksamheten fastan man har studerat ett sprak
mycket.

Koulutusta paivakodissa tarvittavista sanoista. Olen opiskellut pitkaan ruotsia peruskoulussa,
lukiossa ja yliopistossa. Mutta esimerkiksi antaa vauhtia keinussa jne. ei ollut minulle ennestaan
tuttuja.

Personalen onskade sig ocksd material for det praktiska arbetet: sdnger, sanglekar,
vardagsordforrad, bildkort med text och tecken, ramsor, grundldggande ordforrad, spel,
forskoleaktiviteter, videor, bdcker samt olika materialpaket for barn och barngrupper i olika aldrar.

Konkreta tips, 6vningar och idéer pa hur man kan lara svensksprakiga barn finska p3 ett roligt
satt.

Spréaklekar - paket och material som man kan anvanda, enkla och olika svarigheter beroende
pa aldrar. Fortbildning i hur det gynnar barnen att lara sig fler sprak och hur det stoder deras
utveckling.

Valmis kayttoon soveltuva materiaalipaketti, jossa olisi ruotsin kielen lisaksi suomessa
yleisimmat lasten kotikielet. Paketti voisi koostua arjen sanastosta ja tilanteista.
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| synnerhet 6nskades att materialet skulle vara lattillgangligt och l&tt att anvanda. | manga svar
vdlkomnades alla typer av material, eftersom daghemmet inte annu hade ndgot material alls. |
svaren framgick ocksa dnskemal om olika samarbetsmadjligheter mellan grupper fran finsk- och
svensksprakiga daghem.

Yhteistyo ruotsinkielisen lapsiryhman kanssa paras juttul

Tassa ikaryhmassa koulutuksen tai materiaalin puute ei varmasti olisi este. Yhteistyo esim.

antaisi paljon uusia ideoita ja nakokulmia. Itselle ei talla kaudella mielekas, mutta jatkossa
kiinnostaisi. Yhteiset retket vaikkapa museoon, jossa kaksikielinen opastus voisi olla mukavia.

Akta finsksprakigt material frén finska Finland! Samarbete och studiebesok/foreldsare fran
finska orter. Samarbete inom fortbildning med finska orter.

Att doma av de Gppna svaren nar i synnerhet det fardiga svensksprakiga materialet som finns
tillgangligt i elektronisk form inte &nnu personalen inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken.

4.4 Sammanfattning av personalenkaten

Respondenternas bakgrund

Omkring halften av de 1 584 respondenterna arbetade som larare inom
smabarnspedagogiken och omkring en tredjedel som barnskotare. Storsta delen var behoriga
for sina arbetsuppgifter.

Nastan halften av respondenterna hade mer &n 15 ars arbetserfarenhet, medan var fjarde
hade arbetat inom smabarnspedagogiken i 1-5 ar.

Flest svar kom fran personer som arbetar i Nyland, och efter det kom flest svar fran
Osterbotten, Norra Osterbotten och Egentliga Finland. Av de som arbetade inom
svensksprakig smabarnspedagogik arbetade de flesta i Osterbotten eller Nyland. Nistan
halften av alla respondenter uppgav att de arbetade i en tvasprakig kommun.

Manga av de som arbetar inom smabarnspedagogiken har behandlat sprakinlarning,
sprakutveckling, flersprakighet eller sprakmedvetenhet i sin grundutbildning. Aven begrepp
sasom Sprakens rika varld, sprékmedveten verksamhetskultur och sprakpedagogik var
bekanta for manga.

Begreppen omfattande och mindre omfattande smabarnspedagogik pd tva sprék var mindre
bekanta for personalen.
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Smabarnspedagogikens verksamhetsmiljo

Sprakduschar eller annan verksamhet som stoder det andra inhemska spraket ordnades i var
femte respondents grupp. Sprakduschverksamheten var smaskalig (ord, halsningar, fraser,
sanger, ramsor) eller mer ldngvarig (samarbete mellan finsk- och svensksprakiga grupper,
klubbverksamhet).

Spraklig mangfald ar vardag i bade den finsk- och den svensksprakiga smabarnspedagogiken.

- Fler an hélften av dem som arbetade inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken
uppgav att det i deras grupp utdver finsksprakiga barn dven fanns barn med frammande
sprak (annat &n finska, svenska eller samiska) som modersmal, och nastan hélften uppgav
att det i deras grupp fanns flersprakiga barn. Antalet svensksprakiga eller tvasprakiga
(finska-svenska) barn i grupperna var litet, och detsamma gallde barn vars modersmaél var
samiska, romani eller teckensprak.

- Av de anstéllda inom svensksprakig smabarnspedagogik svarade hélften att det i gruppen
utdver svensksprakiga dven fanns finsksprakiga barn, och majoriteten svarade att det
i gruppen fanns tvasprakiga (finska-svenska) barn. Nastan halften uppgav att det i
gruppen fanns barn med frammande sprak (annat &n finska, svenska eller samiska) som
modersmal, och nastan en tredjedel uppgav att det i gruppen fanns flersprakiga barn.

Stodet for tvasprakiga (svenska-finska) barns bada sprak varierade mycket, fr&n anvandning
av enstaka ord till tvdsprakig verksamhet. A andra sidan framgick i vissa svar att stéd for de
bada inhemska spraken finska och svenska inte ansags vara smabarnspedagogikens uppgift.
Personalens svar pa om det andra inhemska spraket kan anvandas i en barngrupp dar
barnen bekantar sig med daghemmets verksamhetssprak varierade mycket. Personalen inom
svensksprakig smabarnspedagogik var mer beredda att anvanda finska dn vad personalen
inom finsksprakig smabarnspedagogik var att anvanda svenska.

Personalen inom smabarnspedagogiken ansag att anvandning av det andra inhemska spraket
i verksamheten kan vara till gladje for barnen bland annat for att det ar roligt for barnen att
l3ra sig sprak och det ger barnen majlighet att anvanda sprak i olika situationer och miljoer,
barn ar ivriga att lara sig, sprakkunskaper &r en rikedom, det &r 4tt for barn att lara sig sprak
och sprakldrande utvecklar barnens sprak- och kulturmedvetenhet, sprakliga fardigheter och
ordforrad.
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En dryg tredjedel av de anstéllda inom finsksprakig smabarnspedagogik och tre fjardedelar
av de anstallda inom svensksprakig smabarnspedagogik uppgav att de anvande det andra
inhemska spraket i smabarnspedagogiken for att stodja larandet av det.

Det klart vanligaste séttet att introducera det andra inhemska spraket i verksamheten

var genom att sjunga. | den finsksprakiga smabarnspedagogiken lyssnade man ocksa pd
svensksprakiga sanger och larde sig ord. | den svensksprakiga smabarnspedagogiken
introducerade man finska i verksamheten genom att ldra sig ord och vid maltider.

Orsakerna till att inte anvanda det andra inhemska spraket var flera, och skillnaderna mellan
den finsk- och den svensksprakiga smabarnspedagogiken var stora.

- | den finsksprakiga smabarnspedagogiken var de vanligaste orsakerna flersprakiga
grupper och utmaningar med sprakutvecklingen. Vanliga orsaker var ocksa att det inte
finns svensksprakiga barn i gruppen eller att barnen inte har kontakter till det svenska
spraket, omradet ar finsksprakigt, barnen ar for unga eller personalen saknar tillrackliga
sprakkunskaper.

- | den svensksprakiga smabarnspedagogiken betonades att manga av de barn som deltar i
verksamheten ar tvasprakiga (finska-svenska) eller finsksprékiga, och darfor s&g man det
som viktigt att betona svenskan. Aven det att daghemmet finns i ett starkt finsksprakigt
omrade sdgs som en orsak att satsa pa svenskan i stallet for finskan. | vissa svar namndes
ocksa att personalen har bristande kunskaper i finska.

| den finsksprakiga smabarnspedagogiken var den viktigaste orsaken till att anvénda svenska
i verksamheten att det ar roligt for barnen att bekanta sig med sprak och att personalen

vill uppmuntra barnen och skapa en positiv stdmning till att ldra sig svenska. | den
svensksprakiga smabarnspedagogiken var de viktigaste orsakerna till att anvanda finska att
stodja tvasprakiga familjer, att omradet ar tvasprakigt samt att man vill uppmuntra barnen
och skapa en positiv stamning till att lara sig finska.

Personalen inom smabarnspedagogiken 6nskade sig framfor allt lampligt material for att
battre kunna beakta det andra inhemska spraket. Aven fortbildning, tydliga riktlinjer i de
lokala planerna for smabarnspedagogik, extra resurser samt engagerad personal angavs som
mojliga lGsningar att introducera det andra inhemska spraket i verksamheten.
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2. LEDARE INOM SMABARNSPEDAGOGIK

Det har kapitlet behandlar resultaten fran enkaten fér ledare inom smabarnspedagogiken. | kapitel
5.1 granskas respondentgruppen med tanke pa arbetsuppgifter, arbetserfarenhet, utbildning och
landskapet dar arbetsplatsen finns. | kapitel 5.2 analyseras verksamhetsmiljon pd kommunnivan
ur ledarnas synvinkel. Dessutom granskas kommunala beslut och satsningar, sprakval, resurser
samt eventuellt samarbete mellan smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den
grundldggande utbildningen. Kapitel 5.3 behandlar de l6sningar och utvecklingsonskemal som
ledarna namnt nar det galler att stddja det andra inhemska spraket i smabarnspedagogiken.

| det sista kapitlet, 5.4, sammanfattar vi de viktigaste resultaten av enkaten for ledare inom
smabarnspedagogiken.

5.1 Analys av respondentgruppen

| det har avsnittet gar vi igenom den forsta delen av enkaten for ledare inom smabarnspedagogiken,
dar respondenterna tillfragades om sina arbetsuppgifter (figur 11), sin arbetserfarenhet, sin
utbildning och i vilket landskap de arbetar.

FIGUR 11: YRKESGRUPPER SOM FINNS REPRESENTERADE | ENKATEN FOR LEDARE (N=421)

Il Daghemsforestandare 62 %
[ Chef fér smabarnspedagogik 27 %
Annan ledarskapsuppgift 12 %

Frégan om arbetsuppgiften besvarades av 421 respondenter av vilka 6ver halften (62 %) arbetade
som daghemsférestandare och ungefar en fjardedel (27 %) som chef fér smabarnspedagogik.
Cirka en tiondel (12 %) av respondenterna meddelade att de hade andra ledarskapsuppgifter

inom smabarnspedagogik, bland annat som planerare, pedagogisk ledare, viceférestandare och
koordinator. Respondenternas arbetserfarenhet av ledningsuppgifter inom smabarnspedagogik
presenteras i figur 12.
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FIGUR 12: LEDARNAS ARBETSERFARENHET AV LEDNINGSUPPGIFTER INOM
SMABARNSPEDAGOGIK (N=423)

under ett ar
1-5ar

6-10 ar
11-15ar

over 15 ar

I
40 %

Ledarna inom smabarnspedagogik hade relativt lang arbetserfarenhet av ledningsuppgifter
inom smabarnspedagogik (figur 12). En tredjedel av respondenterna (34 %) hade 6ver 15 ars
arbetserfarenhet och en fjardedel (27 %) hade arbetat 6-15 &r. Samtidigt svarade 30 procent av
ledarna att de arbetat 1-5 ar med ledarskapsuppgifter, medan endast 8 procent hade arbetat i
mindre an ett ar. Ledarnas utbildningsbakgrund presenteras i figur 13.

FIGUR 13: LEDARNAS UTBILDNINGSBAKGRUND (N=421)
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Den vanligaste utbildningsbakgrunden bland ledarna var yrkeshdgskoleexamen i social- och
halsovard (34 %), medan ungefar en femtedel av respondenterna (19 %) hade kandidatexamen i
pedagogik och ungefar en fjardedel (27 %) hade en annan examen. Bland dessa examen namndes
exempelvis barntradgardslarare pa institutniva, barntrddgardslarare eller larare. | ledarenkaten
meddelade var femte respondent (22 %) att de avlagt magisterexamen i pedagogik (se dven kapitel
2.3 om behdrighetskraven).

Ledarenkaten innehaller svar fran samtliga landskap i fasta Finland (figur 14).
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FIGUR 14: ANTALET SVAR ENLIGT LANDSKAP (N=423)
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*) Landskap med tvasprakiga kommuner

Storsta delen av respondenterna i ledarenkaten arbetade i Nyland (30 %), Egentliga Finland (9 %),
Norra Osterbotten (9 %) och Osterbotten (7 %). Endast ett fatal respondenter arbetade i Kajanaland
(1 %), men i de dvriga landskapen var antalet respondenter relativt jamnt fordelat. Av de 423
respondenter arbetade en tredjedel (34 %) i tvasprakiga kommuner och tva tredjedelar (66 %) i
ensprakigt finska kommuner.

En klar majoritet av ledarna (78 %) arbetade inom finsksprakig smabarnspedagogik och en
tiondedel (10 %) inom svensksprakig smé&barnspedagogik. For bade finsk- och svensksprakig
smabarnspedagogik ansvarade 11 procent av respondenterna. En liten andel av respondenterna (2
%) meddelade att de ansvarade for smabarnspedagogiken pa ett annat sprak dn de tva inhemska
spraken. En narmare granskning av dessa svar visade att i manga fall var det egentligen fraga

om finsksprakig smabarnspedagogik som aven hade verksamhet pa tva sprak, exempelvis
sprakberikande verksamhet.

5.2 Verksamhetsmiljon pa kommunnivan som utgangspunkt

| det har avsnittet gar vi igenom verksamhetsmiljon pa kommunnivan ur ledarnas perspektiv

samt kommunala beslut och satsningar, sprakval, resurser och eventuellt samarbete mellan
smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen. Vi fragade
ledarna inom smabarnspedagogiken om nagot beslut om smabarnspedagogik pa tva sprak har
fattats i kommunen. Ledarna fick ocksa mdjlighet att beratta hur verksamheten pa tva sprak
ordnas. Av alla respondenter som besvarade fragan (N=374) svarade var fjarde (26 %) att det fattats
ett beslut om smabarnspedagogik pa tva sprak inom kommunen, medan tre fjardedelar (74 %)
svarade att inget sddant beslut fattats. Av de som svarat jakande pa fragan arbetade over halften
(67 %) i en tvasprakig kommun och en tredjedel (33 %) i en ensprakigt finsk kommun. Av de ledare
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som svarade nekande arbetade omkring fyra av fem (83 %) i ensprakiga kommuner och en av fem
(17 %) i tvésprékiga kommuner.

Utifran de Oppna svaren pa fragan till ledarna om hurdan smabarnspedagogik pa tva sprak man
fattat beslut om i kommunen verkade det & ena sidan som att fragan hade forstatts pa manga
olika satt, och a andra sidan som att manga olika typer av verksamhet ordnas i kommunerna. Ett
vanligt svar var exempelvis att man i kommunen ordnar smabarnspedagogik separat pa finska
och svenska. Har handlar det dock inte om smabarnspedagogik pa tva sprak, utan om barnens
ratt att fa smabarnspedagogik pa sitt modersmal, finska eller svenska. Vissa foraldrar valjer dock
smabarnspedagogik pa det andra inhemska spraket, vilket framgar av nedanstdende svar. Inte
heller i detta fall handlar det om smabarnspedagogik pa tva sprak enligt grunderna for planen for
smabarnspedagogik.

Varhaiskasvatuspaikkoja on molemmilla kielilla. Jotkut vanhemmat hakevat esim. suomenkielista
paikkaa lapselleen, vaikka lapsi on ruotsinkielinen seka painvastoin.

Ett relativt vanligt svar var att kommunen erbjuder sprédkbadsverksamhet i det andra inhemska
spraket samt i ndgon man sprakduschar och sprakberikad verksamhet. Enligt svaren ordnar
kommunerna ocksa annan verksamhet pa tva sprak. Ett exempel pd sddan verksamhet ar
tvasprakiga grupper, dar personalen inom smabarnspedagogiken talar svenska och finska, samt
verksamhet dver sprakgranserna.

Meilla on tyossa niin aidinkieleltaan suomenkielisia kuin ruotsinkielisia tyontekijoita ja
jokainen heista tyoskentelee varhaiskasvatuksessa omalla didinkielelldan. Nain lapset oppivat
kaksikielisen toiminnallisuuden kautta kaksikielisessa kieliymparistossa molemmat kielet.

Tvasprakiga avdelningar, dar en del av personalen talar svenska och en del talar finska.

Namnden for bildning och smabarnspedagogik har beslutat att 1 av vara daghem ska under 2
(8sar testa pa att vara 2 sprakigt. | varje grupp finns bade personal som pratar endast svenska
och personal som pratar endast finska. Pa detta vis far barnen varje dag hora bada inhemska
spraken.

Vi har valt att de ensprakiga grupperna arbetar enligt mindre omfattande smabarnspedagogik
pa tva sprak. Grupperna planerar in verksamhet pa det andra spraket. Som exempel anstalls
personal med det andra spraket som modersmal till gruppen / daghemmet. Sm&gruppsarbete
over gruppgranserna.

Ledarna tillfrdgades ocksa om det forekommer sprakduschar eller annan verksamhet som stoder
det andra inhemska spraket i deras kommun (figur 15).

FIGUR 15: KOMMUNEN ORDNAR SPRAKDUSCHVERKSAMHET ELLER ANNAN VERKSAMHET
SOM STODER DET ANDRA INHEMSKA SPRAKET (N=363)
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Forekomsten av sprakduschar eller annan verksamhet som stdder det andra inhemska spraket var
relativt liten enligt ledarna: en fjardedel av ledarna (26 %) svarade att det ordnas sprakduschar
eller annan verksamhet som stdder det andra inhemska spraket i deras kommun. Nar svaren
granskades enligt spraket kom det fram att andelen ar hdgre i tvasprakiga kommuner &n i
ensprakigt finska kommuner. Detta betyder att sprakduschar eller annan verksamhet som stoder
det andra inhemska spraket &r vanligare i tvasprakiga an i ensprakiga kommuner.

Enligt svaren fran ledarna inom smabarnspedagogiken ordnas sprakduschar pa manga olika

satt och pd manga olika sprak. Sprakduschverksamheten kunde vara smaskalig och exempelvis
innebara att man sjong enstaka sanger, eller mer omfattande, sdsom gemensamma aktiviteter for
finsk- och svensksprakiga daghem eller gruppverksamhet pa tva sprak. | en del svar framgick att
sprakduschverksamheten var begransad till vissa daghem eller grupper, eller i férsta hand erbjéds
endast till forskolegrupper. A andra sidan fanns i svaren ocksé& exempel pd att sprékduschar ordnas
pa alla kommunens daghem. | manga svar ndmndes att verksamheten ar mycket systematisk,
medan sprakduschverksamheten enligt vissa svar sker exempelvis sa att barn i finsk- och
svensksprakig smabarnspedagogik delar en daghemsgard och pa sa séatt kan leka med varandra
och hora vuxna tala bada spraken, vilket inte i sig ar systematisk pedagogisk verksamhet. | sddana
spontana moten ar det inte nodvandigtvis fraga om sprakduschar, dven om barnen kommer i
kontakt med det andra inhemska spraket.

Bada inhemska spraken anvands dagligen i alla grupper. | vissa grupper finns personal utsedda
till att prata varsitt sprak, och i andra grupper forverkligar man det genom att t.ex. i olika
vardagssituationer anvanda det andra inhemska spréket (t.ex. vid maten), sjunga olika sanger
pa bada spraken samt ldsa sagor pa bada spraken. Vi har aven utnyttjat projektpengar till att
inforskaffa nya bocker dar vi har samma bok pa bade svenska och finska.

Ett par avdelningar har en finsksprakig personal. Alla daghem sjunger finska sanger och laser
ibland finska sagor. Man lar sej finska ord t.ex. genom att ha veckans finska ord.

Suomen- ja ruotsinkieliset osastot tekevat yhteistyota. Saannollisesti pidettavat yhteiset
toimintahetket pidetdan simultaanisti suomeksi/ruotsiksi.

Kielisuihkutus-toimintaa toteutettiin ainakin viela toissa vuonna lahes kaikissa kuntani
varhaiskasvatusyksikoissa, siis paivakodeissa. Seka ruotsin etta englannin kielessa. Lapset
tykkasivat kovasti toiminnasta.

| frdgorna om sprakduschar och annan verksamhet som stéder de inhemska spraken stod de
inhemska spréaken finska och svenska i centrum, men dven andra sprak ndmndes i svaren.
Sprékduschar i andra sprak ordnades framfér allt pa engelska. | svaren framgick ocksa att

man ordnar smakprov pa sprak i synnerhet for barn som deltar i forskoleundervisningen,

sa att man medvetet kan stddja sprakvalet for undervisning i frammande sprak som borjar i
arskurs ett. Flersprakighet i daghemsgrupperna syntes ocksa i ndgon man i svaren, och bidrog
till att man introducerade de sprak som talades av barnen i gruppen. | sddan verksamhet ar

det inte nddvandigtvis frdga om egentliga sprakduschar utan snarare om sprakmedvetenhet i
verksamheten och verksamhetskulturen, som stoder flersprakighet och sprdkmedvetenhet bland
barnen. | ndgon man betraktades dven verksamhet dar barn med andra modersmal an finska

far stod for att léra sig finska som andrasprak som sprakduschar i svaren. Inte heller sddan
verksamhet ar egentligen sprakduschverksamhet, aven om barnen bekantar sig med ett nytt sprak.

Teemme ulkomaisten kielten suihkutusta leikkien lomassa varsinkin esikoulun puolella tietoisesti
tulevia kielivalintoja ajatellen. Emme painota yhteen esim. toiseen kotimaiseen kieleen vaan
kaikkiin tasapuolisesti.
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Personal som har annat modersmal an fi / sve anvander sitt eget sprak i vardagen med barnen
och barnen far sprakduschar via det.

Tutustumme kaikenlaisiin Kieliin. Paivakodissa on laajasti kulttuurista ja kielellista moninaisuutta.

Som orsaker till att spradkduschverksamhet i de inhemska spraken inte ordnades pa de daghem
som respondenterna ansvarade for namndes bland annat att sprakduschar redan erbjuds pa nagot
annat sprak samt resursbrist, behovsperspektivet, stark tvasprakighet i de inhemska spraken i
omradet eller bland barnen eller litet antal svensksprakiga barn i grupperna. Aven flersprakighet
kom fram i vissa svar, dar det namndes att man bekantar sig med sprak i allmanhet pa daghemmet
utan nagot sarskilt program eller att man bekantar sig med de sprék som barnen i gruppen talar.
A andra sidan kunde dven sprékbad i de inhemska spraken eller andra typer av verksamhet p3 tva
sprak i kommunen vara en orsak till att inte ordna sprakduschverksamhet.

Meilla on englannin kielen kielisuhkua seka lasten monikulttuurisuudesta nousevaa lasten
kulttuuritaustan huomioimista toiminnassa eri lailla. Tutustumme lasten kulttuurisiin taustoihin,
mm. kieleen, mutta niista ei ole erillista suihkutusta.

Alueellamme ei ole ruotsinkielista vaestoa. Satunnaisesti esim. itse juttelen lapsille esim.
ruotsiksi, mutta varsinaista opetusta ei ole.

Barnen ar redan tvasprakiga. Vi sprakduschar med Moomin language school engelska i stallet.

Inga officiella sprakduschar men pa grund av brist pd svensksprakig personal ar en del av
var personal finsksprakig och de kommunicerar pa finska med barnen. Sa barnen hor och far
anvanda sig av finskan dagligen anda.

| ett svar ndmndes ocksa att sprakduschar ordnas systematiskt enligt en sprakstrategi. | enkaten
for ledare ingick ocksd en frdga om sprakstrategier och hur de paverkar verksamheten inom
sméabarnspedagogiken. Ledarna fick svara pa frdgan om kommunen dar de arbetar har en
sprakstrategi som beaktar de bada inhemska spraken, finska och svenska. Det var vanligare i
tvasprakiga an i ensprakigt finska kommuner att ha en sadan sprakstrategi, vilket illustreras i figur
16.

FIGUR 16: KOMMUNEN HAR ENLIGT LEDARNA EN SPRAKSTRATEGI SOM BEAKTAR DE BADA
INHEMSKA SPRAKEN, FINSKA OCH SVENSKA (N=377)
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En majoritet av de respondenter som arbetar i tvasprakiga kommuner uppgav att det i kommunen
finns en sprakstrategi (68 %) medan i ensprékigt finska kommuner uppgav en minoritet (15 %)

att kommunen har en sadan strategi. Tvasprakiga kommuner verkar alltsd oftare an ensprakiga
kommuner ha en sprakstrategi.
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Ledarna inom smabarnspedagogiken ombads beskriva hur en sprakstrategi som beaktar bada de
inhemska spraken syns i smabarnspedagogiken. Manga som besvarade den éppna fragan namnde
att smabarnspedagogik ordnas pa bada spraken och att vardnadshavarna har mojlighet att vélja
verksamhetsspraket for sitt barn i smdbarnspedagogiken. Det att kommunen erbjuder finska eller
svenska som alternativa verksamhetssprak innebar att de tillgodoser rattigheter enligt lagen

om smabarnspedagogik. Det innebar alltsa inte i sig att de beaktar det andra inhemska spraket i
sméabarnspedagogiken eller ordnar en egentlig programbaserad smabarnspedagogik pa tva sprak
enligt grunderna for planen fér smabarnspedagogik. | manga av svaren fran ledarna ndmndes
ocksa att man informerar pa bada de inhemska spraken. Det férekom motstridiga asikter om
samarbete mellan finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik saval inom en kommun som mellan
grannkommuner.

Suomen- ja ruotsinkieliset palvelut erikseen, yhteista toimintaa on myaos, esim. verkostot.

Sprakberikad verksamhet pa svenska och finska i form av smagruppsverksamhet,
svensksprakiga och finsksprakiga grupper samarbetar ocksa mellan olika daghem, olika
evenemang ordnas Over sprakgranserna. Till en del har vi tvasprakiga barngrupper. | en
svensksprakig grupp/daghem kan det anstallas t.ex. en finsksprakig barnskétare eller vice
versa.

tapahtumat. Kielikylvyt ovat viela erikseen.

Om en kommun inte sjélv hade mdjlighet att ordna smabarnspedagogik pa svenska eller finska
kunde den ordna sddan i samarbete med en grannkommun. Detta ingdr dock inte i temat for den
har utredningen, det vill sdga att inkludera det andra inhemska spraket i undervisningen inom
smabarnspedagogiken eller erbjuda smabarnspedagogik pa tva sprak pa de inhemska spraken
enligt kapitel 4.6 i grunderna for planen for smabarnspedagogik, utan berdr barnets ratt att fa
smabarnspedagogik pa sitt modersmal om det &r finska, svenska eller samiska. Det fanns ocksa
skillnader i ledarnas beskrivningar av hur sprakstrategierna syntes i kommunens verksamhet.

| flera exempel ndmndes sprakbad som ordnas inom smabarnspedagogiken, men dven andra
detaljerade beskrivningar av sprakrelaterad verksamhet forekom, vilket exemplen nedan visar.

Tvasprakig personal i grupperna, barnen hor dagligen dven det andra spraket i de grupper

med ensprakig personal, dar de bl.a. anvander situationsbundna ord och fraser vid t.ex.
matsituationer, pakladningssituationer, eller vid olika former av verksamhet, t.ex. sdnger pa bada
inhemska spraken.

Henkilokunnalta vaaditaan molempien kielten osaaminen, lapsille puhutaan sita kielta, mita
vanhemmat toivovat tai jos sita kielta pitaa vahvistaa. Henkilokunta saa paaasiassa muuten
puhua omaa didinkieltaan lapsille ja toisille. Tapaa kutsutaan kieleilyksi/ translanguaging/
transsprakande. Toiminta on kuitenkin suunniteltu myos molemmille kielille, esim. piirit ja sadut

jne.

Det &r ocksa vart att notera att manga (70 %) av de ledare som besvarade den Gppna fragan

om hur sprékstrategin syns i den smabarnspedagogiska verksamheten arbetade i tvasprakiga
kommuner. Resten (30 %) arbetade huvudsakligen i Nyland samt i sédra och véstra Finland. Av
detta kan man dra slutsatsen att det i 6stra och mellersta Finland savitt respondenterna kanner
till inte finns ndgra sprakstrategier som skulle stddja bada de inhemska spraken och synas i den
smabarnspedagogiska verksamheten i dessa omraden.
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Skillnader i frdga om sprakstrategin syns ocksa i figur 17, som jamfor svaren fran ledare som i sitt
arbete ansvarar for 1) finsksprakig, 2) svensksprakig respektive 3) bade finsk- och svensksprékig
smabarnspedagogik.

FIGUR 17: LOKALA LAROPLANER, SPRAKSTRATEGIER OCH SATSNINGAR I 1) FINSKSPRAKIG
(N=214), 2) SVENSKSPRAKIG (N=27) OCH 3) BADE FINSK- OCH SVENSKSPRAKIG
SMABARNSPEDAGOGIK (N=35)

Kommunen har gjort medvetna satsningar pa det andra inhemska spraket.
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Enligt svaren héller en femtedel (18 %) av ledarna inom den finsksprékiga smabarnspedagogiken
helt eller delvis med om att kommunen har en sprakstrategi som man foljer i
smabarnspedagogiken. Bland ledarna for svensksprakig smabarnspedagogik svarade over hélften
(56 %) och bland ledarna for bade finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik ndstan halften

(49 %) att kommunen har en sprakstrategi som man fdljer i sm&barnspedagogiken. Bland ledarna
inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken visste en tredjedel (32 %) inte om kommunen hade
en sprakstrategi som f5ljs inom smabarnspedagogiken. Aven en del av ledarna for svensksprakig
(22 %) samt finsk- och svensksprakig (14 %) smabarnspedagogik visste inte om kommunen hade en
sprakstrategi.

Utdver sprakstrategin besvarade ledarna fragor om starkande av det andra inhemska spraket i den

lokala planen fér smdbarnspedagogik och om medvetna satsningar som har gjorts i kommunen i
frdga om det andra inhemska spraket. | figur 16 framgar att bara en dryg tiondel av ledarna inom
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den finsksprakiga smabarnspedagogiken helt eller delvis holl med om att starkande av det andra
inhemska spraket betonas i den lokala planen fér smabarnspedagogik. P4 samma sétt holl en knapp
femtedel av dessa respondenter helt eller delvis med om att man i kommunen gjort medvetna
satsningar gallande det andra inhemska spraket.

| figur 17 framgar i vilken utstrackning svaren fran ledare inom den svensksprakiga
smabarnspedagogiken samt ledare inom bade den finsk- och svensksprakiga smabarnspedagogiken
skilde sig fran svaren fran ledare inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken. Bland ledarna
inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken holl ver halften helt eller delvis med om att
stdrkande av det andra inhemska spraket betonas i den lokala planen for smabarnspedagogik,

och néstan hélften ansag att kommunen har gjort medvetna satsningar pa det andra inhemska
spraket. Over hilften av ledarna som ansvarar bade for den svensksprakiga och den finsksprakiga
smabarnspedagogiken hdll helt eller delvis med om dessa pastdenden.

| ledarenkaten fick respondenterna svara pa fragan om det forekommer samarbete mellan
smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen i kommunen
nar det galler undervisningen i finska och svenska. Sammanlagt 355 ledare besvarade fragan i
enkéten (se figur 18).

FIGUR 18: SAMARBETET MELLAN SMABARNSPEDAGOGIKEN, FORSKOLEUNDERVISNINGEN
OCH DEN GRUNDLAGGANDE UTBILDNINGEN | KOMMUNEN NAR DET GALLER
UNDERVISNINGEN | FINSKA OCH SVENSKA (N=355)
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De flesta (77 %) som besvarade fragan om samarbete mellan de olika utbildningsstadierna
arbetade inom finsksprakig smabarnspedagogik och var tionde som ledare inom svensksprakig
smabarnspedagogik (10 %) och ytterligare var tionde som ledare for bade finsk- och svensksprékig
smabarnspedagogik (11 %). Enligt en fjardedel av ledarna inom finsksprakig smabarnspedagogik
(25 %) forekommer det samarbete mellan smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den
grundlaggande utbildningen i den egna kommunen nar det galler undervisningen i svenska. Det
innebar att en klar majoritet (75 %) upplevde att det inte férekommer samarbete mellan de olika
stadierna. Andelen ledare som ansag att samarbete forekommer géllande undervisningen i det
andra inhemska spraket var hogre bland ledare inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken
(44 %) och ledare bade for finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik (43 %). Samarbetet mellan
de olika utbildningsstadierna gallande det andra inhemska spraket verkar saledes vara nagot mer
séllsynt inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken.
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| de Oppna svaren beskrivs manga typer av samarbete, men endast enstaka svar namner
uttryckligen kontinuiteten i barnets sprakstig i det andra inhemska spraket i smabarnspedagogiken,
forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen.

Olemme ainakin omalla alueella aloittamassa tallaisia kielisuhkutuksen tapaista yhteistyota
kielivalintojen tueksi esiopetukseen, kouluun siirtyville.

Kielisuihkutustoimintaa oli ensin opetuksen puolella, ja viime vuosina myos varhaiskasvatus on
otettu toiminnan piiriin mukaan. Yhteistyo on sujunut hyvin.

Inom sprakbadsprogram ar det enligt svaren vanligt med samarbete. Respondenterna

namner ocksd samarbete i 6vergangsskeden i utbildningen i synnerhet nar det galler barn

med invandrarbakgrund, samarbete inom och dven mellan den svensk- och finsksprakiga
smabarnspedagogiken i kommunen, vanverksamhet for barnen i synnerhet i form av ldsstunder
i smabarnspedagogiken, allmant samarbete i all planering av smabarnspedagogiken i kommunen
samt samarbete mellan speciallarare pa olika utbildningsstadier.

Esiopetukseen lahetetaan tietoa, materiaalia ja henkilokunnalla on mahdollista osallistua kielten
suihkutus- koulutuksiin.

Vi samarbetar med skolan nar vi overfor barnen till forskolan och med olika evenemang,
emellandt kommer eleverna ex. och l&sa till barnen i ndgot lasprojekt.

Det &r majligt att frégan om samarbete missforstatts sa att respondenterna tolkade fragan

som att den gallde samarbete mellan de finsk- och svensksprakiga utbildningsstigarna, som
naturligtvis inte finns i alla enspréakiga kommuner. Frégan gallde dock kontinuiteten i sprakstigen
fran smabarnspedagogiken till den grundldggande utbildningen. Svarsprocenten for fragan

var lag, och fa av ledarna upplevde att det finns samarbete mellan smabarnspedagogiken,
forskoleundervisningen och den grundlaggande utbildningen i frdga om det andra inhemska
spraket. Eftersom samarbete mellan smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den
grundldggande utbildningen dnda &r viktigt, skulle det vara bra att kartldgga detta ndrmare i
framtiden.

| ledarenkaten fick respondenterna beratta om det i deras arbetskommun ar mojligt for

vardnadshavarna att vilja finska eller svenska som Al-sprak, dvs. forsta frammande sprak som
undervisas i skolan (figur 19) (se mer om Al-sprak i kapitel 2.2).

FIGUR 19: VARDNADSHAVARNAS MOJLIGHETER ATT VALJA FINSKA (N=333) ELLER SVENSKA
(N=345) SOM DET FORSTA SPRAK SOM UNDERVISAS | SKOLAN (A1-SPRAK)
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Figur 19 visar ledarnas kdannedom om mgjligheterna att vélja det andra inhemska spraket

som forsta A-sprak i den grundlaggande utbildningen. Fragan gallande finska som Al-sprak i
kommunen besvarades av 333 ledare. Drygt hélften av ledarna (54 %) meddelade att det gar att
vilja Al-finska och var tionde (12 %) ledare meddelade att det inte &r mdjligt. En tredjedel (34 %)

av ledarna visste inte om finska kan valjas som Al-sprak i kommunen. Frdgan om det gar att valja
svenska som Al-sprak i kommunen besvarades av 345 ledare. Drygt en tredjedel (33 %) av ledarna
svarade att det &r mgjligt att valja svenska som Al-sprak, medan drygt en femtedel (22 %) svarade
nekande. N3stan hilften av ledarna (45 %) meddelade att de inte vet om det dr méjligt att valja
Al-svenska i den egna kommunen. Det bor noteras att fragan kunde besvaras av alla oberoende om
respondenten sjalv arbetade inom finsk- eller svensksprakig smabarnspedagogik.

Om ledarna inte har en klar uppfattning om vilka sprak barnen kan valja som det forsta sprak de
ska studera i den grundldggande utbildningen, kan det vara svart fér dem att stodja sprakvalen och
samarbeta i fréga om kontinuiteten i sprakstigen. Osakerhet kring valmojligheterna syntes delvis
ocksa i ledarnas svar gallande enheternas resurser for stod av tidig sprakundervisning (figur 20).

FIGUR 20: RESURSER FOR ATT STODA SPRAKUNDERVISNING SOM BORJAR | ARSKURS
ETT I 1) FINSKSPRAKIG (N=212), 2) SVENSKSPRAKIG (N=26) OCH 3) BADE FINSK- OCH
SVENSKSPRAKIG SMABARNSPEDAGOGIK (N=35)
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43 procent av ledarna inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken visste inte om det finns
tillrackligt med resurser. Bland ledarna inom svensksprakig smabarnspedagogik var andelen som
svarat s nastan densamma (42 %), medan andelen som svarat pa detta satt var nagot stérre (49 %)
bland ledare som ansvarar for bade finsk- och svensksprakig verksamhet. Det ar anda framfér allt
vart att notera att bara nagra fa av de ledare som besvarat frdgan ansdg att smabarnspedagogiken
har tillrackligt med resurser for att stodja den tidiga sprakundervisningen som borjar i arskurs

ett i skolan. Bara var tionde ledare holl helt eller delvis med om pastdendet: av ledarna inom
finsksprakig smabarnspedagogik svarade 9 procent pa detta satt, inom den svensksprakiga
smabarnspedagogiken 12 procent samt bland ledarna inom finsk- och svensksprakig
smabarnspedagogik 9 procent.
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5.3 Losningar och utvecklingsonskemal

| det har avsnittet analyseras ledarnas svar gallande utvecklingsbehov och -idéer i den egna
kommunen, i den egna organisationen eller i verksamheten.

Ledarna inom smabarnspedagogik fick svara pa fragan vad som skulle hjdlpa dem i sina
ledningsuppgifter, sa att de pa ett mer malmedvetet och systematiskt satt kunde ta in det
andra inhemska spraket i sin organisation. Férdelningen av svaren utgaende fran de olika
svarsalternativen illustreras i figur 21.

FIGUR 21: STODATGARDER SOM SKULLE HJALPA LEDARNA ATT PA ETT MERA MALMEDVETET
OCH SYSTEMATISKT SATT TA IN DET ANDRA INHEMSKA SPRAKET (N=267)
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Fragan om stédatgarder som skulle hjalpa ledarna att pa ett mer malmedvetet och systematiskt
satt introducera det andra inhemska spraket i verksamheten besvarades av 267 ledare. Bland
flervalsalternativen lyfte ledarna speciellt fram pedagogiskt stédmaterial (56 %), fortbildning

for personalen (55 %), tydliga riktlinjer i den lokala planen for smabarnspedagogik (54 %) och
engagerad personal (53 %). Det férekom inga storre skillnader mellan ledarnas svar i finsk- och
svensksprakig smabarnspedagogik. Dessa fyra stodatgarder var desamma som de som personalen
inom smabarnspedagogiken valde som de viktigaste stodatgarderna i sin enkat (se figur 10).
Perspektiv pa fortbildning for personalen granskas ocksa i samband med figur 22. De nationella
riktlinjerna studeras narmare i kapitel 7.2.

Ledarna inom smabarnspedagogiken fick ocksd beratta i 6ppna svar hur smabarnspedagogik pa tva
sprék pa de inhemska spraken (omfattande eller mindre omfattande) skulle kunna utvecklas i de
kommuner dar de arbetar. De 6ppna svaren fordelade sig mellan allt fran prelimindra diskussioner
och olika pedagogiska losningar till ordnande av verksamhet och anda till samarbete mellan
enheter. Ett stort utvecklingsomrade var rekryteringen av sprakkunnig och tvasprakig behorig
personal inom smabarnspedagogiken samt att kartldgga kompetensen och fortbildningsbehoven
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bland befintlig personal. Lésningar som anknyter till personalen sags dock dven som en utmaning,
eftersom det redan anses utmanande att hitta behorig personal till smabarnspedagogiken, och dnnu
mer utmanande att hitta sprakkunnig personal. Ledarna lyfte ocksa fram att smabarnspedagogiken
behdver personal som kan det andra inhemska spraket.

Kielitaitoista henkilokuntaa enemman. Tama toive lienee kuitenkin mahdoton, koska kaikesta
koulutetusta henkilokunnasta on nyt puute, joten tata kielitaitoa ei voine laittaa valinnoissa
tarkeammaksi.

Om det skulle finnas tvasprakig personal pa varje avdelning sa skulle sprakduschar kunna
ordnas mer regelbundet och vara en naturlig del i smabarnspedagogisk undervisning.

En del av ledarna ansag att utvecklingen av smabarnspedagogik pa tva sprak pa de inhemska
spraken borde inledas med gemensamma diskussioner samt en kartlaggning av énskemal och
mojligheter, medan andra ans&g att man kan bdrja pa ett konkret satt med sprakduschar, sma
stunder i vardagen och spréakklubbar. Aven samarbete mellan finsk- och svensksprakiga enheter
eller mellan tva kommuner sags som lésningar i manga svar. Manga respondenter 6nskade sig fler
tvasprakiga grupper, enheter eller daghem, mer omfattande majligheter till sprékbad i de inhemska
spraken, nya svensksprakiga grupper eller smabarnspedagogik pa tva sprak.

Suomi-ruotsi ehdottomasti. Enemman yhteista toimintaa ja yhteistyota kielirajojen yli.

Mer samarbete enheter emellan. Mer utbildning for personalen inom sprakmedvetna och
sprakberikande arbetssatt. Sprakmedvetet anstalla personal, sa att alla hus har personal pa
bada spraken.

| svaren syntes ocksd i viss man dnskemal om att regionala behov ska beaktas i utvecklingen.

Med detta avsags exempelvis att tvasprakighet i vissa omraden inte nddvandigtvis syns i miljon
eller i familjerna, sd man upplevde inte att det fanns ett behov av att inkludera det andra inhemska
spraket i verksamheten. Aven exempelvis i samisksprakig smabarnspedagogik kan det finnas
sarbehov som géller de samiska spraken. De klart populdraste svarsalternativen i flervalsfrdgorna
om lokala och nationella planer for smabarnspedagogik samt sprakstrategier och nationella
riktlinjer syntes inte i s& manga 6ppna svar (se dock kapitel 7.2 om nationella riktlinjer).

Ovannamnda tendenser gallande utveckling av verksamhet pa tva sprak syntes ocksa i ledarnas
svar pa frdgan om utveckling av sprakduschverksamhet och annan verksamhet som stoder det
andra inhemska spraket. Ledarna dnskade sig fardigt material for verksamheten, fortbildning for sin
personal, sprakkunnig personal samt samarbete mellan finsk- och svensksprakiga enheter. Enligt
ledarna kan aven olika projekt och forsok starka verksamheten, dven om de sag en risk for att
verksamheten upphdr nar projektet tar slut eller om den som leder verksamheten dvergar till andra
uppgifter.

Stoda personalen genom skolningar och diskussioner. Vi har tidigare ar haft ett sprakprojekt och
utformade da en materialbank for finska i smabarnspedagogiken.

Kielisuihkutus valitettavasti haviaa kun 'suihkuttaja’ lahtee yksikosta. Olemassa olevissa

rakenteissa toimii paremmin (eli sisaltapain). Tarkoitus olisi, ettd kieli jaa elamaan ryhmiin,
arkeen, kohtaamisiin, kaytaville, ruokailuun, ulkoiluun yms.

Sprakduschar sags ocksad som en mdjlighet att bekanta sig med det andra inhemska spraket aven i
sadana omraden déar Finlands tvasprakighet inte nddvandigtvis syns i daghemmets narmiljo.
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Koska kunnassamme ei juuri ole ruotsinkielisia tai kaksikielisia perheita niin kielisuihku voisi olla
oiva tyokalu toiseen kotimaiseen kieleen tutustumiseen.

Aven om det i ledarnas svar framkom dnskemal om tvasprakiga grupper eller daghem, att sprakbad
skulle ordnas i storre utstrackning, nya svensksprakiga grupper eller smabarnspedagogik pa tva
sprak, svarade bara nagra fa ledare att kommunen har planer pa att inleda eller utvidga omfattande
eller mindre omfattande smébarnspedagogik pé tva sprak (se dven figur 23).

Ledarna inom smabarnspedagogiken tillfrdgades ocksd om personalens mdjligheter att delta i olika
slags fortbildning och om personalens sprakkunskaper (figur 22). For att kunna se om det finns
skillnader i svaren mellan de ledare som ansvarar for finsksprakig, svensksprakig respektive finsk-
och svensksprakig smabarnspedagogik har vi analyserat svaren separat. | figur 22 anges alla tre
ledargruppers svar efter varandra.

FIGUR 22: SYNPUNKTER OM FORTBILDNING FOR PERSONALEN | 1) FINSKSPRAKIG
(N=214), 2) SVENSKSPRAKIG (N=27) OCH 3) BADE FINSK- OCH SVENSKSPRAKIG
SMABARNSPEDAGOGIK (N=35)
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En ganska stor andel av ledarna inom smabarnspedagogiken ansag att personalen har haft
mojlighet att delta i fortbildning om sprakmedvetenhet. En dryg tredjedel (41 %) av ledarna inom
den finsksprakiga smabarnspedagogiken, drygt halften (54 %) av ledarna inom den svensksprakiga
smabarnspedagogiken samt 6ver hélften (59 %) av ledarna inom finsk- och svensksprakig
smabarnspedagogik holl helt eller delvis med om detta pastaende. Utifran svaren verkar det ocksa
som att ledarna anser att personalen &r relativt intresserad av utbildning om sprakmedvetenhet,
vilket man kan utlasa i figur 22. Man kan anda se en betydande skillnad nar man jamfor ledarnas
svar om sprakmedveten fortbildning med svaren om fortbildning i det andra inhemska spraket.
Farre an var tionde ledare inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken (8 %) holl helt eller delvis
med om att personalen skulle vara intresserad av fortbildning om det andra inhemska spraket.
Bland ledarna inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken och ledarna inom bade den finsk-
och den svensksprakiga smabarnspedagogiken holl omkring en tredjedel (33 % och 37 %) helt eller
delvis med om samma pastdende. Valdigt fa ledare inom den finskspréakiga smébarnspedagogiken
(5 %) ansdg att personalen har kunnat delta i fortbildning om det andra inhemska spréket. Var
fjarde ledare inom svensksprakig smabarnspedagogik och var tredje ledare inom finsk- och
svensksprakig smabarnspedagogik ansag att personalen hade haft mdjlighet att delta i fortbildning
i det andra inhemska spraket.

Man kan se en motstridighet i att fler an halften av de ledare som besvarade fragan "Vad skulle
hjalpa dig i dina ledningsuppgifter att pa ett mera malmedvetet och systematiskt satt ta in det andra
inhemska spraket i din organisation” svarade att fortbildning for personalen &r en l6sning (se figur
19). A andra sidan ans8g méanga ledare i synnerhet inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken
att personalen inte &r intresserad av fortbildning som géller det andra inhemska spraket.
Samtidigt héll endast 16 procent av ledarna, och framfor allt ledare inom den finsksprakiga
smabarnspedagogiken, helt eller delvis med om att personalen har tillrdckliga sprakkunskaper for
att stddja barnens ldrande i det andra inhemska spraket i smabarnspedagogiken. P4 motsvarande
satt ansag fler an hélften (63 %) av ledarna inom den svensksprakiga smabarnspedagogiken och
knappt halften (41 %) av ledarna inom den finsk- och svensksprakiga smabarnspedagogiken att
personalens sprakkunskaper racker for att stodja ldrande i det andra inhemska spraket.

Ledarna inom smabarnspedagogiken ombads beratta om kommunen har planer pa att inleda eller
utvidga sprakbadsverksamhet, annan omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak eller mindre
omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak (figur 23).

FIGUR 23: KOMMUNERNAS FRAMTIDA PLANER PA VERKSAMHETSFORMER FOR DE
INHEMSKA SPRAKEN (N=298)
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Enligt respondenterna var det inte aktuellt att inleda eller utvidga smabarnspedagogik pa tva sprak.
Under en procent av ledarna svarade att det kommer att startas upp ny sprakbadsverksamhet

i kommunen. | ndgra kommuner (4 % av respondenterna) fanns det planer pa att uttka det
nuvarande utbudet i sprékbad. P4 samma satt svarade ett fatal (6 %) av ledarna att det fors
preliminadra diskussioner kring inforande av sprakbad. Dessa svar kom aven fran landskap dar man
inte tidigare haft tidigt fullstandigt sprakbad i de inhemska spraken. En klar majoritet av ledarna,
ndstan 90 procent, svarade att det inte finns nya planer pa sprékbadsverksamhet i den egna
kommunen.

Svaren pa fragan om planerna kring annan omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak paminner
om svaren om sprakbad. Under en procent meddelade om planer att starta upp ny verksamhet
och under tva procent meddelade om planer att utvidga den nuvarande verksamheten. | 8 procent
av svaren meddelades att man i kommunen hade fort preliminara diskussioner kring temat. En
overvagande majoritet (90 %) uppgav att det inte finns ngra nya planer i den egna kommunen.

Liknande tendenser i respondenternas svar forekommer aven kring mindre omfattande
smabarnspedagogik pa tva sprak och sprakberikad undervisning. Under en procent meddelade
om planer att starta upp ny verksamhet, tre procent meddelade att den nuvarande verksamheten
utvidgas och 10 procent av respondenterna informerade om preliminara diskussioner. Skillnaden
till svaren gallande sprakbad och annan omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak ar att
svaren fordelar sig pa flera landskap nar det galler mindre omfattande smabarnspedagogik pa

tva sprak. Trots den geografiska spridningen &r det anda de tvasprakiga landskapen som &r i
majoritet bland de respondenterna som har planer for ny eller utvidgad verksamhet. En klar
majoritet pa 86 procent meddelade att det inte finns nya planer i kommunen fér mindre omfattande
smabarnspedagogik pa tva sprak och sprakberikad undervisning.

5.4 Sammanfattning av enkdten for ledare

Ledarnas bakgrund

Rejalt 6ver halften av de 421 respondenterna arbetade som daghemsforestandare. Omkring
var fjarde arbetade som chef for smabarnspedagogik, medan omkring var tionde angav nagon
annan ledningsuppgift som sin arbetsuppgift.

En dryg tredjedel hade dver 15 ars arbetserfarenhet. En tredjedel hade 1-5 ars
arbetserfarenhet.

Omkring en tredjedel av ledarna hade en yrkeshogskoleexamen inom social- och halsovard
och/eller pedagogik. Omkring var femte hade pedagogie kandidat- eller magisterexamen. En
dryg fjardedel hade ndgon annan examen.

Flest svar pa enkiten for ledare kom fran Nyland, Egentliga Finland och Norra Osterbotten.
Omkring en tredjedel av respondenterna arbetade i en tvasprakig kommun.

De flesta respondenter ansvarade for finsksprakig smabarnspedagogik. Omkring var tionde
respondent ansvarade fér svensksprakig smabarnspedagogik, och de som ansvarade for
bade finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik var ocksd omkring en tiondel.
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Verksamhetsmiljo pa kommunnivan

Knappt halften av ledarna inom svensksprakig smabarnspedagogik och rejalt dver halften
av ledarna inom bade finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik ansag att satsningar

pa det andra inhemska spraket hade gjorts inom kommunen. Av ledarna inom finsksprakig
smabarnspedagogik ansag en knapp femtedel detsamma.

| synnerhet i tvasprakiga kommuner ar det vanligt att kommunen har en sprakstrategi. Av
ledarna i ensprakiga kommuner uppgav bara en tiondel att kommunen har en sprakstrategi.
Fler an halften av ledarna inom svensksprakig smabarnspedagogik och ndstan halften av
ledarna inom finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik uppgav att kommunen har en
sprakstrategi som man foljer i smabarnspedagogiken.

Av ledarna inom svensksprakig samt finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik uppgav
over halften att man satsar pd att starka det andra inhemska spraket i den lokala planen for
smabarnspedagogik. Bland ledarna inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken var bara
var tionde av samma asikt.

Omkring var fjarde respondents kommun hade fattat ett beslut om smabarnspedagogik pa
tva sprak. De flesta av dessa kommuner var tvasprakiga. Ett sprakbadsprogram var ganska
vanligt, och dven sprakduschar, sprakberikad verksamhet eller annan verksamhet pa tva
sprak forekom i ndgon man. Enligt de 6ppna svaren var det i stérsta delen av fallen anda
inte frdga om smabarnspedagogik pa tva sprak enligt kapitel 4.6 i grunderna for planen for
smabarnspedagogik, utan om barnens ratt att f& smabarnspedagogik pa sitt modersmal,
finska eller svenska.

Sprakduschar ordnades i omkring var fjarde ledares kommun.

- Som sprak for sprakduscharna namndes forutom svenska framfor allt engelska.

- Orsakerna till att sprakduschverksamhet i de inhemska spraken inte ordnats var
bland annat att sprakduschar redan ordnas pa nagot annat sprak, eller resursbrist,
behovsperspektivet, en stark tvasprakighet i de inhemska spraken i omradet eller
bland barnen och litet antal svensksprakiga barn i gruppen. P4 daghemmen bekantade
man sig ocksd med barnens egna modersmal och med sprak i allmanhet utan att kalla
verksamheten for sprakdusch. Orsaken till att sprakduschar inte ordnades kunde
ocksa exempelvis vara att man ordnade sprakbad i de inhemska spraken eller annan
smabarnspedagogik pa tva sprak.

Fler an halften av ledarna inom smabarnspedagogik uppgav att det inte férekommer
samarbete mellan smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande
utbildningen i frdga om det andra inhemska spraket. Det ar ocksa oklart for manga om
vardnadshavarna kan valja finska eller svenska som Al-sprak for barnet i den grundlaggande
utbildningen.

Bara nagra fa ledare ansag att enheterna fér smabarnspedagogik har tillrackligt med
resurser for att stodja sprakundervisningen som borjar i arskurs ett.
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Lésningar och utvecklingsénskemal
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Fler an halften av ledarna inom smabarnspedagogik sdg pedagogiskt stédmaterial,
fortbildning for personalen, tydliga riktlinjer i den lokala planen for smabarnspedagogik

och engagerad personal som atgarder som skulle gora det lattare att inkludera det andra
inhemska spraket i smdbarnspedagogiken pa ett mer malmedvetet och systematiskt satt.
Enligt ledarna skulle smabarnspedagogik pa tva sprak pa de inhemska spraken kunna
utvecklas pa manga olika satt, men i synnerhet losningar som anknyter till personalen

sags som utmanande. Ledarna onskade sig bland annat fardigt material, fortbildning for
personalen, sprakkunnig personal samt samarbete mellan finsk- och svensksprakiga enheter.
Aven om ledarna 6nskade sig fortbildning for personalen bedémde bara nagra fa av ledarna
inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken att personalen skulle vara intresserad av
fortbildning i det andra inhemska spraket. Av ledarna for svensksprakig samt finsk- och
svensksprakig smabarnspedagogik ansag omkring var tredje att personalen skulle vara
intresserad av fortbildning i det andra inhemska spraket.

En ganska stor andel av ledarna ansag att personalen har haft méjlighet att delta i fortbildning
om sprakmedvetenhet: en knapp tredjedel av ledarna inom finsksprakig smabarnspedagogik
samt drygt hdlften av ledarna inom svensksprakig och bade finsk- och svensksprakig
smabarnspedagogik holl med om detta.

Storsta delen av ledarna uppgav att kommunen inte har nya planer for att inleda sprakbad
eller annan omfattande eller mindre omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak pa de
inhemska spraken.
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6. SPRAKBAD | DE INHEMSKA SPRAKEN

6.1 Sprakbad i de inhemska spraken - kdnnetecken

Sprakbad i de inhemska spraken ar ett program fér undervisning pa tva sprak, dar minst halften

av undervisningen ar p& det inhemska spréket (svenska eller finska) som &r ett nytt sprak for
barnet (= sprakbadsspraket). Den évriga undervisningen ar pa daghemmets verksamhetssprak
eller skolans undervisningssprak. Sprakbad i svenska har sedan 1987 erbjudits i synnerhet i
finsksprakiga daghem och skolor vid kusten, och sprakbad i finska har pd motsvarande satt ordnats
i svensksprakiga daghem och skolor. Sprakbad &r avsett for barn som inte kan sprakbadsspraket
nar de borjar i sprakbadet. Ordnande av smabarnspedagogik pa tva sprak baserar sig pa ett beslut
som fattas av kommunen eller en privat aktor.

Sprakbadet inleds i smabarnspedagogiken vid 4-5 ars alder och kallas da for tidigt sprakbad.
Sprakbadet i Finland utgdr ett omfattande programmassigt kontinuum fran smabarnspedagogiken
till férskoleundervisningen och den grundlaggande utbildningen, och ordnas som sa kallat
fullstandigt sprékbad. | fullstandigt sprakbad gar all smébarnspedagogik och fdrskoleundervisning
pa sprakbadsspraket, och andelen undervisning pa sprakbadsspraket minskar gradvis under

den grundldggande utbildningen sa att omkring halften av undervisningen i arskurs sex ar pa
sprakbadsspraket och hlften pa skolans undervisningssprak. Detta gor sprakbadet till ett program
som berikar den sprakliga och kulturella identiteten. Sprakbadseleverna far ocksa undervisning i
andra sprak i skolan, och malet ar att de ska kunna agera flersprakigt saval i som utanfor skolan.

Det har forskats mycket om sprakbad, och larresultaten i sprédkbad ar goda. Genom forskningen
har man definierat vissa pedagogiska kannetecken for sprakbadet. Ett av kannetecknen &r att
lararen haller sig till ett sprak nar hen kommunicerar med sprakbadsbarnen. Det &r viktigt att

de ldrare som anvander sprakbadsspraket stoder barnens forstaelse pa manga sétt, exempelvis
genom miner, gester, bilder och identifierbara rutiner. Aven om l&raren héller sig till ett sprak ar
interaktionen i sprakbadet traditionellt tva- eller flersprakig, och ldraren behdver darfor vara

sa tvasprakig att barnen blir forstadda dven pa daghemmets verksamhetssprak eller skolans
undervisningssprak, som ar de flesta av sprakbadsbarnens forsta sprak. Det ar ocksa viktigt

att lararen skapar en sprakligt rik larmiljo i sprakbadet, med manga mdjligheter att anvanda
sprakbadsspraket i kognitivt utmanande situationer redan fran borjan av sprakbadet, vilket kraver
ett sprakmedvetet grepp och god planering. Barnens deltagande och anvandning av spraket ska
observeras hela tiden, s att man kan stddja alla barns utveckling individuellt och i samarbete med
hemmen.

Sprakbadsverksamheten beskrivs och regleras i styrdokumenten fér smabarnspedagogiken,
forskoleundervisningen och den grundlaggande utbildningen. Grunderna for planen for
smabarnspedagogik lyfter fram ovanndmnda kannetecken for sprakbadet och i synnerhet
att barnen i smabarnspedagogiken bor fa sddana sprakliga fardigheter att de kan 6verga till
forskoleundervisning och grundlaggande utbildning pa sprakbadsspraket.
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6.2 Sprakbadslararnas utbildning i smabarnspedagogiken

For sprakbadspersonal inom smabarnspedagogiken, férskoleundervisningen och den
grundldggande utbildningen galler samma behdrighetskrav som for annan personal inom
smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande utbildningen.
Sprakbadspersonal inom forskoleundervisning och grundldggande utbildning maste ocksa visa att
de behdrskar undervisningsspraket genom en sprakexamen eller studier i sprakbadsspraket (OPH-
802-2023).

Séarskilda grundexamensstudier for larare i sprakbad har erbjudits sedan 1998. Tidigare

kunde man bli behorig sprakbadslarare endast genom fortbildning som ordnades av Vasa
universitet. Fortbildning erbjods i form av allt frdn enstaka seminarier och korta kurser till ett
specialiseringsprogram for flersprakighetspedagoger som omfattade 40 studieveckor. Hundratals
anstallda fran sprakbadsenheter inom smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den
grundlaggande utbildningen deltog i utbildningen.

Aren 1998-2009 kunde man utbilda sig till sprékbadsldrare inom smabarnspedagogiken

genom en grundutbildning som ordnades som ett samarbete mellan Vasa universitet och
Uledborgs universitets enhet for ldrarutbildning i Kajana. De studerande avlade sina studier

i smabarnspedagogik i Kajana och studierna i svenska och sprakbad vid Vasa universitet.
Utbildningen lockade dock inte s& manga stkande, utan majoriteten av sprakbadspersonalen inom
smabarnspedagogiken blev fortfarande behdriga genom fortbildning vid sidan av sitt arbete i
sprakbadet. En orsak till detta var att fortbildning for personalen understéddes med statliga medel.
Aren 2016-2017 samarbetade Abo Akademi och Vasa universitet kring en sprakbadslararutbildning
for smabarnspedagogiken, och sedan 2018 har sprakbadslarare for smabarnspedagogiken utbildats
vid Abo Akademi i Vasa. | den har utbildningen gér studierna i sdval smabarnspedagogik som

det svenska spraket och sprakbad pa svenska. Inte heller denna utbildning har lockat lika manga
studerande som klasslararutbildningen fér sprakbad.

6.3 Sprakbad i de inhemska spraken - personalenkat

| enkaterna for personal och ledare inom smabarnspedagogiken stélldes fragor om sprakbad i
de inhemska spréaken i flera olika sammanhang. Personalen ombads till exempel beskriva hur
bekanta de dr med sprakbad som begrepp. Omkring halften av respondenterna (N=1311) upplevde
att begreppet &tminstone var delvis bekant. A andra sidan var sprakbad i de inhemska spréken
ett delvis obekant begrepp for en fjardedel (figur 4). Personalen fick ocksa svara pa frdgan om
sprakbad i de inhemska spraken ordnas i deras barngrupper, i andra grupper pa daghemmet
eller i andra daghemsenheter i kommunen. Enligt svaren arbetade 128 i sprakbadsgrupper,

158 pa daghem med sprakbad och 538 i kommuner som ordnade sprakbad. 470 respondenter
uppgav att de inte vet om det ordnas sprakbad i kommunen. Nar vi jdmforde respondenternas
bakgrundsuppgifter betraffande i vilket landskap de arbetar med deras svar om ordnande av
sprakbad hittade vi dock motstridigheter. Enligt svaren verkar sprakbadsprogram ordnas i flera
landskap dér det enligt tidigare kartldggningar av sprakbad (Sjoberg m.fl., 2018) inte ordnas
sprakbad.

En granskning av de 6ppna svaren visade att dven exempelvis verksamhet pa engelska eller

undervisning av barn med invandrarbakgrund i smabarnspedagogikens verksamhetssprak kan
ha riknats som sprakbad i de inhemska spréken. Aven sadan sprakberikad verksamhet som inte
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uppfyller kdnnetecknen for sprakbad (se kdnnetecknen i kapitel 6.1) hade ibland felaktigt tolkats
som sprakbad. Denna analys visar att begreppet sprakbad borde definieras och fortydligas. Utover
att definiera kannetecken for begreppet kunde det ocksa definieras hurdan verksamhet som inte
rdknas som sprakbad i de inhemska spraken.

| den tredje delen av enkaten stalldes olika fragor beroende pa om det var fraga om finsksprakig
sméabarnspedagogik, svensksprakig smabarnspedagogik, sprakbad i de inhemska spraken eller
smabarnspedagogik pa ett annat sprak. 28 respondenter valde fragorna om sprakbad. 18 av dessa
respondenter uppgav att barngruppens sprakbadssprak dr svenska och tre att det ar finska. Ett
syfte med utredningen ar att utreda hur sprakbadet i de inhemska spraken kan utvecklas och
utvidgas i smabarnspedagogiken, sa i denna del av utredningen granskar vi i de féljande punkterna
endast de svar som utifran respondentens landskap eller sprakbadsspraket kan tolkas som att

de handlar om sprakbad i de inhemska spraken. Vi fick in 22 sadana svar, varav ett inte definierar
sprakbadsspraket, men kommer fran ett landskap dér sprakbad i de inhemska spraken ordnas.
Eftersom antalet svar ar litet analyserar vi svaren som en grupp, och vi delar inte upp svaren
exempelvis enligt sprakbadssprak.

FIGUR 24: VAD SKULLE HJALPA PERSONALEN | DET PEDAGOGISKA GENOMFORANDET AV
SPRAKBAD (N=22)
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Personalen inom sprakbad i de inhemska spraken ansag att det i sprakbadet behdvs mangsidigt
material som kan anvandas tillsammans med barnen pa olika satt. Respondenterna lyfte i
synnerhet fram behov av mangsidig utbildning. Utbildningen skulle kunna innehalla information

om forskningsresultat som galler sprakbad samt webbinarier och texter som de vid behov kunde
aterkomma till. Utbildningen borde erbjudas till personal som bérjar arbeta i sprakbad samt som
repetition for dem som arbetat en langre tid inom sprakbad. F6r barnen 6nskades maojligheter till
sprakliga upplevelser genom musik och teater, samt 6vningsbdcker for forskoleundervisningen som
ldmpar sig for sprakbad. En del respondenter sag det ocksad som viktigt att vardnadshavarna far
mer information om sjalva sprakbadet och dess krav samt om att léra sig sprak i allmanhet.
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P& frdgan om utmaningar i sprékbadsundervisning gavs nagra svar. Det upplevdes som utmanande
att det i kommunen rader olika uppfattningar om ordnandet av sprakbad, att svensksprakiga
laromedel inte alltid lampar sig for sprakbad som sadana, vilket innebar att det rader brist

pa lampliga laromedel, och att stodatgarderna for sprakbadet enligt respondenterna ofta ar
bristfalliga, i synnerhet de som galler larande eller storande beteende. Olika utmaningar med
sprakutvecklingen upplevdes enligt respondenterna som utmanande i sprakbadet. Aven brist p&
(sprakkunnig) personal och assistenter namndes.

| enkaten kartlades ocksa uppfattningarna bland anstallda i sprakbad i de inhemska spraken om
spraklig mangfald och det 6kande antalet flersprakiga barn i smabarnspedagogiken. Anda fran
introduktionen av sprakbad i de inhemska spraken och langt in pa 2000-talet marknadsfordes
sprakbadet som ett alternativ for finsksprakiga familjer som ville ge sina barn mojlighet att

lara sig svenska, eller pa motsvarande satt for svensksprakiga familjer som ville att deras barn
skulle bekanta sig med finskan redan i ett tidigt skede. Nar mangfalden i samhallet 6kar har
marknadsforingen av sprakbadet férandrats sa att man berattar att sprakbadet ldmpar sig for
barn vars hemsprak inte ar sprakbadsspraket. | utredningen frdgade vi om respondenten anser att
dven barn som annu l&r sig de inhemska spraken (till exempel barn som nyligen kommit till landet)
kan delta i sprakbad. En knapp femtedel av respondenterna ansag att det ar majligt, medan néstan
halften inte kunde ta stallning till fragan. | de Oppna svaren framgick exempelvis ldrarnas oro for
att de inte kan forverkliga sprakbadspedagogikens centrala tanke om att lararen forstar barnets
och familjens forsta sprak, om det finns flersprakiga barn i gruppen. A andra sidan konstaterades i
svaren att de pedagogiska arbetsmetoderna i sprakbadspedagogiken skulle vara ldmpliga dven for
barn som lar sig smabarnspedagogikens verksamhetssprak. En respondent konstaterade i sitt svar
att sprakbadet inte kraver tidigare kunskaper i sprakbadsspraket och att all kommunikation stdds
pa manga olika satt, samt att dven vardnadshavarnas sprak kan stddjas.

6.4 Sprakbad i de inhemska spraken - enkat for ledare

Ledarna inom smabarnspedagogik fick svara pa frdgan om sprakbad i de inhemska spraken
ordnas i deras kommun. Drygt 40 procent (n=142) uppgav att sprakbad ordnas i deras kommun.
En ndrmare analys av svaren visade dock att manga av svaren kom fran landskap dar det enligt
tidigare kartlaggningar (Sjoberg m.fl., 2018) inte finns sprakbad i de inhemska spréken. Det &r ocks&
mojligt att sprakbad ordnas endast inom ramen for smabarnspedagogiken, och att kommunen inte
fortsatter med sprakbadsundervisning i forskolan eller grundskolan, utan barnen har méjlighet
att delta i svensksprakig forskoleundervisning om de sa onskar. | de dppna svaren framgick ocksa
att man i manga kommuner har uppfattat att smabarnspedagogik pa tva sprak, sdsom sprakbad i
de inhemska spraken, betyder att kommunen erbjuder smabarnspedagogik pa bada de inhemska
spraken, det vill sdga pa svenska for svensksprakiga barn och pa finska for finsksprakiga barn.
Undervisning i finska eller svenska som andrasprak kan ocksa ha raknats som sprakbad i svaren.

S2-kielikylpya Ukrainasta ja Venajalta tulleille Moomin Language school-ohjelmalla.

Kielikylpypaivakodeista on jatkumo ruotsinkieliseen kouluun.

| mdnga kommuner har man fort preliminara diskussioner om att inleda sprakbad i de inhemska
spraken (se figur 23). | svaren ndmndes att sprakbad skulle passa in i stadens rika utbud av sprak
eller att mer sprakbadsverksamhet skulle kunna ordnas i kommunens egna daghem. Sprakbad i
svenska ses ocksa som en mojlighet att oka svenskans synlighet i sddana omraden dar man inte hor
spraket sa ofta.
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[Staden] som stor stad skulle absolut behova sprakbad/sprakgrupp péd svenska, det finns pd alla
andra sprak redan.

Talla seudulla ruotsia ei juuri puhuta, joten jotain kielikylpyhommaa voisi ajatella.

De ledare inom smabarnspedagogik som besvarade enkaten var medvetna om de utmaningar som
forsvarar ett utokat sprakbad. For att sprakbadet i de inhemska spraken ska kunna utdkas borde
personalen enligt respondenterna utbilda sig mer och familjerna borde fa mer information som okar
forstaelsen for sprakbadet.

Meilta puuttuu kunnasta jo valtavasti ruotsinkielista henkilokuntaa ruotsinkielisesta
varhaiskasvatuksesta. Sama pula vaivaa kielikylpya, joten en nae realistisena, etta sita voidaan
kasvattaa.

Tuoda enemman tietoutta perheille kielikylpypaivakodeista.

Henkilostoa pitaisi kouluttaa tahan. Meidan henkilokunnassa ei ole ruotsinkielen taitajia. Pitaisi
saada joku ‘alkusysays' kielikylpy-toimintaan/kielisuinkutukseen.

Mer fortbildning &t personalen som jobbar i sprakbad for att starka deras kompetenser.
Bristen pa behoriga och sprakkunniga larare galler ocksa sprakbad i de inhemska spraken.

Rbo Akademis sprakbadslédrarutbildning har inte fatt tillrackligt med sékande for att tillgodose
efterfrdgan (Las mer om utbildningen i kapitel 6.2).
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7. UTVECKLINGSBEHOV | DET ANDRA INHEMSKA
SPRAKET

7.1 Allmanna utvecklingsbehov ur personalens och ledarnas
perspektiv

B&de personalen och ledarna inom smabarnspedagogiken tillfrdgades om hurdana utmaningar
eller utvecklingsbehov det enligt deras mening finns i frdga om att introducera det andra inhemska
spraket i smabarnspedagogiken (se utvecklingsbehov och utmaningar i frdga om sprakbadet i
kapitel 6.3 och 6.4). | det har avsnittet granskar vi forst hur personalen inom smabarnspedagogiken
har svarat pa utmaningarna och utvecklingsbehoven och sedan ledarnas perspektiv i relation till
personalens svar. Svaren behandlas delvis per sprakgrupp, eftersom svaren fran personal inom
finsk- och svensksprakig smabarnspedagogik till viss del var olika.

Vi fick in totalt 324 svar fran personal inom finsksprakig smabarnspedagogik gillande utmaningar
och utvecklingsbehov, medan 44 fran personalen inom svensksprakig smabarnspedagogik

svarade pa denna frdga. Den utmaning som namndes klart mest inom den finsksprakiga
smabarnspedagogiken var att personalen upplevde deras egna eller kollegernas sprakkunskaper
vara bristfalliga. Andra utmaningar som ndmndes var att omradet ar ensprakigt, negativa attityder,
brist pa tid och resurser, brist pa motivation bland personalen samt barnens flersprakighet.

Luulen, etta isolla osaa varhaiskasvatuksen aikuisista ei ole ruotsin kieli niin hyvin hallussa, etta
ruotsin lisdaminen arkeen sujuisi ilman suuria panostuksia. (personal)

Vaikka talossamme on ruotsinkielisia ryhmia, ei aika riita mihinkaan ylimaaraiseen esim. yhteisiin
hetkiin heidan kanssaan. Kaikki kirjallinen tyo on lisaantynyt vuosien saatossa kuten myos
ryhman lasten tuen tarpeet... (personal)

Ruotsin kielen lisaaminen toimintaan ei ole tarkoituksenmukaista alueella, jossa tyoskentelen.
Toisaalla tilanne on varmasti eri. (personal)

Haasteena jo nyt monikielisyys, jolloin liian usean kielen ‘sekoittaminen’ haastaa lapsia liikaa.
(personal)

Aven bland personalen inom svensksprakig smabarnspedagogik rapporterades utmaningar

med sprakkunskaper, resurser och tidsanvandning, men en utmaning som upplevdes som

lika stor var att det finska spraket redan har en stark stallning saval i tvasprakiga omraden

som i sprakrepertoaren hos de barn som deltar i smabarnspedagogiken och i deras familjer.
Personalen inom smabarnspedagogiken ansag att det kan vara utmanande att introducera finska i
verksamheten d& den redan ar sa starkt narvarande i barnens liv, antingen i omgivningen eller som
ett av familjens sprak.

Det finns redan utmaning med att manga barn har en betydligt starkare finska och svenskan ar
svagare. S& svenskan skulle masta forstarkas i flesta fall. (personal)

Jag ser inte behovet att ytterligare utoka finska i verksamheten. | var koommun ar de flesta
barnen tvésprékiga och d& ar finskan det ena av de tva spraken som talas hemma. (personal)
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Personalen kan inte finska pd modersmalsniva sa osakerhet kring om man (ar ut ratt kanske ar
den framsta utmaningen. (personal)

Det ar sa mycket annat som ocksa ska hinnas med i verksamheten, kan vara svart att fa tiden for
det. (personal)

Tydliga enskilda utvecklingsomraden nimndes i ganska liten utstrackning i svaren. A andra
sidan kan en del av utmaningarna, sdsom otillrdckliga sprakkunskaper eller brist pa resurser,
ses som utvecklingsomraden. Om personalen far stdd for sina sprakkunskaper och det finns
tillrackligt med undervisningsmaterial kan det kannas mindre utmanande att ta in det andra
inhemska spraket i smabarnspedagogiken. Av nedanstaende exempel framgar att personalen
anser att utvecklingsbehoven bland annat galler personalens utbildning, attityder, distribution av
undervisningsmaterial, riktlinjer samt samarbete mellan finsk- och svensksprakig personal.

Nykyiseen henkilosto- ja ryhmatilanteeseen ruotsi olisi mielenkiintoinen lisa, mutta kokemukseni
mukaan kunnassamme ja lahikunnissa kielten osaaminen henkiloston keskuudessa on

heikkoa. Vaadittaisiin valtava maara koulutusta henkilostolle, jotta ruotsia voisi opettaa
varhaiskasvatuksessa. (personal)

Asenteet tyoyhteisossa ruotsin kielen tarpeettomuudesta arjessa voivat olla haasteena.
Kehittamistarpeina on kohdennettu koulutus suomenkielisiin varhaiskasvatusyksikkoihin ja sen
myota asenteiden ja toimintatapojen seka opetuksen kehittaminen. (personal)

Mer tips och idéer till personalen. (personal)

Riktlinjer och personalens attityd till detta. Flera anser att undervisningen ska ske endast pa
ett sprak. Modersmalet och husets sprak ar naturligtvis viktigt, men jag har inte sett i [omrade]
en endaste grupp dar det finns 100% svensktalande. Alltid har nagon i gruppen tvasprakig
bakgrund. (personal)

Blanda finsk- och svensksprakig personal. (personal)

Aven ledarna inom smabarnspedagogik (172 svar) upplevde att den tydligaste utmaningen var att
personalen inom smabarnspedagogiken saknade tillrackliga sprakkunskaper i det andra inhemska
spraket. Detta var det klart vanligaste svaret inom den finsksprakiga smabarnspedagogiken.

Aven nigra svar fran den svenskspréakiga smabarnspedagogiken nimnde att personalen

inte nodvandigtvis har tillrackligt goda kunskaper i finska for att kunna anvanda spraket i
verksamheten. | samband med sprakkunskaperna namndes i vissa svar ocksa brist pa motivation
och negativa attityder till spraket.

Ei ole valttamatta ruotsin kielen taitoisia kasvattajia. (ledare)
Vi har s& manga anstallda som inte talar finska. Endast svenska eller annat sprak. (ledare)
Toisen kotimaisen kielen opettamisen/kayttamisessa matala motivaatio. (ledare)

For lite finsksprakiga i omradet och inte tillrackligt intresserad eller motiverad personal. (ledare)

| manga svar fran ledare namndes ocksa utmaningar med att hitta tvasprakig personal eller
personal med tillrdckliga kunskaper i det andra inhemska spraket. Detta upplevdes som sarskilt
besvarligt i den nuvarande situationen dar det dven annars kan vara utmanande att f& behdrig
personal till barngrupper. | manga svar fran bade ledare och personal reflekterade man ocksa
over behovet av det andra inhemska spraket. Detta perspektiv kom framfor allt fram inom den
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finsksprakiga smabarnspedagogiken, dar man funderade p3 i vilken utstrackning det &r nodvandigt
att inkludera svenska i verksamheten. Dessa svar handlade ofta om smabarnspedagogik pa

finska i ensprakiga kommuner, dar det enligt ledaren inte upplevdes finnas ett behov av svenska, i
synnerhet om det inte fanns svensksprakiga barn eller familjer i smabarnspedagogiken. Liknande
tankar framkom ocksa i svaren fran personal inom smabarnspedagogiken.

Kaupungissamme ei ole kysyntaa toisen kotimaisen kielen osalta eika sita nain ollen ole nahty
tarkeaksi. Vain englanti on mahdollista valita Al-kieleksi perusopetuksessa. (ledare)

Samma reflektioner gillande barnens sprakliga utmaningar eller utmaningar med att inkludera
svenska i flersprakiga grupper inom smabarnspedagogiken som kom fram i svaren fran personalen
forekom aven i ledarnas svar, om an inte lika ofta.

Mielestani varhaiskasvatuksessa kuormitetaan henkilokuntaa jo liiaksikin. Koulussa ehditaan
kylla paremmin paneutua naihin asioihin. Kun lapset oppisivat ensin suomen kielenkin kunnolla.
Kielen kehityksessa on koko ajan enemman ja enemman viivastymia. (ledare)

Meilld on muitakin kielid kuin kotimaiset kielet. Miten muita kotikielia pitaisi ottaa huomioon/tukea
ja miten pystymme kielitaidottomina siihen vai tarvitseeko edes? (ledare)

Suomen kielen oppiminen on ensisijainen painotus ryhmissa (paljon maahanmuuttaja taustaisia
lapsia). Lukivalmiuksien vahvistaminen myos suomenkielisilld lapsilla entista tarkeampaa.
(ledare)

| svaren fran ledare inom svensksprakig smabarnspedagogik géllande utmaningar syntes
ocksa liknande drag som i svaren fran personal inom svensksprakig smabarnspedagogik.
Aven ledarna ansag att det finska sprakets starka stillning som kommunens majoritetssprak
och starka kunskaper i finska bland tvasprakiga barn var en utmaning i den svensksprakiga
smabarnspedagogiken.

| var kommun har vi redan ett valdigt starkt inslag av det andra inhemska, eftersom en stor
procent av barnen kommer fran tvasprakiga hem (svenska-finska), och vi far arbeta hart for att
starka det svenska spréket hos barnen. (ledare)

Nar vi arbetar pa svenska sa har det spraket var storsta vikt. Pga. att svenskan ar ett
minoritetssprak, s& bor vi uppratthalla dess kunnande. (ledare)

Dessa svar lyfte i allmanhet fram ett behov av att stddja svenskan. | vissa svar namndes ocksa det
svenska sprakets stallning som ett sprak som farre talar, vilket ocksa sags som en orsak till att i
forsta hand stodja svenskan.

| synpunkterna pa utvecklingsbehov sdgs i svaren fran ledarna liknande teman som i personalens
svar. Ledarna lyfte bland annat fram utbildningsbehov, resurser och material, men aven tydliga
strategier och planer med mal.

Kehitetaan tukimateriaalia ja taydennyskoulutusta. Koko henkilokunta paasee mukaan
koulutukseen. (ledare)

Fortsatta starka personalen i att anvanda finska i verksamheten. Fortsatta hitta inspirerande
kurser om hur man f&r med finska. (ledare)

Tarvitaan selkea, paikallinen suunnitelma tavoitteineen. Luonnollinen tarve toisen kotimaisen
kielen kaytosta seutukunnallamme on olematon. (ledare)
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Selkeat varhaiskasvatuksen perusteista ja kunnallisesta varhaiskasvatussuunnitelmasta
nousevat ohjaukset tulisi olla. Kunnan oma kielistrategia kirkastaisi toiminnan tavoitteet ja
selkeyttasi varhaiskasvatuksen ja opetuksen nivelvaiheen merkitysta ja jatkumoa toisen
kotimaisen kielen vahvistamisessa. Kuntalaisia, huoltajia, paattajia ja varhaiskasvatuksen
henkilostoa tulisi kuulla ja vaikuttamisen mahdollisuus taata ennen toisen kotimaisen kielen
mukaan ottamista saannonmukaiseen arkeen. Taydennyskoulutus tulee taata. (ledare)

En fornyad sprakstrategi. Behover inte medftra extra kostnader att ordna sprékdusch. (ledare)

| ndgra svar marktes ocksa att vissa kommuner redan hade vidtagit dtgarder for att introducera
det andra inhemska spraket i smabarnspedagogiken. Nedanstdende svar lyfter fram saval
verksamhetsplaner som utvecklingsomraden och utmaningar.

Meilla on selkeita toimenpiteita ja suunnitelmia jo nyt. 1. Kunnan kielipolku, 2. Kielirikasteinen
kasvatus vakassa ja esiopetuksessa, 3. Kv-yhteistyon kaynnistyminen, 4. Laajamittaisen
kielikasvatuksen kaynnistaminen lahivuosina. Tarkeaa on molempien Kieliryhmien yhteistyo ja
yhteiskehittaminen. Talla hetkella tosin ruotsinkielisissa ryhmissa haasteena on saada lapsille
riittava ruotsin kielen taito ennen perusopetukseen siirtymista. Perheet ovat usein kaksikielisia ja
kotikieli kaantyy helposti pelkaksi suomeksi. (ledare)

Sammantaget kan man konstatera att bade personalen och ledarna lyfte fram manga typer

av utmaningar som de upplevde att anknét till introduktion av det andra inhemska spraket i
smabarnspedagogiken. Det dr anda vart att notera att endast ungefar en femtedel av personalen
och tva femtedelar av ledarna besvarade fragan om utmaningar och utvecklingsbehov.

1.2 Personalens och ledarnas perspektiv pa nationella riktlinjer

Personalen inom smabarnspedagogiken tillfrdgades om hurdana nationella riktlinjer som

skulle stddja ldrandet av det andra inhemska spraket i barngruppen. Aven ledarna inom
sméabarnspedagogiken tillfragades om hurdana nationella riktlinjer som skulle framja beaktandet
av lérandet av det andra inhemska spraket i smabarnspedagogiken. Vi fick in totalt 183 svar fran
personal och 108 svar frén ledare inom smabarnspedagogiken.

B&de bland personalen och bland ledarna fanns personer som understédde och personer som
motsatte sig forpliktande riktlinjer for att ta in det andra inhemska spraket i verksamheten. Bland
svaren fanns ocksa sadana som uttryckte att det inte finns ndgot behov av nya riktlinjer eller

dar respondenterna uttryckte en viss osdkerhet i frdgan. Ibland var det ocksa svart att avgora
utifrdn svaren om respondenterna onskade riktlinjer gallande det andra inhemska spraket eller
om respondenten namner exempel pa hurdana riktlinjer som skulle kunna fungera om man skulle
utarbeta sddana.

Samma linjer for bada spraken. (ledare)
Selkeét ja kaikille samat linjaukset. (ledare)
Velvoittaisi paremmin henkilokuntaa, mutta toisi myos haasteita henkildston saamisessa. (ledare)

Inga flera krav pd larandet av det andra inhemska spraket. (ledare)
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En nae kansallisten linjausten tarvetta tassa asiassa. Mita antaa yksittaiselle alle kouluikaiselle
lapselle se, etta ilman hanen taustansa huomiointia paatetaan kieli, jota hanen pitaa oppia?
(personal)

Koen olemassa olevien linjausten olevan riittavat. (personal)
Linjaukset siitd, ettd toisen kotimaisen kielen oppiminen kuuluu kaikille. (personal)
Varhaiskasvatuksen perusteissa on velvoitettava huomioimaan toinen kotimainen kieli. (ledare)

Om det skulle st& att vi ska lara ut barnen grunderna i det finska spréket. (personal)

| ovannamnda exempel kan onskemalet om riktlinjer som lyfter fram att alla har ratt att lara sig

det andra inhemska spraket samt onskemalet om att grunderna fér planen for smabarnspedagogik
ska forplikta till att beakta det andra inhemska spraket anses vara intressanta. Som tidigare
namndes innehaller grunderna for planen for smabarnspedagogik redan ett omndamnande av att det
finlandska kulturarvet och nationalspraken ska vardesattas och tas till vara i smabarnspedagogiken
(se kapitel 2.3). Darmed har dessa tva dnskemal fran personal och ledare redan dtminstone i ndgon
man uppfyllts. A andra sidan har man i svaren ocksa kunnat avse att respondenterna dnskar
tydligare eller mer forpliktande formuleringar om det andra inhemska spraket.

Bade ledarna och personalen inom smabarnspedagogik namnde ocksa riktlinjer som skulle beakta
regionala skillnader eller svarigheterna med att fa sprakkunnig personal.

Toivoisin, etta niita linjauksia ei tulisi, koska nytkin on haasteita saada yleensa henkilostoa, joten
en toivo yksipuolisia linjauksia juuri ruotsin kieleen. Mielestani riittaa, etta tahan on kaupungissa
olemassa oleva yksikko tata kielen oppimista hoitamassa. Kertaakaan yli 40-v tyourani aikana
t4td ei ole perheet edes toivoneet talld seudulla. (Kaksikieliselld alueella) tydskennellessa oli eri
asia ja sinne naita linjauksia olisi helppo saada toteutumaan. (ledare)

Linjaukset tulisivat olla sen mukaiset, etta alueelliset erot henkiloston osaamisen
vahvistamisessa eivat tulisi lilan suuriksi. (Yksikieliselld alueella) toinen kotimainen kieli ei ole
valtavirrassa. (ledare)

Kaksikielisiin kuntiin erittdin hyva ja tarkea linjaus. (personal)

Aven om nationella riktlinjer uttryckligen namndes i fragestallningen ndmndes ocksé lokalt
beslutsfattande och lokala planer for smabarnspedagogik i ndgra av svaren fran personal och
ledare. Enligt dem skulle man pa detta satt kunna beakta lokala sdrdrag. Om riktlinjer for att
inkludera det andra inhemska spraket utarbetas onskar ledarna inom sméabarnspedagogik framfor
allt tydlighet, konkreta riktlinjer och anvisningar for vad man ska gora i verksamheten och hur
omfattande den ska vara. For verksamheten dnskas ocksa extra personalresurser, pedagogiskt
tillaggsmaterial, sprakutbildning och fortbildning, pilotprojekt samt majligheter till utbyte av
erfarenheter och allman diskussion. Liknande dnskemal framgick ocksa i personalens svar, dar
anvisningar, tydlighet och konkreta riktlinjer var vanliga dnskemal. | svaren fran personalen
syntes ocksa ett behov av tillaggsresurser (i frdga om bade personal och undervisningsmaterial),
samarbete och tilldggsutbildning.

Linjaukset varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteissa, ja selkeat, konkreettiset
vahimmaismaarat, jotka eivat kuormita. Myos esimerkiksi OPH:n videomateriaalit, tai videolle
tuotetut oppitunnit, ettei kielitaidoton opettaja 60 v. joudu ihan pulaan. Yhteistyota, vierailevia
asiantuntijoita, rinnakkaisopetusta, hankkeita. (ledare)
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Kunde eventuellt avskracka duktiga pedagoger att soka ett jobb om de inte beharskar bada
inhemska spraken. Mer sprékundervisning och fortbildning vore battre. (ledare)

Selkedt ohjeet ruotsin kielen tarjoamisesta varhaiskasvatuksessa perusteluineen. (personal)

En text i Grunderna for planen for smabarnspedagogik med konkreta arbetssatt och mal.
(personal)

Aven om en del av ledarna inom smabarnspedagogiken motsatte sig forpliktande &tgirder syntes
ovilja mot nationella riktlinjer starkare i svaren fran personalen inom smabarnspedagogiken.

A andra sidan namnde saval ledare som personal i ndgra svar att rekommendationer och

frivillig verksamhet skulle kunna fungera béttre dn forpliktande riktlinjer. Aven sprakduschar

och sprakberikad verksamhet ndmndes i vissa svar fran bade personal och ledare som majliga
alternativ. Aven andra fragor och svar hanvisade till nationella och lokala riktlinjer (se exempelvis
figur 10 och 21 samt kapitel 7.1).
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8. REFLEKTION OVER RESULTATEN OCH
ATGARDSFORSLAG

| det har kapitlet ingar en reflektion dver resultaten ur ett bredare samhalleligt och
sprak(utbildnings)politiskt perspektiv och i férhallande till forskningsresultat inom omradet. |
kapitlet presenteras aven atgardsforslag for utveckling av verksamhet pa det andra inhemska
spraket inom smabarnspedagogiken. Till grund for atgardsforslagen ligger delvis allmanna
observationer av det andra inhemska spraket inom smabarnspedagogiken idag som bygger p3
forskningsresultat, men aven utvecklingsforslag som lyfts fram av personalen och ledarna inom
smabarnspedagogik i deras svar pa enkaten. Inledningsvis ligger fokus pa sprakliga rattigheter,
tillganglighet och jamlikhet, féljt av en granskning av pedagogiska innehall och tillvdgagangssatt.
Avslutningsvis granskas olika perspektiv pa utveckling och frédmjande av det andra inhemska
spraket. | slutet av kapitlet finns en lista pa konkreta atgardsforslag.

Grundldggande sprakliga rattigheter

Syftet med denna utredning har varit att kartlagga hur alla barns ratt till det andra inhemska
spraket i smabarnspedagogiken forverkligas. Utredningen utgar fran att Finland har tva
nationalsprak, finska och svenska, och att dessa sprak darmed har en séarstallning i den
sméabarnspedagogiska verksamheten. | utredningen hanvisar vi till verksamhetsspriket

som ar finska i den finsksprakiga smabarnspedagogiken och svenska i den svensksprakiga
smabarnspedagogiken. Med det andra inhemska spraket hanvisar vi till svenska i den finsksprakiga
smabarnspedagogiken och finska i den svensksprakiga smabarnspedagogiken.

| utredningen framkommer det att personalen och dven ledarna hade vissa svarigheter att

skilja at frdgor som géller verksamhetsspraket fran fragor som galler att inkludera det andra
inhemska spraket som en del av den pedagogiska verksamheten. Detta tyder pa att den finlandska
tvasprakigheten pa finska och svenska ar ett komplext fenomen. | utredningen blandas namligen de
grundldggande sprakliga rattigheterna att f& smabarnspedagogik pa det egna modersmalet (finska
eller svenska) ihop med ratten till en tidig start for den livsldnga arstigen i det andra inhemska
spraket. De vanligt férekommande svaren att svensksprakiga barn kan delta i svensksprakig
smabarnspedagogik, eller att det inte finns svensksprékiga i kommunen visar att utredningens syfte
inte alltid har varit klart for respondenterna.

Vidare beskrev flera respondenter i sina svar verksamhet géllande finska som andrasprak inom
finsksprakig eller svenska som andrasprak inom svensksprakig smabarnspedagogik, sa kallad
S2-undervisning. | dessa svar betonades att det ar viktigt att barnen |ar sig verksamhetsspraket.
S2-undervisningen har nyligen kartlagts av Owal Group Oy (2022) pa uppdrag av undervisnings-
och kulturministeriet och var inte i fokus i den har utredningen.

Varje barns ratt till det andra inhemska spraket

Utgangspunkten i utredningen var att alla barn i Finland bor ha lika mdjligheter att bekanta sig med
det andra inhemska spraket. Bakgrunden till detta utgar fran Finlands officiella tvasprakighet och
de normativa beskrivningarna som ingar i grunderna for planen for smabarnspedagogik. Vidare
utgick utredningen fran tanken att alla barn bor fa mgjlighet att bekanta sig med nationalspraken
nar den sensitiva perioden fér spraklarande ar som starkast. | utredningen framkommer att det i
dagslaget inte &r sa.
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| personalens och ledarnas svar forklaras de ojamlika mojligheterna exempelvis med kommunens
sprakdemografi eller med personliga uppfattningar om att kunskaper i det andra inhemska spraket
inte behdvs. Svaren gallande sprakdemografi anknyter ofta till andelen svensksprakiga i barnens
omedelbara narmiljo och till det upplevda behovet av svenska i den egna kommunen. En ytterligare
forklaring till att det andra inhemska spraket inte introduceras i smabarnspedagogiken ar enligt
respondenterna att vdrdnadshavarna inte har bett om det. Ansvaret och beslutet att introducera
det andra inhemska spraket kan anda inte dldggas vardnadshavarna, utan ska basera sig pa den
nationella och lokala styrningen av innehallet i smabarnspedagogiken.

Nar det géller mer specifikt smabarnspedagogik pa tva sprak, baseras det pa ett beslut fattat

av kommunen eller en privat aktor. Beslutet utgdr ofta fran efterfrdgan hos familjer. Aven i

svaren gallande sprakbad i det andra inhemska spraket lyftes vardnadshavarna fram. Bade
personalen och ledarna upplevde det som problematiskt att vardnadshavarna inte har tillracklig
information om sprakbad. Ledarna ansdg att det har till och med utgdr ett hinder for att

utvidga sprékbadsverksamheten. Aven i utredningen som gjordes av Sjéberg med flera (2018)
konstaterades att det &r svart att fa information om sprakbad till och med i de kommuner dar
sprakbad erbjuds. Man kan inte éverfora ansvaret pa vardnadshavarna om de inte har mojlighet att
fa tillrackligt med information for att ens kunna dnska sprakbad for sina barn.

Ytterligare forklaringar till de ojamlika mojligheterna till att bekanta sig med det andra

inhemska spraket upplevdes vara bristen pd sddant stod som behdvs for introducerandet.

Dessa gallde avsaknaden av ett sprékmedvetet ledarskap i enheterna eller i kommunen,
otydlighet i styrdokumentens beskrivningar samt brister i tillgdngen till sprakkunnig personal.

| svaren framkommer ocksé bristen pa motivation att inkludera det andra inhemska spréket i
sméabarnspedagogiken och personalens och ledarnas negativa attityder till de inhemska spraken.

Det faktum att respondenterna frekvent hanvisar till kommunens sprakdemografi ar
bekymmersamt for fortsatt utvecklingsarbete. Sprakdemografi bor inte anvdndas som motivering
for att valja bort tillfallen att introducera det andra inhemska spraket i verksamheten, eftersom
det dventyrar barnens lika rétt till det andra inhemska spraket inom smabarnspedagogiken. Det
ar viktigt att barnens ratt till det andra inhemska spraket sakerstalls dven i de kommuner som &r
ensprakigt finska, trots att svenskan inte anvands i ndgon storre utstrackning i barnens narmiljo.
P& samma satt bor rika majligheter till att bekanta sig med det finska spraket sakerstallas dven
for de barn som inte fran tidigare har haft majlighet att bekanta sig med spraket trots finskans
nationella majoritetsstallning i samhallet.

| ett flertal svar papekades upplevelsen att det andra inhemska spraket - ofta mera specifikt
svenska - inte behdvs. Aven denna syn ir problematisk for fortsatt utvecklingsarbete. Den
pedagogiska uppgiften att introducera det andra inhemska spraket kan inte vara beroende av
upplevda behov av sprakkunskaper eller forvantade behov i framtiden. Alla barn ska erbjudas en
tidig start for den fortsatta sprakstigen. Eftersom alla kommer att studera det andra inhemska
spraket i den grundlaggande utbildningen, finns det ett behov for alla barn att bekanta sig med det
andra inhemska spraket redan i tidig alder.

Sprakdemografin i kommunen bor inte heller anvandas for att negligera det som faststalls i
grunderna for planen for smabarnspedagogik. Planen ar ett bindande och normativt dokument
och saledes en del av den nationella styrningen som inte kan bortses i den smabarnspedagogiska
verksamheten. Nationalspraken &r en del av den sprakmedvetna verksamheten som naturligt
ingar bland annat i ldromradet Sprakens rika vérld och i laromradet Jag och vdr gemenskap.
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Finlands tva nationalsprak ar dessutom en vasentlig del av det kulturarv som fors vidare i
smabarnspedagogiken (om kulturarv, se undervisnings- och kulturministeriet, 2022).

En del respondenter beskrev att de i stallet for det andra inhemska spraket satsat pa engelska.
Bade det andra inhemska spraket och engelska ar viktiga for barnens framtid och bér inte utesluta
varandra i den smabarnspedagogiska verksamheten. Att introducera flera sprak utvecklar barnens
sprakmedvetenhet, ndgot som féresprakas aven i grunderna for planen for smabarnspedagogik.
Dartill ar engelska och svenska ndra beslaktade sprak och kan jamféras med varandra for att
framja den sprakliga medvetenheten hos barn.

Fordelar med att fa bekanta sig med det andra inhemska spraket i tidig alder

Utgangspunkten i utredningen och malet med de dtgarder som foreslas i denna rapport ar att
framja personliga och positiva upplevelser fér alla barn nar det galler det andra inhemska spraket.

Utredningen visar att en del av personalen ar medveten om det positiva som det andra inhemska
spraket kan tillféra barnet. Att tidigt introducera det andra inhemska spraket bidrar till att skapa
positiva erfarenheter som barnet, i basta fall, kan bara med sig langt i livet. Genom att tidigt
introducera det andra inhemska spraket utnyttjas fordelarna med den sensitiva perioden for
sprakldrande optimalt. Aven barnens generella nyfikenhet och vilja att bekanta sig med nya spréak
ligger nara till hands. | smabarnspedagogiken kan sprak erbjudas i konkreta vardagliga situationer
som inte nodvandigtvis innebar ndgon avsevard kognitiv belastning for barnens del. Barnens tilltro
till den egna formagan att lara sig nytt ar stark och att introducera det andra inhemska spraket ger
barnen mdjlighet att dva upp allmanna fardigheter eller formaga att lara sig sprak, vilket gynnar
lérandet av alla sprak.

Aven spraklig mangfald och det 6kade antalet barn med andra modersmal #n finska, svenska

eller samiska i smabarnspedagogiken framkommer i enkatsvaren. Utredningen visar varierande
asikter kring hur verksamhetsspraket, det andra inhemska spraket och barnens egna modersmal
kan samverka. Utredningen visar att de positiva effekterna av att tidigt introducera det andra
inhemska spraket inte lika entydigt anses galla for barn med andra modersmal an finska eller
svenska. Negativa effekter som férvirring hos barnet eller 6kade svarigheter for barnet att lara

sig verksamhetsspraket lyfts fram bade av personalen inom allm&n smabarnspedagogik och i
sprakbad i de inhemska spraken. Barnets valmaende och barnets basta bor beaktas sarskilt i de
situationer dar sprakligt sarbara barn deltar i verksamheten (Bruce m.fl., 2016). Samtidigt har
tidigare erfarenheter visat att flersprakiga barn har vant sig vid att de inte alltid forstar allt som
sags, vilket gor att flersprékiga aktiviteter kan kdnnas naturliga (Hansell m.fl., 2020, 2022; Bergroth
& Alisaari, 2023). Exempelvis sprakberikad smabarnspedagogik pa det andra inhemska spraket har
upplevts oppna for en normalisering av flersprakighet och sprakldrande i grupper med flersprakiga
barn och darmed stddja dven de flersprékiga barnens egna sprékliga identiteter (Hansell m.fl., 2020;
Palojarvi m.fl., 2023).

| det fortsatta utvecklingsarbetet ar det av storsta vikt att sarskilt fasta uppmarksamhet vid att
spraklig mangfald inte anvdnds som ett argument for att hindra barnet fran att bekanta sig med
Finlands bada nationalsprak. Exempelvis i Luxemburg, dar det finns tre officiella sprak, har man
tagit sig an ett motsvarande dilemma. Ar 2017 bestdmde man att alla barn i sm&barnspedagogiken
ska bekanta sig med tva av landets officiella sprak (luxemburgiska och franska) och dartill ska

man redan i smabarnspedagogiken inkludera de hemsprak som barn med invandrarbakgrund talar
(Kirsch & Seele, 2020). Férutom dessa sprak ingar dven landets tredje officiella sprék (tyska) i

alla elevers undervisningsprogram i skolan. | samband med denna reform ordnades fortbildning i
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flersprakighetspedagogik for personalen inom smabarnspedagogik vilket hade en avgdrande effekt
pa personalens attityder och utvecklingen av flersprakiga arbetssatt.

Omfattningen av verksamhet pa det andra inhemska spraket

Utredningen visar att det inte ar klart for respondenterna hurdana pedagogiska aktiviteter som
avses nar man talar om att introducera det andra inhemska spraket i den smabarnspedagogiska
verksamheten. | utredningen beskrev respondenterna namligen ofta situationer dar det

andra inhemska spraket forvantades anvandas regelbundet och systematiskt parallellt med
verksamhetsspraket, det vill sdga sa att verksamheten framst pdminner om smabarnspedagogik pa
tva sprak, som till exempel sprakbad eller sprakberikad smabarnspedagogik. Att inféra det andra
inhemska spraket i en sddan omfattning i den annars finsksprakiga/svensksprakiga verksamheten
upplevdes av manga som orealistiskt. Det ar darfor skal att medvetandegdra personalen och
ledarna inom smabarnspedagogiken att sprakbad eller annan omfattande smabarnspedagogik pa
tva sprak liksom dven sprakberikande, mindre omfattande smabarnspedagogik bara ar en majlig
verksamhetsform for att inkludera det andra inhemska spraket i verksamheten. Det &r inte bara
mojligt utan till och med dnskvart att introducera det andra inhemska spraket i verksamheten dven
i mindre skala genom spradkmedvetna arbetssatt.

En orsak till en viss forvirring gallande verksamhetens omfattning kan vara att medan de begrepp
som forknippas med omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak (till exempel sprékbad) och
sprakberikad smabarnspedagogik ar enligt utredningen relativt kdnda och etablerade, finns

det inte nagot etablerat begrepp i den finlandska utbildningsterminologin for ett arbetssatt

dar det andra inhemska spraket introduceras i den sprékpedagogiska verksamheten i mindre
skala. Ett sddant begrepp borde entydigt handla om det andra inhemska spraket med hansyn till
nationalsprakens sarstallning i Finland. Vidare borde begreppet ta fasta pa det pedagogiskt och
didaktiskt malinriktade sprakpedagogiska arbetet. Férutom att styrdokumenten preciserar hurdan
verksamheten pa det andra inhemska spraket borde vara inom smabarnspedagogiken, ar det ocksa
viktigt att utveckla modeller som 6ppnar upp hur man med sma metoder kan bekanta sig med

det andra inhemska spraket. Detta skulle minska pa rédslorna som framkommer i svaren om att
inférandet av det andra inhemska spraket ska likna sprakbad och vara omfattande och kravande.

Lekfullt pa det andra inhemska spraket

| utredningens svar namndes ett flertal arbetssatt som har visat sig vara lampliga for att i mindre
utstrackning introducera det andra inhemska spraket i smabarnspedagogiken. Fér dessa arbetssatt
kunde man anvanda bendmningen lekfullt p§ svenska/finska. Lekfullt pa svenska/finska ar avsedd
for alla barn som deltar i smabarnspedagogiken. Malet &r att barnen far méjlighet att bekanta sig
med det andra inhemska spraket pa ett tryggt och lekfullt satt. Samtidigt som man bekantar sig
med det andra inhemska spraket formedlar personalen det finlandska kulturarvet som landets
tvasprakighet ar en del av. Verksamheten forbereder ocksa barnen for sprakundervisningen i
skolan, men innehaller inga ldrandemal for barnen. Det andra inhemska spraket vavs in som en del
av den mangsidiga och helhetsskapande pedagogiska verksamheten.

Barnen behdver inte ha ndgra férkunskaper i spréket for att kunna ta del av lekfullt p& svenska/
finska. | lekfullt p& svenska/finska kan man exempelvis ta in ord och uttryck p& det andra
inhemska spraket i diskussioner vid samlingar, i vardagsrutiner eller i lekar eller genom sanger,
kortare program eller litteratur pa det andra inhemska spraket. Detta kraver saledes inte
nagon tvasprakig personal sdsom sprakbad eller annan omfattande smabarnspedagogik pa tva
sprak gor. | forverkligandet av lekfullt p& svenska/finska kan man anvanda digitala resurser
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for sanger, sagolasning och dylikt sa att personalen inte pa egen hand behdver fungera som
sprakliga modeller i det andra inhemska spraket. Sarskilt i tvasprakiga omraden kan man ocksa
ha sprakoverskridande samarbete, exempelvis i form av sprakduschtandem, dar personalen
huvudsakligen anvander det egna arbetsspraket (finska eller svenska) medan barnen far
bekanta sig med det andra inhemska spraket och kulturen genom kontakt med barn och vuxna
fran den andra sprakgruppen (lds mer om sprakduschtandem i Hansell m.fl., 2020). Genom att
lara kdnna personer fran den andra sprakgruppen kan man 6ka medvetenheten om det andra
inhemska spraket i den lokala och nationella kontexten, vilket kan bidra till 6kat intresse dven for
spraket. Personliga kontakter mellan barnen (och vuxna) kan ocksa minska pa férdomar mellan
sprakgrupperna. Aven pd mer ensprakiga omraden kan de i personalen som kanner sig bekvama
att anvanda det andra inhemska spraket i storre utstrackning an det smaskaliga lekfullt pd
svenska/finska gora det for att ge barnen rikliga mojligheter att mota det andra inhemska spréket
(se t.ex. Palojarvi m.fl., 2016).

Yrkesspecifika sprakkunskaper i det andra inhemska spraket

Utdver det sprakmedvetna forhallningssattet ar det viktigt att aven ta hansyn till

personalens sprakkunskaper. Utredningen visar att en av de stérsta utmaningarna for det

framtida utvecklingsarbetet for att introducera det andra inhemska spraket redan inom
smabarnspedagogiken ar personalens upplevda bristande kunskaper i det andra inhemska

spraket samt ledarnas uppfattning att personalen inte ar sarskilt intresserad av att delta i sddan
fortbildning som fokuserar pa det andra inhemska spraket. | viss man kan osékerheten kring de
egna sprakkunskaperna sammanfalla med tolkningen att omfattningen av verksamheten pa det
andra inhemska spraket ska vara regelbundet, systematiskt och omfattande det vill sdga att hela
barnets fostran, undervisning och vard ska tillgodoses delvis pa det andra inhemska spraket. Detta
kan forklara exempelvis varfor personalen upplever de sprakliga kraven for hdga. Verksamhet
som lekfullt pa svenska/finska dar man arbetar med relativt enkla och kontextbundna ord och
fraser som berikar den sprakliga miljon i den smabarnspedagogiska verksamheten kan inledas med
sprakkunskaper pa grundniva.

En annan utmaning enligt utredningen ar att personalen upplever att de existerande
sprakkunskaperna i det andra inhemska spraket inte optimalt ldmpar sig just for
smabarnspedagogisk verksamhet. Ordférradet och kulturkunskapen borde mer specifikt gélla
barnens varld och barnkultur, medan de tidigare sprakstudierna har varit avsedda for muntlig och
skriftlig kommunikation i huvudsak med andra vuxna inom det egna yrkesomradet. | dagslaget
verkar det inte ordnas nagon sprakbetonad fortbildning dar fokus ligger pa barnkultur och
ordférrad relaterad till barnens intressevarld i det andra inhemska spraket. Detta behdver atgardas
och personalens faktiska intresse for att delta i en sadan fortbildning kartlaggas.

| enkatsvaren ges ocksa andra goda forslag for att rada bot pa de upplevda bristande
sprakkunskaperna. Det foreslas exempelvis att personalen bekantar sig med det andra inhemska
spraket tillsammans med barnen, anvander ldmpliga material sdsom sanger, rorelselekar,
barnlitteratur och sa vidare. | ett tvasprakigt land som Finland finns det goda forutsattningar att fa
tag i sddant material. En del respondenter efterlyste dldersanpassat laromaterial pa tva sprak som
kan anvandas for att inkludera det andra inhemska spraket i verksamheten. Andra respondenter
daremot papekade att det redan finns digitala resurser for det andra inhemska spraket.
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Fortbildning for hela arbetsgemenskapen

| utredningen framkommer att helhetskapande smabarnspedagogik dar det andra inhemska spraket
ar en del av den pedagogiska verksamheten forutsatter en sprakmedveten verksamhetskultur. Det
innebar att hela personalen kanner till och kan tillimpa sprakmedvetna arbetssitt. Aven om alla i
personalen inte anvander (det andra inhemska) spraket pd samma sétt eller i samma utstrackning,
paverkar alla hur verksamhetskulturen formas gallande sprakmedvetenhet. Darfor ar det viktigt
att arbetsgemenskapen har en gemensam forstaelse for vikten av det andra inhemska spraket

och hur man som gemenskap kan stddja det. Sarskilt de svar som papekade att det finns attityd-
och motivationsproblem bland personalen gentemot det andra inhemska spraket i verksamheten
visar pa att en gemensam forstaelse inte finns i alla enheter. Det var darfor inte éverraskande att
det i utredningen framkommer dnskemal om att hela personalen bor delta i diskussioner kring

hur den sprdkmedvetna verksamhetskulturen tillimpas i praktiken. Onskema3len bekréftar dven
tidigare forskningsresultat om vikten av att inkludera hela arbetsgemenskapen i fortbildningen
(Bergroth m.fl., 2024; Bergroth & Hansell, 2020). Som stdd for dessa kollegiala samtal kan olika
stddmaterial anvdndas, exempelvis SprakPeda-verktyget (Harju-Luukkainen m.fl., 2020) eller
Utbildningsstyrelsens modell for en sprakstddjande handlingsplan (Utbildningsstyrelsen, 2018).

| enkdtsvaren bland bade personalen och ledarna betonas vikten av fortbildning. Svaren

tyder pa att det annu finns mer att 6nska nar det géller fortbildning i sprakmedvetenhet for
arbetsgemenskapen. Tillsammans med tydliga riktlinjer i de lokala styrdokumenten skulle
fortbildning kring sprdkmedvetenhet for hela personalen framja en sddan sprakmedveten
verksamhetsmiljo som ocksd ar en forutsattning for att introducera det andra inhemska spraket i
verksamheten. | personalens svar efterlystes fortbildning for att battre kunna arbeta for det andra
inhemska spraket. Enligt respondenterna ar det meningsfullt om hela kollegiet eller dtminstone
flera kollegor fran samma enhet tillsammans deltar i fortbildning for att stadkomma en mer
omfattande och langsiktig forandring. Genom kollegialt deltagande kan man stddja varandra i
larprocessen, reflektera kring frdgor om den egna verksamhetskulturen och arbetssatten och hur
de kan utvecklas samt stddja varandra i tilldmpningen av sprdkmedvetna arbetssatt. Eftersom alla i
personalen paverkar verksamhetskulturen ar det ocksa bra om alla yrkesgrupper har mojlighet att
delta i fortbildningar tillsammans (Bergroth m.fl., 2024; Bergroth & Hansell, 2020).

Den nationella och lokala styrningen

| utredningen stélldes bade direkta och indirekta frdgor om den nationella och lokala styrningen

for att kartlagga hurdan roll styrningen har eller borde ha i att battre kunna tillgodose det andra
inhemska spraket inom smabarnspedagogiken. Pa en generell niva kan konstateras att den
terminologi och de begrepp som relaterar till sprak i forfattningar och grunderna for planen for
smabarnspedagogik inte ar entydiga. Bland svaren kan en viss begreppsforvirring skénjas bade
bland personalen och ledarna. | svaren finns relativt stora skillnader i vad som uppfattas som
exempelvis sprakmedveten smabarnspedagogik, smabarnspedagogik pa tva sprak, sprakberikad
sméabarnspedagogik eller sprakbad. Det finns ocksa oklarheter i vad som ar obligatoriskt i all
smabarnspedagogisk verksamhet och vad kommunen kan valja att (inte) ordna i frdga om det andra
inhemska spraket.

| utredningen férekommer varierande dsikter om de olika styrdokumentens roll. Personalen
poangterar framst vikten av de lokala styrdokumenten, medan ledarna anser att bade de lokala och
nationella planerna fér smabarnspedagogik ar viktiga. Det lokala arbetet kan omfatta forutom den
lokala planen dven sprakstrategier och andra satsningar pa sprakmedveten verksamhetskultur.
Personalen uttryckte ett behov av mer stdd av férestandaren och mer kommunal styrning for
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att ta in det andra inhemska spraket i verksamheten. | de - ofta tvasprakiga - kommuner dar
det finns en uttalad sprékstrategi dar bada inhemska spraken namns ar den lokala styrningen i
regel valstrukturerad. Utredningen tyder pa att det ar vardefullt att explicit synliggdra det andra
inhemska spraket i olika styrdokument for att framja den tidiga introduktionen av det som vi har
kallar lekfullt p& svenska/finska eller mindre eller mer omfattande smabarnspedagogik pa tva
sprak.

Den lokala styrningen och sprakprogrammet i kommunen har som mal att framja kontinuiteten i
sprakvalen genom hela larstigen. Svaren i utredningen visar dock att bristen pd kommunikation
mellan de olika utbildningsstadierna paverkar hur sprédkmedvetet arbete forverkligas gallande det
andra inhemska spraket. Exempelvis kan det andra inhemska spraket i vissa fall introduceras inom
smabarnspedagogiken och undervisas i nybdrjarundervisningen men inte i férskoleundervisningen,
vilket utgdr ett avbrott i kontinuiteten. Finska som det andra inhemska spraket erbjuds i regel
redan som Al-sprak, medan samma inte galler for svenskan som i regel ar ett B1-sprak, och
darfor kan kommunikationen mellan smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den
grundldggande utbildningen brista i frdga om det andra inhemska spraket. Samarbetet mellan

de olika utbildningsstadierna behdver ses over for att trygga kontinuitet i sprakpedagogik dver
utbildningsstadierna.

Sprakmedvetet ledarskap

| utredningen kom det fram att det sarskilt hos personalen inom den finsksprakiga
smabarnspedagogiken fanns en vanligt forekommande uppfattning att ledarskapet pa det egna
daghemmet inte ar sprakmedvetet och att sprdkmedveten smabarnspedagogik inte stdds i den
egna arbetskommunen. Ledarna pa bade kommun- och daghemsniva spelar en avgérande roll for
det sprdkmedvetna arbetet bade i de enskilda verksamhetsstallena och i ett vidare natverk av olika
aktorer inom kommunen. Skapandet av en sprakmedveten verksamhetskultur som inkluderar dven
det andra inhemska spraket i den smabarnspedagogiska verksamheten kraver stdd fran ledningen,
vars inverkan pa verksamhetskulturen vid enheten eller i kommunen &r betydande. Ledarna har ett
ansvar att arbeta i enlighet med de riktlinjer som faststalls i de nationella styrdokumenten och kan
alltsa inte forbise dessa riktlinjer dven om de personligen skulle ha en annan syn eller uppfattning.
Exempelvis fargades en del av ledarnas svar av negativa attityder gentemot det svenska spraket.
Dessa ledare ifrdgasatte behovet av svenska i Finland eller i den egna arbetskommunen samt antog
att personalen inte dr motiverad att inkludera svenskan i verksamheten. Inom den svensksprakiga
smabarnspedagogiken uttryckte daremot en del av ledarna oro for finskans starka narvaro i det
omgivande samhallet. De upplevde att det finns ett behov av att skydda det svenska spraket, vilket
resulterade i ett avstandstagande forhallningssatt till maéjligheterna att ge erfarenheter av det
finska spraket till alla barn. | sddana fall far inte personalen det stdd de behdver for att forverkliga
riktlinjerna i styrdokumenten genom att ta in det andra inhemska spraket i verksamheten.

Sprakmedvetet ledarskap innebar bland annat att man aktivt arbetar for att framja mangsidiga
sprakval. Inom smabarnspedagogiken kan detta innebara att man erbjuder barnen och
vardnadshavarna majligheter att bekanta sig med olika sprak redan innan sprakvalen blir aktuella
under forskoleundervisningen eller i arskurs 1 i den grundlaggande utbildningen. P& detta satt

kan barnen och vardnadshavarna fatta dvervagda beslut gallande sprakval. For att kunna gora
detta behdver ledarna och personalen inom smabarnspedagogiken ha kdnnedom om de sprak som
erbjuds i kommunens skolor och dven hélla i dtanke att barnen kommer att inleda sina studier i det
andra inhemska spraket senast i arskurs 6. Det andra inhemska spraket blir en del av alla barns
larstig, dven om det inom kommunen inte erbjuds andra Al-sprak an engelska, och aven om barnen
inte hor svenska i sin omedelbara ndrmiljo under aren i smabarnspedagogik.
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Sprakbad i de inhemska spraken

Sprakbad i de inhemska spraken har kartlagts ett flertal ganger, senast ar 2017 (Sjoberg m.fL,,
2018). Bedémningen i rapporten som utarbetats av Sjéberg med flera (2018) att sprakbad kommer
att utvidgas till att omfatta nya, dven ensprakigt finska kommuner, verkar inte ha forverkligats. Stod
for utvidgning av sprakbad och utbudet av sprékbad i de inhemska spraken bor darfor erbjudas
aktivt dven i fortsattningen. Utgdende fran svaren pa enkaten finns det behov av fortbildning

som baseras pa aktuell forskning géllande anordnandet av sprakbad inom smabarnspedagogik,
vilket forutsatter mer omfattande forskning an vad som bedrivs idag. | svaren efterfragades aven
undervisningsmaterial lampat for sprakbad. Det skulle vara viktigt att detta undervisningsmaterial
skulle vara mer helhetsbetonat och utveckla barnets sprakfardigheter i stérre utstrackning an
undervisningsmaterial som ldmpar sig for lekfullt p& svenska/finska som beskrivs ovan.

Av svaren framgar dven utvecklingsbehov nar det galler utbildningen for sprakbadslarare. |
grundutbildningen for sprakbadslarare inom smabarnspedagogik bor sprakbadsspraket samt
kurser och studiehelheter som behandlar undervisningsmetoder inom sprakbad inkluderas

i hogre grad. Dessa studier bor i man av mojlighet i storre utstrackning erbjudas dven som
distansundervisning och som en del av undervisningsutbudet inom 6ppna universitetet. Detta
skulle mojliggora deltagande i utbildningen for studerande vid flera universitet samt dven for andra
intresserade.

Nar det géller samarbetsformer for sprakbadsspraket och larokursen i modersmalsinriktad
svenska kunde de utvecklas sa att man redan inom smabarnspedagogiken beaktar de sarskilda
sprakliga behoven hos bada grupperna av barn och tillsammans skapar langsiktig kontinuitet
under larstigen for att utveckla sprakbadssvenskan och den modersmalsinriktade svenskan. Aven
gemensamma goda tillvdgagangssatt inom sprakbadspedagogik, modersmalsinriktad svenska och
undervisningen i svenska som andrasprak for elever med invandrarbakgrund kunde stddjas mer
systematiskt i form av samarbete mellan olika aktorer.
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Atgirdsforslag

Utredningen visar att det finns ett behov av att starka och synliggora det andra inhemska
spraket inom smabarnspedagogiken och ta fram atgardsférslag for fortsatt utvecklingsarbete
saval pa nationell som pa lokal niva. For att systematiskt stodja det andra inhemska spraket
redan i smabarnspedagogiken och pa s satt sdkerstalla varje barns ratt till det andra inhemska
spraket oberoende av bostadsort och sprakbakgrund foreslas foljande atgarder:

84

Att explicit ndmna det andra inhemska spraket och beskriva innehall for det andra inhemska
spréket i nationella och lokala styrdokument (exempelvis i samband med ldromradet Jag och
vér gemenskap).

Att fortydliga sprakrelaterade begrepp i styrdokument och att inféra begreppet lekfullt pa
det andra inhemska spréket i dem.

Att 6ka sprakrelaterad forskning inom smabarnspedagogik och férskoleundervisning
utgdende fran de fragestallningar som aktualiserats i denna utredning.

Att samla och sprida modeller for sprakstrategier pd kommunal niva och utveckla en
nationell modell for sprakstrategi som beaktar de inhemska spraken.

Att utvidga sprakstigen pa lokal niva att omfatta dven smabarnspedagogik och
forskoleundervisning och starka kontinuiteten nar det galler det andra inhemska spraket i
samarbete med de 6vriga utbildningsstadierna.

Att mojliggora kompetensutveckling i sprakmedvetet ledarskap pa bade enhets- och
kommunniva.

Att erbjuda fortbildning i yrkesspecifika sprakkunskaper i det andra inhemska spraket och i
sprakpedagogiska arbetssatt, gemensamt for bada sprakgrupperna i den man det ar majligt.

Att skapa en l&ttillganglig ndtbaserad studiemodul for grunderna i sprakbadspedagogik och
att oka fortbildning som baserar sig pa aktuell smabarnspedagogisk forskning for personal
inom sprakbad. Att uppdatera och utveckla pedagogiskt stddmaterial for sprakbad i de
inhemska spraken.

Att kartlagga och ge utvecklingsforslag i vilka typer av kurser, hur och nér sprédkmedveten-
het och lekfullt pd det andra inhemska spraket kan inkluderas i grundutbildningen for larare,
ledare och andra yrkesverksamma inom smabarnspedagogik och forskoleundervisning.

. Att samla och sprida existerande goda praktiker samt att utveckla nya modeller och

pedagogiskt stodmaterial med tillhérande fortbildning for att erbjuda lekfullt p§ det andra
inhemska spraket till alla barn inom smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen.
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