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Tdssd tyossd tutkittiin taidekasvatusosaamista varhaiskasvatuksessa. Lahes jo-
kainen suomalainen lapsi kuuluu varhaiskasvatukseen. Viimeistddn esikou-
luikdisend varhaiskasvatus tavoittaa kaikki suomalaiset lapset. Taidekasvatus
kuuluu olennaisena osana lapsuuteen ja varhaiskasvatuksen piirissd voimme
turvata saavutettavan ja tasavertaisen taidekasvatuksen lapsille. Téssd tutkimuk-
sessa selvitettiin varhaiskasvattajien kokemuksia taidekasvatusosaamisesta var-
haiskasvatuksessa.

Tutkimusaineisto muodostui kahdeksasta teemahaastattelusta, joista viisi
oli ryhméhaastatteluja ja kolme yksilohaastatteluja. Haastateltavina olivat var-
haiskasvatuksen ammattilaisia. Tama tutkimus on laadullinen tutkimus, jossa
on kdytetty aineistoldhtoistd sisdllonanalyysimenetelmaa.

Tulosten mukaan taidekasvatusosaaminen varhaiskasvatuksessa jakaantui
viiteen osa-alueeseen 1) taidekasvatuksen organisointiin pdivakodissa, 2) taide-
kasvatuksen organisointiin yhteistyssd, 3) aktiviteettien monimuotoisuuteen, 4)
varhaiskasvattajan henkilokohtaiseen taidekasvatusosaamiseen ja 5) koulutus-
tarpeisiin.

Tutkimustuloksia voidaan hyddyntdd varhaiskasvatuksen ja taidetoimijoi-
den yhteisty6ssd ja sen kehittdmisessd sekd varhaiskasvatus- ettd kulttuuripalve-
luissa. Tutkimus tarjoaa uudenlaisen ndkdkulman, jonka avulla taidekasvatusta

varhaiskasvatuksessa voidaan kehittaa.

Asiasanat: taidekasvatusosaaminen, varhaiskasvatus, taidekasvatus, varhais-
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1 TAIDEKASVATUS ON LAPSEN OIKEUS

Varhaiskasvatuksessa tapahtuva taidekasvatus on taiteiden tasa-arvoista saavu-
tettavuutta ja taiteissa kasvamisen ja oppimisen toimintamuoto. Lahes jokainen
suomalainen lapsi kuuluu varhaiskasvatuksen piiriin ja viimeistddn esikou-
luikdisend se tavoittaa kaikki suomalaiset lapset. Varhaiskasvatus on tarked osa
lapsuutta. Taman vuoksi tarkastelen tyossani taidekasvatusosaamista varhais-
kasvatuksessa, koska julkisena palveluna se edistdd saavutettavaa ja tasa-ar-
voista taidekasvatusta.

Tyolleni antaa taustaa ArtsEqual-tutkimushanke, jossa Westerlund ym.
(2016) mukaan perinteistd taiteen asemaan tulkittiin uudelleen siten, ettd taide
ymmarrettiin kaikille tasapuolisena kuuluvana julkisena peruspalveluna, joka
edistdd laaja-alaisesti hyvinvointia. ArtsEqual-tutkimushankkeessa Ilmola-
Sheppardin ym. (2021) mukaan tunnistettiin taidekasvatuksen saavutettavuus ja
tasa-arvo Suomessa suurimpina haasteina. Taidekasvatuksen myonteiset vaiku-
tukset lapsen eldmddn kasittdvat hyvinvoinnin vahvistumisen, itsetunnon, em-
patian, identiteetin ja luovuuden paranemisen, tarjoten samalla tyckaluja tycela-
madn ja eldman eri vaiheisiin (Westerlund ym. 2016, s. 3).

Ilmola-Sheppard ym. (2021) ovat tutkineet taidekasvatuksen tasa-arvoa.
Heidédn (2021) mukaansa taidekasvatuksessa opetetaan vain muutamia taideai-
neita ja monet lapset eivit pddse koskaan osallistumaan taideopetukseen vapaa-
ajallaan. Usein taidekasvatusta ei ole saatavilla sitd eniten tarvitseville (Ilmola-
Sheppard ym. 2021, s. 47). Ruokonen (2022) puolestaan on tutkinut varhaiskas-
vatuksen taidekasvatusta, jasentden varhaiskasvatussuunnitelmista nousevia
taidekasvatuksen ja -pedagogiikan periaatteita.

Bamfordin (2009) tutkimus "The wow factor. Global research compendium
on the impact of the arts in education" on ensimmaéinen laaja kansainvalinen tut-
kimus, jossa painotettiin taidekasvatuksen laadun tarkastelua vaikuttavuuden

sijaan. Tutkimus luo kansainvélisesti vertailukelpoisia standardeja laadukkaalle



taidekasvatukselle ja tunnistaa sen kasvatukselliset, kulttuuriset ja yhteiskunnal-
liset hyodyt.

Taidekasvatusta varhaiskasvatuksessa ovat tutkineet Juutila ym. (2021).
Heiddn mukaansa pdivittdin vahiten toteutettiin ilmaisun monet muodot -oppimi-
sen aluetta (Juutila ym. 2021, s. 5). Varhaiskasvatuksen tehtdvana on tukea tavoit-
teellisesti lasten musiikillista, kuvallista, sanallista sekid kehollisen ilmaisun ke-
hittymistd sekd tutustuttaa heidét eri taiteenaloihin ja kulttuuriperintoon (Ope-
tushallitus 2022, s. 46).

Tyoni taustalla on varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus
2022), jossa taidepedagogisena oppimisalueena on ilmaisun monet muodot. Koko-
naisvaltaisessa pedagogisessa ldhestymistavassa yhdistyvdt ilmaisun monet
muodot -oppimisen alue ja lapsen mielenkiinnon kohteista ldhtevéa laaja-alaiset
osaamisen alueet (Opetushallitus 2022, s. 40).

Tyoni taustalla vaikuttavat my0s erilaiset lait, asetukset sekd poliittiset ja
strategiset asiakirjat, kuten varhaiskasvatuslaki, varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet (2022), esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014), kansallinen
lapsistrategia ja YK:n lapsen oikeuksien sopimus (1989).

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus erddn eteldsuomalaisen kunnan var-
haiskasvatuksessa tapahtuvasta taidekasvatuksesta. Tutkimuksessani kdytan ai-
neistoldhtoistd sisdllonanalyysid. Tutkielmassani on monitieteinen tutkimusote,
koska varhaiskasvatuksessa taidekasvatus yhdistelee monia eri tieteenaloja, ku-
ten taidekasvatusta, taidepedagogiaa, taiteen tutkimusta, varhaiskasvatusta,
kulttuuripolitiikkaa ja tyoeldaméantutkimusta (Varto 2010, s. 19).

Tutkimukseni tavoitteena on lisdtd ymmarrystd varhaiskasvatuksen taide-
kasvatusosaamisesta vastaten yhteiskunnallisiin tarpeisiin taiteen saavutetta-
vuuden parantamiseksi ja lasten hyvinvoinnin tukemiseksi. Varhaiskasvatuksen
keskeinen rooli korostuu tasavertaisen ja saavutettavan taidekasvatuksen ja -pe-
dagogiikan vahvistamisessa (Juutila ym., 2021). Tutkimus kytkeytyy yhteiskun-
nallisiin tarpeisiin taidepalvelujen saavutettavuuden, taidetoimijoiden kehitta-
misen sekd lasten hyvinvoinnin ja kulttuurisen kompetenssin vahvistamisen né-

kokulmasta.



2 TAIDEKASVATUS JA TAIDEPEDAGOGIIKKA

Taidekasvatuksen kdytannossa kohtaavat taide ja kasvatus. Kuosmasen (2022, s.
45) mukaan taidekasvatuksella on kaksi filosofista ldhtokohtaa, kasvatuksen ja
taiteen filosofia ja ndiden erityisosa-alueet ja eri suuntaukset. Vanhalan (2014)
mukaan taidefilosofia on osa esteettistd filosofiaa, joka tutkii ensisijaisesti taide-
késitystd, mikd on taidetta, mitd on taide ja miten taidetta tulee tulkita. Varhais-
kasvatukseenkin ulottuvassa taiteen perusopetuksessa taiteen osa-alueet ovat
arkkitehtuuri, kuvataide, kasityo, mediataiteet, musiikki, sanataide, sirkustaide,
tanssi ja teatteritaide (Kuosmanen 2022, s. 46; Opetushallitus 2017). Varhaiskas-
vatuksen perusteissa taidekasvatuksen alueena on ilmaisun monet muodot, jossa
taiteen alueet ovat musiikillinen, kuvallinen, késityollinen, sanallinen ja keholli-
nen ilmaisu ja ndiden yhdistelmit (Opetushallitus 2022, s. 46).

Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa kasitteen madritteleminen luo omat
haasteensa, koska se asettuu kasvatuksen, taiteen ja estetiikan filosofioiden
ohella kasvatukseen ja taiteeseen liittyviin tieteenaloihin, kuten kasvatustietei-
siin, psykologiaan, erityisesti kehityspsykologiaan ja sosiaalipsykologiaan, kuin
myos yhteiskuntatieteisiin, sosiologiaan ja antropologiaan ja politiikkaan (Kuos-
manen 2022, s. 46). Taiteen tiede on estetiikka, joka sai tieteenalan nimensa filo-
sofi Alexander Baumgartenilta vuonna 1735. Baumgartenin mukaan estetiikka
on peremmiltddn aistein ja kuvitteluun perustuvaa tietoa (Kotkavirta 2009, s.
225).

Varton (2010, s. 19) mukaan taidekasvatuksen tiedonalaan kuuluvat ihmi-
sen erityispiirteinen tutkiminen (psykologia ja filosofia), sosiaalisen toiminnan
ymmadrtdminen (sosiologia), muuttuvien interventioiden alue (kasvatustiede) ja
luovan toiminnan alue (taiteen tutkimus). Taidekasvatus muuttuu taidepedago-
giikaksi, kun se luo rajojaan eri tiedonalojen kanssa (Malmivirta 2015, s. 19).

Kuinka yhdistda ja méaéritelld taidekasvatus varhaiskasvatuksessa yksise-
litteiseksi kasitteeksi, kun siind yhdistyvit taide, estetiikka ja kulttuuri ja toisaalta

kasvatus, kehitys, oppiminen ja kasvaminen? Kuosmasen (2022, s. 46) mukaan



moninaisuuden haastetta lisdd se, ettd kasitteessa tulisi yhdistya lisdksi yksilolli-
sen, ettd ryhmadssd kasvavan lapsen varhaisvuosina rakentuvaa, ajassa tapahtu-
vaa, tulevaisuuteen suuntaavaa sekd kokonaisvaltaista hyvinvointia tukevaa tai-
dekasvatusta. Bamfordin (2009, s. 48) mukaan taidekasvatus vaihtelee eri maissa
ja on kontekstisidonnainen ja vaikka taiteesta puhutaan usein yleisend tai yleis-
maailmallisena kisitteend. Hanen mukaansa ensi katsomalla néyttdd, ettd taide-
kasvatuskaésitettd kdytetddn eri tavoin eri maissa ja kulttuureissa mutta tarkempi
tarkastelu osoittaa, ettd useimmissa maissa taidekasvatuksen alaan luetaan piir-
taminen ja musiikki, maalaaminen ja kasity6t, tanssi, draama ja kuvanveisto. Uu-
sia medioita kuten elokuvaa, valokuvausta, mediataidetta, digitaalista taidetta ja
designia kdytettiin hyvin vaihtelevasti eri maissa (Bamford 2009, s. 48.) Kuosma-
sen (2022, s. 46) mukaan taidekasvatus késitteen osatekijat ovat lisdksi riippuvai-
sia ajallisista konteksteista ja niiden tulkinnoista. Lisdhaasteena maarittelyssa on
se, ettd varhaiskasvatus on kasvatuksen erityisalue ja varhaiskasvatuksen taide-
kasvatus on erityisalueen osa-alue (Kuosmanen 2022, s. 46).

Varhaiskasvatuksen taidekasvatusta kasitteend voi lahestyd sen kdytanto-
jen kautta. Malmivirran (2015, s. 19) mukaan taidekasvatuksen kaytantojd ovat
sellaiset toimet, joissa opetetaan toimimaan taiteen menetelmin, materiaalein ja
vdlinein. Hdn jatkaa, ettd taidekasvatuksessa opitaan arvioimaan toiminnan suh-
detta asetettuihin tavoitteisiin ja toiminnan tuloksia. Varton (2010, s. 22) mukaan
kaytantd on keskeinen, koska se vaihtelee ja muuttuu, on osittain arvaamatonta
ja osoittaa itsestddn rajapintoja. Hanen mukaansa on mietittdvd, onko kyseessd
taidekasvatus, harrastus vai peréti taide. Tieteen termipankin (2023) mukaan tai-
dekasvatuksessa huomio kiinnittyy taiteen luomisen ja vastaanottamisen proses-
seihin.

Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa (Opetushallitus 2022) taide-
kasvatuksen alueena on ilmaisun monet muodot. Varhaiskasvatuksen taidekasva-
tukseen kuuluvat sekd spontaanit, ettd ennalta suunniteltu toiminta (Opetushal-
litus 2022, s. 47). Ruokosen ja Rusasen (2009, s. 13-14) mukaan spontaania ja en-

nalta suunniteltua toimintaa voi tapahtua ja integroida osaksi lapsen toimintaa



neljalla eri tasolla. Heiddn mukaansa ensimmadiselld tasolla on taiteen kaytto ar-
jen spontaaneissa toimintatilanteissa. He jatkavat, ettd toisella tasolla padperiaat-
teena on lapsen aktiivinen toimijan ja tutkijan rooli. Kolmannella tasolla on Ruo-
kosen ja Rusasen mukaan tiedostamisen periaate. Neljannelld tasolla taidekasva-
tuksen integrointi tarkoittaa taiteellisesti eheyttavan kasvatus- ja opetussuunni-
telman luomista ja toteuttamista paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa
(Ruokonen & Rusanen 2009, s. 13-14).

Varton (2010, s. 23) mukaan varhaiskasvatuksen taidekasvatuksessa tulee
sdilyd taidekasvatuksen tavoitteet mutta sen tulee tukea varhaiskasvatuksen ta-
voitteita. Menetelmat, jotka perustuvat yhtaikaa seka taiteelliseen toimintaan etta
pedagogiseen ajatteluun ovat tehokkaita, uutta ajattelua ja toimintaa luovia.
(Varto 2010, s. 23).

Taidepedagogiikka kasittdd opetuksen ja oppimisen prosesseja, joissa tutki-
taan ja harjoitetaan taiteellisen taidon ja tiedon soveltamista kadytantoon (Tieteen
termipankki 2023). Taidepedagogiikka on tietoinen omasta tiedostaan, sen suh-
teesta kdytantoihin ja muihin tiedonaloihin (Malmivirta 2015, s. 19, Varto 2010 s.
25). Varton (2010, s. 26) mukaan taidepedagogiikassa tutkitaan ihmisen erityis-
piirteind ilmenevéaa taitoa ja taidetta, kasitellddn samalla kasitystd tiedosta tai-
teellisin keinoin. Hén jatkaa, ettd lisdksi keskustellaan taiteellisen toiminnan ja
sen soveltamisen merkityksestd sosiaalisessa todellisuudessa, opetuksessa, itse-
ohjautumisessa ja vuorovaikutuksessa. Taidepedagogiikassa huomioidaan myos
kasitys normista, normatiivisesta ja hyvastd, jotka ohjaavat kdytannon ratkaisuja
ja perustelevat valintoja taidekasvatustyossa (Varto 2010, s. 26).

Ruokonen (2022, s. 22) on mddritellyt Allila ja Ukkonen-Mikkolan (2018)
varhaiskasvatus pedagogiikka -kasitteen pohjalta varhaiskasvatuksen taidepe-
dagogiikkaa. Hanen mukaansa varhaiskasvatuksen taidepedagogiikka ilmentaa
suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvattajan ja lapsen vélistd vuorovaikutusta,
perustuen institutionaaliseen ja ammatilliseen toimintaan. Han kertoo, ettd tdssa
yhteydessa tavoitteena on tietoisesti vaikuttaa lapsen kehitykseen, oppimiseen ja

hyvinvointiin. Hén jatkaa, ettd varhaiskasvatuksen taidepedagogiikka konkreti-
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soi kasvatusyhteisossd varhaiskasvatuksen tavoitteet, sisdllot, menetelmadt ja op-
pimisympériston tieteellisten ja tutkimuspohjaisten nakokulmien avulla. Hanen
mukaansa samalla toteutuu toiminnan havainnointi, dokumentointi ja toiminta-
kulttuurin jatkuva arviointi ja kehittdminen. Tama ldhestymistapa korostaa leik-
kid sekd lapsen aktiivisuutta ja osallisuutta yhteistyossda vanhempien ja muiden
asiantuntijoiden kanssa (Kuosmanen 2022, s. 223; Ruokonen 2022, s. 22). Tdssd
tutkimuksessa taidekasvatus kasitetddn sen laajassa merkityksessd, jonka osa-

alueena taidepedagogiikka on.
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3 TAIDEKASVATUKSEN OSAAMISALUEET VAR-
HAISKASVATUKSESSA

Karilan ja Nummenmaan (2001, s. 26-35) mukaan pdivakotityon keskeiset osaa-
misalueet ja niiden tyypilliset ydinosaamiset alueet ovat: toimintaymparistoon ja
perustehtdvien tulkintaan liittyvd osaaminen, varhaiskasvatukseen liittyvéa osaa-
minen, yhteistyohon ja vuorovaikutukseen liittyvd osaaminen sekd jatkuvaan ke-
hittdmiseen liittyvd osaaminen.

Tutkimuksessani sovellan Karila ja Nummenmaan teoriaa varhaiskasvatus-
osaamisesta varhaiskasvatuksen taidekasvatusosaamiseen. Varhaiskasvatuk-
sessa taidekasvatuksen keskeiset osaamisalueet ja siihen liittyvad ydinosaaminen
ovat oppimisympadristoon, taidekasvatukseen, yhteistychon ja vuorovaikutuk-
seen sekd jatkuvaan kehittamiseen liittyvad osaamista (ks. Taulukko 1.). Késitte-
len seuraavissa alaluvuissa taidekasvatuksen osaamisalueita varhaiskasvatuk-

sessa.

Taulukko 1. Varhaiskasvatuksen taidekasvatus osaamisalueet ja ydinosaaminen

Keskeiset osaamisalueet Ydinosaaminen

Oppimisympaéristoon liittyva osaaminen -kontekstiosaaminen

Taidekasvatukseen liittyvd osaaminen -hoitotilanteissa tapahtuva taide-
kasvatus

-pedagoginen taidekasvatus

Yhteistyohon ja vuorovaikutukseen liittyva -vuorovaikutusosaaminen
osaaminen -yhteistybosaaminen
Jatkuvaan kehittdmiseen liittyvd osaaminen | -reflektio-osaaminen

-tiedonhallintaosaaminen
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3.1 Taidekasvatuksen oppimisymparistoon liittyvd osaaminen

Karilan ja Nummenmaan (2001, s. 27) mukaan varhaiskasvatuksen taidekasva-
tuksen oppimisympaéristoon liittyvan osaamisen ydinaluetta on kontekstiosaa-
minen. Heiddn mukaansa kontekstiosaamisen yhtend ydinalueena on toimin-
taymparisto (Karila ja Nummenmaa 2001, s. 27). Kontekstisosaamisen kautta
tarkastelun kohteeksi tdssd tydssd on taidekasvatus erilaisissa oppimisympéris-
toissd. Varhaiskasvatussuunnitelmassa (Opetushallitus 2022, s. 36) “oppimis-
ympadristoilld tarkoitetaan tiloja, paikkoja, yhteisdjd, kdytantojd, vélineitd ja tar-
vikkeita, jotka tukevat lapsen kehittymistd, oppimista ja vuorovaikutusta”. Op-
pimisympdristo jaetaan fyysiseen, psyykkiseen ja sosiaaliseen ulottuvuuteen
(Opetushallitus 2022, s. 36).

Varhaiskasvatuksessa taidekasvatuksen fyysisid oppimisymparistoja 16y-
tyy sekd pdiviakodin seinien sisdpuolelta ettd ulkopuolelta. Varhaiskasvatus-
suunnitelmassa (Opetushallitus 2022, s. 37) oppimisymparistojd voivat olla
myos luonto, piha leikkipuistot ja muut rakennetut ymparistot, jotka tarjoavat
kokemuksia, materiaaleja ja monipuolisia mahdollisuuksia leikkiin ja tutkimi-
seen.

Oppimisympéristdjd varhaiskasvatuksen taidekasvatuksessa 16ytyy esi-
merkiksi yhteistydssd alueen taide- ja kulttuurilaitosten kanssa. Varhaiskasva-
tussuunnitelmassa (Opetushallitus 2022, s. 37) yhteistyd muiden toimijoiden
kanssa voi olla fyysisid vierailuja tai virtuaalisia vierailuja kirjastoon, museoon,
kulttuuriperintokohteisiin, konsertteihin, teatteriin tai huoltajan tyopaikalle.

Taidekasvatuksen kadytdnteet varhaiskasvatuksessa ovat taiteessa, tai-
teesta ja taiteen avulla kasvaminen. Ruokosen (2022, s. 24) mukaan Tarr ja Tho-
mas (2000) madrittelevit kokonaisvaltaisen taidekasvatuksen jaottelemalla sen
taiteessa oppimiseen, taiteesta oppimiseen ja taiteen avulla oppimiseen. Bam-
ford (2009, s.11) erottelee termit kasvatus taiteissa (esimerkiksi taiteen opetus,
musiikki, draama, kasity6 jne.) ja kasvatus taiteen avulla (esimerkiksi taidekas-
vatusta kdytetddn pedagogisena tydvilineend muissa oppiaineissa, kuten kirjal-

lisuus, matematiikka ja teknologia).
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Ruokosen (2022, s. 24) mukaan taidepedagogiikan opettajan on pohdit-
tava, miten osallistaa lapset toiminnan suunnitteluun, toteuttamiseen ja arvioin-
tiin. “Millaista tietoa, tunne-eldmyksid ja kokemuksia lasten vililld jaetaan ja
mitd uusia tekniikoita taito- ja taidetoiminnassa harjoitellaan, tutkitaan ja opi-
taan? Miten taiteellista tyoskentelyd dokumentoidaan ja lasten déntd saadaan
nakyville ja vélitettyd myos esimerkiksi lasten huoltajille?” Ruokosen mukaan
mm. Gibson ja Ewing (2020) sanovat, ettd koko opetussuunnitelmaa voi tarkas-
tella taidekasvatuksen nikokulmasta eheyttavasti (Ruokonen 2022, s. 24.)

Ruokosen (2022, s. 24) mukaan taiteessa oppiminen liittyy lapsen taiteel-
liseen ilmaisuun ja sen eri muotoihin. Hanen mukaansa lapsen tulee saada tu-
tustua aikuisen johdolla taiteen erilaisiin muotoihin ja niiden ilmaisuun lapsen
ikdkauteen sopivalla tavalla ja tekniikalla. Han jatkaa, ettd taiteessa oppimiseen
on oltava varattuna riittdvasti aikaa ja mahdollisuuksia tutkia eri taidemuotojen
tekniikoita sekd kokea onnistumisen iloa ja oppimista niihin liittyvissa ilmaisu-
muodoissa. Ruokonen nikee, ettd taiteellisten kokemusten kautta lapsi tulee tie-
toiseksi eri taidemuotoihin ja inhimilliseen eldamééan liittyvastd kauneudesta ja
estetiikasta. Han jatkaa, ettd taiteen &édrelld lapsi oppii kertomaan omista taiteel-
lisista kokemuksistaan ja kuuntelemaan toisten kokemuksia. Taiteessa oppimi-
sen kautta lapsi oppii, ettei ole olemassa yhtd oikeaa tapaa kokea, tulkita tai il-
maista taidetta (Ruokonen 2022, s. 24.) Varhaiskasvattajan on hyvé tutustua tai-
dekasvatuksen ja -pedagogiikan kirjallisuuteen, josta saa hyvia tyokaluja ja me-
netelmid oman taidekasvatuksen toteuttamiseen.

Taiteesta oppiminen tapahtuu usein yhteistyossa lasten kulttuuria ja tai-
teita edistdvien toimijoiden kanssa. Taiteesta opitaan vierailuilla esimerkiksi tai-
demuseoissa, teattereissa, kirjastoissa, konsertti-, tanssi- ja sirkusesityksissa.
Varhaiskasvattaja voi tarjota lapselle taidekokemuksen my®6s virtuaalisesti péi-
vdakodissa. Yenawinen (2013) kehittdméa VTS-menetelmén (visual thinking stra-
tegy) toimii hyvin varhaiskasvatuksen alkuopetuksessa taideteosten &éarella.
VTS-menetelméssa kysymykset ldhtevit liikkeelle lapsen taidekokemuksen kar-

toituksella ja toisten kokemusten kuuntelulla (Ruokonen 2022, s. 25).
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Ruokosen (2022, s. 25) mukaan lapsille on arvokasta ja mieluisaa kdyda
vuoropuhelua my®os taiteen tekijoiden ja esittdjien kanssa, jonka vuoksi vierai-
luja tai tapahtumia kannattaa jarjestid mahdollisuuksien mukaan eri kulttuuri-
tahojen kanssa. Han kertoo, ettd konserttikeskus jdrjestdd valtakunnallisesti lap-
sille suunnattuja laadukkaita live- ja etdkonsertteja. Han jatkaa, ettd lastenkult-
tuurikeskukset ja paikalliset toimijat valittavét tietoa lapsille suunnatuista esi-
tyksistd ja yleisoyhteistyostd. Usein my0s taidelaitokset kutsuvat lapsia kenraa-
liesityksiin tai lapsiyleisolle tarkoitettuihin tapahtumiin (Ruokonen 2022, s. 25.)
Kunnassa toteutettava kulttuurikasvatussuunnitelmassa saattaa olla myos var-
haiskasvatusikdisille suunnattuja palveluja, joita kannattaa hyodyntaa.

Varhaiskasvattaja on yleensd lapsen ensimmdinen taidekasvattaja, jonka
vuoksi on tarkedd, ettd varhaiskasvattaja innostaa lapsia taiteisiin. Taidekasva-
tuksessa lapset ovat aktiivisia toimijoita laulaen, soittaen, piirtden, tanssien,
keksien tarinoita ja loruja, maalaten, muovaillen ja kasitoita tehden.

Ruokosen (2022, s. 25) mukaan oppimisymparistdjd ja oppimista tapah-
tuu kaikkialla. Hin mukaansa informaalit taiteellisen oppimisen ymparistot ja
mahdollisuudet vaihtelevat lapsen kotitaustan ja kulttuurin mukaan ja luovat
tarkedn pohjan lapsen varhaiskasvatuksen taidekasvatukselle. Han kertoo, ettd
taide- ja kulttuurikasvatuksen yhteistyon mahdollisuudet ovat rajattomat lasten
kotien, eri kulttuuritaustoista tulevien taiteilijoiden ja lastenkulttuuria edista-
vien tahojen, kuten taiteen perusopetuksen kanssa. Pdividkodissa olisi hyva olla
oma kulttuurikasvatussuunnitelma ja kulttuurivastaava, joka hoitaa yhteydet
taiteen- ja kulttuurin kenttdan (Ruokonen 2022, s. 25-26.)

Ruokosen (2022 s. 26) mukaan taiteen avulla oppiminen liittyy kokonais-
valtaiseen varhaiskasvatuksen viitekehykseen, jossa taidekasvatus ts. ilmaisun
monet muodot -oppimisalue toteuttaa laaja-alaisen oppimisen alueen tavoitteita
ja integroituu ja toimii apuna muiden oppimisen alueen tavoitteiden saavutta-
misessa. Hinen mukaansa vierasta kieltd voi oppia laulaen tai kuvallisen ilmai-
sun sekd laulupiirtdimisen avulla voidaan oppia matemaattisia muotoja. Han
kuvailee, ettd taidekasvatus voi tapahtua myos integroidusti niin, ettd se on

alisteista toiselle oppiaineelle, joka tarkoittaa sitd, ettd taiteella on opetuksessa
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avustava rooli, jonkin oppimistavoitteen saavuttamiseksi. Ruokosen (2022, s.
26) mukaan esimerkiksi tavoitteena on opettaa yhteenlaskun alkeita elefantti-
marssin avulla ja samalla opitaan yhteislaulua ja yhteisolliseen leikkiin liittyvid
asioita. Taiteen avulla oppimisessa tapahtuu usein rinnakkaista oppimista ts.
taiteen avulla opitaan kokonaisvaltaisesti muitakin taitoja kuin tavoitteeksi ase-

tettuja (Ruokonen 2022, s. 26.)

3.2 Taidekasvatukseen liittyvd osaaminen

Varhaiskasvatuksen taidekasvatukseen liittyvd osaaminen muodostuu monista
eri tekijoistd. Taidekasvatuksen ydinosaamista ovat hoitotilanteissa tapahtuva
taidekasvatus ja suunnitellut pedagogiset taidekasvatustuokiot tai -projektit. Tai-
dekasvatuksen keskeinen tyotapa varhaiskasvatuksessa on leikki (Opetushalli-
tus 2022, s. 43). Leikki ja taide ovat hyvin ldhelld toisiaan. Ne molemmat ovat
luontaisia tapoja lapselle ilmaista itsedan.

Taidepedagogiikan tavoitteena on tukea varhaiskasvatuksen kokonaisval-
taista pedagogiikkaa, jossa yhdistyvit hoiva, kasvatus ja opetus (Ruokonen 2022,
s. 21). Taidekasvatuksessa voivat yhdistyd myos hoiva, kasvatus ja pedagogiikka.

Taidekasvatus siséltdd sekd spontaania ettd ennalta suunniteltua toimintaa.
(Opetushallitus 2022, s. 43). Spontaani taidekasvatus voi syntyd osana vuorovai-
kutustilannetta, joka liittyy hoivaan esimerkiksi lapsen pukemiseen lorutellen.
Ennalta suunniteltua toimintaa voivat olla erilaiset varhaiskasvattajan suunnitel-
mat taidekasvatustuokiot, joissa on usein pedagoginen ulottuvuus (Opetushalli-
tus 2022, s. 43).

Varhaiskasvatuksessa “ilmaisun ja oppimisen prosesseissa korostuu ko-
keilu, tutkiminen, tekemisen eri vaiheiden harjoittelu ja niiden dokumentointi.
Jokaisen lapsen yksilollistd ilmaisua tuetaan ja lasten yhteisille luoville proses-
seille annetaan riittavésti aikaa ja tilaa” (Opetushallitus 2022, s. 47).

Varhaiskasvatuksessa taidekasvatusosaaminen tarvitaan varhaiskasvatus-
suunnitelman ilmaisun monet muodot osa-alueen toteuttamiseksi, joka on taide-

kasvatuksen osa-alue varhaiskasvatussuunnitelmassa. [lmaisun monet muodot
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osa-alueita ovat musiikillinen, kuvallinen, késityollinen, sanallinen ja kehollinen
(Opetushallitus 2022, s. 47-48). “Lapsi ilmaisee itseddn monikanavaisesti ja mo-
niaistisesti puhuen, tanssien laulaen, piirtden ja leikkien.” Ruokosen (2022, s. 27)
mukaan taiteellisessa itseilmaisussa ovat ldsnd tunteet, tahto ja toiminta. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa taidekasvatuksen tarkoituksena on tukea lap-
sen taiteellista ilmaisua ja samalla tuetaan lapsen osallisuutta (Opetushallitus
2022, s. 47). Kaikessa lapsen taiteellisessa ilmaisussa kuuluu lapsen oma déani. Li-
sdksi varhaiskasvatuksessa korostuu kokonaisvaltainen ilmaisu ja eheyttdava
sekd integroiva tapa oppia taiteita, taiteista ja taiteiden avulla (Ruokonen 2022, s.
27))

Taidekasvatuksen avulla vahvistetaan laaja-alaisen oppimisen taitoja (Ruo-
konen 2022, s. 27). Varhaiskasvatuksen laaja-alaiset oppimisen alueet ovat: 1. ajat-
telu ja oppimaan oppiminen, 2. kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja il-
maisu, 3. monilukutaito ja tieto- ja viestiteknologia osaaminen, 4. osallisuus ja
vaikuttaminen seké 5. itsestd huolehtiminen ja arjen taidot (Opetushallitus 2022,
s. 26).

Varhaiskasvatuksen henkilostoltda vaaditaan taidekasvatuksellista ja taide-
pedagogista osaamista, ettd lapsen kehityksen, kasvun ja oppimisen tukeminen
mahdollistuu pédivakodissa. Varhaiskasvattajan on oltava perilld taidekasvatuk-
sen ja taidepedagogiikan ikdkaudelle soveltuvista menetelmistd, jotta han pystyy
kayttamadn niitd asianmukaisesti eri tilanteissa (Karila & Nummenmaa 2001, s.
31).

Kuviossa 1. on opetushallituksen esittimd varhaiskasvatuksen pedagogi-
sen toiminnan viitekehys (Opetushallitus 2022, s. 40). Varhaiskasvatuksen peda-
gogisen toiminnan viitekehyksend voisi toimia taidekasvatus, jossa yhdistyvat
eri tavoin kaikki varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan viitekehyksessd

mainitut asiat.
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Kuvio 1. Varhaiskasvatuksen taidekasvatuksen toiminta

3.3 Yhteistyohon ja vuorovaikutukseen liittyvd osaaminen

Varhaiskasvatuksessa tehtdva kasvatustyé on enenevdssd mddrin yhteistyotd,
jossa yksin tehtdvastd tyostd on siirrytty yhdessd tekemisen malleihin (Karila &
Nummenmaa (2001, s. 32). Vuorovaikutusosaaminen ndhd&an varhaiskasvatta-
jan tarkednd tyovilineend. Vuorovaikutustilanteissa aito vilittdminen ja kiinnos-
tus toista ihmistd kohtaan on oleellista. Happon (2006, s. 153) mukaan ldsndolo
on varhaiskasvattajan pedagogisen olennainen ulottuvuus. Varhaiskasvattajien
mukaan vuorovaikutusosaaminen kuuluvat kohtaaminen, kontaktin luominen,
aito lasndolo ja ilmapiirin luominen. Kuunteleminen, innostaminen, palautteen
anto sekd yhteisten ratkaisujen etsiminen néhtiin myos keskeisind taitoina.
Karila ja Nummenmaan (2001, s. 155) mukaan kasvatusta voidaan tar-
kastella yhteisollisestd ndkokulmasta, jolloin kasvattajilla on oltava yhteis-
tydosaamista. Erilaisten yhteistyotahojen, kuten taide- ja kulttuuritoimijoiden,
vanhempien tai muun henkil6ston kanssa tarvitaan yhteistydosaamisen taitoja

(Karila & Nummenmaa 2001, s. 155).
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Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa yhteistyon toteutumisesta
ja suunnitelmallisuudesta on vastuu varhaiskasvatuksen jdrjestdjilla (Opetushal-
litus 2022, s. 37). Henkildston, lasten ja yhteistyokumppaneiden erityisosaamisen
hyodyntaminen rikastuttaa taidekasvatusta (Opetushallitus 2022, s. 47). Huolta-
jien lisdksi tdarkeitd yhteistyotahoja ovat yksityiset palveluntuottajat. Ne voivat
olla alueellisia tai paikallisia kumppaneita esimerkiksi muiden opetuksesta, lii-
kunnasta, kirjastosta ja kulttuurista vastaavien tahojen kanssa (Opetushallitus
2022, s. 38.)

Bamfordin (2009, s. 11) mukaan laadukasta taidekasvatusta tehd&dan
aidoissa yhteistyokumppanuuksissa, jossa kumppanuus tehdéddn varhaiskasva-
tusyksikon ja ulkopuolisen taide- tai kulttuuritoimijan ja kunnan organisaatioi-
den kesken. Varhaiskasvattajat, taiteilijat ja kunnan eri organisaatiot jakavat yh-
desséd vastuun laadukkaan taidekasvatuksen toteutuksesta. (Bamford 2009, s. 11).
Bamfordin (2009, s. 140) mukaan ndiden toimijoiden on jaettava yhdessd vastuu
suunnittelusta, taidekasvatuksen juurruttamisesta ja arvioinnista. Lapsilla tulee
olla mahdollisuuksia julkiseen esiintymiseen, ndyttelyn ja/tai esittelyn toteutta-
miseen. Hanen mukaansa laadukas taidekasvatus yhdistdd taiteessa ja taiteen
avulla oppimista (Bamford 2009, s. 140). Ruokosen (2022, s. 24) mukaan taiteessa
ja taiteen avulla oppimisen lisdksi tulee huomioida taiteesta oppiminen. Bamfor-
din (2009, s. 140) mukaan laadukkaassa taidekasvatuksessa tulee painottaa yh-
teistyotd ja kaikilla lapsilla tulee olla yhtildiset mahdollisuudet osallistua taide-
kasvatukseen. Han jatkaa, ettd lapsen oppimisesta, kokemuksista ja kehityksesta
tulee olla yksityiskohtaiset strategiat arviointia ja raportointia varten (Bamford

2009, s. 140).

3.4 Jatkuvaan kehittamiseen liittyvd osaaminen

Rusasen (2007, s. 217) taidekasvatus jdd liian suppeaksi lastentarhaopettajien
koulutuksessa, jonka vuoksi opiskelijoiden tulee kehittdd osaamistaan taidekas-

vatuksen eri taiteenlajeissa erikseen opintojen ulkopuolella. Varhaiskasvattajien
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koulutus tarjoaa perustan taidekasvatuksen ammattitaidolle ja osaamiselle. Bam-
fordin (2009, s. 140) mukaan varhaiskasvattajille tuleekin tarjota tydssa oppimi-
sen mahdollisuuksia, jossa varhaiskasvattaja, taidekasvattaja ja kunta tekee yh-
teistyotd. Karila ja Nummenmaan (2001, s. 23) mukaan erityiselld osaamisalueella
kehittyminen voi tapahtua tyonkontekstissa. Sosiaali- ja terveysministerion
(2007, s. 18) julkaisemassa raportissa todetaan, ettd “Endd ei riitd, ettd on saanut
muodollisen pdtevyyden varhaiskasvattajan ammattiin. Ammatillisen osaami-
sen yllapitdiminen ja kehittdminen, alan kehityksen seuraaminen ja kehittdmis-
tyohon osallistuminen ovat tulleet olennaiseksi osaksi varhaiskasvattajien tyota.”
(Sosiaali- ja terveysministeric 2007, s. 18.)

Karila ja Nummenmaan (2001, s. 33) mukaan reflektio-osaamista tarvitaan
tyon arvioinnissa ja tutkimisessa. Tiedonhallintaosaaminen liittyy tutkimustie-
toon, jota varhaiskasvatuksen ja taidekasvatuksen alassa on tehty. Tiedonhallinta
osaaminen vaatii varhaiskasvattajalta tiedon hankintaan ja sen prosessointiin liit-
tyvid taitoja (Karila & Nummenmaa 2001, s. 33.)

Varhaiskasvatuksessa taidekasvatus ja erityisesti sen osa-alue taidepedago-
giikka voidaan ndhda erityisosaamisalueena mutta toisaalta taidekasvatus voi-

daan ndhdad myos viitekehyksend koko varhaiskasvatussuunnitelmalle.



20

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimustehtivi ja -kysymys

Tassd tutkielmassa pyrin lisddmdan ymmaérrystd taidekasvatusosaamisesta
osana varhaiskasvatusta. Ty0ssdni selvitdn varhaiskasvatuksen ammattilaisilta
kerdtyn haastatteluaineiston avulla heiddn kokemuksiaan taidekasvatusosaami-

sesta. Tutkimuskysymykseni on:

1. Minkélaista on taidekasvatusosaaminen varhaiskasvatuksessa?

4.2 Tutkimuksen lihestymistapa

Tutkimukseni ldhestymistapa on laadullinen eli kvalitatiivinen. Tavoitteeni laa-
dullisessa ldhestymistavassa tdssd tutkimuksessa on Menetelmé&polkuja huma-
nisteille (2023) mukaisesti keritd tietoa ja lisdtd ymmarrystd taidekasvatusosaa-
mista varhaiskasvatuksessa ilmién ominaisuuksista ja merkityksistd kokonais-
valtaisesti. Tutkimuksessani noudatin Hirsjarven ym. (2009, s. 164) esittamid laa-
dulliselle tutkimukselle tyypillisid piirteitd, kuten kokonaisvaltaista tiedonhan-
kintaa ja aineiston kokoamista sen luonnollisessa ympéristossad. Kerdsin aineis-
ton tutkittavien tyopaikalla varhaiskasvatuksessa heiddn autenttisessa tyoympa-
ristossddn. Laadullinen ldhestymistapa soveltuu tutkimukseeni, koska se mah-
dollistaa tarkemman kuvauksen ja ymmarryksen ilmiostd. Vaikka tulokset eivit
ole laajasti yleistettdvissd, laadullinen tutkimustapa mahdollistaa syvallisen ka-
sityksen varhaiskasvattajien taidekasvatusosaamisesta.

Tutkimuksessani laadullisuus ndyttdytyy aineiston hankinnassa, jossa
Hirsjarven ym. (2009, s. 164) mukaan tutkittavien ndkokulmat ja ”dani” padsevat
esille. Kerdsin aineiston varhaiskasvatuksen ammattilaisilta teemahaastattelujen
muodossa. Olen valikoinut Hirsjarvi ym. (2009, s. 164) mukaan tutkimukseni
kohdejoukon tarkoituksenmukaisesti, koska heilld on tutkimastani ilmiostd run-
saasti kokemusta. Tutkimussuunnitelmani muotoutui tutkimukseni edetessd,

joka on Hirsjarvi ym. (2009, s. 164) mukaan tyypillistd laadulliselle tutkimukselle.
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4.3 Tutkittavat ja aineistonkeruu

Tutkimukseen osallistui yhteensd kaksikymmenténeljd varhaiskasvatuksen am-
mattilaista neljastd eri varhaiskasvatuksen yksikostd, jotka edustivat ammateil-
taan pdivakodin johtajia, varhaiskasvatuksen opettajia, sosionomeja ja lastenhoi-
tajia. Valitsin varhaiskasvatuksen ammattilaisia, koska kaikki varhaiskasvatuk-
sen ammattilaiset tekevét taidekasvatusta osana tyotdan. Valitsin varhaiskasva-
tuksen ammattilaisia laajasti eri ammattiryhmistd, koska halusin muodostaa
mahdollisimman moniddnisen ymmarryksen taidekasvatusosaamisesta varhais-
kasvatuksessa. Eri yksikoistd ja erilaisista ammattitaustoista olevat tutkittavat
antoivat taidekasvatusosaamiseen ja sen osa-alueiden ilmitiden tutkimukseen
moniddnisyyttd. Tutkimukseen osallistuneet eivét olleet minulle entuudestaan
tuttuja.

Aineistonkeruu menetelmédnd kaytin haastattelua, jossa tutkin Hirsjarvi
ym. (2009, s. 205) mukaisesti varhaiskasvatuksen ammattilaisten subjektiivisia
kokemuksia taidekasvatusosaamisesta. Taidekasvatusosaamista varhaiskasva-
tuksessa ei ole juuri tutkittu ja Hirsjarvi ym. (2009, s. 205) mukaan haastattelu
sopii sellaisten tutkimusten aineistonkeruumenetelmaéksi, jos alue on viahan kar-
toitettu tai tuntematon. Lahetin haastattelupyynnot sahkopostilla 204:1le varhais-
kasvatuksen ammattilaiselle erddn etelisuomalaisen kunnan varhaiskasvatus-
paaéllikon kautta lokakuussa 2023. Haastattelurunkona sovelsin Kunnarin ja Kyl-
16sen (2012) suullisen haastattelun pohjaa. Toteutin kahdeksan teemahaastatte-
lut lokakuussa 2023. Haastatteluista viisi oli yksilohaastattelua ja kolme ryhma-
haastattelua. Ryhméhaastatteluihin osallistui yhdeksdntoista haastateltavaa ja
niiden kesto vaihteli noin 30 minuutista 60 minuuttiin. Yksilohaastatteluihin
osallistui viisi haastateltavaa ja niiden kesto vaihteli noin 27 minuutista 50 mi-
nuuttiin. Toteutin kolme yksilohaastattelua ruotsin kielelld ja kaksi suomen kie-
lelld. Suoritin ryhméhaastattelut kaksikielisesti niin, etté osallistujilla oli mahdol-
lisuus kayttaa didinkieltddn joko suomea tai ruotsia. Kaksikielisyys ei haitannut
ryhméhaastatteluja, koska kaikki ymmarsivit, ettd omalla kotikielelld on hel-

pompi ilmaista itseddn ja kaikilla oli riittdvd ymmarrys toisesta kielestd. Toteutin
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kaikki haastattelut suljettujen ovien takana pdividkodin tilassa. Litteroitua aineis-
toa kertyi yhteensd 46 sivua Book Antiqua fontilla, 12 pt:llad rivinvalin ollessa 1.
Ennen haastattelua ldhetin tutkittaville sdahkopostilla haastattelukysymys-
ten (ks. Liite 4.) lisdksi tutkimustiedotteen, suostumuksen tutkimukseen ja tieto-
suojailmoituksen (ks. Liitteet 1.-3.) Tuomen ja Sarajdarven (2018, s. 85) suositusten
mukaisesti. Etenin haastatteluissa paddsdantoisesti valitsemieni teemojen avulla
haastattelurungon mukaisesti ja jdtin sellaiset kysymykset vilistd, joihin haasta-
teltava oli ehtinyt jo vastaamaan ja esitin kysymykset Tuomen ja Sarajarven
(2018, s. 85) ehdotuksen mukaisesti siind jarjestyksessd, kun katsoin sen aiheel-
liseksi. Haastatteluteemat koskettivat varhaiskasvattajan kokemuksia taidekas-
vatuksesta, varhaiskasvatuksessa ilmenevii ilmaisun monet muodot osa-alueita
ja yhteistyotd kulttuuri- ja taidetoimijoiden kanssa. Tdsmensin ja selvensin valilla
haastateltavan késityksid varmistaakseni, ettd olin ymmadrtanyt asiat oikein.
Tuomi ja Sarajarven (2018, s. 85) mukaan haastattelijalla on mahdollisuus toistaa
kysymys, oikaista vadrinkasitystd, selventdd ilmausten sanamuotoja ja kdyda

keskustelua tiedonantajan kanssa.

44 Aineiston analyysi

Valitsin kerddmaéédni aineistoon analyysimenetelméksi sisdllonanalyysin, jonka
avulla etsin taidekasvatusosaamisen merkityksid ja tulkintoja aineistosta. Tuo-
men ja Sarajdrven (2018, s. 117) mukaan sisdllonanalyysi rakentuu empiirisesta
aineistosta tehtdvan tulkinnan ja pddttelyn varaan, liikkkuen kohti kisitteellisesti
syvempadd kasitystd tutkittavasta ilmiostd. Tuomi ja Sarajdrvi kuvaavat kolme eri
sisdllonanalyysin muotoa: aineistoldhttinen, teoriaohjaava ja teorialdhtoinen
analyysi. Tutkimukseni analyysid voi luonnehtia aineistoldhtoiseksi analyysiksi.
Etenin analyysissd aineiston ehdoilla, noudattaen aineistoldhtoisen analyysin pe-
riaatteita. Abstrahoidessani johdin késitteet aineistosta yhdistamalla ylaluokat

pddluokiksi.
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Valitsin tutkimustehtdvan ja tutkimuskysymyksen perusteella tutkimusai-
neistosta analyysiyksikot, jotka ovat varhaiskasvattajien taidekasvatusosaami-
sesta ajatuksellisia kokonaisuuksia tai katkelmia puheesta. Tuomi ja Sarajarvi
(2018) korostavat sisdllonanalyysissd tarvetta erottaa tekstistd merkitykselliset
ajatukset tai ideat, jotka voivat ilmetd yksittdisen sanan, lauseen, ajatuksellisen
kokonaisuuden tai keskustelun katkelman muodossa.

Etenin Tuomen ja Sarajarven (2018, s. 123) mukaisesti sisdllonanalyysin
kahdeksan vaiheen mukaan. Analyysin ensimmadisessd ja toisessa vaiheessa lit-
teroin ja anonymisoin aineiston. Kirjoitin haastattelun sanatarkasti Hirsjarvi ym.
(2009, s. 222) suosituksen mukaisesti. Taman jélkeen kdédnsin ruotsinkieliset haas-
tattelut suomeksi ja poistin tekstistd turhat toistot ja tdytesanat. Tein kddnnoksen
tassd vaiheessa, jotta pystyin tekemddn analyysin yhdelld kielelld. Tallensin litte-
roidun aineiston erillisiin Word-dokumentteihin haastattelukohtaisesti. Tutki-
muksen kolmannessa ja neljannessd vaiheessa etsin ja merkitsin varilliselld yli-
viivaajalla Word-dokumenttiin keskustelun katkelmia ja pelkistettyjd ilmaisuja
varhaiskasvatuksen ammattilaisten taidekasvatusosaamiseen liittyvistd merki-
tyksistd. Taman jalkeen listasin taidekasvatusosaamisen pelkistetyt ilmaukset,
jotka tallensin omaan Word-dokumenttiin. Viidennessd vaiheessa ryhmittelin ja
yhdistelin pelkistettyjen ilmausten listaa etsien niistd samankaltaisuuksia ja eri-
laisuuksia taidekasvatusosaamiseen liittyen. Kuudennessa vaiheessa jatkoin tai-
dekasvatusosaamisen ilmausten ryhmittelyd ja yhdistamistd alaluokkiin. Kuvi-

ossa 2. on esimerkki pelkistettyjen ilmausten yhdistamisesta alaluokkaan.

Kuvio 2. Esimerkki pelkistettyjen ilmaisujen yhdistdmisestd alaluokkaan
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Seitsemédnnessd vaiheessa muodostin taidekasvatusosaamisen alaluokista yla-
luokkia. Viimeisessd vaiheessa yhdistin taidekasvatusosaamisen yldluokat paa-
luokkiin. Kuviossa 3. on esimerkki taidekasvatuksen organisoinnista padivako-
dissa luokittelusta. Alaluokat ovat kuviossa alimpana, yldluokat keskelld ja ylim-

pand loytyy padluokka.

e
FTaidekasvatuksen
forganisointi
fpaivakodissa

| oppimisymparistot, Materiaalit ja ] Aika |

| tilat ja paikat J tarvikkeet ‘\
4 —
Ajanpuute toiminnassa | | Suunnitteluun |

f N I = N 8- F N
riittavasti aikaa

| Toimintaan riittavasti
aikaa

Mateiaalin merkitys
toiminnassa

Paivakodissa olevat Paivakodin pii\dJ Lahimetsa | | Rakennettu ymparistd

tilat

Kuvio 3. Esimerkki luokittelusta taidekasvatuksen organisoinnista pdiviakodissa.

4.5 Eettiset ratkaisut

Tutkimuksen eettisid ratkaisuja suunnitellessani korostin Saaranen-Kauppinen ja
Puusniekan (2006a) nakemyksid siitd, ettd eettiset padtokset ohjaavat koko tutki-
musprosessia ja vaativat harkintaa kaikissa vaiheissa. Tutkimuksen suunnittelu-
vaiheessa pohdin aineiston késittelyyn, kerddmiseen ja hallintaan sekd tutkitta-
vien suojaan liittyvid kysymyksid, jotka Saaranen-Kauppisen ja Puusniekan
(2006a) mukaan ovat keskeisid tutkimuksen alkuvaiheessa.

Koska kerdsin haastatteluaineistoa varhaiskasvattajien tyopdivan aikana,
anoin tutkimusluvan tutkimukseen osallistuvien varhaiskasvatusjohtajalta Tut-
kimuseettisen neuvottelukunnan (2023, s. 13) mukaisesti ennen tutkimuksen to-
teuttamista. Tutkimuslupaprosessia varten ldhetin tutkimussuunnitelman, tutki-
mustiedotteen ja tietosuojailmoituksen, silld organisaatiot tarvitsevat usein tietoa

tutkimuksesta luvan myontdmistd varten (Kuula-Luumi, 2021).
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Lahetin haastateltaville etukiteen sdhkopostilla Jyvaskyldn yliopiston tie-
tosuojailmoituksen (Liite 1.), tutkimustiedotteen (Liite 2.), suostumuksen tutki-
mukseen (Liite 3.) ja haastattelukysymykset (Liite 4.). Haastattelun alussa kerta-
sin tutkimustiedotteen ja kdvin ldpi tietosuojailmoituksen varmistaakseni, ettd
tutkittavat ymmadrsivéat tutkimuksen tarkoituksen, tietosuojaan liittyvéat kysy-
mykset, silld tutkittavalle on tarjottava riittdvasti tietoa tutkimuksesta ja hanen
oikeuksistaan ennen suostumuksen antamista (Kuula-Luumi, 2021). Kerroin tut-
kittaville, ettd haastatteluun osallistuminen on vapaaehtoista ja tutkimukseen
osallistumisen voi keskeyttdd niin halutessaan, missd tahansa tutkimuksen vai-
heessa. Haastattelut jarjestettiin pdivakodin suljetussa tilassa, jossa ulkopuolisilla
ei ollut mahdollisuutta kuulla keskusteluja.

Tutkimusaineistojen kasittelyssa ja hallinnassa noudatin tietosuojalainsaa-
déntod ja Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeita (2023, s. 13-14) salassapi-
dosta, luottamuksellisuudesta ja vaitiolosta. Nauhoitin haastattelut kannykéan sa-
nelimella. Poistin nauhoitteet puhelimestani sen jdlkeen, kun olin litteroinut ai-
neiston marraskuussa 2023. Litteroinnin yhteydessd anonymisoin tutkimusai-
neiston poistamalla tutkittavien henkil6tiedot ja kaikki tunnistetiedot. Raportoin
tutkimuksen tulokset siten, ettd yksittdistd vastaajaa ei ole mahdollista tunnistaa.
Sdilytan litteroitua aineistoa salasanan takana tietokoneellani tutkimuksen val-
mistumiseen asti vuoden 2023 loppuun, ja sdilytysaikaa on mahdollista pidentaa
maaliskuun 2024 loppuun asti.

Olen pyrkinyt noudattamaan tutkimuksessani Tutkimuseettisen neuvotte-
lukunnan ohjeistuksen (2023, s. 12) mukaisia hyvin tieteellisen kdytannon perus-
periaatteita, joita ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto. Olen
varmistanut tutkimukseni luotettavuutta pohtimalla Tutkimuseettisen neuvotte-
lukunnan (2023, s. 12) mukaisesti tutkimuksen laatua suunnitteluvaiheessa
mutta my0s valitessani tutkimusmenetelmdd ja analyysid. Olen pyrkinyt viesti-
maan ja raportoimaan tutkimuksestani avoimesti, oikeudenmukaisesti, puolu-
eettomasti ja yksityiskohtia salaamatta. Olen viitannut tutkimuksessa muiden

julkaisuihin asianmukaisella tavalla.
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Tutkijana, taidekasvatuksen ammattilaisena, olen tietoinen subjektiivisuu-
destani, ja pyrin Saaranen-Kauppinen ja Puusniekan (2006c) mukaisesti aktiivi-
sesti tiedostamaan omat asenteeni ja uskomukseni, toimien niin, etteivit ne vai-
kuttaisi tutkimukseen liikaa. Heiddn mukaansa tdydellinen objektiivisuus ei ole
mahdollista, koska kukaan ei kykene sulkemaan pois omaa ajatteluansa. Ennak-
kokaésityksestdni huolimatta olen pyrkinyt olemaan avoin tutkittavien kokemuk-

sille.
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5 TAIDEKASVATUSOSAAMINEN VARHAISKAS-
VATUKSESSA

Varhaiskasvatuksen ammattilaisilta kerddmani tutkimusaineiston mukaan taide-
kasvatusosaaminen jakaantui 1) taidekasvatuksen organisointiin pdiviakodissa,
2) taidekasvatuksen organisointiin yhteistytssd, 3) aktiviteettien monimuotoi-
suuteen, 4) varhaiskasvattajan henkilokohtaiseen taidekasvatusosaamiseen ja 5)

koulutustarpeisiin.

5.1 Taidekasvatuksen organisointi pdivikodissa

Taidekasvatusosaaminen ilmeni aineistossa taidekasvatuksen organisointina
pdividkodissa. Taidekasvatuksen organisoinnista padivakodissa kasittelevassa ai-
neistossa korostettiin taidekasvatuksen oppimisympaéristojen, kuten tilojen, paik-
kojen, materiaalien ja vilineiden seka aikaresurssin merkitysta.

Taidekasvatuksen organisoinnissa pdivéakodissa oli pdivakotiymparistolld
merkittdva rooli lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen tukemisessa. Varhaiskas-
vatuksessa taidekasvatusosaamiseen liittyivit erilaiset oppimisympaéristot, ku-
ten tilat. Erds haastateltava korosti tilan ja mahdollisuuksien merkitysta taidekas-

vatusosaamisessa:

“Ettd antaa lapsille mahdollisuuden ja tilan. Ettei ole koko ajan sitd ohjattua ettd, on se
vapaa hetki ja silloin ne ideoi mun mielesténi eniten. Loytyy niin paljon semmoisia f'uttuja,
mité pitdd tehdd. Moni lapsi varmaan ajattelee, ettd, ne ei saa koskaan ikinid vaan leikkig,

ettd vaikka onhan se leikkid ja vaikka se jolloin on enemmaén niinku ohjattua juttuja."

Tamad ilmaisee tarpeen tarjota lapsille tiloja luovaan leikkiin ja spontaaniin ilmai-
suun. Pdivdkodin tilojen jdrjestelylld oli merkittidva vaikutus lasten mielikuvituk-
sen virittimiseen ja taidekasvatuksen edistimiseen. Konkreettinen esimerkki

tastd on haastattelusta, jossa kerrottiin peikkometsasta:

“Meille oli silloin yhtend vuonna tuolla se peikkometsd ja tuotiin sinne tekokuusia, peik-
konukkeja ja nuotio ja lapset sai kdyda viahdn pelottelemassa itseensi sielld. Jotkuthan ei
uskaltanut mennd sinne. Rohkeimmat k&vi istumassa peikon vieressd ja otettiin kuva,
jonka sai viedd kotiin.”
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Taidekasvatusosaamiseen liittyy monipuolisten, innostavien ja joustavien tilarat-
kaisujen jdrjesteleminen. Erds haastateltava mainitsi viikoittaisen jumppasalin ja
ryhmitilojen kdyton samanaikaisesti, mikd kuvastaa tilojen kdyton monipuoli-

suutta:

”Joo laululeikkejd on samaan aikaan, kun on laulutuokio osastoilla. Meilld on kaikilla ai-
nakin kerran viikossa tdd jum}ipasali kdytossd. Sielld ma laitan musiikkia ja samalla saa
jumpata ja Karhu nukkuu leikkid, lauletaan ja leikitdén. Sitten on sellaista, ettd ma lyon
rumpuun eri tahteja, joiden mukaan saa liikkua.”

Taidekasvatusosaaminen ilmeni taidekasvatuksen organisointi pdivakodissa ai-
neistossa my0s pdivdakodin ldheisyydestd 16ytyvien paikkojen hyodyntamisend.
Lahiympdristostd voi 1oytyd innostavia paikkoja taidekasvatukselle, kuten leik-
kipuistoja, pihoja, rakennettuja ymparistojd tai ldhimetsid. Luonto ja ldhiympa-
ristd voivat toimia inspiroivina oppimisymparistdind taidekasvatukselle. Erés

haastateltava kuvasi tilannetta:

“Tajusin, ettd meilld oli kolme pientd pukkia —satu ryhmassa. Kéytiin sitten tuolla pienessd
metsdssé ja sieltd 16ytyy silta pienen puron yli. Joten kun menimme kavelylle, lauloimme
vanhalla sillalla sitd laulua ja me kutsuimme sitd peikkosillaksi. Kun menimme sillan yli,
niin improvisoimme laulun sielld. Luonnossa voi 16ytyd myos sellaisia paikkoja.”

Taidekasvatusosaaminen ndyttaytyi taidekasvatuksen organisointi pdivakodissa
aineiston perustella materiaaleihin ja tarvikkeisiin liittyvind merkityksind. Aineis-
tosta ilmeni, ettd taidekasvatusosaamisessa keskeistd on tarjota lapsille monipuo-
lisesti laadukkaita materiaaleja ja tarvikkeita, jotta he voivat ilmaista itsedédn. Laa-
dukkaat materiaalit ja tarvikkeet voivat tarjota elamyksid lapsille. Erds varhais-

kasvatuksen ammattilainen kertoi:

”Onbhan se lapsillekin eldmys, ettd ne saa ihan oikeilla vareilld piirtdd ja maalata ja oikeilla
soittimilla soittaa ja kokeilla. Nehdn lapset saa siitd valtavan elamyksen. Onhan se ihan eri
se ddni soittimessa, kun se on oikea soitin eikéd joku tommoinen muovinen xylofoni, mita
saa hakata, ettd 44ni lihtee. Oikeata soitinta, kun vihén pimautat niin sehdn jad kaikumaan
vield se ddni ettd, sitdkin lapset ihmettelee ettd: “Hei, tdd soi vield.””

Taidekasvatusosaaminen ndyttaytyi taidekasvatuksen organisointi pdivakodissa
aineistossa taidekasvatuksen suunnitteluun ja toteutukseen kaytettdvissa ole-
vana atkana tai sen puutteena. Varhaiskasvattajat korostivat, ettd on oltava riitta-
vasti aikaa taidekasvatuksen suunnitteluun ja toteuttamiseen. Varhaiskasvatta-

jan ammattilainen totesi:
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“Mutta voi tulla ehka stressi siitd. Kukaan ei koskaan ole sanonut mulle mutta m4 tarkoi-
tan, ettd siind voi vahédn tulla semmoinen tunnelma. Sitten itse pitéisi jotenkin siind... niin
mé ajattelin ettd, se voisi helpottaa ehkd semmoinen, ettd jos olisi semmoista jotain yhteis-
suunnitteluaikaa..."

Aineistossa ilmeni, ettd pdivdkotipdivan aikataulu asetti haasteita taidekasvatuk-
selle. Erds haastateltavista korosti, ettd pdivakotipdivddn sisdltyvat ruokailuajat
rajoittavat taiteellisen aktiviteettien aikaa: “Kun se aika on aika rajallinen, ettd se
on melkein, ettd syodddan aamulla kahdeksalta ja sitten lounas yhdeltétoista niin

sitten sen pitdd tapahtua siind vélissa."

5.2 Taidekasvatuksen organisointi yhteistyossa

Taidekasvatusosaaminen ilmeni aineistossa taidekasvatuksen organisoin-
tina yhteistytssd tai sen puutteena alueellisten taiteen perusopetusta jirjestivien op-
pilaitosten, muiden taide- ja kulttuuriorganisaatioiden sekd yksittdisten taidekasvatta-
jien kanssa. Varhaiskasvattajien haastattelut osoittavat, ettd yhteisty¢ alueella toi-
mivien taiteen perusopetuksen jdrjestdjien kanssa voi avata ovia monipuolisille
taidekokemuksille pdivakotiympaéristossd. Erds varhaiskasvattaja kertoi, kuinka
yhteydenotto taidekouluun oli avain taidekasvatuksen rikastuttamiseen: "Tai-
simme olla ensin heihin (taidekoulu) yhteydessi ja sitten he kysyivat meiltd, mita
me yleensd tehdddn ja mihin lapset ovat tottuneita. Ja sitten kerroimme ehka
myos asioista, joita emme ole tehneet."

Aineistosta kavi ilmi, ettd varhaiskasvatuksessa on mahdollista lisati taide-
kasvatusosaamista yhteistytssd eri tahojen kanssa, kuten taiteen perusopetusta
antavien oppilaitosten, lastenkulttuurikeskuksen, kirjaston ja muiden taide- ja
kulttuuriorganisaatioiden kanssa. Erds haastateltava kuvasi tilannetta: ”Paikal-
listen taiteen perusopetuksen oppilaitosten kanssa ei tehda yhteistyotd. Lasten-
kulttuurikeskuksessa on aina nditd esityksid ja heiddn kotisivuiltaan katsotaan,
mitd heilld on.”

Varhaiskasvattajat ilmaisevat toiveen tiiviimmastd yhteistyostd taide- ja
kulttuuriorganisaatioiden kanssa, oli kyse sitten taiteen perusopetuksen oppilai-
toksista tai muista taide- ja kulttuuritoimijoista. Kirjaston kanssa esimerkiksi oli

jarjestetty yhteinen taidendyttely ja toiveena oli, ettd niitd olisi lisdd. “On ollut
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esimerkiksi Suomi satavuotta yhteinen taidendyttely kirjastossa. Mun mielesta
saisi olla kylld enemmaén tuollaisia yhteisid juttuja.”

Taidekasvatusosaaminen ndyttdytyi aineistossa myos toiveena varhaiskas-
vatuksen ammattilaisen ja taidekasvattajan aidosta yhteistyostd, jossa tyo suun-
nitellaan, toteutetaan ja arvioidaan yhdessa. Erds varhaiskasvatuksen ammatti-
lainen tdsmentdd yhteistyon luonnetta: “Olisiko, ettd suunnitellaan ja tehddan
yhdessd, mutta myos arvioidaan yhdessa?” Varhaiskasvatuksen ammattilaiset
korostivat taidekasvatuksessa kdytdnnonldheistd tyoskentelytapaa, jossa toi-
veena oli, ettd tyo tapahtuu pdivdakodin omassa tilassa. Erds varhaiskasvattaja

kuvasi toiveitaan seuraavasti:

“Mun mielestd taidekasvattaja ja varhaiskasvattaja tyoparina kuulostaisi ihan hyvaltd. Ja
juuri se, ettd jos se tapahtuisi vield pdivdkodilla, niin se on aina meille helpompaa, kuin
meidédn pitdisi lahted johonkin. Meiddn on helppoa tulla puoleksi tunniksi johonkin, jos se
on t&dlld, kun taas jos meidén pitdd lihted johonkin, niin sithen menee usein pari tuntia tai
kolme tuntia, kun menee sinne ja takaisin.”

Taidekasvatusosaaminen liittyi taidekasvatuksen organisointiin yhteistyossd,
jossa korostui yhteisen suunnittelun ja arvioinnin tarkeys, mika voi vahvistaa
tyoparin vuorovaikutusta ja parantaa taidekasvatuksen laatua. Yhdessa tekemi-
nen ja yhteinen arviointi luovat pohjan tehokkaalle ja merkitykselliselle yhteis-
tyolle, joka hyodyttaa kaikkia osapuolia.

Taidekasvatusosaamisessa taidekasvatuksen organisointiin yhteistyossa
haasteet toivat esiin tarpeen todelliselle vuorovaikutukselle ja taidekasvatuksen
suunnittelulle. Erds varhaiskasvatuksen ammattilainen kertoi kokemuksestaan,
joka ei tdysin vastannut yhteistyon ideaa: “Jos se on yhteisty6td, niin sittenhdn
sen pitdd olla yhteistyotd. Meilld oli joskus aikoinaan kunnassa joku semmoinen
juttu, mutta se ei ollut yhteisty6td, vaan se oli enemmain, ettd sieltd tuli ja he padt-
tivdt, miten tehdddn... Vahdan semmoinen oli tuo.” Kuitenkin yhteistyohon liitty-
vt haasteet eivit ole ylitsepddseméttomid. Toinen varhaiskasvatuksen ammatti-

lainen pohti, miten yhteistyostd voisi tehdad aidompaa ja joustavampaa:

“Muistatko sen yhden, joka kivi tdssd, se oli joku musiikkijuttu. Nehén olivat semmoisia
ihan hulluja aikoja iltapdivélld, kun lapset olivat menossa kotiin, niin silloin tdim4 jérjeste-
tddn. Sitten se toi enemman meille ongelmia kuin oli hyotya siitd... Mutta jos se tehddan
yhteistyon4 ja sen voisi suunnitella yhdessa ja tehdéd niin, etté se tulee joustavaksi.”
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Yhteistyo taiteen perusopetuksen jdrjestdjien kanssa tarjoaisi mahdollisuuden
tuoda pdivakotiin monipuolista taidekasvatusta, kunhan yhteisty6ssa kunnioite-
taan molempien osapuolten tarpeita ja mahdollisuuksia. Tdmé vaatisi avointa
viestintdd, aitoa vuorovaikutusta ja yhdessd suunnittelua, jotta taidekasvatuk-
sesta voisi tulla innostavaa ja joustava osa lasten pdivittdistd oppimiskokemusta.
Selkeammait rakenteet ja yhteistyd muiden taidekasvattajien kanssa voisivat

edistdd taidekasvatuksen laadukasta toteutusta pdivakotiympaéristossa.

5.3 Aktiviteettien monimuotoisuus

Taidekasvatusosaaminen ilmeni aineistossa monimuotoisina aktiviteetteina,
joita olivat ohjatut taidekasvatustuokiot, spontaani taidekasvatus sekd taiteessa, tai-
teesta ja taiteen avulla oppiminen. Erds varhaiskasvatuksen ammattilainen kuvasi
ohjattua taidekasvatustuokiota, jossa hdn kaytti monipuolisesti taidekasvatuk-
sen muotoja samanaikaisesti:
”Opeteltiin lasten kanssa pieni laulu ja siitd siirryttiin piirtimaan. Piirtdmistd tehtiin sa-
malla, kun laulu soi ja saatetaan laulaa sitd. Ne laulut voi olla eri mittaisia, jotkut voi olla
lyh%fita ja sitten on vahdn pidempid. M4 tein viisivuotiaiden lasten kanssa semmoisia, etta
laulussa voi olla, vaikka no vaikka joku pilvilaulu esimerkiksi, sanoja, ettd puh ja pah. Niita
sanofa silleen vedetddn kynalld, niitd erilaisia ddnteitd. Sitd on ollut tosi kivaa tehda. Sitten
meilld on ollut ison kokoinen paperija me ollaan kaikki siind paalld ja vélilld myos litkuttiin
ja tehtiin jotain jokea.”
Ohjattujen taidekasvatustuokioiden lisdksi taidekasvatusosaaminen ilmeni myos
spontaaneissa taidekasvatushetkissd. Spontaanit taidekasvatushetket voivat il-

metd erilaisissa tilanteessa. Erds varhaiskasvatuksen ammattilainen kertoi spon-

taanista taidekasvatuksesta:

“Pahvilaatikko oli kierrétyksessd mutta yksi lapsi kysyi, ettd saako se tehdi sille jotain.
Sanoin, ettd tee vaan. Se maalasi laatikon itse ja teki siitd Minecraft padn eli sellaisen nelion
ja silmat. Se teki sen kokonaan itse. Se on kivaa kylld ja ma koen, ettd en osallistunut sithen
mitenkddn. Hén sai itse ideoida ja toteuttaa sen. Sellaisia tapahtuu valilla.”

Aineistossa taidekasvatusosaaminen nayttdytyi varhaiskasvatuksessa myts mo-
nipuolisesti taiteessa, taiteesta ja taiteiden avulla oppimisena. Taiteessa oppiminen
kietoutuu vahvasti varhaiskasvattajan taidekasvatusosaamisena esimerkiksi eri-

laisissa taidelajeissa ja tekniikoissa. Taidekasvatusosaaminen ndyttédytyi taiteessa
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oppimisessa monipuolisina aktiviteetteina varhaiskasvatuksessa. Erds haastatel-
tava kuvasi taiteessa oppimista, jossa erilaisten taidekasvatuksen aktiviteetit kie-

toutuivat toisiinsa:

“Ryhmini oli hyvin innostunut Kolme pukkia sadusta. He saivat improvisoida sadun toi-
silleen ja kdyttivat samalla mielikuvitustaan. He olivat prinsessoja ja sammakoita ja tietysti

ukkeja. Lapset valmistivat itse teatterin ja esittivit sen meille kaikille ryhméssa. Meiddan
apsilla on hyva mielikuvitus ja he ovat hyvin luovia.”

Taidekasvatusosaaminen ilmeni aineistossa my0s erilaisina taiteessa oppimisen
aktiviteetteina, kuten lasten omina esiintymising, konsertteina ja nayttelyina. Yh-
dessd jdrjestetyt tapahtumat tuovat esiin luovuuden ja yhteisollisyyden merki-
tyksen taidekasvatusosaamisessa. Erds varhaiskasvattajan ammattilainen kertoi
lasten ndyttelyn jarjestimisestd pdivdkodissa: “Lasten toitd on esilld ja sen ei tar-
vitse olla aina sellaista, ettd kaikki tulee samaan aikaan vaan kun hakee oman
lapsen niin vanhempi voi lapsen kanssa samalla kiertdd sen nayttelyn yhdessa.”

Taidekasvatusosaaminen ilmeni aineistossa myos taiteesta oppimisena. Tai-
teesta oppimista tapahtuu usein ulkopuolisten taiteilijoiden tai taidekasvattajien
toimesta joko pdivakodissa tai sen ulkopuolella. Erds varhaiskasvatuksen am-

mattilainen kertoi, miten han yhdisti taiteesta oppimisen taiteessa oppimiseen:

“Me oltiin esimerkiksi toissa viikolla tuossa koululla kuuntelemassa Vivaldin Nelja vuo-
denaikaa, joka oli osa syksyn konserttia ja jousikvartetti oli soittamassa sielld. Me oltiin
viskareiden kanssa sielld ja me tultiin viskareiden kanssa takaisin sieltd niin mé laitoin pu-
helimesta soimaan sen saman kappaleen ja me maalattiin. Lapset sai maalata sitten ettd,
mitd he tunsi siitd sen musiikin aiiana niin sen sai tehd4.”

Taidekasvatusosaaminen ndyttaytyi aineistossa myos taiteen avulla oppimisena,
jolloin taide on véline jonkin muun asian oppimiseen. Taiteen avulla voidaan
opettaa varhaiskasvatusikdisille esimerkiksi biologiaa, kuten erds haastateltava

kuvasi:

“Kéytdmme paljon luonnonmateriaaleja ja teemme taidekasvatusta my6s metsdssd, mm.
liimaamme luonnonmateriaaleja pahviin ja kdytimme my06s sanaa kasvatus, silld tavalla,
esim. katsomme videon siilistd ja sitten askartelemme siileji. Niin emme opeta taidetta
vaan opetamme biologiaa ja muuta sellaista, mutta me tyoskentelemme siella.”

Taiteen avulla voidaan oppia monia asioita ja taide voidaan valjastaa erilaisten
asioiden kasittelyyn. Erddssa padivakotiryhmassa oli viidakkoteema, josta opittiin

seikkailemalla mielikuvitusmaailmassa:
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“Meilli oli teemana viidakko ja leikkimme sellaista seikkailupelid. Menimme seikkailulle
viidakkoon helikopterilla ja meilld oli myos vene. Leikimme lapset ja aikuiset yhdessd ja
noin puolen tunnin kuluttua laskeuduimme ja lopetimme leikin. Sen jdlkeen kaikki olivat
aivan ihmeissédn, kun palasimme takaisin todellisuuteen. Olimme tdysin sisdlld siind maa-
ilmassa, sekd aikuiset ettd lapset. Se oli tosi kivaa.”

Taidekasvatusosaaminen ilmeni monimuotoisina aktiviteetteina yhteisissd taide-
hetkissd, jotka rikastuttavat lasten taiteesta saamia oppimiskokemuksia. Korona-
pandemia on tuonut mukanaan merkittavia muutoksia taidekasvatukseen ja las-
ten esitysten jdrjestimiseen pdivikodeissa. Pandemian vaikutuksesta lasten teke-
mét perinteiset esitykset ja konsertit ovat olleet haastettuja, ja uusia tapoja taiteen
kokemiseen on jouduttu etsimddn. Erds varhaiskasvattaja kertoo ndistd muutok-

sista:

"Korona-aika on tuonut omat haasteensa lasten esityksille ja taidekokemuksille. Perinteiset
konsertit ja esitykset sisitiloissa ovat olleet vaikeampia jarjestéda turvallisuussgistéi. Sen si-
jaan olemme suosineet ulkona tapahtuvia aktiviteetteja, kuten piknikkejd ja yhteisid taide-
hetkid. Tamd on mahdollistanut turvallisen yhdessdolon samalla, kun lapset paddsevat
nauttimaan taiteen eri muodoista."

Pandemian vaikutuksesta on siis syntynyt tarve sopeutua uusiin olosuhteisiin ja
loytdd luovia ratkaisuja taidekasvatuksen toteuttamiseen. Tosin erds varhaiskas-
vatuksen ammattilainen oli harmissaan siitd, ettei esityksid endd ole tehty ko-

ronarajoitusten jalkeen.

"Aikaisemmin oli aina esityksid sekd joulujuhlissa ettd kevatjuhlissa mutta nehédn on jadnyt
vdhin pois ja sitten tuli korona ja ei ole mitédén ja nyt, kun juhlat on tullut takaisin niin on
enemmadn ollut semmoisia ulkojuhlia. Piknicilld tai timmosté. Ei ole ollut pakollista tar-
vetta harjoitella jotain."

Tama osoittaa, miten pandemiarajoitukset ovat vaikuttaneet konkreettisesti tai-
dekasvatuksen kaytantoihin, kun perinteistd juhlakulttuuria on jouduttu rajoit-
tamaan lasten turvallisuuden vuoksi. Tédssd poikkeuksellisessa tilanteessa kas-
vattajat ovat joutuneet sopeutumaan uusiin olosuhteisiin ja 16ytdméaan luovia ta-
poja yllapitdd taidekokemuksia lasten keskuudessa.

Taidekasvatusosaaminen varhaiskasvatuksessa ndyttdytyi taidekasvatuk-
sen aktiviteettien monimuotoisuutena, jotka syntyiviit erilaisissa spontaaneissa
ja ohjatuissa taidehetkissd. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset tarjosivat taide-

elamyksid taiteessa, taiteesta tai taiteen avulla. Varhaiskasvattajien roolina oli
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tunnistaa lasten kiinnostuksen kohteet ja tarjota monipuolisia mahdollisuuksia

luovaan ilmaisuun.

54 Varhaiskasvattajan henkilokohtainen taidekasvatusosaa-
minen

Taidekasvatusosaaminen varhaiskasvatuksessa ndyttdytyi aineistossa varhais-
kasvattajan henkilokohtaisena taidekasvatusosaamisen, joita olivat taidelajit ja
niiden tekniikat, ohjaustyyli ja vuorovaikutus. Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden (Opetushallitus 2022, s. 47-48) mukaan taidekasvatuksen osa-alueita ovat
musiikillinen, kuvallinen, ké&sityollinen, sanallinen ja kehollinen. Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteiden (2022, s. 47-48) mukaan keholliseen osa-alueeseen
voidaan ndhda kuuluvan mm. tanssi-, teatteri- ja draamakasvatus vaikka useat
taidelajit varhaiskasvatuksessa eivit ole selvédrajaisia, kuten kouluikdisille suun-
natussa taiteen perusopetuksessa. Olen jaotellut taidelajit varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteiden (Opetushallitus 2022, 2. 46) mukaisesti musiikilliseen, ku-
valliseen, kasityolliseen, sanalliseen ja keholliseen taidekasvatukseen.

Taidekasvatusosaamisessa taidelajeista ja niiden tekniikoista aineiston mu-
kaan pdivakodissa toteutui hyvin kuvallinen taidekasvatus. Erds varhaiskasvat-
taja kertoo: ”Kylld se on sitd maalaamista ja piirtamistd ja askartelua. Ei mun mie-
lestd sen kummempia muovailemista ja semmosta.” Toinen varhaiskasvatuksen
ammattilainen kuvasi kuvallisen ja musiikillinen ilmaisun toteutumista: “Mé& oon
nyt kiinnostunut tuosta laulupiirtdmisestd ja sitd meilld on ollut paljon.”

Taidekasvatusosaamisessa kuvallisen taidekasvatuksen lisdksi aineistossa
ilmeni, ettd musiikkikasvatus toteutui hyvin varhaiskasvatuksessa. Musiikkikas-
vatuksessa kaytettiin erilaisia muotoja monipuolisesti. Erds haastateltava mainit-
see: “Kylld on musiikkia ehka olen joskus klassista musiikkia soittanut ja sitten
maalannut just isoilla papereilla lattialla tai nédin ettd...” Toisaalta toinen korostaa
musiikin roolia kehollisessa ilmaisussa: “Tanssi tulee ehkd just se musiikin
kautta.”

Taidekasvatusosaamisessa sanallinen ilmaisu néyttaytyi aineiston mukaan

toteutuvan hyvin pdivakodissa. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset toteuttivat
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taidekasvatusta usein myos omien mieltymysten ja osaamisen mukaan. Erds
haastateltava kuvasi sanallista taidekasvatusta: “Mitd mad itse rakastan tehdd ja
teen pdivittdin, on ettd, luen lasten kanssa. Ma rakastan lukemista ja sitd, ettd oi-
kein eldd sinne sisdlle ja ettd muuttaa sitd dédntd sen mukaan.” Haastateltavan sa-
nallinen taidekasvatus ldhenee draamakasvatusta, koska lukija ottaa rooleja tari-
nan mukaisesti eldytyen siihen.

Varhaiskasvattajan henkilokohtaisessa taidekasvatusosaamisessa ilmeni
eniten puutteita kehollisessa, kuten draama- ja tanssikasvatuksessa. Ndissd muo-
doissa taidekasvatuksen monimuotoisuus ei toteutunut parhaalla mahdollisella
tavalla pdivdakodissa. Aineistosta ilmeni, ettd varhaiskasvatuksen ammattilaiset
kokivat draamakasvatuksen suunnittelun ja toteuttamisen haasteelliseksi. Erds
varhaiskasvattaja kuvaa tilannetta seuraavasti: “Draamaa on meilld melko va-
hén, koska se vaatisi enemmadn paneutumista ja valmistelutyotd, kuten rekvisii-
tan hankkimista ja ajatustydtd. Se on varmasti vdhiten kadytetty muodoista
omasta ndkdkulmastani.” Toinen varhaiskasvattaja korostaa omia vahvuuksiaan

taidekasvatuksessa:

“Teen vidhiten draamaa. Eniten painotan laulua, musiikkia ja tanssia. Se on yksinkertai-
sinta, kun voimme esimerkiksi ennen lounasta pitdd 20 minuutin laulutuokion, joka sisal-

tad liikkeitd ja lauluf'a, 1]otka lapset pitdvit. Silloin ei tarvitse ottaa esille askartelutarvik-
keita, jos aikaa on jéljelld vain 20 minuuttia. Ndin on eniten.”

Varhaiskasvattajat kuvailivat, ettd lapset pitdisivat ohjatusta tanssikasvatuksesta
mutta sitd toteutuu vain harvoin pédivdkodin arjessa. Erds haastateltava kuvasi

asiaa:

”Semmoista ohjattua tanssia ei kylld oikeastaan ole mutta ma oon itse tanssinut monta
vuotta niin valilld mietin sitd, ettd pitdisi olla ehka valilld myds semmoista jotain... joku
yhteinen koreografia. Meilld on ainakin lapsia, jotka varmasti tykkdisi, ettd olisi yhteinen
tanssi ja keksitdan ne liikkeet. Kaikki tekee... Mut semmoista on kylld aika vahan, ohjattua
tanssia.”

Aineistossa esiintyi puutteita myos varhaiskasvattajien henkilokohtaisessa taide-
kasvatusosaamisessa késityollisen ilmaisun alueella. Puukésitoitd tehtiin var-
haiskasvatuksessa vahan: “Puutéitd tehdddn tosi vahan. Meilld on hoylapenkki
mutta se on tdynnd tavaraa koska, sitd ei nyt ole moneen vuoteen kéytetty siihen

tarkoitukseen.” Kisittistd ompelemista tehtiin ylipddtansd vahan lasten kanssa.
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Erds haastateltava kuvasi kdsitoiden vahdisyyttd: “Ompelua pystyy tekeméddn
hyvin hyvin vdhdn. Ollaan yritetty viisivuotiaiden kanssa kdyttdd vohvelikan-
gasta ja tehty niihin eri muotoja. Niitd ollaan viahdn yritetty tehda.”

Jatkossa on tirkedd pyrkid 1oytdmdan keinoja, joilla varhaiskasvattajien
henkilokohtaista taidekasvatusosaamista vahvistetaan kehollisessa ja kasityolli-
sessd taidekasvatuksessa ja miten niitd voidaan lisdtd pdivakodin arjessa. On mie-
tittdavd, miten kehollisen ja késityollisen taidekasvatuksen tarjonnasta tehd&dan
monipuolista ja saavutettavaa kaikille lapsille varhaiskasvatuksessa.

Varhaiskasvattajan taidekasvatusosaamiseen liitettiin ohjaustyyli, jota var-
haiskasvatuksen ammattilaiset ldhestyivit kdsiteparin ohjaajalédhtoinen ja lapsi-
lahtoinen kautta. Erds haastateltava kuvaa ohjaajaldhtoistd toimintaa, jossa hyo-

dynnettiin lasten ideoita:

" Se on just jannd, ettd vaikka lapsilta tulleet niitd ideoita aika kivasti. Ei tarvitse hirveésti
itse miettid mutta sitten kun aikuinen suunnittelee niin silloin voi pitdd sen rajoissa, ettd ei
nyt tapahdu mité vaan."

Aineistossa ilmeni, ettd varhaiskasvattajan taidekasvatusosaaminen liittyi myos
vuorovaikutukseen ja erityisesti he puhuivat kohtaamisen merkityksestd. Varhais-
kasvatuksen ammattilaisten taidekasvatusosaamisessa nousi esille arvostavan
yksilon kohtaamisen lisdksi se, miten huomioi ja kohtaa ryhmén. Erds varhais-

kasvatuksen ammattilainen kuvasi kokemuksiaan:

”Se ldhtee jo siitd, miten sd kohtaat sen lapsen yksilond. Millainen pdivé silld lapsella on.
Jokainen tulisi huomioida, ettd hdnen on mukava tulla osaksi ryhmaa. Sitten on se ryhman
kohtaaminen ja sielld voi olla kaikkea. Ja siihen péille sitten se kaikki tekeminen. Kylld se
on sitd osaamista, ettd tajutaan, ettd se taidekasvatus rakentuu yksilon arvostavalle koh-
taamiselle.”

5.5 Koulutustarpeet

Taidekasvatusosaamiseen varhaiskasvatuksessa kietoutuu taidekasvatusosaa-
minen koulutustarpeena. Tutkittavat toivat esiin, ettd nykyinen taidekasvatus-
koulutus on puutteellista eikd tyonantaja tarjoa sitd riittdvasti. Erds haastateltava
totesi: “M4d en ainakaan muista, ettd kunnalla olisi ollut tarjolla taidekasvatus-
koulutuksia”. Varhaiskasvattajat kaipasivat kdytannonldheista koulutusta, joka

tarjoaisi konkreettisia ideoita heidan tyolleen.
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“Koska sitd koulutusta taidekasvatukseen on ollut tosi vdhdn ainakin silloin kun méa oon
kdaynyt koulut. Sitd on tosi vdhan. Vois olla enemmaén semmoista, ettd me tutustutaan eri
taidelajeihin tai ndin mutta ehkd kdytannon kautta, koska se tulee kuitenkin aina se pdivan
kdytanto mukaan siihen.”

Koulutusmuodoiksi he toivoivat muun muassa tydparitydskentelyd, jossa taide-
kasvattaja tulisi tyoskentelemddn heiddn kanssaan pdivakodissa, varhaiskasvatta-
jien teemailtoja taidekasvattajan vetdmind, joissa varhaiskasvattajat voisivat ta-
vata toisia varhaiskasvattajia eri yksikoistd sekd taidekasvattajan vetiamidi taidetuoki-
oita lapsille piivikodissa ja ideoiden ja osaamisen jakamista henkilékunnan kesken. Var-
haiskasvattajat korostivat erityisesti toiveitaan tyoparitydskentelysti ulkopuolisen

taidekasvattajan kanssa:

“Mun mielestd taidekasvattaja ja varhaiskasvattaja tyoparina kuulostaa ihan hyviltd. Ja

just se ettd, fos se tapahtuisi vield pdiviakodilla niin se on aina meille helpompaa, kuin mei-
dén pitdisi ldhted johonkin. Meidan on helppoa tulla puoleksi tunniksi johonkin, jos se on
tdadlld kun, jos meidan pitdd lahted johonkin, niin sithen menee useasti pari tuntia tai kolme
tuntia, kun menee sinne ja takaisin.”

Tyoparityoskentelylld ndhtiin olevan taidekasvatuksessa hyotyjd, koska siind
voisi ideoida yhdessd ja samassa ajassa ehtisi tekemddn enemmain lasten
kanssa. “Enemmaén siitd saa irti, jos me tehtdisiin yhdessd ja sitten tulisi ehka
omia ideoita tai sitten olisi helpompi tehda sitten lasten kanssa.”
Varhaiskasvatuksen ammattilaiset toivoivat tyonantajan jarjestdvan koulu-
tusta taidekasvatuksen eri teemoista. Koulutusillat voisi olla taidekasvattajan veta-
mid ja niissd tutustuisi my0s toisiin varhaiskasvattajiin. He toivoivat jopa oman
kulttuuri- ja taideryhmén perustamista varhaiskasvattajien ammattilaisten kes-

ken.

”Ne on kanssa hyvid ne teemapdivat Folkhalsanilla mutta ei sielld ole kuitenkaan niin mon-
taa. Se voisi olla ihan kunnan omaa koulutusta ja tapaamisia. Olisi just, ettd joka talosta
pitdéd tulla mukaan ja sitten, miten sielld Folkhélsanilla on ollut eri kunnista yli kuntarajojen
tosien sielld on ollut mukana muutama. Onhan se tietenkin parempi kuin ei mitddn mutta
se ei nyt aja ihan samaa asiaa. Onhan meilld t4alld muita kulttuuri- ja litkkuntatapaamisia
esimerkiksi myos monikulttuurisuus. Voisi my®s olla téllainen péiviakodeille tarkoitettu
kulttuuriryhma.”

Varhaiskasvattajat ehdottivat koulutusmuodoksi myos taidekasvattajan vetimid
taidetuokioita, jotka tapahtuisivat pdivikodin arjessa. Kaytannossa koulutus voisi
tapahtua tydssdoppimisena niin, ettd taidekasvattaja vetda tuokion lapsiryhmalle

siten, ettd varhaiskasvattajat voisivat havainnoida toimintaa ja oppia siita.
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“Taidekasvattaja, joka tulee ]péiivéikotiin, niin olisi siind mielessd hyvad, ettd henkild kavisi
ryhmissd. Sekd aikuiset ettd lapset olisi ldsnd ja taidekasvattaja vetdisi pari semmoista tuo-
kiota. Sehén oli koulutusta meille mutta lasten kanssa.”

Varhaiskasvatuksen ammattilaiset toivoivat koulutusmuodoksi my®os henkilo-
kunnan kesken taidekasvatusideoiden ja osaamisen levittamistd. Erds varhaiskasvat-
taja kuvasi asiaa: “Sitten se muu, jos joku keksii jotain uutta, ettd se myoskin le-
vidisi taloon, ettd muutkin nappaisi kiinni siitd ideasta, ettd se levidisi kaikille.”.
Varhaiskasvatuksen ammattilaiset kokivat, ettd usein tulee toistettua vuodesta
toiseen samoja toimintoja taidekasvatuksen saralla ja tdhan he toivoivat ideoiden

jakamista henkilokunnan kesken, esimerkiksi teemailloilla:

“Ehkd henkilokunnalle enemmadn semmoisia ideailtoja tai jotain. Ainakin musta tuntuu,
ettd md teen samaa kuin viime vuonna. Kun totesin viime vuonna, ettd tdd oli hyva, niin
tehd&dédn se sama tdndkin vuonna. Olisi hyvd, ettd saisi vahédn uusia ideoita ja ehkd niiden
ideoiden ei tarvitse olla jonkun vetdjan ideoita vaan se, ettd henkilokuntaa eri pdivéiko-
deista istuisi yhdessa ja kertoisi toisﬂ{een ideoita.”
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelua ja johtopdatokset

Tassa tutkimuksessa tarkastelin varhaiskasvatuksen ammattilaisten kokemuksia
taidekasvatusosaamisesta varhaiskasvatuksessa. Taidekasvatusosaamista on
tutkittu vahdn suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Taidekasvatusosaaminen
varhaiskasvatuksessa on ajankohtainen taiteiden saavutettavuuden ja tasa-arvon
ndkokulmasta julkisena palveluna. Téssd tutkimuksessa tulosten mukaan taide-
kasvatusosaaminen varhaiskasvatuksessa jakaantui viiteen osa-alueeseen 1) tai-
dekasvatuksen organisointiin pdivakodissa, 2) taidekasvatuksen organisointiin
yhteistyossd, 3) aktiviteettien monimuotoisuuteen, 4) varhaiskasvattajan henki-
lokohtaiseen taidekasvatusosaamiseen sekd 5) koulutustarpeisiin.

Tuloksissa taidekasvatusosaaminen ilmeni taidekasvatuksen organisoin-
tina pdividkodissa. Tamad liittyy oppimisympéristoihin, kuten tilojen ja paikkojen
kayttoon, materiaaleihin ja tarvikkeisiin sekd aikaresurssiin. Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa todetaan, ettd joustavat ja monipuoliset tilat ovat kes-
keisid luovan osallistumisen mahdollistamisessa (Opetushallitus 2022, s. 37).
My6s lahiympériston merkitys korostui taidekasvatuksessa, kun lapset voivat
saada inspiraatiota ympéroivastd luonnosta ja rakennetusta ymparistosta (Ruo-
konen, 2022, s. 25-26). Taidekasvatusosaamisessa materiaalien ja vilineiden rooli
ndhtiin merkittdvand. Laadukkaat taidevélineet tarjoavat lapsille mahdollisuu-
den vahvistaa luovuuttaan (Ruokonen, 2022, s. 26). Tulosten mukaan taidekas-
vatusosaamista heikensi ajanpuute taidekasvatuksen suunnittelussa ja toteutuk-
sessa, jonka vuoksi varhaiskasvatuksen ammattilaiset korostivat yhteissuunnit-
telun ja yhdessd tekemisen merkitysta.

Tuloksissa taidekasvatusosaamisen toinen osa-alue liittyi taidekasvatuksen
organisointiin yhteistytssa ja etenkin sen puutteeseen eri taide- ja kulttuuritoi-
mijoiden kanssa. My6s Karila ja Nummenmaa (2001) tuovat esille yhteistydosaa-
misen merkityksen, erityisesti kun kasvatustyotd tarkastellaan yhteisollisestd na-

kokulmasta. Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteet (2022) korostavat vastuuta



40

yhteistyon toteutumisesta ja suunnitelmallisuudesta varhaiskasvatuksen jarjes-
tdjien puolelta. Tutkimuksestani vilittyi yhteistyon puute alueellisten taide- ja
kulttuuritoimijoiden kanssa, erityisesti taiteen perusopetuksen jdrjestdjien, las-
tenkulttuurikeskuksen ja kirjaston kanssa. Yhteistyossd tehtavéa taidekasvatus li-
sdd varhaiskasvattajien taidekasvatusosaamista ja Bamford (2009) perdankuulut-
taa aitojen yhteistyokumppanuuksien sitomista. Nayttdisi siltd, ettd varhaiskas-
vatuksen ammattilaiset eivat tunne riittdvan hyvin kulttuurikasvatussuunnitel-
maa ja sen tarjontaa, mikd ndkyy mahdollisuuksien puutteena hyodyntad sita
osana taidekasvatusta. Bamfordin (2009) mukaan yhteistyotd tulee tehdd suun-
nittelusta arviointiin asti, joka tukee tuloksissa ilmenneitd varhaiskasvattajien
toiveita tiiviimmadstd yhteistyostd ja yhteisen suunnittelun merkityksestd taide-
kasvattajien kanssa. Myts Happon (2006, s. 153) mukaan varhaiskasvatuksessa
tehtava kasvatustyd on enenevdssda mddrin yhteistyotd, jossa yksin tehtdvasta
tyostd on siirrytty yhdessa tekemisen malleihin.

Taidekasvatusosaamisen kolmantena osa-alueena tuloksissa ilmeni aktivi-
teettien monimuotoisuus, joka on keskeinen osa taidekasvatusta varhaiskasva-
tuksessa. Se kattaa ohjatut taidekasvatustuokiot, spontaanit taidehetket seka tai-
teessa, taiteesta ja taiteen avulla oppimisen. Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa taidekasvatusosaaminen ndyttaytyy ohjatuissa ja spontaaneissa taide-
kasvatushetkissd (Opetushallitus 2022, s. 47). Jaottelu taiteessa, taiteesta ja taiteen
avulla on saman suuntainen kuin Tarr ja Thomasin ndkemys taidekasvatuksen
kaytanteiden jaottelusta (Ruokonen 2022, s. 24). Varhaiskasvatuksen ammattilai-
silta edellytetddan monimuotoisten aktiviteettien kadyttamistd tukemaan lapsen
monikanavaista ilmaisua.

Tuloksissa taidekasvatusosaamisen neljantend osa-alueena ilmeni varhais-
kasvattajan henkilokohtainen taidekasvatusosaaminen, joka liittyy eri taidelajei-
hin ja tekniikoihin sekd ohjaustyyliin. Kehollisen taidekasvatuksen, erityisesti
draaman ja tanssin, seké késityollisen taidekasvatuksen koetaan kaipaavan lisda
huomiota ja integrointia pédiviakotien arkeen. Myos Juutila ym. (2021, s. 111) mu-

kaan varhaiskasvattajien osaaminen kehollisessa ilmaisussa oli kohtalaista tai
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huonompaa. Varhaiskasvattajan kohtaamistaidot ovat myos varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa keskeisessd asemassa, joka kietoutuu ohjaamistyyliin
(Opetushallitus, 2022, s. 26).

Viidentend taidekasvatuksen osa-alueena tuloksissa ndyttaytyi koulutus-
tarpeet. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset korostavat tarvetta vahvemmalle tai-
dekasvatusosaamiselle vastaamaan kohtaamiinsa haasteisiin. Myos Rusasen
(2007, s. 217) mukaan taidekasvatus jad usein suppeaksi varhaiskasvattajien kou-
lutuksessa, ja varhaiskasvattajien tulee kehittdd osaamistaan taidekasvatuksen
eri taiteenlajeissa opintojen ulkopuolella. Koulutustarpeita ilmenee erityisesti
kaytannonldheiselle koulutukselle, tyoparityoskentelylle taidekasvattajan
kanssa, sekd teemailtojen ja vertaistuen tarjoamiselle. My6s Bamford (2009, s.
140) painottaa tydssd oppimisen merkitystd, jossa varhaiskasvattajat voivat tehda
yhteistyotd taidekasvattajan kanssa. Toiveena on, ettd koulutukset kattavat eri
taidekasvatuksen teemat ja ovat helposti saavutettavissa varhaiskasvattajille

(Rusanen, 2007, s. 217).

6.2 Tutkimuksen arviointia

Tutkimuksen eettisyyttd arvioidessa korostuu luotettavuus tutkimuksen eri vai-
heissa. Tuomen ja Sarajarven (2018, s. 158-159) mukaan luotettavuus ilmenee ar-
vioinnissa, havainnoinnissa, analyysissd ja tulosten objektiivisessa raportoin-
nissa. Olen noudattanut koko tutkimuksen menetelmaillisen ja kielellisen objek-
tiivisuuden periaatteita Hirsjarvi ym. (2009, s. 292) mukaisesti.

Tutkimus on toistettavissa toisen kunnan varhaiskasvatuksessa. Tutkimus-
haastattelu on toistettavissa ja tulokset voi analysoida tdssa tutkimuksessa kay-
tetylld tutkimusmenetelmalld. Tutkimustulokset ovat siirrettdvissd toisen kun-
nan varhaiskasvatuksen yksikdihin mutta on huomioitava, ettd eri kuntaorgani-
saatioiden varhaiskasvatuksen yksikdiden koko ja resurssit voivat vaikuttaa ai-
neistoon (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006b). Tutkimusta tehdessani
olen ottanut huomioon hyvén tieteellisen kdytdnnon periaatteet ja voimassa ole-

vat tietoturvaan liittyvit ohjeistukset.
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Tutkimustulosten siirrettdvyys viittaa niiden soveltamiseen toiseen toimin-
taympadristoon (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006b). Tutkimuksen voi
siirtdd esimerkiksi toisen kunnan alueen varhaiskasvatukseen mutta on syyta
huomioida nédiden kuntien erilaisuus. Tuloksiin voi vaikuttaa vaihtelevuus eri
kunnissa ja niiden yksikdissa kadytettdavissd olevat resurssit sekd kdytanteet. Myos
koetut haasteet voivat vaihdella yksikkokohtaisesti. On kuitenkin huomioitava,
ettd taidekasvatukseen liittyva tutkimus on kulttuurisesti ja ajallisesti sidon-
naista, joten tutkimus ei ole siirrettdvissd toiseen yhteiskuntaan. Jos tastd tutki-
muksesta on kulunut paljon aikaa ja yhteiskunnalliset kontekstit ovat muuttu-
neet, tutkimusta ei valttamattad silloin pysty toistaa. Vaikka tutkimusaineistosta
pyrittiin 16ytdmdan yhtenevdisyyksid, joiden perusteella voitaisiin luoda yleis-
tyksid taidekasvatusosaamisesta, on syytd huomauttaa, ettd tulokset heijastelevat
yhden kunnan alueella neljan yksikon taidekasvatusosaamista. Teemahaastatte-
lujen avulla sain kerdttyd taidekasvatusosaamisesta varhaiskasvatuksessa run-
saan ja monipuolisen aineiston, ja sisdllonanalyysi lisdsi ymmaérrystd ja tietoa tut-
kittavasta aiheesta. Koulutus- ja tydeldmdtaustani on antanut tutkittavaan aihee-
seen esiymmarrystd, mutta tutkijana olen tarkastellut aihetta kriittisesti riittavan
kaukaa. Vaikka minulla on tietoa taidekasvatuksesta, olen aidosti ihmetellyt, mi-
ten taidekasvatusosaaminen ilmenee pdivdkodin kontekstissa. Kokonaisuutena
tutkimus tarjoaa arvokasta tietoa taidekasvatuksen tilasta ja antaa pohjan taide-

kasvatuksen kehittdmiselle ja tutkimukselle varhaiskasvatuksessa.

6.3 Jatkotutkimusaiheet ja kdytinnon sovellukset

Tutkimus antaa tietoa taidetoiminnan toteutuksesta varhaiskasvatuksen nako-
kulmasta. Tutkimustuloksia voi hyddyntdd varhaiskasvatuksen ja taidetoimijoi-
den yhteistyossd ja sen kehittdmisessd sekd varhaiskasvatus- ettd kulttuuripalve-
luissa. Tutkimus jatkaa kasvatustieteellistd, etenkin varhaiskasvatuksen ja taide-
kasvatuksen tieteellistd keskustelua, joka liittyy yhteiskunnalliseen keskusteluun

taiteen tasa-arvosta ja saavutettavuudesta julkisena palveluna.
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LIITTEET

Liite 1. Tietosuojailmoitus

¢

N

JYVASKYLAN YLIOPISTO 12.10.2023

Tietosuojailmoitus

Olet osallistumassa tieteelliseen tutkimukseen. Tassa tietosuojailmoituksessa sinulle kerrotaan
henkil6tietojesi kasittelystd osana tutkimusta. Sinulla on lain mukaan oikeus saada nama tie-
dot.

1. Rekisterinpitdja

Rekisterinpitdja vastaa henkilotietojen kasittelyn lainmukaisuudesta tutkimuksessa.

Taman tutkimuksen rekisterinpitaja on: Helena Hasselblatt, 040 5764 201, helena.hassel-
blatt@gmail.com

Tutkielman ohjaaja ja yhteystiedot

Maarit Koskinen, KT, yliopistonopettaja
maarit.g.koskinen@jyu.fi
+358 408054246

2. Henkil6tietojen kasittelija(t)
Henkilotietojen kasittelijalla tarkoitetaan tahoa, joka kasittelee henkildtietoja rekisterinpitajan
lukuun ja sen antamien ohjeiden mukaisesti. Tassa tutkimuksessa henkilotietojen kasittelijana

toimii Helena Hasselblatt.

3. Henkil6tietojen muu luovuttaminen tutkimuksen aikana

Tietojasi kasitelldan luottamuksellisesti eika niitd luovuteta sivullisille.
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4, Tutkimuksessa Varhaiskasvattajan taidekasvatusosaaminen ja taidekasvatuksen muo-
dot varhaiskasvatuksessa kasiteltavat henkil6tiedot

Henkilotietojasi kasitellaan tiedotteessa kuvattua tutkimustarkoitusta varten.

Tutkimuksessa Sinusta keratdan seuraavia henkilotietoja: danitallenne ja haastattelumuistiin-
panot. Tietojen kerdaminen perustuu tutkimussuunnitelmaan.

Tutkimuksessa ei kasitella erityisia henkilotietoryhmia.

Tiedote tutkimuksesta ja tietosuojailmoitus on ldhetetty sahkopostin liitetiedostona haastatte-
lupyynnén mukana.

Kaikki tutkittavat ovat taysi-ikaisia, yli 18-vuotiaita.

5. Henkilotietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tieteellisessa tutkimuksessa

XlTutkittavan suostumus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.a, erityiset henkilétietoryhmit
9.2.a)

6. Henkil6tietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle
Tutkimuksessa tietojasi ei siirretd EU/ETA-alueen ulkopuolelle.
7. Henkil6tietojen suojaaminen

Henkilotietojen kasittely tassa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitel-
maan ja tutkimuksella on vastuuhenkild. Tutkimuksen rekisteriin tallennetaan vain tutkimuk-
sen tarkoituksen kannalta valttdamattomia tietoja.

Tunnistettavuuden poistaminen

XlAineisto anonymisoidaan aineiston perustamisvaiheessa (kaikki tunnistetiedot poistetaan taydelli-
sesti, jotta paluuta tunnisteelliseen tietoon ei ole eika aineistoon voida yhdistaa uusia tietoja).

[ISuorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston perustamisvaiheessa (pseudonymisoitu
aineisto, jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan tiedon avulla ja aineis-
toon voidaan yhdistaa uusia tietoja).

[ISuoria tunnistetietoja ei kerata, rekisterdity voi olla aineistosta ainoastaan vilillisesti tunnistetta-
vissa eli jos aineistoa yhdistettdisiin muualta saataviin tietoihin ja niiden avulla pyrittaisiin tun-
nistamaan rekisterdity.

LJAineisto analysoidaan suorin tunnistetiedoin, koska (peruste suorien tunnistetietojen sailyttami-
selle):

Tutkimuksessa kasiteltavat henkil6tiedot suojataan

Xlkayttdjatunnuksella Xsalasanalla

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio

O Kylla X Ei, koska tutkielman tekija on tarkastanut, ettei vaikutustenarviointi ole pakollinen.
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Tutkielman tekija on suorittanut tietosuoja ja tietoturvakoulutukset
XIKylla

8. HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

Tutkimusrekisteri (kaikki tutkimukseen liittyvat tiedot esim. viestit ja sdhkopostit) havite-
taan tutkimuksen paatyttya arviolta 31.3.2024 mennessa tai

[ Tutkimusrekisteri anonymisoidaan tutkimuksen paatyttya arviolta kk. vwvv menness3 el
kaikki tunnistetiedot poistetaan taydellisesti, jotta paluuta tunnisteelliseen henkiltietoon ei
ole eika aineistoon voida yhdistaa uusia tietoja tai

CITutkimusrekisteri arkistoidaan tunnistetiedoin eli sisiltden henkilétietoja tutkimuksen paa-
tyttya arviolta kk. vvvv alkaen.

Oikeudellinen peruste tutkimusaineistoon sisaltyvien henkil6tietojen arkistointiin tutkimuk-
sen paatyttya

CITutkimusaineistojen ja kulttuuriperintdaineistojen arkistointi yleisen edun perustella (tutki-
musaineisto arkistoidaan tutkimuksen paatyttya ja arkistoitava aineisto sisaltaa henkilotietoja),
arkistoitavalle aineistoille tehddadan arvonmaaritys (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1 e, erityiset
henkil6tietoryhmat 9.2.j).

9. Rekisterdidyn oikeudet
Oikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)

Sinulla on oikeus saada tieto siita, kasitellddnko henkilotietojasi ja mita henkilotietojasi kasitel-
|aan. Voit myos halutessasi pyytda jaljennoksen kasiteltavista henkildtiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)
Jos kasiteltavissa henkildtiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheita, sinulla on oikeus pyytaa nii-
den oikaisua tai tdydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkil6tietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen
poistamiseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estda tai vaikeuttaa suuresti kasitte-
lyn tarkoituksen toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)
Sinulla on oikeus henkilGtietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistat
henkil6tietojesi paikkansapitavyyden.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittaistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuk-
sessa ja Suomen tietosuojalaissa sdadetyilld perusteilla siltd osin, kuin oikeudet estavat tieteel-
lisen tai historiallisen tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vai-

keuttavat sitd suuresti. Tarvetta poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti. Oikeuk-
sista voidaan poiketa myds, jos rekisteroditya ei pystyta tai ei enaa pystyta tunnistamaan.

Profilointi ja automatisoitu paatoksenteko
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Tutkimuksessa henkilGtietojasi ei kdytetda automaattiseen paatoksentekoon. Tutkimuksessa
henkilttietojen kasittelyn tarkoituksena ei ole henkilokohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts.
profilointi vaan henkildtietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuk-
sen ndakdkulmasta.

Helena Hasselblatt
0405764201
helena.hasselblatt@gmail.com

Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen

Jos sinulla on kysyttavaa rekisteréidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa yliopiston tietosuoja-
vastaavaan. Kaikki oikeuksien toteuttamista koskevat pyynnot toimitetaan Jyvaskylan yliopis-
ton kirjaamoon. Kirjaamo ja arkisto, PL 35 (C), 40014 Jyvaskylan yliopisto, puh. 040 805 3472,
e-mail: kirjaamo(at)jyu.fi. Kdyntiosoite: Seminaarinkatu 15 C-rakennus (Yliopiston paaraken-

nus, 1. krs), huone C 140.

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epailysta ilmoittaminen Jyvaskylan yliopistolle
https://www.jyu.fi/fi/yliopisto/tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta

Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tydpaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, etta henkildtietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tie-
tosuoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https://tietosuoja.fi/etusivu



https://www.jyu.fi/fi/yliopisto/tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta
https://tietosuoja.fi/etusivu
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Liite 2. Tiedote tutkimuksesta

JYVASKYLAN YLIOPISTO

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA

1.

Pyynt6 osallistua tutkimukseen:

"Varhaiskasvattajan taidekasvatusosaaminen ja taidekasvatuksen muodot var-
haiskasvatuksessa”

Sinua pyydetdaan mukaan tutkimukseen, jossa tutkitaan varhaiskasvattajan koke-
muksia taidekasvatuksesta tyossaan. Tarkoituksena on selvittda, minkalaisia ko-

kemuksia varhaiskasvattajilla on taidekasvatusosaamisesta tyossdan ja minkalai-
sia taidekasvatuksen muotoja varhaiskasvattajat kayttavat tydssaan. Tutkielman
tarkoitus on lisdtda ymmarrysta varhaiskasvattajien tyosta taidekasvattajana seka
saada tietoa varhaiskasvattajan taidekasvatusosaamisesta. Sinua pyydetaan tut-
kimukseen, koska sinulla on kokemusta ja tietoa varhaiskasvattajana taidekasva-
tustoiminnasta varhaiskasvatuksen arjessa.

Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja siihen osallistumista. Liitteessa on kerrottu
henkil6tietojesi kasittelysta. Tutkimukseen osallistuu 4—6 varhaiskasvattajaa.
Tama on yksittainen tutkimus, eika sinuun oteta myéhemmin uudestaan yh-
teytta.

2. Vapaaehtoisuus

Tahan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kieltdytya osallistu-
masta tutkimukseen,-keskeyttda osallistumisen tai peruuttaa jo antamasi suos-
tumuksen syytd ilmoittamatta milloin tahansa tutkimuksen aikana. Tasta ei ai-
heudu sinulle kielteisia seurauksia. Keskeyttdessasi tutkimukseen osallistumisesi
tai peruuttaessasi antamasi suostumuksen, sinusta siihen mennessa kerattyja
henkilGtietoja, ndytteita ja muita tietoja kdytetdan osana tutkimusaineistoa, kun
se on valttamatonta tutkimustulosten varmistamiseksi.
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3. Tutkimuksen kulku
Tutkimus muodostuu 4—6 tutkimushaastattelusta. Tutkimushaastattelut toteu-
tetaan loka-marraskuussa 2023. Tutkimushaastattelut tallennetaan ja litteroi-
daan. Litteroidut aineistot siirretdan erilliseen tiedostoon ja samalla aineisto
anonymisoidaan. Tutkimusaineistosta valmistuu tutkimusraportti arviolta
31.12.2023 mennessa. Tutkimusaineistoa sdilytetaan 31.3.2023 saakka, jonka
jalkeen ne havitetaan asianmukaisesti.

4, Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat hyodyt
Tutkimuksen tuloksia voi hyddyntaa varhaiskasvatuksen ja kulttuuripalveluiden
suunnittelussa. Tutkimus jatkaa kasvatustieteellista, etenkin varhaiskasvatuksen

ja taidekasvatuksen tieteellista keskustelua, joka liittyy yhteiskunnalliseen kes-
kusteluun taiteen tasa-arvosta ja saavutettavuudesta julkisena palveluna.

5. Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat riskit, haitat ja epamukavuudet seka niihin va-
rautuminen

Tutkimukseen osallistumisesta ei odoteta aiheutuvan riskeja, haittoja tai epa-
mukavuuksia.

6. Tutkimuksen kustannukset ja korvaukset tutkittavalle seka tutkimuksen rahoitus

Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota.

7. Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset

Tutkimuksesta valmistuu kasvatustieteen aineopintojen proseminaarityo. Tutkit-
tavia ei voida tunnistaa tuloksista eika julkaisuista.

8. Tutkittavien vakuutusturva

Jyvéaskylan yliopiston henkilékunta ja toiminta on vakuutettu.

9. Lisatietojen antajan yhteystiedot

Tutkimuksen tekija: Helena Hasselblatt, 040 5764 201, helena.hassel-

blatt@gmail.com
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Tutkimuksen ohjaaja: Maarit Koskinen, yliopistonopettaja, KT, puh. 040 805
4246, maarit.g.koskinen@jyu.fi

Liite 3. Suostumus

SUOSTUMUS OSALLISTUA TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Varhaiskasvattajan taidekasvatusosaaminen ja taidekasvatuksen muodot varhaiskasvatuk-
sessa

Olen ymmartanyt, ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja voin milloin tahansa
syyta kertomatta keskeyttda osallistumiseni tutkimukseen tai peruuttaa antamani suostumuk-
sen. Keskeyttamisesta ei aiheudu minulle kielteisia seuraamuksia. Keskeyttamiseen asti mi-
nusta kerattyja tutkimusaineistoja voidaan edelleen hyédyntaa tutkimuksessa.

Olen saanut tiedotteen tutkittavalle seka tietosuojailmoituksen, ja minulla on ollut mahdolli-
suus esittaa tutkijoille tarkentavia kysymyksia, joten olen saanut riittavat tiedot tutkimuksesta
ja henkilotietojeni kasittelysta.

Antamalla suostumukseni osallistua tahan tutkimukseen tutkittavana hyvaksyn,

- ettd minulta kerataan tietoa tiedotteessa kuvattuun tutkimukseen ja

- ettd minulta kerattyja henkilGtietoja kerdtaan, kdytetdan ja kasitelldan tietosuojailmoituk-
sessa kuvatun mukaisesti.

Vahvistus:
Olen antanut suostumukseni suullisesti ja tutkija on dokumentoinut sen luotettavalla tavalla.

Helena Hasselblatt, 040 5764 201, helena.hasselblatt@gmail.com

Paperista tai taltioitua suostumusta sdilytetaan tietoturvallisesti, kuten muutakin henkildtietoa
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Liite 4. Haastattelurunko

1. Taustatiedot ja omat kokemukset

Kuinka pitkdan olet tydskennellyt varhaiskasvatuksessa ja missa roolissa?
Nakyvatkoé omat taidekokemuksesi ja -mieltymyksesi tydssasi lasten kanssa?
Milla tavoin?

Millaista taidetoimintaa teet lapsiryhmassa? Mita taiteen muotoja kaytat enem-
man — ja vastaavasti, mika jaa vahemmalle huomiolle? Mista arvelet taman joh-
tuvan? (luova liikunta, tanssi, draama, musiikki, kddentaidot, kuvataide, kirjalli-
suus jne.)

Jos koet, etta taidekasvatus pitaisi huomioida entistd monipuolisemmin, millai-
sia muutoksia pitaisi mielestasi tehda kunnan ja oman paivakotisi varhaiskasva-
tussuunnitelmiin?

Milla keinoin haluaisit tydnantajasi tukevan tydyhteis6anne, jotta taidelahtodisten
menetelmien kaytto olisi sdanndllista ja monipuolista?

Millaista koulutusta olet saanut taidekasvatuksesta ja onko se mielestasi riitta-
vaa?

2. Valtakunnalliseen varhaiskasvatussuunnitelmaan perustuvat kysymykset

Milla tavoin toiminnassa toteutuvat seuraavat taiteen osa-alueet? Millaisia lap-
sia koskevia kasvatustavoitteita niihin sisaltyy?

o Luova liikunta ja tanssi (luova liikkuminen musiikin tahtiin, eri valineiden
hyédyntaminen.)

o Kuvataide ja kddentaidot (askartelu, maalaaminen, taidekuvien tarkas-
telu, piirtdminen, muovailu, painoty6t, ompelu, puutyét, rakentaminen.)

o Draama (naytteleminen, teatteri, lasten omat esitykset, tunteet, unelmat,
teatteriretket, prosessidraama.)

o Musiikki (soittaminen, laulaminen, elaytyminen, musiikin kuuntelu, musiik-
kileikit, laululeikit.)

o Kirjallisuus (kirjat, lorut, sadut, tarinat, lasten omat jutut.)

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa sanotaan nain: "Lapsella tulee olla
mahdollisuus toimia monipuolisesti taiteen eri alueilla, ja hanen tulee saada esimerkiksi
maalata, piirtaa, soittaa, laulaa, rakentaa, naytella, tanssia, nikkaroida, askarrella, om-
mella, kuunnella tai keksia satuja ja runoja.”

Milla tavoin huomioitte lasten mielenkiinnon kohteet, tiedot ja taidot seka sa-
malla monipuolisen toiminnan? Miten lapset ovat mukana suunnittelussa? Ke-
neltad kysytaan ja miten: lapset, aikuiset tai kasvatuksen ammattilaiset?
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¢ Milloin toimintanne on ohjattua ja missa tilanteissa annatte lapsille vapaat kadet
toteuttaa ja improvisoida? Miten tdama nakyy kaytanndssa? (Ovatko valineet
helposti lasten saatavilla vai lukkojen takana?)

+ Milla tavoin ja kuinka usein lapset saavat esittaa omia tuotoksiaan?

e Miten usein ja milla tavoin toteutatte yksittaisia taidetuokioita ja pitkakestoisia
projekteja?

e Miten tuette lasten mahdollisuutta kokea mielikuvitusmaailma, jossa kaikki on
mahdollista ja leikisti totta?

e Varhaiskasvatussuunnitelmassa tuodaan esille, ettd ympariston esteettisyys voi
olla lapselle taide-elamys. Miten panostatte ympariston esteettisyyteen (esim.
sisustus, lasten tiden esille tuonti, lapsilahtoisyys)?

3. Yhteistyo kulttuuri- ja taidetoimijoiden kanssa

o Miten toteutatte yhteisty6ta paikallisen kulttuuritoimen tai muiden lastenkulttuu-
ria edistavien asiantuntijoiden kanssa?



