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Taman maisterintutkielman tarkoituksena on selvittdd, onko lukiolaisten ajatuksissa tandemo-
petuksesta eroja riippuen koulukielestd (suomi ja ruotsi). Lisdksi selvitetdan tekijoitd, jotka ai-
heuttavat mahdollisia eroja suhtautumisessa tandemopetukseen.

Tutkimusmateriaali on kerétty puolistrukturoidun kyselyn avulla Lénsi-, Itd- ja Keski-Suomesta.
Tutkimukseen osallistui 74 tutkittavaa, joista 29 kdy lukiota suomeksi ja 45 ruotsiksi. Tutkittavat
tulevat kaksikielisiltd alueilta (suomi ja ruotsi) Lansi-Suomesta, mutta kédyvat lukiota ruotsiksi,
sekd yksikielisiltd alueilta (suomi) Keski- ja Itd-Suomesta, ja kdyvit lukiota suomeksi. Materiaali
analysoitiin kategorisoimalla vastaukset koulukielen perusteella ja ndin vertailemalla tutkitta-
vien ajatuksia. Avoimet kysymykset on analysoitu laadullisella sisdllonanalyysilla.

Tulokset osoittavat, ettd suomeksi lukiota kdyvat suhtautuvat tandemopetukseen hieman pa-
remmin, ja heidédn ajatuksensa siitd ovat selkedmpid. Tulosten mukaan he haluaisivat sita lisdd,
ja osallistuisivat selkedsti enemman tandemopetukseen, mutta kuitenkin kokevat enemmaén ne-
gatiivisia tunteita sitd kohtaan. Ruotsiksi lukiota kdyvét ovat epdvarmempia tandemopetuk-
sesta, mutta se on kuitenkin motivoinut heitd enemmén, ja he haluaisivat lukioon pakollista tan-
demopetusta. Yksi tarked tulos on se, ettd suomeksi lukiota kdyvit kokevat huomattavasti enem-
mén iloa, mutta jannittavit tandemopetusta enemmén, kun taas ruotsiksi lukiota kayvit stres-
saavat tandemopetusta selvisti enemmaéan. Suomeksi ja ruotsiksi lukiota kdyvit pitdvat tan-
demopetuksesta kuitenkin ldhes yhtd paljon. Erot ajatuksissa eivat suurimmaksi osin ole suuria,
miké johtuu siitd, ettd lukiolaiset perustelevat ajatuksiaan ja valintojaan hyvin samankaltaisesti.
Pienet ajatuserot johtuvat siitd, ettd suomeksi ja ruotsiksi lukiota kdyvét painottavat eri kysy-
myksissa eri perusteluita, ja osassa kysymyksisté toinen kieliryhmd on omannut enemmén pe-
rusteluita ajatuksilleen ja valinnoilleen, jolloin on syntynyt pienid ajatuseroja kieliryhmien va-
lilla. Useimmiten tekijat, jotka aiheuttavat ajatuseroja, liittyvat kokemuksiin tandemopetuksen
hyodyllisyydestd ja hauskuudesta, sekd mahdollisuudesta kayttdd toista kotimaista kielta.
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1 INLEDNING

I denna avhandling kommer jag att underscka tankar som tandemundervisning
vdcker hos gymnasister som gdr pad gymnasiet antingen pa finska eller pa svenska.
Dessutom tas faktorer fram som orsakar mgjliga skillnader i gymnasisters tankar om
tandemundervisningen. Finland &r ett tvasprakigt land (Spraklag 2003/423, § 1; Kar-
jalainen, Porn, Rusk, Bjorkskog 2013: 165), vilket mojliggor tandemundervisning mel-
lan de tvd inhemska spraken (se ockséd Lof, Koskinen, Pérn, Hansell, Korhonen & Eng-
berg 2016: 16). I finsksprakiga skolor lar man sig svenska som det andra inhemska
spraket, medan man i svensksprakiga skolor i Finland lar sig finska som det andra
inhemska spraket. I Finland 4r alltsa studiet av det andra inhemska spraket obligato-
riskt i skolan. (Gymnasielag 2018/714, § 11; GLP 2019.) Mot denna bakgrund har jag
valt att inkludera bades finsk- och svensksprdkiga gymnasier i denna avhandling och
som har erbjudit tandemundervisning till gymnasister.

Med tandemundervisning menas en mangsidig sprakinldrningsmetod. Tva inla-
rare, som har olika modersmal eller skolsprdk, bildar ett tandempar. De ldr sig varand-
ras forsta sprak eller skolsprdk i en 6msesidig och autentisk interaktion som par. (Lof
m.fl. 2016: 16, 48; Hansell & Porn, 2016: 148.) Inom tandemundervisning finns det tva
viktiga principer, 6msesidighet och sjdlvstyrning, som fungerar som grund for tande-
mundervisningen (Lof m.fl. 2016: 17; Karjalainen 2011: 27-29). Dessutom anses auten-
ticitet vara en viktig och central del inom tandemundervisning (Lof m.fl. 2016: 21).
Inldrare fungerar turvis som stod genom sitt modersmal och turvis som inldrare av
malsprdket (Hansell & Porn, 2016: 147-148). Tandemundervisning kan vara antingen
tysisk nartandem, alltsa ansikte mot ansikte, eller virtuell sa kallad eTandem (L6f m.f].
2016: 17; Hansell, Porn & Back, 2020: 114; Eklasstandem Eluokkatandem 2023; Elster-
mann 2016: 35-36). Begreppet klasstandem kan anvdandas om tandem da fragan &r tan-
dem i skolkontext i Finland mellan finsk- och svensksprakiga skolor, och begreppet
eKlasstandem da fragan ar om virtuell tandem i skolkontext (Engberg, Pérn & Karjalai-
nen, 2016: 69-70). I denna avhandling anvands begreppen tandem och eTandem (inte
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klasstandem eller eKlasstandem) trots att frdgan dr tandem i skolkontext. Begrepp klass-
tandem/eKlasstandem anvinder jag i denna avhandling bara nér jag beréttar om ti-
digare undersokningar ddr dessa begrepp har anvints. Tandemundervisning i skol-
kontext baserar sig pd laroplanen och dess krav for larandet (L6f m.fl. 2016). I denna
avhandling har informanterna varit med i eTandem.

Tandemmetodens borjan &dr pa 1960-talet i ett tyskt-franskt ungdomsbyte (Bech-
tel 2003 (refererad i Porn & Karjalainen, 2013: 1); Elstermann 2016: 42). Till Finland har
metoden kommit pd 2000-talet ndr tandem borjades ordna som frivillig sprakutbild-
ning bland vuxna i Vasa som s.k. FinTandem. Efter det borjades tandemmetod prova
mer - ocksé i annan utbildningskontext. Tandem provades férst mellan Abo Akademi
och Vasa universitet ar 2009. I skolkontext provades tandem forst mellan Vasa gym-
nasium och Vaasan lyseon lukio ar 2009-2010, men tandemmetoden etablerade sig i
skolkontext i Finland forst ar 2012. (FinTandem 2023; Sipola 2014: 194; Lof & Salo, 2020:
279; Karjalainen m.fl. 2013: 166.)

Enligt Lof och Koskinen (2014) samt Lof och Salo (2020) har majoriteten av ele-
verna positiva tankar om tandemundervisning, de tycker att de har lart sig genom den
samt vagar tala bdttre pd det andra inhemska spraket. Ocksd ldrarna har markt att
motivationen att ldra sig malspraket har okat och attityden gentemot det blivit mer
positiv (Lof & Koskinen, 2014). Det finns saledes undersckningar om gymnasisters
tankar och erfarenheter om tandemundervisning, men inte speciellt om mdjliga skill-
nader i tankar om tandemundervisning mellan gymnasister som har finska respektive
svenska som skolsprak. Informationen om gymnasisters tankar om tandemundervis-
ningen samt om mdojliga tankeskillnader mellan gymnasister som gar pa gymnasiet
pa finska respektive pd svenska kunde vara nyttig for att utveckla tandemundervis-
ning pa ett fordelaktigt vis, sa att tandemundervisning skulle fungera ocksd i framti-
den. Om de tankar som uttrycks &dr av mer negativ art, kunde man mojligen bidra till
att fordndra dessa och pd det séttet positivt paverka tandemundervisningen. For att
kunna utveckla tandemundervisningen &r det bra att veta var de majliga skillnader i
tankar mellan gymnasister som har finska eller svenska som skolsprak beror pa. Dér-
for har denna synvinkel pd temat valts.

Denna avhandling avser besvara foljande forskningsfragor: Paverkar skolspra-
ket tankar om tandemundervisningen? Vilka faktorer finns det bakom de méjliga tan-
keskillnaderna om tandemundervisning mellan gymnasister som gar pa gymnasiet
pa finska respektive pa svenska?

Insamlingsmetoden dr en halvstrukturerad webbenkdt dar bade informanter
fran finsksprakiga och svensksprdkiga gymnasier deltog. I det foljande presenteras
teori, (kap 2), syfte, material och metod (kap 3) samt resultat (kap 4). Till sist finns det
slutdiskussion (kap 5).



2 TEORETISK BAKGRUND

I detta avsnitt redogor jag for den teoretiska bakgrunden for avhandlingen. I
avsnitt 2.1 presenterar jag tandemundervisning, som &r ett centralt begrepp i denna
avhandling. I avsnitt 2.1.1 redogor jag for tandemundervisningens historiska bak-
grund. Dessutom presenterar jag olika former av tandem (2.1.2). Tandemundervis-
ning har tva principer som fungerar som grund for metoden: dmsesidighet och sjilv-
styrning. Ocksa autenticitet anses vara en viktig del av tandemundervisningen. (Lof
m.fl. 2016: 17, 21; Karjalainen 2011: 27-29.) Dessa tre begrepp har jag 6ppnat i avsnitt
2.1.3-2.1.5. For att tandemundervisningen baserar sig pd laroplanen, har jag i avsnitt
2.2 tagit reda pa hur grunderna fér gymnasiets laroplan och tandemundervisningen
gdr i hand i hand. I slutet av detta avsnitt (2.3) har jag presenterat tre tidigare under-
sokningar om tandemmetod som &r relevanta i min avhandling.

2.1 Tandemundervisning

2.1.1 Historisk bakgrund

Pa 1960-talet fick metoden tandemundervisning sitt genombrott i ett tyskt-franskt
ungdomsbyte (Bechtel 2003 (refererad i Porn & Karjalainen, 2013: 1); Elstermann 2016:
42), och i Finland etablerade sig metoden pd 2000-talet forst bland vuxna i en s.k. Fin-
Tandem. FinTandem bérjades ordna som frivillig sprakutbildning i 2002 av ett med-
borgarinstitut i Vasa, och ndar man fick positiv erfarenhet av FinTandem bérjade man
prova tandemmetod mer. (Lof & Salo, 2020: 279; FinTandem 2023; Tandempedagogik
2023; Karjalainen m.fl. 2013: 166.) Ar 2009 borjade Abo Akademi och Vasa universitet
prova tandempedagogik tillsammans. Erfarenheterna var bra bland deltagarna och
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samarbetet mellan Abo Akademi och Vasa universitet fortsattes ocksa foljande lisar.
(Sipola 2014: 194.) Lasédret 2009-2010 provades klasstandem ocksa genom samarbetet
mellan medborgarinstitutet i Vasa, Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio (Fin-
Tandem 2023). Tandemundervisning etablerade sig i skolmiljon egentligen pa 2010-
talet, ndr begreppet och modellen klasstandem blev vedertagen. I Vasa bildade Vasa
gymnasium och Vaasan lyseon lukio senare det forsta tvasprakiga gymnasiecampuset
i Finland ar 2012 nér dessa tva gymnasier flyttade in under samma tak. Ett tvasprakigt
gymnasium erbjod en bra situation att prova mer tandemundervisning som nértan-
dem ocksd i skolmiljon. (Lof & Salo, 2020: 279; Karjalainen m.fl. 2013: 166; Hansell,
Porn & Heittola, 2018: 12.) Idén med att bilda ett tvasprakigt skolcampus var att

1) kunna erbjuda sprakoverskridande larmiljoer ddr lirande sker naturligt pa bada
nationalspraken, 2) fostra till tolerans och respekt for olika sprak och kulturtillho-
righet samtidigt som man poangterar betydelsen av den egna identiteten, 3) ut-
veckla kommunikativa fardigheter och satsa pa social kompetens och 4) ha en po-
sitiv instédllning till tva- och flersprakighet (Hansell & Pilke, 2016: 25; Hansell m.fl.
2018:12).

Dessa fyra principer kan anses vara viktiga ocksd i tandemundervisning.

2.1.2 Olika former av tandem

Med tandem inom sprakinldrning avses en sprdkinldrnings- eller sprakundervis-
ningsmodell dér tva personer, som har olika modersmal (eller skolsprak), ldr sig
varandras sprdk elevcentrerat och sjédlvstyrt i interaktion som par (Hansell & Porn,
2016; Lof m.fl. 2016; Lof & Salo, 2020: 281). Pa grund av elevcentreringen och sjalvstyr-
ningen fungerar ldraren som planerare av undervisningen samt som handledande av
inldrningen, for att laroplanen maste tas i beaktande och att alla nédvandiga saker blir
behandlade under tandemlektionerna. Dessutom fungerar ldraren som coach och
sprakexpert. (Lof m.fl. 2016; Karjalainen & Porn, 2015: 106; Hansell & Porn, 2016: 157.)
I virtuell tandem, s.k. eTandem, finns inldrares egen sprakldrare narvarande under
hela lektionen (Hansell m.fl. 2020: 117). D4 kan inl&drare lidtt be om hjalp vid behov
ocksa frdn sprakldrare. Lararens uppgift dr ocksa att med en annan tandemlérare pd
forhand utarbeta autentiska uppgifter for tandemparen som ska stoda tandemparets
egen aktivitet (Hansell & Porn, 2016: 147; Karjalainen 2015).

Da ldrare inte alltid kédnner deras studerande innan tandemkursen bérjar, bil-
das tandemparen slumpmadssigt. Det dr dndd viktigt att tva studerande som bada har
svaga kunskaper i det andra inhemska spraket inte bildar ett tandempar. Detta &r for
att bdda ska kunna ha nytta av samarbetet och de kan hjdlpa varandra i sprakinléar-
ningen. (Lof & Salo, 2020: 282.) Diskussionen mellan tva svaga studerande framskri-
der inte, och darfor dr det béttre att ha en starkare studerande med en svagare
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studerande sa att modersmaélet av den svagare studeranden kan anviandas som stod.
Inte heller tvd studerande med starka kunskaper &r ett bra tandempar eftersom de sa
i stdllet for att koncentrera pa spraket och dess inldrning kanske bara dgnar sig at att
tala. (Karjalainen & Porn, 2015: 102-103; Hansell & Porn, 2016: 150-151.) Att koncen-
trera sig ocksa pa spraket och dess inldrning &r viktigt for att kunna utveckla sina
kunskaper i spraket.

Lof mfl. (2016: 46) konstaterar att tandemundervisningen anses vara ett
mangsidigt sdtt att ldra sig sprak samt utveckla sig som sprdkanviandare. Det &r ett
sprakinldrningssitt som ligger mellan formell och informell inldrning (Karjalainen
2011: 18, 31; Elstermann 2016). Med formell inldrning menas inldrning som &r organi-
serat och sker via undervisning och studier, medan informell inldrning sker spontant
utan organisering eller inldrningsmal via kontakter med spraket i vardagen. (Karjalai-
nen 2011: 17; Sahradyan 2015: 2.)

Man kan ha tandemundervisning i Finland i en tvdsprakig ort som fysisk
nartandem, alltsd ansikte mot ansikte. Det finns &nda manga orter dar det andra in-
hemska sprdket inte finns i narmiljon. Den utvecklade teknologin mojliggor danda tan-
dem pa distans i autentiska kommunikationssituationer med manniskor med mal-
spraket som modersmadl. I ensprdkiga regioner eller om en skola med ett annat skol-
sprak inte ligger ndra kan man anvénda virtuell eTandem som undervisningsmetod.
I eTandem &r man i kontakt till en annan skola med olikt skolsprdk via videosamtal.
(Porn & Karjalainen, 2013; Elstermann 2016: 36, 48, 54-55.) Begreppet klasstandem kan
anviandas om tandemundervisning i skolkontext i Finland mellan finsk- och svensk-
sprakiga skolor, och begreppet eKlasstandem kan anvdandas om virtuell tandemunder-
visning (Engberg m.fl. 2016: 69-70; Tandempedagogik 2023). I denna avhandling an-
véander jag bara begreppen tandem och eTandem fast det dr fragan om tandemunder-
visning i skolkontext. Klasstandem och eKlasstandem ndmns bara om fragan &r t.ex.
om tidigare undersokningar som anvander just dessa begrepp.

Tandemundervisningen baserar sig pa sociokonstruktivistisk syn pa sprakin-
larning. Enligt den kan man léra sig sprak overallt i sociala situationer och interaktion
med andra ménniskor. Tandemundervisningen bygger pa kommunikation samt sam-
arbete dadr bada spraken anvands turvis. Ocksd grunderna for laroplanen grundar sig
pa sociokonstruktivistisk syn pa sprakldrandet. (Hansell & Porn, 2016: 151; Lof m.fl.,
2016: 16.) I tandemkurs finns det farre lararledd grammatik &n i vanliga kurser. Nar
tandempar begrundar tandemuppgifter tillsammans, férdjupar deras sprdk- och
grammatikkunskaper. (Lof m.fl. 2016: 46.)



2.1.3 Omsesidighet

Enligt Karjalainen (2011: 171) blir inldrningen ¢msesidig ndr partnerna byter sprak
samt forklarar och diskuterar pa motsvarande sitt ocksa pa det andra spraket. Perso-
ner bildar ett tandempar, och turas om i rollerna med att vara inldrare i malspraket
samt stod och sprakmodell i modersmalet. Detta betyder att inldrare fungerar halften
av tiden som inldrare i malspraket och resten av tiden som stod och sprakmodell i sitt
modersmal (eller skolsprak) for hens tandempartner. I tandem fordelas tiden och
energin jamnt mellan de tvd sprdken for att bdda tandempartnerna ska kunna dra lik-
vdrdig nytta av samarbetet. (Hansell & Porn, 2016; Lof m.fl. 2016; Hansell m.fl. 2020;
Karjalainen 2011: 29.) Trots att inldrare pa grund av 6msesidigheten behover anvédnda
sitt modersmal hilften av tiden, stor det inte. Genom att anvidnda sitt modersmal okar
det samtidigt den sprakliga medvetenheten, och inldrare lédr sig olika sétt att ldra sig
sprak. (Lof m.fl. 2016: 17, 25.) I tandemkurser far man i sjdlva verket anvanda mer tid
till malsprdket dn i vanliga kurser trots att man anvander modersmadlet under hilften
av tiden (Lof m.fl. 2016: 46).

Inom tandem hjdlper och stoder partnerna i ett tandempar varandra i sprakin-
larning genom att observera och forsta de nya saker som de tréffar pa, och hjdlper t.ex.
med uttal och grammatik (Hansell & Porn 2016: 147; Karjalainen & Porn 2015: 101).
Tandempartnerna far bestaimma sjdlva hur de vill bli stodda och korrigerade av tan-
dempartnern, samt hur de vill ldra sig sprak (Lof m.fl. 2016: 86; Karjalainen 2011: 29).
Ju mer tandempartnern hjalper och stodjer den andra samt ju béttre hen tar uppgifter
pé allvar, desto mer gor den andra parten det ocks&. Omsesidigheten blir inte pa allvar
om inte bada tandempartnerna deltar aktivt till lirandet. (Lof m.fl. 2016: 84-86.)

Meningen med omsesidigheten dr inte att bada tandempartnerna maste jobba
pa samma sdtt, utan att bada ska fa sadant stod och hjidlp som de onskar att fa av
samarbetet (Karjalainen 2011: 29). Omsesidigheten r en valdig viktig princip for tan-
demundervisningen bade i tandem och i eTandem. Pa grund av det maste den alltid
beaktas i tandemundervisningen. (Lof m.fl. 2016: 17.)

214 Sjilvstyrning

Med sjdlvstyrning inom tandemundervisning avses inldrares valfrihet att bestimma
sina egna mal, inldrningsstilar och behov som leder deras egen ldarandeprocess (Lof
m.fl. 2016: 17; Karjalainen 2011: 28). Inlédrare styr sjdlv sin egen sprakinldrning. Med
sjdlvstyrd inldrning menas dock inte en sjdlvstandig inldrning, eftersom man inte lar
sig ensam utan i olika kontexter (t.ex. med par/grupp, olika kommunikationssituat-
ioner) (Karjalainen 2011: 23-24, 28). I sjdlvstyrd inldrning kan inldrare gora egna val



och maste ta ansvar for sin egen inldrningsprocess. Inldraren kan bestimma hur hen
vill ldra sig och hurdant stod hen vill ha av tandempartner. (Karjalainen 2011: 25, 28.)

I tandemundervisningen tillimpas sjdlvstyrningen t.ex. enligt deltagarnas al-
der, kursmodell och kontext. Sjalvstyrning kan krévas desto mer, ju &dldre inldrare ér.
(Lof m.fl. 2016: 17, 19.)

2.1.5 Autenticitet

Enligt Lof m.fl. (2016: 21) samt Hansell och Pérn (2016) menas med autenticitet inom
tandemundervisning mojlighet att utover att 6va malsprdket ocksa att dela tankar,
kanslor och kunskap. Ett av tandemundervisningens viktigaste mal dr att skapa spra-
kanvandningssituationer for elever dar de kan vara i en autentisk interaktion med en
jamnarig manniska frdn en annan sprakgrupp, da hen har malspraket som modersmal.
Genom autentisk interaktion har tandempartner en mojlighet att dela viktiga och in-
tressanta saker for sig sjdlva med varandra och samtidigt utveckla sina kunskaper i
malspraket. (Lof m.fl. 2016: 21; Hansell & Porn, 2016.) Lof m.fl. (2016: 22) konstaterar
att ha en jamnarig tandempartner &r viktig for deltagare for att det motiverar mer och
upplevs naturligare. Dessutom sker det mojliga kontakter med det andra inhemska
spraket ocksd pa fritiden om tandempartner blir bekanta med varandra och kanske
vill ta kontakt ocksa utanfor tandemlektionerna.

Pa grund av tandemundervisningens 6msesidighet skiljer sig tandemundervis-
ningen at frdn andra autentiska sprakinldrningssituationer. I en 6msesidig och auten-
tisk sprakinldarningssituation i tandem turas rollerna om som inlédrare och sprakmodell,
vilket orsakar ett aktivt hjalpande och stodjande av tandempartnern. P4 det sittet kan
inldrare forvénta sig att fa ocksd en sddan hjilp av sin tandempartner som hen 6nskar
sig att fa. Till exempel vid utlandsresor férekommer inte likadana autentiska sprdkin-
larningssituationer eftersom dessa situationer oftast inte innehéller dmsesidighet da
den ena delaktiga inte behover ldra sig den andras modersmal. (Karjalainen 2011: 29.)
I muntliga spraksituationer i klassrummet brukar man folja sprakets grammatiska
regler och normer, medan i autentiska situationer talar man mer talsprakligt utan att
folja sprakliga regler sd noggrant. Detta 6kar den sprakliga medvetenheten och &r bra
for sprakinldrare darfor att man lar sig hur modersmalsanvéandare anvander spraket
i praktik. I tandem borde ldraren undvika att ge diskussionsuppgifter som har fardiga
repliker eftersom det sdnker elevers egen kreativitet och tankande och forstor auten-
ticiteten. (Lof m.fl. 2016: 21-22.)

Oppna diskussionsuppgifter hjalper ocksé att dela egna tankar, kinslor och kun-
skaper med varandra, och pa det sittet hjdlper tandempartner att bli bekanta med
varandra och fordjupa kontakt. Att fordjupa kontakt med en ménniska fran en annan
sprakgrupp okar autenticiteten och pd det sdttet far man ocksa bli bekant med deras
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kultur. Tandemundervisningen erbjuder en bra mojlighet att nédtverka och skapa dkta
kontakter med méanniskor med olika modersmal, dvs. sprdket som man sjdlv ldr sig.
Darfor forsoker man fa ett ldngsiktigt pararbete med samma tandempartner for att
kunna skapa personliga kontakter. (Lof m.fl. 2016: 21-22, 24.)

Autenticitet inom tandemundervisning syns ocksd genom att man kan ldra sig
anvdndning av mélspraket pa det sidttet som modersmadlstalare anvander den (Lof m.f].
2016: 22). Modersmalsanvandaren kan korrigera fel, fungera som stod och hjilp t.ex.
i ordval eller uttal. Huvudvikten i tandem finns dndd i innehallet, och form av spraket,
alltsd sprakliga problem, lyfts fram bara vid behov (L6f m.fl. 2016: 22; Hansell & Porn,
2016: 155). Enligt Karjalainen och Nevasaari (2012: 89) maste temat behandla
mangsidigt for att kunna ldra sig att anvanda sprdket mangsidigt genom fria diskuss-
ioner. Autenticiteten anses tka motivationen att ldra sig sprak och anvanda fram-
mande sprak (Lof m.fl. 2016: 21).

Green-Vinttinen, Korkman och Lehti-Eklund (2010: 60, 62) konstaterar i sin
undersdkning att finsksprdkiga gymnasister vill ldra sig mer svenska, speciellt som
den anvands i praktik i vardagen. Dessutom konstaterar de att autentiska situationer
okar motivationen for att ldra sig. De menar att finsksprakiga gymnasister tycker att
det bdsta sdttet att ldra sig svenska &r att tala spraket, och darfor skulle de vilja ha mer
muntliga uppgifter. Ocksd umgas med svensksprakiga nimndes som ett tredje basta
sdtt att lara sig svenska. I tandemundervisningen realiseras dessa nskningar for att
den innehdller muntliga och autentiska sprdkanvandningssituationer med moders-
malstalare.

2.2 Tandemundervisning och grunderna f6r gymnasiets liroplan

Tandemundervisningen baserar sig pa laroplanen. Det &r viktigt att ta hansyn till 14-
roplanen da tandemlektioner planeras for att dess innehdll tas med till tandemlekt-
ionerna. Innehdllet i tandemkurs i finsk- och svensksprakiga gymnasier bor vara lika-
dant for att innehallet i laroplanen ska hinna behandlas under tandemkurs. (Lof m.f].
2016: 38.) I detta kapitel fokuserar jag pa hur tandemundervisningen baserar sig pa
grunderna for gymnasiets laroplan (GLP) da fokuset i denna avhandling ligger pa
tandemundervisningen i gymnasiet.

De allmédnna madlen for undervisningen i det andra inhemska spraket grundar
sig t.ex. pa "kulturell och sprdklig mangfald, studiefardigheter samt kommunikat-
ionsfardigheter” (GLP 2019: 132). I GLP (2019: 61) anges att i gymnasiet okar stu-
derandens dmsesidighet nér hen forstar vikten av att engagera sig for larandet. Dess-
utom ska hen ldra sig olika studiestrategier som hen anser vara lampliga for en sjilv,
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och ldr sig att anvdnda dem. Studerandes sprdkinldrningskunskaper utvecklas nar
hen kanner igen vélfungerande studiestrategier for en sjdlv (GLP 2019: 130). En prin-
cip for tandemundervisningen dr 6msesidighet (se mer 2.1.3). Genom att ta ansvar for
sin egen sprakinldrning samt genom att 6va kdnna igen sddana sprakinldrningsstra-
tegier som fungerar bra for inldraren, 6kas studerandes msesidighet i tandemunder-
visning,.

I GLP (2019: 65-67) star det ocksa att kommunikation sker i olika slags miljoer
och tillsammans med varandra genom samarbete. P4 det séttet utvecklas sprakmed-
vetenhet. Digitala verktyg dr en viktig del av eTandem for att kommunikation mellan
tandemparet sker via digitala hjdlpmedel (Eklasstandem Eluokkatandem 2023; Pérn
& Karjalainen, 2013: 2). GLP (2019: 18) konstaterar att man i gymnasiet ska anvanda
sig av digitala studiemiljoer samt digitaliserat studiematerial. Digitala verktyg skapar
omvaxling pd lektioner samt motiverar och forbéttrar studerandes digitala kunskaper
(Lof m.fl. 2016: 49).

Dessutom sdgs det i GLP (2019: 65) att det i gymnasiestudierna ska finnas kom-
munikationssituationer som sker 6ver sprakliga och kulturella gréanser. Studerandens
mal dr att ldra sig om ett mangfaldigt samhdlle déar olika identiteter och sprak lever
parallellt, till exempel finska och svenska (GLP 2019: 67). Enligt GLP (2019: 130) kan
man samarbeta mellan ldrokurserna och &ven med andra larodamnen. Samtidigt bildas
kontakter utanfor eget gymnasium (LOPS 2019: 150). I tandem blir gymnasister fran
finsk- och svensksprdkiga gymnasier bekanta med varandra genom att skapa kontak-
ter mellan finsk- och svensprakiga gymnasier och kommunicera med varandra (Lof
m.fl. 2016: 21-22, 24).

Enligt GLP ska studierna i det andra inhemska spraket cka motivation, nyfiken-
het samt kunskaper att fungera i kulturellt och sprakligt mangsidiga miljoer och sam-
manhang. De dkar dessutom medvetenhet om det finska/svenska kulturarvet i Fin-
land. Dessutom sdgs det att medvetenheten om hur det andra inhemska spraket kan
anvdndas i nationellt, nordiskt och internationellt samarbete for att fordjupa kreativt
och mangsidigt samarbete. (GLP 2019: 131.) Lof m.fl. (2016: 16, 24) konstaterar att ett
langsiktigt samarbete mojliggor att skapa personliga kontakter med studerande fran
den andra sprakgruppen och att man pa det sittet ldr kédnna jamndriga studerande
frdn annan sprakgrupp och bli bekant med deras kultur. Detta &r ett av tandemunder-
visningens mal och motsvarar krav fran gymnasiets laroplan. Lof m.fl. (2016: 19) kon-
staterar att &annu djupare forstdelse av och uppskattning for sprakgrupp och kultur av
det andra inhemska &r ett av tandemundervisningens mal. Detta besvarar laroplanens
krav pd larandet om finska/svenska kulturarvet i Finland.

Enligt GLP (2019: 129) uppmuntras studerande att anvanda mangsidigt t.ex. det
andra inhemska spraket och allt sprdkkunskap vardesattes. Autentiska spraksituat-
ioner och anvandningsmiljoer skapas for att ldra sig mdlsprdket i verkliga
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kommunikationssituationer och med modersmalstalare (GLP 2019). Undervisningen
i det andra inhemska spraket syftar till kreativ kommunikation pd det andra inhemska
spraket. Dessutom ska studeranden bli modigare med att anvdnda det andra in-
hemska spraket méngsidigt i olika situationer - ocksa i sddana situationer dar det &r
mojligt att anvanda det andra inhemska spraket med modersmadlstalare. Syftet &r inte
att kunna anvidnda sprdket pd modersmalsnivan utan att 6ka konstruktiv kommuni-
kation och omsesidig forstdelse. (GLP 2019: 132.) Tandemundervisningen bygger pa
autenticitet, och att skapa kommunikationssituationer med modersmalstalare &dr en
viktig del av tandemundervisningen. Autenticitet mojliggor inldraren att bli modigare
att tala malsprdket och att anvianda sin kreativitet i inlarningen. Med hjdlp av auten-
tiska kommunikationssituationer marker inldrare att ocksd modersmalstalare gor fel i
sitt modersmal vilket dstadkommer det att inldrare inte dr lika nervosa med att an-
vanda malspraket (Lof m.fl. 2016: 21, 26).

2.3 Tidigare unders6kningar om tandemmetoden

Ar2012-2015 genomfordes ett forskningsprojekt som hette Klasstandem. Projektet ge-
nomfordes av forskare fran Abo Akademi och Vasa universitet i Finlands férsta gym-
nasiecampus Lykeion (Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio). I borjan av aret
2012 flyttade Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio in i samma byggnad. (Hansell
& Pilke, 2016: 25; Hansell m.fl. 2018: 12; Lof m.fl. 2016: 9-10.) I det nya tvasprakiga
gymnasiecampuset Lykeion borjade man prova klasstandem, och projektet Klasstan-
dem genomfordes i denna kontext. I forskningsprojektet 6kades kunskaper om tan-
demundervisning, utvecklades sprakpedagogiska modeller och kartlades ldrarens
kontakt 6ver sprakgranser. Dessutom undersokte man kontakterna med det andra in-
hemska spraket bland forsta arets gymnasister. Materialet bestod av videoinspel-
ningar av tandempar i klass samt av tandemlédrarens klassrumsarbete, intervjuer och
enkidt med gymnasister, lararnas dokumentationer av eget sprakpedagogiskt arbete
och regelbundna forskar-ldrarsamtal. Resultaten har presenterats i boken Klasstandem
— En resa dver sprikgrinser, som har redigerats av Lof m.fl. (2016). Boken riktar sig till
larare pa olika nivaer, presenterar klasstandem som metod samt de mest fungerande
uppgiftstyper och tips for larare t.ex. for planering och utviardering av tandemunder-
visning (Tandempedagogik 2022; Lof m.fl. 2016: 9).

Resultaten fran de genomforda projekten om erfarenheter och tankar om tande-
mundervisningen bland gymnasister visade att gymnasister tdankte positivt om tande-
mundervisningen. Gymnasister blev genom detta modigare med att anvinda det
andra inhemska spréket, borjade lita pd egna spradkkunskaper och blev forstddda. Att
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lara kdnna en jamnarig studerande fran annan sprakgrupp var roligt for att mojliga
fordomar visade sig vara felaktiga. Resultaten visade att manga vanskaper fodd mel-
lan tandempar. Ocksa uppgifter upplevdes mangsidiga. (Lof & Koskinen, 2014: 15.)
Lof och Koskinen (2014: 15) konstaterade ocksa att under tandemkurs far gymnasister
anvanda véldigt mer det andra inhemska sprdket dn under en traditionell kurs, vilket
kdnns mer meningsfullt och 6kar sjdlvtroende om sprakliga kunskaper.

Lof och Salos (2020) undersokning handlade om gymnasisters tankar om
eKlasstandem mellan Vasa 6vningsskola och Jyvdskyldn normaalikoulu. Materialet
samlades in ar 2018-2019 fran tre olika gymnasistgrupper i olika arskurser. Materialet
samlades in med hjdlp av webbenkit ddr 108 informanter svarade pa och med hjalp
av larares observation. Materialet analyserades med hjdlp av kvalitativ innehdllsana-
lys. Syftet med undervisningen var att utveckla tandeminldrning med hjalp av feed-
back fran gymnasister. I undersokningen fokuserades pa sprdk som anvinds i tan-
demlektioner, forloppet av samarbete mellan tandemparet, fungerande av olika upp-
giftstyper, upplevelser av inldrningen, behovet av stdd samt gymnasisters onskemal
for tandem. Resultaten visade att gymnasister tankte mest positivt om tandemunder-
visning, och tandemlektioner hade tkat kommunikationsmodighet och sjdlvkéanslan
som sprakanvéandare. Resultaten visade dnda att man borde satsa mer pa underlaget
av tandemarbetet. Speciellt gymnasister i den forsta arskursen kdnde tandemunder-
visningen vara utmanande i borjan pad grund av dess framlingskap. Negativa kanslor
forenades ofta till tekniska problem, eller for utmanande eller ldnga uppgifter. Nagra
gymnasister spande sig infor tandemlektioner, vilket orsakade negativa kénslor.

Lof och Salo (2020) kunde konstatera ju dldre gymnasisterna var, desto battre
kunde de anvianda cirka hélften av tiden finska och hilften svenska. Storsta delen
tyckte att samarbetet med tandempartner fungerade bra eller utmarkt. Samarbetet
fungerade bast enligt gymnasister i andra drskursen. Bast fungerade kommunikat-
ions- och diskussionsuppgifter for att de upplevdes nyttiga for att ldra sig sprdk och
bli bekanta med varandra, och dessa uppgifter onskade man mer av. Aven spelupp-
gifter uppskattades av gymnasister. Skrivuppgifter tyckte gymnasister mindre om for
att de upplevdes som tidskrdavande och oklara. Inte heller uppgifter som upplevdes
for utmanande uppskattades. Gymnasister behovde ndstan inte alls stod under tan-
demlektionerna. Gymnasister onskade ha mer tandemlektioner, vilket berdttar om en
positiv instéllning till tandemundervisningen.

Karjalainen (2011) undersokte i sin doktorsavhandling hur kommunikationsstra-
tegier for att 16sa problem i sprakproduktion i FinTandem anvinds bland andrasprak-
stalare och hurdana moijligheter till sprakinldrning som skapas da de hanterar pro-
blem. Dessutom undersockte hon hur inldrare som anvander kommunikationsstrate-
gier orienterar sig mot tre dimensioner av sprakféormdagan; flyt, korrekthet och kom-
plexitet. Som bakgrund berdttade Karjalainen mycket om tandeminldrning och
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centrala begrepp i temat, som jag har kunnat ha nytta av i min avhandling (presente-
rats i avsnitt 2.1). Materialet i hennes undersokning bestod av 24 audiobandade samtal.
I undersokningen fanns det dtta FinTandempar med sprdken finska och svenska. Re-
sultaten visade att problem i sprakproduktionen som finns sker pa lexikal niva och
frasnivd. Dessa problem l6stes med hjdlp av kommunikationsstrategier, vilket berattar
om inldrarnas vilja att hélla sig till malsprdket. Av informanterna anvéande de yrkes-
verksamma informanterna mer interlingvala kommunikationsstrategier &n stu-
derande, vars anvandning av kommunikationsstrategier baserar sig 6verviagande pa
malsprdket. Med interlingvala kommunikationsstrategier avses kodvéxling, anvandning
av anpassade frimmande ord samt ordagrann oversédttning (Karjalainen 2011, 67).
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3 SYFTE, MATERIAL OCH METOD

I avsnitt 3.1 presenterar jag syftet for avhandlingen, diskuterar om d@mnesvalet samt
motiverar valet for forskningsfrdgorna. Efter det presenterar jag material (3.2) och in-
formanter (3.2.1). Till slut presenterar jag metoden f6r avhandlingen i avsnitt 3.3.

3.1 Syfte

Syftet med denna magisteravhandling &r att fa veta om tankar kring tandemundervis-
ning skiljer sig at varandra mellan gymnasister med finska eller gymnasister med
svenska som skolsprdk. Informanterna kommer fran véstra, ostra och mellersta Fin-
land. Regionen spelar ingen avgorande roll i min avhandling, utan skolsprdket. Reg-
ioner dar svensksprdkiga gymnasier ligger dr tvasprdkiga (finska och svenska), me-
dan regioner dar finsksprdkiga gymnasier ligger dr ensprdkiga (finska). I avhand-
lingen undersoks ocksa faktorer som paverkar de mojliga skillnaderna i tankar om
tandemundervisningen. I detta fall kan regionens en- eller tvasprdkighet paverka tan-
kar om tandemundervisningen, och darfor har regionerna dar informanterna kommer
frdn namnts.

Fast det finns undersokningar om tandemundervisningen och dven om tankar
och erfarenheter om den (se foregdende kapitel), finns det inte undersokningar om
hur gymnasisters med finska eller gymnasisters med svenska som skolsprak tankar
om tandemundervisningen skiljer sig at fran varandra. Denna information kunde vara
nyttig for att utveckla tandemundervisningen pd det séttet att alla deltagare kunde ha
mojligheten att dra samma nytta av tandemundervisningen, om ldraren kan paverka
saken pad nagot sdtt. Denna avhandling ger mojligen information om sddana tanke-
skillnader som ldraren kan paverka och pa det sidttet forsoka gora
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tandemundervisningen lika meningsfull for alla deltagare. Pa det séttet fungerar
ocksa samarbete mellan tandempar béttre och bada dr villiga att hjdlpa tandempartner
att lara sig sprak (Lof m.fl. 2016: 84-86).

Denna avhandling avser besvara foljande forskningsfragor:

e Paverkar skolspraket tankar om tandemundervisningen?

o Vilka faktorer finns det bakom de mojliga tankeskillnaderna om tande-
mundervisning mellan gymnasister som gar pa gymnasiet pa finska re-
spektive pd svenska?

Med hjdlp av dessa forskningsfragor soker jag relevant information om gymnasisters
tankar om tandemundervisningen samt om de mojliga tankeskillnaderna. Den forsta
forskningsfragan dr for att ta reda pa vad gymnasister med finska eller gymnasister
med svenska som skolsprdk tdnker om tandemundervisningen. Den andra forsk-
ningsfragan &r for att ta reda pa de méjliga tankeskillnaderna och vilka faktorer orsa-
kar dem. Med hjélp av den andra forskningsfrdgan jamfor jag tankar bland gymnasis-
ters som gar pa gymnasiet pa finska respektive pa svenska.

3.2 Material

Materialet i denna avhandling bestdr av svar pd helt anonym halvstrukturerad webb-
enkit gjord i Webropol. 74 gymnasister, som har deltagit i tandemundervisningen,
svarade pa enkédten. Enkiten innehéller bdde 6ppna och slutna frdgor bade pa finska
och pa svenska. Den bestdr av 28 fragor varav 5 dr bakgrundsfragor och 22 &r egentliga
fradgor (se bilaga 1). Den forsta frdgan ber om samtycke till deltagande. Bakgrundsfra-
gorna i enkédten ror kon, skolsprdk, bostadsort, drskursen i gymnasiet och om man har
erfarenhet av tandemundervisning. Andra fragor i enkédten ror hur man hor det andra
inhemska sprdket utanfor skolan, tandemundervisningens motiverande sida, nyttan
av tandemundervisning som man har fatt, om man tycker om tandemundervisning,
viljan att f& mer tandemundervisning eller obligatorisk tandemundervisning, tande-
mundervisningens basta och sdmsta sidor, 6nskemadl f6r tandemlektioner, upplevda
kanslor badde under och efter tandemlektioner och viljan att delta pa nytt i tandemun-
dervisning.

I borjan av enkdten ges information om avhandlingsprojektet samt lankar till
samtyckesblanketten och dokument dér det finns mer information om avhandlingen.
Dessa dokument skickades dven till informanterna som separata bilagor. Enkadten
skickades till informanterna via Wilma med hjilp av deras ldrare i det andra inhemska

14



spraket. Wilma &r den populdraste plattformen som médnga daghem och skolor an-
vander for planering, bedomning och kommunikation mellan hem och daghem/skola
(Visma 2023).

En nackdel med enkiit dr att informanter kanske inte fokuserar sig lika bra pd att
svara pa ndr forskaren inte &r i ndrheten till skillnad fran t.ex. en intervju, och att de
kanske inte alltid svarar drligt. Manga informanter svarar heller inte pa enkitens alla
frdgor. (Vanhatalo & Vehkalahti, 2020: 253; Alanen 2011: 160; Bell & Nilsson, 2007:
151-152.)

En fordel ar att med hjélp av enkét nds ett stort antal informanter med liten an-
strangning och man kan fa in ett stort material (Vanhatalo & Vehkalahti, 2020: 269;
Alanen 2011: 160; Bell & Nilsson, 2007: 151-152). Med hjdlp av enkit kan man fa sddan
information om temat som andra metoder inte kan ge (Vanhatalo & Vehkalahti, 2020:
248, 269).

Jag valde enkit som insamlingsmetod, dd4 man med en enkit kan genomfoéra
bade kvalitativa och kvantitativa analyser, nd ett stort antal informanter, dess nackde-
lar &r ganska fd och dr dandamalsenlig dd tankar undersoks (Alanen 2011: 146; Van-
hatalo & Vehkalahti 2020: 241). Dessutom ville jag forsta temat som helhet och detta
fick mig att vélja enkédt som insamlingsmetod.

3.2.1 Informanter

Jag sokte informanter med hjélp av finsk- och svenskldrare i gymnasiet som har haft
tandemundervisning. Jag kdnner ndgra tandemldrare och fick mer kontakter med
hjélp av dem.

Alla informanter i denna avhandling har egen erfarenhet om tandemundervis-
ning i gymnasiet. Spraken i tandemundervisningen har varit finska och svenska. In-
formanterna kommer fran tvdsprakiga regioner (finska och svenska) fran vistra Fin-
land, samt fran ensprakiga regioner (finska) fran dstra och mellersta Finland. Sam-
manlagt deltog 74 informanter varav 29 gick pd gymnasiet pa finska och 45 pa svenska.
I avhandlingen finns det informanter frdn fyra gymnasier.

40 av informanterna &dr kvinnor, 29 mén och 5 annat. Storsta delen (60 informan-
ter) gdr pd gymnasiet pa andra aret och resten (14) av informanterna gar pa gymnasi-
ets tredje ar.
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3.3 Metod

Med hjélp av en halvstrukturerad enkdt kan man fa bade kvantitativa och kvalitativa
resultat, men denna avhandling &r i forsta hand kvalitativ med enstaka kvantitativa
inslag. Jag valde en kvalitativ ansats eftersom jag dr ute efter att forsta och forklara
eventuella skillnader i tankar som helhet, vilket numeriska véarden inte nodvandigtvis
kan ge (Luodonpdd-Manni, Hamunen & Konstenius, 2020: 13-14).

Jag borjade analysera materialet nér alla svar pd enkdten hade fatts. Analysme-
toder i denna avhandling ar kategorisering och kvalitativ innehallsanalys. Jag katego-
riserade de svaren enligt skolsprdk och med hjdlp av den borjade jag ta reda pa mojliga
skillnader i informanternas tankar och jamféra dem. De 6ppna frdgorna analyserade
jag med hjélp av en kvalitativ innehdllsanalys.

Innehallsanalys dr ett flexibelt analyssétt for kvalitativt material. Metoden kriti-
seras dock ibland for enkel och pd grund av det analyseras materialet inte tillrackligt
djup. Den har ocksd kritiserats om medveten utlimning av material alltsd man inte
analyserar vissa material. (Tidstrom & Nyberg, 2012: 135-136.)
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4 RESULTAT

I detta avsnitt presenterar jag resultat for avhandlingen. Resultaten har delats in i un-
derrubriker enligt forskningsfragor dér jag svarar pa forskningsfragorna. I avsnitt 4.1
tar jag fram om skolspraket paverkar tankar om tandemundervisningen och i avsnitt
4.2 presenterar jag var beror de méjliga skillnader i deras tankar pa.

Pa grund av ett storre antal gymnasister med svenska som skolsprdk har alla
kvantitativa resultat presenterats dels nominellt och dels procentuellt.

4.1 Skolsprakets paverkan i tankar om tandemundervisning

Tandemundervisningens motiverande sida i att ldra sig det andra inhemska spraket
undersoktes genom att svara pa fragan om tandemundervisningen har motiverat till
att lara sig det andra inhemska spraket. Tabell 1 visar att tandemundervisningen har
motiverat gymnasister med svenska som skolsprak i hogre grad att ldra sig det andra
inhemska sprdket dn gymnasister med finska som skolsprdk. En klar majoritet av
gymnasisterna med svenska som skolsprak tyckte att tandemundervisningen har mo-
tiverat antingen “inagon man” (38 %) eller “lite” (40 %) att ldra sig det andra inhemska
spraket, medan av gymnasister med finska som skolsprak tyckte majoriteten (48 %)
att tandemundervisningen har motiverat “lite” och 17 % tycker att “i ndgon man”.
Dubbelt s& hog andel gymnasister med finska som skolsprak (31 %) tyckte att tande-
mundervisningen har motiverat “inte alls” jamfort med gymnasister med svenska
som skolsprak (15 %). 4 % av gymnasister med finska som skolsprdk svarade att tan-
demundervisningen har motiverat “mycket”, medan 7 % av gymnasister med svenska
som skolsprak svarade pd det sdttet.
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TABELL 1 Enkétfradga 9: “Har tandemundervisningen motiverat dig att ldra dig det andra i
hemska spraket?”

mycket i ndgon man lite inte alls
% n % n % n %
finska som skol- 1 4 5 17 14 48 9 31
sprak
svenska som 3 7 17 38 18 40 7 15
skolsprdk

Vad giller fragan “tycker du om tandemundervisning?” sa tycker gymnasister
med finska respektive svenska som skolsprak ganska likartat om tandemundervis-
ningen. Tabell 2 visar att drygt hilften i bdda grupperna svarade “ja” pd frdgan om de
tycker om tandemundervisning, en tredjedel svarade “vet inte” och resten sva-

rade "nej”.

TABELL 2 Enkétfraga 13: “Tycker du om tandemundervisning?”

ja nej jag vet inte

n % n % n %

tinska som skolsprak 16 55 4 14 9 31
svenska som skolsprdk 23 51 7 16 15 33

For att bdda grupperna har svarat vildigt likadant pa fragan om man tycker om
tandemundervisning, kan man dra slutsatsen att bada grupperna har liknande dsikter
om tandemundervisning.

Vad giller fradgan ”skulle du vilja ha mer tandemundervisning?” svarade en ma-
joritet av gymnasister med finska som skolsprak (38 %) “nej” medan en majoritet av
gymnasister med svenska som skolsprak (38 %) svarade “jag vet inte” (se tabell 3). Av
gymnasister med svenska som skolsprdk svarade 35 % “nej” och av gymnasister med
finska som skolsprak svarade 28 % “jag vet inte”. Mer gymnasister med finska som
skolsprédk (34 %) svarade d&nda “ja” dn gymnasister med svenska som skolsprdk (27 %).
Det &r alltsd sa att fast det finns procentuellt lite mer gymnasister med finska som
skolsprak som skulle inte vilja ha mer tandemundervisning, finns det &nda mer gym-
nasister med finska som skolsprak dn gymnasister med svenska som skolsprdk som
skulle vilja ha mer tandemundervisning for att det finns mer gymnasister med
svenska som skolsprak som vet inte.
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TABELL 3 Enkétfraga 16: ”Skulle du vilja ha mer tandemundervisning?”

ja nej jag vet inte

n % n % n %

tinska som skolsprak 10 34 11 38 8 28
svenska som skolsprdk 12 27 16 35 17 38

Enligt Lof och Salo (2020) 6nskade gymnasister mer tandemlektioner, vilket kan
anses vara en positiv instdllning till tandemundervisning. Enligt enké&tresultaten har
(se tabell 3) stdller sig gymnasister i denna avhandling inte lika positivt till tandem-
undervisning som dem i undersckningen av Lof och Salo (2020). Majoriteten av re-
spondenterna i bdda grupperna svarade "nej” eller “jag vet inte” (66 % i den gruppen
med finska som skolsprak och 73 % i den gruppen med svenska som skolsprak) pa
frdgan om de skulle vilja ha mer tandemundervisning. Noterbart dr att det inte finns
nagon stor skillnad mellan gymnasister med finska som skolsprak mellan dem som
skulle vilja ha mer tandemundervisning (34 % av gymnasister med finska som skol-
sprak och 27 % av gymmnasister med svenska som skolsprak) och de som skulle inte
vilja ha mer tandemundervisning (38 % av gymnasister med finska som skolsprak och
35 % av gymnasister med svenska som skolsprak).

Som kan ses i tabell 4 sa tycker gymnasister med svenska som skolsprak tydligt
mer att det borde finnas obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet 4n gymnasister
med finska som skolsprak. Om bada grupperna &r dock storsta delen tydligt delvis av
samma dsikt att det borde finnas obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet nér av
gymnasister med finska som skolsprdk svarade 45 % och av gymnasister med svenska
som skolsprak 49 % ”delvis av samma dsikt”. Den procentuella andelen &r néstan den
dubbla bland gymnasister med finska som skolsprak (24 %) som var “helt av annan
asikt” om saken jamfort med gymnasister med svenska som skolsprdk (11 %). Av
gymnasister med finska som skolsprak svarade 7 % “helt av samma dsikt”, medan av
gymnasister med svenska som skolsprak svarade 13 % det. Dock av gymnasister med
finska som skolsprdk svarade 24 % ”delvis av annan asikt” medan bland gymnasister
med svenska som skolsprdk finns det mer som svarade pa det sattet (27 %).

TABELL 4 Enkatfrdga 19: “Det borde finnas obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet.”

helt av samma delvis av delvis av an- | helt av annan
asikt samma asikt nan asikt asikt
n % n % n % n %
finska som 2 7 13 45 7 24 7 24
skolsprdk
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svenska som 6 13 22 49 12 27 5 11
skolsprdk

Tabell 5 visar att majoriteten (58 %) av gymnasister med finska som skolsprak
skulle delta i tandemundervisningen pa nytt, medan av gymnasister med svenska
som skolsprak skulle en tredjedel gora det. Nastan lika stor andel skulle inte delta pa
nytt (21 % och 22 %). 21 % av gymnasister med finska som skolsprak svarade “jag vet
inte”, medan dven néstan hélften (45 %) av gymnasister med svenska som skolsprak
svarade “jag vet inte”.

TABELL 5 Enkétfradga 26: “Om du hade mojlighet att delta i tandemundervisning pa nytt, skulle
du delta?”

ja nej jag vet inte

n % % n %

finska som skolsprak 17 58 6 21 6 21
svenska som skolsprak 15 33 10 22 20 45

Gymnasister som gar pa gymnasiet pa finska kan anses vara mer positivt in-
stdllda mot tandemundervisningen dn gymnasister som gar pa gymnasiet pa svenska,
for att betydligt fler gymnasister med finska som skolsprdk skulle delta pa nytt i tan-
demundervisningen (58 % versus 33 %). Gymnasister med svenska som skolsprak an-
ses vara osdkrare om tandemundervisningen, for att ndstan hilften av de kan inte séga
ja eller nej.

Nar gymnasister tillfrdgades om innehdll som de tycker om och skulle vilja ha
mer av (enkétfraga 23: Hurdana tandemlektioner skulle du tycka om? Hurdant inne-
hall tycker du om och vad skulle du 6nska f6r innehall?), var svaren delvis liknande i
bada grupperna men det fanns ocksa olika bojelser och onskemal. Av gymnasister
med finska som skolsprak onskade inga fysiska tandemlektioner, medan bland gym-
nasister med svenska som skolsprak fanns flera nskemal om fysiska tandemlektioner.
I stillet tinkte ndgra gymnasister med finska som skolsprék att det inte alls borde vara
tandemlektioner.

Inte online. (svenska som skolsprdk)

Toivoisin tandemtuntien lopettamista (Jag onskar att tandemlektioner borde upp-
hora. Finska som skolsprdk, egen 6versittning)

Bland gymnasister med finska som skolsprak fanns &nda ett 6nskemal om tandem-
lektioner i en smagrupp, dér det skulle vara 2-3 gymnasister fran bada gymnasierna.
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Toivoisin enemmaén ryhmissa tapahtuvia tandemtunteja, niin kuin olisi vaikka 2-3
oppilasta molemmista kouluista ja tehtdisi keskustelutehtdvid yhdessa. Téll4 ta-
voin oppiminen tehostuisi, kun voi kysya kaverilta apua, jos el itse osaa. (Jag
skulle 6nska mer tandemlektioner i grupper. Pa det séttet att kanske 2-3 stu-
derande fran badda gymnasierna och vi skulle gora diskussionsuppgifter tillsam-
mans. P4 det sittet skulle inldrningen bli effektivare nar man kan be hjélp av kom-
pisen om man sjdlv inte kan. Finska som skolsprdk, egen 6versdttning)

Mest tyckte bdda grupperna om sadana uppgifter diar de kan prata med tandempart-
ner om egna intressen och fritiden eller dsikter, samt uppgifter som innehaller vardag-
liga och aktuella fragor och saker. Hansell och Pérn (2016: 159) konstaterar att tande-
muppgifter borde lamna utrymme for egna tankar, intressen och kénslor, for att tan-
dempartner far en chans att ldra kdnna varandra och pa det séittet kan samarbetet fun-
gera bdttre. Fria diskussionsuppgifter om enkla dmne &r bra och intressanta for stu-
derande (se ocksa Karjalainen & P6rn, 2015: 107). Ett tydligt 6nskemal fran bada grup-
perna i denna avhandling var friare diskussioner, diar det kunde méjligen finnas nagra
stodfrdgor som framjar diskussionen. Med hjdlp av sadana diskussionsuppgifter upp-
lever informanterna att de bast kan ldra sig att anvdanda malsprdket och ldra kidnna
tandempartner. Ocksa ldttare uppgifter och @&mne 6nskades for att diskussionen skulle
funka béttre och man skulle inte behova jobba sa hart for att kunna prata.

Nar man far diskutera om saker som faktisk dr intressanta och ldra kdnna
varandra. (svenska som skolsprak)

Aktuella fragor. (svenska som skolsprak)

Enemmain vapaata keskustelua ja sitd ohjaavia kysymyksid. (Mer fri diskussion
och fragor som framjar den. Finska som skolsprak, egen 6versittning)

Sopivan helppoja keskusteluja arkipdivdisistd asioista, monipuolisia yksinkertaisia
tehtdvid, jotta helppo ymmartdd mitd pitad tehda. (Tillrackligt ldtta diskussioner
om vardagliga saker, méngsidiga och enkla uppgifter for att det &r litt att forsta
vad man maste gora. Finska som skolsprdk, egen dversittning)

En skillnad i 6nskemdl var t.ex. att gymnasister med svenska som skolsprak
tyckte om olika spel och 6nskade mer av dem, medan ingen gymnasist med finska
som skolsprak namnde spel. Det kan vara sd att gymnasister med finska som skol-
sprak i denna avhandling inte har haft lika mycket speluppgifter i tandemlektioner
som gymnasister med svenska som skolsprdk, och darfor kan gymnasister med finska
som skolsprdk inte 6nska sddana uppgifter. Ett annat alternativ for varfér gymnasister
med finska som skolsprak inte 6nskade speluppgifter dr att de redan har fatt tillrack-
ligt mycket med speluppgifter och darfor 6nskade de inte dem mer.

Resultaten om innehéll vad géller vad gymnasister tycker om och 6nskar mer av
liknar t.ex. resultaten frdn undersokningen av Green-Vianttinen m.fl. (2010). Liksom
informanter i deras undersokning 6nskade sig mer muntligt innehall for att de pa sa
sdtt lar sig svenska bdst och ville umgas med modersmalstalare och ldra sig mer
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svenska som det anvdnds i vardagliga livet, onskade ocksa informanterna i denna av-
handling mer fria diskussionsuppgifter och vardagligt innehall. Lof och Salo (2020)
fann liknande resultat i sin undersokning och enligt dem fungerar diskussionsuppgif-
ter bast for att dd kan studeranden verkligen anvanda malspraket och ldra kdnna sin
tandempartner. Dessutom konstaterar Lof och Salo (2020) att gymnasister tycker om
olika speluppgifter. Ocksa ndgra gymnasister med svenska som skolsprak i min av-
handling tyckte om spel och onskade mer olika speluppgifter. Gymnasister i denna
avhandling 6nskade ldttare &amnen for att kommunikationen skulle fungera béttre, och
sadana onskemal fick ocksa Lof och Salo (2020) i deras undersokning.

Vad géller fragan vilka kdnslor gymnasister kdnner under tandemlektioner (en-
katfradga 24) fanns det delvis skillnader mellan de tva sprdkgrupperna. Jag gav alter-
nativ om olika kdnslor som man skulle kunna uppleva under tandemlektioner och
informanterna kunde viélja flera alternativ eller skriva egna kédnslor som inte var far-
digt givna. Procentuellt lite mer gymnasister med finska som skolsprdk (52 %) upp-
levde glddje under tandemlektioner &n gymnasister med svenska som skolsprak
(40 %). Bada grupperna svarade likartat med alternativet ”“stolthet 6ver att jag kan”:
34 % av gymnasister med finska som skolsprak och 31 % av gymnasister med svenska
som skolsprak. Gymnasister med svenska som skolsprdk valde lite oftare alternati-
vet “stolthet dver det att jag lar mig nagot nytt” (38 %) dn gymnasister med finska som
skolsprak (31 %). Alternativet “lycklighet eftersom jag kan hjdlpa mitt par” valdes
ganska likartat bland bada grupperna (34 % av gymnasister med finska som skolsprak
och 31 % av gymnasister med svenska som skolsprdk).

I upplevelser av fortrytelse, spanning, stress, sorg och misslyckande fanns
ganska stora skillnader.

Fast gymnasister med finska som skolsprak kdnde mer glddje under tandemlekt-
ioner dn gymnasister med svenska som skolsprdk, kidnde de dven betydligt mer for-
trytelse: 45 % av gymnasister med finska som skolsprak valde detta jamfort med 9 %
av gymnasister med svenska som skolsprak. Dessutom valde gymnasister med finska
som skolsprdk oftare alternativet “sorg” (10 %) &n gymnasister med svenska som skol-
sprak (2 %). Gymnasister med finska som skolsprak kdnde ocksa tydligt mer miss-
lyckande (52 %) dn gymnasister med svenska som skolsprak (24 %), medan gymna-
sister med svenska som skolsprdk kdnde tydligt mer stress (64 %) under tandemlekt-
ioner d&n gymnasister med finska som skolsprdk (34 %). Gymnasister med finska som
skolsprak kdnde dnda tydligt mer spanning (83 %) dn gymnasister med svenska som
skolsprék (47 %). Ocksa Lof och Salo (2020) konstaterar att en del gymnasister spanner
sig infor tandemlektioner. Jag anser att gymnasister med finska som skolsprak &r mer
spanda att anvianda det andra inhemska spraket dn gymnasister med svenska som
skolsprak for att de har tydligt farre kontakter med det andra inhemska spraket utan-
for skolan (se figur 1 och 2 i avsnitt 4.2.1) och de spanner sig betydligt mer infér och
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under tandemundervisning. Dessutom ndmnde en gymnasist som gar pa gymnasiet
pa finska tristess under tandemlektioner.

Nar kanslor som upplevs efter tandemlektioner undersoktes framgick att det
ocksa da fanns vissa skillnader i kdnslor som informanterna upplever. Gymnasister
med finska som skolsprdk kdnde mycket mer glddje ocksa efter tandemlektioner (62 %)
dn gymnasister med svenska som skolsprdk (27 %). Gymnasister med svenska som
skolsprak kande mer stolthet 6ver att man kunde (53 %) dn gymnasister med finska
som skolsprdk (34 %), men bada grupperna valde ganska i lika man alternativet ”stolt-
het dver att jag larde mig nytt” (38 % av gymnasister med finska som skolsprak och
36 % av gymnasister med svenska som skolsprdk). Ocksa alternativet “lycka eftersom
jag kunde hjdlpa mitt par” valdes i ganska lika méan i bdda grupperna (28 % av gym-
nasister med finska som skolsprdk och 24 % av gymnasister med svenska som skol-
sprak). Ganska fa kdnde fortrytelse (10 % av gymnasister med finska som skolsprak
och 4 % av gymnasister med svenska som skolsprak) efter tandemlektioner, men gym-
nasister med finska som skolsprak kidnde den lite mer. Sorg kidnde ingen gymnasist
med svenska som skolsprdk, men ocksa mycket fa (3 %) gymnasister med finska som
skolsprdk. Gymnasister med svenska som skolsprak kdnde mycket mer stress (22 %)
ocksa efter tandemlektioner dn gymnasister mer finska som skolsprdk (7 %). Alterna-
tivet “misslyckande” valdes liknande grad bland bada grupperna (17 % av gymnasis-
ter med finska som skolsprdk och 13 % av gymnasister med svenska som skolsprak).

Enligt dessa resultat kan konstateras att skolspraket padverkar tankar om tande-
mundervisningen i viss man, men det finns inga radikala skillnader. Sammanfatt-
ningsvis kan man sdga att gymnasister med finska som skolsprdk hade en lite mer
positiv instédllning till tandemundervisningen och deras tankar om den &r betydligt
klarare dn hos dem med svenska som skolsprdk. Gymnasister med svenska som skol-
sprak kunde ses vara osdkrare gillande tandemundervisningen dn gymnasister med
finska som skolsprdk, eftersom betydligt fler gymnasister med svenska som skolsprak
inte kunde sdga om de skulle vilja ha mer tandemundervisning och néstan hélften av
gymnasisterna med svenska som skolsprdk kunde heller inte sdga om de skulle vilja
delta pa nytt i tandemundervisning. Det fanns klart fler gymnasister med finska som
skolsprak som var sdkra pa att de skulle delta pa nytt i tandemundervisning, och ma-
joriteten av gymnasister med finska som skolsprak skulle gora det. Dessutom forstéar-
ker gymnasisters med svenska som skolsprak frekventa omndmnanden av upplevel-
ser av stress bade under och efter tandemlektioner denna synvinkel. A andra sidan
finns det dnda lite fler gymnasister med finska som skolsprak dn svenska som skol-
sprak som inte skulle vilja ha mer tandemundervisning, men trots detta finns det tyd-
ligt fler gymnasister med finska som skolsprak som skulle vilja ha mer och tydligt
farre an gymnasister med svenska som skolsprak som vet inte.
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Aven om gymnasister med svenska som skolsprdk tycker i hogre grad att det
borde finnas obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet, 4r majoriteten av gymna-
sister med finska som skolsprak av samma asikt. Det finns &nda sammanlagt lite mer
gymnasister med finska som skolsprdk som dr delvis eller helt av annan dsikt om ob-
ligatorisk tandemundervisning i gymnasiet dn gymnasister med svenska som skol-
sprak. Gymnasister med svenska som skolsprak har fatt mer motivation att ldra sig
det andra inhemska spréaket &n gymnasister med finska som skolsprak. Gymnasister
med svenska som skolsprak stressar dnda betydligt mer i samband med tandemun-
dervisning dn gymnasister med finska som skolsprdk, medan gymnasister med finska
som skolsprdk upplever spanning betydligt mer badde under och efter tandemlekt-
ioner. Gymnasister med finska som skolsprak upplever mer negativa kéanslor bade
under och efter tandemlektioner med undantag av kidnslan av misslyckande efter tan-
demlektioner som upplevs ganska likartat, fast gymnasister med finska som skolsprak
anses instdlla lite battre till tandemundervisningen. Gymnasister med finska som skol-
sprak upplever tydligt mer glddje badde under och efter tandemlektioner, vilket for-
starker béttre instéllning till tandemundervisning.

4.2 Faktorer som orsakar tankeskillnader om tandemundervisning
mellan gymnasister med finska eller svenska som skolsprak

I detta avsnitt undersoker jag vilka faktorer som kan forklara de minde skillnader i
instdllning som finns mellan gymnasister med finska respektive svenska som skol-
sprak. Detta avsnitt har delats in i underrubriker enligt tankeskillnader som kom fram
i avsnitt 4.1. Alla numeriska resultat har jag presenterat procentuellt om inte annat
anges. I borjan av varje avsnitt har jag presenterat en ssmmanfattning om resultat fran
foregdende kapitel gédllande temat som jag handlar i detta avsnitt. P4 det sattet &dr det
lattare att folja med analysering.

421 Atttycka om eller tycka inte om tandemundervisning

Gymnasister med finska respektive svenska som skolsprak svarade ganska likartat pd
enkdtfrdgan “Tycker du om tandemundervisning?”. Gymnasister som svarade att de
tycker om tandemundervisning foljde en fraga (nummer 14) varfor tycker de om den.
Tabell 6 visar att den vanligaste faktorn bland gymnasister med finska som skolsprdk
var “omviéxling” medan bland gymnasister med svenska som skolsprak var tandem-
undervisningens ”spanning” och “rolighet” de vanligaste faktorerna och ”omvaxling”
den nést vanligaste faktorn. Den nést vanligaste faktorn bland gymnasister med finska
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som skolsprdk for det varfor tycker man om tandemundervisning var det att genom
den far man anvanda det andra inhemska sprdket. Ocksd manga gymnasister med
svenska som skolsprak namnde som en faktor det att tandemundervisning &r ett prak-
tiskt sétt att ldra sig sprak och man far bara prata och anvdnda det andra inhemska
spraket utan att ldra sig grammatik. Ndgra i bada av grupperna namnde att de har
mott nya manniskor och mojligen fatt en ny kompis eller van som en faktor for varfor
tycker de om tandemundervisning. I bada grupperna namndes ocksa att enstaka gym-
nasister uppskattade vissa uppgiftstyper och tandemlektioner i 6verhuvudtaget.

Ett mer praktiskt sitt att ldra sig. (svenska som skolsprak)

De édr roliga eftersom man faktiskt far prata och inte bara ldra sig grammatik och
annat. (svenska som skolsprak)

Hauskaa vaihtelua tavanopetukseen (Rolig variation till normal undervisning.
Finska som skolsprak, egen dversattning)

TABELL 6 Enkétfraga 14: De tre vanligaste faktorerna bland gymnasister med finska respektive
svenska som skolsprak for att tycka om tandemundervisning.

ordning finska som skolsprak svenska som skolsprdk
1. omvaxling spanning och rolighet
fa anvidnda det andra in- omvaéxling

hemska spraket

3. andra enstaka faktorer ett praktiskt satt att lara sig
sprak, man far bara prata och
anvanda det andra inhemska
spraket utan att lara sig

grammatik

Nér gymnasister som inte tyckte om tandemundervisning tillfrdgades i enkat-
frdgan 15 om faktorer som orsakar att de inte tycker om tandemundervisning, var “ar-
betskrdavande” och ”svarighet” de vanligaste faktorerna bland bdda grupperna. Orsa-
ker for arbetskrdavande och svarighet var t.ex. for svara uppgifter, att ingendera i paret
dr bra pa det andra inhemska spraket, eller ett svagt par som talar bara sitt respektive
modersmal. Dessutom ndamnde nagra i bada grupperna att sprdkkunskaper inte 6kas
med hjilp av tandemundervisning, och tandemundervisningen skapar angest mer dn
lar. En gymnasist med svenska som skolsprék tyckte att normal undervisning &r béttre
dn tandemundervisning och darfor tycker hen inte om den.

Ahdistavaa jutella tuntemattomien kanssa varsinkin kielell, jota ei kunnolla osaa.
(Det &r dngestfyllt att kommunicera med obekanta manniskor och speciellt pa ett
sprdk man inte ordentligt kan. Finska som skolsprak, egen 6versattning)
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Det dr jobbigt om man har déligt par plus att det inte 6kar mina sprakkunskaper
alls. Det dr andd pa en sa lag niva. (svenska som skolsprak)

Svenska sprakliga gor ndstan allt jobb, vi talar ndstan bara finska och nédr man for-
soker tala pa svenska med dem sa byts de genast till finska. (svenska som skol-
sprak)

Vad gdller i vilken mén man hor det andra inhemska spraket utanfor skolan i sin
hemort sa hor gymnasister med svenska som skolsprdk tydligt mer finska pa fritiden
dn vad gymnasister med finska som skolsprak hor svenska (se figur 1 och 2). I enkat-
fragan 7 dar det frdgades om gymnasister hor det andra inhemska spraket i sin hemort
utanfor skolan var andelen som svarade att de aldrig hor det andra inhemska sprdket
hog bland gymnasister med finska som skolsprak (72 %). Bara 4 % av gymnasisterna
som gar pa gymnasiet pa finska hor det andra inhemska spraket ofta, och ingen dag-
ligen. 24 % av gymnasisterna med finska som skolsprak hor svenska sdllan. Som jam-
forelse hor en stor andel av gymnasister som gar pa gymnasiet pd svenska det andra
inhemska spréaket ofta (38 %), cirka fjardedel dagligen och 7 % aldrig. 31 % av gymna-
sisterna med svenska som skolsprak hor finska sallan.

7% 4%
24 %
24 %
31%
72 %
38 %
Dagligen ~ Ofta  Sidllan  Aldrig Dagligen  Ofta  Sdllan ~ Aldrig

FIGUR 1 Hur de gymnasister FIGUR 2 Hur de gymnasister
med svenska som skol- med finska som skol-
sprak hor finska i sin sprak hor svenska i sin
hemort utanfor skolan. hemort utanfor skolan.

Gymnasister som svarade att de hor det andra inhemska sprdket utanfor skolan
antingen dagligen, ofta eller sdllan fragades i enkitfrdgan 8 var hor de det andra in-
hemska spraket. De gymnasisterna med finska som skolsprak svarade att de hor
svenska via sldktingar som talar svenska, ibland genom media eller svensk musik,
eller annars av en slump, medan bland gymnasister med svenska som skolsprak finns
det mer olika situationer ddr de patriffar det andra inhemska spréket, finska, pa sin
fritid. Gymnasister med svenska som skolsprdk svarade att de har t.ex. ett tvasprakigt
hem dér bade finska och svenska talas, flick- eller pojkvan eller en annan kompis fran
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en annan sprakgrupp, pa jobbet, eller att de hor finska pa stan och i butiker och andra
offentliga platser, och i hobbyer. De informanterna med svenska som skolsprak kom-
mer fran tvasprakiga regioner och darfor patraffar de det andra inhemska spraket tyd-
ligt mer.

Gymnasister tillfrdgades dessutom vad det roligaste med tandemundervisning
ar. Tabell 7 visar att den vanligaste svar pa frdgan om vad dr det roligaste med tande-
mundervisningen och varfor var bland gymnasister med svenska som skolsprak moj-
lighet att fa anvanda det andra inhemska spraket, som var den tredje vanligaste fak-
torn bland gymnasister med finska som skolsprak. Den nést vanligaste faktorn bland
gymnasister med svenska som skolsprak var att méta och ldara kdnna nya méanniskor,
som var den vanligaste faktorn bland gymnasister med finska som skolsprdk. Bland
gymnasister med finska som skolsprak var omvéxling den ndst vanligaste faktorn,
medan bland gymnasister med svenska som skolsprak var det pa delad placering med
avspandhet, lustighet, situationer dd man borjar prata om andra saker 6ver uppgifts-
gréanser, utvecklingen i spraket och det att det spelar ingen roll fast man gor fel.

Man féar prata med ndgon som har finska som modersmal och de pratar svenska
med en. Man fér traffa nya méanniskor. (svenska som skolsprak)

Erilaiset tehtédvit ja niiden sis&lto, uusiin ihmisiin tutustuminen. (Olika uppgifter
och dess innehall, att méta nya ménniskor. Finska som skolsprak, egen dversatt-
ning)

Saa oikeasti kdyttad sitd kieltd autenttisesti. (Man far pa riktigt anvanda malspra-
ket autentiskt. Finska som skolsprak, egen ¢verséttning)

TABELL 7 Enkitfraga 21: De tre vanligaste faktorerna bland gymnasister med finska respektive
svenska som skolsprak for det roligaste i tandemundervisning.

ordning finska som skolsprak svenska som skolsprak
1. att mota och lara kdnna nya mojlighet att fa anvanda det
méanniskor andra inhemska spraket
2. omvaxling att mota och lara kdnna nya
méanniskor
3. mojlighet att fa anvanda det omvéxling, avspandhet, lustig-
andra inhemska spraket het, situationer da man borjar
prata om andra saker 6ver upp-
giftsgranser, utvecklingen i
sprdket, att det spelar ingen roll
fast man gor fel

De bdda grupperna hade alltsa tvd av de tre vanligaste faktorerna for det rolig-
aste i tandemundervisningen desamma men bara i olika ordning. Fér gymnasister
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med svenska som skolsprak fanns tva tydliga faktorer f6r det roligaste i tandemun-
dervisning, medan gymnasister med finska som skolsprak hade tre. Bland gymnasis-
ter med svenska som skolsprak fanns det flera olika faktorer som tredje vanligaste
faktorer for det roligaste i tandemundervisning, och bara f4 gymnasister hade namnt
dem, medan av de gymnasisterna med finska som skolsprak hade flera nimnt den
tredje vanligaste faktorn. Nagra gymnasister med finska som skolsprak namnde ocksa
olika uppgiftstyper och resor till Vasa eller Stockholm som roligaste i tandemunder-
visning. I tandem har gymnasister oftast besokt hos en annan sprédkgrupp och tréffat
fysiskt.

Nar gymnasister tillfrdgades i enkitfrdga 22 vad det trakigaste i tandemunder-
visning &r, var de tva vanligaste faktorerna likadana, men dven generellt fanns fa skill-
nader. Som kan ses i tabell 8 var den vanligaste faktorn bland bada grupperna som
trdkigaste i tandemundervisning vissa eller for svara uppgifter. Den ndst vanligaste
faktorn bland bada grupperna var svdrighet pa grund av svaga sprakkunskaper och
dérfor fungerar uppgifter och diskussionen inte som onskas. Som tredje vanligaste
faktorn bland gymnasister med finska som skolsprdk fanns daligt nédtverk, medan
bara en gymnasist med svenska som skolsprak hade ndimnt detta som trakigaste i tan-
demundervisning. Den tredje vanligaste faktorn bland gymnasister med svenska som
skolsprak var att alla inte forsoker sitt bast utan gymnasister med svenska som skol-
sprak maste jobba mer for att man anvander mer svenska i tandemundervisning.
Nagra gymnasister med finska som skolsprdk namnde som trakigaste ocksa kommu-
nikationen pa svenska speciellt med en obekant mdnniska, medan nagra gymnasister
med svenska som skolsprak nimnde som trakigaste tandemundervisningens jobbig-
het, stelhet eller tandempartner.

Vililla huono netti pilasi tunnit. (Ibland forstorde dalig uppkoppling lektioner.
Finska som skolsprak, egen dversittning)

Ibland dr uppgifterna for langa och trakiga. (svenska som skolsprdk)

Att behova vara med en partner som inte tar uppgifterna seriost. (svenska som
skolsprak)

TABELL 8 Enkatfraga 22: De tre vanligaste faktorerna bland gymnasister med finska respektive
svenska som skolsprédk for det trakigaste i tandemundervisning.

ordning finska som skolsprak svenska som skolsprak
1. vissa eller for svdra uppgifter | vissa eller for svdra uppgifter
svarighet pd grund av svaga | svdrighet pa grund av svaga
sprakkunskaper sprakkunskaper
3. dalig uppkoppling alla forsoker inte sitt bast

(gymnasister med svenska
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som skolsprak mdste jobba
hérdare)

For att faktorer som paverkar antingen positivt eller negativt att tycka om tan-
demundervisning var alltsd mycket likartade bland gymnasister med finska som skol-
sprak och gymnasister med svenska som skolsprak. Gymnasister med finska som
skolsprdk lagger dock mer vikt vid omvaxling och nyttan av tandemundervisning nar
de motiverar att tycka om tandemundervisning, medan gymnasister med svenska
som skolsprak lagger mer vikt vid dess spanning och rolighet, men sen ocksé vid om-
véxling. For att gymnasister med finska som skolsprdk kan se lite bdttre nyttan av
tandemundervisning, tycker de mojligen darfor véldigt lite mer om den. Att gymna-
sister med finska som skolsprak hor tydligt farre det andra inhemska spraket pa friti-
den i sin hemort paverkar sidkert ocksa det att de tycker lite mer om tandemundervis-
ning. Genom tandemundervisning har de verkliga kontakter med spraket som de
maste ldra sig i skolan. Dessutom ansdg gymnasister med svenska som skolsprak som
tredje trakigaste faktorn i tandemundervisning att alla inte forsoker sitt basta i tande-
mundervisning. Detta paverkar sdkert det att de inte upplever tandemundervisning
lika angendm dn gymnasister med finska som skolsprdk, for att de upplever att de
maste jobba hardare och anvidnda det andra inhemska spraket tydligt mer. Skillna-
derna dr dock sma och dérfor kan man inte gora nagra bra och sdkra slutsatser.

4.2.2 Motivation att lira sig det andra inhemska spraket

Enligt enkidtsvar har tandemundervisning motiverat gymnasister med svenska som
skolsprak mer. Vad géller tandemundervisningens motiverande sida har den motive-
rat gymnasister med svenska som skolsprak mangsidigare dn gymnasister med finska
som skolsprak (se tabell 9). Gymnasister som svarade att tandemundervisningen har
gett motivation stilldes en uppfoljande fraga pd varfoér. Majoriteten av gymnasister
med svenska som skolsprak svarade att tandemundervisning har motiverat darfor att
de vill 14ra sig finska och med hjdlp av tandem kan man anvéanda finska och kommu-
nicera med en jamndrig manniska som talar malspraket som modersmal. De tycker
om den att i tandem behtver man inte ldra sig grammatik pa det sdttet som i vanliga
spraklektioner, utan man kan bara prata och bli modigare med att anvdnda finska.
Dessutom berdttade gymnasister med svenska som skolsprak att tandemundervis-
ning har motiverat darfor att anvdandning av finskan har blivit ldttare med hjilp av
tandemundervisning, och en del tilldgger att tvungen att anvidnda finskan orsakar det
lattare anvandning av spraket.

Kul att anvidnda finskan och inte bara ldsa grammatik. (svenska som skolsprak)
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Det har gjort det betydligt lidttare att ldra sig det andra spraket. Man &r alltsa
tvungen att tala och ldra sig vilket dr det bdsta sattet. (svenska som skolsprak)

Det har blivit ldttare att anvanda spraket fast det inte dr 100% korrekt. (svenska
som skolsprak)

Ocksé en majoritet av gymnasister med finska som skolsprak tyckte att tandem-

undervisning har motiverat dérfor att de vill kunna svenska och kommunicera pa

svenska (se tabell 9). Bara f& gymnasister med finska som skolsprdk namnde dock som

motiverande faktor det att man far anvanda svenska, medan manga gymnasister med

svenska som skolsprak nimnde den som motiverande faktorn. Ingen gymnasist med

finska som skolsprak berattade att anvandning av svenskan skulle ha blivit ldttare och

déarfor skulle tandemundervisningen ha motiverat. I stillet ndmnde ndgra gymnasis-

ter med finska som skolsprak som motiverande faktor det att de d&r motiverade att ldra

sig det andra inhemska spraket dadrfor att man inte skulle vara s& hjdlplos i tandem

om man inte kan det andra inhemska sprdket. Denna faktor namnde ingen gymnasist

med svenska som skolsprak.

Haluan ymmartda ruotsin kieltd paremmin ja pystya kadyttamaan sitd arkisissa ti-
lanteissa. (Jag vill forsta svenska spraket béttre och kunna anvianda det i vardag-
liga situationer. Finska som skolsprak, egen 6versattning)

Ettei olisi aivan avuton tandemissa. (For att man inte skulle vara sa hjalplos i tan-
dem. Finska som skolsprdk, egen 6versittning)

TABELL 9 Enkétfraga 10: De tre vanligaste motiverande faktorerna av tandemundervisningen
bland gymnasister med finska respektive svenska som skolsprak.

ordning finska som skolsprak svenska som skolsprak

1. vill kunna anvénda svenska att kunna anvédnda det andra
och kommunicera med inhemska spraket
svenska

2. for att man inte skulle vara sa | kul att bara anvanda spraket
hjalplos i tandem, har fatt an- | och inte ldra sig grammatik pa
vdnda svenska pa riktigt vanligt satt

3. andra enstaka faktorer anvdndning av finskan har

blivit lattare och ibland pd
grund av tvungen att anvdnda
den

Négra gymnasister fran bada grupperna nimnde som motiverande faktor ”tan-

dempartner” samt att man har méarkt att man kan mer dn vad man tror. Gymnasister

med svenska som skolsprak hade dndé flera andra motiverande faktorer, men inte

manga gymnasister hade svarat densamma motiverande faktorn. Sddana faktorer var
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t.ex. att mérka att inte heller de andra kan det andra inhemska spraket, man har blivit
forstddd fast man inte kan helt korrekt och att tandemundervisning har gett en annan
synvinkel pa spraklektioner. Dessutom har ndgra gymnasister med svenska som skol-
sprak borjat tdvla med gymnasister med finska som skolsprak. Ett par gymnasister
med svenska som skolsprak nimnde som motiverande faktorn det att det dr motive-
rande att kunna finska battre dn tandempartner kan svenska.

Man har fatt hora att man sjdlv inte d4r den enda som har det svart med i mitt fall
finska. (svenska som skolsprak)

Men deras kunskaper inom svenskan var dnnu samre och dérfor blev jag mer mo-
tiverad att fortsdtta oka mina kunskaper for att fortsiattningsvis vara steget fore
dem. (svenska som skolsprak)

Néar gymnasister svarade att tandemundervisningen inte har gett ndgon 6kad
motivation stdlldes fragan (enkétfraga 11) varfor inte. Negativa faktorer var vanligare
bland gymnasister med finska som skolsprak. Ndgra gymnasister med finska som
skolsprak tyckte att tandemundervisning inte rdcker till konkretisera behovet av
svenskan, och att de inte behdver svenskan ndr de kan engelska. Daremot berdttade
en gymnasist med svenska som skolsprak att hen dr redan motiverad att ldra sig det
andra inhemska spraket pa grund av finsksprakiga slaktingar och darfor motiverar
tandemundervisning inte mer. En annan gymnasist med svenska som skolsprdk
tyckte att tandempartner med finska som skolsprak talade inte svenska utan de talade
finska hela tiden, och dérfor motiverade tandemundervisning inte. Faktorer pa grund
av gymnasister med svenska som skolsprak inte d&r motiverade var alltsé det att gym-
nasist redan dr motiverad eller hen hade en partner med svaga kunskaper och an-
vandning av de tvd spraken inte var i balans, medan faktorer pa grund av gymnasister
med finska som skolsprak inte &r motiverade om tandemundervisning férenas med

upplevelsen av nyttan av svenskan.

Se ei riitd konkretisoimaan ruotsin kielen tarvetta. (Den racker inte konkretisera
behovet av svenskan. Finska som skolsprék, egen 6versattning)

Minua ei kiinnosta ruotsin kieli kun osaan enkkua. (Jag &r inte intresserad av
svenskan nar jag kan engelska. Finska som skolsprdk, egen dversittning)

Det har varit jobbigt for att den jag har varit parad med har inte pratat svenska alls
och da hamnar jag att prata finska hela tiden. (svenska som skolsprak)

Faktorer som har motiverat bade gymnasister med finska eller svenska som skol-
sprak var ganska likadana. Tandemundervisning har dock motiverat gymnasister
med svenska som skolsprdk mangsidigare pa olika sitt &n gymnasister med finska
som skolsprdk, vilket orsakar hogre motivation av tandemundervisning bland gym-
nasister med svenska som skolsprdk. En stor skillnad mellan gymnasister med finska
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eller svenska som skolsprdk &r att gymnasister med svenska som skolsprak &dr hogt
motiverade pa grund av att de far anvianda det andra inhemska sprédket via tandem-
undervisning, men bara fa gymnasister med finska som skolsprak namnde det som
motiverande faktor. Det att man far anvanda det andra inhemska spraket dr &ndd en
viktig och central del av tandemundervisning. Den mest motiverande faktorn bland
bada grupperna dr dock densamma: att kunna anvidnda det andra inhemska spraket
och kommunicera med hjadlp av det.

Dessutom tyckte gymnasister med svenska som skolsprak att anvdndning av
finskan har blivit ldttare med hjdlp av tandemundervisning och darfoér har tandemun-
dervisning motiverat att ldra sig mer, vilket ingen gymnasist med finska som skol-
sprak namnde. Nagra gymnasister med svenska som skolsprak har borjat tdvla med
gymnasister med finska som skolspraket i att vem som &r béttre pa det andra in-
hemska spraket, vilket anses motivera bra gymnasister med svenska som skolsprak.
Denna faktor nimnde ingen gymnasist med finska som skolsprak, men gymnasister
med svenska som skolsprék &r ju mer motiverade om tandemundervisningen.

4.2.3 Viljan att delta pa nytt i tandemundervisning

Procentuellt tydligt mer gymnasister med finska som skolsprak skulle delta pa nytt i
tandemundervisning, och ndstan lika mycket fran bada grupperna skulle inte delta pd
nytt, medan ndstan hélften av gymnasister med svenska som skolsprdk kan inte séga.
Nar gymnasister som skulle delta pd nytt i tandemundervisning fragades i enkatfra-
gan 27 varfor, var svar varierande.

Tabell 10 visar att de tre vanligaste faktorerna bland gymnasister med finska som
skolsprdk for att delta pd nytt i tandemundervisning var positiv 6verraskning ndr man
for forsta gdngen deltog i tandemundervisning, utveckling av sprakkunskaper och kul.
Dessa tre faktorer naimndes lika manga gdnger. Dessutom ndmnde enstaka gymnasis-
ter med finska som skolsprdk som pdverkande faktorer att delta pd nytt i tandemun-
dervisning att bli bekant med tandempartner, att {4 anvanda svenska, omvaxling och
okning av sjdlvfortroende.

Tandemopetus oli positiivinen kokemus, josta sain itseluottamusta kayttda ruotsin
kielta. Tandem oli tervetullutta vaihtelua opiskeluun. My6s tandempariin tutustu-
minen oli mukavaa. (Tandemundervisning var en positiv erfarenhet och genom
den fick jag sjalvfortroende att anvinda svenska. Tandem var en vialkommen om-
vaxling till studier. Ocksd att bli bekant med tandempartner var trevligt. Finska
som skolsprak, egen 6verséttning)

Koska koen ettd se kehitti minun kielen osaamista. (Eftersom jag upplever att den
utvecklade mina sprakkunskaper. Finska som skolsprak, egen 6verséttning)
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Den tydligt vanligaste faktorn for deltagande pd nytt i tandemundervisning
bland gymnasister med svenska som skolsprdk var dess rolighet (se tabell 10). Den
ndst vanligaste faktorn bland gymnasister med svenska som skolsprak var utveckling
av sprakkunskaper. Enstaka gymnasister med svenska som skolsprdk ndamnde ocksa
omviéxling, mojlighet av anvandning av finskan, nya ménniskor, tandemundervis-
ning som ett bra inldrningssitt och larorikhet som faktorer att delta pa nytt i tandem-
undervisning.

For det var ett roligt och bra inldrningssétt med goda erfarenheten nu i efterhand.
(svenska som skolsprak)

For att som sagt fa tréffa nya manniskor och skaffa nya vanner som talar andra
sprak. (svenska som skolsprak)

TABELL 10 Enkétfraga 27: De tre vanligaste faktorerna for viljan att delta pa nytt i tandem-
undervisning bland gymnasister med finska respektive svenska som skolsprak.

ordning finska som skolsprak svenska som skolsprak
1. positiv 6verraskning om tan- | rolighet
demundervisning
2. utveckling av sprakkunskaper | utveckling av sprakkunskaper
3. kul andra enstaka faktorer

I enkétfragan 27 tillfrdgades de gymnasister som inte skulle delta pa nytt i tan-
demundervisning varfor sa, motiverade gymnasister delvis likadant deras val. Bland
gymnasister med finska som skolsprak ndimnde enstaka gymnasister att tandemun-
dervisning ar jobbigt, dr inte passande inldrningsmetod for sig sjdlv, inte tillrackligt
nyttig, for svar och inte kul. Bland gymnasister med svenska som skolsprdk namndes
jobbighet, trakighet och det att man inte har mer kurser kvar i det andra inhemska
spraket, och att den inte &r ens grej.

Inte min grej. (svenska som skolsprdk)

Koska liian vaikeaa minun ruotsin kielen taidoille. (Eftersom det dr for svart med
mina kunskaper i svenska. Finska som skolsprdk, egen dversdttning)

Vaikka se opettaakin ja saa tutustua pariin niin se on lopulta hyvin raskasta ja mie-
luummin skippaan tunnin kuin menen sinne. (Fast den ldr och man far ldra kinna
tandempartner, dr den sist och slutligen vildigt jobbigt och jag skulle hellre skippa
lektioner dn delta i dem. Finska som skolsprdk, egen oversittning)

De vanligaste faktorerna pa grund av gymnasister med finska som skolsprak
skulle delta pa nytt i tandemundervisning hor till bra erfarenheter om tandem och till
dess nyttighet, medan majoritet av gymnasister med svenska som skolsprdk ldgger
mest vikt vid dess rolighet som motivering att delta pa nytt. Ocksa i denna sak kan
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gymnasister med finska som skolsprdk se lite battre tandemundervisningens nytta
och det dr saken som orsakar lite storre viljan att delta pa nytt i tandemundervisning
bland gymnasister med finska som skolsprdk. Faktorer pd grund av gymnasister
skulle inte delta pa nytt i tandemundervisning ar vildigt likadana, sa de orsakar inte
tankeskillnader mellan gymnasister med finska eller svenska som skolsprdk.

424 Viljan att ha mer tandemundervisning

Procentuellt mer gymnasister med finska som skolsprédk skulle vilja ha mer tandem-
undervisning, men a andra sidan finns det ocksa lite mer gymnasister med finska som
skolsprdk dn gymnasister med svenska som skolsprak som inte skulle vilja ha mer
tandemundervisning. Det finns flera gymnasister med svenska som skolsprak som
inte vet om de skulle vilja ha mer tandemundervisning eller inte.

Vad gdller motiveringar for viljan att ha mer tandemundervisning tyckte majo-
riteten av gymnasister med finska som skolsprak att tandemundervisning ar kul eller
att man njuter av den, medan av gymnasister med svenska som skolsprak tyckte ma-
joriteten att den dr ett praktiskt sitt att ldra sig sprak (se tabell 11). Den nést vanligaste
faktorn for viljan att ha mer tandemundervisning bland bada grupperna var dess
nytta. Gymnasister med svenska som skolsprak tyckte om idén bakom tandemunder-
visning, och gymnasister med finska som skolsprdk tyckte att de blir modigare och
mer flytande med det andra inhemska sprdket. Dessutom tyckte en gymnasist av bada
grupperna att de skulle vilja ha mer tandemundervisning pd grund av att ldra kdnna
nya ménniskor. Nagra gymnasister med svenska som skolsprak skulle vilja ha mer
tandemundervisning for att den &r rolig.

Tutustuin uusiin ihmisiin ja nautin tunneista. (Jag larde kdnna nya manniskor och
jag njot av lektioner. Finska som skolsprak, egen 6versittning)

Mera praktiskt sitt att ldra sig. (svenska som skolsprak)
Det hjélper spraket och &r roligare &n vanliga lektioner. (svenska som skolsprak)

TABELL 11 Enkétfraga 17: De tre vanligaste faktorerna for viljan att ha mer tandemundervisning
bland gymnasister med finska respektive svenska som skolsprék.

ordning finska som skolsprak svenska som skolsprak
1. kul, njuter av den ett praktiskt satt att lara sig
2. nyttan, blir modigare och mer | en bra idé, nyttan

flytande med spraket

3. andra enstaka faktorer rolighet
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Néar gymnasister som inte skulle vilja ha mer tandemundervisning fragades om
motiveringar for detta i enkatfraga 28, var svaren varierande. De vanligaste faktorerna
bland gymnasister med svenska som skolsprdk var tandemundervisningens jobbighet
och att de tycker att de redan har haft tillrackligt mycket tandemundervisning. De
vanligaste faktorerna bland gymnasister med finska som skolsprak var ocksd jobbig-
het men ocksa att tandemundervisning inte upplevs som kul sak. Ocksa nagra gym-
nasister med svenska som skolsprdk tyckte att tandemundervisning inte &r kul.

Se on huono tapa opiskella. (Ett ddligt satt att lara sig. Finska som skolsprak, egen
oversdttning)

Det drar mycket tid och ork frdn andra studier. (svenska som skolsprak)

De andra faktorerna bland gymnasister med finska som skolsprak var ett daligt
sdtt att ldra sig sprak, dstadkommandet av mer skada &n nytta och pinsamhet nér paret
dr mycket bdttre pd det andra inhemska sprdket, medan bland gymnasister med
svenska som skolsprdk var andra faktorer att man inte lir sig bra genom tandemun-
dervisning och man tyckte inte om sin tandempartner. De andra faktorerna var anda
sdllsynta och bara enstaka gymnasister hade namnt dessa faktorer.

Fast gymnasister med svenska som skolsprak i andra fragor hade lagt mer vikt
vid tandemundervisningens rolighet och gymnasister med finska som skolsprdk vid
tandemundervisningens nyttighet, hade i denna frdga gymnasister med finska som
skolsprak lagt mer vikt vid tandemundervisningens rolighet. Att njuta av nagot &r
ganska starkt uttryck om att tycka om ndgot, och flera gymnasister med finska som
skolsprak hade anvint detta uttryck ndr de hade motiverat varfor skulle de vilja ha
mer tandemundervisning. Ingen gymnasist med svenska som skolsprak hade anvant
begreppet “njuta”. Flera gymnasister med finska som skolsprak hade dessutom kon-
staterat att de har blivit modigare och mer flytande pa anvdndning av det andra in-
hemska spraket, medan ingen gymnasist med svenska som skolsprak konstaterade
detta i denna frdga. Gymnasister med svenska som skolsprdk konstaterade generellt
tandemundervisningen vara ett praktiskt inldrningssdtt. Mojligen en faktor for det
varfor procentuellt lite mer gymnasister med finska som skolsprdk skulle vilja ha mer
tandemundervisning dr att gymnasister med svenska som skolsprak motiverade vil-
jan att inte ha mer tandemundervisning med det att de redan har haft tillrackligt
mycket tandemundervisning. Ingen gymnasist med finska som skolsprak namnde
denna faktor. Annars dr faktorer for att vilja inte mer tandemundervisning likadana
bland bada grupperna.
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4.2.5 Viljan att ha obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet

Trots att lite mer gymnasister med finska som skolsprak procentuellt sett skulle vilja
ha mer tandemundervisning dn gymnasister med svenska som skolsprak, tyckte klart
mer gymnasister med svenska som skolsprak att det borde finnas obligatorisk tande-
mundervisning i gymnasiet.

I enkatfragan 20 frdgades gymnasister som tycker att det borde vara obligatorisk
tandemundervisning i gymnasiet att varfor borde det vara sd. Som kan ses i tabell 12
tyckte majoriteten av gymnasister med svenska som skolsprdk att den borde vara ob-
ligatorisk pa grund av dess nyttighet och mojlighet att f anvanda det andra inhemska
spraket. Dessutom motiverade ndgra gymnasister med svenska som skolsprak deras
asikt genom ett bra sitt att ldra sig, 6kning av sjdlvfortroende och bidragandet av ett
storre intresse mot malspraket. Ocksa en majoritet av gymnasister med finska som
skolsprak tyckte att tandemundervisning borde vara obligatorisk pa grund av dess
nytta. Dessutom namnde enstaka gymnasister med finska som skolsprak motivation,
mangsidighet, autenticitet, rolighet och mojlighet att bli bekanta med méanniskor fran
en annan sprakgrupp.

Siita hyotyy kaikki ja voi tuoda motivaatiota opiskelijoille. (Alla har nytta av den
och den kan 6ka studerandes motivation. Finska som skolsprak, egen 6versétt-
ning)

Jag tror inte att man lar sig spraket sa samma niva om man inte anvéander det med
nagon som har det som modersmal. (svenska som skolsprak)

For att man ska kunna klara sig pa bagge spraken i detta land. (svenska som skol-
sprak)

TABELL 12 Enkétfraga 20: De tre vanligaste faktorerna for viljan att ha obligatorisk tandem-
undervisning bland gymnasister med finska respektive svenska som skolsprak.

ordning finska som skolsprak svenska som skolsprak
1. nyttan nyttan
andra enstaka faktorer kan anvénda finska
3. - ett bra satt att ldra sig

Fast bara enstaka gymnasister med svenska som skolsprdk hade konstaterat tan-
demundervisningen vara ett bra satt att ldara sig sprak och oka sjalvfortroende samt
bra att bidraga ett storre intresse mot mélspraket, dr dessa faktorer bra motiveringar
for obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet. Det &r bra att man far mer intresse
for malsprdket, s4 man far mer motivation att ldra sig. Dessutom behovs sjalvfortro-
ende for att anvdnda frammande sprdk, och tandemundervisning okar sjalvfortro-
ende ndr man far autentiskt anvdnda spraket med en jimndrig ménniska. Bada
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grupperna hade motiverat viljan att ha obligatorisk tandemundervisning genom dess
nytta, men dessutom motiverade en stor del av gymnasister med svenska som skol-
sprak denna vilja genom mojlighet att f& anvanda det andra inhemska spraket. Gym-
nasister med finska som skolsprdk motiverade inte deras vilja genom den, och det &r
en faktor som orsakar tankeskillnad i denna fraga. Dessutom hade gymnasister med
svenska som skolsprak motiverat mangsidigare viljan att ha obligatorisk tandemun-
dervisning, vilket orsakar deras hogre viljan att ha obligatorisk tandemundervisning.

4.2.6 Upplevelser av negativa kinslor om tandemundervisning

Gymnasister med finska som skolsprdk upplever procentuellt mer negativa kanslor
bade under och efter tandemlektioner. Gymnasister med finska som skolsprak upple-
ver anda tydligt med glddje bade under och efter tandemlektioner, och gymnasister
med svenska som skolsprdk upplever tydligt mer stress bdde under och efter tandem-
lektioner. Gymnasister med finska som skolsprak spanner sig tandemlektioner tydligt
mer. Misslyckande och stolthet 6ver att man lar sig upplevs lika mycket efter tandem-
lektioner, men annars upplever gymnasister med finska som skolsprak mer negativa
kanslor om tandemundervisning,.

Orsak till det att betydligt mer gymnasister med finska som skolsprdk upplever
gladje dr troligen det att de verkligen far anvdnda svenska som de annars inte kan
mycket anvdnda eller hor pa fritiden. Tandemundervisning skapar mojligheter att an-
vinda spréket pa allvar med jamnériga ungdomar, som upplevs som en kul sak. A
andra sidan en orsak till hog spanning bland gymnasister med finska som skolsprak
dr att flera gymnasister med finska som skolsprdk berdttade i tidigare svar att de inte
vill uppleva sig som hjdlplosa i tandem, och déarfor vill de ldra sig mer svenska for att
de kan kommunicera battre. Gymnasister med svenska som skolsprak spanner tande-
mundervisning troligen mer for att de dr spanda pa att anvdnda svenska och de &r
radd for att de inte skulle klara sig i tandem, speciellt om man har svaga kunskaper i
den. Dessutom har gymnasister med finska som skolsprak tydligt farre kontakter med
det andra inhemska spraket dn gymnasister med svenska som skolsprdk (se figur 1
och 2 i avsnitt 4.2.1), vilket orsakar osdkerhet med anvandning av det andra inhemska
spraket. Behovet av anvdandning av svenskan skapar tryck for gymnasister med finska
som skolspraket, och ddrfér spannas tandemundervisning mer.

Pa andra sidan konstaterade gymnasister med svenska som skolsprak flera
ganger i tidigare svar att de upplever att gymnasister med finska som skolsprdk har
lattare uppgifter i tandemlektioner &n de. Enligt gymnasister med svenska som skol-
sprak har gymnasister med finska som skolsprak oftast svagare kunskaper i det andra
inhemska spraket, vilket sker mer anviandning av finskan i tandemlektioner for att
gymnasister med finska som skolsprék inte vill anvdnda svenska. Gymnasister med
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svenska som skolsprak tyckte att de anvidnder néstan hela tiden finska. Dessa saker
stressar gymnasister med svenska som skolsprdk, och darfor stressar de mer tandem-
undervisning.

I enkétfragan 12 frdgades gymnasisterna om hurdan nytta har de fatt av tande-
mundervisning. Olika svarsalternativ hade gett fardigt men gymnasister kunde ge
ocksd egna alternativ. Ingen gymnasist hade gett egna alternativ. Vad galler nyttan av
tandemundervisning som gymnasister hade fatt hade gymnasister med svenska som
skolsprak fatt procentuellt mer mod att anvdnda det andra inhemska spraket (67 %)
dn gymnasister med finska som skolsprak (52 %) (se figur 3). Gymnasister med
svenska som skolsprdk valde oftare alternativet ”"ordforradet har utvecklats” (36 %)
dn gymnasister med finska som skolsprdk (17 %), men gymnasister med finska som
skolsprak valde oftare alternativet “kommunikationen har blivit mer flytande” (59 %)
dn gymnasister med svenska som skolsprak (40 %). Mer gymnasister med svenska
som skolsprdk valde alternativet “mitt betyg i det andra inhemska spréaket har blivit
battre” (9 %) dn gymnasister med finska som skolsprak (3 %), men véldigt fa i over-
huvudtaget hade fatt sddan nyttan av tandemundervisningen. Bdda grupperna hade
valt ganska likartat alternativet “jag har fatt en ny kompis/van” nar 21 % av gymna-
sister med finska som skolsprak och 18 % av gymnasister med svenska som skolsprak
hade valt detta alternativ. Vad gdller alternativet “min motivation har ckat” hade
ocksd det valts vildigt likadant fran bdda grupperna (28 % av gymnasister med finska
som skolsprak och 31 % av gymnasister med svenska som skolsprak). Ocksd alterna-
tivet “ingenting” hade valts ganska likartat frdn bada grupperna nér 21 % av gymna-
sister med finska som skolsprdk och 24 % av gymnasister med svenska som skolsprak
hade valt detta.

Ingenting I
Jag har fatt en ny kompis/van —
Mitt betyg i det andra inhemska spraket har
blivit battre
Min motivation har okat EGEG_G—
Kommunikationen har blivit mer flytande I —
Ordforradet har utvecklats  EG_—E—S
Mod att anvianda det andra inhemska
spraket
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
B Svenska som skolsprak Finska som skolsprak
FIGUR 3 Nyttan av tandemundervisning som gymnasister med finska och svenska som

skolsprak har procentuellt fatt.

W
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Som man kan se i figur 3 har gymnasister med svenska som skolsprak fatt oftast
mer nyttan av tandemundervisningen, men pd andra sidan har ocksa procentuellt lite
mer gymnasister med svenska som skolsprak svarat att de har fatt ingenting nytta av
tandemundervisning. Lite mer gymnasister med finska som skolsprak hade svarat att
de har fatt en ny kompis eller vdan genom tandemundervisning, och tydligt mer gym-
nasister med finska som skolsprdk hade svarat att deras kommunikation med det
andra inhemska spraket har blivit mer flytande. For att gymnasister med svenska som
skolsprak har storsta dels fatt mer nyttan av tandemundervisning, upplever darfor
gymnasister med finska som skolsprak mer negativa kdnslor om tandemundervisning,.

4.2.7 Osdkerhet om tandemundervisning

Gymnasister med svenska som skolsprak anses vara osdkrare om tandemundervis-
ning pad grund av att majoritet av dem kunde inte sédga om de skulle vilja ha mer tan-
demundervisning eller inte, och tydlig majoritet av dem kunde inte sdga om de skulle
vilja delta pd nytt i tandemundervisning eller inte. Om man skulle vara sdkrare om
tandemundervisning, kunde man sdga ja eller nej liksom en tydlig majoritet av gym-
nasister med finska som skolsprdk hade svarat i bada dessa fragor.

I flera svar berdttade gymnasister med svenska som skolsprak att de maste an-
vianda finska hela tiden for att gymnasister med finska som skolsprdk vill inte tala
svenska speciellt om de har lite svagare kunskaper i den. Flera gymnasister med
svenska som skolsprak tyckte ocksa att de har svdrare uppgifter i tandemlektioner dn
gymnasister med finska som skolsprak. Dessa faktorer orsakar osdkerhet for att an-
nars kunde man t.ex. tycka om tandemundervisning som metod, men den kénns inte
kul och bekvam nér den upplevs som ojamlik mellan de tva sprakgruppen.

4.2.8 Sammanfattning om faktorer som orsakar tankeskillnaderna

Som vi kan se motiverar gymnasisterna sina tankar och val i stort sett pa liknande sétt,
och dérfor finns det oftast inte stora tankeskillnader om tandemundervisning mellan
gymnasister som gdr pa gymnasiet pd finska respektive pa svenska. Tankeskillna-
derna som dnda finns beror pa olika betoningar av faktorer i enskilda fragor. I ndgra
fradgor har ndgondera sprakgrupp haft mer motiveringar till deras tankar och val och
darfor har motiverat dem mangsidigare. Dessa faktorer orsakar lilla tankeskillnaderna
mellan dessa tva sprakgrupper. De vanligaste faktorerna som orsakar tankeskillna-
derna mellan gymnasister som gar pa gymnasiet pa finska respektive pa svenska hor
till erfarenheter av tandemundervisningens nytta och rolighet, och mojlighet att fa an-
vdnda det andra inhemska spraket.
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5 SLUTDISKUSSION

I denna avhandling sokte jag svar pa tva forskningsfragor. Som svar pa den forsta
frdgan - Paverkar skolspraket tankar om tandemundervisningen? - kan jag konstatera
det finns ganska fa skillnader i tankar om tandemundervisning mellan gymnasister
som gar pa gymnasiet pa finska respektive pa svenska. Gymnasister med finska som
skolsprak har dock en mer positiv instillning till tandemundervisning och har klart
tydligare tankar om den dn gymnasister med svenska som skolsprdk, som dr mer
osdkra. Samtidigt upplever gymnasister med finska som skolsprak mer negativa kans-
lor och spéanner sig i hogre grad infér tandemundervisning, men upplever & andra
sidan mer glddje. Gymnasister med svenska som skolsprak stressar mer infor tande-
mundervisning, men dr mer motiverade dn gymnasister med finska som skolsprak
om tandemundervisning att ldra sig det andra inhemska spraket. For att gymnasister
med finska som skolsprdk har klart farre kontakter med det andra inhemska spraket
i sin hemort utanfor skolan, kunde man tdnka pa att tandemundervisning motiverar
mer dem for att genom den fds autentiska anvandningssituationer med spraket.

Enligt enkétsvar tycker gymmnasister med finska som skolsprak ganska lika
mycket om tandemundervisning som de med svenska som skolsprak. Gymnasister
med finska som skolsprdk skulle dock tydligt mer vilja delta pa nytt i tandemunder-
visning och skulle vilja ha mer tandemundervisning 4n gymnasister med svenska som
skolsprak. A andra sidan skulle gymnasister med svenska som skolsprdk mer vilja
obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet, som var 6verraskning for att annars
vill gymnasister med finska som skolsprdk mer tandemundervisning och skulle mer
delta pd nytt i den, och dessutom anses gymnasister med finska som skolsprak har en
lite mer positiv instdllning till tandemundervisning.

Min andra forskningsfraga gallde vilka faktorer finns det bakom de mgjliga tan-
keskillnaderna om tandemundervisning mellan gymnasister som gar pa gymnasiet
pa finska respektive pd svenska. Som svar pad den kan jag konstatera att de tankeskill-

nader som framgicks beror pa gymnasisters olika betoning i motiveringar och val
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gdllande deras tankar om tandemundervisning. Dessutom om en annan sprakgrupp
har motiverat deras tankar och val mangsidigare orsakar det ibland tankeskillnader.
Motiveringar for gymnasisters tankar och val hor oftast till erfarenheter om tandem-
undervisningens nytta, hur rolig den upplevs vara och mojlighet att f& anvianda det
andra inhemska spréaket. For dessa faktorer lagger de tva sprakgrupperna ibland vikt
pé olika sitt, vilket orsakar tankeskillnader. And& motiverar de bada sprakgrupperna
sina tankar och val ofta pa liknande sitt och darfor finns det inte stora tankeskillnader.

Resultat om hur gymnasister med finska eller svenska som skolsprak upplever
om tandemundervisning kan jag inte jamfora med tidigare undersskningar eftersom
man inte tidigare har undersokt separat gymnasisters tankar om tandemundervisning
som gar pa gymnasiet antingen pa finska eller pa svenska. Inte heller faktorer som
orsakar tankeskillnaderna kan inte jamforas med tidigare undersokningar for att detta
tema inte tidigare har undersokts. Gymnasisters tankar och erfarenheter om tandem-
undervisning har dock undersokt i allmédnhet och dessa resultat stoder storsta dels
mina resultat om gymnasisters erfarenheter och tankar om tandemundervisning.

Enligt Lof och Koskinen (2014: 15) har gymnasister blivit modigare att anvanda
det andra inhemska spraket och blivit forstddda, vilket har 6kat deras sjdlvtroende om
sprakliga kunskaper. Ocksa Lof och Salo (2020) konstaterar att tandemlektionen har
okat kommunikationsmodighet med det andra inhemska sprdket och sjdlvkanslan
som sprakanvandare. Dessutom konstaterar Lof och Koskinen (2014: 15) att gymna-
sister har fatt nya kompisar eller van via tandemundervisning, och att ldra kdnna nya
ménniskor frdn en annan sprakgrupp har upplevts som rolig. Dessa faktorer nimnde
ocksa mina informanter flera gdnger i enkitsvar. De upplever tandem som en rolig
inldarningsmetod, och manga informanter har lart kdnna nya ménniskor och fick nya
kompisar eller dven vdn via tandemundervisning. De har tyckt om att ldra kdnna
jdmnariga manniskor fran en annan sprakgrupp, och diskutera med dem dd deras
sprakkunskaper har forbéttrats och de har blivit modigare att anvdnda det andra in-
hemska spraket och dven sjdlvtroendet har blivit battre speciellt bland gymnasister
med svenska som skolsprdk. Gymnasister har ocksa namnt det att det har blivit kul
att bli forstddda i tandemundervisning fast egna sprakkunskaper i det andra in-
hemska spraket inte alltid &r sa starka.

Enligt Lof och Koskinen (2014: 15) har gymnasister ocksa upplevt uppgifterna
som mangsidiga. Informanterna i min avhandling nimnde tandemundervisningen
vara generellt mangsidig metod, men de namnde inte mangsidiga uppgifter. Dessu-
tom konstaterar Lof och Koskinen (2014: 15) att under tandemlektioner far gymnasis-
ter anvdanda tydligt mer det andra inhemska spraket &n i traditionella kurs, och detta
upplevs som meningsfull och 6kar sjdlvtroende om sprékliga kunskaper. Ocksa infor-
manterna i min avhandling tycker tandemundervisningen vara en nyttig metod som
okar sjdlvtroende och sprdkliga kunskaper.
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Lof och Koskinen (2014: 15) konstaterar att gymnasister tanker mycket positivt
om tandemundervisning. Ocksa Lof och Salo (2020) konstaterar att gymnasister tan-
ker mest positivt om tandemundervisning. I min enkétstudie kunde jag se att sarskilt
gymnasister med finska som skolsprak upplever negativa kénslor gentemot tandem-
undervisning (se 4.1) men tycker samtidigt om det, skulle vilja mer det &n gymnasister
med svenska som skolsprak och skulle vilja delta pa nytt i den. Sammantaget kan man
darfor sdga att de har en positiv instdllning till tandemundervisning. Gymnasister
med svenska som skolsprdk dr osdkrare om tandemundervisning, men de tycker
ocksa ganska lika bra om tandemundervisning &n gymnasister med finska som skol-
sprdk, och de skulle vilja mer ha obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet samt
den har motiverat dem mer. Jag skulle dnda séga att mina informanter inte tanker lika
positivt om tandemundervisning som informanterna i Lof och Koskinens samt Lof
och Salos undersokningar.

Oftast forenas gymnasister i undersokningen av Lof och Salo (2020) negativa
kanslor om tandemundervisning till tekniska problem, eller fér utmanande eller langa
uppgifter. Dessutom spéanner sig vissa gymnasister tandemlektioner i forhand, vilket
orsakar negativa kdnslor. Gymnasister med finska som skolsprdk i min avhandling
namnde tekniska problem som negativ faktor, men flera gymnasister av bada sprak-
grupperna namnde som trakigaste i tandemundervisning for svara eller ldnga upp-
gifter. Speciellt gymnasister med finska som skolsprdk i min avhandling spéanner sig
i samband med tandemlektioner. Enligt L6f och Salo (2020) sd ju dldre gymnasisterna
ar, desto bittre kan de anvianda cirka hilften av tiden finska och hilften svenska, och
bdst fungerar samarbetet mellan gymnasister i andra drskursen. Storsta delen tycker
att samarbetet med tandempartner fungerade bra eller utmarkt. Flera gymnasister
med svenska som skolsprdk i min avhandling tycker att samarbetet inte fungerade
ndr gymnasister med finska som skolsprak tyckte att deras sprakkunskaper i svenska
dr for svaga for att anvanda den, och dérfor pratade de finska ndstan hela tiden. Mina
resultat stoder inte resultat av Lof och Salo (2020) om fungerandet av samarbetet for
att flera gymnasister med svenska som skolsprak tycker att det inte finns balans mel-
lan dessa tva sprdk.

Hansell och Pérn (2016: 159) samt Karjalainen och Poérn (2015: 107) konstaterar
att tandemuppgifter borde lamna utrymme f6r egna tankar, intressen och kanslor for
att tandempartner far ldra kdnna varandra och pa det sittet ska samarbetet fungera
battre. Fria diskussionsuppgifter om enkla &mne &r bra och intressanta for studerande.
Ocksa Lof och Salo (2020) konstaterar att bast fungerar kommunikations- och diskuss-
ionsuppgifter for att de upplevs nyttiga for att ldara sig sprak och bli bekanta med
varandra, och dessa uppgifter 6nskar gymnasister ha mer. Green-Vianttinen m.fl.
(2010) konstaterar att gymmnasister onskar mer muntligt innehdll for att de lar sig
svenska bdst genom muntliga uppgifter och umgas med modersmalstalare, samt vill
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lara sig mer svenska speciellt som den anvénds i vardagliga livet. Dessa alla resultat
stoder mina resultat. Gymnasister i min avhandling tycker mest om fria diskussions-
uppgifter dar de far ldara kdnna sina tandempartner och diskutera om vardagliga och
aktuella tema samt egna intresse och fritid. Dessutom tycker gymnasister enligt Lof
och Salo (2020) om speluppgifter och 6nskar ldttare amne for att kommunikationen
skulle fungera béattre. Gymnasister med svenska som skolsprak i min avhandling
tycker om speluppgifter, och flera gymnasister fradn bada sprakgrupperna tnskar lat-
tare teman for att kommunikationen skulle fungera béttre.

Enligt Lof och Salo (2020) 6nskar gymnasister ha mer tandemlektioner. I min
avhandling finns det mer gymnasister i badda sprakgrupperna som inte vill ha mer
tandemundervisning dn de som skulle vilja ha mer tandemundervisning. I detta av-
seende stoder mina resultat inte resultat av Lof och Salo (2020). Annars stoder mina
resultat ganska bra resultat av tidigare undersokningar som jag nimnde. Det finns
anda lite skillnader i resultat men storsta dels dr de likadana.

Antalet gymnasister med finska som skolsprak &r vildigt lag i denna avhandling,
och det finns en obalans i antal gymnasister med finska och gymnasister med svenska
som skolsprdk i denna avhandling, vilket kan tyvidrr paverka forskningsresultat. Jag
hade stora svarigheter att fa enkdtsvar av gymnasister med finska som skolsprak fast
jag forsokte mitt basta. De numeriska resultaten har jag dock utgivit procentuellt pa
grund av obalans i antalet informanter fran de tva sprakgrupperna har i viss man ut-
jamnat olikheten i storlek.

Ibland dr det svért att utforma bra frégor till enkit. I efterhand maérkte jag att en
av mina fragor i enkéten dr ganska ledande. Denna fraga var en pastdende “Det borde
finnas obligatorisk tandemundervisning i gymnasiet” dar informanterna tog stallning till
det med "helt av samma dsikt”, "delvis av samma dsikt”, “delvis av annan dsikt” eller "helt
av annan dsikt”. Dessutom hade ett par informanter forstatt en frdga fel. Jag fragade
informanternas bostadsomrdde, men ett par informanter hade forstatt frdgan pd det
sdttet att de svarade troligen varifran kommer de. Tvd informanterna svarade att de
bor i norra Finland fast det inte &r mojligt for att jag inte hade informanter frdn norra
Finland. Dessa svar mdste jag uteldimna for att jag inte kunde vara séker pa dem.

Att {4 svar pa 6ppna fragor inte alltid &r ldtt om det inte dr obligatorisk att svara
p& dem. Aven jag kunde mirka detta for att i ndgra 6ppna svar fanns det ganska f&
svar, och det kan paverka avhandlingens reliabilitet och validitet. Kanske borde det
vara bittre att ha alla fragor i enkédt som obligatoriska for att fa battre antal svar pa
dem, men jag fick &nda svar pa dem och kunde analysera tankeskillnaderna med hjalp
av dem. Det var ocksa svart att uppfinna fragor for att undersoka vilka faktorer orsa-
kar de mojliga tankeskillnaderna, men sist och slutligen tycker jag att jag lyckades
med mina enkétsfragor for att jag fick bra svar och fick svar pa mina forskningsfragor
med hjilp av dem. Jag tycker att enkdten var en bra insamlingsmetod for min
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avhandling, och analysmetoderna kategorisering och kvalitativ innehallsanalys fun-
kade bra i denna avhandling. Dessa metoder skulle jag inte byta for att med hjalp av
dem fick jag bra svar pa mina forskningsfragor.

Nu vet man att det finns skillnader i tankar om tandemundervisningen mellan
gymnasister som gar pa gymnasiet pa finska eller pd svenska samt faktorer som orsa-
kar dessa tankeskillnader. Denna information dr viktig nar tandemundervisning i Fin-
land i skolkontext utvecklas. Med hjdlp av denna information kan man ldgga mer
marke till gymnasisters tankar om tandemundervisning och férsoka gora tandemun-
dervisning meningsfull for alla deltagare for att alla kunde nytta av den och ha det
roligt med tandemundervisning. Sddant hdr tema om tankeskillnader har inte tidigare
undersokts, s denna avhandling ger ny information.

Ett mojligt tema for fortsatt forskning om tandemundervisning skulle vara att
undersoka hur regionen paverkar instdllning till tandemundervisning. Nu har jag un-
dersokt om skolsprdk paverkar tankar om tandemundervisning, men det skulle vara
intressant att undersoka hur tankar skiljer sig &t varandra i olika delar av Finland, t.ex.
i norra, ostra, sodra, vastra och mellersta Finland. Ett stort problem skulle dnda vara
att hitta informanter i dessa delar for att det inte redan finns sd mycket tandemunder-
visning i Finland. Detta tema tdnkte jag undersoka forst, men jag hade svarigheter att
hitta informanter fran olika delar av Finland. Darfor bytte jag temat.

For att gymnasister med finska som skolsprak upplever mer negativa kénslor,
men dnda tycker lika mycket om tandemundervisning - dven véldigt lite mer &n gym-
nasister med svenska som skolsprdk, skulle vilja ha mer tandemundervisning dn gym-
nasister med svenska som skolsprdk, och skulle delta mer pa nytt i tandemundervis-
ning, skulle det vara intressanta att undersoka mer varfor upplever de trots detta sa
mycket negativa kidnslor om tandemundervisning. Som lédrare skulle det vara viktig
att forsoka minska negativa kdnslor som gymnasister har om tandemundervisning,
for att negativa tankar inte skulle paverka instillning till tandemundervisning och alla
deltagare skulle kunna ha nytta av tandemundervisning.
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BILAGOR

BILAGA 1: ENKAT

Ajatuksia tandemopetuksesta / Tankar om tandemundervisning

1 Obligatoniska fragor Srmarkerade med en s§ima (%)

Kyselyiutkimus: Eroavaiko lukiolaisten ajatukset tandemopeiuksesta eri puolilla Suomea?

Enkatstudie: Skiljer gyvmanasisters tankar om tapdemundervisning it i olika delar av Finland?

Hywvii lukiolamen!

CHen ruotsin kielen opeopiskelija hyviiskylin yliopisiosta ja teen maisteriniuitkielmaani aiheesta
“Ercavatko lukiolaisten ajatkset tandemopetuksesta eri puolilla Suomea™ . Tarvitsisin
tutkimukseeni juuri simun apuasi. Kysely tehdi@n tiysin anonyymind, eikd siea voida tunnisias
vastausicsi perusteella. Kaikki vastankset kiisiel138n nottarmukselliscsii. Pyydin simea
vastaamaan kvsymyksiin huolellisesti ja rehellisesti, jotia voin hyddyntil niid wikimuksessani,
Kaikdi tekstit ja kvsymykset on esiteity seki suomeksi eitd rooisiksi. Vastaa kyselyyn omalla
koulukiclellizi. Kiitos avustasi!

Terveisin Hanna Salminen

Biista gymnasist!

Jag iir blivande svenskl@rare vid Jyviskyls universiiet och no gor jag min magisieravhandling om
temat “Skiljer gymnasisters tankar om tandemundervisning &t i olika delar av Finland?. Jag
skulle behdva just din hjilp for min avhandling. Enkiten S helt anonym och do kan inte
identifieras pd basis av dina svar. Alla svar komimer aft behandlas konfidentiellt. Jag ber dig svara
pil frdgor nogerant och Srligr for att jag kan dra nytta av dem i min magisteravbandling. A text
och alla frdgor finns bde pd finska och pd svenska. Svara pd ditt skolspedk. Tack for din hjglp!

Halsningar Hanna Salminen

Luethan enmen kyselyn idyiidmists tatkimuosia keskevan tiedoticen. Jos haluat osallishea
tutkimukseen, rastita molermmat kobdat kysymyksessi | Nilin annat suostumuksesi
tutkimukseen.

L= mformationen om avhandlingen innan du svarar pd enkdien. Om du vill delia @ avhandlingen,
kryss for bdda punktema i fidga 1. PY det sfintet ger du dine sameyeke Gl avhandlingen.

L Tutkimukseen supstuminen / Samtycke till avhandlingen *

Olen perchtynyt tutkimusta koskevaan fiedotteeseen ja suostumuslomaklkesseen. ja



I:I sasnul Aimivas tetoa utkimuksesta ja sen wieuiamisesia. Jag har e informationen

o avhapdlingen och samivekesblankeiien och (i tllsickligt med information om
avhandlingen och dess genomitrande.

D Y mendierdin, eiti tutkimukseen osallisieminen on vapaaehioista. § Jag foretr ao
dielagande | denna avhandlig r fravilligt.

Ensin kysyn sinulta muutaman taustakysymyksen.

First stéller jag nkgra bakgrundsfriagor till dig.

1, Sukupuoli / Kin *

(O Mainen / Kvinna

(O Mies / Man

D Bl / Aonnat

(O En halua kertoa / Vill inte bersita

3. Koulukicli / Skolsprak *
l::} suomi / finska
{:} ruodsi f svenska

4. Asun [ .Jag bor *

l::} Rannikolla Linsi-Swemessa / vid kusten i vistra Finland
(:} Poljois-Swomessa | i norra Finland

(O) 11-Suomessa /i dstra Finland

(O Eieli-Suomessa / i sdra Finland

(O Keski-Suomessa / i mellersta Finland

& Dlen lukiossa [ Jag gar pa gymnasiet *
D enaimimEisii vuotta  fir forsta dret

l':',i boista vuota / fir andra dnet

D kolmatta vuorta / far tredje dret

O meljii tai uscampas vuoila / foe fjEede dret eller fler



b, Olen ollut mukana tandemtunneilla. 7 Jag har varit med 1 tandemlektioner. *

(:} Kylls / Ta
(O En/Nej

Tassd olivar taustakysvmykser. Siten varsinaisiin kysymyksiin, Vastsathan rehellisesti!

Har var bakgrandsfrhgoma. [ forsiter vi med de cgentliga frdgoma. Svara srligt!

7. Kuuletko toista kotimaista kieltd kotipaikkakonnallasi koulun ulkopuolella? /
Hiir du det andra inhemska spriket i din hemort utanfir skolan? *

O Paivittiin / Dagligen
G Usein / Offia
O Harvoin / Sillan

O En kosksan / Aldrig

8. Missd koulet toista kotimaista kicltda? £ Var hir do det andra inhemska

sprilket?

9, Onko tandemopetus motivoinut sinua toisen kotimaisen kiclen opiskelussa? |
Har tandemundervisningen motiverat dig att lira dig det andra inhemska
spriket? ©

(O Palion / Mycket

G Jonkin verran / | ndgon mdn

O Valdin / Lite

G Ei ollenkaan / Inte alls



10, Miksi tandemopetus on motivoinut sinua? { Varfir har tandemundervisningen
muotiverat dig?

11. Miksi tandemopetus el ole motivoinut sinua? [ Varfir har

tandemundervisningen inte motiverat dig?

12, Minkilaista hvitvii koet saancesi tandemopetuksesta? Voit valita uscamman
vaihtochdon. / Hurdan nytta har du fatt av tandemundervisningen? Du kan viilja
flera alternativ. *

D Rohkeurta kv iosta kotimaisia kel / Mod ait anviinda det andra inhemska speiket
I:I Sanavarasio on kehitbynyt / Ordfderidet bar aivecklats

D Kommunikointi on muutiunal sujuvamimaksi £ Kommunilationen har blivit mer flytande
I:I Motivaation on kasvanut / Min motivation har dkat

D Arvosanani oisessa kotirmaisessa kielessdi on parantunt / Min betyg i det andrea
inhermnska speiket har blivit biitre

D Olen saanut wuden kaverinystdviin / Jag har i en oy kompis'vin
D Ei mitifin / Ingenting

I:I Mluwta, mitd? ¢ Aomat, vad?

13. Piditkd tandemopetuksesta? [ Tyveker du om tandemuondervisning? *



) Kyt Ja
O En / MNej
O En osaa sanoa [ Jag vet inbe

14. Miksi pidiit tandemopetuksesta? / Varfir tycleer do om

tandemundervisningen?

15, Miksi et pidi tandemopetuksesta? ( Varfar tycker du inte om

tandemundervisningen?

16, Haluaisitho lisid tandemopetosta? £ Skulle do vilja ha mer

tandemundervisning? *
O Kylti/Ja

O En /N

{:} En osaa sapea [ Jag vet inte

17. Miksi haluaisit lisii tandemopetusta? / Varfir skoalle du vilja ha mer

tandemundervisning?



18, Mikesi et haluaisi lisii tandemopetusta? [ Varfor skuolle do inte vilja ha mer
tandemundervisning ?

19. Lukiossa pitdisi olla pakollista tandemopetusta. / Det borde finnas

ebligatorisk tandemundervisning i gyvmnasict. *
{:} [ysin samaa micld / Helt av samma dsiki

O Crapitain samaa micha / Delvis av samma ik

{:} Crapitain eri miclid / Delvis av annan Asiki

O Tayain e miclu S Helt av annan Sgike

20, Miksi tandemopetubsen pitdisi olla pakollista? Varfiir borde
tandemundervisningen vara obligatorisk?




21. Miki tandemopetubsessa on kivointa? Miksi? / Vad &r det roligaste med

tandemundervisningen? Varfar? *

21 Miki tandemopetubsessa on tylsintd? Miksi? / Vad §r det trikigaste med
tandemundervisningen? Varfar? *

23, Millaisia tandemtunteja toivoisit? Millaisesta sisillista pidiit ja mita sisdltis
toivodsit? / Hurdana tandemlektioner skulle du tycka om? Hurdant innehall
tveker du om och vad skulle do Gnska fir innehall?

24, Mitii tunteita koot tandemtontien ailkana® Yoit valita uscamman vaithtochdon.
{ Vilka kiinslor kiinner du under tandemlektionerna? Do kan vilja flera
alternativ. *

[ 110a 1 Gladie

D Ypeyitd siiti, et osaan / Stolthet dver ait ag kan



|_| Wlpeyitd sii, el opin uuta  Stolthet over det ati jag 13r mig ndgot nytt

I:I Onnellsuwit, koska vssan it patiani © Lycklighel eersom jog kan hjalpa mii par
D Artymysid [ Forryielse

D Jinmnitysid [ Spinning

D Siressid  Stress

D Surua / Sorg

D Epionnistumista / bisslyckande

I:I Beluuta, mitdE? fAnnat, vilket?

25. Mitéi tunteita koet vleensi tandemtuntien jilkeen? Voit valits useamman
vathtochdon. / Vilka kiinslor kiinner do oftast efier tandemlektionerna? Do kan
viilja flera alternativ. *

[] 10a / Giadie

D YWlpeyitd siiti, i osasin | Stolthet dver ait jag bunde

D Wlpeyitd siid, ciid opin uutia ¢ Stolthet over det ati jag 13rde mig nyi

D Oinnellswuia, koska osasin auitaa pariani [ Lycklighet eftersorn jag kunde hjglpa miit par

D Artymyti / Forrytelse

D Epidonnistumista / bisshyckande

D Beluuta, mindE? fAnnat, vilket?

26, Jos sinulla olisi vieli mahdollisuus osallistua tandemopetukseen,
osallistuisitko? /Om du hade majlighet att delta i tandemundervisningen pa nyvtt,
skulle du delta? *

C} Kylli / Ja
() En/Nej

{:} En osaa sapoa [ Jag vet inte

27. Miksi haluaisit osallistua tandemopetukseen uudestaan? | Varfar skulle do
vilja delta i tandemundervisningen pa nyvit?



28. Miksi et enid haluaisi osallistua tandemopetukseen? / Varfor skuolle du inte
vilja delta i tandemundervisningen pa nytt?




