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Tutkimuksen tarkoituksena oli kuvata koulun pedagogisen henkilokunnan erilaisia
kasityksid alueellisesta eriytymisestd ja koulujen eriytymisestd. Tutkimus toteutettiin
fenomenografista ldhestymistapaa kdyttden. Tutkimuksen aineisto kerittiin yhdessa
yhtendiskoulussa  toimivalta koulun pedagogiselta henkilostoltd, kahdelta
luokanopettajalta, kahdelta rehtorilta seké erityisopettajalta. Aineisto keréttiin teema-
haastattelujen avulla ja saatu aineisto analysoitiin fenomenografisen analyysin avulla.
Tulosavaruus muodostui kuvauskategorioista, jotka olivat koulutuksellinen tasa-arvo,
eriytymisen ilmenemismuotoja, kouluvalinnat, kaupunginosan sekd oppilaiden perhei-
den yhteys koulun toimintaan, asuinalueiden kehittdimisen toimet, koulun tason toimet,
kohdennettu rahoitus, tasavertaiset valinnanmahdollisuudet, alueellisen vaihtelun
ilmeneminen koulussa, heijastus oppilaiden saamaan tukeen seka inkluusio.

Tulosten pohjalta voidaan todeta, ettd koulujen alueellinen -eriytyminen
tunnistettiin koulujen tasolla. Sen nihtiin tuottavan oppilaiden vilille epétasa-arvoa
sekd tasa-arvoa ja ndhtiin, ettd Suomessa tulisi olla kaikilla ldhtokohdista riippumatta
samat mahdollisuudet koulutuksen suhteen. Koulujen eriytyminen nihtiin suurien
kaupunkien haasteena. Kouluja ymparoivien alueiden vaikutuksia koulun toimintaan
tuotiin laajasti esille. Alueelliseen eriytymiseen vastaamisen toimina nahtiin
asuinalueiden kehittaminen ja palveluiden kehittiminen seka asiaa tarkasteltiin myos
koulun ndkokulmasta resurssoinnin ja rahoituksen keinojen avulla. Toimien avulla
my0s pyrittiin tasavertaisiin valinnanmahdollisuuksiin oppilaille asuinalueesta tai
taustastaan riippumatta. Tuen tarpeisten oppilaiden alueelliset mddrat ndhtiin suurena
sekd kielelliset tuen tarpeet ndhtiin alueellisesti jakautuneena. Tuen tarpeet nahtiin
ndyttdytyvén erilaisina eri alueilla ja tavat tunnistaa ja vastata oppilaiden tukeen ndhtiin

vaihtelevina.
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1 JOHDANTO

Berneliuksen ja Huillan (2021, s.14) mukaan alueellinen eriytyminen on koulujen
kannalta merkittdvéa ilmio. Asuinalueiden védestoerot heijastuvat kouluihin ja sita
kautta eroihin eri yksikoiden vélilld. Heiddn mukaansa koulut toimivat
Suomessa hyvin erilaisissa sekd eriytyneissd ympdristdissd, joilla on myds
erilaisia haasteita sekd resurssitarpeita. He kuvaavat alueellisen eriytymisen
vaikutuksia myos koulujen eriytymiseen siten, ettd kaupunkien sis&lld
kaupunkinaapurustojen erot vaikuttavat koulujen viélisiin eroihin. Vaikutusta
tapahtuu muun muassa asuinalueiden maéérittdmien ldhikoulujen kautta sekd
kouluvalintojen kautta.

Eerolan ja Saarimaan (2019, s.238) mukaan asunalueiden segregaatio
madritellddn yleensd tarkoittamaan asuinalueiden eriytymistdi muun muassa
asukkaiden tulojen tai muun sosioekonomisen taustan mukaan. Asuinalueiden
vdestoerot puolestaan heijastuvat kouluihin ja sitd kautta eroihin eri yksikoiden
vélilla (Bernelius & Huilla 2021, s.14). Koulujen oppilaspohjat eriytyvit ja tdhan
vaikuttaa muun muassa erot asuinalueiden sosiaalisessa pohjassa, joka
vaikuttavat osaltaan koulujen oppilaaksiottoalueiden erilaisuuteen ja sitd kautta
koulujen eriytymiseen.

Alueellinen eriytyminen sekd koulujen eriytyminen Suomessa on noussut
ajankohtaisesti keskusteluun, sitd on tutkittu ja siihen on pyritty vaikuttamaan
erilaisten kehittamisohjelmien avulla. Tamén tutkimuksen tarkoituksena on
saada koulujen pedagogisen henkilokunnan kasityksid kuuluville alueellisesta
eriytymisestd sekd koulujen eriytymisestd, alueelliseen eriytymiseen vastaavista
toimista sekd oppimisen ja koulunkdynnin tuen alueellisesta vaihtelusta.
Bernelius ja Huilla (2021, s.51) toteavat valtioneuvoston julkaisussa, ettd
Suomessa tiedetddn tutkimuksellisesti hyvin vdhdn siitd, mitd huono-
osaistuneiden alueiden kouluissa tapahtuu esimerkiksi millaisia haasteita nama

olosuhteet asettavat kouluille, heiddn henkilokunnallensa sekd oppilaille.



Mielenkiintoista on my6s heiddn mukaansa, millaisin keinoin ndihin pyritaan
vastaamaan. Heiddn mukaansa ilmion tunnistaminen kdytdnnossd on tdarkedd
haasteiden kuin onnistuneiden kdytanttjen osalta, koska taméan kautta voitaisiin
paremmin tukea alueellisen haasteiden kanssa toimivia kouluja. Tdstd syystd
tama tutkimus rajautuu koulun tasolla koulun arjessa toimivan pedagogisen
henkilokunnan kasityksiin. Tutkimuksen tarkoituksena on saada koulujen arjen
toimijat kertomaan omista kasityksistaan.

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi 2021, s.9-13)
katsauksessa todetaan, ettd Suomen alueelliset ja alueiden sisdiset erot ovat
kasvaneet. Esimerkiksi alueiden taloudelliset sekd vdeston ja hyvinvoinnin erot
ovat kasvaneet ja ne heijastuvat kouluihin. Etenkin suurissa kaupungeissa on
ndhtavilld eroja koulujen vililld. Katsauksessa todetaan myos, ettd Suomessa
huono-osaisuus kasaantuu kokonaisille asuinalueille, jotka puolestaan
linkittyvat koulujen oppilaaksiottoalueisiin. Huono-osaisuus voidaan ndhda
esimerkiksi sosiaalisena, koulutuksellisena sekd taloudellisena huono-
osaisuutena.

Katsauksessa tuodaan myos esille, ettd Suomessa on tunnistettu
aikaisempien tutkimusten valossa alueellinen eriytyminen (Karvi 2021, s.14).
Jossakin Suomen kunnissa on kdytossdan keinoja tukea alueellista eriytymista
sen tarvitsemalla tavalla. Suomessa on pyritty my0s vastaamaan tdhdan
tarpeeseen esimerkiksi tasa-arvo rahoituksen keinoihin, joka suunnataan
sellaisilla alueille, joilla sosioekonomiset tekijdt voivat vaikuttaa heikentdvasti
oppimistuloksiin. Tamé&n tutkimuksen kannalta on kiinnostaa se, miten koulun
pedagoginen henkilost6 kuvaa sekd Kkasittdd alueelliseen eriytymiseen
vastaamisen toimia.

Voidaan ndhdd, ettd tuen tarpeiden tunnistamisessa, tukitoimien
toteutumisessa sekéd tuen jatkuvuudessa on koulujen viilisid eroja (Karvi 2021,
19-21). Téahédn on liitetty tuen tarpeiden tunnistamisen keinot sekd tuen
jatkuvuuteen puutteet. Berneliuksen ja Huillan (2021, s.12) mukaan pdivdkotien
vilinen segregaatio on herattanyt huolta ja esimerkiksi se, ettd tuen tarpeet ovat

kasautuneet joihinkin yksikoihin sekd varhaiskasvatuksen piirissa olevien lasten



eriytyminen muodostaa pohjaa tulevalle peruskoululle sekd myohemmalle
koulutukselle ja sen eriytymiselle. Tutkimukseen olen ottanut mukaan
oppimisen ja koulunkdynnin tuen alueellisen vaihtelun ja sen linkittyminen
alueelliseen eriytymiseen ja koulujen eriytymiseen.

Tama tutkimus kohdentuu Suomalaisiin kouluihin, mutta on tiarkedi
huomioida ilmion kansainvilisyys. Koulujen eriytyminen nayttdytyy hieman
erilaiselta eri maissa. Tdhdn on syynd muun muassa eri maiden kdytannot
kouluvalinnoissa, yksityiskoulujen valinnoissa sekd niihin hakeutumisessa.

Oman esiymmairrykseni mukaan, jotkut koulut toimivat hyvinkin
eriytyneissd ymparistoissd alueellisesti sekd se luo osaltaan erindisid haasteita
koulun arkeen. Seuraavissa luvuissa kuvataan alueelliseen eriytymiseen,
koulujen eriytymiseen sekd oppilaiden oppimisen sekd koulunkdynnin
alueellisiin eroihin liittyvid aikaisempia tutkimustuloksia ja avataan ilmioon
liittyvad késitteistod. Sen jalkeen kuvataan tutkimuksen toteuttamista. Lopuksi
esitetddn tutkimuksen tulokset, tutkimuksen yhteenveto ja pohdinta sekd

tuloksia kuvaavat tulosavaruudet eli tulosten pohjalta tehdyt visuaaliset kaaviot.



2 KOULUTUKSELLINEN TASA-ARVO JA
ERIYTYMINEN

Perusopetuslain (628/1998, 2§) toisen pykdildn toisessa momentissa mainitaan,
ettd opetuksen tavoitteena on edistdd tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa sekéa
opetuksen on tavoitteena turvata riittivd yhdenvertaisuus koulutuksessa koko
maan alueella. Suomessa siis pyritdan koulutukselliseen tasa-arvoon riippumatta
siitd koulusta, jossa lapsi opiskelee. Oppilaiden tulisi myos olla tasa-arvoisessa
asemassa. Tdssd kappaleessa tuodaan esille madrittelyjd tasa-arvoisesta koulusta
seka siihen linkittyvid asioita sekd ilmidistd. Alueellinen eriytyminen ja koulujen
eriytyminen voidaan ndhdd haastavan tasa-arvoista koulutusta. Suomessa
koulupaikan mddrdytyminen tapahtuu tiettyjen periaatteiden mukaisesti seka
oppilaiden ja vanhempien on my6s mahdollisuus tehdd niin sanottuja
kouluvalintoja. Suomen tasolla erilaiset lait antavat vanhemmille
mahdollisuuksia valintoihin, mutta myds ohjaavat koulutusta tasa-arvoiseen
sekd yhdenvertaiseen suuntaan. Eriytymistd tarkastellaan alueellisen
eriytymisen sekd koulujen eriytymisen kautta. Tamén jdlkeen avataan toimia,
joilla alueelliseen eriytymiseen on pyritty vastaamaan. Lopuksi avataan
koulunkdynnin sekd oppimisen tukeen liittyvad késitteistod sekd inkluusiota.
Inkluusion néden tdssd tutkimuksessa ikddn kuin eriytymisen vastavoimana.
Inklusiivisen koulun nden paikkana, johon kaikki oppilaat ovat tervetulleita
kaikista yksilollisistd ldhtokohdista ké&sin. Inkluusio voidaan ndhdd myos

ilmentdvan tasa-arvoa koulutuksen saralla.

2.1 Koulutuksellinen tasa-arvo Suomessa

Alueellinen eriytyminen seké koulujen eriytyminen linkittyvat késityksiin tasa-
arvosta sekd epdtasa-arvoisuudesta. Berneliuksen ja Huillan (2021, s. 12) mukaan
suomalainen koulutusjdrjestelmd voidaan ndhdd yhtend kansainvilisten

vertailujen pohjalta laadultaan vakaimpana seké tuloksiltaan tasa-arvoisimpana.



He tuovat esille, ettd Suomessa perusopetuksen ldhtokohtana on
opetussuunnitelma sekd opettajien osaaminen ndhdaan olevan korkealla tasolla.

Bernelius ja Huilla (2021, s.16-17) tuovat esille, ettd koulutuksellisen tasa-
arvon Kkésitteeseen liitetddn yleensd myos kaisitteet yhdenvertaisuus ja
mahdollisuuksien tasa-arvo. Koulutuksellisen tasa-arvon kasitteen he liittavét
koulutuksen saavutettavuuteen ja osallisuuteen sekd mahdollisuuksiin saavuttaa
tasavertaisesti hyvid oppimistuloksia. Erityisend haasteena he mainitsevat
koulutuksellisen tasa-arvon, mikdli jotkut alueet ja koulut alkavat kasvaa
maineeltaan huono-osaisuuden paikoiksi, jossa oppilaiden tulevaisuuden kuvat
kapenevat.

Karhunen ja Uusitalo (2017, s. 303) madrittelevét artikkelissaan my®os, ettd
koulutuspolitiikan keskitssd voidaan ndhdé niin sanottu mahdollisuuksien tasa-
arvo. He liittdvdt mahdollisuuksien tasa-arvon kotitaustan vaikutuksen eri
koulutuksiin hakeutumiselle. Mahdollisuuksien tasa-arvon voidaan ndhda
toteutuvan, jos vanhempien asema on riippumaton ja oppilaiden omat kyvyt
sekd motivaatio nousevat keskioon.

Ahonen (2003, s.13) esittdd, ettd koulutuksellinen tasa-arvon taustalla
voidaan ndhdd olevan oikeudenmukaisuus sekd se, ettd tasa-arvo ja
oikeudenmukaisuus vaihtelevat ajassa sekd edellytykset niille. Namé& voidaan
ndhdd arvoina yhteiskunnassa, mutta myo6s yhteisolle asettamina odotuksina
toimia. Tasa-arvo voidaan ymmartdd jonkin yhdenvertaiseksi kohteluksi ja
sithen voidaan liittdad esimerkiksi reiluus sekd ansionmukaisuus. Historiallisesti
katsottuna valtion asettamat maddrdykset perusopetuksen yhtildiseen
saatavuuteen, voitiin ndhdi koulutuksellisen tasa-arvon kannalta ratkaisevina.
Koulutuksen kannalta ratkaisevaa oli my6s vuonna 1998 sdddetty
perusopetuslaki (628/1998), joka mahdollisti kouluvalinnat. Vanhempien
vapaus valita lapsilleen kouluja vaikutti my6s osaltaan siihen, kuinka koulut
alkoivat 1990-luvulla erilaistumaan sosioekonomiselta taustaltaan. Toisaalta
tasa-arvo  voidaan ymmadrtdd —myods  siten, ettd yksiloilldi on

kilpailumahdollisuuksia koulutusmarkkinoilla. (Ahonen 2003, s.197-199)
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Perusopetuslain (628/1998, 2§) toisen pykdldn toisessa momentissa
mainitaan, ettd opetuksen tavoitteena on edistdd tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa
sekd opetuksella on tavoitteena turvata riittdva yhdenvertaisuus koulutuksessa
koko maan alueella. Suomessa siis pyritddn koulutukselliseen tasa-arvoon
riippumatta siitd koulusta, jossa lapsi opiskelee ja oppilaiden tulisi olla tasa-
arvoisessa asemassa. Bernelius ja Huilla (2021, s.16) tuovat esille, ettd tasa-arvon
késite koulutuksellista tasa-arvoa kasiteltdessd on laaja sekd sen voidaan katsoa
kattavan yksilostd riippumattomat taustatekijoiden vaikutus yksilon
koulutuksellisiin mahdollisuuksiin.

Koulutuksellisen tasa-arvon kasitteen rinnalla on kdytetty myos kasitteitd
koulutuksellinen hyvéa- sekd huono-osaisuus (Bernelius & Huilla 2021, s.16).
Bernelius ja Huilla (2021, s.16) madrittelee koulutuksellisen huono-osaisuuden
kuvaamaan alentuneita koulutuksen tasa-arvon edellytyksid esimerkiksi
alueellisia seikkoja sekd perheen sosioekonomisia resursseja, joiden on katsottu
linkittyvan oppilaiden koulumenestykseen. He liittdvdat madritelmassaan
koulutukselliseen = tasa-arvoon  kolmenlaisia  piirteitda: = koulutuksen
saavutettavuuden, laajan osallisuuden sekd oppilaiden tasavertaiset
mahdollisuudet saada hyvid oppimistuloksia.

Seppédnen, Kosunen ja Rinne (2018, s. 66-69, 74) esittdvit, ettd
erilaistumiseen liittyy erilaisia vditteitd. Yksi niissd esiintyvé toistuva oletus on,
ettd kaupunkikoulujen segregaatio on yhtd suuri ilmio, kuin asuinalueiden
vilinen sosiaalinen eriytyminen. Tdhédn viitteeseen he liittdvan sen, ettd voiko
tahdan vaikuttaa koulutuspolitiikalla. IImicon he liittdivdan myo6s ldheisesti
kouluvalinnat sekd perheiden tekemdt valinnat esimerkiksi asuinpaikan suhteen
suhteessa kouluihin. He esittdvat myos, ettd koulun oppilaspohjaa ei yksindan
selitd se milld alueella koulu sijaitsee vaan se, millaisia lapsia kouluun tulee.
Tdhan vaikuttaa koulun oppilaaksiottoalueen lisdksi, voiko vanhemmat
esimerkiksi valita erilaisia painotuksia sekd se, ottaako kaikki koulut vastaan
erityisen sekd tehostetun tuen oppilaita. Painotetun opetuksen avulla,
vanhemmat voivat heiddn mukaansa ikdan kuin kiertdd oppilaaksiottoalueiden

periaatteita. He esittdvat myos, ettd lapsen koulumenestykselld sekd perheen
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sosioekonomisella taustalla on vaikutusta hakemiseen painotettuun opetukseen.
He toteavat my0s, ettd oppilaiden kotitaustan yhteys varhaiseen valikoitumiseen
koulutuspoluilla ndkyy tdiman pdivan Suomessa erityisesti kaupungeissa.

Silvennoisen, Kalalahden ja Varjon (2018, 5.93-94) mukaan Suomi on nihty
koulutusjdrjestelmiin ja oppimistuloksiin viittaavissa tutkimuksissa mallimaana.
Kuitenkin he toteavat, ettd parin viimeisen vuosikymmenen aikana muutokset
koulutuspolitiikassa sekd koulutusjdrjestelmissd, eivdt ole olleet tasa-
arvoistumiskehityksen kannalta pelkdstdan myonteisid Suomen osalta. He tuo-
vat myos esille, ettd julkinen, yhtdldinen sekd osallistava koulutusjdrjestelmé voi-
daan ndhdd koulutusmahdollisuuksien tasa-arvona. Se my¢s ndhddan vahenta-
vdan yhteiskunnallista eriarvoisuutta ja lisddvan yhteenkuuluvuutta.
Yhtendiskoulujdrjestelmidn, joka perustuu yhdenmukaiseen opetussuunnitel-
maan sekd joka ei valikoi oppilaita, ndhd&an tasa-arvoa rakentavana.

Silvennoinen, Kalalahti ja Varjo (2018, s. 95, 115) esittavat myos, ettd taydel-
listd tasa-arvoa ei pystytd koulutuksen keinoilla valttimittd saavuttamaan.
Tdhan he liittavat koulumenestyksen ja kotien pdadomien vaikutuksen. Heiddn
mielestddn, kysymys kuuluukin, kuinka koulutusjédrjestelma tuottaa epétasa-
arvoa ja kuinka suurta eriarvoisuutta yhteiskunnassa siedetddn. He tuovat
artikkelissaan esille koulutuspolitiikan riskitekijoitd, jotka liittyvit tasa-arvoon.
Perusopetuksen osalta riskeiksi on luokiteltu muun maissa seuraavat:
hyvédosaisten oppilaiden ldhteminen pois huonomaineisista kouluista suurissa
kaupungeissa, poikien ja tyttojen erot oppimistuloksissa sekd maahanmuuttaja-
ja suomalaistaustaisten erot oppimistuloksissa.

Yleisesti pyrkimykset tasa-arvoon ja tasavertaiseen kouluun ovat
vallitsevia ajatuksia sekd se, ettd tasa-arvo ja tasavertaiset mahdollisuudet
ndhd&dan demokraattisen ja hyvinvoivan yhteiskunnan tunnuspiirteina (Haltia,
Rinne, Lempinen ja Kaunisto 2018, 5.391, 406). Yhteiskunnassa on tunnistettava
eriarvoistumisen kehityskulkuja ja my6s politiikan tulisi olla sellaista, ettd ndita
eriarvoisuuksia tulisi pyrkid vdhentamdan. He esittdvdat myos, ettd

koulutuksellinen tasa-arvo tulee nihdd moniulotteisena asiana.



12

Berneliuksen ja Huillan (2021, s. 12-14) selvityksessd tarkasteltiin
suomalaisen varhaiskasvatuksen ja peruskoulun tasa-arvon tilannetta 2000-
luvun kuluessa esiin tulleiden sosiaalisten ja alueellisten jakojen tuottamien
haasteiden ndkokulmasta. Siind todettiin, ettd suomalainen varhaiskasvatus- ja
koulutusjdrjestelméd on nédhty kansainvilisten vertailujen perusteella laadultaan
vakaana ja tuloksiltaan tasa-arvoisina. Viime vuosien tutkimukset ovat kuitenkin
osoittaneet esimerkiksi peruskoululaisten oppimistulosten kddntyneen laskuun
ja erojen lapsien oppimistulosten vililld kasvaneen. Oppilaiden perhetaustan
vaikutus oppimistuloksiin néhtiin siind myds voimistuvan. Selvityksessa tuotiin
esille myos pdivéakotien vilinen segregaatio varhaiskasvatuksessa sekd lasten
taustojen sekd tuen tarpeiden kasautumista joihinkin yksikodihin. Siind esitettiin
myos, ettd tutkimukset ovat osoittaneet, ettd osaamisen taustalla on
paikannettavissa sosiaalisia ja alueellisia kehityskulkuja. Koulut eroavat myos
haasteiden ja resurssitarpeiden alueellisen vaihtelun kautta. Varhaiskasvatuksen
ldhialueiden vdestderot ndhdddn heijastuvan lasten ja nuorten oppimisen
edellytysten eriytymiseen esimerkiksi eri yksikoiden valilla.

Selvityksessd Bernelius ja Huilla (2021, s.17, 27-30) tuovat esille, etta
koulutuksellisen tasa-arvon kannalta haasteena ndhd&én se, jos jotkut alueet ja
koulut nayttaytyvat koulutuksellisen huono-osaisuuden paikkoina, jossa jopa
oppilaiden tulevaisuuden mahdollisuudet ndhddan kaventuvan. Siind tuodaan
myds esille, ettd kuntien vililld voidaan ndhdd myos eroja esimerkiksi
vdestonrakenteessa, koulutuksen jdrjestamisen edellytyksissd sekd erilaisissa
kdytanteissd. Voidaan nahdd myos, ettd kaupunkien sisdlld on alueita, joissa
esimerkiksi oppimistulokset ovat alhaisempia, mutta kaupunkien muiden
alueiden rakenne tasaa ikddn kuin eroja tarkastellessa kaupunkia
kokonaisuutena. Selvityksessd todetaan, ettd kuntakohtaisten tarkastelun sijaan,
pitdisi tarkastella eri oppilasalueilta, joka auttaisi hahmottamaan eriytymisen
vaikutuksia kouluille. Koulujen erojen ndhd&an selvityksessa pohjautuvan muun
muassa sosioekonomisiin sekd etnisiin eroihin eri alueiden vililld. Alueiden
eriytymisen tiedostaminen esimerkiksi kdsitykset eri kouluista ja oppilasalueista,

vaikuttaa vanhempien valintaan heiddn perheidensd asuinpaikkaa pohdittaessa.
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Selvityksessd tuotiin myo0s esille, ettd alueelliset erot eivédt poissulje
kuitenkaan koulujen ja pdivdkotien hyvédd ja laadukasta tyotd haastavissakin
olosuhteissa (Bernelius ja Huilla 2021, s.57-59). Erilaisten alueellisesti
kohdennettujen, esimerkiksi resurssien kohdentaminen, voidaan ndhda
vaikuttavan tyon kuormittavuuden kokemuksiin tietyilld aluilla. Alueellinen
eriytymisestd puhuttaessa nousi myos tyon kuormittavuus sekd rekrytoinnin
haasteet tietyilld aluilla. Lasten tuen tarpeiden tunnistamiseen néahtiin
vaikuttavan myds vieraskielisten lasten kohdalla prosessien pitkdkestoisuus.
Alueellinen eriytyminen voi nidkyd kasvun ja oppimisen tuen, mutta myos
esimerkiksi sosiaalisten haasteiden sekd kdytoksen haasteiden kasautumisena
tietyille alueille, mika voi osaltaan lisédtd tyotaakkaa tietyilld aluilla. (Bernelius &
Huilla 2021, s.59)

Opetus ja kulttuuriministerion (2021) tiedotteessa todetaan, ettd Suomessa
tulee tutkimuksiin perustuen jatkaa tyotd koulutuksellisen tasa-arvon eteen. On
ndhty, ettd eriarvoisuus vaikuttaa oppimistuloksiin. Tiedotteessa todetaan
myds, ettd omasta taustaan riippumatta, jokaisella oppilaalla tulisi olla
mahdollisuus ponnistaa niin pitkélle kuin heilld olisi mahdollisuuksia.

Téassd tutkimuksessa kaytetddn kasitettd koulutuksellinen tasa-arvo.
Koulutuksellisen tasa-arvon nden ikddn kuin eriytymisen vastakohtana.
Koulutuksellista tasa-arvoa Suomessa haastaa alueellinen eriytyminen sekéa
koulujen eriytyminen. Koulutuksellisen tasa-arvoon késitteeseen liittyy vahvasti
myds késitys yhdenmukaisesta tasa-arvoisesta kohtelusta ja siitd, kuinka
kaikkien tulisi olla tasa-arvoisessa asemassa. Oppilailla tulisi olla oikeus tasa-
arvoiseen kouluun ja oppilailla tulisi olla tasa-arvoiset mahdollisuudet kykyjensa
esille tuomiseen, riippumatta esimerkiksi heiddn asuinalueesta tai

perhetaustasta.

2.2 Alueellinen eriytyminen ja koulujen eriytyminen

Karvin (2021, s.14) katsauksessa todetaan, ettd oppilaiden osaamistason vaihtelut

liittyvit yleisesti tunnistettuun alueiden kehityskulkuihin. Suomessa tehtyjen
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oppimistulosten arvioiden pohjalta voidaan myo6s todeta, ettd perusopetus ei
véalttamatta endd pysty kuromaan umpeen oppilaiden kotitaustasta nousseita
osaamiseroja ja tdmd ndkyy myos jatkossa oppilaiden koulupoluilla muun
muassa osaamiseroina.

Eerola ja Saarimaa (2019, s.238) tuovat esille, ettd asunalueiden segregaatio
maédritellddn yleensd tarkoittamaan asuinalueiden eriytymistdi muun muassa
asukkaiden tulojen tai muun sosioekonomisen taustan mukaan. Segregaatio
ndhdéddn yhteiskunnassa siis usein haitallisena sekd sitd pyritddn erilaisilla
poliittisilla ratkaisuilla vdhentdmadn tai estamddn. He tuovat myos esille, etta
tallaisiksi poliittisiksi keinoiksi voidaan ndhdd esimerkiksi asuinalueiden
sosiaalinen sekoittuminen.

Segregaation haittavaikutuksiksi voidaan ndhdd muun muassa
naapurustovaikutukset, jotka maédritellddn vaikuttavan asuinalueella asuvien
lasten esimerkiksi koulumenestykseen sekd eldmédntapavalintoihin (Eero &
Saarimaa 2019, s.239). He tuovat myos artikkelissaan esille, ettd lapset, jotka
eldavdt matalan tulotason tai korkean tyottomyysasteen alueille, parjadavat
huonommin koulussa. Téstéd ei voida johtaa syy-seuraussuhteita, koska ihmiset
eivat valikoidu asuinalueille sattumanvaraisesti, vaan perheet valitsevat itselleen
asuinalueen. Segregaation vaikutusten viahentdaminen edellyttda esimerkiksi sitd,
ettd pienituloisilla olisi myds mahdollisuus asua esimerkiksi kalliilla
asuinalueilla (Eerola & Saarimaa 2019, s. 248-250). Tatd pyritddan heiddn
mukaansa edistdiméddn sosiaalisella sekoittumisella. He kuvaavat myos, ettd
julkisten palveluiden laatu on merkittava tekijd asuinalueiden vélill4 ja toteavat,
ettd kuntien tulisikin huolehtia ndiden tasalaatuisuudesta, mika voisi edellyttaa
esimerkiksi erilaisia resursseja eri aluille.

Vilkaman (2011, s.9, 19) mukaan vé&estorakenteen etninen ja kulttuurinen
monimuotoisuus on ndhtdvissd asuinalueiden vélisind eroina Suomessa
esimerkiksi pddkaupunkiseudulla. Padkaupunkiseudulla tiettyjen alueiden
monikielellisyys on esimerkiksi noussut selvisti seudun keskitasoa nopeammin.
Hénen mukaansa myds maahanmuuttajien muuttoliikenteen ndhdaan

kohdistuvan alueille, joilla vieraskielisten osuus on keskimdaraistd korkeampi.
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Asuinalueiden vdestoerot heijastuvat kouluihin ja sitd kautta eroihin eri
yksikdiden vaélilld (Bernelius & Huilla 2021, s.14). Bernelius (2010, s.19-22) tuo
myo6s esille, ettd asuinalueiden erot esimerkiksi védeston koulutustasossa,
heijastuvat peruskouluihin valikoitumisen kautta. Kansainvailisesti on osoitettu,
ettd koulujen maine voi vaikuttaa lapsiperheiden muuttamiseen tietylle alueelle
tai muuttamiseen sieltd pois.

Koulujen eriytyminen on erilaista Suomen eri kunnissa ja kaupungeissa.
Suuremmissa kunnissa ndhdddn erojen korostumista ja niithin vaikuttaa muun
muassa merkittavammait erot alueilla sekd kouluvalintojen tekeminen (Bernelius
2010, s.19). Bernelius ja Huilla (2021, s.14) kuvaavat, ettd kaupunkien sisallad
kaupunkinaapurustojen erot vaikuttavat koulujen vilisiin eroihin. Vaikutusta
tapahtuu muun muassa asuinalueiden maéérittdmien ldhikoulujen kautta seka
kouluvalintojen kautta.

Bernelius (2010, s.21) tuo esille julkaisussaan merkittdvan tekijan, joka on
Suomessa myods ndhtdvilli. Hdnen mukaansa maahanmuuttajataustaiset
oppilaat valikoituvat tiettyihin kouluihin sekd ndilld alueilla on nadhtavilld
koulutuksellista huono-osaisuutta. Tilannetta haastaa myos se, ettd huono-
osaisuus kasautuu alueellisesti sekd maahanmuuttajataustainen véaesto eriytyy
tietyille aluille. Hdn my0s toteaa, ettd maahanmuuttajataustaisia oppilaita on
paljon juuri niissd kouluissa, jossa oppilaspohjan voidaan muutenkin katsoa
olevan pedagogisesti haastava.

Suomessa aihetta ldhestytddn ajankohtaisesti perusopetuksen laadun- ja
tasa-arvon kehittdmisohjelmalla Oikeus oppia. Sen tavoitteena on vahvistaa
perusopetuksen laatua sekd tasa-arvoa. Hankkeelle on annettu rahoitusta 120
miljoonaa euroa vuosille 2020-2022. Ohjelman avulla etsikddn muun muassa
keinoja eriarvoistumisen ja sen kehittymisen pysdyttamiseksi. Ohjelman

tavoitteena on:

"Ennaltaehkiista sosioekonomisesta taustasta, maahanmuuttajataustasta tai
sukupuolesta johtuvia oppimiseroja, sekd vahvistaa ja kehittdd oppimisen ja
koulunkédynnin tukea ja lukutaitoa”. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020b, s. 1-2)
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Ohjelman yhdeksi tavoitteeksi on myo6s madadritelty vahvistaa lasten saamaa
tukea. Tdméd kohdentuu siihen, ettd kaikilla oppilaille tulisi olla yhdenvertaiset
mahdollisuudet oppia. Ohjelman kautta pyritddn Suomessa vahvistamaan
oppimisen ja koulunkdynnin tukea sekd kehittdd muun muassa inkluusiota.
(Opetus- ja kulttuuriministerio 2020b, s.1-2)

Opetus- ja kulttuuriministerion esitteessd kuvataan, ettd kehittamis-
ohjelman rahoituksen avulla pyritddn muun muassa toimenpiteisiin, joilla
vanhempien koulutustaustan, sosiaalisentaustan, asuinalueen tai sukupolven
merkityksen vidhentdmistd oppimistuloksissa. Sen lisiksi tavoitteena on
valmistella malli tasa-arvorahan vakiinnuttamiseen osaksi perusopetuksen
rahoitusta ja maahanmuuttajataustaisten oppilaiden tuen vahvistaminen seka
oppimisen edellytyksien parantaminen. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020b,
s.2)

Alueellinen eriytyminen on Suomessa tunnistettu ilmio sekd
hallitusohjelman avulla sitd ja sen vaikutuksia on ajankohtaisesti pyritty
huomioimaan Suomessa. Alueelliset erot heijastuvat tutkitusti koulun
toimintaan. Kiinnostavaa on tutkimuksen kannalta, millaisia késityksid
alueellisesta eriytymisestd nostetaan vaikuttavan koulujen toimintaan.
Alueellisen eriytymisen voidaan ndhd&d heijastuvan koulutukselliseen tasa-
arvoon sitd heikentavasti.

Tdssd tutkimuksessa kédytdan kasitteitd alueellinen eriytyminen ja koulujen
eriytyminen. Ne esiintyvdt yleensd rinnakkain. Alueellisella eriytymiselld
tarkoitan tiivistetysti asuinalueiden eriytymistd alueellisesti sekd koulujen
eriytymiselld koulujen oppilaspohjan eriytymistd ja alueellisen eriytymisen

vaikutuksia, jotka heijastuvat kouluun.

2.3 Koulupaikan méddraytyminen ja kouluvalinnat

Perusopetuslain (1998/628, 6§) mukaan oppivelvollisille osoitetaan ldhikoulu tai
muu soveltuva paikka, jossa kunta on velvollinen opetusta jdrjestimadan.

Oppilaalle tulee osoittaa koulu, jossa opetus annetaan sellaisella oppilaan omalla
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kielelld, jolla kunnan on velvollinen opetusta jarjestdd. Lahikoulun
méadrdytymiseen vaikuttaa yleisesti oppilaan osoite, mutta ldhikoulu ei
vélttamattd ole oppilaan maantieteellisesti ldhin koulu (Valkendorff 2018, s. 247).

Perusopetuslain (1998/628, 28§) mukaan oppilaalla on oikeus pyrkid
oppilaaksi muuhunkin kuin hénelle esitettyyn ldhikouluunsa. Pykaldssa
mainitaan esimerkiksi koulut, jossa painotetaan yhta tai useampaa oppiainetta.
Kalalahti ja Varjo (2016, s.42) tuovat esille, ettd tdmd perusopetuslain
mahdollisuus valita koulu, tarkoittaa Suomessa koulun valintaa eri julkisten
koulujen joukosta. Suomessa kouluvalinnat tarkoittavatkin valintaa, jossa
hakeudutaan erilaisiin painotettujen opetuksen ryhmiin tai toiseen
yleisopetuksen ryhm&aan muuhun kuin omaan Idhikouluun. Opetuksen painotus
voi olla esimerkiksi luonnontieteellinen, musiikillinen tai liikunnallinen.

Valkendorff (2018, s. 243-244) mdédrittelee kouluvalinnat artikkelissaan
perheiden valinnoiksi pois ldhikoulun yleisopetuksesta. Kouluvalintoja han
kuvaa tapahtuvan erityisesti isoissa kaupungeissa sekd siind on eroja millaisia
mahdollisuuksia, kaupunki tarjoaa kouluvalintoihin.

Peruskoulujen viliseen tasoerojen kasvuun on my®os liitetty niin kutsuttu
koulushoppailu. (Kallio, Hautala & Erola, 2020 s. 179-180). Valkendorff (2018,
5.248) esittdd, ettd vanhemmat saattavat valita ldhikoulun sijaan lapsillensa,
jonkun toisen paikan opiskelulle, mikili sen uskotaan tarjoavan parempaa
opetusta. Vanhemmat voivat esimerkiksi valita myos lapsilleen musiikkiin,
kieliin tai luonnontieteisiin linkittyvdn painotetun- tai erikoisluokan. Han myos
liittdd koulutusshoppailun vanhempien markkinoiksi, jossa kilpaillaan parhaista
koulupaikoista ja koulut kilpailevat toispuoleisesti parhaista oppilaista. Han tuo
toisaalta myos esille sen, ettd kouluvalinnat liittyvdt hyvin koulutettujen
vanhempien sekd hyvin toimeentuleviin perheisiin. Valkendorff (2018, s.249)
esittdd, ettd kouluvalinnoilla on kaksi puolta. Toisaalta ne tarjoavat yksilollisid
tarpeita palvelevia ratkaisuja, mutta toisaalta ne myos tuottavat eriarvoistumista
sekd koulutuksen periytyvyytta.

Kosunen ja Seppdnen (2015, s.234) esittdavit, ettd koulutusvalintoihin

vaikuttavat myos perheen tiedot eri kouluista. Suomessa ei tuoteta virallista
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informaatiota peruskoulun oppimistuloksista kouluittain ja ei tuoda esille
mydskddn peruskoulujen oppimistulosten vertailuja. Vanhempien ndkemykset
yleensd linkittyvat toista kautta saatuihin tietoihin, kuten kuulopuheisiin. He
kuvaavat myos, ettd vanhempien késitykset esimerkiksi eri koulujen maineesta
rakentuvat heiddn eri yhteyksistinsd saatujen tietojen, mielikuvien seka
tarinoiden yhdistelmistdi. ~Kosusen ja Seppdsen (2015, s.238) esittamassa
tutkimuksessa vanhemmat toivat myos esille, ettd koulut olivat maineiltaan
erilaisia, vaikka vanhemmat eivdt suoraan esittineetkddn, ettd opetus
esimerkiksi tietyissd kouluissa eroaisi opetustasoltaan tai laadultaan. Koulujen
maineeseen liitettiin tiedot naapureiden, ystdvien, tyokaverien ja heiddn lastensa
kokemuksista seké tietoja muun muassa erilaisista lehtikirjoituksista, koulujen
esittelytilaisuuksista sekd internet sivuihin saaduista tiedoista.

Ramos Lobaton (2021, 5.96) mukaan myds Euroopan tasolla sosiaalinen
eriarvoisuus on lisddntynyt. Han tuo myos esille kuinka hyva- ja huono-osaiset
eriytyvét eri asuinalueille. Hanen mukaansa my®0s eri sosiaalisista ja etnisista
taustoista tulevat jakautuvat eri alueille ja se vaikuttaa asuinalueiden lisdksi
suoraan myos kouluun, josta voidaan kayttaa kasitettd koulutussegregaatio. Han
myo6s nostaa aiheen merkittdvaksi poliittiseksi kysymykseksi, niin koulutus-,
sosiaali- kuin kaupunkipolitiikan ndkokulmasta. Hdn myos viittaa sen
merkitykseen kansainvélisesti merkittavand ilmiona.

Kansainviélisesti viimeisten vuosien aikana on lisdtty myos vanhempien
mahdollisuuksia kouluvalintoihin (Musset 2012, s.4). Tdimdn on toisaalta nidhty
hyvdnd muun muassa siind suhteessa, ettd se mahdollistaa koulutukseen
hakemisen sekd pddsyn kaikille. Han tuo esille my6s, ettd kouluvalinnat ovat
ndhty eritoten varakkaiden perheiden mahdollisuutena valita esimerkiksi
yksityiskoulu tai jonkun muun alueen koulu. Kouluvalinta mahdollisuuksia
laajentamalla on  ndhty myds taustastaan erilaisten  perheiden
valinnanmahdollisuuksien kasvavan. Toisaalta kouluvalintojen voidaan ndhda
myds lisddvdan epdtasa-arvoa. Jakautumista on tapahtunut oppilaiden

sosioekonomisen aseman, etnisen taustan sekd erilaisten kykyjen perusteella.
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Kansainvilisesti useissa maissa mitataan koulujen suoriutumista, erilaistan
mittareiden avulla sekd niitd voidaan esimerkiksi laittaa
paremmuusjdrjestykseen (Ramos Lobato 2021, s.100). Nama voivat osaltaan
lisdtd koulujen painetta saavuttaa hyvid tuloksia.

Ramos Lobaton (2021, s.100-104) mukaan asuinalueiden segregaatio
voidaan ndhdd heijastuvan kouluihin ja niiden véliseen eriytymiseen, koska
lahikouluperiaate sekd oppilaaksiottoalueet, mddrddavat lapset tiettyihin
kouluihin padsddntoisesti. Han tuo esille, ettd tama nayttaytyy, silld ettd koulut
voivat heijastaa alueen videston sosiaalista rakennetta. Han tuo my®os ilmi, ettd
koulujen eriytymiseen vaikuttaa keskeisesti se, kuinka vanhemmat pystyvat
tekemddn valintoja koulujen suhteen. Tahdn hén liittad myos tiivisti kysymykset,
ketkd perheet valintoja tekevit sekd mihin kouluihin halutaan. Koulujen maine
vaikuttaa keskeisesti myos valintapddtoksiin. Alueen ja koulun maineella
voidaan my6s ndhdé olevan vahva yhteys (Ramos Lobato 2021, s.104). Nama
vaikuttavat osaltaan vanhempien haluun muuttaa tietylle alueelle, mutta myos
sithen mihinkd kouluun he lapsensa haluavat. Edelld mainittu maine voi myos
vaikuttaa oppilaiden ndkemyksiin itsestd, itseluottamukseen sekd oman
identiteetin ja mindpystyvyyden kehittymiseen.

Musset (2012, s. 32, 43) esittdd myos, ettd todenndkoisesti varakkaat
vanhemmat kayttavat mahdollisuuttaan kouluvalintaan. Koulutusvalinnassa
tulisikin hdanen mukaansa kiinnittda huomiota siihen, otetaanko heikoimmassa
asemassa olevien oppilaiden vanhemmat my6s mukaan sekd tuetaanko heiddn
tietoisuuttaan koskien mahdollisuutta valintaan.

Kouluvalinnat ovat liitetty tutkimukseen, koska se on tutkimuskirjallisuu-
den valossa ndhty osaltaan vaikuttavan koulujen eriytymiseen. Kouluvalinnat
liitetddn yleisesti Suomen tasolla hakemisena painotettuun opetukseen seka ha-
kemiseen muuhun, kuin oppilaan ldhikoiluun. Tdssd tutkimuksessa kadytetaan
kasitettd kouluvalinnat ja ne liittyvét tiivisti kdsitteeseen painotettu opetus.
Tdhan vaikuttaa se, ettd Suomessa kouluvalintojen tekeminen néyttdytyy usein

painotettuun opetukseen hakeutumisen muodossa.
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24 Positiivinen erityiskohtelu

Yhdenvertaisuusvaltuutetun oppaassa (2016, s. 4-11) tuodaan esille, ettd kaikkia
ihmisid tulisi kohdella ldhtokohtaisesti samanlailla eikd eriarvoista kohtelua
tulisi esiintyd. Siind maédritellddn, ettd yhdenvertaisuuden toteutuminen voi
joskus edellyttdd tiettyjen hiekommassa asemassa olevien vdistoryhmien
tarpeiden huomioimista. Tadlloin voidaan puhua muun muassa positiivisesta
erityiskohtelusta. Ne voidaan ndhda toimenpiteiksi, jolla taataan ja edistetddn
yhdenvertaisuutta. Positiivista erityiskohtelua voidaan kayttaa
yhteiskunnallisesti erimerkiksi koulutuksessa sekd palveluiden tarjonnassa.
Erityiskohtelu voi ndkyd kouluissa esimerkiksi siind, ettd luokkiin, jossa on
erityisen tuen oppilaita, otetaan vdhemmdn oppilaita yhdenvertaisuuslain
pykalddn nojaten.

Suomen perustuslaki (1999/731) sekd yhdenvertaisuuslaki (1325/2014)
maddrittelee yhdenvertaisuutta sekd ihmisten samanarvoista kohtelua.
Perustuslain (Perustuslaki 1999/731, 6§) toisen luvun kuudennen pykalan
mukaan, ihmisié ei saa asettaa eri asemaan esimerkiksi idn sekd terveydentilan
perusteella. Tassd pykaldssd mddritellddn my0s, ettd lapsia tulee kohdella tasa-
arvoisesti yksiloind.

Suomessa yhdenvertaisuuslakiin (1325/2014, 9§) on kirjattu maééritelma
erityiskohtelusta. Yhdenvertaisuuslain kolmannen luvun yhdeksdnnessa
pykéldssd on maédritelty erityiskohtelu tarkoittamaan oikeasuhteista erilaista
kohtelua, jonka tarkoituksena on yhdenvertaisuuden edistiminen tai syrjinnasta
johtuvien haittojen ehkdiseminen tai niiden poistaminen. Madrittelyssa tuodaan
my0s esille, ettd tidllainen ihmisten erilainen kohtelu ndistd syistd, ei ole syrjivada.
jdrjestdd ja valvoa yhdenvertaisuutta ja ryhtyd tarvittaessa tarvittaviin toimiin
yhdenvertaisuuden edistdmiseksi.

Manner (2019) tuo esille, ettd esimerkiksi Helsingissd on kaytossa
positiivisen  diskriminaation maéaadrdraha eli myonteisen erityiskohtelun
maédrdraha. Maararahan tarkoituksena voidaan ndhdé tasa-arvon toteutumisen

mahdollistaminen sekd alueellisten hyvinvointierojen kaupunkirakenteesta
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johtuva tasoittaminen. Maddrdrahaan vaikuttavat esimerkiksi koulujen
oppilaaksiottoalueiden asukkaiden heikko koulutustaso, keskimadrdista
heikompi vuositulotaso asukasta kohden sekéd vieraskielisten oppilaisen osuus
koulussa. Rehtoreilla on pddtantdvalta, kuinka médrdarahat kohdennetaan
kouluissa ja ne voidaan kohdentaa esimerkiksi henkiltstoresurssin lisddmiseen.
Maddrdrahan avulla on saatu myonteistd kehitystd verrattaessa Suomen muita
samankaltaisia kouluja.

Opetus ja kulttuuriministerion tekemdssd selvityksessd (Kauppinen &
Bernelius 2013, s.5) tarkasteltiin koulujen alueellisia haasteita ja rahoituksen
kohdentumista padkaupunkiseudulla sekd Turussa. Selvityksessd tarkasteltiin
saavatko haastavimmissa ympdristoissd toimivat koulut enemmain rahoitusta
kuin muiden alueiden koulut. Koulujen rahoitukseen nihtiin vaikuttaneet
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden sekd erityisopetuksessa olevien
oppilaiden kautta saatu rahoitus. Kyse ei ollut niinkddn koulun toimintaan
kokonaisvaltaisesti vaikuttavasta tuesta. Selvityksessd todettiin myos, etta
koulujen erot oppilaskohtaisessa rahoituksessa ei ndyttdytyneet suurina, vaikka
alueet erosivat sosioekonomiselta taustaltaan merkittavéasti.

Edelld kuvatussa selvityksessd (Kauppinen & Bernelius 2013, s.21-22)
tuotiin esille my0s se, ettd kuntien kdytannot rahoittaa kouluja vaihtelivat muun
muassa siind, ettd oliko koulun Ildhialueen huono-osaisuudella yhteytta
rahoitukseen. Vantaalla ja Turussa yhteys ndhtiin heikkona, mutta esimerkiksi
Helsingissd rahoitus nédyttdytyi olevan yhteydessd toimintaympariston
haastavuuteen. Selvityksessd todettiin myos, ettd resurssointi on yleisesti
heikosti yhteydessd koulun alueelliseen toimintaympéaristoon. Kuitenkin
esimerkiksi ~ Helsingissd  koulujen rahoitus on yhteydessda alueen
sosioekonomisiin piirteisiin, kuten huono-osaisimpien alueiden koulut saavat
oppilasta kohti enemmén rahoitusta. Rahoitus ei ndyttdydy kuitenkaan
merkittdvand, eikd sen erot ndytd kasvavan toimintaympdriston erojen
kasvaessa.

Koulutuksen tasa-arvon toteutumisen sekd positiivisen erityiskohtelun

edistdmiseksi Suomessa toimii t&lld hetkelld tydoryhmd, jonka tarkoituksena on
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edistdd koulutuksellisen tasa-arvon ja positiivisen erityiskohtelun edistamista
varhaiskasvatuksessa sekd esi- ja  perusopetuksessa (Opetus ja
kulttuuriministerio 2020a). Tyoryhmédn tavoitteena on esimerkiksi tehda
lainsdddantoehdotus  positiivisen  erityiskohtelun =~ sekd  tasa-arvon
edistdmistoimien vakiinnuttamiseksi osaksi perusopetuksen
valtionosuusjdrjestelmédd ja suunnitella toimenpiteitd, joilla puuttua
tunnistettuihin eriarvoistumiskehityksiin eri koulujen sisdlld ja valilld seka
kaupunkien sisdlld ja alueiden valilla.

Positiivista erityiskohtelua on toteutettu Suomessa erilaisten médrarahojen
sekd hankkeiden avulla. Lakimuutoksen myo6td on mahdollistunut
erityisavustukset tasa-arvoa edistdviin toimenpiteisiin. Laki opetus- ja
kulttuuritoimen rahoituksesta sddtdd esimerkiksi kunnalle tai kuntayhtymadlle
kayttokustannuksiin myonnettdvistd valtionosuuksista sekd -avustuksista tai
muusta rahoituksesta. Tama laki (Laki opetus- ja kulttuuritoimen rahoituksesta
2022/489, 44a§) on astunut voimaan alkuvuodesta 2023. Laissa opetus- ja
kulttuuritoimen rahoituksesta (2022/489, 44a§) kuvataan erityisavustusta
varhaiskasvatuksen sekd esi- ja perusopetuksen koulutuksellista tasa-arvoa ja
yhdenvertaisuutta edistidviin toimenpiteisiin. Tamd pykédlda mahdollistaa
varhaiskasvatukselle seké esi- ja perusopetukselle erityisavustukset tasa-arvoa ja
yhdenvertaisuutta edistdviin toimenpiteisiin.

Tassd tutkimuksessa erityiskohtelua ldhestytddan késitteelld alueelliseen
eriytymiseen vastaamisen toimet. Tamén tutkimuksen kannalta merkittdvaa on
se, millaiseksi koulun pedagoginen henkiltsto nédkee toimet, joilla alueelliseen
eriytymiseen on pyritty vastaamaan sekd myos se, millaiselta ndma toimet
ndyttaytyviat koulun arjen toimijoiden kannalta sekd onko niilld vaikutuksia

koulujen arjessa.

2.5 Koulunkdynnin ja oppimisen tuki

Oppivelvollisuuslain (2020/1214, 1§) mukaan, kaikille on Suomessa turvattava

yhdenvertainen mahdollisuus itsensd kehittdmiseen kykyjensd ja tarpeidensa
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mukaisesti.  Siind mainitaan my6s oppivelvollisuuden tavoitteeksi
koulutuksellinen yhdenvertaisuus sekd oppimiserojen kaventaminen.

Perusopetuslain (2010/642, 16§) mukaan oppilaalla, jolla on haasteita
oppimisessa ja koulunkdynnissd on oikeus saada osa-aikaista erityisopetusta.
Kun tuen tarve ndyttaytyy sddnnollisend tai wuseita tukimuotoja on
samanaikaisesti kdytossd, on oppilaalle annettava tehostettua tukea
(Perusopetuslaki  2010/642, 16a§). Kun tehostettu tuki katsotaan
riittdmattoméaksi, on seuraava tuen muoto erityinen tuki (Perusopetuslaki
2010/ 642, 178). Erityisessd tuessa opetus voidaan oppilaskohtaisesti jdrjestdd
joko muun opetuksen yhteydessd tai vaihtoehtoisesti osittain tai kokonaan
erityisluokalla tai muussa soveltuvassa paikassa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014,
s.61, 17) kuvataan oppimisen ja koulunkdynnin tukea seuraavasti. Oppimisen ja
koulunkdynnin tuella on kolme tasoa: yleinen, tehostettu sekd erityinen tuki.
Oppilas voi kerrallaan saada yhden tasoista tukea. Oppilaan saaman tuen tulee
olla joustavaa, suunnitelmallista ja tuen tarpeiden mukaisesti muuttuvaa.
Oppilaan tulee saada tukea niin kauan, kun se ndhd&ddn oppilaan kannalta
tarpeellisena. Tuen tarkoituksena ndhd&ddn ongelmien monimuotoistumisen ja
syvenemisen ehkdisy. Tuki annetaan oppilaille ensisijaisesti omassa ldhikoulussa
sekd opetusryhmassd erilaisten joustavien jdrjestelyiden avulla. Oppilaan etu voi
kuitenkin joskus olla esimerkiksi oppilaan siirtdiminen toiseen opetusryhmaén tai
kouluun. Opetussuunnitelman perusteissa kuitenkin mainitaan, etta
perusopetusta tulisi kuitenkin kehittdd inkluusioperiaatteiden mukaisesti.

Lintuvuori, Jahnukainen ja Hautamiki (2017, s. 320, 331-332) kuvaavat
artikkelisissaan erityistd ja tehostettua tukea saavien oppilaiden osuuden seka
erityisen tuen opetusjdrjestelyiden ja opetuksen toteutuspaikan alueellista
vaihtelua. Tarkastelu osoittaa, ettd on selvid eroja tuen jdrjestimisen jarjestelyissd
kunnittain. Artikkelissa todetaan myos, ettd tutkimuksen pohjalta voidaan
osoittaa, ettd tavoiteltu tasa-arvon ideaalissa on epdkohtia, joka vaikuttaa myos
koulutukselliseen tasa-arvoon. Kuntien vililld ndhtiin eroavaisuuksia muun

muassa siind kuinka oppimddrid yksilollistettiin tai minkélaisissa paikoissa
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opetusta toteutettiin. Tarkednd jatkotutkimuskysymyksend néhtiin se, ettd kun
tuki vaihtelee alueittain ja kunnittain, toteutuuko oppilaiden oikeus tasa-
arvoiseen tukeen alueesta riippumatta. Suomessa mahdollistuu opetuksen
jarjestamisen tavoilla vaikutusta koulutukselliseen tasa-arvoon.

Pihlajan ja Silvennoisen (2020, s.53) mukaan inkluusio voidaan maaritella
laajasti esimerkiksi mukaan ottamiseksi tai mukaan kuulumiseksi, jonka
keskivssd ndhdddn olevan yksilon osallisuus ja osallistuminen koko
yhteiskunnassa sekd sen eri instituutioissa. Inkluusion perusajatus on kirjattu
myds Suomen perustuslakiin (1999/731, 68), jossa mddritellddn, ettei ihmisid saa
asettaa eriarvoiseen asemaan muun muassa sukupuolen, alkuperdn, kielen,
terveydentilan tai vammaisuuden perusteella. Perusopetuslaissa (1998/628, 28§,
6§) madadritelldidn myo6s opetuksen tavoitteeksi, ettd opetuksen tulee edistdd
sivistystd ja tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa. Sithen on myos kirjattu myos
lapsen oikeus omaan ldhikouluunsa.

Takalan (2010, s.13) mukaan, inkluusiolla tarkoitetaan sitd, ettd kaikilla
oppilailla on yhtéldiset oikeudet kdyda ldahikoulua. Tama tarkoittaa, ettd tuen
avulla oppilaille tulisi mahdollistaa oikeus ldhikouluun. Siihen liittyy myds se,
ettd inkluusio sisdltdd myos kasityksen oppilaiden tasa-arvosta sekd koulun
avoimuudesta kaikille. Inkluusio voidaan ndhdd ennemminkin ajattelutapana
kuin pelkkand oikeutena ldhikouluun.

Takala (2010, s.16-17, 20) tuo myos esille, ettd inkluusio voidaan ndhda
tavoitetilana, johon pyritdan. Tavoitellaan yleisopetuksessa jdrjestettavad tukea
sekéd oppilaiden opiskelua ikdtovereidensa kanssa lahikoulussa. Esimerkiksi osa
erityistd tukea saavista oppilaista, opiskelee ja saa kaiken tarvitsemansa tuen
yleisopetuksen luokissa. Kun oppilas aloittaa perusopetuksessa inklusiivisen
ndkokulman mukaisesti, oppilas aloittaa opiskelun omassa ldhikoulussaan
yleisopetuksen luokassa. Hdan tuo myos esille sen, ettd oppilaan tuen tarve
ndhdddn kuitenkin yksilollisend ja tiedostetaan se, ettd jossain tilanteissa tukea
tarvitaan muualta kuin ldhikoulusta. Erityisopetuksen tulee my6s aina perustua

oppilaan yksilollisille tuen tarpeille. Oppilaan tuen tarpeisiin vastaaminen
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esimerkiksi muussa kuin yleisopetuksen luokassa tai ldhikoulussa, tulee tehda
oppilaan eikd koulun tai opettajan etua ajatellen.

Silvennoinen, Kalalahti ja Varjo (2018, s.103) esittdvit, ettd peruskoulun
eriytymiskehityksen vastakohtana voidaan ndhdé erityisopetuksen inkluusio
sekd integraatio. Tahdn liittyvat myos kysymykset siitd, saako erityisen tuen
oppilas kdyda ldhikoulua vai jdrjestetddnko tuki erityisluokalla erityiskoulussa.

Tdssa tutkimuksessa kaytetddn kasitettd oppimisen ja koulunkdynnin tuki.
Tuen tarpeet ndhdddn siis sekd oppimiseen liittyvind tuen tarpeina sekd
koulunkéyntiin liittyvind tuen tarpeina. Inkluusio késitettd myos kdytetddn ja
tarkastellaan, koska inklusiivisen koulun tutkijana nden merkityksellisend tasa-

arvoisen koulutuksen kannalta.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimustehtiva ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tavoitteena on kuvata koulun pedagogisen henkilokunnan
kasityksid koulujen eriytymisestd ja alueellisesta eriytymisestd. Tutkimuksen

aihetta ldhestytddan seuraavien tutkimuskysymysten avulla:

1. Millaisia kasityksid haastateltavilla on koulujen eriytymisestd sekd
alueellisesta eriytymisestd?

2. Millaisia kasityksid haastateltavilla on toimista, joilla koulujen
eriytymiseen pyritddn vastaamaan?

3. Millaisia késityksid haastateltavilla on oppilaiden oppimisen ja

koulunkdynnin tuen tarpeiden alueellisesta vaihtelusta?

Tutkimuksen tarkoituksena on tehdd ndkyvéksi alueelliseen eriytymiseen,
koulujen eriytymiseen, alueelliseen eriytymiseen vastaamisen toimien seka
oppimisen ja koulunkdynnin tuen alueelliseen vaihteluun liittyvid pedagogisen
henkilokunnan kasityksid. Bernelius ja Huilla (2021, s.51) toteavat
valtioneuvoston julkaisussa, ettd Suomessa tiedetddan tutkimuksellisesti hyvin
vdhén siitd, mitd huono-osaistuneiden alueiden kouluissa tapahtuu esimerkiksi
millaisia haasteita ndméd olosuhteet asettavat kouluille sekd heidan
henkilokunnallensa sekéa oppilaille. Mielenkiintoista on myos heiddn mukaansa,
millaisin keinoin ndihin pyritddn vastaamaan. Siind todetaan myos, ettd ilmion
tunnistaminen kdytinnossd on tdrkedd haasteiden kuin onnistuneiden
kaytantojen osalta, koska tdmén kautta voitaisiin paremmin tukea alueellisen
haasteiden kanssa toimivia kouluja. Tédstd syystd tdma tutkimus rajautuu koulun
tasolla arjen toimijoihin koulun arjessa toimivan pedagogisen henkilokunnan
kasityksiin.

Tutkimuskysymykset =~ muotoituivat  tutkimuksen  alkuvaiheissa

tietynlaisiksi. Tutkimuskysymysten sisdltd pysyi ldhes samanlaisena, niiden
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jarjestys vaihtui kuitenkin tutkimuksen edetessd. Tutkimuskysymykseen yksi
lisdsin koulujen eriytymisen lisdksi alueellisen eriytymisen késitteen, koska
kasitteet linkittyvat vahvasti toisiinsa sekd tutkimuksen aineistoa kerétessd,
haastateltavat kertoivat ndihin kisitteisiin liittyvistd asioista pddllekkdin seka

rinnakkain.

3.2 Fenomenografinen lihestymistapa

Tutkimus  toteutettiin ~ laadullisena  tutkimuksena  fenomenografista
lahestymistapaa kayttden. Valitsin tutkimuksen ldhtokohdaksi laadullisen
tutkimuksen, koska keskeistd ei ole yleistettdva tieto vaan ilmion kuvaaminen
sekd ymmadrtdminen. Juutin ja Puusan (2020, s.59) mukaan laadullinen tutkimus
ndhdéankin yleensd subjektiivisten kokemusten ja ndkemysten tarkasteluina eri
tavoin. Juuti ja Puusa (2020, s. 74-76) tuovat my0s esille, ettd laadullisen
tutkimuksen tavoitteeksi voidaan ndhdd myo6s ilmion kuvailun, ei niinkdan
tietyn hypoteesin testaamisen. Tutkijan on tarkoitus pyrkid laadullisessa
tutkimuksessa tuomaan esille myos tutkittavien kokemuksia sekd rakentaa
teorian kautta tulkintaa tutkittavasta ilmiostd. Laadullisessa tutkimuksessa
tutkijan ja tutkittavan suhde voidaan my6s ndhdé ldheisend (Juuti & Puusa 2020,
s.81). Keskeistd on, ettd sekd tutkija ettd tutkittava luo osaltaan tulkintaa aiheesta.
Laadullisen tutkimuksessa voidaan tutkia esimerkiksi ihmisten ajatuksia,
kasityksid sekd tulkintoja erilaisista aiheista. Keskeistd on se, ettd nama kasitykset
ovat yleensd muodostunut tutkittavan omakohtaisen kokemuksen kautta.
Laadullisen tutkimuksen voidaan ndhdid etenevian kehdmaiisesti, niin
kutsutun hermeneuttisen kehdn avulla. Juuti ja Puusa (2020, s.73-74) kuvaavat
hermeneuttista kehdd artikkelissaan. Keskeistd siind on tutkijan oman
ymmarryksen kehittyminen sekd oman ymmarryksen ymmartaminen. Tutkijalla
on myods vddjdamaittd asiasta jokin esiymmarrys, jolla tarkoitetaan joko
omakohtaisesti tai toisen kautta saatua tietoa tutkimukseen liittyvistd teemoista.
Toisen kautta saadut tiedot voivat olla esimerkiksi kirjallisuudesta haettua

esiymmadrrystd. Hermeneuttisen tutkimusprosessin vaiheet voidaan ndhda
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lilkkkuvina sekd pdillekkédisind. Tutkija voi esimerkiksi tutkimuksen edetessd
tulla korjanneeksi omaa esiymmarrystddn aiheesta. Seuraavassa vaiheessa
tutkija selvittdd, mitd hanen tulisi vield tietdd tutkittavasta ilmiostd seka tutkija
ikddn kuin perustelee tutkittavaa ilmiotd eri ndkokulmista. Seuraavissa vaiheissa
tutkija pyrkii ymmartamdan ihmistd ja hdnen eldmismaailmaansa. Tutkija
kehdmdisesti yrittdd ymmartdd lisdd aiheestaan tdssd kohtaa tutkittavien avulla.
Tutkija pyrkii ymmaértamaan tutkimushenkiléiden elamismaailmaa tai sen osaa.
Tutkija voidaan ndhdd koko ajan aktiivisena erilaisten johtopddtoksien sekd
tulkintojen luojana.

Huuskon ja Paloniemen (2006, s.163) mukaan fenomenografiaa on
hyddynnetty kasvatuksen ja koulutuksen kentilld. He tuovat myos esille, etta
fenomenografian kohteena voivat olla erilaiset arkipdivan ilmiot, niitd koskevat
kasitykset ja erilaiset ymmartamisen tavat. Niikko (2003, s.7) tuo my®s esille, etta
fenomenografian avulla on mahdollista tutkia muun muassa lasten, nuorten ja
aikuisten henkildiden kaisityksid ja kokemuksia erilaisista kasvatustieteen
ilmidistd niiden luonnollisissa tilanteissa. Marton (1986, s.28) kuvaa, ettd
fenomenografian perinteet tutkimusmenetelmdnd liittyvat vahvasti ajattelua
sekd oppimista koskeviin kysymyksiin.

Tutkimuksessa fenomenografian valintaan vaikutti se, ettd tdssa
tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita koulun pedagogisen henkilokunnan
késityksistd sekd millaisena se arjessa ndyttaytyy. Tutkimuksen tarkoituksena ei
ole pyrkid yleistettdvddn tietoon vaan tuoda arjen toimijoiden dantd kuuluville.
Fenomenografian valintaan vaikutti myods se, ettd fenomenografiaa on
hyddynnetty paljon kasvatustieteellisissa tutkimuksissa. Ilmio linkittyy koulujen
toimintaan seka sielld tyoskentelevian henkiloston kasityksiin.

Niikko (2003, s. 9-15) esittdd, ettd fenomenografiassa painottuu ajattelun
sisdllolliset ndkokulmat seké tietyn sisédllon laadulliset erot. Fenomenografian
lahtokohdaksi voidaan ndhdd myos yksilollisesti koettu eldmismaailma ja
kuinka se ilmenee yksilolle. Fenomenografisessa ajattelussa painottuu mydos se,
ettd on vain yksi maailma ja todellisuus, joka voidaan kokea ja ymmartaa eri

tavoin. Ihminen on kokeva ja ymmartava. Fenomenografiassa voidaan verrata
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erilaisia kasityksid ja kokemuksia, mutta niitd ei voi verrata itse “todellisuuden
kanssa”.

Niikko (2003, s. 15-16) tuo my®os esille, ettd fenomenografian padmaarana
ei ole loytdd absoluuttista totuutta jostakin todellisuudesta, koska jokainen yksilo
tekee toistuvasti omia wuusia tulkintoja oman ajattelunsa kautta. Siksi
fenomenografiassa onkin tarkoituksena tutkia ja kuvata todellisuutta siina
maailmassa, miten tietty joukko ihmisid sen ymmartaa ja kasittaa.

Fenomenografian tarkoituksena on kuvailla erilaisia ajatteluntapoja seka
yleistdd ja hierarkisoida niitd (Niikko 2003, s.23). Vaikka yksilot kokisivat asioita
samalla tavalla, kokemus ja ymmadrrys niistd voi saada niissd erilaisia
merkityksid. Fenomenografiassa maailma kuvataan sellaisena, kuinka tietty
ryhmad ihmisen sen kokee ja selittdd. Fenomenografiassa puhutaan kokemuksesta
ja ne voidaan mééritelld yksilon ja todellisuuden seké yksilon ja maailman vélille.
Kokemus ndhdddn perustana, josta késin yksilo kisityksiddan luo ja rakentaa
omaa ajatteluaan. Fenomenografiassa tutkija on kiinnostunut ja tutkii toisten
ihmisten saaduista kokemuksista syntyneitd kasityksid reflektoimalla niitd. On
my0s tarkedd tuoda esille tutkittavien vaihtelevat tavat kokea tai kuvata ilmiota.
(Niikko, 2003, 5.17-22)

Hékkinen (Hidkkinen 1996, Marton 1981, Pramling 1983, Svensson &
Therman 1983 mukaan) tuo esille, ettd fenomenografia pyrkii tutkimuksessa
tuomaan esille ihmisen kasityksid asioista, jotka muodostavat tutkimuksen
pddtuloksen eli kuvauskategoriat. Kuvauskategoriat sidotaan aikaisempaan
tietoon sekd tutkimuksiin. Ndiden kuvauskategorioiden avulla pyritdan
ymmadrtdmaan ihmisten ajattelua, eivitka kategoriat edusta suoraan yksittdisten
haastateltavien ajattelu, vaan laajemmin erilaisia ajattelutapoja.

Héakkinen (1996, s.35) esittdd myos, ettd fenomenografiassa voidaan katsoa
kasitysten olevan horisontaalisia ja kuvauskategoriat horisontaalinen
kategoriasysteemi. Kaikki kuvaskategoriat ovat tasavertaisia esimerkiksi
tairkeydessdan sekd tasollaan. Tassda  tutkimuksessa  muodostuneet
kuvauskategoriat ndhd&ddn horisontaalisina eli tdrkeydeltddn ja tasoltaan

tasavertaisina.
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Héakkisen (1996, s.23-25) mukaan késitysten rakennusperustajana toimii
ihmisen aikaisemmat tiedot ja kokemukset. Kaisitysten katsotaan siis
muodostuvan konstruktiivisesti aikaisempien késitysten pohjalle. Ihminen
nidkee kdsitykset omasta maailmastaan kasin sekd ulkopuolinen maailman
ndyttdytyy ihmiselle todellisena ja oikeana. Ihmisten kasitykset voidaan katsoa
olevan tiettyyn kontekstiin sidottuja sekd esimerkiksi eri kulttuureissa tietyt
kéasitteet voivat saada erilaisia tulkintoja ja merkityksid. Kéasitykset ovat siis
sidottuja tiettyihin konteksteihin ja samankin ympdriston sisdlld ihmisilld on
erilaisia tapoja tulkita, ymmartaa ja kasittdd jokapdivaisid ilmioita.

Huusko ja Paloniemi (2006, s.166) tuovat esille, ettd teoreettinen
perehtyneisyys ndhddan tdrkednd ja valttaméattoméand. Sen ndhddan antavan
valmiuksia suunnata ja toteuttaa aineistonhankintaa. Fenomenografiassa
ndhdédan myos tarkedns, ettd tutkija tiedostaa omia késityksidan sekd suhtautua
avoimesti tutkimuksessa esiin nousseisiin kasityksiin.

Fenomenografian valitsemiseen p&dddyin, koska mielekdstd aiheeni
kannalta oli juuri ihmisten erilaiset kasitykset. Kéasitykset liittyivit tutkittavien
kokemusmaailmasta aina yhteiskunnalliseen keskusteluun, median esille
tuomioon asioihin, kollegoiden ajatukseen sekd vertailuun muiden koulujen
vdlilld olemassa olevan tiedon mukaan. Késitykset rakentuvat tutkittavien
henkilokohtaisten kokemusten ja tiedon sekd myds muualta saadun tiedon

varassa.

3.3 Tutkittavat

Tutkittavien valinta alkoi yhteydenotolla kolmen eri koulun rehtoriin. Kaksi
rehtoria kieltdytyi koulun osallistumisesta tutkimukseen. Tdhdn oli syynd
aikataulukiireet tai erilaisiin muihin tutkimuksiin osallistuminen. Eras kieltdvan
vastauksen antanut rehtori neuvoi minua, mihin alueellisesti voisin suunnata
seuraavaa kysymystdni. Oman tietouteni sekd lukeneisuuden pohjalta otin
yhteyttd seuraavaan koulun rehtoriin, joka ilmaisi kiinnostuksensa osallistua

tutkimukseen.
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Tutkimuksen kohteeksi valikoitui erddn eteldsuomalaisen yhtendiskoulun
pedagoginen henkil6std, joka sijaisti Suomen suurimpien kaupunkien joukossa.
Koulussa annetaan opetusta vuosiluokilla 1.-9. ja sielld opiskelee suuri maara
oppilaita. Koulussa annetaan painotettua opetusta ja erityisopetusta toteutetaan
erilaisten opetusjdrjestelyiden avulla. Tutkittavassa koulussa on lukuisia
erityisluokkia erilaisissa muodoissa sekd valmistavaa opetusta.

Cohen, Manion ja Morrison (2018, s.378) esittavat, ettd tutkimusjoukon
valintaa sekd kokoon vaikuttaa useita eri seikkoja, kuten tutkimuksen tarkoitus,
tutkimusjoukon = luonne  sekd  tutkimusmetodologiset  ldhtokohdat.
Tutkimusjoukon koko tulee olla heiddn mukaansa myo6s riittdvan suuri
laadullisessa tutkimuksessa, mikd luo osaltaan tutkimusaineiston ja siihen
liittyvien p&dadtelmien luotettavuutta.

Tutkimuksen yhteishenkilond toimi koulun rehtori. Koulun rehtori oli
yhteydessd koulunsa henkilostoon sekd kartoitti heiddn halukkuuttansa
osallistua kyseiseen tutkimukseen. Kun halukkaat olivat ilmoittautuneet
rehtorille, sain heiddn yhteystietonsa rehtorilta kootusti, jotta haastattelujen
aikataulujen = sopiminen mahdollistuisi. Halukkuutensa tutkimukseen
osallistumiselle esitti yhteensa viisi koulun tyontekijaa. Tutkimuksen osallistujat
muodostuivat kahdesta rehtorista, kahdesta luokanopettajasta sekda
erityisopettajasta. Eri ammattiryhméat olivat edustettuina. Mielenkiintoista
tutkimuksen kannalta oli my0s se, ettd jotkut tarkastelivat tutkimuksen aihetta
ikddn kuin hallinnollisesta ndkokulmasta.

Haastateltavilla kaikilla oli tyokokemusta vé&hintddan nelja vuotta
peruskoulusta. Tyokokemus vaihteli haastateltavilla neljastd vuodesta aina yli
kymmeneen vuoteen saakka. Osalla haastateltavista oli myts kokemusta
varhaiskasvatuksessa toimimisesta sekd varhaiskasvatuksen opettajan patevyys.
Kaikki haastateltavat olivat patevid omiin tehtdviinsa.

Haastateltavien tyokokemus oli suuntautunut pddsddntoisesti myos
kaupungin sisdlla toisille alueille sekd myos toisiin kaupunkeihin. Jotkut heista
toivat haastatteluissaan eroja sekd osittaisia vertailuja toisille alueille

tyokokemuksensa perusteella. Jotkut haastateltavista teki myos vertailuja toisille
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aluille suhteessa tytssd tyotehtdavansa puolesta saatuun tietoon koko kaupungin
sisalta.

Haastattelijat kertoivat halukkuudestaan osallistui tutkimukseen eri tavoin.
Toiset ndkivit aiheen ajankohtaisena, tarkednd sekd mielenkiintoisena. Koulun ja
koulun alueen nidhtiin sopivan tutkimuksen aiheeseen. Tutkimuksen osallistujat
olivat omalta osaltaan halukkaita vapaaehtoisesti osallistumaan tutkimukseen,
joten voisi ajatella, ettd heilld oli halua kertoa ajatuksiaan aiheesta. Tdmaé saattaa
vaikuttaa tutkittavien vastauksiin esimerkiksi verrattuna sattumanvaraisem-

paan otantaan.

3.4 Aineistonkeruu

Aineistonkeruu tapahtui teemahaastatteluiden avulla. Hirsjdrven ja Hurmeen
(2009, s.47-48) mukaan teemahaastattelu ndhdddn puolisrtukturoituna
haastatteluna, jossa esitettdvien kysymysten muoto on sama, mutta esimerkiksi
kysymysten esittamisjdrjestys voi vaihdella. Vastauksia ei mydskdan ole sidottu
tiettyihin vastausvaihtoehtoihin vaan haastateltavat voivat vastata kysymyksiin
omin sanoin. Teemahaastattelussa haastattelu kohdentuu tiettyihin teemoihin.

Hirsjarvi ja Hurme (2009, s.48) esittdvat, ettd teemahaastattelu etenee
teemoittain. Teemahaastattelun avulla pyritdidn myo6s irtautumaan tutkijan
tietoisuudesta sekéd sen tehtdvana nahddan d4anen antaminen itse tutkittaville. He
tuovat myos esille, ettd teemahaastattelussa on keskeistd haastattelijoiden esille
tuomat merkitykset sekd vuorovaikutteinen ote. Niikko (2003, s.31) esittdd, ettd
haastatteluprosessi  voidaan ndhdd dialogisena sekd reflektiivisend.
Haastateltava tulisi siis heijastavaa vastauksissaan omia kokemuksia sekd
kasityksid tutkittavasta ilmiostd niin aidosti kuin mahdollista.

Marton (1986, s.42) kuvaa, ettd ensisijaisena tiedonkeruumenetelméana
fenomenografiassa on kdytetty haastatteluja. Hdn tuo esille my6s kysymysten
esittdmisen merkityksen sekd avoimien kysymysten relevanttiuden
fenomenografiassa sekd tutkimuksen etenemisen myos tutkittavien intressien

kautta.
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Huusko ja Paloniemi (2006, s. 164-166) tuovat esille, ettd fenomenografiassa
on tarkoitus hyodyntdd kirjalliseen muotoon muokattuja aineistoja, kuten
avoimia tai teemoittain etenevid teemahaastatteluja sekd kyselyita.
Fenomenografinen tutkimus toteutetaan aineiston pohjalta sekd ldhestymistavan
voidaan sanoa olevan aineistoldhtoinen. Tulkinta ja tulokset voidaan ndhda
muodostuvan vuorovaikutuksessa aineiston kanssa ja aineisto voi toimia
kategorisoinnin pohjana.

Hakkinen (1996, Marton 1984, Svensson 1979, Uljens 1992 mukaan) esittda
teoksessaan, ettd ihminen tuo haastattelu tilanteessa esille kasityksensd, mutta
ihminen voi myds muuttaa ja strukturoida kasityksiddan uudelleen haastattelun
edetessd. Thmiset tulkitsevat ja luovat ndkemyksid tietyistd ilmioista.
Haastatteluissa ihmisten vastauksiin vaikuttaa myos erilaiset ndkemykset
haastattelun kontekstista sekd kysymyksenasetteluista. Ihminen luo haastattelu
tilanteessa puheen avulla erilaisia rekonstruktioita kokemuksensa kautta. Muun
muassa tédstd syystd fenomenografia ei kiinnitd huomiota sithen, mit4 yksittdinen
henkil6 tuottaa eikd kéasityksid pyritd liittdméaan sindnsa tutkittaviin henkil6ihin.
Siksi fenomenografiassa keskitytddn kuvaamaan erilaisten kategorioiden avulla
kasityksid, eikd olla kiinnostuta niinkddn siitd, mitd eri ihmiset ajattelevat
asioista. (Hakkinen 1996, Marton 1984, Svensson 1979, Uljens 1992 mukaan)

Oma esiymmarrykseni ndyttdytyi ennen haastatteluja tietynlaisena. Tahdn
vaikutti syvillinen teoriaan perehtyminen, tutkimuskirjallisuuden lukeminen
sekd omat kokemukseni ilmidstd. Pyrin haastattelukysymyksid muotoillessani
irtautumaan mahdollisimman paljon omasta esiymmarryksestdni ja laatimaan
avoimia kysymyksid tiettyjen teemojen alle. Kuitenkin tdytyy huomioida se, etta
haastatteluissa tulisin esittimddn myos tarkentavia kysymyksid aiheista. Niikon
(2003, s. 31-32) mukaan haastattelukysymykset ei tulisi perustua tutkijan
esioletuksiin sekd suunnata haastateltavaa tiettyyn suuntaan seka haastatteluissa
tulisi kdyttdd avoimia kysymysten asetteluja, jonka seurauksena haastateltavan
on heijastettava omia késityksiddn omasta viitekehyksestdan kasin sekd tuottaa
vastauksia, jotka ovat tutkittavalle tarkeitd sekd merkityksellisid. Niikko (2003,

s.32) esittdd myos, ettd haastattelujen tulisi edetd haastateltavan vastauksia
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mukaillen. Haastatteluissa tulisi painottaa myos haastateltavien maailmaa ja
tuoda esiin heiddn uskomuksiaan, arvojaan, mielikuviaan, tunteitaan seka
kasityksiddn ja kokemuksiaan tutkittavasta ilmiostd. Pyrin tutkijana myos siihen,
ettd haastatteluissa tarttuisin tutkittavien sanomisiin sekd esittimddn niistd
lisakysymyksid sekd palaisin niihin tarvittaessa myshemmin.

Haastattelun pohjana toimi teemarunko (liitel). Teemarungon yldteemat
muodostin tutkimuskysymyksistd. Haastattelun teemoiksi muotoituivat teemat:
koulujen alueellinen eriytyminen, alueelliseen eriytymiseen vastaamisen toimet
sekd oppilaiden oppimisen ja koulunkdynnin tuen alueellinen vaihtelu.

Teemarunko sisdlsi orientaatio kysymyksid sekd kolme eri teemallista
osiota. Kysymykset etenivdat teeman sisdlld yleisestd ndkemyksestd koko
yhteiskunnan tasolta koskemaan omaa koulua liittyvid ndkemyksid. Kysymysten
esittdmisjdrjestys vaihteli haastatteluissa. Orientaatio kysymykset késittelivit
tutkittavien tyo- sekd koulutustaustaa, tyotaustan sijoittumista alueellisesti sekd
tutkittavien kiinnostusta osallistua kyseiseen tutkimukseen.

Ensimmdinen teema késitteli koulujen eriytymistd Suomessa. Siihen
linkittyi teemoina myos yleiset késitykset koulutuksellisesta tasa-arvosta seka
alueellisen eriytymisen ilmenemisestd Suomessa. Omaa koulua koskevia
sisdltjd olivat muun muassa koulun oppilaaksiotto alue, oppilaspohja,
kaupunginosan vaikutus koulun toimintaan sekd kouluvalinnat.

Seuraava teema koski toimia, joilla yleisesti tai tutkittavan koulun tasolla
alueelliseen eriytymiseen on vastattu. Kolmas teema Kkésitteli oppilaiden
koulunkdynnin sekd oppimisen tuen tarpeiden alueellista vaihtelua yleisesti seka
kohdennetusti tutkittavassa koulussa.

Teemarungon lisdksi olin miettinyt avuksi apukysymyksid haastatteluihin
avointen kysymysten tueksi sekd rinnalle. Ne on ndkyvissd teemarungossa
(liitel). Avointen kysymysten lisdksi pyrin myo6s haastattelijana tarttumaan
haastateltavien aloitteisiin, palaamaan tiettyihin esitettyihin asioihin
myochemmin sekd tekeméadn haastattelu tilanteista vuorovaikutteisia.

Aineistonkeruu tapahtui lyhyelld aikavalilld alkuvuodesta 2023. Aineiston

keruu sisélsi viisi yksilohaastattelua. Neljd haastatteluista tapahtui tutkittavan
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koulun tiloissa kasvotusten sekd yksi videopuhelun vilitykselld haastateltavan
toiveesta. Yksilohaastattelut nauhoitettiin ddninauhurin avulla. Haastattelut
olivat kestoltaan 20-45 minuuttia. Haastattelujen jdlkeen aineiston kasittely
jatkui siirtamaélld aineistot tietokoneelle sekd litteroimalla aineistot. Aineiston
litterointi sisadlsi lukuisia ddnitteiden kuuntelukertoja ja niiden auki kirjoittamista
juuri siind muodossa, kun ne ddnityksessd ilmeniviét.

Aineiston litteroinnin jdlkeen aineisto oli aukikirjoitettu kirjalliseen
muotoon. Aineiston aukikirjoitus vaiheessa my6s anonymisoin aukikirjoitettua
aineistoa ja poistin sieltd arkaluontoiset sekd tutkittavien anonymiteettia
vaarantavat kohdat. Litteroitu aineisto sisélsi 50 sivua litteroitua tekstid. Aineisto
sisdlsi haastattelijan kysymyksid sekd haastateltavien vastauksia. Aineiston
litterointivaiheessa poistin my06s haastateltavia kuvaavat yksikkonimet, koska
fenomenografiassa aineistoa katsotaan kokonaisuutena ja rajat tutkittavien

sanomisilla hilvenevit.

3.5 Aineiston analyysi

Aineiston analyysissa mukailin Martonin (1986), Niikon (2003) sekda Huuskon ja
Paloniemen (2006) ldhestymistapaa fenomenografiseen analyysiin. Niikko (2003)
mukailee analyysissddn Uljensin (1991) fenomenografisen analyysin mallia.

Fenomenografia tutkimuksellisena ldhestymistapana pyrkii etsimddn ja
tunnistamaan tutkittavien henkil6iden tuottamaa keskustelua ja tuomaan esille
heiddan ymmarrystdan, kasityksidan ja kokemuksiaan tietysta ilmiostd. (Niikko,
2003, s.30-31) Fenomenografiselle analyysille ei myosk&ddn ole olemassa mitdaan
yksiselitteistd sekd selkedsti méddriteltyd kaavaa ja menettelytapaa.

Niikon (2003, s.30-35) mukaan analyysissa painottuu kehdmadisesti
aineiston  lukeminen sekd  erilaisten  tutkimusongelman  kannalta
merkityksellisten ilmauksien etsiminen aineistosta. Tutkija kdy ikddn kuin
jatkuvaa keskustelua aineiston kanssa. Tutkija pyrkii itse myos ajattelemaan sekéa
reflektoimaan aineistonsa tulkintaa sekd samalla omaa teoreettista ajatteluaan.

Tutkijan tarkoituksena on ottaa ikddn kuin tutkittavien paikka ja yrittaa
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ymmartdd ilmiotd heiddn kokemusmaailmastaan kasin. Hanen mukaansa
merkityksellistd on myds se, ettd analyysissa tutkija tiedostaa sekd asettaa sivuun
omat oletuksensa asiasta, niin paljon kuin se on mahdollista. Tutkija tiedot
aiheesta, aikaisempien tutkimusten tulokset sekd uskomukset tutkittavasta

Hakkisen (1996, s.39) mukaan fenomenografisessa analyysissd tutkija
keskustelee aineiston kanssa seké reflektoi aineistoa empiriasta tulleen teorian
kautta. Han tuo myos esille, ettd on paljon erilaisia tulkintoja siitd, vaikuttavatko
tai pitdisiko tutkijan perehtyneisyys vaikuttaa aineiston analyysiin sekd siind
pitdisiko tai pystyyko tutkija irtautumaan tarpeeksi omista nakemyksistaan tai
aikaisemmista tiedosta, vai vaikuttavatko ne osaltaan tiettyyn kontekstiin
sidottuun tutkimuksen tuloksiin.

Niikko (2003) esittdd teoksessaan Uljensin (1991) fenomenografisen
analyysin mallin (Niikko 2003, s.33). Ensimmdisessd analyysivaiheessa tutkija
lukee aineistoa huolella ldpi. Seuraavaksi tavoitteena on loytdd
tutkimusongelman kannalta tdrkeitd ilmauksia. Ilmaukset voivat olla muun
muassa sanoja, lauseita, tekstin osia, puheenvuoroja tai kokonaisia haastatteluja.
IImaukset muodostavan perustan analyysin seuraavalle vaiheelle. Analyysissa
keskitytdaan ilmauksiin, ei niink&an tutkittaviin ketkd niitd ovat tuottaneet. Rajat
tutkittavien vililla hdlvenevit. Samaa ilmiotd voi tutkittavat kuvata erilaisin
kielellisin ilmaisuin sekd kasittein, mutta myos eri ilmaisuja voidaan kuvata
samantapaisin kasittein ja ilmauksin. Fenomenografisen analyysin edetessd,
tutkijan tehtdvd on painottaa tutkimusaineistosta esiin nousseita késityksid
ilmioistd, sellaisina mitd tutkittavat sen kokevat ja kasittavat. (Niikko 2003, s.33-
34)

Niikon (2003, s.34-35) mukaan analyysin toisessa vaiheessa tutkija alkaa
tutkimusongelmasta késin etsid, lajitella ja ryhmitelld merkityksellisid ilmauksia
erilaisiksi ryhmiksi tai teemoiksi. Tutkijan tehtdvand on vertailla erilaisia
ilmauksia toistensa kanssa. Merkitysten joukosta etsitddn samankaltaisuuksia
sekd eroavaisuuksia. Tutkija tekee ryhmittelyille kriteerit, jotka tdtd ryhmaa

madrittavat. Kolmannessa analyysivaiheessa tutkija tarkastelee koko aineiston
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merkitysjoukkoja sekd madrittelee kategorioita sekd kategoriarajoja (Niikko 2003,
s.36). Edellisessd vaiheessa saadut merkitysryhmit tai teemat tutkija pyrkii
muuttaa eri kategorioiksi. Tutkija tekee jatkuvaa vertailua ilmauksista
kategorioiden sisdlld sekd suhteessa muihin kategorioihin. Neljannessa
analyysivaiheessa tutkija pyrkii yhdistdméaan kategorioita tutkijan teoreettisista
lahtokohdista kasin kuvauskategorioiksi, jotka ovat laajempia sekd ylemmaén
tason kategorioita (Niikko 2003, s.36-39). Kategoriat sisadltdaviat kasityksien ja
kokemuksien ominaispiirteitd ja ne ankkuroidaan aineistoon. Kuvauskategoriat
muodostavat tutkimuksen pddtuloksen. Kuvauskategoriat kuvaavat kasitysten
samankaltaisuuksia sekd eroja ja heijastavat tapaa ajatella tietystd ilmiostd. Ne
tuovat esille kuvauksia, miten ilmictd voidaan kuvata, analysoida seka
ymmartdd. Tutkija muodostaa ikddn kuin tulkinnan tutkittavilta saaduista
aineistosta sekd heiddn kasityksistdan. Kuvauskategorioista voidaan rakentaa
myochemmin tulosavaruus. Tulosavaruus voi olla esimerkiksi havainnollinen
visuaalinen esitys kasityksistd ja niiden vilisistd suhteista.

Niikko (2003, s.39) tuo esille my0s, ettd tulokset tulee myods kuvata
arkikielising, jotta kuvaukset pitdytyisivdt sisdllossddan. Tulokset sisdltavat
yleensd my®ds suoria lainauksia ja ilmauksia, jotka liitetdan kuvauskategorioihin.
Saaduissa tuloksissa ei pyritd absoluuttiseen totuuteen, vaan tietyn ilmion
kuvailuun.

Marton (1986, s. 42) esittdd fenomenografiselle analyysityypille
seuraavanlaisen rakenteen. Ensimmaéinen vaihe on valintamenettely erilaisten
merkityksellisten yksikkdjen valinta. Nama merkitysyksikot voivat ndkyéa
haastatteluista suoraan, mutta osaksi niitd tdyty analysoida ja tulkita suhteessa
kontekstiin, jossa lausuma on esitetty. Valitut merkitykselliset ilmaisut
muodostavat ~ perustan  seuraaville  vaiheille. Namd  luokitellaan
samankaltaisuuksien perusteella eri luokkiin, jota havainnollistetaan erilaisten
lainausten avulla haastatteluaineistosta. Analyysi edellyttda jatkuvaa lajittelua,
uudelleen lajittelua sekd valikointia niin kauan kunnes merkitysjdrjestelma

vakiintuu.
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Lahdin aineiston analyysissa liikkeelle aukikirjoitetun aineiston syvéllisesta
lukemisesta ja lukemisesta syvillisesti moneen otteeseen. Alleviivasin ja varjédsin
aineistosta merkityksellisid ilmauksia ja asioita liittyen tutkimuskysymyksiin.
Aluksi pyrin ymmaértdmaan aineistoa kokonaisuutena sekd hahmottamaan siita
kokonaiskuvaa. Analyysin ensimmadisessd vaiheessa Paloniemen ja Huuskon
(2006, s.167) mukaan keskeistd onkin etsid tekstistd merkityksellisid kohtia,
merkitysyksikkojd.

Analyysin toisessa vaiheessa (Huusko & Paloniemi 2006, s.168) edellisessd
vaiheissa kerdtyt merkitykselliset merkitysryhmit ryhmitellddn kategorioiksi.
Aloin erottelemaan ilmauksia eri kategorioiden alle. Kategoriat muotoutuivat
kolmeen eri horisontaaliseen kategoriajdrjestelmaddn. Kategorioiden tydstdiminen
oli vaiheittainen prosessi ja kategoriat hakivat ikdan kuin omia paikkojaan.

Viimeisessd vaiheessa voidaan katsoa, ettd kategorioita kuvataan enemmaén
abstraktimmalla tasolla ja tarkastelussa voidaan ndhdd olevan niiden erilaiset
suhteet (Huusko & Paloniemi 2006, s.168). Viimeisessd vaiheessa kategoriat
liitetddn myo6s osaksi tutkimusaineistoa esimerkiksi suorien lainausten avulla
(Huusko & Paloniemi 2006, s.168). Viimeisessd vaiheessa liitin
kategoriajdrjestelmien sisdltamaét kategoriat teoriaan, aikaisempiin tutkimuksiin
sekd havainnollistin niitd aineistosta nousseiden suorien lainauksien avulla.

Tutkimuksen analyysi eteni kuviossa 1 esitetyn mallin mukaisesti.

Kuviol
Analyysin vaiheet
: Ilmausten lajittelu Kuvauskategorioiden Kategorioiden littdminen
Merkityk- e L ; " tutkimusaineistoon,
: erilaisten teemojen ja muotoutuminen seka . N 8
sellisten - . teoriaan ja aikaisempiin
: kategorioiden alle. kuvauskategoria- . . .
ilmausten A : A ; tutkimuksiin. Kolmen eri
s Kategorioiden toistuvaa jarjestelmien .
etsiminen f s . : kuvauskategoria-joukon
uudelleen jérjestelya rakentuminen .
muodostaminen.

Tutkimuksen tuloksissa analyysin pohjalta on luoto kolme horisontaalista

kuvauskategoriajdrjestelmdd, jotka sisdltdvat yld- ja alakategorioita. Tulosten



39

yhteenveto sekd pohdinta osuudessa ndiden kuvauskategoriajdrjestelmien

kautta on myos rakennettu tulosten visuaalinen esittdimismuoto, tulosavaruus.

3.6 Tutkimuksen luotettavuuden seki eettisyyden tarkastelua

Seuraavaksi kuvataan tutkimuksen luotettavuuteen sekd eettisyyteen liittyvid
ndkokulmia. Tutkimuksen yhteenveto sekd pohdinta osiossa palataan vield
luotettavuuden tarkasteluun. Ahosen (1994, s. 130-131) mukaan Laadullisessa
tutkimuksessa luotettavuuden kriteerind ei ndhdd valttaméttd tulosten
toistettavuutta. Laadullisen tutkimuksen voidaan katsoa rakentavan seké
tarkentavan uutta tietoa. Tamén tutkimuksen tarkoitus saada koulun
pedagogisen henkilokunnan &ddntd kuuluville tutkittavaan ilmioon liittyvissa
teemoissa sekd oli kiinnostuttu koulun pedagogisen henkiloston kasityksistd eika
yleistettdvastd tiedosta.

Pyrin tutkimusta tehdessdni, ettd tutkijana tiedostaisin ajattelutapani ja
toisin niitd julki, jotta voisin mahdollisimman avoimesti tiedostaen ldahestya
tutkittavaa aihetta. Pyrin irtautumaan omista mielipiteistdni - niin kuin se oli
suinkin mahdollista. Huuskon ja Paloniemen (2006, s.169-170) mukaan
laadullisessa tutkimuksessa kuten fenomenografiassakin analyysin voidaan
ndhdd heiddan mukaansa perustuvan tutkijan subjektiiviseen tulkintaan aiheesta.
Tdlloin  luotettavuuden  kysymykset  kohdentuvat siihen,  kuinka
aineistolle “uskollista” tulkinnat ovat. Tutkijan tulee heiddn mukaansa my®&s
pyrkid kuvamaan tarkasti kisityksid, niiden eroavaisuuksia sekd huomioida
kaikkien kasitysten esiintuomista. He tuovat my®s esille, ettd fenomenografiassa
tutkimuksen tuloksia edustavat kategoriat, jotka eivat kuvaa suoraan yksittdisten
ihmisten ajattelua, vaan erilaisia ajattelutapoja yleensd. Késitykset voivat olla
toisiaan tukevia, ristiriitaisia tai vastakkaisia. He tuovat myos esille, ettd
luotettavuudessa fenomenografiaa tarkasteltaessa tulee kiinnittdd huomiota
kategorisointiin sekd prosessin tarkkaan kuvaukseen sekéd ajattelun nakyvéksi
tekemiseen. Pyrin luokittelemaan kategoriat avoimesti rakentaen samalla omaa

ymmarrystdni aineistosta. Tulosten esittdmisessd noudatin myds avoimuutta.
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Toin esille toisiaan tukevia sekd ristiriitaisia kdsityksid. Poimin my0s runsaasti
merkityksid aineistosta, koska fenomenografiassa yhdelldkin késitykselld on
merkitystd. Pyrin lisdidmddn tulosten avoimuutta silld, ettd se sisélsi lukuisia
merkityksellisid lainauksia aineistosta. Cohen, Manion ja Morrison (2018, s.280)
mukaan on myds tarkedd raportoida tulokset selkedsti, vadristamatta tuloksia tai
esimerkkejd sekd tutkimuksen tarkoitusta. Litteroin aineiston tarkasti, enkéa
muuttanut haastatteluissa tulleita ilmauksia.

Pyrin jokaisessa tutkimuksen vaiheessa ottamaan huomioon tutkimuksen
eettiset periaatteet. Kuulan (2006, s.17) mukaan eettiset pohdinnat voidaan liittda
tutkimuksen kaikkiin vaiheisiin ja se kumpuaa ajatuksesta erilaisista valinnoista,
jotka jossakin tilanteissa on oikein tai vddrin. Tutkimusetiikan padmaéadraksi
voidaan myos ndhdd pyrkimys rehellisyyteen, avoimuuteen ja kriittisyyteen.
Cohen, Manion ja Morrison (2018, s. 280) tuovat myos esille, ettd tutkijan
tietoisuus eettisistd periaatteista auttaa nikemaéédn sekd auttaa tutkijaa toimimaan
eettisesti  tutkituksen edetessd eteen tulevissa vaihtoehdoissa seké
toimintatapojen valinnassa. He tuovat myos esille, ettd laadullisen tutkimuksen
eettiset kysymykset voidaan liittdd tutkimuksen kaikkiin eri vaiheisiin aina
tutkijan aiheen vallinnasta, tulosten analysointiin seka aineiston arkistointiin.

Guillemin ja Gillamin (2004, s. 262-263) mukaan laadullisessa
tutkimuksessa eettisyydessd voidaan ndhdd olevan kaksi eri ulottuvuutta eettiset
menettelytavat sekd “etiikka kdytdnnon tutkimustyossd”.  Eettisiksi
menettelytavoiksi kuvataan muun muassa erilaiset sdddokset, jonka myota
sitoudutaan noudattamaan eettistd toimintaa ihmistieteissd sekd etiikkaa
kdytannon tyodssd tutkijan valinnoiksi tutkimuksen edetessd. Reflektiivisyys
ndhd&dan hyvéana kasitteellisend tyokaluna ymmartdessa eettisyytta.

Perehdyin tarkoin ennen tutkimukseni tekemistd hyva tieteellinen
kaytanto- tutkimuseettiseen ohjeeseen. Hyvén tieteellisen kdytannon (2023, s.11,
16-17) perusperiaatteita eettisestd ndkokulmasta voidaan katsoa olevan:
luotettavuus, rehellisyys, arvostus sekd vastuunkanto. Eettinen ohjeistus pitda
sisdllddn erilaisia menettelytapoja, joita tutkijan on hyva huolehtia tutkimuksen

teon edetessi.
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Kuula (2006, s.26-27, 35, 45, 79) tuo myos esille, ettd eettiset pohdinnat
liittyvat hyvan tieteellisen kdytoksen noudattamiseen. HTK:n loukkaukset voi
nakyd esimerkiksi tulosten huolimattomassa kirjaamisessa sekd raportoinnissa.
Hén tuo myos esille, ettd ihmistieteissd ihmisarvon kunnioittamiseen liittyvat
normit nousevat esiin. Ihmisilld on itsem&ddrdaamisoikeus ja sitd tulee kunnioittaa
tukimusta tehdessd, joka tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd kaikki voivat paattaa
haluavatko he osallistua tutkimukseen. Tutkittavilla tulee tdssd vaiheessa antaa
jo tarkat ja riittavét tiedot tutkimuksesta. Tama tulee esille my0s siing, ettd tutkija
voi itse pddttdd, mitd tietoa tutkijalle antaa sekd tutkittavan ei tule olla
tunnistettavissa tutkimuksesta. Tutkittavan on myos mahdollista keskeyttdd
osallistumisensa missd vaiheessa tutkimusta tahansa. Tutkijan tulee
anonymisoinnin lisdksi kiinnittdd huomiota erityisesti laajoja késityksid
mittaavissa tutkimuksissa epdsuoriin tunnistetietoihin, joista tutkittava on
vdlillisesti mahdollista tunnistaa. Tutkimuksen edetessd pyrin poistamaan néita
vilillisid tunnistetietoja, jotta tutkittavat ei olisi tunnistettavissa.

Informoin tutkittavia tutkimuksesta kahden lomakkeen avulla sekd he
saivat myds luettavaksi tutkimussuunnitelman. Informointi tapahtui
tiedotetutkimuksesta, tietosuojailmoituksen sekd osallistuja suostumuksen
muodossa. Ndissd selvisi tutkimuksen kannalta olennaiset tiedot sekd myos
tiedot, joita tutkittavilta tultiin kerdamddn. Ne sisdlsivdt myos aineiston
hankintaan, sdilytykseen sekd poistamiseen liittyvid tietoja. Tutkimuksen
eettisend  periaatteena  tuleekin  olla  tutkittavien informointi ja
itsemddradamisoikeus tutkimuksen kaikissa vaiheissa (Cohen, Manion &
Morrison 2018, s.246). Tutkittavalle tulee myos selittdd tutkimuksen tarkoitus
heille ymmarrettavialld tavalla, kuvauksen tulee myos vastata luotettavasti
tulevaa tutkimusta sekd tutkittavalle tulee myts antaa mahdollisuus olla
osallistumatta tutkimukseen.

Tein tutkimustani varten tietosuojailmoituksen, jossa on kirjoitettu auki
henkilotietojen késittelyd sekd toimintatapoja. Kohonen, Kuula ja Spoof (2019,
s.11-12) tuovatkin esille, ettd erilaisia eettisid periaatteita, kuten sen ettd

henkilstietojen késittelyyn tulee myos kiinnittadd erityistd huomiota tutkimuksen
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edetessd. Henkilotiedot tulee padsddntoisesti esimerkiksi poistaa, kun ne eivit
tutkimuksen kannalta ole endé tarpeellisia tutkimuksen toteuttamisen kannalta.
Tutkimukseni edetessd poistin mahdollisimman varhaisessa vaiheessa
tutkittavien tiedot sekd yksityisyyttd vaarantavat tiedot. Litteroidussa aineistossa
kuvasin poistettuja sanoja niitd kuvaavilla termeille ja hakasulkeilla. Litteroitu
aineisto  tutkimuksen  valmistuttua  poistetaan = muokkaamalla  se
palauttamattomaan muotoon.

Cohon, Manion ja Morssison (2018, 5.229, 231) tuovat esille, ettd erityisesti
kasvatustieteellisessi tutkimuksessa tulee kiinnittdd huomiota, mitd vaikutuksia
tutkimus tuo tutkittaville. He tuovat myos esille, ettd tutkimuksessa tulee avata
eettisid pohdintoja ja tulkita erilaisia eettisid periaatteita. Osa eettisistd normeista
ja periaatteista voivat olla heiddn mukaansa pdéllekkdisid ja jopa toistensa
poissulkevia. He tuovat my®0s esille, ettd jos tutkimuksella pyritdan esimerkiksi
suoraan totuuteen asiasta, mutta onko totuus oikein, jos se jollakin tavalla on
tutkittaville haitallista.

Kohosen, Kuulan ja Spoofin (2019, s.11-12) mukaan, tutkimukseen
osallistuneiden ja julkaisussa mainittujen tutkittavien yksityisyytta tulee suojella.
Tutkittavilla ei tule luvata tayttd tunnistamattomuutta, ellei se ole toteutettavissa.
Tutkimukseni aihe ei ndyttdydy vahingollinen tutkittaville, mutta se saattaa
nostaa epédkohtia esille sekd tehdd nakyvéksi eri ihmisten sekd erilaisia kasityksid
sekd kokemuksia aiheesta. Tutkimuksessa kiinnitinkin tarkasti huomiota
anonyymiteettiin sen kaikilla tasoilla. Haastatteluissa my0s jotkut haastateltavat
nostivat tunnistettavuuden esille ja muokkasin kuvausta tutkimuskohteesta
pyyntdjen mukaisesti ja poistin litteroidusta aineistosta ilmauksia, joiden avulla

tutkimuksen kohde olisi tunnistettavissa.
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4 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimuksen tulokset muodostuvat kolmesta horisontaalisesta kuvauskatego-
riajarjestelmdstd. Ensimmdinen ja toinen kuvauskategoriajdrjestelma sisdltda
nelja pddkategoriaa sekd kolmas kuvauskategoriajdrjestelmd sisdltdd kolme
pddkategoria. Padkategoriat linkittyviat kaikissa kuvauskategoriajdrjestelmissa
alakategorioihin. Kuvauskategorioista muodostui analyysin pohjalta yhtenevasti
tulosavaruus.

Ensimmdinen kuvauskategoriajédrjestelméd pyrkii vastaamaan tutkimusky-
symykseen millaisia késityksid haastateltavilla on alueellisesta eriytymisestd
sekd koulujen eriytymisestd. Ensimmdinen kuvauskategoriajdrjestelma on kirjat-
tu taulukkoon 1 (liite2). Tamd kuvauskategoriajdrjestelmd sisdltdd neljad
pddkategoriaa sekd niihin liittyvid alakategorioita. Taulukosta olen jattanyt pois
merkitykselliset ilmaukset ja niitd avaan jokaisen kuvauskategorian kohdalla
tulosten seuraavissa kappaleissa kuvauskategoria kerrallaan.

Toinen kuvauskategoriajdrjestelmé pyrkii vastaamaan tutkimuskysymyk-
seen kaksi millaisia kasityksid haastateltavilla on toimista, joilla alueelliseen eriy-
tymiseen pyritddn vastaamaan. Toinen kuvauskategoriajdrjestelmd on kirjattu
taulukkoon 2 (Liite3). Tamd kuvauskategoriajdrjestelma sisdltdd nelja
pddkategoriaa seka niihin liittyvid alakategorioita. Taulukosta olen jdttanyt pois
merkitykselliset ilmaukset ja niitd avaan jokaisen kuvauskategorian kohdalla
tulosten seuraavissa kappaleissa kuvauskategoria kerrallaan.

Kolmas kuvauskategoriajdrjestelmé taas pyrkii vastamaan tutkimuskysy-
mykseen kolme millaisia kasityksid haastateltavilla on oppilaiden oppimisen ja
koulunkdynnin tuen tarpeiden alueellisesta vaihtelusta. Kolmas kuvauskatego-
riajarjestelmd on kirjattu taulukkoon 3 (liite4). Kaavio sisdltdd kolme
pddkategoriaa sekd niihin linkittyvat alakategorioita. Taulukosta olen jattanyt
pois merkitykselliset ilmaukset ja niitd avaan jokaisen kuvauskategorian

kohdalla tulosten seuraavissa kohdissa kuvauskategoria kerrallaan.



44

4.1 Kisitykset koulujen alueellisesta eriytymisesta

Seuraavissa kappaleissa on avattu ensimmdistd kuvauskategoriajdrjestelmaa.
Kuvauskategoriajdrjestelmd sisdltdd neljd padkategoriaa sekd niihin linkittyvia
alakategorioita. Eteneminen tapahtuu kuvauskategoria kerrallaan liittden niihin
merkityksellisid ilmauksia, aikaisempaa teoriaa sekd tutkimuksia. Ensimmdinen

kuvauskategoriajdrjestelma on kuvattu kuviossa 2.

Kuvio2
Kuvauskategoriajirjestelmd I — Kdsitykset alueellisesta eriytymisesti sekdi koulujen
eriytymisesti

- Epétasa-arvoinen

- Alueellisesti riippuva

- Eriytyvit reurssitarpeet
Koulutuksellinen tasa-arvo - Jatkuvasti huonontuva

- Isot vs. pienet kaupungit
- Valtion jakama rahoitus
- Toteutuu Suomen tasolla

- Sosiaalinen eriytyminen
- Alueellinen eriytyminen tulisi
ottaa tarkasteluun
Eriytymisen - Koulu erojen tasaajana
ilmenemismuotoja - Opettajakoulutus
- Suurien kaupunkien ongelma
- Suomen tasolla ei merkittava

- Painotettu opetus
Kisityksid alueellisesta Perheiden i 25£§2;?§;£i§§§$;elsuus )
eriytymisesti seki Valinnanmahdollisuudet ' - Harvojen oikeus
koulujen eriytymisesti kolzlélgﬁ?vsalllgﬁs? - - Lahikouluperiaate
- Perheiden mahdollisuudet
- Koulushoppailu

- Kaupunginosan perinteet
- Perheiden elaménpiiri

- Oppilaaksiotto alueen
Kaupunginosan seké perheiden heterogeemsyys .
e - Alueen sosioekonominen tausta
yhteys koulun toimintaan .
- Ylpeydenaihe
- Koulun ja asuin alueen maine

- Tietynlainen kdytos sallitaan

- Asuntorakentaminen

- Perhemallit ja perhetilanteet

- Koulutuksen periytyvyys

- Oppilaiden pystyvyydentunteet

- Oppilaspohjan vaikutus
opettajien tyohon

- Vanhempien antama tuki

- Alueellisen eriytymisen
sijoittuminen kaupungin
sisdlld - kolmen karki
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411 Koulutuksellinen tasa-arvo Suomessa

Koulutuksellinen tasa-arvo ndhtiin haastatteluissa sekd haasteena ja epitasa-
arvoa toteuttavana, mutta vastakkaisena ndkemyksend myos toteutuvana.
Osassa kasityksistda se ndhtiin tapauskohtaisena eikd yksiselitteisend.
Koulutuksellinen tasa-arvo Suomessa liitettiin myos alueelliset erot seké valtion
rahoituksen jakautuminen.

Koulutuksellinen epitasa-arvo liitettiin ilmauksissa alueellisiin eroihin

resursseissa, koulun tiloissa sekd oppilaspohjassa.

No onhan se varmaan fakta, ettd on niinku tosi paljon erilaisia alueita ja ihan erilaiset
resurssit eri paikoissa, ettd ei voi mitenkddn olla niin ettd kaikissa kouluissa kaikki menisi
ihan samalla tavalla ja kaikki saisi saman verran et varsinkin mitd enemmaén niinku
tarvitaan kaikkea tukea ja muuta mika vaatii enemmaén resursseja ja tiloja niin varmasti on
tosi epdtasa-arvoisessa asemassa kyll4 eri paikoissa.

Bernelius ja Huilla (2021, s.14) toteavatkin, ettd koulujen haasteet seké erilaiset
resurssitarpeet eriytyvat voimakkaasti.

Alueelliset erot tulivat esiin myos niin, ettd koulutuksellinen tasa-arvo
ndhtiin vaikeana kysymyksend, koska se ndhtiin alueellisesti riippuvana. Tuotiin
myos esille, kuinka alueelliset erot koulun resursseissa liittyvat sithen, kuinka
paljon oppilaita on luokilla. Erés késitys tuo kuitenkin esille, ettd suoranaisesti ei
voi sanoa toteutuuko se vaiko ei, vaan taustatietoa aiheesta tulisi olla enemman

ja linkitti asian tapauskohtaisuuteen.

Téd4d on todella vaikea enkd usko ettd tdhdn on selkeésti niin kun yksi ainoata vastausta
mutta jos peilaan esimerkiksi erdén tuttavani kokemukseen kun hin on pienessd kunnassa
jossa on 12 oppilasta luokassa verrattuna vaikka ténne [kaupunkiin, jossa koulu sijaitsee]
johonkin kouluun missd on 27 ekaluokkalaista verrattuna se 12 niin onhan se tdysin
eriarvoista ndille lapsille, ettd mutta sitten ettd onko se opetuksen laatu samanlaista ja
muuta ettd voiko sitd verrata niin yksi yhteen ettd kylld siind kahdentoista oppilaan
ryhméssé sitten mistd kaikkialta heidat karratadan ja kuljetetaan sinne kouluun niin onko
se sitten niin epétasa-arvosta ...

Bernelius ja Huilla (2021, s.20-21) puhuvat selvityksessddn menestyvien
kaupunkiseutujen syrjddn jadvistd naapurustoista. Suuressa madrin he nikevit,
ettd kaupungeilla menee hyvin seké korkeakoulutettu véesto keskittyy Suomessa
kaupunkeihin. He kuitenkin toteavat myds, ettd heikoimpia oppimistuloksia

saavat koulut sijaitsevat suurilla kaupunkiseuduilla Suomessa.
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Koulutuksellinen tasa-arvo ndhtiin myos jatkuvasti huonontuvana. Se
liitettiin kaupunkien sisdiseen kehitykseen sekd kaupunkien viliseen
kehitykseen. Késityksessa tuotiin esille vertailuja isojen sekd pienien kaupunkien
vélilla. Siihen liitettiin oppilaiden maéédrien vaihtelut alueellisesti oppilaiden
saamaan tukeen sekd tukea tarvitsevien lasten madrdan. Haastateltava toi myos

esille palvelut kaupunkien alueella.

Jatkuvasti huonontuvan siis monellakin tapaa tietysti tdd niinku kaupunkien sisdinen
kehitys, mutta sitten myos niin kun se kaupunkien vélinen ... esimerkiksi, ettd kun
oppilas vaikka muuttaa paikkakunnalta toiselle niin sitten kun tullaan pienemmiltd
paikkakunnilta niin saat esimerkiksi erityisen tuen perusteet on jo huomattavasti
kevyemmiit ettd sitten huoltajat ei ymmarré sitd ettd isossa kaupungista ei ettd ajatellaan
ettd isossa kaupungissa niinku on kaikkein palvelua tarjolla paremmin mika on tietysti
osittain tottakin mutta sitten tavallaan niin kun ei ota ollenkaan huomioon sit4 ettd miten
moninkertaisesta massasta sitten niitd tarvitsijoita.

Berneliusja Huilla (2021, 5.18) tuovatkin esille selvityksess&dn, ettd segregaatioon
liittyy vahvasti sekd asuinalueiden erot sekd kasvavat erot koulun
oppilaspohjassa. Bonal, Zancajo ja Scandurra (2019, s.3252) tuovat esille, etta
sosiaalinen eriarvoisuus on lisddntynyt globaalissa maailmassa. Esimerkiksi
taloudelliset ja sosiaaliset resurssit ovat jakautuneet epétasa-arvoisesti ja
aiheuttaneet kaupunkien eriytymistd. My6s maahanmuuttajataustaiset ovat
alueelliset  keskittyneet tietyille alueille, jotka linkittyvdt —my0s
kaupunkikoyhyyteen.

Koulutuksellinen tasa-arvo ndhtiin myos ndenndisend sekd teoreettisena.
Téhan liitettiin ajatus valtion jakaman rahoituksen kaytostd sekd kuntien

pddtantdvallasta rahoituksen jakautumisessa.

Aika ndenndisen eli ja teoreettisena eli eihédn sellaista ole, ettd meilld on niin kauan, kun
meilld on kunnilla mahdollisuus jakaa rahaa valtio antaa valtionosuudet jokaiselle
kunnalle ja ja tota meilld on kunnilla paatantdvalta siitd, ettd kayttadko kaikki sivistykseen
tarkoitettu koulutukseen tarkoitetut valtionosuudet niin kayttddako just, vaikka siihen
perusopetukseen tai oppivelvollisuus koulutukseen niin ja tieddn ettd kaikki kunnat ndin
ei tee niin silloin se on teoreettinen. Yhdeksankymmentaluvulla muistaakseni poistui se,
ettd niin tavallaan se ei ollut korvamerkittyé ja tdssd on nyt koronarahojen kohdalla niin
huomattiin, ettd kun ne oli alkuun korvamerkittyjd niin se vaikuttavuus oli selke&sti
ndhtdvissd, mut joo ndenndisend.

Opetus ja kulttuuriministerion julkaisussa (2022, s.17) tuodaan esille, ettd talla
hetkelld valtionavustustoiminnan kehittdmisohjelma, jonka tavoitteena on

selkeyttdd sekd yhdenmukaistaan valtionavustustoiminnan kaytantoja.



47

Vastakohtaisena ndkemyksend koulutuksellisen tasa-arvon nihtiin
toteutuvan Suomessa. Se ndhtiin kaikille ldhtokohdista riippumatta ja

mahdollisuuksiltaan tasa-arvoisena.

No kylld ma koulutuksellisen tasa-arvon née tosi hyvana koska koulutus siis koulutus on
niinku ldhtokohdista riippumatta kuitenkin kaikille, pitdisi pyrkid siihen, ettd se se kaikilla
on samat mahdollisuudet niin kylld mé sen koulutuksellisen tasa-arvon nden ndin hyvana.

Bernelius ja Huilla (2021, s. 11) tuovatkin esille, ettd opetus voidaan Suomessa
ndhdd laadukkaana. Opetuksen ldhtokohtia ohjaa Suomessa opetussuunnitelma
sekéd opettajien osaaminen voidaan ndhdéa olevan korkealla tasolla. Karvin (2021,
s.9) julkaisussa tuodaan kuitenkin esille, ettd yksiloiden osaamiserot ovat
kasvaneet sekd perusopetuksen kyky kuroa umpeen oppilaiden kotitaustan eroja

ei valttamaitti enda toteudu.

4.1.2 Eriytymisen ilmenemismuotoja

Alueelliseen eriytymiseen liittyi monenlaisia merkityksid. Alueellinen
eriytyminen liitettiin ihmisten sosiaaliseen eriytymiseen eri asuinalueille,
kaupungin kokoon ja kouluun erojen tasaajina. Tuotiin my0s esille, ettd sen
merkitystd tulisi tarkastella enemmaén. Vastakkaisissa ndkemyksissa sitd ei nahty
ongelmalliseksi Suomessa.

Erddssd haastattelussa alueellinen eriytyminen liitettiin sithen, kuinka
ihmiset valikoituvat tai hakeutuvat eri aluille asumaan. Siind tuotiin esille
sekd “kulttuuriset taustat” sekd “asuntojen hintataso”. Bernelius ja Huilla (2021,
s.28) tuovatkin esille, ettd kaupungissa sijaitsevien koulujen eriytymisen taustalla
on koulujen oppilasalueiden kasvaneet sosioekonomiset sekd etniset erot.
Boterman (2019 s.3074) tuo myos esille, ettd koulujen eriytyminen sekd
asuinalueiden eriytyminen korreloivat korkeasti toistensa kanssa. Han tuo myos
esille, ettd asuinalue vaikuttaa ihmisen eldmismaailmaan ja alueen kautta
vaikuttaa pdasyyn laadukkaaseen koulutukseen.

Alueellista eriytymistd ndhtiin myo6s tapahtuvan Suomessa, mutta
tutkittavilla ei siitd valttdmattda ollut henkilokohtaisempaa kokemusta.

Kasityksissd nousi esille kaupunkien koko. Berneliuksen (2010, s.19) mukaan
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suuremmissa kunnissa koulujen erot korostuvat, koska ne sisdltavat

merkittavampid eroja alueissa seké niissa tehddan myo6s kouluvalintoja.

Sanotaan ettd ehkd on vaikea ndhdé kuitenkin sellaista on varmasti Suomessa joissakin
isoissa kaupungeissa sitd eriytymistd on tapahtunut jo enemmain, mutta mulla ei ole
kokemusta sellaisesta eriytymisesta. ..

...ja varmasti verrattuna johonkin isoon [kaupunkiin] kokoiseen kaupunkiin vaikkei sielta
nyt silleen kokemusta ole niin sitten tuommoiseen pieneen kaupunkiin verrattuna voi olla
ihan erilainen.

Berneliuksen (2010, s.22) mukaan kehyskunnissa voidaan ndhdd olevan
matalampi védestontiheys sekd esimerkiksi suuremmat vélimatkat sekéd
koulumatkat voidaan ndhda vaikuttavan siithen, ettd suositaan ldhikoulua.
Kasityksissd nousi myos esille se, ettd Suomessa asiaa tulisi tarkastella.
Tuotiin my®os esille vertailua muihin maihin ja niissa jo tapahtuneisiin alueellisiin

kehityskulkuihin.

No se on varmaan semmoinen asia mitd suomessa pitdisi jotenkin tarkkailla ettd mutta
tuntuu ettd kaikki niin kun ehkd semmoinen julkinen keskustelu liikkuu vaan niinku sen
ympadrilld ettd jotenkin joko niin kun pelotellaan tavallaan silld ettd Ruotsissa sit4 ja tata
ja syntyy jotain lahioita joihin poliisi ei uskalla menné ja tai sitten jotenkin ei ole e1 oteta
koko asiaa niinku jotenkin tarkastelun arvoiseksi ettd kylldhdn niinku sekéd kaupunkien
ettd maaseudun vililld sitten niinku kaupunkien eri alueiden ja muuten niin tavallaan
niinku semmoisella kaavoituksella ja sosiaalipolitiikalla pystyisi aika paljon tekemé&in
semmoisia asioita jotka nyt niinku jdtetddn vaan oman onnensa nojaan.

Boterman (2019, s.3075) tuo esille, ettd julkisessa seka tieteellisessd keskustelussa
koulujen erot on ndhty suurena yhteiskunnallisena ongelmana, joka on ldsna
ihmisten jokapédivédisessa eldmaéssa.

Alueelliseen eriytymiseen liitettiin myos opettajien koulutus, joka néhtiin
kaikille opettajille yhdenvertaisena ja samansisdltdisend. Kéasityksissd taméan
ndhtiin takaavan myos sen, ettd alueelliset erot pyritddn tasoittamaan kouluissa.
Opettajan kdytannontyd myos ndhtiin verrattain samanlaisena eri alueilla,
sisdltden  kuitenkin omia erityispiirteitddn.  Erds  késitys liitettiin
opettajakoulutuksen kautta myo6s siihen, ettd koulu pyrkii tasoittamaan
oppilaiden vilisid eroja.

...md ajattelen, ettd koska opettajat on joka paikassa opettajien koulutus on niin kuin

yhdenvertaista ja saman siséltoista kaikille, niin se takaa sen, ettd ainakin ne alueelliset erot
pyritddn tasoittamaan sielld kouluissa...
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... sielld on kuitenkin niitd samanlaisia tekijoitd ja samanlaisia asioita ne ongelmat voivat
eri erilaisia mutta aina niin kun saattaa olla jotain ongelmia tai ongelma mitenkd ma nyt
kuvaisin sitd en tarkoita nyt onﬁelmakeskeisesti epétasa arvosta mutta kaikkialla on omat
erityispiirteensd jokaisessa koulussa.

Bernelius ja Huilla (2021, s. 29) tuovatkin esille, ettd laatuerot opettajien
patevyydessd eivit selitd eriytyvid tuloksia eri kouluissa. Karvin (2021, s.40)
katsauksessa tuodaan esille, ettd opettajankoulutuksella on yhteyksid tasa-
arvoon sekd yhdenvertaisuuteen.

Vastakkaisissa ndkemyksissd ongelmaa ei ndhty merkittdavand Suomen
tasolla verraten esimerkiksi kansainvilisiin kehityskulkuihin. Se né&htiin

enemmankin kasvukeskuksia sekd suuria kaupunkeja koskevana ilmiona.

Koko suomen tasolla ei vaan varmaan ihan hirmu suurta ongelmaa, mutta tota sitten kun
ajatellaan meiddn isoja kasvukeskuksia tai suurimpia kaupunkeja niin niin selkeésti
onEelmat ja sit kun taas kun oppilasmairit isoissa kaupungeissa on suuret niin kylldhdn
se koskee taas sitten isoo mddrad ihmisia.

Suurissa kaupungeissa ndhtiin oppilasmddrien olevan isot ja sitd kautta myos
ilmion kostettavan suurta mddrdd ihmisid. Haastattelussa nousi esille myos
késitys, “En nde sitd semmoisena isona ongelmana Suomessa, jos vertaa vaikka

kansainvdlisesti, mutta toki Suomessakin on erilaisia kaupunkeja.”

413 Perheiden valinnanmahdollisuudet koulujen suhteet -
kouluvalinnat

Kouluvalintoja ldhestyttiin tdssd tutkimuksessa kysymyksilld kouluvaninnoista
tutkittavan koulun alueelle sekd haastateltavien kasityksiin ja kokemuksiin
niistd. Kouluvalinnat tulivat haastattelijoiden puheessa esille painotetun
opetuksen sekd kielivalintojen kautta. Kaésitykset liitettiin painotettuun
opetukseen hakeutumisen syihin sekd perheiden mahdollisuuksiin tehda
kouluvalintoja.

Kalalahti ja Varjo (2016, s.38, 42) esittdvat, ettd kouluvalinnat liittyvat
koulujen alueelliseen eriytymiseen muun muassa siitd syystd, ettd lapsen
opiskelu voi tapahtua myo6s tdmédn avulla muussa kuin lapsen ldhikoulussa.
Suomessa perheiden kouluvalinnat kiteytyvdat hakeutumiseen painotetun
opetuksen ryhmiin esimerkiksi omassa ldhikoulussa tai yleisopetuksen ryhmiin

muussa kuin oppilaalle osoitetussa ldhikoulussa.
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Haastatteluissa tuli esille, ettd positiivinen syy painotettuun opetukseen

hakeutumiselle on oppilaiden kiinnostuksen kohteet sekd harrastuneisuus.

Varmaan aika pitkélti se painotettuopetus, kun meilld on se painotettu opetus niin se on
harrastuneisuudesta ldhtee liikkeelle.

...onko siihen niin selke&td syytd muuta kuin ne omat kiinnostuksen kohteet, jos ajat talld
takaa, ettd hakeeko ne parempaa luokkaa.

Seppdnen ym. (2018, s. 76-77) mukaan harrastuneisuus voidaan ndhdd myos
eriarvoistavan koulutuspolkuja, jos se liitetddn osaksi oppilasvalikointia. Tahdn
liittyy ajatus, kenelld on mahdollisuus harrastaa lapsuutensa aikana. Osa
perheistd ei taloudellisesti vélttaméttda pysty jdrjestdmddn lastensa
harrastusmahdollisuuksia. Ndissd on myds osana lapsen kiinnostus, mutta
samalla sen voidaan ajatella linkittyvan perheen taloudellisiin mahdollisuuksiin.

Vastapainona ndhtiin yleisesti kuitenkin myos se, ettd kouluvalinnat
ndhtiin vain “harvojen oikeutena”, ldhikoulun vilttimisend sekd se liitettiin

akateemisesti taitaviin oppilaisiin sekd perheisiin.

...niin tieddn ettd niin kun kaupungin laidoilta todella paljon hakeudutaan sinne
keskustan kouluun, ettd kylld varmasti on niin kun sellaista ilmitta olemassa, ettd ei haluta
mennd siithen ldhikouluun.

No mad luulen, ettd ne jotka tekee kouluvalintoja on sitten ne joilla on se mahdollisuus tehdd
kouluvalintoja eli tavallaan niin kun se elaméntilanne ja elaménhallinta ja ehkd vahan
tuloluokkakin on sellanen ettd voidaan miettid... tavallaan semmoiset
valinnanmahdollisuutta ei nidhdi, siindkin teoreettisesti kaikilla on ne mutta ei osata
mieltdd ettd hei mullakin olisi mahdollisuus lihted vaikka tonne.

Kalalahti ja Varjo (2016, s.54, 59) mieltdvat kouluvalinnat sekd painotettuun
opetuksen hakeutumisen yhteiskuntaluokkasidonnaiseksi. He tuovat myos
esille, ettd oppilaat, jotka ovat painotetun opetuksen ryhmissd, ovat tyypillisesti
hyvin koulussa menestyvid, aktiivisesti kouluvalintoja tehneitd, tulevat korkeasti
koulutettujen vanhempien perheistd sekd perheet sijoittuvat korkealle

yhteiskunnallisissa hierarkioissa.

Kun on hirvedn ehkd jotenkin akateemisesti taitavia nuoria niin kylld ne tota helposti
niinku ajattelee, ettd tdaltd ei niinku padse samoihin juttuihin kuin jossain muualla...

Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisussa (2022, s.28) tuodaan esille, ongelmat

painotetussa opetuksessa ja sithen hakeutumisessa kiteytyvit siihen, jos se ei
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saavuta kaikkia seka siitd tulisi tiedottaa silld tavalla, ettd se saavuttaisi kaikki
perheet. Bonal, Zancajo ja Scandurra (2019, s.3267) tuovat esille, ettd esimerkiksi
Barcelonassa  kouluvalinnat ovat mahdollistaneet  keskiluokkalaisille
syntyperdisille mahdollisuuden valttdd kouluja, joihin osallistuu enemmaén
ulkomaalaistaustaisia opiskelijoita.

Kalalahti ja Varjo (2016, s. 38-41) tuo esille myds, ettd vaikka Suomessa
voidaan katsoa olevan tasavertaiset koulutusmahdollisuudet, vanhempien
yhteiskunnallinen asema ja koulutustaso sekd perheiden asuinpaikat vaikuttavat
koulusaatavuuksiin. He tuovat my0s esille, ettd kouluvalinnat ndhd&ddn
erottumisen keinona, joiden avulla esimerkiksi korkeakoulutuetut vanhemmat
tukevat lastensa menestymistd. He tuovat myos esille, ettd sosiaaliset ja
kulttuuriset padomat vaikuttavat kouluvalintojen menestykkaddseen tekemiseen.
Taman lisdksi myos voidaan ndhdd, ettd korkeakoulutetut vanhemmat kayttavit
painotetun opetuksen kautta tapahtuvaa koulutusvalintaa sekd erilaisia
kielivalintoja useammin.

Musset (2012, s. 32, 43) esittdd myos, ettd todenndkoisesti varakkaat
vanhemmat kadyttdvat mahdollisuuttaan kouluvalintaan. Koulutusvalinnassa
tulisikin hdnen mukaansa kiinnittdd huomiota siihen otetaanko heikoimmassa
asemassa olevien oppilaiden vanhemmat myts mukaan ja tuetaanko heiddn
tietouttaan koskien mahdollisuutta valita.

Erdassa kasityksessd tuli myos esille, ettd ongelmaa ei suuressa madrin
nahty merkittdvand, ainakaan tutkittavalla alueella, vaikka ”shoppailuilmic”
julkisuudessa onkin ollut esilld. Lahikouluperiaate tuotiin myos esille. Kaésitys
kouluvalinnoista liittyi myos osaltaan perheiden sosioekonomiseen taustaan.
Kasityksessd tulee myos ilmi, ettd keskustelua on kéyty julkisuudessa sekd

haastateltavana nidkee sen ylimainostettuna ilmiona.

.. el se nyt musta vield niinku tdlld mikddn semmoinen ongelma ettd sitd kuitenkin
hyvéssd ja huonossa tddlld meiddn lahikouluperiaatteella kun oppilas on kuitenkin aika
tiukasti sidottu osoitteeseensa niin silld sitd tota ehkd se niinku kanssa on ehkd vahin
semmoinen ettd musta tuntuu ettd se mediassa aika kritiikittd niellddn ettd niin ihan niinku
huoltajat sitd nyt tekisi sillain ihan niinku hullussa méaérin ettd musta se nyt on aina ollut
aika semmoista ennalta arvattavaa, ettd tota tietynlaisista niinku sosioekonomisista
taustoista tulevat opEilaat tai ehkéd heiddn huoltajansa niin haluaa semmoista haluaa etta
lapset kdy tiettyja kouluja ja tiettyja juttuja tekee ettd ehkd se vdhdn semmoista
ylimainostettua.
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Kalalahti ja Varjo (2016, s.38) tuo esille, ettd lahikoulu kannatus on Suomessa
vahvaa sekd ldhikouluihin kiinnitetddn huomiota muun muassa niiden
tasalaatuisuuteen. He tuovat myos esille, ettd ldhikoulu periaatteen
vahvistaminen sekd houkuttelevuus, voidaan ndhda kouluvalintojen vastaisena

voimana.

414 Kaupunginosan sekd perheiden yhteys koulun toimintaan

Haastatteluista nousi myo6s paljon esille erilaisia kasityksid, kuinka
kaupunginosa, perheet ja niistd nousevat asiat vaikuttavat koulun toimintaan.
Kasityksid sekd kokemuksia kerrottiin alueellisen eriytymisen vaikutuksista
koulun toimintaan.

Kaupunginosalla n&htiin ihmisten eldmé&ssd “olevan pitkdt perinteet”.
Kaupunginosaa kuvattiin yhteisoksi sekd sen tarjoavan itsessddn jo paljon

palveluita.

.. oppilaiden niinku usein heiddn niinku kertomistaan asioista saa semmoisen késityksen,
ettd aika moneen perheen niinku eldménpiiri pyorii tdssd omassa niinku kaupunginosassa,
ettd sanotaanko ettd jos me kidydaan, vaikka jossain [kaupungin] keskustassa niin se on jo
osalle ihan semmoinen niinku eldmysmatka.

Koulun oppilaaksiotto aluetta méaériteltiin my6s hyvin isoksi maantieteellisesti.
Haastateltavat kuvasivat koulun oppilaaksiotto aluetta erilaisten tapojen avulla.
Tutkittavat toivat esille, ettd alue oli moninainen sekd kuvasi oppilaspohjaa
liittden sen perheiden sekd alueen asumismuotoihin. Alueen heterogeenisyytta
tutkittavat perusteli sekd edullisten vuokra-asuntojen 16ytymiselld alueelta seka
myo6s omakotitalo alueiden kautta. Tutkittavat kuvasivat myos alueen tulevaa
kehityskulkua asuntopoliittisesti. Alueen vaikutukset néhtiin heijastuvan

kouluihin sekd nédhtiin myos se, ettd oppilaat tulevat eri ldhtokohdista.

Meilld on niinku tosi laaja ja monipuolinen ... Alue, kun se on kartalle piirretty niin sithen
kuuluu tosi paljon kaikenlaista ihan siis semmoisesta niin kun ihan jo siitd, ettd tissd on
niinku tietysti tdd iso vuokrataloldhi6 mutta sitten niinku tosi paljon myds niinku
semmoista muuta pientaloaluetta ja niinku todella paljon niin kun kaikkea mahdollista.

Tutkittavat toivat esille my6s erilaisia kuvailevia nimityksid alueelle.
Haastatteluista nousi nimityksend esiin esimerkiksi lahio-termi. Jotkut

haastatellevat myos kuvasivat aluetta sosioekonomisesti vaihtelevaksi, jossa on
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perheitd erilaisista ldhtokohdista sekd perheitd, joilla menee hyvin ja joilla
heikommin. Jossain haastatteluissa taas né&htiin alue tulokeskiarvoltaan
heikompana. Asuinalueen vaikutusta kuvattiin myos positiiviseen sdvyyn. Sitd
pidettiin ylpeydenaiheena, ettd asutaan kyseiselld asuinalueella sekd kayd&dan

sielld koulua.

...ollaan kylld ihan super ylpeitd, ettd se on niin kun t&&lld on sekd kaupunginosana ettd
sitten taas koulun henki... positiivisessa mielessa juu nidkyy silld, ettd ollaan aika ylpeitd
niin ylpeitd ettd asutaan niin kun [kyseisessd kaupunginosassa].

Osa kasityksistd liittyi asuinalueen tai koulun maineeseen. Mainetta kuvattiin
ulkopuolisten silmin sekd vanhempien ja huoltajien silmin. Berneliuksen (2010,
s.22) mukaan koulujen maine voi osaltaan vaikuttaa lapsiperheiden

muuttopdadtoksiin alueelle tai pois alueelta.

...kylld niinku tietysti sillain kun sanoa missd on t6issd niin kylld ihmiset usein niinku
jotenkin sitd kauhistelee ehkd vdahdn niinku ja ehkd just vdhdn sellainen valilld tulee
semmoinen olo ettd se nyt ehkd niin kauheeta ...ettd kylld tota md luulen ettd meidédn
koululla on niinku joku todellisuutta huonompi maine ulkopuolisten silmissd ja sitten
ehka vililld vahan niinku turhan ruusuinen maine ndiden meidan huoltajien silmissa tai
ei ei sitten ehk& niinku jotenkin ei ehké sitten osaa ajatella sité silld tavalla.

Koulun tasolla kuvattiin, ettd tietynlaista kdytostd sallitaan sekd se mielletddn
sinne kuuluvaksi. Maine nousi myos tietoisuudessa toitd hakiessa sekd tyota

tehtiessa.

sitten jotenkin ehkd tddlld myos niinku védhdn oletetaan valilld ehkd henkilokunta myos
siind, ettd niinku tavallaan se otetaan semmoisena tahin kuuluvana, ettid on tosi levotonta
ja ddnekdstd ja sattuu ja tapahtuu kaikkea semmoista, mitd koulussa nyt ei valttamatta
tarvitse tapahtua.

Kyll4 tdssd, kun tavallaan tietdd auttavasti koulun maineen niin tietdd ettd toitd saa tehda
ihan sikana, ettd tavallaan kun hakeutuu tidnne toihin ja tietdd ettd sellaista niinku
helpommalla péésisi, jos haluat véltelld t6itd niin helpommalla, péésisi jossain muualla,
ettd sitten hakeutuukin semmoista porukkaa joka niin kun haluaa tehd&d ja valmis
tekemddn toitd, ettd kylla.

Bernelius ja Huilla (2021, s.55) tuovat aineistostaan esille, ettd tietynlaiset ihmiset
hakutuvat raskaimpien alueiden kouluihin t6ihin. Heitd luonnehditaan
kuormitusta hyvin jaksaviksi, erityisid taitoja omaaviksi sekd heille ndhdaan

olevan halua kohdata erilaisia haasteita.
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Asuinalue linkittyi my6s asuntopoliittisiin sekd asuin alueiden
rakentamiseen liittyviin kasityksiin. Koulunoppilaspohjan néhtiin linkittyvan

alueen asuntorakentamiseen.

Hirved méard on kai tulossa vaan lisdéd niin tommoista kerrostaloa asumista ja no on sekd
uutta ettd vanhaa mutta ettd on niinku tosi paljon semmoista edullista vuokra asuntoa
miké varmaan tietyn tietylld tavalla vdhédn niinku rajaa sitd hetkeltd sinne muuttaa tai keta
ei mutta sitten t&alld on yksi lailla kuitenkin omakoti alueitakin jossain, etté silleen aika eri
erilaisista niinku ldhtokohdista tulee oppilaita.

Tutkittavan koulun oppilaspohjaa kuvattiin myds moninaiseksi ja monessa
suhteessa tavalliseksi. Koulunoppilaspohjaa kuvattiin myos rikkaudeksi.
Oppilaspohja ndhtiin myos monikulttuuriseksi, joka sisdlsi sekd Suomeen
kouluaikana tulleita oppilaita sekd oppilaita, jotka ovat syntyneet Suomessa.
Koulun oppilaspohjan kuvauksissa nousi myos esiin se, ettd koulussa annetaan
painotettua opetusta. Oppimisen ja koulunkdynnin tuen tarpeisten oppilaiden
méadrdt ndhtiin vaihtelevan luokittain todella paljon. Kielelliset tuen tarpeet
ndhtiin my06s vahvasti edustettuina.

Boterman (2019, s.3076) toteaa, ettd koulujen oppilaspohjiin vaikuttaa
oppilaaksiotto alueiden kautta oppilaan asuinpaikka, alueen asuntomarkkinat
sekd asuinalueiden eriytyminen. Namd tekijat heijastuvat oppilaaksiotto
alueiden kautta kouluihin. Han tuo myos esille, ettd kaupunkien vaestorakenne,
yhteiskuntaluokkiin sekd etnisiin ryhmiin kuuluvien oppilaiden asuntomallit
ovat olleet yhtena selittdvéna tekijand koulujen eriytymisessa. Bernelius ja Huilla
(2021, s. 30) tuovat myos esille, ettd kun perheet valitsevat itselleen asuinalueita
ndihin pdatoksiin vaikuttavat asuinalueiden sosioekonomiset seké etniset erot.

Oppilaiden perhetausta, perhemallit, perheiden erilaiset tilanteet sekd
koulutuksen periytyvyys liitettiin vaikuttavaksi tekijiksi koulun toimintaan.

Erés késitys tuo esille myos koulutuksen merkityksen tietyssa tilanteessa.

.. mutta joka tapauksessa semmoinen no tdtd on joskus sanonut mun mielestd se on
rumasti sanottu mutta kuvaa mitenkd on [t4td] koulua aikaisemmin ja vuosien saatossa
kuvattu, ettd tdd on niinku [kaupunginosan] yliopisto ettd tavallaan kun koulu td&d on
silloin peruskoulun niin ldpi kévi, niin se oli niinku tavallaan monelle se ultimaattumi
mutta eihdn se nyt tietenkddn endéd pidé ja varsinkaan nytten oppivelvollisuus uudistuksen
jdlkeen...
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Myos perhemallit ja niiden mukana tuomat haasteet késitettiin vaikuttavan ja
tuovan omat toimintamallit kouluihin. Tam&d nousi esiin kuvauksessa

oppilaaksiottoalueesta.

...niinku tunnusmerkkeji tai semmoisia yhdistdvia ettd tosi paljon on niinku tavalla taisi
olla hajonneita perheitd yksinhuoltaljien perheitd mikd tuo sitten niinku oppilaisiin omat
omat sitten kuvionsa ja tai niinku silleen, ettd ettd aika vdhdn on semmoisia ydinperheitd
lapsia oli ne nyt sitten niin kun kantasuomalaisia tai maahanmuuttajia tai mitd vaan ettd
perheet on hirvedn niinku monipuolisia ja kaikkea mahdollista tulee vastaan.

Perheilld ndhtiin my6s olevan erilaisia tilanteita, jotka heijastuvat koulun
toimintaan. Esimerkiksi vanhempien suhtautuminen tai tavat hoitaa lapsia seka
se, miten ja missd oppilaat viettdvit vapaa-aikansa.

Koulutuksen periytyvyys mnousi my0s esille sekd koulutuksen
ylisukupolvistuminen. Myos osaamattomuus sekd ndkoalattomuus perheissa

sekd lapsissa ndhtiin vaikuttavana.

... ehkéd niin kun osattomuus tai ndkoalattomuus monissa lapsissa ettd on niinku paljon
semmoista ylisukupolvista semmoista ,ettd ettd lapset puhuu kuitenkin aika paljon siitd
ettd niin kun tyottomyys ja semmoinen niinku semmoinen niinku kokemus siit4 ettd kun
ei el mun niinku vanhemmillakaan ole ollut sitd ja isovanhemmatkaan ei ollut tdissé ja
niinku semmoinen ettd se kaventaa tosi paljon niinku lasten siitd ajattelua ettd se tulee
aika hammaistyttavaissakin yhteyksissd esiin, ettd ettd ne ei olisi vaan niin kun ollenkaan
ajatella ettd md musta voisi tulla mitdén muuta kuin mitéd ei osata niinku oikein unelmoida
tai haaveilla asioista.

Vauhkonen, Kallio ja Erola (2017, s.509) toteavat, ettd esimerkiksi vanhempien
koulupudokkuus ennustaa myos lasten koulupudokkuutta. Tahdn linkittyy
esimerkiksi vanhempien kyky tukea lasten opiskelua sekd vanhempien arvot ja
asenteet, jotka voivat olla negatiivisia suhteessa koulutukseen.

Haastatteluissa tuli my0s esiin kasityksid, jotka liittyivét jollakin tavalla

oppilaiden pystyvyyden tunteisiin sekd mahdollisuuksiin tulevaisuudessa.

Nakoalattomuus monissa lapsissa ettd on niinku paljon semmoista ylisukupolvista
semmoista, ettd ettd lapset puhuu kuitenkin aika paljon siitd ettd niin kun tyottomyys ja
semmoinen niinku semmoinen niinku kokemus siitd ettd kun ei ei mun niinku
vanhemmillakaan ole ollut sitd ja isovanhemmatkaan ei ollut toissé ja niinku semmoinen
ettd se kaventaa tosi paljon niinku lasten siitd ajattelua, ettd se tulee aika
hammastyttavaissakin Ylhteyksisséi esiin, ettd ettd ne ei olisi vaan niin kun ollenkaan ajatella
ettd md musta voisi tulla mitddn muuta kuin mitd ei osata niinku oikein unelmoida tai
haaveilla asioista .

Odotukset ja toiveet niin kun korreloi tavallaan sen kodin koulutustason kanssa, ettd kun
ei munkaan vanhemmat ole niin ei nidhdi, ettd itselld olisi mahdollisuuksia, vaikka
olisikin...
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Berneliuksen ja Huillan (2021, s.17) mukaan koulutuksellisen tasa-arvon suurena

haasteena ndhddan se, ettd mikili osa kouluista alkaa nédyttdaytymadan huono-

osaisuudenpaikkoina, jossa oppilaiden tulevaisuuden ndkymaét kapenevat.
Kasityksid nousi myos oppilaspohjan vaikutuksia opettajien tyohon sekéa

sen kuormittavuuteen.

Kylld vaikuttaa k%llléi mé luulen ndin, ettd ettd mitd nyt [erddn tutkimuksen] tuloksiakin
katsotaan niin kylld opettajat kokevat tdn oppilas aineksen raskaana ja ja tuota paljon on
sellaisia vaikeita tilanteita ja tarvitaan moniammatillista yhteistyotd, kylld vaikuttaa.

Bernelius ja Huilla (2021, s.51) tuovat esille selvitystd varten tehdyissa
haastatteluissa nousi esille huolet koulusegregaation vaikutuksista opettajien
sekd koulun henkilokunnan jaksamiseen. He tuovat my®0s esille, ettd leimaltaan
huono-osaisilla alueilla oppilaiden haasteet ovat moninaisia ja tuen tarpeet
monimuotoisia.

Kasityksistd nousi esille myos se, ettd oppilaspohjan moninaisuus vaikutti

opettajien tapaan tehda tyotd. Erds haastateltava kuvasi asiaa ndin:

...tadlld kun tuossa no totta kai se, ettd pitdd niinku miettid tosi monelta kantilta, ettd miten
pystyisi tarjoamaan kaikille jotakin mika olisi niinku kohdennettu just tietylle oppilaalle,
ettd jos ei jos ei vaikka se kielitausta ole riittava.

Kaésityksistd nousi esille my6s perheiltd saatu tuki oppilaan koulunk&yntiin.
Haastatteluissa nousi esille esimerkiksi se, ettd onko perheilldi mahdollisuus
auttaa oppilasta koulunkdyntiin liittyvissd asioissa esimerkiksi ldksyissd ja

kuinka paljon esimerkiksi kirjoja oppilaan kotona on.

...jos ajatellaan vaikka mun aikaisempia tyokokemuksia niin niin ihan samalla tavalla ei
voi olettaa kodin tukeen, ettd on paljon, taytyy ldhtokohtaisesti miettid se, ettd miten niin
kun miten tukea oppilasta niilld resursseilla mitd meilld on koulussa, ettd tavallaan ettd jos
on paljon jos on niinku haastava oppilas tai oppimisen vaikeuksien suuri ja niin ei voi
ajatella ettd sitten niinku kotoakin tulisi tuki.

Haastatteluissa tuli myos ilmi, kuinka useat haastateltavat toivat esille oman
kaupunkinsa tasolla samoja paikkoja, mihin he ndkivédt eriytyminen
kohdistuvan. Erdissd haastattelussa haastateltava nimitti nditd alueita “kolmen
kdrjeksi”, johon hdn liitti muun muassa lapsiperheidenmédrdan, matalan

tulotason sekd maahanmuuttajat. Né&ihin kaupunginosiin liitettiin my0s
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kéasityksid niiden maineesta. Haastattelijat tekivdt myos vertailua ja vertasivat

omaa aluettaan niihin alueisiin.

...niin ne oli niin kuin tavallaan aina se kolmen kirki kaikissa tilastoissa, ettd jos oli
niinkuno ensinndkin lapsiperheiden mé&drd sitten matala tulotaso ja sitten
maahanmuuttajat...

Asuinalueiden sekd koulujen maineen vililld on my6s nédhty yhteyksid. Bernelius
(2010, s.19) tuo esille, ettd kansainvélisesti on todettu, ettd erilaisten koulujen
maine voi vaikuttaa siithen, mihin lapsiperheet muuttavat. Han tuo my®os esiin,
ettd naapurustojen kehitys vaikuttaa koulujen kehitykseen sekd koulujen erot

esimerkiksi oppimistuloksissa voivat heijastua myos alueen kehitykseen.

4.2 Kisitykset alueelliseen eriytymiseen vastaamisen toimista

Toinen kuvauskategoriajdrjestelmd sisdlsi nelja pddkategoriaa sekd niihin
liittyvid alakategorioita. Kategoriat olivat asuinalueiden kehittdiminen, koulun
tason toimet, kohdennettu rahoitus seki tasavertaiset valinnanmahdollisuudet.
Toinen kuvauskategoriajédrjestelmaé vastaa tutkimuskysymykseen kaksi: millaisia
kéasityksid haastateltavilla on alueelliseen eriytymiseen vastaamisen toimista.
Seuraavassa kappaleessa avaan alueelliseen eriytymiseen vastaavia toimia, joita
tutkittavat tuottivat omien késityksiensd mukaan yleisesti tai oman koulunsa

tasolla. Kuviossa 3 kuvataan toinen kuvauskategoriajarjestelma
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Kuvio3
Kuvauskategoriajirjestelmd 11 — Kisitykset alueelliseen eriytymiseen vastaavista

toimista

- Asuntorakentaminen

- Asuinalueen palvelut

- Kolmannen sektorin
toiminta ja palvelut

Asuinalueiden kehittiminen

- Ohjaajaresurssi
- Kohdennettu
henkilostoresurssi

Koulun tason toimet

- Lahikoulu
- Opettajien ammattitaito
- Henkil6ston pysyvyys

Alueelliseen eriytymiseen
vastaamisen toimet

- Tasa-arvoerad
- Rahoituksen

kohdentuminen
Kohdennettu rahoitus - Palveluiden

kohdennettu rahoitus
- Palveluiden saavutettavuus

Tasavertaiset - Painotettuopetus
valinnanmahdollisuudet - Kielivalinnat

421 Asuinalueiden kehittiminen

Asuinalueen kehittdiminen nédhtiin alueelliseen eriytymiseen vastaamisen
toimena. Haastatteluissa tuli esiin kasitys, jossa kerrottiin kuinka asuinalueen ja
kaupunginosan kehittimiseen on kaupungintasolta vaikutettu monivuotisesti.
Késityksessda nousi esiin asuntorakentaminen, palvelujen sijoittelu sekéa
kolmannen sektorin toiminta. Kaupunginosan kehittyminen néhtiin valtavana
viimeisen kymmenen vuoden aikana. Asuin alueen kehittdminen tuotiin esille
muun muassa asuntorakentamisen kautta sekd erilaisten palveluiden

kehittimisen kautta.

En tiedd eksakteja mutta tieddn ettd [kaupunki] on satsannut jostain luin ohimennen
jonkun jutun siihen viime vuonna muistaakseni ettd mitd kaikkea [kaupunginosan]
kehittamiseksi se on ollut niinku monivuotinen juttu ettd seké niin kun ton rakentamisen
suhteen niinku minkélaisia minkd tyyppistd asuntorakentamista ja mutta sitten myos
muutenkin siihen ettd minkélaista tdalld on miten on kaupunkipalvelut ja sitten miten
kolmannen sektorin toiminta ettd on [kaupunginosaa] on kehitetty ja se on kehittynyt ettd
jos ajatellaan vaikka tarkastelu vililld joku kymmenenkin vuotta niin on ihan valtava.

... kylldhan kaupunki on niinku sellainen paljon yrittanyt tehdd, ettd jos miettii kaikkea
tuommoista niin kun nuorisotoimen ja tuommoisten palvelujen niinku sijoittelua niin
kylldhdn niissd niin voi pyritty huomioimaan.
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Asuntorakentaminen voidaan liittdd myos siihen, kuinka asuntorakentaminen
vaikuttaa alueelle muuttaviin ihmisiin sekd heiddn taustoihinsa. Ramos Lobato
(2021, s.105) tuo eriytymiseen vastaavana toimena esille sen, ettd korkeimmista
sosioekonomisista luokista olevia perheitd pyritidn houkuttelemaan huono-
osaisimmille alueille. Tamd on ilmio, joka on myo6s kansainvélisesti havaittu.
Eerola ja Saarimaa (2019, s.248-250) tuovat taas esille, ettd julkisten
palveluiden laatu on merkittdva tekija asuinalueiden vililld ja toteavat, ettd
kuntien tulisikin huolehtia ndiden tasalaatuisuudesta, joka voisi edellyttdd muun

muassa erilaisia resursseja eri aluille.

4.2.2 Koulun tason toimet

Koulun tasolla alueelliseen eriytymiseen vastaamisen toimet liittyivat koulun
lisdaresurssointiin. Koulussa néhtiin olevan enemman tai erilaisia resursseja, joita
ei valttamatta muilla alueilla ole ja esiin nousi myos esimerkiksi ohjaaja resurssin
madrd sekd kouluvalmentajien olemassaolo. Kasityksistd nousi muun muassa
ilmaukset ”...kun meilld on kouluvalmentaja tddlld...” sekd ” onhan meilld ihan

tosi paljon myds ohjaajan resursseja.” Lisdksi tuotiin esille késitys:

Semmoista niinku, ettd kylld niinku tavallaan se sitdi semmoista on panostusta myds on
tehty mitd ei sitten niinku kylld moniakaan ndisté asioista ole sitten semmoisilla koululla,
jotka on jollain toisenlaisella alueella.

Bernelius ja Huilla (2021, s.113) tuovat esille, ettd eriytyneiden oppilaspohjien
resurssitarpeet myos eriytyvat. Esimerkki vastata tdhdn eriytymisestd tulevaan
resurssointi tarpeeseen on erilaiset myonteisen erityiskohtelun mallit.

Koulun tasolla erds haastateltava toi esille kdsityksen, ettd kouluilla ei
itsessddn ole oikein keinoja alueellisen eriytymiseen liittyvissd toimenpiteissa.

Siind tuotiin my0s esille lahikoulun merkitys ja sen korostaminen.

No toi on vaikea kysymys, ettd et tdd mun on vaikea ajatella miten alueelliseen, pystytdan
sillain vastaamaan niinku koulun tasolta koska meiddn oppilaaksi on kuitenkin se
koulupolku ja me niinku halutaan sitd ldhikoulua niinku korostaa oppilaille, ettd on
jokaisella oppilaalla on oikeus ldhikouluun.

Opettajien ammattitaito ndhtiin myos alueella tiarkednd sekd riittdavat resurssit,

jotta opettajat saadaan pidettyd. Bernelius ja Huilla (2021, s.114) tuovatkin esille,
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ettd erilaiset lisdresurssoinnit, kuten erilaisilla tukimalleilla voidaan tukea
opettajien tyotd ja jaksamista, niissd kouluissa, jossa haastavuutta 16ytyy.
Erdassa kasityksessd korostettiin koulun hyvad mainetta sekd opettajien

ammattitaitoa.

...tasa-arvorahaa pitddkin olla koska tdd on niin niinku, jos me halutaan puuttua siihen ja
jos me halutaan 11:<>anostaa sithen mutta eihdn se pelkkd raha tee sitd vaan myos silld
tekijoilld, jotka tekee mutta jotta me saadaan pidettyd se hyva henkilokunta sielld niin
tietysti, kun puitteet on hyvit niin sitten ehké jaksetaan sitd tyotd eri tavalla tehdékin.

Bernelius ja Huilla (2021, s.55) tuovat esille haastatteluissaan selvitystd varten,
ettd toimivissa kouluissa nostettiin keskeisiksi asioiksi juuri henkilokunnan
sitoutuminen, koulun toimivat kdytannot, kehittimismyonteisyys sekd riittavat
resurssit. Misukka (2014, s.22, 25) tuo esille, ettd koulujen oppimistuloksissa on
eroja, mutta voidaan ajatella, etteivdt erot johdu opettajien hyvyydestd tai
huonoudesta. Han tuo my®6s esille, ettd mihin tahansa kouluun oppilas menee,
voi Suomessa luottaa siihen, ettd opetus on korkeatasoista sekd opettajat patevia.
Tdhan liittyy vahvasti opettajien akateeminen koulutus, koulutuksen taso ja

erilaiset kelpoisuusvaatimukset.

4.2.3 Kohdennettu rahoitus

Alueelliseen eriytymiseen vastaamisen toimista nousi esille myos kasityksid
rahoituksen kohdentumisesta alueellisesti tasa-arvoerdn muodossa. Tasa-arvo
rahaa kuvailtiin ” no siis timmoinen erillinen timmainen potti tulee rahaa, jolla
pystytddn niin kun resursoimaan lisdd henkilokuntaa tai ryhmid jakamaan
pienempiin ryhmiin.” Erddssd kasityksessd se liitettiin myo6s ajatukseen

resurssoinnin oikeasta jakautumisesta.

Kylld me aina jonkunlainen tasa-arvo erd on saatu mutta sitd on vihin se on vdhan eri
vuosina ollut se perusteet vihin erilainen, ettd meilldkin on niinku tavallaan kohdistettu
sitd rahaa niinku tavallaan tdhén koko koulupolulle ja sitten kun meilld kuuluu tdhan
polkuun [eri yksikoitd], ettd sitten se raha ei valttamaittd ehké sitten tavallaan sitten niinku
alueen sisdlla kohdennu ihan valttamaittd aina sinne, minne pitaisi.

Bernelius ja Huilla (2021, s.113) tuovat esille, ettd koulutukselliseen huono-
osaisuuteen vastataan yleensd kohdennetulla rahoituksella, jonka ndhdadan

tasaavan eroja. Tastd kdytetddn yleensd nimitystd mahdollisuuksien tasa-
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arvorahoitus. Sekd siihen linkittyy vahvasti termit myonteinen erityiskohtelu
sekd positiivinen erityiskohtelu. Suomessa se voidaan ndhdd rahoituksena
kohdentuen oppilaiden taustatekijoiden vuoksi tulleeseen tarpeeseen. Opetus ja
-kulttuuriministerion (2022, s.18) tekemé&n raportin mukaan Suomessa on tullut
voimaan tammikuussa 2023 myos tarveperustainen rahoitus.

Kasityksissa rahoituksen kohdentamista alueellisesti perusteltiin muun
muassa monikulttuurisuudella, kielitaidolla sekd tuen tarpeisten oppilaiden
mddrdn vaihteluna. Resurssien jakamisessa tuli esille, ettdi on olemassa
kohdennettua rahoitusta valtion tasolta esimerkiksi oppilaiden tuen tarpeiden

sekéd s2 oppilaiden mé&adrien mukaisesti.

...no tietysti resurssointi aina sen mukaan on esimerkiksi joka tulee valtiolta ettd miké on
se se s2 oppilaiden mé niinku mééri tai sitten se se, ettd miten mitd ne he tarvitsee kuinka
paljon siihen opetukseen tarvitaan niin se on ehka yksi sellainen yleinen niinku resurssien
jako ja tota toisaalta sitten myos se tuen oppilaiden, ettd jos puhutaan erityisen tuen
ryhmisti tai erityistd tukea tarvitsevista oppilaista niin toki siihen resursoidaan my®s sitten
enemmadn riippuen siitd oppilaspa oppilaiden méaarasta.

Kasityksen mukaan alueelliseen eriytymiseen tulisi vastata sitomalla rahoitus
oppilasmateriaalin mukaisesti. ” ...ettd se no riippuu siis ei ehkd alueesta mutta
ehkd oppilasmateriaalista ettd se on niinku se minkd mukaan se rahan pitdisi
tulla ...”. Resursseja toivottiin myds nuorisotoimelle sekd muiden palveluiden

kohdentamiseen alueelle.

Ehka3 sitten ajattelisin, ettd semmoista niin juttua nuorisotyd ja semmoisen niinku se on aika
tiarkedd, ettd se mikd mistd varmaan ta‘a‘lﬂa‘ ehkéd me niinku henkilokunnan puolesta niin
kun monet on huolissaan on se tavallaan se semmoinen, ettd mitd sitten niinku koulun
jdlkeen tapahtuu ... kylld mai sitten sitten laittaisin ne paukut siihen tavallaan niinku siihen,
ettd mitd tapahtuu koulun jilkeen ja semmoinen niinku nuorisotoimen ja muiden
palveluiden resursointi.

Kasityksistd nousi myos se esille, ettd koulun toimijat olivat huolissaan siitd, mita
koulupdivéan jalkeen tapahtuu. Erddssa kdsityksessd tuotiin esille myos se, etta
erilaisia palveluita on tarjolla, mutta ne eivit valttamattd tavoita oppilaita.
Kasityksessd tuotiin esille esimerkiksi myo6s se, ettd oppilaat hengailevat eri
paikoissa kuten ostareilla, vaikka ldheisyydestd loytyisi myos jdrjestettya
iltapdivdtoimintaa.

On aika iso ongelma sen kanssa etti tota hyvinkin pienet lapset esimerkiksi hengaa tuossa

ostarilla iltaisin... tulee paljon palautetta tuolta kaupalta siitid ettd lapset niinku pyorii
sielld iltamyohddn ettd tulevat reppujen kanssa suoraan koulun jilkeen... vaikka niinku
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olisi my®6s nuorisotila ja kirjasto [ldhelld] mutta tota siitd huolimatta niin semmoista
jotenkin semmoista vield kohdentamista niinku siihen ettd heiddt kaikki niinku
tavoitettaisiin koulun jdlkeen sitten jotka ei mene kotiin syysti tai toisesta.

Kasitys liittyi myos siihen, ettd kuinka erilaiset koulupdivén jilkeiset palvelut
tavoittaisivat ne lapset, jotka eivét syystd tai toisesta kotiin koulupdivin jalkeen
mene. Tarkednd ndhtiin se, ettd erilaiset koulupdivan jdlkeiset palvelut
tavoittaisivat kaikki kohderyhméan oppilaat sekd niihin resursoitaisiin enemman

kohdennetusti.

424 Tasavertaiset valinnanmahdollisuudet

Painotetun opetuksen ndhtiin myods vastaavan alueelliseen eriytymiseen
koulujen tasolla. Se ndhtiin tuovan tasavertaisia mahdollisuuksia oppilaille
riippuen alueesta, jossa koulu sijaitsee. Esimerkiksi painotettua opetusta
tarjoavien koulujen méddrdd on pyritty lisdidmddn alueellisesti sekd erilaisia

mahdollisuuksia, kuten kielivalintoja kaikissa kouluissa.

...kaupunki tarjoaa erilaista niinku kielivalintoja tosi monipuolisesti ja samaten taitd
painotettua opetusta niin sitd tarjontaa on tosi paljon eri kouluissa huolimatta siitd, ettd
miké se on se alue eli siind mielessd yritetddn niin kun antaa kaikille mahdollisuuksia ja
samat ldhtokohdat ja ja tarjota niinku mahdollisuuksia monessa koulussa, ett4 kielitarjonta
on valtava ja samaten noita painotettuja kouluja on eri puolilla.

Opetus- ja kulttuuriministerion raportissa (2022, s.12) tuodaan esille koulutuk-
selliseen tasa-arvoon liittyen, ettd huomiota tulisi kiinnittdd siihen, ettd
painotukset jakautuisivat tasaisesti kuntien sisdlld sekd niithin hakeutuminen
sisdltdisi yhdenmukaisuutta. Raportin mukaan painotettu opetus voi myos lisdta

vetovoimaisuutta ldhikouluvalintaan.

4.3 Kisitykset oppilaiden koulunkdynnin sekd oppimisen
tuen alueellisesta vaihtelusta

Kolmas kuvauskategoriajdrjestelmd sisdlsi kolme pddkategoriaa. Padkategoriat
olivat: alueelliset erot, heijastus oppilaiden saaman tukeen sekéd inkluusio. Kol-
mannen kuvauskategoriajoukon tarkoituksena on kuvata vastauksia kolmanteen

tutkimus kysymykseen, jossa haettiin kasityksid oppimisen ja koulunkdynnin
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tuen alueellisesta vaihtelusta. Seuraavissa kappaleissa avataan ndihin kuvauska-
tegorioihin liittyvid alakategorioita sekd liitetddn niihin merkityksellisia
ilmauksia tutkimusaineistosta. Kuvauskategoriat linkittyvat myos tutkimuskir-
jallisuuteen sekd aikaisempiin tutkimuksiin. Kolmas kuvauskategoriajdrjestelma

kuvataan kuviossa 4.

Kuvio 4
Kuvauskategoriajdrjestelmd 111 — Késitykset oppimisen ja koulunkiynnin tuen
alueellisesta vaihtelusta

- Imago

- Koulujen oppilaaksi otto
alueiden erot

- Maahanmuuttajatausta
seki kielitaito

- Tuen tarpeiden
tunnistaminen

- Opettajien antama tuki

- Tuen tarpeiden

erilaisuus

- Tuen tarpeisten oppilaiden
suuren méaran vaikutuksia
- Vanhempien antama tuki
oppilaille

- Perhetausta

Alueellisten vaihtelun
ilmenemismuotoja koulussa

- Tuen tarpeisten oppilaiden
médrad suhteessa saatavaan
tukeen

- Tuen tarpeisiin

Oppimisen seki " g vastaaminen luokissa
koulI:ankéiynnin tuen Heijastus OI:lealden saamaan - Koulun tilat

alueellinen vaihtelu ukeen - Koulun resurssit

- Erityinen tuki ja
erityisluokat

- Asuntosuunnittelu ja tukea
tarvitsevat oppilaat

- Integraatio

- Yhteiskunta pienoiskoossa

- Erityisluokkien
purkaminen

- Inkluusio keskustelu

- Lahikoulupeiaate

- Osaamisen kohdetuminen
alueille

- Tavallinen toimintatapa

- Ajattelutavan muutos

Inkluusio

4.3.1 Alueellisen vaihtelun ilmenemismuotoja koulussa

Kasitykset alueellisien erojen osalta kiteytyi késityksiin koulujen imagosta,
koulun oppilaaksiottoalueiden eroista, maahanmuuttaja sekd kielitaustasta, tuen

tarpeiden tunnistamisesta, opettajien antamasta tuesta, tuen tarpeiden
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erilaisuudesta alueellisesti, tuen tarpeisen suuren mddrdn vaikutuksista,
vanhempien antamasta tuesta sekd oppilaiden perhetaustoista.

Erés tutkittava toi esille kasityksend, ettd alueellinen vaihtelu voidaan liittdaa
kuvitelmiin ja imagoihin kouluista. Hdn tuo esille myds kouluihin

valikoitumisen alueen sekd “koulushoppailun” kautta.

Kylld varmasti joo vaihtelee, iso osa taitaa ollakin niin kun vdhdn semmoista niin kun
kuvitelmaa tai koulujen tietynlaista imagoa ettd meilld on hyvissd niinku imagolta hyvissd
kouluissa on totta kai erityisen tai tehostetun tuen tarpeisia oppilaita mutta monessa
hyvidssd koulussa niin sinne kumminkin valikoituu tietynlaiset oppilaat joko sen
asuinalueen vuoksi tai sitten niin ettd koulushoppaillaan sen verran, ettd siis
[kaupunginkin alueella] ettd ettd halutaan Iiohonkin tiettyyn kouluun jonka myo6td taas
sitten mutta tota kylld se varmaan kylld ma luulen ettd tuota on eroja.

Erds haastateltava liitti k&sityksensd alueellisiin eroihin sekd alueen kautta
koulun oppilaspohjaan. Kaisityksessd tuli myos esille alueellisen vaihtelun
olemassaolo. Lintuvuori, Jahnukainen ja Hautamé&ki (2017, 320, 331-332)

toteavat, ettd tuen jarjestiminen eroaa selvdsti Suomessa kunnittain.

Onhan se ihan fakta ei ei ne mene tasaisesti on ihan erilaisia alueita ja kouluja mihin niinku
kouluihin tulee tosi ns. niinku hyviltd alueilta oppilaita niin kylld ne kylld ne vaan
kasautuu ja se ettd kylld kaupunki tekee niit4 listauksia meillekin niitd, on vélilld ndytetdan,
ettd missa koulussa on eniten mitakin.

Valtioneuvoston julkaisussa (Vainikainen ym. 2018, s.7) todetaan my®ds, ettd tuen
tarjoamisessa on edelleen alueellisia eroja Suomen tasolla. Nama alueelliset erot
heijastuvat myos tukea tarvitsevien oppilaiden osaamiseroihin.

Tuen tarpeiden alueellinen vaihtelu liitettiin  myods  useasti
maahanmuuttajataustaan ja kielitaitoon tuen tarpeiden ndkokulmasta. Eroa
tehtiin my6s oppimiseen liittyviin tuen tarpeisiin sekd kielitaitoon liittyviin tuen
tarpeisiin. Oppimiseen liittyvit tuen tarpeet ei kasitysten mukaan vaihdelleet

aina niin suuresti, mutta kielelliset tuen tarpeet ndhtiin jakautuvan alueellisesti.

. ettd on paljon maahanmuuttajataustaisia ettd se niinku kielitaito on heikko plus ettd
sitten on paljon muita muita niinku haasteita mitkéd vaikuttaa siihen tuen tarpeeseen
koulussa niin enhdn ma ole sitten itse ollut ndkemaéssd muita kouluja mutta se mitd oon
ﬁmméirtéinyt ja kuullut kun on vaikka vaihtanut niinku kuulumisia toisten toisista

ouluista tulevien opettajien kanssa niin kuulostaa siltd ettd on aika paljon ollut tuen
tarvetta.

Oppilaan tuen tarve on niin iso kysymys ett4 se riippuu viahan minkélaisesta tuen tarpeesta
on kyse jos puhutaan oppimiseen liittyvéstd tuesta niin en néde siind suurta eroa
alueellisesti sitten ehké jos puhutaan tosta kielelliseen liittyvésta tuesta niin toki siind sitten
néden ehké sen eron ettd tédtd niinku suomen kielen oppimisen ja kielelliseen liittyvaa tukea
joka liittyy usein sitten siihen s2 joko siihen tai sitten tota maahanmuuttaja taustaan niin
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siihen liittyvéd tukea sitten voi olla alueellisesti vdhdn erilailla ettd se on jakautunut eri
lailla.

Bernelius ja Huilla (2021, s.53) tuovat esille, ettd heiddn tutkimansa koulun
tapauksessa korostui myos alueiden etninen eriytyminen, sen merkitys
kielelliseen ~ ympaéristoon  sekd  kielitaidon  merkitys ja  vaikutus
oppimisvaikeuksiin koulussa.

Oppilaiden oppimisen sekd koulunkdynnin tuen tarpeiden alueellisessa
vaihtelussa tuotiin my0s esille “ndkyviin” tuen tarpeisiin tarttuminen suuresta
joukosta ja se, ettd spesifimmit tuen tarpeet voivat hukkua massaan. Tdssa
késitys liittyi myos oppilaiden perhetaustaan.

Eriytyminen ndkyy semmoisena ettd sitten timmaoisissa paikoissa ehké niinkun helpoiten

tunnistetaan se semmoinen tuen tarve mika on jotenkin ndkyy semmosena siihen jotenkin

oppilaan perhetaustan tai tai sellaiseen niinku liittyvdd ja ehkd semmoista niin kuin
tietysti sitten semmoista lievempdd oppimisvaikeudetta vaikeutta semmoista ettd sitten
ehkd viahan hukkuu osittain tietysti tdhdn massaankin mutta sitten tavallaan niinku ehka
vidhidn hukkuu semmoiset sitten spesifimmit tuen tarpeet ettd ettd mulla on niinku vihan
semmoinen fiilis, ettd ettd jos on vaikka jonkinlaista semmoista niin kun kielellistd
erityisvaikeutta tai mitd nyt voisi olla autismin kirjoa niin ne niin kun niin ehké jotenkin
niin kun sit jossain toisenlaisella alueella ehké niinku jotenkin helpommin valikoituu sen

tuen piiriin .

Toisessa kdsityksessda nousi myos esille se, ettd “kadytokseen liittyvét tuen
tarpeet” tai “sosiaaliset oireilut” tunnistetaan helpoiten massasta sekd nditd on
kaikkien helpompi havaita ja tunnistaa. Karvin (2021, s.19) katsauksessa
todetaan, ettdi Suomessa tuen tarpeiden tunnistaminen sekd esimerkiksi
tukitoimien toteuttamisessa on vaihtelua.

Tuen tarpeisten oppilaiden mddrd myos linkittyi siihen, ettd mihin

opettajan resurssit oppitunneilla kohdentuu.

Mitd nyt on ymmartdnyt ja kuullut niin, vaikka jotakin s 2 oppilaita niin niitd on paljon
vihemman jossakin ja silloin ne voi saada niinku paljon enemmin sitd tukea ja paljon
useimmin sen ja silléd ettd pienempiin haasteisiin saadaan jossain niinku helpommin tukea,
ettd tddllakin luokassa on pakko tarttua niihin, jotka jotenkin silleen suurimmin ja
nédkyvimmin sitd tarvii.

Kasityksessd tuli esille, ettd oppimisen sekd koulunkdynnin tuen tarpeet ndhtiin
alueellisesti erilaisina seké eri lailla esiin tulevina. Kasitykseen liitettiin myos

tuen tarpeisten oppilaiden mdardan suuruus riippuen koulusta.

Onhan t&élld niin kun alueita tai niin kun etté joissa sitd tukea tarvitaan niinku enemman
ja sitten toki osassa kouluissa on enemman paikkojakin ja kouluilla on paikkoja, mut sitten
ettd ettd musta niin kun yleisend ilmioné tukee tarvitsevia lapsia on kauttaaltaan kaikkialla
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enemmaén mutta ne ongelmat voi olla ihan eri eri etté kaikilla on niitd ongelmia mutta ne
ongelmat on erilaisia joillakin alueilla ne voi olla vaikka mielenterveydellisid
pédsdantoisesti ja toisella alueella sielld voi olla paljon moninaisempia...

Monessa kasityksessd oppilaiden koulunkdynnin sekd oppimisen tuen tarpeiden
alueelliseen vaihteluun liitettiin myos jollakin tavalla vanhempien antama tuki
oppilaalle kotona seké oppilaiden perhetausta. Ule, Zivoder ja Bois-Reymond
(2015, s. 330) esittavat artikkelissan, ettd perheilld voidaan ndhdé olevan erilaiset
mahdollisuudet tarjota tukea lastensa koulunkdyntiin. Taman liséksi perheiden
erilaiset ldhtokohdat sekd muuttuvat tekijat kuten tyottomyys, epdavarmuus
tyopaikasta, maahanmuuttajatausta yms., voivat vaikuttaa perheeltd saatuun
tukeen. He tuovat myos esille, ettd yhtend sosiaalisten erojen lisddjand ja
uusintajana voidaan ndhdd ndméd seikat ja ne voivat myos aiheuttaa
syrjdytymistd perheen lapsille.

...niin ihan samalla tavalla ei voi olettaa kodin tukeen, etti on paljon, tiytyy

ldhtokohtaisesti miettid se, ettd miten niin kun miten tukea oppilasta niilld resursseilla

mitd meilld on koulussa, ettid tavallaan ettd jos on paljon, jos on niinku haastava oppilas tai
oppimisen vaikeuksien suuri ja niin ei voi ajatella, ettd sitten niinku kotoakin tulisi tuki...

. laidasta laitaan ettd on on semmoisia kenelld tuntuu niinku ettd on on hyvat
mahdollisuudet ja hyva tuki kotona ja ja niinku asiat kunnossa mutta ettd sitten on paljon
£aljon erilaisista syistd johtuen niin oppilaita joilla on niinku tosi heikot heikot ldhtokohdat

otona ei ole oikein tukea ja valttdimattd niinku aina sitd perus turvaakaan ... ettd jos pitdisi
puhua koulun opetustehtédvistd ja siitd ettd minkélaisia oppimisvalmiuksia oppilailla on
niin joutuu ldhteméén jotenkin litkkeelle siité ettd ettd mikd on ehka se kielitausta tai mika
on se tausta sielld kotona ettd onko huolehdittu lahtokohtaisesti sitd ettd ne tulee kouluun
mutta sitten se ettd ettd saadaanko niinku oppikirjat mukana ja kaikki sellainen etta taalla
taytyy huolehtia tosi paljon sellaisesta mika ehké olisi kotien tehtdva huolehtii niin niin
sitten se vaikuttaa siihen ettd lihdetédén aika aika alhaalta.

Késityksistd tuli esille myds vanhempien antaman tuen lisdksi oppilaiden

perhetausta sekd perheen koulutuksellinen tausta.

Ajatellaan niin kun, ettd kun vanhempien koulutustausta ei vélttamattd ole kovin korkea
niin sitten tavallaan se pohja mille sitd perusopetusta lidhdetddn ja opetusta lihdetddn
rakentamaan, niin on se on kovin eri eri tasoinen verrattuna moneen muuhun ...

Ule, Zivoder ja Bois-Reymond (2015, s. 341-344) esitt&vit tutkimuksessaan myos,
ettd osalla vanhemmista voi olla rajoittavia tekijoitd, kuten tyoajat ja
yksinhuoltajuus. Vanhempien osallisuutta koulun toimintaan voi myos estda
esimerkiksi kielitaidonpuute. Ndin ollen kulttuuriset ja etniset erot voivat
vaikuttaa vanhempien osallisuuteen seka tietoisuus koulun toiminnasta. Keski-

ja  yldluokkaisten perheiden vanhemmilla resurssit tukea lapsiaan
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koulunkdynnissd voivat myos vaihdella sekd heikoimmassa asemassa olevat
vdestoryhmat voivat kdyttdd ikddn kuin vidhemman sosiaalista, kulttuurista ja
taloudellista pddomaa. Koulun tulisi tasata eriarvoisuutta, mutta lapset voivat
olla siind eriarvoisessa asemassa liittyen vanhempien kykyyn tukea lasta sekd

osallistua koulun vaatimiin asioihin.

4.3.2 Heijastus oppilaiden saamaan tukeen

Tdssd alakategoriassa kuvataan sitd, kuinka haastateltavat ndkivdt tuen
tarpeisten oppilaiden mdaran vaikuttavan oppilaan saamaan tukeen. Kasitykset
heijastuivat oppilaiden tuen tarpeiden mddrddn, sithen kuinka tuen tarpeisiin
pystytdan vastaamaan luokissa, koulun tiloihin ja resursseihin, erityiseen tukeen
ja erityisluokkiin sekd asuntosuunnitteluun.

Monissa késityksissd haastateltavat toivat esille tuen tarpeisten oppilaiden

maédradn ja sitd kautta vaikutuksen oppilaiden saamaan tukeen.

Jos ajatellaan tehostetun tuen, ettd me tehd&én, vaikka suunnitelmia niin kylldhan taalla
meilI]a niin me joudutaan tosi monesti sanoa, ettd eli toteudu ei toteudu mutta vaikka
suunnitelman laitettu ja oppilaalla oikeus ei yksinkertaisesti vaan ihmiset ei riitd, se kun
taas sitten samalla madralld niinku samoilla suhteilla niin jossain muussa koulussa niin
varmasti tota saadaan jotain vaikuttavuutta...

No vaikka se pitdisi resursoida se tuki sen méadran mukaisesti niin kylld mé luulen ettd se
vaikuttaa siihen tukeen ettd toisaalta sanotaan ettd kun on paljon oppilaita niin tukea on
helpommin saatavilla mutta toisaalta sitten jossain vaiheessa se raja tulee vastaan ett4 jos
sitten tuen tarpeisiin on paljon niin niin tota ne tietysti se tuki ikdan kuin ettd jokainen sitd
saa riittdvasti niin sitd ei voida, ettd ettd onko se sitten ettd voida voidaanko siitd olla
varmoja ettd mikd se on se riittdvésti eli eli kylld ma sitd mieltd oon, ettd kylla se vaikuttaa.

Maddrdn suuruuteen liitettiin kasityksissd myos se, ketkd pddsevit tarvittavan

tuen piiriin. Haastateltava tue esiin késityksensd oman koulunsa ndkdkulmasta.

Sitten se, ettd kun tddlld alueella on niin paljon niin p&édseeko kaikki sitten siihen
tarvittavan tuen piiriin niin ei varmasti, ettd sittenhén se voi olla, ettd tai epdilisin ettd ei
ehkéd padse ei kaikille riitd vaan niitd paikkoja mutta m4 en sitten osaa sanoa, ettd onko
kaikilla alueilla se sama tilanne, ettd taisteleeko kaikki sen saman ongelman kanssa koska
niitd tukea tarvitsevia lapsia on kertakaikkisesti niin paljon.

Oppilaiden saamaan tukeen ndhtiin vaikuttavan myos se, miten tuen tarpeisiin
pystyttiin vastaamaan luokissa. Tuotiin esille, ettd ”...mutta ettd on se sitten aina
kaikilta muilta pois, kun joudutaan keskittya johonkin tosi vahvaan tuen tarpeen

niinku oppilaan auttamiseen...” sekd "kylldhdn se vaikuttaa, jos se jos se tuki
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mitd on vaikka luokanopettajan lisdksi saatavilla menee vaan jonkun yhden ison
ongelman ratkaisemiseen kenties pitkin pdivdd...”. Berneliuksen ja Huillan
(2021, s.57-59) mukaan alueellinen eriytyminen voi ndkyéd tukea tarvitsevien
oppilaiden kasautumisena sekd muun muassa sosiaalisten sekd kadytoksen
haasteiden kasautumisena tietyille aluille.

Koulujen tilat tuotiin myos esille yhdessa késityksessa. Tukea tarvitsevien
oppilaiden saama tuki riippui koulun tiloihin liittyvistd asioista. Haastateltava
toi esille, ettd “ettd kun ei ole esimerkiksi erityisopettajilla ei ole esimerkiksi
tyotilojaniin on mahdotonta antaa pienryhmé&opetusta, jos ei ole pienryhma
tilaa...”.

Tuen tarpeisten oppilaiden méaéra sekd oppilaan saama tuki liitettiin myos
sithen, ettd kuinka paljon on saatu erilaisia resursseja kouluun, joiden avulla

pystytdan tukeen vastaamaan.

...tuen tarpeisia ja lapsia on paljon ja sitten meilld on toki meilld on my9s resurssejakin,
silld lailla ettd meilld on s2- opettajia sitten on [erityis] opettajia ja sitten meilld on aika
paljon ohjaajiakin resursoitu tdnne toihin ...ettd melko paljon jos vertaa johonkin muuhun.

Eréds kasitys myos kuvasi sitd, ettd “No ma toivon ainakin, ettd ne erityisluokan
oppilaat, jotka on sielld erityisessd tuessa...”. Han liitti késitykseensd myos sen,
ettd erityisen tuen paikkojen suunnittelu on “ldpindkyva prosessi”, jossa
jokaiselle oppilaalle pyritdan Ioytdméaan tarvitsemansa tuki.
Asuntosuunnittelu liitettiin myo6s erddssd kasityksessd tuen tarpeisten
oppilaiden mé&draan.
... jasitten ihan jo se niinku tavallaan t44 niin kun luonnollinen oppilasmééran kasvu kun
rakennetaan paljon ... ja sitten kun rakennetaan tommoista niinku tuohonkin nyt koko ajan
viereen rakennetaan niin siihen tulee kerrostaloo, siihen tulee vuokra asuntoja ja siihen
tulee ndiden tallaisten tota firmojen vuokra asuntoja jotka on esimerkiksi antaa tota
asunnot ilman néytt6d suoraan netistd vuokrattavana niin kylldhdn se niinku tarkoittaa
ilman muuta sitd ettd se ohjaa sitd vaestokehitysta ettd ketd sinne valikoituu esimerkiksi
kaupunkiin muuttavista ihmisistd niin kylldhén sinne valikoituu semmoista porukkaa
joilla tulotaso ei ole kauhean korkea ei ole vilttamittd luottotietoja timmoisid juttuja niin

kylldhdn se niinku vaikuttaa siihen ilman muuta my6s niinku tdhén oppilas ainekseen etta
sieltd voidaan tulla niinku tuen tarpeiden kanssa.

Bernelius ja Huilla (2021, s.30) tuovat esille, ettd huono-osaisuusriskin
naapurustoihin kasautuvat ihmisten heikko koulutustaso sekd tulotaso. He
toteavat myo0s, ettd suurimmissa kaupungeissa vieraskielinenvédestd myos

keskittyy néille alueille.
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4.3.3 Inkluusio

Viimeisessd alakategoriassa tuodaan esille kasityksid siitd, millaisena
haastateltavat ndkivit inkluusion koulussaan tai yleiselld tasolla. Késityksissd
nousi esille integraatio, “yhteiskunta pienoiskoossa”, erityisluokkien
purkaminen, inkluusio keskustelu, ldhikouluperiaate, osaamisen
kohdentuminen alueille, tavallinen toimintatapa seké ajattelutavan muutos.
Integrointi yleisopetuksen luokkiin ndhtiin toteutuvan. Erds kasitys toi

4

esille, ettd vaikka on erityisluokkia sekd pienryhmid, ”...sieltd yritetddn aina

sitten saada osaksi jollakin tunneilla niin kun meiddn koulun yleisopetuksen
luokkiin...”.

Erddssd haastattelussa myods kuvattiin  koulua ”yhteiskunnaksi
pienoiskoossa”. Tama4 liitettiin myos kattavasti muhin tekijoihin, kuten kuntien
pddtdantdvaltaan opetuksen jdrjestamisessd, erityisluokkien tarpeeseen,

erityispalveluiden jarjestaimiseen sekd osaamisen keskittdmiseen.

...ettd kylldhdn niin kun tdd koulu on aika hyva niin kuin tammoinen yhteiskunta
£ienoiskoossa ettd kylldhdn eihdn n&d&d niin kun erityisluokat ole suomesta mihinkddn

adonneet vaikka niin halutaan julkisuudessa koko ajan rummuttaa ettd se on sitten
tietysti eri asia ettd Suomessa perusopetuksen suuri ongelma on se ettd kunnat saa
toteuttaa sitd opetuksen jdrjestdjind hyvin mielivaltaisesti ettd meilld voi olla kuntia on
padttanyt lopettaa kaikki erityisluokkansa ja sitten meilld voi olla kunta jossa on ihan
erityiskoulujakin vield ja tavallaan niin kun tuntuu ettd mik&d&an néista niinku paatoksista
mitd tehd&ddn niin ei perustu mihinkd&n niin kun olemassa olevaan tutkittuun tietoon tai
ei niinku yritdkddn selvittdd vaan menndén niinku joku joku trendi edella.

Opetus- ja kulttuuriministerion (2022, s.28) raportin mukaan, Suomessa tulee
kiinnittdd huomiota erityistd tukea saavien oppilaiden oppimispolkuihin sekd
oppimisen tuen palveluiden tasaisuuteen kuntien sisalld.

Erddssda kasityksessd myos erityisluokille ndhtiin omat tehtdvénsd ja

paikkansa koulutusjdrjestelmassa.

ettd kylld niin kun erityisluokille on mun mielestd edelleen paikkansa tietyissa
tapauksissa erityiskouluille on paikkansa ja sitten pitdd niinku olla tavallaan realisti ettd ei
Ei tdssd maassa koskaan tule olemaan niin hyvié aikoja tule koskaan ettd me voitaisiin
niinku jérjestdd tavallaan kaikki palvelut kaikille joka paikkaan ... niin ei siind niinku
kukaan voita ettd ne palvelut hajautetaan ja se osaaminen mitd joltain alalta on niin
hajautetaan miljoonaan paikkaan vaan niin kun ettd silloin se kannattaa kerétd johonkin
totta kai niinku semmoisen niinku kayttdjélle jairkevan matkan padhén...

Tuotiin my®s esille erityiskoulujen seka erityisluokkien alasajo ja nyky&dan niiden

lisdadminen.
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...mennddn taas vihin sellainen niin kun takaperin jotenkin, ettd ettd ettd kun jossain
kohti ehké ei varauduttu aikanaan sanotaanko ettd no jonkun verran lopetettiinkin tai
purettiin erityiskouluja ja erityisluokkia mutta sitten niinku nyt niit4 taas sitten joka vuosi
lisdtddn ja nyt taas tormétddn sitten sithen ilmioon ettd no ei me voidaan lisédtd niitd
médrattomasti ja ei se voi olla myoskéédn ratkaisu tahén, ettd ettd meidan taytyisi niinku
téiytiisi tehdé jotain keksid jotain muitakin ratkaisuja kuin sitd ett4 laitetaan porukkaa vaan
niinku pienempiin kopperoihin.
Valtioneuvoston julkaisussa Vainikainen ym. (2018, s.7) toteavat, ettd heiddn
tekemidnsd osatutkimuksen osalta, valtakunnallisesti tarkasteltuna on
monenlaisia tuen toteutumispaikkajarjestelyja kaytossd. Tulokset tuovat myos
esille, ettd pienryhmd on ndhty osalle oppilaista hyvénd ratkaisuna, poiketen
taysinkluusio ajattelusta.

Késityksessd tuli myos esille erilaiset kontekstit sekd kasitteellisyys

inkluusiosta keskusteltaessa.

... toiset sanoo ettd se on vaan niinku just timmdinen s&dédstotoimi sitten taas toisessa
ddripddssd on sitten se semmoinen ihme inkluusio horhoily missd jotenkin ollenkaan
tunnusteta sitd tosiasiaa ettd ihmiset on erilaisia ja ihmiset tarvitsee erilaisia asioita ettd
ettd pitdd niinku jotenkin ymmartdd myos niinku se puoli ja sitten mutta ettd eniten niinku
siind hdiritsee se ettd sitd inkluusiota niinku lainkaan kytketd semmoiseen niinku mita
meidédn yhteiskunnassa ja muuten tapahtuu ... ettd se on niinku vaan semmoinen ettd
keskustellaan puusta kun pitdisi keskustella metsédsta ...

Inkluusio liitettiin useassa késityksessd ldhikouluun. Erds haastattelija kertoi
siitd, ettd “kaikki oppilaat on taddlla meiddn koulupolullamme ja yhd enemmaén
vield sitd, ettd kaikki on siind oman koulupolun koulussa tai erityisluokassa.”

Erés késitys my0s liitettiin sithen, missd oppilaan tuki jarjestetdaan.

Ené4 ei ole sitd inkluusiota sen verran ettd ei ole endd mitddn pois ldhettdmisen kulttuuria,
ettd sd oot ettd ettd nytten meilld on timmainen ongelma ja nyt ldhetddn miettimddn ne
lapset on tdssd meilld ja me mietitdédn ta&lld niinku koulussa ettd miten me ratkaistaan tad
asia tai mitddn me pystytddn jarjestdd se tuki tdnne meidédn kouluun sisddn.

Moberg ja Savolainen (2015, s.73) tuo sille, ettd ldnsimaissa on ollut vallalla
ndkemys, jossa on pyritty véhiten rajoittavaan ymparistoon. Erityiskoulut sekéa
erityisluokat ovat edelleen osa arkea, mutta ne ovat endd harvemmin osa erillista
laitosta tai koulua.

Erddssa kasityksessd tuli myos ilmi, ettd osaaminen ei keskity kaupungin
tasolla endd erityisemmin, vaan sitd on pyritty hajauttamaan tuen tarpeiden
mukaisesti. Haastattelija kuvasi sitd ”...ainoastaan ne [vahvaa tukea antavat]
erityisen tuen luokat, jotka on sille terdavimmiaille kérjelle niin se on ja sitten meilla

on kuitenkin ne tdssd niinku [viereisessd kaupunginosassa] tdssd niinku suht
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lahelld, ettd endd ei sellaista suurta taksin rallia ympédri kaupungin
harjoiteta.” Kuvattiin myos sitd, ettd ” ...kylld meilld niin kun tarkoituksena on,
ettd jokainen saa sielld omassa kotiryhmassé tukea...”.

Erds haastateltava kuvasi inkluusiota, ”ikddn kuin tavallisena olemassa
olevana toimintatapana” ja ” Se vaan niinku on ja on tullut ja jiddédkseen ja

pysyédkseen ja se on sitd meidédn arkea ja thats it.”

Niin kun toi inkluusio on jo niin kun se on niin niin kun arkipdivdd minun ndkemykseni
mukaan, ettd ettd en ma tiedd puhutaanko endd inkluusio no voihan se olla mutta kun se
on ihan tavallinen toimintatapa jo ihan sitd osaa arkea.

Erds haastateltava toi esille inkluusion ymmairtadmisen sekd ajattelutapojen

muuttumisen sekd muutokset.

Luin joskus muutama vuosi sitten semmoisen artikkelin inkluusiota ja me ollaan
kollegoiden kanssa siitd valilli muutaman kanssa puhuttu, ettd tédélld tosiaan inkluusion
oli vertailtu suomalaisia ja Eteld afrikkalaisia muistaakseni sielld oli yksi mikad oli ett&
suurin este inkluusion toteutumiselle ei ole resurssit vaan se mitd on korvien vilissd ja
sitten ldhtee siitd ettd se inkluusio ymmarryksestd no kylld sitten dkkié tulee ne resurssit
sen jdlkeen.

Inkluusio-késityksid tuotettiin haastatteluista pohtimalla, millaista se on omassa
koulussa ja osa liitti sen yleisiin kasityksiin inkluusiosta. Inkluusioajattelun otin
mukaan haastatteluihin, koska inkluusion taustalla nidhdidin olevan
oikeudenmukaisuuteen ja tasa-arvoon liittyvid tekijoitd (Moberg & Savolainen
2015, s. 75-77). Inkluusion aikana, voidaan kaikkien katsoa olevan alusta asti

samassa koulussa ja oppilaiden tuki rakentuu sinne, missa oppilas on.
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5 TULOSTEN YHTEENVETO JA POHDINTA

Tutkittavat toivat esille erilaisia ja moninaisia kasityksid koulun seké
asuinalueiden alueellisesta eriytymisestd. Toiset ndkivit ilmion toteutuneen seka
toiset vastakkaisesti eivdt ndhneet merkittdvand ilmion olemassaoloa.
Berneliuksen ja Huillan (2021, s.12-14) mukaan Suomessa on paikannettavissa
sosiaalisia ja alueellisia kehityskulkuja. He ndkevat myos alueellisen eriytymisen
koulujen kannalta merkittadvaksi ilmioksi. Tutkimuksessa késitykset alueellisesta
eriytymisestd liitettiin kaupunkien sosiaaliseen eriytymiseen, kaupunkien
kokoon, kouluun erojen tasaajina sekd koulujen oppilaspohjaan. Késityksissa tuli
esiin, kuinka ihmiset jakautuvat eri asuinalueille asumaan esimerkiksi
asuinalueen hintatason sekd kulttuuristen taustojen takia. Vilkaman (2011, s.9,
19) mukaan myds védestorakenteessa on eroja etnisen ja kulttuurisen
monimuotoisuuden mukaan sekd esimerkiksi pddkaupunkiseuduilla
maahanmuuttajien muuttoliikenteen ndhdddn kohdistuvan alueille, joilla
vieraskielisten osuus on jo keskim&araista korkeampi.

Erontekoja tehtiin suurien ja pienempien kaupunkien vililld. [Imio nghtiin
merkittdvampand suurissa kaupungeissa, vaikka omakohtaista kokemusta ei
aina ollutkaan. Kasityksissd tuli esille myos se, ettd sitd tulisi Suomen tasolla
tarkastella ja ryhtyd esimerkiksi erilaisiin toimiin sen ehkédisemiseksi.
Vastakkaisesti ndkemyksend tuotiin esille se, ettd Suomessa tasavertainen
opettajankoulutus antaa oppilaille tasavertaiset lahtokohdat koulusta
riippumatta ja oppilaiden alueellisista taustoista nousevia eroja pyritddn
koulussa tasoittamaan. Berneliuksen ja Huillan mukaan (2021, s.12),
suomalainen koulutusjdrjestelmd ndhdddnkin laadultaan yhtend vakaimmista
sekd tuloksiltaan yhtend tasa-arvioisimmista. Suomalaisen perusopetuksen
ldhtokohtana on myo6s opetussuunnitelma ja opettajien osaaminen on ndhty
korkeana.

Koulutuksen tasa-arvon voidaan ndhdd linkittyvdn suurelta osin
alueelliseen eriytymiseen, koska sen on nahty tuottavan osittain epétasa-arvoa

oppilaiden vilille. Koulutuksellisesta tasa-arvosta kasitykset olivat myos
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vaihtelevia. Osa haastateltavista ndki koulutuksellisen tasa-arvon Suomessa
hyvdnd, osa epdtasa-arvoisena, osa jatkuvasti huonontuvana sekd vertailua
tehtiin paljon my0s isojen ja pienempien kaupunkien vélillda. Koulut ndhtiin
alueellisesti erilaisina oppilasmddrissddn, oppilaspohjassaan, resursseissaan sekéa
siind, kuinka kunnat kéayttdvat kouluihin kohdennettua rahoitusta.
Koulutuksellinen tasa-arvo liitettiin myos siihen, ettd Suomessa tulisi olla kaikilla
lahtokohdista riippumatta samat mahdollisuudet. Berneliuksen ja Huillan (2021,
s.12-14) mukaan koulujen haasteet ja resurssitarpeet eriytyvdit alueittain seka
oppilaiden perhetaustan vaikutus oppimistuloksiin on voimistunut.
Kouluvalinnat n&htiin haastatteluissa moninaisina. Positiivisena asiana
ndhtiin harrastuneisuuden sekd omien kiinnostuksen kohteiden kautta ldhteva
hakeutumien painotettuun opetukseen. Toisaalta kouluvalinnat né&htiin
kuitenkin harvojen oikeutena. Kouluvalintojen mahdollisuus liitettiin
akateemisesti taitaviin oppilaisiin ja perheisiin sekd sosioekonomisesti ylemman
luokkien perheisiin. Toisaalta Suomessa ndhtiin ldhikouluperiaatteen ohjaavan
vield paljon oppilaiden koulupolkuja. Seppanen, Kosunen ja Rinne (2018, s.75)
tuovat esille, ettd jos lapsi tulee alemmasta yhteiskuntaluokasta, ei han paady
yhtd usein painotettuun opetukseen kuin korkeamman yhteiskuntaluokan
perheiden. Valkendorff (2018, 5.248) esittdd myos, ettd kouluvalinnat liittyvat
hyvin koulutettujen vanhempien ja hyvin toimeentuleviin perheisiin.
Haastatteluista nousseet késitykset linkittyivit myos siihen, kuinka
kaupunginosalla tai sielld asuvilla perheilld voi olla vaikutusta koulun
toimintaan. Kaupunginosa néhtiin jossakin kasityksissa yhteisollisend ja pitkia
perinteitd tuottavana ja sitd kuvattiin positiiviseen sdvyyn. Késityksiin linkittyi
my0s asiat, mink&laisena maineeltaan koulu nédhtiin niin perheiden, vanhempien
kuin tyontekijoiden ndkokulmasta. Koulun oppilaspohjaan ndhtiin myos
vaikuttavan se, minkalaista asuntotarjontaa koulun oppilaaksiotto alueella on,
minkadlaisista perhetaustoista oppilaat tulevat sekd minkilaisia perhemalleja
alueella on. Tuotiin my0s esille kisityksid liittyen koulutuksen periytyvyyteen
sekd ylisukupolvistumiseen. Tutkittavat toivat esille kasityksid liittyen

oppilaiden pystyvyyden tunteisiin sekd heiddn tulevaisuuden nidkymiinsa.
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Ramos Lobaton (2021, s.100-104) mukaan asuinalueiden segregaatio voidaan
ndhdd heijastuvan kouluihin ja niiden véliseen eriytymiseen, koska
ldhikouluperiaate sekd oppilaaksiottoalueet, madradvit lapset padsaantoisesti
lahikouluunsa.

Kasitykset alueelliseen eriytymiseen vastaavista toimista liittyivat
asuinalueiden kehittamiseen, koulun mahdollisuuksiin vastata alueelliseen
eriytymiseen erilaisten keinojen avulla, kohdennettu rahoitukseen seka kaikille
tasavertaisiin valinnanmahdollisuuksiin. Asuinalueiden kehittdminen nihtiin
vaikuttavan alueelliseen kehitykseen esimerkiksi asuntorakentamisen kautta.
Koulun tasolla alueellisen eriytymiseen vastaaminen liitettiin koulun saamaan
lisdresurssointiin. Tuotiin kuitenkin esille, ettd koululla ei itsessddan ole oikein
keinoja alueelliseen eriytymiseen vastaamisen toimenpiteissd. Koulu tasolla
korostettiin myds ldhikoulun merkitystd, opettajien pysymistd alueen koulussa
sekd opettajien ammattitaitoa. Kohdennettua rahoitusta koulut saivat kasitysten
mukaan. Rahoituksen avulla esimerkiksi henkilokuntaa pystyttiin resursoimaan
sekd jakamaan oppilaita pienempiin ryhmiin. T&dlld ndhtiin myos vaikutuksia
opettajien pysymiseen alueen koulussa. Kehitysideoita esitettiin liittyen
oppilaiden koulupdivan jdlkeisen toiminnan kehittdmiseen. Tdrkednd asiana
ndhtiin myds se, ettd koulut tarjoaisivat tasavertaiset valinnanmahdollisuudet
kaikille oppilaille alueista riippumatta. Téhdn koulut ovat pyrkineet muun
muassa painotettua opetusta seké kielivalintoja lisdamalla alueellisesti.

Tutkittavat toivat myos kasityksidan ilmi laajasti oppilaiden
oppimisen ja koulunkdynnin tuen tarpeiden alueellisesta vaihtelusta. Kasityksid
tuli alueellisista eroista, joita kuvattiin koulujen imagon, vanhempien antaman
tuen, tuen tarpeiden tunnistamisesta ja ndyttdytymisestd sekd tuen tarpeisten
oppilaiden maaristd. Alueita kuvattiin oppilaspohjalta erilaisina sekd imagoltaan
erilaisina. Alueellinen vaihtelu liitettiin usein myos maahanmuuttajataustaan
sekd kielitaitoon tuen tarpeiden ndkokulmasta. Tamén lisdksi my6s tuli
kasityksid siitd, kuinka oppilaiden perhetausta voi vaikuttaa tuen tarpeisiin seka
niiden tunnistamiseen. Oppimisen liittyvdd tukea kuvattiin yleisesti

samanlaisena alueesta riippumatta. Kasityksissd tuotiin myos esille tuen
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tarpeisten oppilaiden méaéara seka se, kuinka tukea tarvitsevien oppilaiden méaara
vaikuttaa tuen tarpeiden tunnistamiseen. Kaisityksistd nousi esille se, ettd
kaytokselldaan ndkyvasti tukea tarvitsevat saavat tukea, mutta huomataanko
spesifimpid tuen tarpeita suuresta tukea tarvitsevien oppilaiden maéarasta.
Kasitykset liitettiin myos opettajien mahdollisuuteen antaa tukea niita
tarvitseville oppilaille ja kuinka se jakautuu oppilaiden kesken. Berneliuksen ja
Huillan (2021, s.59) mukaan, alueellinen eriytyminen voi ndkyd kasvun ja
oppimisen tuen, mutta myo6s esimerkiksi sosiaalisten haasteiden ja kdytoksen
haasteiden kasautumisena tietyille alueille.

Tutkittavat toivat esiin my0s kasityksid siitd, vaikuttaako tuen tarpeisten
oppilaiden méddrd heiddn saamaansa tukeen. Kisitykset kuvasivat, kuinka tuen
tarpeisiin oppilaisiin luokissa pystytddn vastaamaan, koulun resursseihin seké
tiloihin ja erityisluokkiin sekd asuntosuunnitteluun. Kasityksistd nousi esille se,
ettd jos vahvan tuen oppilaita on luokissa paljon, kuinka tuki silloin jakautuu
oppilaiden kesken. Kisityksistd nousi esiin myos se, ettd tukea tarvitsevien
oppilaiden kautta myos resursseja sekd muita hankkeita toteutetaan kouluissa,
jossa on paljon tukea tarvitsevia oppilaita. Myos asuntosuunnittelu tuotiin esille,
se millaista asuntoja alueelle rakennetaan voi my0s vaikuttaa tukea tarvitsevien
oppilaiden maariin. Inkluusiosta tuotiin myos esille erilaisia kasityksid. Sita
kuvattiin  integraation, yhteiskunnallisen keskustelun, erityisluokkien
purkamisen, ldhikouluperiaatteen sekd juurtuneen toiminta- ja ajattelutavan
kautta.

Tdssd tutkimuksessa alueellista eriytymistd ja koulujen eriytymistd seka
oppilaiden ja koulunkdynnin tuen alueellista vaihtelua ldhestyttiin kahden eri
tutkimuskysymyksen kautta. Ilmiot linkittyvat toisiinsa, mutta tédssd
tutkimuksessa maahanmuuttajatausta sekd kielellinen tuki vaihtelivat
alueellisesti sekd silld oli vaikutuksia kouluihin, mutta oppimisen tuen tarpeet
ndhtiin alueellisesti samanlaisina. Tuotiin esille, ettd tukea tarvitsevia lapsia on
alueesta riippumatta, mutta esimerkiksi erilaiset tuen tarpeet ovat yleisimpid
tietyilld aluilla. Taman vuoksi tutkimuskysymykset yksi ja kolme ovat pysyneet

tutkimuksen edetessi erilldan.
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Tulokset muotoituivat analyysin pohjalta tulosavaruudeksi, joka on
kuvattu kuviossa 5. Tutkimuksen tuloksissa kuvauskategoriat ovat esitetty
kolmessa kuvauskategoriajarjestelméssd. Kuvauskategoriajarjestelmien kuvaus-
kategoriat yhdistyivdt samaan visuaaliseen kuvioon tulosavaruudeksi, koska
ilmiot alueellinen eriytyminen ja koulujen eriytyminen, alueelliseen
eriytymiseen vastaamisen toimet sekd oppilaiden koulunkdynnin sekd

oppimisen tuen alueellinen vaihtelu liittyvét toisiinsa ja ovat ilmitind my®os

osittain padllekkaisid ja limittyvid.

Kuvio 5

Tulosavaruus - pedagogisen henkildkunnan kisitykset alueellisesta eriytymisestd ja koulujen

eriytymistd

Koulutuk-
sellinen tasa-
arvo
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tavoin

Kaupungin-

osan sekd Kohdennettu
perheiden rahoitus
yhteys koulun Alueellinen
toimintaan . . .
erlytymlnen ja Tasavertaiset
koulujen mahdol-

lisuudet

eriytyminen

Koulu-
valinnat
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eriytymiseen
vastaamisen toimet

Koulun tason
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Oppilaiden
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ilmeneminen tuen tarpeiden alueiden
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Kokonaisuudessaan tutkimuksen aihe on merkityksellinen ja tarked

yhteiskunnallinenkin kysymys. Tutkimuksen aineisto nédyttdytyi kaiken
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kaikkiaan moninaisena sekd rikkaana. Tdssd tutkimuksessa kdytetty aineisto on
kooltaan melko suppea, mutta sen voidaan ndhdd olevan laadulliseen
fenomenografiseen  tutkimukseen  kooltaan  soveltuva. Laadullisessa
tutkimuksessa aineiston rikkaus on tavoiteltavampi asia kuin suuri madrd
haastateltavia. Tutkimuksessa ei haettu laajoja yleistettdvyyksid, vaan havainnot
ovat haastateltavien késityksid sekd kokemuksia tutkittavasta ilmiostd. Aineiston
rikkautta méadrittelee myos se, ettd haastateltavat olivat eri ammattiryhmien
edustajia. Tutkimuksessa kiteytyivdat monen eri ammattiryhmien niakemyksid
samasta ilmiostd, hieman eri ldhtokohdista kdsin. Tulosavaruudessa linkittyvit
toisiinsa sekd yhteiskunnallinen, yksilon ettd koulun ndkokulma tutkittavaan
ilmioon.

Tutkittavat katsoivat ilmiotd omasta ammattiryhmastddan sekd tydstddn
kasin. Osalla haastateltavista oli hallinnon ndkdkulma ilmiton, ja osat toimivat
ilmion kanssa jokapdivédisessd arjessaan. En ole tulososiossa eritellyt kasityksid
eri ammattiryhmédn edustajiin, koska olen halunnut turvata yksildiden
anonymiteettid myos tdiman osalta. Fenomenografiassa myos analyysivaiheessa
valit tutkittavien vililld hédlvenevit, eikd ole endd merkityksellistda kuka
haastateltavista on sanonut mitdkin.

Tutkimuksen aiheen voidaan katsoa olevan ajankohtainen. Monessa
vaiheessa tutkittavat peilasivat omia ndkemyksidan mediassa esiin tulleisiin
aiheisiin sekd toisien ihmisten kanssa kdytyihin keskusteluihin aiheista.
Tutkittavat my0s toivat usein esille, ettd he eivdt ole varmoja asioista vaan
kuvasivat omaa késitystddan. Tutkittavien kdsityksiin my6s nivoutuivat vahvasti
heiddn tyokokemuksensa, tyokokemukseensa eri alueilta sekd he vertailivat
kasityksidan muun muassa kokemuksen kautta tulleella tiedolla.

Tutkimukseen liittyvat kasitteet voidaan ymmaértdd eri tavoin. Ilmion
ymmartamiseen ja selittimiseen vaikuttaa se, millaisia késitteitad tutkittava sekéa
haastateltava kayttdd. Fenomenografisessa tutkimuksessa kéasitykset nousevat
paamaddraksi. Tutkija sekd tutkittava voivat puhua eri kieltd tai samaan aikaan tai

samassa teemaassa eri asioista. Tahdn nivoutuu my®os tutkittavien tiedot aiheista
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sekd my0s se, kuinka paljon tutkittavat ovat selvilld esimerkiksi ajankohtaisista
julkaisuista sekd uutisista.

Tutkijana muotoilin kysymyksid my6s koskien tutkittavien omaa koulua,
koska oletin ettd tutkittaville tdmd olisi helpompaa kertoa omasta
eldmismaailmastaan ja arjestaan kdsin omistaa kasityksiddn liittyen tutkittavaan
ilmioon. Vaikeudeksi tdamd muodostui tulosten esittdmisessd, koska osa
kysymyksistd oli tiettyd koulua sekd sen aluetta koskevaa ja osa taas yleisid
kasityksid tuottavampia.

[Imi6 nayttaytyy hyvinkin eri tavoin eri maantieteellisen alueen mukaan ja
se tdytyy myos ottaa huomioon. Ilmitn on todettu nédyttdaytyvin eri lailla suurissa
kasvukeskuksissa sekd esimerkiksi haja-asutusalueilla. Koulujen alueellinen
eriytyminen voidaan katsoa olevan my6s eri lailla ilmentyvd Suomessa kuin
kansainvalisesti. Tasta syystd peilaan tuloksia suomalaiseen
tutkimuskirjallisuuteen ja teoriaan sekd tuon joitakin otteita esille
kansainvdlisestd tutkimuksesta. Ilmion merkitys on kansainvilisesti todettu,
mutta tdssd tutkimuksessa tutkitaan sitd suomalaisen koulun kontekstissa.
Kansainvélisien vertailujen ja Suomen tasolla tarkastellen esimerkiksi
yksityiskoulujen olemassaolo sekd hakautuminen niihin néayttaytyviat
esimerkiksi eri mittasuhteissa.

Tutkimuksen tulokset voidaan katsoa omalta osaltaan merkittivind, kun
tutkimuksen tavoitteena oli saada koulun arjessa tydskentelevien koulun eri
toimijoiden dédntd kuuluville tutkittavaan ilmiéon liittyen. Tutkittavan ilmitn on
todettu olevan olemassa Suomen tasolla, mutta jatkotutkimuskysymyksid onkin
esitetty siitd, kuinka millaisena se koulun arjessa nadyttaytyy.

Jatkotutkimusaiheena voisi olla laajemmalta alueelta kerdtty aineisto,
esimerkiksi Suomen suurien kaupunkien eri kouluista. Aineisto voisi olla myos
otannaltaan huomattavasti suurempi seké aineiston tekisi rikkaaksi my®os se, etta
koulut olisi valikoitu maantieteellisesti eri alueilta. Tama mahdollistaisi my0s eri
koulujen toimijoiden késitysten vertailemisen. Toisena jatkotutkimusaiheena

voisi olla my®0s se, ettd tutkija vertailisi suomalaisia kaupunkikouluja sekd haja-
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asutusalueen kouluja. Jatkotutkimusaiheissa nivoutuu ajatus siitd, ettd tietoa
saataisiin laajemmin koulun arjessa tyoskenteleviltd toimijoilta.

Laadullista tutkimusta ei voida tarkastella empiiristen luotettavuuden
kriteerien ndkokulmasta. Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa
Lincoln ja Guba (1985, 5.290, 294-300) tuovat esille luotettavuuden nelja kriteeria:
uskottavuus, siirrettdvyys, varmuus sekd vahvistettavuus. Eskola ja Suoranta
(1998, 5.152) avaavat myos teoksessaan nditd luotettavuuteen liittyvid kasitteita.
Uskottavuuteen voidaan liittdd esimerkiksi se, vastaavatko tutkijan kasitykset
sekd tutkittavien késitykset tosiaan. Juuti ja Puusa (2020, s.220 liittdvat
uskottavuuden myos aineiston asianmukaiseen kerddmiseen sekd huolelliseen
analysointiin. He tuovat myos esille, ettd tutkimuksen lukijan tulisi vakuuttua
siitd, mitd tutkimuksessa esitetddn. Aineistoa analysoidessani sekd
kuvauskategorioita tehdessdni pyrin esittimddn asiat siind muodossa, kuin ne
ovat aineistossa olleet. Pyrin myos vilttimadn aineistosta nousevaa ylitulkintaa.
Toisaalta my6s tutkijana olen tehnyt kéasityksistd omia tulkintojani, kiinnittanyt
huomiota tiettyihin merkityksellisiin ilmauksiin sekd esimerkiksi liittanyt
kasityksid erilaisiin merkitysryhmiin, silld tavalla kuin sen itse olen siind
hetkessd ymmartanyt.

Toiseksi kriteeriksi he méaérittelevit siirrettdvyyden (Lincoln & Guba 1985,
5.297). Se voidaan médritelld siten, ettd onko samankaltaisia tuloksia mahdollista
saada toisessa kontekstissa. Eskola ja Suoranta (1998, s.152) liittavét
siirrettdvyyteen, ettd siirrettdvyys voidaan ndhda toteutuvan laadullisessa
tutkimuksessa tietyissd rajoissa, koska todellisuus ndhdddan monimuotoisena.
Alueellinen eriytyminen voidaan ndhda erilaisena ilmiona eri maantieteellisissa
paikoissa, oli kyse sitten suurkaupungin keskustoista tai haja-asutusalueista.
My6s kansainvdlisesti esimerkiksi yksityiskoulujen laajempi olemassaolo
vaikuttaa siihen, kuinka esimerkiksi perheet toteuttavat kouluvalintoja ja kuinka
oppilasta ohjaa ldhikouluperiaate. Tutkimuksen tarkoituksena oli tutkittavien
késitysten esille tuominen, eiké yleistettdvan tiedon tuottaminen.

Kolmas kriteeri on varmuus, joka voidaan liittdd tutkimuksen vakauteen,

johdonmukaisuuteen sekd ennustettavuuteen (Lincoln & Guba 1985, s5.299).
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Tdhan liittyy myos toistettavuus siind mielessd, ettd onko jollain tasolla
saavutettu jotakin, mikd on osoitettu myds jossain toisessa tutkimuksessa. Olen
kuvannut tutkimuksen etenemisen huolellisesti seké tarkasti. [Imi6 voisi toisessa
tutkimuksessa ndyttaytyd mahdollisesti samansuuntaisena, mutta kuinkin myos
jokainen tutkittava luo ja liittdd sithen omia kéasityksidan. Olen my®os linkittanyt
tuloksia aikaisempiin tutkimuksiin sekd tutkimuskirjallisuuteen sekad pyrkinyt
tutkija 1oytaméadn niistd yhteyksia.

Neljas kriteeri on vahvistettavuus ja siihen voidaan liittdd myos
objektiivisuuden ja subjektiivisuuden kdsitteitd sekd sen, ettd ndhddanko asiat
puolueellisina, epdluotettavina tai mielipidekysymyksind (Lincoln & Guba 1985,
s5.300). Eskola ja Suoranta (1998, s. 152) liittdvit vahvistettavuuden siihen, kuinka
tutkijan tekemit tulkinnat on voitu liittdd esimerkiksi aikaisempaan
tutkimukseen tai teoriaan, jossa samaa ilmiotd on tutkittu. Tutkielman alussa on
kuvattu tutkimukseen liittyva kasitteistd huolellisesti sekd olen pyrkinyt myos
itse lukiessani ymmartdmé&an aikaisemman teorian kautta ilmiota esimerkiksi
laajemmin.  Analyysin  viimeisessd vaiheessa olen myo¢s liittanyt
kuvauskategoriat sekd tutkimusaineistosta nousseet ilmaukset aikaisempaan

teoriaan sekd aikaisimpiin tutkimuksiin.
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LIITTEET

Liite 1

Teemarunko haastatteluihin

Orientaatio kysymys (kerétidan keskiméiéridisii taustatietoja, ei yhdistetd aineistoon, kuvataan lyhyesti)

1.
2.
3.

Kertoisitko lyhyesti tydtaustastasi seké koulutuksestasi?
Oletko tyoskennellyt monessa eri koulussa? (Erilaisilla alueilla, eri kaupungeissa)
Miksi kiinnostuit osallistumaan tihén tutkimukseen?

Koulujen alueellinen eriytyminen Suomessa:

Ensiksi keskustellaan nikemyksisti yleisesti koko Suomen tasolla

1.
2.

Millaisena niet koulutuksellisen tasa-arvon Suomessa?
Kertoisitko, millaisena néet koulujen alueellisen eriytymisen Suomessa?

Koulujen alueellinen eriytyminen oma koulu:

Edelle esitetyn alueellisen eriytymisen vaikutus koulussanne?

3.

4.
5.
6

Millaisena ndet koulunne oppilaaksiottoalueen?

Kertoisitko koulunne oppilaspohjasta?

Onko koulunne oppilaspohjassa joitakin erityisia piirteita?

Kertoisitko kaupunginosan vaikutuksista koulunne toimintaan? Esimerkkeja arjesta?
- Onko tilld vaikutuksia opettajien arkeen?

- Onko tilld vaikutuksia oppilaiden arkeen?

Onko sinulla kasityksid kouluvalinnoista alueellanne? (esim. painotettu opetus)
Miksi kouluvalintoja tehd&dan alueellanne?

Alueellisen eriytymisen toimet

9.

10.

11.

Tiedi4tko jotain toimia, joilla alueelliseen eriytymiseen pyritddn vastaamaan? (kaupungissanne tai

koulussanne?)

Kertoisitko esimerkiksi rahoituksen ja resurssoinnin kohdentumisesta kaupungissanne
alueelliseen eriytymiseen ja koulujen eriytymiseen liittyen?

Kertoisitko ndakemyksiisi, pitdisiko alueelliseen eriytymiseen vastata joidenkin toimien avulla?

Oppilaiden koulunkdynnin ja oppimisen tuen tarpeiden alueellinen vaihtelu

Yleinen nikemys

1.
2.

Millaisena ndet oppilaiden tuen tarpeiden alueellisen vaihtelun?
Kertoisitko kokemuksia tuen tarpeisten oppilaiden alueellisesta vaihtelusta?

Omaa koulua koskevat kysymykset

3.

N oG

Kertoisitko yleisesti oppilaiden oppimisen ja koulunkéynnin tuen tarpeista alueellanne?
Miten oppilaiden tuen tarpeiden maara nékyy alueellanne?

Millainen on tuen tarpeisten oppilaiden madra alueellanne suhteessa muiden alueiden kouluihin?

Miten oppilaiden tuen tarpeiden alueellinen vaihtelu vaikuttaa oppilaiden saamaan tukeen?
Kertoisitko inkluusiosta koulussanne tai yleisend ndkemyksena?
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Liite2
Taulukko 1
Kuvauskategoriajirjestelmd I — Kdsitykset alueellisesta eriytymisesti sekdi koulujen
eriytymisesti
Padkategoriat Alakategoriat

Koulutuksellinen tasa-arvo Suomessa

Epitasa-arvoinen
Alueellisesti riippuva
Eriytyvit resurssitarpeet
Jatkuvasti huonontuva
Isot vs. pienet kaupungit
Valtion jakama rahoitus
Toteutuu Suomen tasolla

Eriytymisen ilmenemismuotoja

Sosiaalinen eriytyminen
Alueellinen eriytyminen tulisi ottaa
tarkasteluun

Koulu erojen tasaajana
Opettajakoulutus

Suurien kaupunkien ongelma
Suomentasolla ei merkittidvi

Perheiden valinnanmahdollisuudet
koulujen suhteen - kouluvalinnat

Painotettu opetus

Oppilaiden harrastuneisuus sekdi
kiinnostuksenkohteet

Harvojen oikeus
Léhikouluperiaate

Perheiden mahdollisuudet
Koulushoppailu

Kaupunginosan sekd oppilaiden
perheiden yhteys koulun toimintaan

Kaupunginosan perinteet

Perheiden elimdinpiiri
Oppilaaksiottoalueen alueen heterogeenisyys
Yipeydenaihe

Koulun ja asuinalueen maine
Tietynlainen kiytds sallitaan
Asuntorakentaminen

Perhemallit ja perhetilanteet

Koulutuksen periytyoyys

Oppilaiden pystyvyydentunteet
Oppilaspohjan vaikutus opettajien tyéhon
Vanhempien antama tuki

Alueellisen eriytymisen sijoittuminen

kaupungin sisilld - kolmen kirki
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Taulukko 2
Kuvauskategoriajirjestelmd 11 - Kisitykset alueelliseen eriytymiseen vastaamisen
toimista

Padkategoriat Alakategoriat

Asuinalueiden kehittimisen toimet Asuntorakentaminen
Asuinalueen palvelut

Kolmannen sektorin toiminta ja palvelut

Koulun tason toimet Ohjaajaresurssi
Kohdennettu henkilostoresurssi

Lihikoulu
Opettajien ammattitaito
Henkilostén pysyvyys

Kohdennettu rahoitus Tasa-arvoerd
Rahoituksen kohdentuminen

Palveluiden kohdennettu rahoitus
Palveluiden saavutettavuus

Tasavertaiset valinnanmahdollisuudet | Painotettuopetus
Kielivalinnat
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Taulukko 3

Kuvauskategoriajirjestelmd 111 - Kdsitykset koulunkiynnin sekd oppimisen tuen

alueellisesta vaihtelusta

90

Padkategoriat

Alakategoriat

Alueellisen vaihtelun ilmeneminen

koulussa

Imago

Koulujen oppilaaksi otto alueiden erot

Maahanmuuttajatausta sekd kielitaito

Tuen tarpeiden tunnistaminen

Opettajien antama tuki

Tuen tarpeiden erilaisuus

Tuen tarpeisten oppilaiden suuren mddrin
vaikutukset

Vanhempien antama tuki oppilaille

Perhetausta

Heijastus oppilaiden saamaan tukeen

Tuen tarpeisten oppilaiden mddrd suhteessa
saatavaan tukeen

Tuen tarpeisiin vastaaminen luokissa

Koulun tilat

Koulun resurssit

Erityinen tuki ja erityisluokat

Asuntosuunnittelu ja tukea tarvitsevat

Inkluusio

Integraatio

Yhteiskunta pienoiskoossa
Erityisluokkien purkaminen
Inkluusio keskustelu
Léhikouluperiaate

Osaamisen kohdentuminen alueille
Tavallinen toimintatapa
Ajattelutavan muutos




