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Tiivistelmi: Verkko-opetusta ja -oppimista on tutkittu viime vuosina erittdin paljon.
Tutkitun tiedon méadrd kuitenkin vidhenee siirryttdessd kaytdnnon nédkokulmaan
etdtoteutuksista. Tadma tapaustutkimus selvittdd yhden organisaation media-alan opettajien
ja opiskelijoiden ndkemyksid siitd, miten eri opetussisdlt6jd ja -toimintoja halutaan
opetettavan: l&hiopetuksessa, webinaareissa vai itsendisesti verkko-opetuksena. Toiseksi
haluttiin  selvittdd, mitkd opiskelijaryhmit ovat halukkaimpia ja kykenevaisimpid

opiskelemaan itseohjautuvilla opetusmetodeilla.

Tutkimus toteutettiin kevédilld 2023 media-alan opettajille ja opiskelijoille suunnatulla

verkkokyselylld. Kyselyyn vastasi opettajista 76 % (16) ja opiskelijoista 35 % (138).

Tutkimuksen tuloksista kdy ilmi, ettd 1dhiopetukseen halutaan aikaan ja paikkaan sidotut
opetussisdllot, ryhmaétydt, alkeis- ja perusopinnot seké teknisten laitteiden opetus (kamerat
ja painokoneet). Syventdvid opintoja, teoria-aineita ja opintotehtdvid voidaan toteuttaa
etdnd. Nayttojen ohjeistus sekd henkilokohtainen palaute koettiin tdrkedksi kdyda lapi

edelleen kasvokkain.

Etdopetukselle suositeltavat ryhmit ovat 3. ja 4. vuoden opiskelijat ja aikuisopiskelijat.
Etd- ja itsendistd opiskelua voidaan hyodyntédd heti koulutuksen alusta l&htien vaihtoehtona

kehittyneemmille opiskelijoille, eriyttimddn heiddn opetustaan. Osaamisaloista eniten



halukkuutta kaikkiin etdopetuksen eri muotoihin osoittivat alat, joissa on nimenomaan
itsendisesti toteutettavia tehtdvid (valokuvaus ja julkaisutuotanto). Vihiten halukkuutta
osoittivat osaamisalat, joiden tydskentelymuodot ovat vahvimmin aikaan ja paikkaan

sidottuja (valorakentaminen, tapahtumien taltiointi ja painotekniikka).
Avainsanat: Etdopetus, verkko-oppiminen, itseohjautuvuus, ammatillinen koulutus

Abstract: In recent years, online teaching and learning have been extensively studied.
However, the amount of researched information decreases when moving to a practical
perspective. The purpose of this case study is to present the perspectives of teachers and
students in the media sector of one organization regarding how they would like to teach
and be taught different contents and activities: face-to-face, through webinars, or on their
own through the Internet. The case study also sought to understand which student groups

are most willing and capable of studying independently.

A survey was conducted online in the spring of 2023 among teachers and students in the
media department. The survey was completed by 76% of teachers (16) and 35% of
students (138).

Researchers found that teaching tasks tied to time and place, group work, initial classes, or
teaching of technical equipment are preferred as face-to-face teaching. Studies in advanced
subjects, theory subjects, and assignments may be conducted remotely. Furthermore, the

study revealed that receiving personal feedback in person was important.

Distance education is recommended for students in their third and fourth years of study, as
well as for adults. In order to differentiate teaching, distance and independent study can be
used right from the beginning of the educational process for more advanced students. The
fields of study where tasks are normally performed independently, such as photography
and graphic design demonstrated the greatest willingness to participate in distance
education. Fields of study such as light construction, event recording, and printing

technology show the least willingness for distance learning.
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1 Johdanto

Internet, dlypuhelimet ja tietokoneet ovat keskeinen osa jokapdivédistd elamddmme. Télld
hetkelld tuntuu mahdottomalta edes kuvitella yhteiskuntaamme ilman eldméé rikastuttavaa
teknologiaa. Teknologia monine muotoineen on tullut tirkedksi osaksi opetusta ja

oppimista.

Covid-19-pandemian jdlkeen teknologiasta on tullut yhd kiintedmpi osa koulutusta.
Verkko-oppiminen  kehittyi ~ nopeasti  covid-19-pandemian  aikana,  jolloin
maailmanlaajuinen sulku pakotti 1,5 miljardia opiskelijaa ja 63 miljoonaa opettajaa pois
luokkahuoneista  etdopetukseen.  (Valverde-Berrocoso  ym., 2020, s. 1).
Etdkoulukokeiluiden rikastuttamana on aika luoda vakiintuneita kéytinteitd verkko-

oppimiselle.

Verkko-opetusta ja -oppimista on tutkittu viime vuosien aikana erittdin paljon. Ndiden
tutkimusten tulokset osoittavat selkeésti, ettd opiskelijat oppivat etdopetuksessa yhté paljon
ja yhtd tehokkaasti kuin perinteisessd, kasvokkain tapahtuvassa opetuksessa. (mm.

Simonson, 2019, Addimando, 2022, Thalheimer, 2017).

Antavatko tutkimustulokset kuitenkin etdopetuksesta totuutta paremman kuvan. Vai ovatko
hyvit oppimistulokset tulosta paremmasta suunnittelusta, materiaaleista ja opiskelijoiden
ajankdytostd? Simonsonin (2019) tutkimuksen perusteella etdopiskelijat kayttavét
opiskeluun enemmén aikaa verrattuna luokkaopetuksessa opiskeleviin. Verkossa
opiskelevilla oli kéytossddn laajempi mddrd opetusmateriaalia, lisdksi he tekivét
ldhiopetuksessa olevia opiskelijoita enemmin yhteistyotd. Etdopetuksen menestyminen
perustuu koulutussisdltéjen suunnitteluun, pedagogiikan kehittimiseen ja toteutukseen, ei
opetuksen ajankohtaan tai paikkaan (Addimandon, 2022, s. 6-7). Samasta
informaatiosisdllostd tuotettu opetus antaa samalle opiskelijaryhmille samankaltaiset
oppimistulokset riippumatta opetusmediasta (Simonson, 2019). Thalheimer toteutti
yhteenvetotutkimuksen sadoista verkko-oppimista koskevista tieteellisistd tutkimuksista.
Hénen loppupiditelménsad oli, ettd verkko-oppiminen on yleensd tuloksellisempaa kuin

perinteinen luokkaopetus, koska e-opetuksen oppimismenetelmédt ovat useimmiten



tehokkaampia kuin perinteisessd luokkaopetuksessa, jonka ensisijainen opetusmenetelma

on luennot. (Thalheimer, 2017, s. 10).

Verkko-oppimisen onnistuminen riippuu paljon myds opiskelijan kyvyistd hallita
oppimisprosessiaan. Verrattuna perinteiseen luokkahuoneopetukseen, verkko-opiskelijat
voivat hallita aikataulujaan ja oppimisprosessiaan. (Araka ym., 2020, s. 3). Voidaanko siis
olettaa verkko-oppimisen toimivan parhaiten itseohjautuville opiskelijoille, jotka
opiskelevat korkeakoulussa tai aikuiskoulutuksessa? Saarisen (2020, s. 4) tekemét
havainnot 15-vuotiaiden PISA-tutkimuksen, vuosien 2012 ja 2015 aineistojen, perusteella
osoittavat itseohjautuvuutta edellyttivien menetelmien sekéd digitaalisten menetelmien
kidyton olevan yhteydessd heikompiin oppimistuloksiin wuseilla eri osa-alueilla.
Opettajaldhtoisten menetelmien kayttd oli yhteydessd korkeampiin oppimistuloksiin. Myos
Simonson (2019) mainitsee opetusryhmien ja opiskelijoiden ominaisuuksien merkityksen
etdopiskelussa menestymisessd ja jatkaa, ettd tulevaisuudessa verkko-oppimisen
tutkimuksessa kannattaa keskittyd erilaisiin  opetusryhmiin sekd opiskelijoiden

psykologisiin ja sosiaalisiin ominaisuuksiin.

Media-alalla tietotekniikka ja mediateknologia ovat merkittdvd osa ammatillista osaamista.
Graafinen suunnittelu toteutetaan tietokoneella ja painokoneita ohjataan digitaalisesti.
Valo- ja é&énitekniikkaa ohjataan erikoistuneilla ammattiohjelmilla. Editoinnissa,
kuvituksessa, taittamisessa, késikirjoittamisessa, kuvankdsittelyssd ja graafisessa
suunnittelussa hyodynnetéédn tietokonesovelluksia ja kisin piirtdminen on jaényt harvojen
erikoistaidoksi. Vaikka tietotekniikan kehitys on luonut muutoksia toteutustapoihin, osa
tyoskentelystd tapahtuu edelleen aikaan ja paikkaan sidottuna; esimerkiksi tapahtumien
taltiointi, studiotyOskentely, painaminen, valo- ja &dinirakentaminen. Néiden
osaamiskokonaisuuksien opettaminen etidna ei ole jarkevda. Tyoskentely media-alalla on
hyvin monipuolista. Osaamisen keskidssd on tyon suunnittelu, ongelmanratkaisutaidot,
ryhmaétydskentely ja asiakaspalvelu. Osa keskeisistdkin sisdlldistd on mahdollista toteuttaa
my0s verkko-opintoina. Mitkd sisdllot sitten soveltuvat parhaiten nimenomaan verkko-
opiskeluun? Tutkitun tiedon maird vihenee, kun keskitytdan kdytdnnon ndkokulmaan siité,

mité sisédltdjd missdkin oppimisymparistdssd kannattaa opettaa ja minkalaisille ryhmille?



Tamén tapaustutkimuksen tarkoituksena on selvittdd yhden organisaation media-alan
opettajien ja opiskelijoiden ndkemyksid siitd, mitd sisdltGjd eri oppimisympéristoissi
kannattaisi toteuttaa. Tdssd tutkimuksessa kiytetyt oppimisympéristot ovat: kasvokkain
tapahtuva ldhiopetus, reaaliaikainen etdopetus eli webinaari, sekd ajasta ja paikasta
riippumaton verkko-oppiminen. Lisdksi tutkimuksella etsitddn selkeyttd sithen, mitkd
ryhmédt olisivat halukkaimpia ja kykenevidisimpid opiskelemaan itseohjautuvilla
opetusmetodeilla: ensimmdisen, toisen tai kolmannen vuoden opiskelijat vai

aikuisopiskelijat.

Tutkimus koostuu kuudesta pédédluvusta. Johdannon jilkeen, toisessa luvussa kasitellddn
oppimisen ja etdopiskelun teoreettista taustaa, jolla taustoitetaan tutkimuksen aihetta.
Kolmannessa luvussa késitelldén tutkimuksen tavoitteita, tutkimuskysymysté, tutkimuksen
toteutusta sekd aineiston hankinta- ja analysointimenetelmid. Neljinnesséd luvussa avataan
tutkimuksen tulokset ja viidennessd tutkimuksen tuloksista tehdyt johtopditokset.
Tutkimus péédttyy omaan pohdintaan tutkimuksen onnistumisesta ja ehdotuksista

tulevaisuuden jatkotutkimusaiheiksi.



2 Teoreettinen tausta

Tassd luvussa taustoitetaan tieteellisen kirjallisuuden pohjalta tutkimuksen teoreettista
taustaa. Aiheeseen perehtyminen aloitetaan ihmisen oppimisprosessista, josta siirrytdén
késittelemddn oppimista digitaalisten opetus- ja oppimismenetelmien kautta. Samalla
selvitetddn etd- ja verkko-opetukseen liittyvid termejd. Téssd luvussa perehdytdédn myds
etd- ja verkko-opetukseen liittyviin ominaisuuksiin kuten aikaan sidottuun ja
sitomattomaan opetukseen, verkossa kommunikoinnin luonnollisuuteen, verkko-opetuksen
kuormittavuuteen sekd opiskelijoiden itseohjautuvuuteen ja sen kehitykseen. Lopuksi

pohditaan eti- ja verkko-opetuksen hyotya ja haasteita.

2.1 Oppiminen

Voidaksemme opettaa meidédn tulisi ymmaértdd mitd oppiminen tarkoittaa. Ambrose (2010,
s. 3) madrittdd oppimisen yksilon mielesséd tapahtuvaksi prosessiksi, joka johtaa pysyvain
muutokseen ajattelussa ja toiminnassa. Neurotieteen nadkdkulmasta oppiminen luo pysyvia
muutoksia aivoihimme. Oppiminen aiheutuu ulkoisten é&rsykkeiden aloittamista
hermoprosesseista, jotka johtavat uusien synapsien muodostumiseen aivoihin. (Saarinen,
2020, s. 21-22). Oppiminen muuttaa aivojamme, joka johtaa muutoksiin oppijan

ymmarryksessé ja kiyttdytymisessa.

Oppiminen on suoraa seurausta siitd, kuinka oppija tulkitsee kokemuksiaan ja reagoi
nithin.  Moderni  konstruktivistinen  oppimiskisitys  perustuu  opiskelijoiden
aloitteellisuuteen, omatoimisuuteen ja sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Pddpaino on tiedon
tulkinnassa ja merkitysten luomisessa sekd opittujen taitojen soveltamisessa kdytantoon.
(Lapinméki ym., 2006). Oppimista ei voi tehdé toisen puolesta, vaan oppiminen on aina
oppijan itsensid tekemdd. (Ambrose, 2010, s. 3). Herbert Simon kiteyttdd oppimisen:
”Oppiminen syntyy siitd, mitd opiskelija tekee ja ajattelee ja vain siitd, mitd opiskelija
tekee ja ajattelee. Opettaja voi edistdd oppimista vain vaikuttamalla sithen, mitd opiskelija
tekee oppiakseen.” (Ambrose, 2010, s. 1). Oppiminen tapahtuu oppijan kognitiivisen
prosessoinnin kautta eikd yksistdin oppijan toiminnan kautta. Thminen rakentaa

luonnostaan assosiaatioita sellaisten tapahtumien ja asioiden vilille, joilla on joko yhteinen
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merkitys tai jotka ovat samankaltaisia tai tapahtuvat ajallisesti perdkkdin. (Ambrose, 2010,
s.  46-47). Namé yhteydet kehittyvdt laajemmiksi ja monimutkaisemmiksi
kokonaisuuksiksi. Opetuksen painopisteen tulisi siis siirtyd puhtaasta kdytdnnon
toiminnasta kohti opetusta, joka ohjaa aktivoimaan oppijan kognitiivista prosessia.
(Mayers, 2019, s. 155). Oppimiseen tarvitaan oppijan ajattelua ja tekoja, joita voidaan

ohjata ulkoisesti.

Oppiminen on uusien asioiden yhdistdmistd sithen mitd oppija tietdd jo ennestddn.
Oppiminen on prosessi, jossa luodaan &drsykkeiden ja tallennetun tiedon vilisid
assosiaatioita. Esimerkiksi luetun tekstin ymmartdminen helpottuu, kun oppija hyddyntié
muistissaan olevia tapahtumia ja kokemuksia rakentaakseen merkityksié tekstille. (Mayers,
2019, s. 154). Uudet asiat suodatetaan aiemman tiedon kautta, joka voi sisiltda tosiasioita,
kisitteitd, uskomuksia, arvo- ja, asenteita ja malleja, joista osa on oikeita, tarkkoja ja
uuteen opittavaan kontekstiin sopivia ja toiset ovat riittdméattomid ja epétarkkoja. Oppijan
aiempi tieto joko auttaa tai haittaa oppimista: aiempi tieto voi johtaa virheellisiin oletuksiin
ja vairistdd oppilaiden ymmarrystid uudesta aiheesta. (Ambrose, 2010, s. 38). Oppiminen
koostuu uuden tiedon hankkimisesta ja vanhan seké virheellisen tiedon muuttamisesta tai

hylkddmisesta.

Neurotieteessd oppimisprosessista tunnistetaan kolme vaihetta: tiedonkésittely, tiedon
lujittaminen ja -haku (acquisition, consolidation, and retrieval). Tiedonkisittely tapahtuu
tyOmuistissa, jossa oppija erottelee saamastaan tiedosta olennaisen ja vertaa uutta tietoa
aiempaan tietoonsa. Tiedonlujittamisen aikana tieto vélittyy pitkékestoiseen muistiin ja
sulautuu aiemmin opittuun ymmairrykseen ja laajempiin yhteyksiin. Kolmas vaihe on
tiedon hakeminen, jossa oppija hakee hankkimaansa tietoa pitkdaikaismuistista.
Pitkdkestoisessa muistissa késittelykapasiteetti on laaja, sitd vastoin tydmuistin kapasiteetti

on rajallinen (Saarinen, 2020, s. 21-22).

Mayer (2017, s. 405-406) késittelee oppimista kognitiivisen multimediaoppimisen kautta.
Multimediaoppimisen malli perustuu kolmeen kognitiivisen tieteen keskeiseen
periaatteeseen: 1) Ihmisilld on erilliset tiedonkésittelykanavat visuaalista ja sanallista tietoa

varten. 2) Ihmiset voivat késitelld vain muutamia elementtejd kummankin tyomuistin



kanavassa kerrallaan. 3) Oppimisen onnistuminen riippuu siitd, kuinka aktiivisesti oppija
valitsee, organisoi ja kisittelee tietoa. Thminen oppii paremmin, kun tietoa annetaan
useamman kanavan kautta. Moni-kanavaisuus voi tarkoittaa oppimista esimerkiksi seka

puhutun ettd painetun tekstin tai grafiikan, animaatioiden, videoiden ja kuvien kautta.

Oppiminen on monivaiheinen prosessi, joka on herkkd hiiridille. Oppimisen
onnistumiseen vaikuttaa opiskelijan ominaisuudet ja opetustilanne, jota voidaan parantaa
tai heikentdd erilaisilla opetus- ja oppimiskéytéanteilld. Yksi merkittava tekijd oppimisessa

on opiskelijan itseohjautuvuus. (Saarinen, 2020, s. 21-22).

2.2 Digitaaliset opetus- ja oppimismenetelmiit

Suomessa on panostettu valtavasti koulujen digitaalisiin oppimismenetelmiin. 2020-luvun
alussa arvioitiin, ettd jopa 90 % suomalaisista oppilaista kavi laajasti digitalisoitua koulua
(Saarinen, 2020, s. 33). Koulutusteknologian historia on tdynnd esimerkkejé
huipputeknologian kaytostd koulutuksessa: esimerkiksi 1920-luvulla elokuvat, 1930-
luvulla radio, 1950-luvulla televisio ja ohjelmoitu opetus 1960-luvulla. Talld hetkelld
nousussa ovat virtuaalitodellisuus, 3D-tulostimet, interaktiiviset pelit ja GPS-paikannus.
Historiasta on opittava, ettei oppimista kuulu sopeuttaa uusimpien teknologioiden mukaan,
vaan kannattaa pikemminkin pohtia, miten uutta teknologiaa voidaan kéyttdd tukemaan
oppimista. (Mayers, 2019, s. 153). Koulutusteknologiat luovat opetuspotentiaalia. Hyvéa
lahestymistapa on maédrittdd, miten ne tukevat oppimista eikd ainoastaan korostaa

teknologian osuutta opetussuunnitelmassa tai oppilaitosten markkinoinnissa.

Tehokkaimmaksi on osoittautunut opetus, joka yhdistdd sekd perinteisen kasvotusten
tapahtuvan kommunikaation hyodyt ettd digitaalisten opetusmenetelmien parhaat
ominaisuudet (joustavuus, saavutettavuus ja integroidut teknologian mahdollisuudet).
Norgérd kirjoittaa (2021, s. 1717) hybridioppimisen luovan uusia oppimisen muotoja ja
prosesseja, jotka kaventavat koulutuksen, tydelimédn ja yhteiskunnan vélistd kuilua.
Digitaaliset oppimisympéristdt ja opetusmetodit mahdollistavat 14hi-, etd- ja itsendisen
opiskelun  rajojen  hajoamisen, sulautumisen ja  ylittimisen.  Digitaalisten

opetusmenetelmien avulla voidaan mahdollistaa tasapaino oppimisen, ammatillisen tyon ja



perhe-eldmén vililld, kun opiskeluun voi osallistua kotona, tdissd tai matkoilla. Tallennetut
istunnot voidaan kdyda l1dpi uudelleen tai luennoille voidaan osallistua, oman aikataulun

puitteissa.

Verkko-opetusta ja -oppimista on tutkittu viime vuosien aikana erittdin paljon. Ndiden
tutkimusten tulokset osoittavat selkedsti, ettd opiskelijat oppivat etdopetuksessa yhtéd paljon
ja yhtd tehokkaasti kuin perinteisessd, kasvokkain tapahtuvassa opetuksessa. (mm.
Simonson, 2019, Addimando, 2022, Thalheimer, 2017). Samasta informaatiosiséllosta
tuotettu opetus antaa samalle opiskelijaryhmille samankaltaiset oppimistulokset
riippumatta opetusmediasta (Simonson, 2019). Etdopetuksen menestyminen perustuu
koulutussiséllon suunnitteluun, opetuksen kehittimiseen ja toteutukseen, ei aikaan tai
paikkaan. (Addimandon, 2022, s. 6-—7). Thalheimer toteutti yhteenvetotutkimuksen
sadoista ~ verkko-oppimista  koskevista  tieteellisistdi  tutkimuksista. Héanen
loppupéitelmédniin oli, ettd verkko-oppiminen oli useimmiten parempaa kuin perinteinen
luokkaopetus. Verkko-opetuksessa kéytettiin yleensd tehokkaampia oppimismenetelmié
verrattuna luentoihin perustuvaan perinteiseen luokkaopetukseen. (Thalheimer, 2017, s.

10).

2.3 Labhi-, eti- ja verkko-opetus

Koulutusta koskevassa kirjallisuudessa on kdytdssd valtava méérd termejd selittdméén ja
médritteleméddn oppimisympéristdjen ja koulutusmuotojen eroja. Monet termit menevét
toistensa kanssa paillekkéin. Seuraavaksi ldpikdyn alalla yleisimmin kdytettyjen termien
méidrityksid ja ongelmia, joita médrityksiin liittyy. Lopuksi tarkennan tisséd tutkimuksessa

kéytettyjéd termeja.

Opetusta toteutetaan monenlaisissa oppimisympdaristoissd. Kaikissa oppimisympéristdissé
pystytddn hyodyntdmiin koulutusteknologiaa ja digitaalisia opetus- ja oppimismenetelmia.
Alla olevassa kuviossa oppimisympdristot on sijoitettu janalle koulutusteknologian
hyodyntimisen mukaan. Janan toisessa péddssd on kasvokkain tapahtuva ldhiopetus
(luokkaopetus), jossa digitaalisilla laitteilla voidaan rikastuttaa opetusta ja toisessa pddssa

teknologiasta tdysin riippuvainen itsendinen verkko-opetus (Kuvio 1). Viliin jéévit



eriasteiset teknologia-avusteiset opetuksen muodot kuten sulautettu/monimuoto-opetus

sekd reaaliaikainen etdopetus eli webinaari.

ldhiopetus sulautettu : .

P / . / webinaari verkko-opetus
luokkaopetus monimuoto-opetus

Teknologia avusteinen Teknologia riippuvainen ==

Kuvio 1. Teknologiapainotteisuus opetuksessa Theelen & Breukelen (2022, s. 1290)
pohjalta

Lahiopetuksella (my0s perinteinen opetus tai luokkaopetus) tarkoitetaan fyysisessa tilassa,
luokassa tai luentosalissa tapahtuvaa opetusta, jossa kouluttaja on ldsnd opetustilanteessa.
Opetukseen liittyvit keskustelut ja tehtévit tehddén opettajan ohjauksessa samassa tilassa.
Opetustilanne on kaikille samanlainen ja interaktio opettajan ja oppijan vililld on suora.
(Rivera, 2016.) Léahiopetuksen etuna on kasvokkain tapahtuva verbaalinen ja
nonverbaalinen viestintd sekd mahdollisuus vilittdmadn reagointiin luokassa tapahtuviin
tilanteisiin. (Fabriz, Mendzheritskaya ja Stehle, 2021, s. 2). Opettaja voi kéyttda
lahiopetuksen tukena erilaisia digitaalisia laitteita, kuten hyddyntdd esimerkiksi
esitysgrafiikkaa luomaan luennolle rakennetta ja ndyttdd ohjevideoita tai teettdd kyselyitd
internetin kautta kaytettévilld opetuspeleilld. Opiskelijat voivat kdyttdd koulun tietokoneita

tai henkildkohtaisia laitteitaan tehtivien tekemiseen.

Etdopetuksella tarkoitetaan opetusta, jossa opettaja ja opiskelijat ovat fyysisesti eri tiloissa.
Opetus tapahtuu joko reaaliaikaisesti tai siten, ettd opetussiséltd on tallenteena. Webinaarit
ja virtuaaliset luokkahuoneet ovat etdopetusta, joka vaatii osallistujien ldsndoloa
madrdttyyn aikaan. Verkkokurssit tarjoavat etdopetusta, jossa ei ole samanaikaisen
lasndolon vaatimusta. Simonson, Schlosser ja Orellana (2011, s. 126) tarkentavat ettei
etdopetus ole itseopiskelua, vaan aina jonkin koulutusorganisaation organisoimaa opetusta,
jossa digitaalisia viestintimenetelmid kaytetddn yhdistimédn opiskelijat, resurssit ja
opettajat toisiinsa. Viestintdjdrjestelmien (internet, dlypuhelin ja sdhkoposti) kehityksen
myotd opetus on vdhemmén riippuvaista fyysisestd ldheisyydestd, ja ne ovat

mahdollistaneet etdopetuksen nopean kasvun.



Verkko-opetuksella (myds e-opetus) tarkoitetaan opetuskokonaisuuden toteuttamista
osittain tai kokonaan verkossa. Mayerin mukaan verkko-opetus voidaan madritelld
digitaalisella laitteella toteutetuksi ohjeistukseksi, joka on tarkoitettu tukemaan oppimista
(Mayer, 2019, s. 152). Verkko-opetus tapahtuu joko l4hi- tai etdopetuksena ja voi olla joko
opettajaldhtoistd tai itsendistd opiskelua. Segal ym. (2013) listaa verkko-opetuksen hyodyt
opiskelijalle: materiaalit ja tehtdvit ovat aina saatavilla, opiskelu voi tapahtua missd vain
ilman maantieteellisid rajoituksia ja opiskelu on mahdollista omaan tahtiin. Verkko-opetus
antaa myds paremmat mahdollisuudet huomioida eritasoiset opiskelijat ja mahdolliset

oppimisvaikeudet.

Etid- ja verkko-opetuksesta sekd niiden vdlimuodoista on kiytOssd useita padllekkdisid
termejd ja maddritelmid. Englanninkielisissd artikkeleissa kidytetddn ldhiopetuksen ja
verkko-opetuksen yhdistelmistd yleisesti termejd blended tai hybrid learning (Jovanovic,
2015, Rivera, 2016, Hrastinski, 2019, Nergard, 2021). Korkea-asteen koulutuksessa termid
“hybridi” kéytetdén usein synonyymind sulautetulle, kdénteiselle verkko-opetukselle seké
teknologialla tehoste-tulle oppimiselle (Hrastinski, 2019, s. 568). Kdytdssd on my0s termi
rinnakkaisopetus (parallel teaching), jossa osa opiskelijoista on ldsnd luokassa ja osa
opiskelijoista osallistuu verkon vilistykselld Pandemian aikaisesta pakollisesta, nopeasti
toteutetusta etdopetuksesta kiytetddn termid hatdetdopetus (emergency remote teaching,
ERT) (Nergard, 2021, s. 1711). Suomen-kielisessa kirjallisuudessa on kiytdssd myds termi

monimuoto-opetus sekd Joutsenvirran ym. (2009) esittelemé sulautuva opetus.

Sulautuva opetus (blended learning) termié kaytetddn kuvaamaan opetusmenetelmid, jotka
sisdltdvat sekd ldhiopetusta ettd verkko-opetusta. Dal Bello-Haasin (2013) mukaan
sulautuva opetus integroi ldhiopetusta ja verkko-oppimisymparistdja niin, ettd osa luokassa
kiytetystd ajasta korvataan verkko-opetuksella ja -tehtdvilld. Hrastinski (2019, s. 568)
madrittdd sulautuvan opetuksen laajemmin kuvaamaan erilaisten opetusmenetelmien ja
pedagogisten ldhestymistapojen sekd tekniikoiden sekoittamista opetuskokonaisuudeksi.
Termid sulautuva opetus voidaankin ajatella erddnlaisena kattotermind tai

sateenvarjotermind erilaisten menetelmien yhteiskéytolle.



Norgérd (2021, s. 1711-15) miarittdd termin hybridioppiminen (hybrid learning) laajaksi
sateenvarjotermiksi. Hybridi-oppiminen on muutosta perinteisistd institutionaalisista
kiytinndistd, koulutustiloista ja oppimistavoista kohti ajasta, tilasta, materiaaleista,
rakenteista, konteksteista ja rooleista riippumatonta oppimista. Norgard méérittdd termin
blended learning digitaalisten- tai verkkoresurssien kdytoksi paikan padlld tapahtuvassa
opetuksessa. Joutsen-virta ym. (2009) puolestaan méérittdd monimuoto-opetuksen
sulautettua opetusta laajemmaksi termiksi. Monimuoto-opetus on laajempi kéisite, jossa
opetusta toteutetaan monimuotoisesti yhdistimalld erilaisia opetusmuotoja (luento-, ryhmai-
ja projektiopetus) ja opetusviylid, kuten ldhi-, etd- ja kirjeopetusta. Sulautuvassa

opetuksessa integroidaan eli ’sulautetaan” opetusymparistdt yhdeksi kokonaisuudeksi.

Norgérd sekd Hrastinski nostavat artikkeleissaan esille termien epdmadrdisyyttd ja tarvetta
méidritelld ne uudelleen seka tarkentaa termistdd Nergard, 2021, s. 1713, Hrastinski, 2019,

s. 568).

Téassd tutkimuksessa kédytetddn termejd: 1dhi-, etd- ja verkko-opetus. Lisdksi tarvittaessa
kdytetddn tarkempia ja kuvaavampia tekstejd, silloin kun se on tarkoituksenmukaista.
Lahiopetuksella tarkoitetaan kasvokkain toteutettavaa opetusta tai harjoitustdiden
tekemistd, jossa sekd opiskelijaryhméd ettd opettaja ovat samanaikaisesti ldsni.
Etdopetuksella (my6s webinaari) tarkoitetaan opiskelijaryhmaélle toteutettavaa opetusta tai
ohjausta digitaalisen oppimisympériston kautta. Etdopetus on aikaan sidottua, mutta
opettaja ja opiskelijaryhmi sijaitsevat eri paikoissa. Verkko-opetuksella tarkoitetaan
opetusta, jota ei ole sidottu aikaan tai paikkaan: opiskelijat opiskelevat ja tekevit tehtdvia
omatahtisesti, itse valitsemassaan paikassa. Ohjaus toteutetaan verkko-opetuksessa

digitaalisilla menetelmilld opiskelijakohtaisesti.

2.4 Aikaan sidottu ja sitomaton opetus

Opetus voi olla aikaan ja paikkaan sidottua tai sitomatonta. Ldhiopetus on periaatteessa
aina aikaan ja paikkaan sidottua opetusta. Opiskelijaryhmd on samaan aikaan samassa
paikassa opettajan kanssa. Eté- ja verkko-opetusta ei ole sidottu paikkaan, koska opiskelu

tapahtuu digitaalisen opetusympériston vilitykselld. Opetus voi kuitenkin olla joko aikaan
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sidottua (synkronista) tai aikaan sitomatonta (asynkronista) opetusta. Aikaan sidotussa eli
reaaliaikaisessa etdopetuksessa, kuten webinaareissa ja virtuaalisissa luokkahuoneissa
opettaja ja opiskelijat ovat samaan aikaan verkko-oppimisympdristdssd, mutta fyysisesti eri
paikoissa. Opiskelijalta ei vaadita ldsndoloa samassa luokkatilassa opettajan tai muiden
opiskelijoiden kanssa. Aikaan sitomaton verkko-opetus, kuten itsendiset verkkokurssit,

antaa opiskelijoille mahdollisuuden opiskella omaan tahtiin, ajasta ja paikasta riippumatta.

Aikaan sidottu ja sitomaton opetus eroavat toisistaan kéytettdvien viestintdtapojen ja
pedagogisten tavoitteiden kautta. Suunniteltaessa opetusta tulee erityisesti huomioida
erilaiset aktivointi- ja vuorovaikutusmuodot sekid tavat, joilla opiskelijat osallistuvat
oppimisprosessiin. Viestintdvélineet, palautetyypit, syottotavat, yhteistydtilat ja tavoitellut
taidot pitdd mukauttaa opetusmenetelmddn. (Fabriz, Mendzheritskaya, ja Stehle, 2021, s.

3).

Samanaikaisen (synkronisen) verkko-opetuksen merkittdvin vahvuus on reaaliaikaisuus,
joka mahdollistaa luonnollisen puheen seki vélittdmén palautteen antamisen. Hrastinskin
tekemén tutkimuksen tuloksista on ndhtdvissd, ettd reaaliaikaisuus verkko-opetuksessa
tukee paremmin opiskelijoiden osallistumista opetukseen ja keskusteluun. Verkko-
opiskelijat olivat sosiaalisempia ja nauttivat keskusteluista enemmain. Henkilokohtaisuus ja
kokemus ldsnédolosta aktivoi osallistumista ja lisdsi motivaatiota varsinkin pienemmissi
ryhmissd. Synkroniset verkkokeskustelut olivat asynkronisia monisanaisempia, mutta
keskustelun taso oli pinnallisempaa. (Hrastinski, 2008, s. 500-505, Fabriz,
Mendzheritskaya, ja Stehle, 2021, s. 3).

Hyvin toteutettu reaaliaikainen etdopetus voi saada oppilaat tuntemaan olonsa
sitoutuneeksi ja luomaan yhteenkuuluvuuden tunteen opettajansa ja muiden opiskelijoiden
kanssa (Baxter ja Hainey, 2022). Oppijat kuvailivat keskittyvdnsd verkossa kidytyihin
reaaliaikaisiin keskusteluihin paremmin kuin asynkronisiin keskusteluihin. Samanaikaisuus
lisdsi opiskelijoiden halua panostaa kurssiin, nosti motivaatiota ja tuki parempia
suorituksia. (Fabriz, Mendzhe-ritskaya ja Stehle, 2021, s. 3). Videoyhteydelld varustettuna

etdopetus voi siis ldhes vastata 1dhiopetusta ja tarjota henkilokohtaisuuden tunteen verkon
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vilitykselld edellyttden, ettd opiskelijoilla on kéytossddn laadukas ja katkeilematon

verkkoyhteys.

Aikaan sitomaton (asynkroninen) verkko-opetus on itsendisempdd, omantahtista sekid
vihemmén riippuvaista ohjaajasta. Opetuksen eriaikaisuus vaatii  opiskelijalta
itseohjautuvuutta ja korkeaa motivaatiota sekd digitaalisia taitoja. (Fabriz,
Mendzheritskaya, ja Stehle, 2021, s. 1). Ajasta ja paikasta riippumaton opetus mahdollistaa
syvéllisemman asioithin paneutumisen, koska opiskelija pystyy valitsemaan sopivan
ajankohdan ja panostamaan opiskeluun sen vaatiman ajan. Hrastinskin tutkimuksen
perusteella asynkroninen viestintd toimii tehokkaammin, kun tarkoituksena oli keskustella
monimutkaisista ideoista. Asynkroninen viestintd tukee paremmin kognitiivista toimintaa
vaativia tehtévid, koska se lisdd reflektiokykyé ja kykya kisitelld tietoa. (Hrastinski, 2008,
s. 505). Asynkroninen viestintd sopii vaativampien kognitiivista toimintaa edellyttdvien
asioiden opettamiseen, luoden merkityksellisti ja ajatuksia herdttdvdd oppimista.
Synkroninen opetus soveltuu kdytdnnon taitojen opetukseen (Fabriz, Mendzheritskaya ja
Stehle, 2021, s. 2). Aikaan sitomaton verkko-opetus toimii parhaiten aihealueisiin, joiden
kidsittely vaatii aikaa. Tiedon hakeminen, vaihtoehtojen pohtiminen, erilaisten
ratkaisumallien kokeileminen ja erityyppiset teemat vaativat reflektointia. Eriaikaisuus
tukee hyvin syventévid, vaativia ja monimutkaisia opintotehtivid, joita tehddin yksilotoina

tai pienissd ryhmissa.

Opettajien pitdd ndhdd paljon enemméin vaivaa asynkronisten viestintimahdollisuuksien
toteutumiseen opettajan ja opiskeluryhménvilille kuin ldhi- ja synkronista opetuksessa.
Palautteen antaminen, summaavien ja sanallisten arvioiden antaminen seké opiskelijoiden
edistymisen seuraamisella on suuri merkitys opiskelijoiden tyytyviisyyteen, oppimiseen ja
oppimisen kokemiseen. Opiskelijat olivat tyytyviisid asynkronisiin viestintdvélineisiin,
kuten keskustelufoorumeihin tai sdhkOpostiin, mutta arvostivat mahdollisuutta saada
opettajalta palautetta suoraa kasvokkain. (Fabriz, Mendzheritskaya ja Stehle, 2021, s. 3—
14).

Opiskelijat hyotyvit reaaliaikaisesta etdopetuksesta sekd itsendisestd opiskelusta, kunhan

opetuksen siséltd suunnitellaan kyseisiin opetusmalleihin sopiviksi. Wu (2022, s. 265-284)
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pohtii siséltdja seuraavasti: reaaliaikaiseen opetukseen kannattaa harkita siséltdjd ja
toimintoja, jotka maksimoivat sosiaalisen vuorovaikutuksen, kuten kurssilla aivorithend
lapikdytyjen késitteiden ja teorioiden soveltaminen, ryhmédtdiden tekeminen ja
vierailijoiden kutsuminen. Verkko-opetukseen soveltuvat parhaiten itseopiskeluun sopivat

materiaalit, kuten videoleikkeet tai luentomonisteet.

2.5 Kommunikoinnin luonnollisuus

Verkkokursseissa merkittidvid haasteita ovat monimutkainen viestintd, yksindisyyden tunne
ja tuen puuttuminen. Itsemdirddmisteorian (the self-determination theory) mukaan
opiskelijan hallinnan, kyvykkyyden ja ldheisyyden tarve tulee tdyttyd, jotta opiskelijat
pystyisivét sisdisesti motivoitumaan oppimiseen. Opettajan ja opiskelijoiden vélinen
vuorovaikutus, kuten myds opiskelutovereiden keskindinen kommunikointi ovat olennaisia

edelld mainittujen tarpeiden tukemiseksi (Wu, 2022, s. 265-284).

Luokassa opettaja tekee opiskelijoista huomioita kehonkielen ja ddnensdvyjen kautta ja voi
rohkaista ldsndolijoita osallistumaan keskusteluun. Aidon vuorovaikutuksen puuttuminen
vaikeuttaa myos opettajan ja oppilaiden vilille sekd opiskelijan ja opintoryhmin kesken
syntyvin luottamuksen kehittymistd sekd johtaa kokemukseen tuen puutteesta. Opettajan
voi olla vaikea tietdd, milloin opiskelijalla on vaikeuksia oppimisessa. Tarve saada
opetettavasta aiheesta lisdselitysti tai ohjeita jad usein huomaamatta verkkokursseilla, kun
kysymykseen “onko kenelldkddn kysyttdvda” vastataan hiljaisuudella. (Davis, Gough ja

Taylor, 2019).

Kasvokkain tapahtuva kommunikointi on ihmisille luonnollinen tapa viestid asioita.
Kasvokkain kohtaamme toisen ihmisen henkilokohtaisesti ja reagoimme hinen viestiinsi
puhuen, ilmein ja elein. Kdytimme puhuessamme sekd verbaalista ettd nonverbaalista
viestintdd. Verkossa tapahtuva opetus ei parhaimmillaankaan ole yhtd luonnollista ja voi
johtaa kommunikaation epéselvyyteen, opiskelijoiden alhaisempaan aktiivisuuteen ja
lisddntyneeseen kognitiiviseen kuormitukseen (Fabriz, Mendzheritskaya ja Stehle, 2021, s.

2).
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2.6 Kuormittavuus

Oppiminen on mahdollista, kun oppijan kognitiivinen kuorma pysyy sopivalla tasolla.
Tédmin tulee olla myds opettajan tavoitteena. Oppijan kéytettdvissd olevan tyOmuistin
kognitiivinen kapasiteetti on rajallinen. Oppiminen vaikeutuu, kun oppimistilanteen
kokonaiskuormitus ylittdd oppijan tyOmuistin prosessointikapasiteetin (Mayers, 2019, s.
154). Opettajan tehtdvdnd on tasapainottaa ohjausta, opetusmateriaaleja ja tehtdviad
kuhunkin opiskelijaryhmiin ja verkko-opetusmetodiin sopiviksi. Niukka tietoméédrd voi
turhauttaa opiskelijoita, vastaavasti tiedon runsaus aiheuttaa kuormitusta (Davis, Gough ja

Taylor, 2019).

Mayer ja Moreno ovat jakaneet prosessointikyvyn kolmeen osaan. 1. Olennaisen
prosessointi (essential processing): oppimistilanteessa oppijan kognitiivista prosessia
tarvitaan médrittelemiin, mikd oppimistilanteessa on olennaista ja merkityksellistd seka
sanojen ja kuvien ymmaértdmiseen ettd yhteyksien luomiseen. Kuormittumista tapahtuu
esimerkiksi ohjevideota katsellessa, joka vaatii samanaikaisesti sekd animaation etté tekstin
seuraamista. Visuaalinen huomio jakautuu kahteen kohteeseen, aiheuttaen rasitusta. 2.
Satunnaisuus (incidental processing): opiskelija voi suunnata rajallisia kognitiivisia
resurssejaan opetusmateriaalissa olevaan mielenkiintoiseen, mutta toisarvoiseen asiaan,
kuten taustamusiikkiin, jolloin kapasiteettia jdd vdhemmén olennaisen kisittelyyn. 3.
Esitetyn tiedon sdilyttdminen tyOomuistissa (representational holding): kapasiteettia
tarvitaan esimerkiksi ylldpitiméén tietoa, kun kuva ja kuvateksti ovat eri ndkymissi tai
ohjetekstid ja animaatiota tdytyy késitelld ajallisesti perdkkdin (Mayer ja Moreno 2003, s.
45-50).

Aloittavan ja opintojaan pdittdvin opiskelijan uuden tiedon kisittely ja organisointikyky
eroavat toisistaan, heiddn tuntemiensa kisitteiden, tosiasioiden ja taitojen madrdssa.
Opintojaan paittdva opiskelija osaa luokitella tietoa merkityksellisesti ja sitd kautta
hyodyllisemmin kuin aloittelijat, joilla ei ole vield kykyd tunnistaa merkityksellisid
malleja. (Ambrose, 2010, 49, s. 55). Itseohjautuvia opetusmenetelmid tulisi hyodyntda
perustietojen hankinnan jilkeen ja sovellustaitojen kehittimiseen. Opintojen alussa tai

perustiedonhankinnassa itseohjautuvuus tuottaa heikompia oppimistuloksia. Opiskelijat,
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joilla on vield vdhén tietoa opetettavasta aiheesta, eivit valttdmittd pysty saavuttamaan
oppimistavoitteita ilman opettajan aktiivista ohjaamista. Aloittelijoilla jo pelkéstddn
itseohjautuvat kdytdnnot voivat aiheuttaa kognitiivista kuormitusta. (Saarinen, 2020, s. 32).
Kun opiskelija kykenee itseohjautuvuuteen, hdn pystyy tekemddn valintoja omassa
oppimisprosessissaan ja oppimaan omassa tahdissaan ja aikataulussaan (Theelen &

Breukelen, 2022, s. 1298).

2.7 Itseohjautuvuus

Verkko-oppiminen vaatii opiskelijoilta enemmén itsendistd vastuunottamista verrattuna
lahiopetukseen. Digitaalisten opetusmenetelmien kdyton tavoitteena on edistdé
opiskelijoiden suurempaa joustavuutta, vapautta ja autonomiaa sekd vdhentdd
opettajakeskeisten opetusmenetelmien kayttod. Digitaalisten menetelmien kautta pyritdén
vahvistamaan motivaatiota sekd sitoutumista. Digitaaliset materiaalit mahdollistavat

etenkin omatahtisemman ja itseohjautuvamman oppimistyylin. (Saarinen, 2020, s. 49-50).

Opiskelijoiden on kyettdvé aikatauluttamaan opiskelujaan, vastaamaan verkkotyoskentelyn
haasteisiin ja teknisiin ongelmiin ilman reaaliaikaista tukea ohjaajilta. Oppiminen on
opiskelijoiden omalla vastuulla kurssimateriaalien opiskelun, luentojen sekd annettujen
tehtdvien kautta. Motivaatiota on ylldpidettdvé itse, silld oppimisen tukena ei ole muiden
opiskelijoiden luomaa sosiaalista verkostoa, kuten kasvokkain tapahtuvassa
opetustilanteessa. (Tate ja Warschauer 2022, s. 198). Digitaalisten teknologioiden kaytto
edellyttdd opiskelijoilta kykya valita nithin sopiva ympéristo sekéd kykya ylldpitdd huomio

oppimateriaalin sisdllossé laitteen teknisen kdyton sijaan (Saarinen, 2020, s. 28-29).

Verkko-opetuksen lisddminen muuttaa sekd opettajan ettd oppilaan roolia oppimistilanteen
painopisteen siirtyesséd ohjatusta opettajakeskeisesté ldhestymistavasta kohti itseohjautuvaa
opiskelija- tai oppimiskeskeistd 1dhestymistapaa. Itseohjautuvuus vaikuttaa merkittavasti

oppimisprosessiin ja opetusmenetelmien soveltuvuuteen.

Theelen ja Breukelen (2022, s. 1290) kuvaavat opetuksessa tapahtuvia muutoksia
seuraavasti: itseohjautuvassa oppimisessa tulee entistd tirkedammaéksi opiskelijan kyky

diagnosoida oppimistarpeitaan, taito muotoilla oppimistavoitteita ja tunnistaa
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oppimisresurssit. Liséksi opiskelijalta vaaditaan osaamista valita ja toteuttaa
oppimisstrategioita sekd arvioida oppimistuloksiaan. Opettajakeskeisessd opetuksessa
opettaja midrittdd oppimistavoitteet, opetusstrategian sekéd valitsee oppimisympériston,
aikataulun ja oppimistehtivien jérjestyksen (Saarinen, 2020, s. 28-29). Theelen ja
Breukelen (2022, s. 1290-1298) vahvistavat opettajan roolin muuttumisen. Opettajan rooli
muuttuu tiedon siirtdjdstd ohjaamiseen, tukemiseen ja valmennukseen. Opiskelijan rooli
vaihtuu passiivisesta vastaanottajasta kohti aktiivista oppijaa, joka on vastuussa
oppimisprosessistaan. Opiskelijoiden itsesddntely lisddntyy samalla, kun opettajan

ohjauksen merkittivyys vihenee.

Opiskelijoiden kyvykkyys itseohjautuvuuteen kasvaa idn myotd. Itseohjautuvuuden
kehittyminen perustuu erityisesti aivojen prefrontaalisten alueiden kehittymiseen, jotka
kuuluvat aivojen hitaammin kehittyviin alueisiin. Thmisen aivot saavuttavat tdyden
kypsymisasteen vasta noin 20 vuoden idssd. (Saarinen, 2020, s. 23-25). Koululaisten
kognitiivisissa  taidoissa on  merkittdvid  yksilollisia  eroja  johtuen  aivojen
kypsymisnopeudesta (Uus, Mettis ja Viljataga, 2022, 586). Poonin toteuttamassa
tutkimuksessa selvitettiin nuorten itseohjautuvuuteen liittyvien taitojen kehittymista.
Tutkimus osoittaa, ettd 16—17 ikdvuoden vililld tapahtuu merkittdvd kdinne nuorten
itseohjautuvuuden  kehityksessd. (Kuviot 4 ja 5). Tutkimuksen perusteella
keskittymiskyvyn merkittavé kehitys alkaa 14-vuotiaana. Suunnittelukyvyn osalta tutkimus
osoitti tasaista kehitystd 12—16-vuotiailla, mutta vahvaa kehitysspurttia 16- ja 17-vuoden

valissa. (Poon, 2017, s. 7-9).
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Estimated Marginal Means of CNT Attention Control

Means of CNT Attention Control

Kuvio 2. Huomionhallinnan kehityskulku 12—17-vuotiailla. (Poon, 2017, s. 7-9)
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Kuvio 3. Suunnittelukyvyn kehityskulku 12—17-vuotiailla (Poon, 2017, s. 7-9)

Uusin tekemadstd tutkimuksesta selvidd, ettd monet 15-vuotiaat ovat vield kykenemittomia
itseohjautuvaan opiskeluun. Koululaisten itsesddtely- ja itseohjautuvuustaidot eivét ole
vield tiysin kehittyneet. (Uus, Mettis ja Viljataga, 2022, 594-595). Kehittymisprosessien
keskenerdisyys pitdd ylld impulsiivisuutta sekd taipumusta etsid virikkeitd ja valitonta
palkkiota. Opiskelijoiden heikko itseohjautuvuus ilmenee esimerkiksi hankaluutena asettaa
pitkien aikavélien opiskelutavoitteita, sinnikkyyden puutteena, turhautumisena seké siind,

ettd ulkoiset drsykkeet vaikuttavat voimakkaasti tyoskentelyyn. (Saarinen, 2020, s. 23-25).

Etenkin oman oppimisen suunnittelu, seuranta ja arviointi vaativat koululaisilta
kehittyneitd kognitiivisia taitoja. Monilla nuorilla on vaikeuksia kisitelld itsendisesti tietoa,

jonka omaksumiseksi tdytyy opiskella, organisoida ja harjoitella itse. Tdmd johtaa
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huonolaatuiseen oppimiseen sekd motivaation menetykseen. (Uus, Mettis ja Véljataga,
2022, 594-595). Tutkimustulokset ovat osoittaneet, ettd itseohjautuvien opetustapojen
kiyttiminen on johtanut heikompiin oppimistuloksiin lukiossa ja toisella asteella

(Saarinen, 2020, s. 31).

Aikuiset ovat oppijoina yleensd melko kehittyneitd ja itsendisid, joten heilld on kykyja
toimia itseohjautuvasti. Aikuisilla, yli 18-vuotiailla idn vaikutus itseohjautuvuuteen
tasaantuu. Bothan ja Coetzeen aikuisopiskelijoihin suunnatussa tutkimuksessa tutkittiin
itseohjautuvuuden ja idn vélistd suhdetta avoimessa etidkorkeakoulussa. Yli 50-vuotiaiden
ikdryhmd oli kyvykkdin menestymédn opinnoissa ja itsetehokkuudessa. Iakkddmmillé
opiskelijoilla on hankittua kokemusta ja itseluottamusta. Myds menestys opinnoissa ohjaa
heitd merkittdvasti nuorempia opiskelijoita enemmain. Ikdryhma 18-25 oli muita ikdryhmiéd
huomattavasti sitoutuneempi opintoihin. Nuoremmilla opiskelijoilla oli luultavasti
enemmin teknistd osaamista sekd aikaa osallistua akateemiseen toimintaan. 18-25-
vuotiaat, jotka ovat wuransa alkuvaiheessa, voivat olla kiinnostuneempia ja
motivoituneempia jatko-opiskelusta uransa edistamiseksi kuin muut ikédryhmét. (Botha ja

Coetzee, 2016, s. 242, 257).

Digitaalisten oppimismenetelmien kéyttd saattaa lisdtd oppimistulosten eriarvoisuutta.
Saman ikdryhmén opiskelijoiden selviytyminen itseohjautuvasta opiskelusta tasapuolisesti
ei ole itsestdén selvad (Uus, Mettis ja Viljataga, 2022, 594). 15-vuotiaiden PISA-tulokset
ja havainnot osoittivat, ettd itseohjautuvien opetuskdytintdjen tai digitaalisten
oppimateriaalien toistuvalla kdytolld oli negatiivinen vaikutus opiskelijoiden
oppimistuloksiin riskitaustaisilla opiskelijoilla. Riskiryhmiin kuuluvilla lapsilla ja nuorilla
voidaan havaita viivdstymid itseohjautuvuuden ja itsekontrollin kehityksessé. Riskiryhmiin
kuuluvat esimerkiksi nuoret, joilla on todettu neuropsykiatrisia oireita kuten: ADHD,
autismikirjon oireyhtymaét, masennus sekd ahdistusoireet. Myds sosiodemografiset tekijét
(perheen alhainen tulotaso, vanhempien koulutus ja alhainen sosioekonominen asema seki
miessukupuoli) voivat olla yhteydessé itseohjautuvuuden kypsymiseen aivoissa. (Saarinen,
2020, s. 26-27). Eta- ja verkko-opetus voivat lisdtd jo ennestddn heikoimmassa

kehitysvaiheessa olevien opiskelijoiden eriarvoisuutta.
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2.8 Eta- ja verkko-opetuksen hyotyja ja haasteita

Verkko-opetuksesta tehtyjen tutkimusten tulokset osoittavat selkedsti, ettd opiskelijat
oppivat etdopetuksessa yhtd paljon ja yhtd tehokkaasti kuin perinteisessd, kasvokkain
tapahtuvassa opetuksessa. (mm. Simonson, 2019, Addimando, 2022, Thalheimer, 2017).
Tutkimustulosten perusteella oppimistulokset ovat lihes samoja, riippumatta siitd onko
opiskelija osallistunut opiskeluun ldsnd olevana vai katsonut sisdllon nauhoitteena (Fabriz,
Mendzheritskaya ja Stehle, 2021, s. 2—3). Thalheimerin (2017, s. 25) tekemén tutkimuksen
mukaan oppimisen kannalta ei ole merkitystd, opetetaanko luokassa vai verkossa, vaan
silli milld oppimismenetelmélld opetetaan. Tositilannetta heijasteleva péaédtdksenteko
oppimisessa, useisiin toistoihin perustuva oppiminen, realistiset opetustehtdvit ja palaute
opettavat paremmin kuin  passiivinen luento-opetus. = Verkko-oppimisen ja
luokkahuoneopetuksen vililld voidaan saada yhtdldisid tuloksia, jos oppimismenetelméa

pidetddn vakiona.

Merkittdva huomio luokka- ja verkko-opetuksen vélilli on myds opintoihin kéytetty aika ja
materiaalien madrd. National Survey of Student Engagement (NSSE) -tutkimuksessa kavi
ilmi, ettd verkko-opiskelijat kiyttivit opiskeluun enemmén aikaa ja heilld oli pddsy
laajempaan mairddn materiaaleja ja, ettd he tekivdt yhteistyotd eri tavalla kuin perinteisesti
opetetut. Hyvin suunniteltu verkko-opetus tuottaa positiivisempia oppimistuloksia ja johtaa

parempaan opiskelijatyytyviisyyteen. (Simonson, 2019).

Tutkimustulokset osoittivat, ettd yhdistimélld 14hi- ja etdopetusta saatiin parempia
oppimistuloksia verrattuna siihen, jos hyddynnettdisiin pelkéstdan verkko- tai ldhiopetusta.
(Thalheimer, 2017, s. 25). Baxterin ja Haineyn (2022) toteuttamassa tutkimuksessa
selvitettiin korkeakouluopiskelijoiden kokemuksia pandemian aikaisesta etdopetuksesta.
Tuloksista selvidd, ettd opiskelijoiden mielestd paras oppimistapa on perinteinen opetus
kasvotusten (F2F), seuraavaksi sulautettu opetus, sitten reaaliaikainen etdopetus ja
viimeisend itsendinen verkko-oppiminen. Vertailtaessa reaaliaikaista etdopetusta ja
itsendistd verkko-oppimista, opiskelijat kokivat reaaliaikaisen etdopetuksen eduiksi
seuraavat: viliton palaute, yhteisollisyys, itseluottamuksen kasvu oppimista kohtaan, luo

rakennetta oppimiseen, helppokayttdisyys ja joustavuus.
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Digitaaliset opetusmenetelmét tarjoavat opiskelijoille joustavuutta. Tieteellisessd
kirjallisuudessa on dokumentoitu hyvin verkko-opetuksen hyddyt, liittyen opintojen
joustavuuteen ja itsemotivaatioon itseohjautuvan oppimisen kautta. Davis, Gough ja Taylor
(2019) mainitsevat verkkokurssien eduiksi opiskelijoiden nidkokulmasta joustavuuden,
motivaation lisddntymisen sekd opiskelun itsendisyyden. Introvertit opiskelijat pystyvit
helpommin osallistumaan vuorovaikutukseen keskustelupalstojen ja ryhméprojektien
kautta. Verkkokurssit tarjoavat joustavuutta syrjdseudulla asuville, sekd niille
opiskelijoille, jotka joutuvat tasapainottamaan opiskeluun kéaytettivdd aikaa muihin
velvollisuuksiin nidhden; kuten esimerkiksi urheilu, vanhemmuus tai osa- ja kokoaikatyd.
Joustavuutta saadaan myos opintopolkujen muodoissa, joissa itseohjautuvat ja
motivoituneet opiskelijat voivat nopeuttaa opintojaan ja valmistumista tai sopeuttaa
opiskeluaan esimerkiksi tilapdisten terveysongelmien vuoksi, jotka estdvit osallistumisen
fyysisesti oppilaitoksessa. Kun opiskelija kykenee itseohjautuvuuteen, hidn pystyy
tekemddn valintoja omassa oppimisprosessissaan ja oppimaan omassa aikataulussaan ja

tahdissaan. (Theelen ja Breukelen, 2022, s. 1298).

Opettajille verkko-opetus luo joustavuutta tyon suunnitteluun, hallintaan, toteutukseen seké
materiaalien uudelleenkdyttimiseen. Opintojaksot voidaan valmistella etukdteen, mikd
mahdollistaa my0s opettajalle joustoa ajan ja paikan suhteen. Oppimisympdristoistd 16ytyy
lisdksi tyokaluja opiskelijoiden opintojen edistymisen ja oppimisen seurantaan. (Davis,
Gough ja Taylor, 2019). Opettajien tdytyy kuitenkin ndhdd paljon enemméin vaivaa
viestintimahdollisuuksien toteutumiseen opettajan ja opiskeluryhmin vilille verrattuna

lahiopetukseen. (Fabriz, Mendzheritskaya ja Stehle, 2021, s. 13—14).

Verkko-opiskelu on haastavaa opiskelua, jossa korostuvat opiskelijan omat kyvyt ja taidot.
Verkko-opinnoissa opiskelijoilla on suurempi vastuu omasta opiskelustaan ja
kehityksestdan. Menestyneet etdopiskelijat ovat yleensd sisdisesti motivoituneita ja he
omaavat opiskelussa tarvittavaa itsekontrollia (Simonson, Schlosser ja Orellana, 2011, s.
126). Etdoppimisen taitoina voidaan pitdd my6s ryhmétyo- ja sosiaalisia taitoja, kieli- ja
oppimisentaitoja sekd tietotekniikkataitoja. Verkko-opiskelussa korostuu kyky keskittya
kuuntelemaan ja luomaan vuorovaikutusta verkkoympéristossd sekd taito olla ldsnd

opetustilanteessa. (Orpana, 2021, s. 25). Saarinen (2020, s. 26-32) korostaa opiskelijoiden
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idan  olevan ratkaisevassa asemassa itseohjautuvien oppimistapojen  kaytOssa.
Itseohjautuvuuden ja keskittymiskyvyn keskenerdisyys nikyy tutkimustuloksissa.
Riskiryhmiin kuuluvilla lapsilla ja nuorilla voidaan havaita viivistymia itseohjautuvuuden
ja itsekontrollin kehityksessd. Aloittelijoilla jo pelkéstéédn itseohjautuvat kdytdnnot voivat
aitheuttaa kognitiivista kuormitusta. Tutkimuksissa paljastui myods, ettd joidenkin
opiskelijoiden oli vaikea séilyttdd opiskelumotivaatiota ja he tunsivat itsensd yksindisiksi.

(Addimando, 2022, s. 7).

Opiskeljjoille digitaaliset opetusmetodit luovat haasteita roolien, ajanhallinnan ja
oppimisympéristojen kanssa. Osa opiskelijoista joutuu vuorottelemaan usean roolin
kesken, kuten vanhempi, kotiopettaja ja tyontekijd. Ajan ja tilan jakaminen muiden kanssa
saattaa olla haastavaa. Oppimisympéristd kotona voi olla puutteellinen, levoton tai

internet-yhteydet voivat olla epdvakaat. (Nergérd, 2021, s. 1717).

Opettajat kokevat haasteeksi ajan ja osaamisen puutteen sekd opiskelijoiden
oppimisvalmiuksien riittdméttomyyden. Haasteita tuo my0s opettajien oma asenne verkko-
opetusta kohtaan. Tutkimuksen mukaan opettajilla oli kielteinen asenne verkko-opetusta
kohtaan sekd he kokivat opetettavien aiheiden olevan sopimattomia verkko-opetukseen.
(Laitinen, 2021, s. 61). Digitaalisissa ympaéristdissé on myds haasteita palautteen
antamisessa. Davisin, Goughin ja Taylorin (2019) tutkimuksen mukaan opettajien on
vaikeampaa ja haastavampaa antaa palautetta verkossa kuin ldhiopetuksessa. Palautteen
antaminen on haastavaa varsinkin ongelmanratkaisua ja kriittistd ajattelua vaativissa

tehtédvissd, joihin ei ole ’yhtd oikeaa vastausta”.
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3 Tutkimuksen toteutus

Tassd luvussa kaisitellddn tutkimuksen tavoitteita, tutkimuskysymystd, tutkimuksen
toteutusta sekd aineiston hankinta- ja analysointimenetelmii. Lopuksi arvioidaan timén

tutkimuksen validiteettia, reliabiliteettia seké yleistettavyytta.

Tdmén tapaustutkimuksen tarkoituksena on selvittdd yhden organisaation media-alan
opettajien ja opiskelijoiden ndkemyksid siitd, mitd siséltdjd eri oppimisympéristdissé
kannattaisi toteuttaa. Tdssd tutkimuksessa kédytetyt oppimisympéristot ovat: kasvokkain
tapahtuva ldhiopetus, reaaliaikainen etdopetus eli webinaari, sekd ajasta ja paikasta
riippumaton verkko-opetus. Liséksi tutkimuksella etsitddn selkeyttd sithen, mitkd ryhmit
olisivat halukkaimpia ja kykenevidisimpid opiskelemaan itseohjautuvilla opetusmetodeilla:

ensimmaisen, toisen tai kolmannen vuoden opiskelijat vai aikuisopiskelijat.

3.1 Tutkimuskysymykset
Tutkimuksessa tarkastellaan neljaa asiaa.

1. Ovatko opettajat ja opiskelijat halukkaita etd- ja itsendiseen opetukseen ja milloin
etdopetusta pitdisi ottaa osaksi opetusta?

2. Miten etd- ja itsendistd opetusta tulisi toteuttaa? Mitd oppimisympdiristoja ja
viestintdkanavia voidaan suositella kdytettdvéksi opiskelun tukena?

3. Mitkd ryhmét olisivat halukkaimpia ja kykenevdisimpid opiskelemaan
itseohjautuvilla opetusmetodeilla? Onko vuosiluokkien ja aikuisopiskelijoiden tai

osaamisalojen vililld eroja?

Vuosiluokat: Ensimmdisen vuoden opiskelijat, Toisen vuoden opiskelijat, Kolmannen ja
neljdnnen vuoden opiskelijat, Aikuisopiskelijat alle 30-vuotiaat, Aikuisopiskelijat yli 31-

vuotiaat.
Osaamisalat: Painoviestintd, Julkaisutuotanto, AV-tuotanto, Valokuvaus.

4. Mitd sisdltojd ja toimintoja pitdd sdilyttdd ldhiopetuksessa, mitkd voitaisiin

opiskella etdopetuksena ja mitkd aiheet voidaan opiskella itsendisesti?
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Léhiopetus: Koulussa kasvokkain tapahtuva opetus.

Etiopetus: Reaaliaikainen etdopetus eli webinaari. Opetus toteutetaan etdyhteyden kautta.,

opiskelijat voivat olla kotona.

Itsendiinen opiskelu: Ajasta ja paikasta riippumaton itsendinen opiskelu, esim. verkkotehtdvien

Jja videoiden avulla.

3.2 Tutkimusasetelma ja menetelmi

Tutkimusasetelmaksi valittiin tapaustutkimus. Tapaustutkimuksen tarkoituksena on tutkia
mahdollisimman tarkasti yhtd tiettyd yksittdistapausta, josta tehdddn tapausta koskevat
johtopéétokset, toimenpidesuositukset sekd yleistykset (Holopainen ja Pulkkinen, 2002, s.
19). Tapaustutkimus oli jdrkevd valinta, koska tutkimus kohdistuu yhden
koulutusorganisaation yhteen koulutusalaan. Tutkimus koostuu yhdestd mittauskerrasta,
joka kohdistetaan kaikkiin koulutusalan opettajiin ja opiskelijoihin. Pitkittdistutkimukselle
el ole tdssd tilanteessa tarvetta, koska tutkimuksella halutaan selvittdda koulutusalan
taménhetkisid mielipiteitd oppimisympdiristojen hyoddyntdmisestd jatkokehitystd varten.
Pitkittdistutkimuksella seurataan jonkin ilmion kehittymistd pidemmaélld aikavalilld
(Holopainen ja Pulkkinen, 2002, s. 18). Tulevaisuudessa, kun koulutusalalla on enemmén
kokemusta suunnitelmallisista etd- ja verkkototeutuksista, tulee ajankohtaiseksi toteuttaa
tarkempi  tutkimus erilaisten verkkometodien todellisesta vaikuttavuudesta ja
oppimistuloksista. Pitkittdistutkimus tulee kysymykseen, kun halutaan tietoa etd- ja

itsendisen verkko-oppimisen pitkéaikaisista vaikutuksista.

Tutkimusmenetelmé on kyselytutkimus, koska vertailevaa tietoa haluttiin kerétd laajasti
kaikilta koulutusalan opiskelijoilta ja opettajilta. Kyselytutkimusta kannattaa kdyttdd, kun
materiaalia  kerdtddn paljon ja halutaan selvittdd kohderyhméin mielipiteit.
Tutkimusaineistoa kerdtdin lomakkeella valmiita kysymyksid kdyttden. Aineistoa voidaan
jalkikdteen analysoida kadyttden wuseita eri analysointimenetelmii. (Holopainen &
Pulkkinen, 2002, s. 19). Aineiston kerddminen, ldpikdyminen ja analysointi haluttiin pitda
jarkeviand sekd nopeana. Kyselytutkimus on nopeampi ja tehokkaampi tapa kerdtd

aineistoa verrattuna esimerkiksi haastatteluiden jérjestdmiseen. Usean sadan henkilon
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haastatteleminen ei  tdssd  tutkimuksessa olisi tuonut tieteellistdi lisdarvoa
kyselytutkimuksesta saatavaan aineistoon verrattuna, koska tutkimuksen tarkoituksena on

kartoittaa timénhetkisti yleistd mielipidettd jatkokehitysté varten.

Tutkimukseen vastaamisen helpottamiseksi kysely toteutettiin verkkokyselynd, johon
voitiin vastata sekd tietokoneella ettd matkapuhelimella. Risdnen & Sarpila (2015)
nostavat esille internetin ja viestintdteknologian kdyton yleistymisen tutkimustiedon
kerddmisessd.  Verkko-kyselyiden  etuja  ovat  esimerkiksi  verkkotydkalujen

helppokayttdisyys seki kyselyn toteuttamisen alhaiset kustannukset.

3.3 Tutkimuksen kohderyhmai ja aineistonkeruumenetelméa

Tutkimus toteutettiin kohderyhmén osalta kokonaistutkimuksena. Kokonaistutkimus on
jarkevéd toteuttaa, jos perusjoukko on pieni (Holopainen & Pulkkinen, 2002, s. 28).
Media-alalla oli tutkimuksen ajankohtana hieman alle 400 opiskelijaa. Tutkimuskysely
lahetettiin  kaikille media-alan opettajille ja opiskelijoille. Media-alalla oli kyselyn
ajankohtana toissd 21 opettajaa ja oppilaitoksessa kirjoilla olevia opiskelijoita oli 394.
Opettajista kyselyyn vastasi 76 % (16/21) ja opiskelijjoista kyselyyn vastasi 35 %
(138/394). Vastauksia tuli kaikilta osaamisaloilta ja kaikista opiskelijaryhmista.

Tutkimukseen hankittiin aineistoa 26.10.-8.11.2022 vélisend aikana. Webropol-ohjelmalla
toteutetulla kyselylomakkeella suurin osa kysymyksistd oli monivalinta-, jérjestys- tai
asteikollisia Likertin 5-portaisia kysymyksid, lisédksi oli muutamia vapaaehtoisia avoimia
tarkentavia kysymyksid. Opettajille ldhetettiin kysely sdhkopostitse ja opiskelijoille
Wilma-viestilld. Kiersin lisdksi yhtend pdivana yksittdisen kampuksen luokissa teettimassi
kyselyé opiskelijoilla, jotta vastausprosentti saataisiin mahdollisimman suureksi. Kahdella
muulla kampuksella pyysin sdhkOpostitse opettajia teettimién kyselyd luokissa.
Kyselylomake oli viisisivuinen ja tdyttdminen kesti noin 20-30 minuuttia. Kaikille

lahetettiin vield muistutus kyselysta.
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3.4 Aineiston analysointi

Aineisto keridttiin Webropol-ohjelmalla. Kyselyn aineistoa kisiteltiin sekd Webropol-
ohjelmalla ettd IBM SPSS Statistics -ohjelmalla, versiolla 28. Useista kysymyksistd ja
véittimistd muodostetaan keskiarvomuuttujia, jotta saadaan yhteenvetoja ilmidistd, joilla
voidaan tehdd vertailua opettajien ja opiskelijoiden vilillda sekd eri opiskelijaryhmien
valilla. Vertailussa kéytettiin keskiarvoja. Tutkimuksessa esitellyt kaaviot on toteutettu

Webropol- ja SPSS-ohjelmissa.

3.5 Henkilotietojen kisittely ja aineiston hivittiminen

Kyselytutkimuksessa ei késitelty henkilotietoja eikd muitakaan tietoja, joilla opiskelijoita
tai opettajia pystyttdisiin tunnistamaan. Taustatietojen selvittimisessd pitdydyttiin
minimaalisissa tiedoissa: opiskelijoilta kysyttiin vuosiluokka tai ikdryhmad, koulutustausta

sekd osaamisala. Opettajilta kysyttiin osaamisala sekd opettaako nuoria vai aikuisia.

Aineisto tullaan sdilyttdmédén Gradian ylldpidossa olevassa Webropol-kyselytyokalussa
korkeintaan viiden vuoden ajan, eli vuoden 2027 loppuun asti tai niin kauan, kun kyseinen

tyOkalu on tutkimuksen tekijalla kdytossa.

3.6 Tutkimuksen arviointi

Seuraavaksi pohdin tutkimuksen validiteettia, otoksen validiteettia, reliabiliteettia ja
yleistettdvyyttd. Validiteetilla arvioidaan, onko tutkimuksella tutkittu sitd, mitd sen oli
tarkoitus tutkia. Otoksen validiteetilla arvioidaan, onko otos kattava osoittamaan
tutkittavaa asiaa. Reliabiliteetilla arvioidaan, onko valittu tutkimusmenetelméd luotettava
kuvaamaan ilmi6ti. Lopuksi pohdin, voidaanko tutkimus yleistdd valittuun perusjoukkoon

ja voidaanko se yleistdd muihin perusjoukkoihin.

Tutkimuksella oli tarkoitus selvittdd yhden organisaation, yhden koulutusalan nikemyksié
ja toiveita etd- ja verkko-opetuksesta. Tutkimus toteutettiin verkkokyselynd, joka on
periaatteessa toistettavissa sellaisenaan uudelle ryhmélle, tosin muuttaisin kysymyksia

joiltain osin. Tutkimus oli sisdlloltdén liian laaja ja joitain asioita kysyttiin useita kertoja.
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Vastaajilta tuli palautetta sekd kyselyn pituudesta ettd kysymysten suuresta méadrdsta.
Jalkikdteen kuulin, ettd osa vastaajista jétti kyselyn kesken, koska sitéd oli hankala tiyttd4 ja
se oli liian pitkd. Kesken jddneitd vastauksia ei tallennettu. Esimerkiksi ohjaukseen liittyvét
kysymykset olisi voinut jattdd pois, sekd ne kysymykset, joissa kysyttiin samaa asiaa
useilla tavoilla. Osassa kysymyksid oli myds mahdollisuus vastata useita eri vaihtoehtoja
eli tutkimuksessa oli useita monivalintakysymyksid. Naissdkin kysymyksissd piti tulosta
katsoa suuntaa antavana. Antamalla vastausmahdollisuudeksi vain yhden vaihtoehdon,
olisi joidenkin kysymysten tuloksista ndkynyt paras vaihtoehto selkeimmin. Huolimatta
ndistd kyselyyn liittyvistd huomioista, tutkimus vastaa etukdteen suunniteltuihin
tavoitteisiin. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd suuntaa antavia nidkemyksid ja

mielipiteitd 14hi- etd- ja verkko-opiskelusta ja siithen tutkimus antaa vastauksen.

Tutkimuksen otos on kattava osoittamaan luotettavasti media-alan opettajien ja
opiskelijoiden ndkemyksid. Kysely ldhetettiin kaikille 415 media-alan opiskelijalle ja
opettajalle, joista kyselyyn vastasi yhteensd 154 henkil6d (37 %). Opiskelijoista kyselyyn
vastasi 35 % ja opettajista kyselyyn vastasi 76 %. Vastauksia tuli kaikilta neljalta
osaamisalalta sekd kaikista vuosi- ja ikdryhmistd. Koska vastauksia tuli kattavasti kaikilta
osaamisaloilta ja vuosi- ja ikdryhmistd voidaan olettaa, ettei vastaamatta jattineiden

nidkemykset muuta merkittavéasti lopputulosta.

Tutkimusmenetelmiksi valittiin  verkossa tdytettdvd kyselytutkimus. Tutkimuksen
tavoitteena oli kartoittaa media-alan ndkemyksid etd- ja itsendisestd opetuksesta. Jotta
opiskelijat ja opettajat saavutettiin mahdollisimman laajasti, oli verkkokysely jarkeva
toteutustapa. Verkkokysely saavuttaa helposti kaikki kohderyhmit ja aineisto on helppo
kasitelld jalkikdteen tilastollisesti. Kysymyksid pohdittiin pitkdén, jotta niiden kautta
saataisiin monipuolinen kuva media-alan nidkemyksistd ja toiveista. Tutkimustulokset
osoittavat, ettd valittu tutkimusmenetelmé toimi hyvin ja se antaa kattavan kuvan media-

alan nikemyksista.

Tutkimuksen aineisto rajoittuu yhteen organisaatioon ja yhteen osaamisalaan. Tutkimuksen
tavoitteena oli 16ytdd suuntaa antavia ndkemyksii siitd, millaisia sisdlt6jd millekin ryhmille

ja kenelle etd- ja itsendistd opetusta kannattaa suunnata. Koska tutkimuksen aihepiiri on
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ohjata  opetuksen  suunnittelua, voidaan  tuloksia  hyddyntdd  laajemmin.
Tutkimuskysymykset olivat hyvin yleisid ja tuloksissa pyrittiin 10ytdmadan ryhmien ja
sisdltdjen suhteen yleistyksid, joten tulosten yleistyksid voidaan soveltaa myds muihin
ammatillisiin oppilaitoksiin. Opiskelija-aines lukioissa ja korkeakouluissa saattaa kuitenkin
olla itseohjautuvuudeltaan hyvin erilaista kuin ammatillisissa oppilaitoksissa, joten

suhtautuisin tutkimuksen tulosten soveltamiseen lukioihin ja korkeakouluihin varauksella.

Lopuksi haluan vield korostaa, ettei tutkimus vastaa kysymykseen, onko etd- ja verkko-
opetus perinteistid opetusta parempaa tai kannattaako ammatillisessa koulutuksessa kéyttaa
itseohjautuvia opetusmenetelmid. Tutkimuksella otetaan kantaa ainoastaan siihen, millaista
etd- ja itsendisti opetusta kannattaisi ldhted kokeilemaan media-alalla opettajien ja

opiskelijoiden nikemysten pohjalta.
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4 Tulokset

Tassd luvussa kdydddn ldpi tutkimuksesta saadut tulokset. Ensimmaéiseksi kdydddn lipi
tutkimukseen osallistuneiden taustatietoja. Seuraavaksi tuloksia analysoidaan neljén
tutkimuskysymyksen kautta: 1) Opettajien ja opiskelijoiden halukkuus etdopetukseen, 2)
Etdopetuksen toteutustavat, 3) Etdopetuksen opetusryhmét ja 4) Opetussisallot.

4.1 Vastaajien taustatiedot

Tutkimuspyyntd ldhetettiin kaikille 415 media-alan opiskelijalle ja opettajalle, joista
kyselyyn vastasi yhteensd 154 henkil6d (37 %). Avoimeen kommenttikenttddn vastasi 40,
eli 26 % vastanneista. Vastauksia tuli kaikilta osaamisaloilta ja kaikista luokkaryhmista
yhteensd 154. Kokonaismédrastd opettajien vastauksia oli 10 % (16) ja opiskelijoiden 90 %

(138) (Kaavio 1.)

10% (16) -,

\ 90% (138)

@ Media-alan opiskelija @ Media-alan opettaja

Kaavio 1. Vastaajien roolit
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4.1.1 Opiskelijoiden taustatietoja

Opiskelijoista kyselyyn vastasi 35 % (138/394). Vastauksia tuli kaikilta osaamisaloilta:
Painoviestintd 30 (21,7 %), Julkaisutuotanto 44 (31,9 %), AV-tuotanto 37 (26,8 %) ja
Valokuvaus 27 (19,6 %). (Kaavio 2). Suurin osa opiskelijoista vastasi kyselyyn
marraskuun 26. péivind, jolloin kiersin Viitaniemen kampuksella teettimissid kyselya.
Tdmi ndkyy my0s tilastossa siten, ettd Viitaniemen kampuksen ryhmét ovat hieman
korostuneet aineistossa: Julkaisutuotannon ryhmé on vastanneiden ryhmisté suurin (32 %),
sithen kuuluu ainoastaan 21 % media-alan opiskelijoista. Vihiten vastanneita oli
valokuvauksen opiskelijoissa, vain 19 % kaikista vastanneista, vaikka Valokuvauksen
osaamisalaan kuuluu 31 % media-alan opiskelijoista. Valokuvauksen véhdisempéin
vastausmédradn saattaa vaikuttaa, ettei kyselyd teetetty opettajan johdolla yhteisesti
luokassa, vaan opiskelijoita pelkdstdsin kehotettiin vastaamaan kyselyyn. Liséksi suuri osa
valokuvausopiskelijoista on aikuisia, jotka eivdt olleet kyseisend ajanjaksona

lahiopetuksessa, eivitkd he seuraa Wilma-viestintda kuin satunnaisesti.

RGN N 22% (30)
A"

-

27% (37) —
\~ 32% (44)

@ Painoviestinta @ Julkaisutuotanto @® AV-tuotanto @ Valokuvaus

Kaavio 2. Vastanneet opiskelijat osaamisaloittain

Vastauksia tuli kaikilta vuosiluokilta sekd aikuisopiskelijoilta, jotka jaettiin kahteen
ikdryhmédan. Nuorten vastausten osalta on ndhtivissd vuosiluokkien ldsnd olevien

opiskelijoiden vahentyminen siirryttidessd ensimméiisen vuoden opiskelijoista kolmannen ja
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neljinnen vuoden opiskelijoihin. Ensimmaéisen vuoden opiskelijoita oli oppilaitoksen
kirjoilla kyselyn aikaan 87, joista kyselyyn vastasi 41 %. Toisen vuoden opiskelijoita 73,
joista kyselyyn vastasi 37 % ja kolmannen ja neljdnnen 48, joista kyselyyn vastasi 42 %.
Nuorten ryhmistd vastasi 83 opiskelijaa (60 %) ja aikuisryhmistd 55 opiskelijaa (40 %).
(Kaavio 3).

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18% 20% 22% 24% 26%

1. vuoden opiskelija 26% (36)
2. vuoden opiskelija 20% (27)
3. - 4. vuoden opiskelija 14% (20)

Alkuisopiskelija (ika 18-30) 25% (34)

Aikuisopiskelija (kd 31-)

Kaavio 3. Vastanneet opiskelijat luokka- tai ikdryhmittiin

4.1.2 Opettajien taustatietoja

Opettajista kyselyyn vastasi 76 % (16/21). Vastauksia tuli kaikilta osaamisaloilta:

Painoviestinté 3, Julkaisutuotanto 4, AV-tuotanto 5 ja Valokuvaus 4.

Opettajien omaa kokemusta opettaja- ja opiskelijaldhtdisen opettajuuden vélilld selvitettiin
viiden kohdan kysymykselld ” Opettajana minua kuvaa eniten... ”, jossa heidén piti valita
Likert-asteikollisia ~ viittdmid.  Kysymykselld  selvitettiin, kokevatko  opettajat
suuntautuvansa enemmén opettaja- vai opiskelijaldhtdiseen opetukseen. Vastauksista
voidaan sanoa, ettd media-alan opettajat kokevat olevansa opetustyyliltiin enemmaén

opiskelijaléhtoisid, keskiarvon ollessa 3.9 (keskiluku 3). (Kaavio 4).
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Kaavio 4. Opettajien suuntautuneisuus opettaja- tai opiskelijaldhtdiseen opetukseen

4.2 Opettajien ja opiskelijoiden halukkuus etiopetukseen

Opettajien ja opiskelijoiden halukkuutta etd- ja itsendiseen opetukseen selvitettiin usean
kysymyksen avulla. Opettajien asennetta etd- ja verkko-opetukseen selvitettiin
kysymykselld ”Voisitko kuvitella toteuttavasi etd- tai verkko-opetusta tulevaisuudessa?”.
Kysymykselld “Etdopetus tai itsendiset verkkokurssit ovat mielesténi tarpeellisia...”
kartoitettiin sekd opettajien ettd opiskelijoiden asennetta etid- ja itsendisen opiskelun
tarpeellisuuteen. Etd-, itsendisen ja monimuoto-opetukseen paremmuutta verrattuna
lahiopetukseen selvitettiin  kysymykselld: “Kummalla opetustavalla oppii mielestési
paremmin?”. Viimeiselld kysymykselld: ”Milloin eti- ja itsendistd verkko-opetusta pitéisi
ottaa mukaan opetukseen?” haluttiin selvittdd, ovatko opettajat ja opiskelijat yhtd mieltad

itseohjautuvien opintojen aloitusajankohdasta.

4.2.1 Opettajien asenne eti- ja itseniiiseen opetukseen

Opettajien asennetta etd- ja verkko-opetukseen selvitettiin kysymykselld “Voisitko
kuvitella toteuttavasi eti- tai verkko-opetusta tulevaisuudessa?”. Kaikki opettajat olivat
halukkaita opettamaan eti- tai itsendistd opetusta verkossa. Opettajista 81 % oli valmiita

opettamaan seki eté- ettd itsendistd opetusta verkossa ja 19 % etdopetusta.
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Kysymykselld “Etdopetus tai itsendiset verkkokurssit ovat mielesténi tarpeellisia...”
kartoitettiin opettajien ja opiskelijoiden asennetta etd- ja itsendisen opiskelun
tarpeellisuuteen. Kysymykseen pystyi vastata useamman eri vaihtoehdon, joten kysymys ei
vastaa sithen, mikd vaihtoehdoista koettiin tdrkeimmaiksi. Kysymykseen vastasi 154
henkil6a ja vastausvaihtoehtoja oli 231. Opettajista (69 %) ja opiskelijoista (49 %) koki
etd- ja itsendisen opetuksen tarpeellisimmaksi opiskelijoille. Seuraavaksi tairkeimmaéksi eté-
ja itsendinen opiskelu koettiin pandemian sitd vaatiessa ja kolmanneksi oppilaitoksen
nikokulmasta. Molemmat ryhmit kokivat opettajien saavan eti- ja itsendisestd opetuksesta

vain jonkin verran etua. (Kaavio 5).
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31% (5)
jos oppilaitos haluaa niita toteuttaa

69% (1)
koska niistd on etua opiskelijoflle
49% (68)

25% (4)

18% (25)

koska niista on etua opettajille

@ Opettajat @ Opiskelija

Kaavio 5. Verkko-opetuksen tarpeellisuus

Tuloksista voidaan padtelld, ettd kaikki opettajat ovat halukkaita opettamaan etd- tai
itsendistd opetusta verkossa. Opiskelijoiden koetaan hyotyvdn etd- ja itsendisestd

opetuksesta opettajia ja oppilaitosta enemmaén.

4.2.2 Opetustapojen vertailu

Etd-, itsendisen ja monimuoto-opetuksen paremmuutta verrattuna Il&hiopetukseen
selvitettiin  kysymykselld: “Kummalla opetustavalla oppii mielestdsi paremmin?”.

Kysymyksessd oli 3 Likert-asteikollista vdittdimai. (Arvojakauma: 1-5, keskiluku 3).
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Vertailtaessa ldhiopetusta etéd-, itsendiseen sekd monimuoto-opetukseen sekid opettajat ettd
opiskelijat kokivat ainoastaan monimuoto-opetuksen hieman ldhiopetusta paremmaksi
vaihtoehdoksi. Opiskelijat kokivat kaikki etd- ja itsendisen opiskelun vaihtoehdot

mielekkdammiksi kuin opettajat. (Kaavio 6).

3501 === (1) Ldhiopetus - Etdopetus (5)
=== (1) Ldhiopetus - Itsendinen oppiminen (5)
=== (1) Lahiopetus = Monimuoto opetus (5)

3.00

250

Mean

2.00

1.50 ¢

Media-alan opiskelija Media-alan opettaja
Olen

Kaavio 6. Opettajien ja opiskelijoiden opetustapojen vertailu

Vapaan palautteen kentdssd olevat kommentit tukevat kysymyksen havaintoja. Eti- ja
verkko-opetus koetaan hyvéksi tukemaan ja monimuotoistamaan ldhiopetusta. Liséksi se
antaa vastuuta ja vapautta opiskelijoille. Toisaalta etdopetuksessa ndhdddn myds paljon
riskejd tasa-arvoisuuden, sosiaalisuuden puutteen ja oppimisen ndkokulmista. Osassa

kommenteissa oltiin vahvasti etdopetusta vastaan.

Seuraavassa esimerkkejd Vapaan palautteen kentéin kommenteista:

’

"Etdpdivid/itsendistd opiskelua voisi olla oppilaiden tarpeiden mukaan silloin tdlloin.’

“Etdopetusta muutama pdivd viikossa olisi hyvd ja auttaisi oppilaiden jaksamista kun
Jjoka-pdivd ei tarvitsisi heti aamusta koululle asti tulla kun samoja tehtdivid pystyisi pitkdlle

’

tekemddn kotona.’

“"Omasta mielestd itselle olisi paljon parempi etdopiskelu/itsendinen opiskelu sosiaalisen
ahdistukseni vuoksi. Koulussa on hankala tehdd mitddn kun aina huolehtii siitd mitd muut

sinusta ajattelevat.”
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“Etdopetukselle pitid olla perusteet oppimisen ndkokulmasta. Myods edellytykset

etdtyoskentelyn toteutukseen tulee olla tasapuoliset.”

"Nykyisellddn etdyhteyksilld ei ole riittivdsti mahdollisuuksia varmistaa opiskelijoiden

osallistumisen tasoa opetuksen aikana.”

"Ryhmdissd kaikki pysyvit paremmin mukana ja opiskelijat voivat neuvoa toisia tarpeen

’

vaatiessa.’
Toisaalta kukaan ei vdilttamdttd valvo esim. nuoren kotona toteutuvaa etdopiskelua.

"Ei etdd, enemmdn perehdyttimistd ja kannustamista omiin projekteihin, laajempaa

’

kerron-taa mitd kaikkea on mahdollista tehdd.’
"Ei endd etd opetusta ellei maailman tilanne sitd vaadi!!! ”
"Ei koskaan etdopetusta”

Kysymyksen tuloksista sekd vapaan kentin kommenteista voidaan péételld, ettd opettajat ja
opiskelijat pitdvit keskimddrin monimuoto-opetusta pelkkdd ldhiopetusta parempana

opetusmuotona.

4.2.3 Eti- ja itseniisten opintojen aloittaminen

Kysymykselld “Milloin etd- ja itsendistd verkko-opetusta pitdisi ottaa mukaan
opetukseen?” haluttiin selvittdd, ovatko opettajat ja opiskelijat yhtd mieltd siitd, milloin

etdopetusta pitdisi ottaa mukaan opetukseen. Kysymyksessi sai valita yhden vaihtoehdon.

Opiskelijoiden mielestd vahvasti paras vaihtoehto olisi etd- ja itsendisten opintojen
aloittaminen yksil6llisesti, opiskelijan taipumusten mukaan. Opettajien mielestd etd- ja
itsendisten opintojen aloittaminen pitéisi tapahtua heti koulutuksen alusta ldhtien tai toisena
opintovuotena. N@mid vaihtoehdot olivat myds opiskelijoiden valinnoissa kérkipadssa.

(Kaavio 7).
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Muu, miké?

— Opettajat — Opiskelijat

Kaavio 7. Milloin verkko-opetus pitéisi lisdtd opetukseen?

Opiskelijoiden halu saada valita yksildllisesti kuuluvatko he ldhi- vai etdopetukseen tulee
esille tdmin kysymyksen vastauksissa sekd vapaissa kommenteissa. Avoimissa

vastauksissa oli aiheeseen liittyen esimerkiksi seuraavat kommentit:

“Etdopetus/itsendinen opiskelu toimii, mikdli opiskelija saa itse valita, haluaako hdn

>

opiskella etdnd vai ldhiopetuksessa. Joillekin etdily voi sopia paremmin, mutta minulle ei.’
“Jos tulee etdopetusta nii oppilas sais ite pddttid onko se itselle hyvd vaihtoehto”.

Opiskelijat pystyviat hydodyntdméén itseohjautuvia opetuskéytinteiti paremmin opintojen
loppupuolella. Koulutuksen aloitukseen liittyy valtava méaédrd uusien asioiden ja
kiyténteiden oppimista, kun opiskelija siirtyy peruskoulusta ammatilliseen opetukseen tai
tyoelamastd opiskelemaan. Koulutuksen alussa opiskellaan perustaitoja, joissa tarvitaan
erilaista ohjausta ja tukea kuin syventdvissd opinnoissa. Saarinen (2020, s. 32) toteaa,
tutkimusndyton osoittaneen, ettd aloittavat opiskelijat, joilta puuttuu opiskeltavasta aiheesta
peruskisitteet ja osaaminen, eivit vilttdmittd pysty saavuttamaan oppimistavoitteita ilman
opettajan ohjausta.  Tédmid johtuu siitd, ettd aloittavan opiskelijan kyvyttomyys
itseohjautuvuuteen voi aiheuttaa kognitiivista kuormitusta, jolloin osaaminen ei valttadmatta
rakennu johdonmukaisesti aikaisemman tiedon varaan ja kaikkea keskeistd sisdltod ei
ymmarretd. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd itseohjautuvien opetustapojen kiyttdminen
johtaa heikompiin oppimistuloksiin lukiossa ja toisella asteella, koska itseohjautuvuus

kehittyy 1idn myotd. Itseohjautuvat oppimismenetelmédt ovat tuoneet parempia
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oppimistuloksia vasta aikuisilla, yli 20-vuotiailla. Lisdksi riskiryhmiin kuuluvilla

itseohjautuvuuden vaatimat taidot kehittyvét hitaammin.

Nuorissa opiskelijoissa on paljon oppivelvollisia, joten opetuksen tasapuolisuus tulee
turvata. Opiskelijoiden mahdollisuuksissa opiskella kotona saattaa olla suuria
eroavaisuuksia: Internet-yhteyksien toimivuus/nopeus, rauhallinen opiskeluympéristd ja

tuen saanti vaihtelee perheittéin.

Kysymyksen tuloksista huolimatta itseohjautuvia opintoja kannattaisi edelld mainittujen
perusteluiden takia siirtdd opintojen loppupuolelle ja aikuisopetukseen. Oppilaitoksen
pitéisi pystyd huomioimaan opiskelijoiden kyvyt ja toiveet, mutta myos toteuttaa opetusta
suunnitelmallisesti ja jirkevisti. Ei ole kenenkddn edun mukaista rakentaa koko koulutusta
opiskelijoiden yksildllisten toiveiden mukaan. Oppilaitoksen tulee tukea opiskelijoiden
yksilollisyyttd ja kehitystd heiddn kykyjensd perusteella, mutta toteuttaa silti opetusta
ryhmédkohtaisesti. Etd- ja itsendistd opiskelua voidaan suositella vaihtoehtona heti
koulutuksen alusta ldhtien nopeille ja kehittyneemmille opiskelijoille eriyttiméén heidén
opetustaan sekd aikuisryhmille. Itseohjautuvat opetusmenetelmédt soveltuvat kokonaisille
nuorten ryhmille sitten, kun koulutuksen alkuun liittyvat kuormittavat tekijit laantuvat.

Etdopetus kannattaa aloittaa sithen parhaiten soveltuvista sisélloista.

4.3 Etiaopetuksen toteutustavat

Opettajien ja opiskelijoiden mielipidettd etdopetuksen jaksottamiseen Kkartoitettiin
kysymykselld “Kuinka monta ldhi- tai etdpdivdd tulisi sijoittaa opetukseen viikossa,
jaksossa tai luku-kausitasolla?”. Lisdksi kysyttiin, miten etdpdivd tulisi toteuttaa:
Halutaanko koko péivin kestivid etdopetuspdivid vai jaetaanko pdivd osiin? Ja, mitd
kolmesta  koulutusorganisaatiossamme  kdytdssd  olevasta  etdopetusohjelmasta
suositettaisiin  kaytettdviksi? Lopuksi selvitettiin vield opettajien ja opiskelijoiden

mielipidettd etdopetuksen aikaisesta ohjauksesta.
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4.3.1 Opetuksen jaksottaminen

Opettajilta ja opiskelijoilta haluttiin selvittdd kuinka monta ldhi- tai etdpdivdd opetukseen
tulisi sijoittaa. Kysymykselld Minusta paras paikka opiskella olisi ... (valitse 1-3 parasta
vaihtoehtoa)” annettiin seitsemén vaihtoehtoa, jotka piti asettaa paremmuusjérjestykseen.
Osa vastaajista laittoi kaikki seitsemén jérjestykseen ja osa valitsi 1-3 parasta vaihtoehtoa.
Kaaviossa 8 nidkyvéit opettajien ja opiskelijoiden vastausten keskiarvot. Mitd pienempi
luku, sitd paremmaksi vaihtoehto koettiin. Opettajien ja opiskelijoiden vastauksissa oli
paljon hajontaa. Kysymyksen ongelmana oli, ettei siind pohjustettu mille ryhmille tai
sisélloille opetusta toteutettaisiin, joten opettajat ja opiskelijat vastasivat kysymykseen

yleiselld tasolla.

Opettajat valitsivat opetuksen jaksottamisen kolmeksi parhaimmaksi tavaksi: 1)
lahiopetuksen, 2) ldhiopetuksen, jossa olisi 2—3 pdivad viikossa eté- tai itsendistd opetusta
ja 3) ldhiopetuksen, jossa olisi 1 pédivéd viikossa etd- tai itsendistd opetusta. Opiskelijat
valitsivat opetuksen jaksottamisen kolmeksi parhaimmaksi tavaksi: 1) ldhiopetuksen, jossa
olisi 1 pdivid viikossa etd- tai itsendistd opetusta, 2) ldhiopetuksen, jossa olisi 2—3 pdivéa
viikossa etd- tai itsendistd opetusta ja 3) ldhiopetuksen. KéytinnOssd opettajien ja
opiskelijoiden keskimdardiset vastaukset olivat samoilla linjoilla toistensa kanssa.
Yhdenmukaisia oltiin myds huonoimmin sopivien opetusjaksotusten kanssa. Kummallakin
kolme huonointa vaihtoehtoa olivat itsendinen opetus, viikko ldhiopetusta ja viikko

itsendistéd sekd itsendistd opiskelua, jossa 1-6 1dhipdivad kuukaudessa. (Kaavio 8).
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Kaavio 8. Opettajien ja opiskelijoiden valinnat parhaasta opetustavasta.

Opettajien ja opiskelijoiden mielestd yleisesti paras opetusmuoto on ldhiopetus, joka
sisdltdd yhdestd kolmeen péivéén etd- tai itsendistid opetusta viikossa ja heikoin vaihtoehto
on pelkkd itsendinen opiskelu. Tutkimuksen tulokset ovat linjassa Baxterin ja Haineyn
(2022) toteuttaman tutkimuksen kanssa, jossa opiskelijoiden mielesté paras oppimistapa on
perinteinen opetus kasvotusten (F2F), seuraavaksi sulautettu opetus, sitten reaaliaikainen

etdopetus ja viimeisend itsendinen verkko-oppiminen.

4.3.2 Etipaivien toteuttaminen

Opiskelijoiden ja opettajien toiveita etdpdivien toteuttamiseen selvitettiin kysymykselld
”Minusta paras tapa toteuttaa opetusta etdyhteyden kautta on...”. Vastaajille annettiin nelj
ehdotusta, jotka piti asettaa paremmuusjérjestykseen. Mitd pienempi luku, sitd mieluisampi
toteutustapa. Opettajat ja opiskelijat olivat samaa mieltd etdpédivien jakamisesta osiin.
Opettajat kokivat parhaaksi toteutustavaksi aloittaa ja lopettaa péivit etdtapaamisella ja
toteuttaa pdivdn aikana itsendisesti tehtdvid harjoituksia. Toiseksi paras vaihtoehto oli

jakaa pdivé kahteen osaan: puolet etdtapaamista ja puolet itsendistd opiskelua. Opiskelijat
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valitsivat samat vaihtoehdot eri jarjestyksessd. Kummankin mielestd huonoin vaihtoehto on
osa koululla ja osa eténd ja toiseksi huonoin koko pdivin kestdvit etitapaamiset. (Kaavio
9). Vuosiluokkien osalta mielenkiintoinen yksityiskohta oli, ettd ensimméisen vuoden
opiskelijat valitsivat parhaaksi etdpéivien toteutustavaksi vaihtoehdon, jossa etidpdivé alkaa

ja pééttyy yhteiseen tapaamiseen ja vilissd on itsendistd opiskelua. (Kaavio 10).

3.50 | - Puolet pdivdstd etdopetusta ja puolet
lahiopetusta koululla

== Koko koulupaivdn kestdvd etdopetus

= Puolet pdivdsta etdopetusta ja puolet

3.00 itsendistd opiskelua
Opiskelupdiva alkaa ja pddttyy
== yhteisella etatapaamisella ja vilissa

= e
= itsendistd opiskelua
@ 250
=

2.00 | D_ —El

1.9
1.50 |
Media-alan opiskelija Media-alan opettaja
Olen

Kaavio 9. Opettajien ja opiskelijoiden valinnat etdpdivien toteuttamisesta
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Vuosiluokka tai aikuisopiskelijan ikidluokka
Kaavio 10. Valinnat etdpdivien toteuttamisesta vuosi- ja ikdluokittain
Vapaan kentdn kommentit tukevat tutkimuksen tuloksia:

"Minulle toimisi sellainen etdtydskentely ettd aamulla kokoonnuttaisiin vaikka TEAMSiin,
jossa kdydddn pdivin hommat ldpi, onko uusia asioita vai jatketaanko samoja edellisid
toitd. Kokoontumisen jdlkeen oppilas saisi sitten itse aloittaa tyoskentelyn, mutta opettaja
olisi mahdollista saada kiinni jos on neuvoille tarve. Koulupdivin pdditteeksi otetaan
toinen kokoontuminen jossa vihdn voidaan katsoa mitd on saatu aikaiseksi ja kdydd ldpi

ongelmia jos niitd on ilmennyt. Tdysin itsendinen tyoskentely ei minun mielestdni toimi.”

"Mielestdni itse tehtdvien toteutus onnistuu paremmin itsendisesti, mutta tehtdviin liittyvit

)

perusasiat olisi hyvd opettaa lihiopetuksessa.’

Kysymyksen perusteella etdpdivdat kannattaa jakaa osiin. Ensimmadisen vuoden
opiskelijoiden kanssa péivédt kannattaa aloittaa ja lopettaa etdtapaamiseen ja muiden
ryhmien kanssa hyoddyntdd vain osa péivdstd etdtapaamisiin. Etdpdivddn liittyvien
itsendisten harjoitusten aikana opettaja pitéisi olla tavoitettavissa mahdollisten kysymysten

tai ongelmien takia.
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4.3.3 Digitaaliset oppimisalustat

Opettajilta ja opiskelijoilta kysyttiin mielipidettd kolmesta koulutusorganisaatiossamme
kdytossd olevasta oppimisalustasta. Heiltd kysyttiin asteikolla 1-5, toimiko heiddn
mielestddn kyseinen ohjelma hyvin (1) vai huonosti (5), keskiluku 3. Kysymykseen

vastanneiden mairé oli 154, joista Teams-ohjelmaa ei ollut kokeillut koskaan 14, Moodlea

62 ja Zoomia 93. (Kaavio 11).

[=]
L&
(]
Y

TEAMS toimii todella hywvin

Ka=26

MOODLE toimii todella hyvin

Ka=27

ZOOM toimii todella hyvin

@ Opettajat @ Opiskelijat
Kaavio 11. Opettajien ja opiskelijoiden mielipiteet oppimisalustoista

Mikidn kolmesta vaihtoehdosta ei ollut toisiinsa ndhden ylivertainen. Kaikkia ohjelmia
pidettiin kohtuullisen toimivina, keskiarvojen ollessa ldhelld kolmea. Teams sai kuitenkin

parhaan keskiarvon ja opettajat kokivat Zoomin toimivammaksi kuin oppilaat.

4.3.4 Ohjaus etaopetuksessa

Opettajilta ja opiskelijoilta kartoitettiin seuraavaa: “Paras tapa saada ohjausta ja palautetta
itsendisen opiskelun aikana on... ”. Annetut vaihtoehdot asetettiin paremmuusjarjestykseen,
parhaan vaihtoehdon ollessa numero yksi. Opiskelijat halusivat ohjausta ja palautetta
ensisijaisesti Wilma-viestilld tai Teams-tapaamisella. Opettajilla ensisijainen vaihtoehto oli
Teams-tapaamiset. Opettajien toinen vaihtoehto oli Teams- tai Moodle-tilan

keskustelupalsta, joka oli opiskelijoiden mielestd huonoin vaihtoehto. (Kaavio 12).
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Kaavio 12. Opettajien ja opiskelijoiden valinnat viestintdédn etdopiskelun ai-kana

Opiskelijoilta  kysyttiin  heiddn kokemuksiaan etdopetuksen aikaisesta ohjauksesta

kysymykselld: Yleisesti palautetta ja arviointia saa opettajilta etdopetuksen aikana”.

Kysymyksessd oli 3 Likert-asteikollista vaittdmda (Arvojakauma 1-5, keskiluku 3).

Tuloksista on jitetty ensimmdiisen vuoden opiskelijoiden vastaukset pois, koska heilld ei

ole vield ollut kokemusta oppilaitoksemme etdopetuksesta. (Kaavio 13).

=== (1) Sain riittavisti palautetta - Olisin halunnut enemmin (5)
= (1) Sain pal i-P joutui od (5)
31 = (1) Sain rii i henkilokohtaista ohj - olisin hal in (5)

Mean
I
3

2. vuoden 3. - 4. vuoden Aikuisopiskelija Aikuisopiskelija
opiskelija opiskelija (ikd 18-30) (ikd 5'1 =)

ka tai aikuisopiskelijan ikiluokka

Kaavio 13. Opiskelijoiden valinnat palautteen saaminen etdyhteyden aikana

Tyytyvéisimpid heille annettuun palautteeseen ja henkilokohtaiseen ohjaukseen olivat

toisen vuoden opiskelijat, muutoin erot olivat ryhmien vélilld pienid. Kaikki vastaukset

olivat kohtuullisen ldhelld keskiarvoa, joka kertoo, ettd opiskelijat eivét olleet erityisen

tyytyméttomid, mutteivat erityisen tyytyvéaisidkddn saamaansa palautteeseen.
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Vapaan palautteen kentéssa oli kommentteja ohjauksen tarpeellisuudesta:

“rakastaisin niiiin paljon etdopetusta mutta tarvitsen jonkun opettajan joka olisi koko

koulu-pdivdn nopeasti tavoitettavissa vaikka viestilld! ei puheluita!!”

"Kun wuusi asia on kdyty ldpi, onnistuu harjoitustehtdvien tekeminen etdnd, kunhan

2

opettaja on tarvittaessa saatavilla kiinni nopeasti ja kdtevdsti.

“Ongelmatilanteissa opiskelijat eivit usein kuitenkaan pyydd apua, eli opettajan on

’

kéytettdvd riittdvdsti aikaa tehtdvien tsekkaamiseen jokaisen opiskelijan kanssa.’

“Léhiopiskelun plussana on ryhmdytyminen ja nopea palautteen saanti. Myos toisilta

)

oppiminen eri keskusteluiden ja kokemusten kautta.’

2

os luokassakin pelataan vililld nettipelejd, niin kotona pyérii sitten jo kunnon PC-pelit
opetuksen aikana. Sitten myés erityistd tukea tarvitsevat, kuka heitd auttaa kotona kun

sormi menee suuhun?”’

Opiskelijat pitdvat erittdin tdrkednd vilitontd tuen ja avun saamista etdopetuksen aikana.
Viestintdimuotona pidettiin Wilma-viesteistd tai Teams-tapaamisista. Opettajat arvostivat
oppimisympéristdjen keskustelupalstoja, todennédkoisesti ajatellen, ettd sitd kautta apu ja
tuki menisi samalla koko ryhmélle. Opiskelijat eivdt pitidneet keskustelupalstoista, tapa
pyytdd apua kirjallisesti muiden ndhden koetaan varmaankin epdmiellyttdvana.
Kommenteissa tulee ilmi opettajien huoli opiskelijoiden ohjauksesta ja tuen antamisesta,

jos opiskelijoita ei nde tai he eivét ota itse kontaktia.

4.4 Etiaopetuksen opetusryhmiit

Tutkimuksessa selvitettiin, onko vuosiluokkien, aikuisopiskelijoiden tai osaamisalojen
vililla eroja opiskelijoiden halukkuudessa opiskella etiopetusmenetelmilld. Tarkoituksena
oli 16ytdad ryhmadt ja osaamisalat, joille etdopetuksesta olisi eniten hyGtyd. Asiaa tutkittiin
opiskelijoiden itseohjautuvuuden tuntemuksen, etd- ja verkko-opetuksen kokemusten,

etdopetuksen tarpeellisuuden ja toteutustavan valintojen kautta.
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Opiskelijjaryhmien ja osaamisalojen vastauksia verrattiin  toisiinsa  kahdessa
kysymyssetissd. Ensimmadisessd selvitettiin  etdopetuksen tarpeellisuutta ja toisessa
vertailtiin 18hiopetusta etd-, itsendiseen sekd monimuoto-opetukseen. Kun vastauksia
vertailtiin ryhmien ja osaamisalojen vililld selvisi, mitkd ryhmét ovat kiinnostuneimpia tai

haluttomimpia etdopetukseen.

4.4.1 Opetusryhmien asenne eti- ja itseniiseen verkko-opetukseen

Kysymykselld “Etdopetus tai itsendiset verkkokurssit ovat mielestidni tarpeellisia...”
kartoitettiin opiskelijoiden asennetta etd- ja itsendisen opiskelun tarpeellisuuteen. Koska
kysymykseen pystyi vastata valitsemalla monta eri vaihtoehtoa, ei se kerro, mika

vaihtoehto koettiin tarkeimmaéksi.

Kaikki ryhmit kokivat, etti etd- ja verkko-opetuksesta on hyotyd opiskelijoille.
Ensimmadisen ja toisen vuoden opiskelijat kokivat vahvimmin eté- ja verkko-opetuksesta
olevan hyotyad sekéd opiskelijoille ettd oppilaitokselle. Muilla ryhmilld korostui pandemian
merkitys etdopetuksessa. (Kaavio 14). Tuloksissa on mielenkiintoista se, ettd pandemian
merkitys on muita alhaisempi ensimmdisen ja toisen vuoden opiskelijoilla. He olivat
yldasteikdisid vaikeimpien pandemiavuosien 2020-2021 aikana ja tottuivat jo silloin
etdopetukseen. Onko pandemian merkitys jadnyt heille vahapatoiseksi, koska heidin ei ole
vield tarvinnut kantaa siitd seuranneita huolia? Tadméd tutkimus ei tuo lisdtietoa tdhin

kysymykseen.
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Vuosiluokka tai aikuisopiskelijan ikdluokka
Kaavio 14. Etdopiskelun kiinnostavuus vuosiluokittain ja ikdryhmittdin

Osaamisaloja vertailtacssa av-tuotanto poikkeaa muista osaamisaloista. Av-tuotanto kokee
etdopetuksen tarpeelliseksi pandemian aikana, mutta ei née siitd tulevan kuin vahiistd etua
opiskelijoille tai oppilaitokselle normaalina opetusajanjaksona. Muut osaamisalat kokevat
etdopetusmetodeista olevan  hyotyd opiskelijoille ja  oppilaitokselle.  Etenkin

julkaisutuotanto ja valokuvaus kokevat niiden tuovan etua opiskelijoille. (Kaavio 15).

Osaamisalojen eroavaisuuksiin 10ytyy syiti opetussisilloistd. Av-tuotanto poikkeaa muista
osaamisaloista. Osa tyOskentelystd tapahtuu edelleen aikaan ja paikkaan sidottuna,
esimerkiksi: tapahtumien taltiointi, studiotydskentely, valo- ja ddnirakentaminen. Niiden
osaamiskokonaisuuksien opettaminen eténd ei ole jarkevdd. Kaikilla muilla osaamisaloilla

on enemmaén tietokoneella tehtivia yksilotehtavia.
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Kaavio 15. Etdopiskelun kiinnostavuus osaamisaloittain

4.4.2 Opetustapojen vertailu eri ryhmilld ja osaamisaloilla

Etd-, itsendisen ja monimuoto-opetuksen paremmuutta verrattuna ldhiopetukseen
selvitettiin  kysymykselld: “Kummalla opetustavalla oppii mielestdsi paremmin?”.

Kysymyksessd oli 3 Likert-asteikollista vidittdimad. (Arvojakauma 1-5, keskiluku 3).

Vertailtaessa ldhiopetusta etd-, itsendiseen sekd monimuoto-opetukseen olivat nuoret,
ensimmadisen ja toisen vuoden opiskelijat muita ryhmid kiinnostuneempia kaikista
etdopetuksen muodoista. Halukkuus ndyttdd laskevan idn myd6td. Vidhiten halukkuutta
osoittivat aikuisopiskelijat sekd 3. ja 4. vuoden opiskelijat. (Kaavio 16). Osaamisaloista
eniten halukkuutta kaikkiin etdopetuksen muotoihin osoitti julkaisutuotannon ryhmét ja
véhiten av-tuotannon ryhmaét. Painoviestintd osoitti halukkuutta monimuoto- ja itsendiseen

opiskeluun, mutta ei reaaliaikaiseen etdopetukseen. (Kaavio 17).
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Kaavio 16. Opetustapojen vertailu vuosi- ja ikdryhmittiin
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=== (1) Lahiopetus - Etdopetus (5)
= (1) Ldhiopetus - ltsendinen oppiminen (5}
=== (1) Léhiopetus - Monimuoto opetus (5)

Kaavio 17. Opetustapojen vertailu osaamisaloittain
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4.4.3 Opiskelijoiden kyvykkyys itseohjautuviin opetusmenetelmiin

Opiskelijoiden kyvykkyyttd opiskella itseohjautuvilla menetelmillé tutkittiin vertailemalla
kolmella mittarilla saatuja tuloksia toisiinsa osaamisaloittain sekd luokka- ja ikdryhmittdin.
Ensimmadiseksi tutkittiin opiskelijoiden omaa arviota itseohjautuvuudesta kysymyssetilla
”Opin parhaiten...”. Toisella kysymyssetilla haluttiin selvittda kdytdnnon kokemuksia eté-
ja itsendisesti opiskelusta ”Miten koet eté- ja itsendisen opiskelun?”’. Kolmantena verrattiin
opiskelijoiden toiveita sisdltdjen ja toimintojen opetusympdristoistd. Yhteenvedot
toiveoppimisympdristdistd on tehty kysymysten “Missd oppimisympéristossd pitdisi
opiskella seuraavia opetussiséltdja?” ja “Missd oppimisympéristdssd haluaisit kdydd lapi
seuraavia toimintoja ja tehtdvid?” keskiarvoista siséltoryhmittiin. Vertailemalla ndiden
kolmen kohdan tuloksia toisiinsa selvitettiin eroja osaamisalojen ja opiskelijaryhmien

vililla.

Itseohjautuvuuden tuntemuksen arvo on laskettu kysymyksen “Opin parhaiten...”
perusteella. Kysymyksessd on 11 Likert-asteikollista viittdmd4 opettajaldhtoisestd ja
itseohjautuvasta oppimisesta. (Liite B). Niistd on laskettu "itseohjautuvuuden tuntemus” -
keskiarvomuuttuja. Arvojakauma on 1 ja 5 vililld, jossa 3 on keskiluku. Kaikkien opiskeli-
joiden keskiarvo on 2.95, joten opiskelijat eivdt keskimééréisesti koe olevansa erityisen
itseohjautuvia, mutta eivdt vahvasti ohjattaviakaan. Toisen vuoden opiskelijat kokivat
olevansa itseohjautuvimpia. Itseohjautuvuuden tuntemus laskee lievisti idn karttuessa.
(Kaavio 18). Erot osaamisalojen vililld olivat pienid: painoviestintdd opiskelevilla oli

vahvin itseohjautuvuuden tunne (KA 3.2) ja av-tuotannolla heikoin (KA 2.8). (Kaavio 19).

Opiskelijoiden kokemusta etd- ja itsendisestd opiskelusta kartoitettiin kysymykselld ”Miten
koet etd- ja itsendisen opiskelun?”. Kysymyksessd on viisi Likert-asteikollista véittimaa
(Liite C), joista on johdettu keskiarvomuuttuja “Eti- ja itsendisen opiskelun kokemus”.
Kysymysten tarkoituksena on tutkia kdytdnnon kokemusta itseohjautuvasta oppimisesta
verraten koulussa tai kotona tehtdvin tydskentelyn toimivuutta. Arvojakauma on 1 ja 5

valilla, jossa 3 on keskiluku.

Kaikkien opiskelijoiden keskiarvo on 2.5 eli alempi kuin itseohjautuvuuden kokemus.

Kéytdnnon mieltymys on kuitenkin 1dhempénd l&hiopetusta kuin itseohjautuvia metodeita.
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Ensimmadinen ja toisen vuoden opiskelijat kokivat olevansa itseohjautuvampia kuin muut
vuosiluokat tai ikdryhmit. Vuosi- ja ikdluokista suurin keskiarvo oli toisen vuoden
opiskelijoilla (KA 3.1) ja pienin yli 31-vuotiailla aikuisopiskelijoilla (KA 2.1). (Kaavio
18).

Suurin keskiarvo oli julkaisutuotannolla (KA 2.9) ja alin av-tuotannolla (KA 2.1).
Painoviestintd ja julkaisutuotanto pitivit etd- ja itsendisestd opiskelusta av-tuotantoa ja
valokuvausta enemmén. Osaamisaloista av-tuotanto ja valokuvaus kokivat toimivansa

paremmin koulussa kuin kotona. (Kaavio 19).
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Kaavio 18. Itseohjautuvuuden tuntemus ja etdopiskelun kokemus vuosi- ja ikdluokittain
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Kaavio 19. Itseohjautuvuuden tuntemus ja etdopiskelun kokemus osaamisaloittain

Opiskelijoiden itseohjautuvuutta voidaan tarkastella myos heiddn toiveistaan, missé
mitdkin sisdltéd tai toimintoa pitdisi opettaa. Opiskelijoita pyydettiin mairittelemadn,
missd seuraavista oppimisympdristoistd: 1dhiopetus, etdopetus ja itsendinen opiskelu he
haluaisivat opiskella kyselyssd maééritellyt opetussisdllot tai -toiminnot. Kysymyksid oli
yhteensd 25, ja ne jaettiin ominaisuuksien mukaan neljdksi keskiarvomuuttujaksi.
Muuttujat ovat: opetus + ohjaus + esittely, (tehtdvien) toteutus, ryhméssd toimiminen ja
itsendiset tehtivit. Arvojakauma on vililli 1-3 (1 ldhiopetusta, 2 etdopiskelua ja 3
itsendistd opiskelua), jossa 2 on keskiluku. Mitd suurempi keskiarvo, sitd enemmin

opiskelijat haluavat opiskella itseohjautuvilla oppimismetodeilla.

Opetuksen ja harjoitusten toteutuksen osalta kaikkien ryhmien keskiarvot olivat 1.5
kummankin puolen, osoittaen ettd opiskelijat suosivat ldhiopetusta, jossa on jonkin verran
etdopetusta. Halukkuus itsendiseen- ja etdopiskeluun laskee vuosiluokkien ja idn myota. 1.
ja 2. vuoden opiskelijat ovat halukkaimpia monimuoto-opintoihin kaikissa muuttujissa ja

aikuiset taas vihiten halukkaita. (Kaavio 20).
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Kaavio 20. Sisélto osa-alueiden keskiarvot vuosi- ja ikédluokittain

4.4.4 Yhteenveto kohderyhmista

Kaikilla osaamisaloilla oli kiinnostusta monimuoto-opetukseen, jossa osa opetuksesta
toteutetaan etd- ja itsendisind opintoina. Osaamisaloista eniten halukkuutta kaikkiin
etdopetuksen muotoihin osoitti julkaisutuotannon osaamisala. Miki tuntuu hyvin sopivalta,
koska monet julkaisutuotannon tehtdvét ovat ajasta ja paikasta riippumattomia, itsendisesti
tietokoneella toteutettavia suunnitelmia ja tehtdvid. Vihiten halukkuutta osoittivat av-
tuotannon osaamisalan opiskelijat. Av-tuotannon ty6t ovat vahvimmin aikaan ja paikkaan
sidottuja, kuten tapahtumien rakentamista ja taltiointia. Liséksi av-tuotannossa
tyoskennellddn muita osaamisaloja useammin tiiviissd ryhmissd. Valokuvaajat ja
julkaisutuotannon opiskelijat olivat halukkaimpia tekeméédn itsendisid tehtdvid etdnd.
Painotuotannon toiveet jakautuivat etd- ja ldhiopetukseen. Heilld on selkeimmin sekd
paikkaan sidottuja painokoneiden kayttoon liittyvid ettd itsendisesti tietokoneella

toteutettavia tehtivia.
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Tutkimuksessa esiin tulleiden opiskelijoiden mielipiteiden perusteella 1. ja 2. vuoden
opiskelijat vaikuttavat olevan kiinnostuneimpia etid-, ja verkko-opetuksesta. Tulos on
kuitenkin ristiriidassa opiskelijoiden kyvykkyydestd ja itseohjautuvuudesta tehtyjen
kysymysten kanssa. Saarinen (2020, s. 23-25) toteaa opiskelijoiden kyvykkyyden
itseohjautuvuuteen kasvavan idn myotd ja saavuttavan tdyden kypsyysasteen noin 20
vuoden idssd. Alkavan opiskelijan ja opintojaan péittivdn opiskelijan uuden tiedon
kisittely- ja organisointikyky eroavat toisistaan heiddn tuntemiensa késitteiden,
tosiasioiden ja taitojen méiérdssd. Opintojaan paattavd opiskelija osaa luokitella tietoa
merkityksellisesti ja sitd kautta hyddyllisemmin kuin aloittelijat, joilla ei ole vield kykya
tunnistaa merkityksellisid malleja. (Ambrose, 2010, s. 49-55). Téassd tutkimuksessa
itseohjautuvuuden kokemus ja halu itseohjautuviin oppimismenetelmiin oli kuitenkin

korkeampi 16—18-vuotiailla ja laski iin myoti, ollen heikoimmillaan aikuisopiskelijoilla.

Edelld mainittuja tuloksia selittdd Dunning-Kruger-efekti, joka kuvaa ilmiotd, jossa
yksilolld on taipumus yliarvioida omat kykynsd suhteessa jonkin taidon hallintaan.
Ilmidssd henkilo, jolla on jostain taidosta epitdydelliset tiedot, arvioi viirin
osaamistasoaan: hdn olettaa tekevdnsd vdhemmin virheitd kuin itseasiassa tekee, joka
johtaa omien kykyjen yliarviointiin. Monien kykyjen ja tehtdvien, etenkin suhteellisen
helppojen tehtidvien kohdalla ihmisilli on taipumus arvioida osaamisensa optimistisesti,
miké tunnetaan ylivertausvinoutumana. Huippuosaajat eli henkil6t, joilla on aiempaa tietoa
ja ymmirrystd Kkyseisestd tehtdvistd pystyvit tekevét tarkempia ja realistisempia

itsearviointeja osaamisestaan. (McIntosh ym., 2019, 1882—-1883).

Opiskelijjoilta kysyttiin heidén uskoaan omaan kyvykkyyteensd: Nuoret, joiden tiedot ja
taidot ovat puutteellisia, ovat herkempid luottamaan véhiiseen tietomddrddnsd. Tama
johtuu siitd, ettd he luulevat tietdvinsd enemmén kuin oikeasti osaavat. Pidempééin
opiskelleilla usko omiin kykyihin muuttuu varovaisemmaksi ja realistisemmaksi.

Vanhemmat opiskelijat ovat varovaisempia luottamaan etdopiskelun toimivuuteen.

Mielenkiintoinen yksityiskohta 16ytyi etdpdivien toteutustavasta, jossa vain ensimmadisen
vuoden opiskelijat valitsivat parhaaksi toteutustavaksi vaihtoehdon, jossa etdpdiva alkaa ja

paittyy yhteiseen tapaamiseen ja vélissd on itsendistd opiskelua. Ensimmadisen vuoden
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opiskelijat kuitenkin kaipasivat muita ryhmid enemmain ohjausta opetuspdivien kulkuun.
Tami huomio tukee tulkintaa, ettd varsinkaan ensimmdiisen vuoden opiskelijat eivdt ehkd
kykene tulkitsemaan omaa kyvykkyyttddn ja arvioivat enemméin toivettaan omasta
kyvykkyydestd kuin kyvykkyyden todellista tilaa. Saarinen (2020, s. 32) havainnoi
viitoskirjassaan, ettd itseohjautuvuus tuottaa opintojen alussa tai perustiedonhankinnassa
heikompia oppimistuloksia. Opiskelijat, joilla on vasta vdhén tietoa opetettavasta aiheesta,
eivit vilttimitta pysty saavuttamaan oppimistavoitteita ilman opettajan aktiivista ohjausta.
Aloittelijoilla jo pelkéstdén itseohjautuvat kiytdnndt voivat aiheuttaa kognitiivista

kuormitusta.

Nuorten suurempi kiinnostus etdopintoja kohtaan voi johtua heidédn korona-aikaisista
etdopetuskokemuksistaan. Onko jo yldkoulussa alkanut etdopiskelu voinut totuttaa ja
sopeuttaa nuoria etdopiskeluun, jonka takia he ovat halukkaampia ja kiinnostuneempia
itseohjautuvista metodeista jatkossakin? Etdopiskelu saattaa olla heille tavallinen
vaihtoehto, kun puolestaan aikuisille se on uusi ja monelle yhd ennenkokematon oppimisen
muoto. Toinen nuoria etiopetuksessa kiinnostava seikka tulee esille vapaan kentén
kommenteissa. ”...ei tarvitsisi heti aamusta koululle...” ja ...itselle olisi paljon parempi

b

etdopiskelu/itsendinen opiskelu sosiaalisen ahdistukseni vuoksi...”. Nuoret pyrkivit
tekemién asioita itselle mielekkddlld ja vaivattomimmalla tavalla. He haluavat nukkua
aamulla pitkddn ja paéttdd itse aikataulustaan ja pyrkivét vilttdmédn ikdvien asioiden
kohtaamista. Vaikka etdopiskelu mahdollistaa joustavan ja mukavan tavan opiskella, ei se
ilman opiskelijan omaa itsekuria johda hyviin oppimistuloksiin. Menestyvit etdopiskelijat

ovat yleensd sisdisesti motivoituneita ja he omaavat opiskelussa tarvittavaa itsekontrollia

(Simonson, Schlosser ja Orellana, 2011, s. 126).

Tulokset suhteutettuna Dunning-Kruger-efektilld todistavat, ettd kyky osallistua
itseohjautuvuutta vaativaan etdopetukseen kasvaa idn mydtd. Tamén perusteella

etdopetukselle suositeltavat ryhmat olisivat 3. ja 4. vuoden opiskelijat ja aikuisopiskelijat.

53



4.5 Opetussisallot

Viimeiseksi  tarkastellaan  opiskelijoiden ja  opettajien toiveita  siitd, missd
oppimisympéristossd opetussiséltdjd ja toimintoja tulisi opettaa. Asiaa katsotaan kahdesta
ndkokulmasta: alkeis-, perus- ja syventdvien opintojen soveltuvuudesta etdopetukseen ja

missd oppimisymparistossd opetussisiltojé ja toimintoja tulisi opettaa.

4.5.1 AlKkeis-, perus- ja syventivien opintojen soveltuvuus etiopetukseen

Opettajien mielipidettd siitd, mikd on keskeistd alkeis-, perus ja syventdvien opintojen
opettamisessa kartoitettiin kysymyksilld “Alkeis- ja perusasioita opetettacssa keskeistd
on...” ja ’Syventévii aiheita opetettacssa keskeistd on...”. Kysymyssarjan tarkoituksena oli
tutkia kéytdnnon kokemusta opettajien ndkokulmasta alkeis-, perus ja syventdvien
opetuksen eroavaisuuksista. Kummassakin kysymyssetissd oli samat 5 Likert-asteikollista
viittimai, joista johdettiin keskiarvomuuttujat “Opettaja- vai opiskelijaldhtdisyys alkeis- ja
perusasioiden opetuksessa” ja “Opettaja- vai opiskelijaldhtdisyys syventdvien asioiden

opetuksessa”. Arvojakauma on 1 ja 5 vililla, jolloin 3 on keskiluku.

Alkeis- ja perusasioiden opetuksen keskiarvo oli 2.55 ja syventdvien opintojen keskiarvo
3.94. Tuloksista on ndhtévissi, ettd opettajat kokevat alkeis- ja perusopetuksen tarvitsevan
enemmaén ohjausta ja opettajan tukea kuin syventdvien opintojen. Nuorten ja aikuisten

ikdryhmien opettajien tuloksissa ei ollut isoja eroja. (Kaavio 21).
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Kaavio 21. Opettaja/opiskelijaldhtdisyys alkeis- ja syventdvien aiheiden opetuksessa

Opettajien ja opiskelijoiden mielipidettd alkeiden, perusteiden ja syventdvien opintojen
soveltuvuudesta verkossa opetettavaksi selvitettiin  kysymykselld “Mitd sisdltojé
kannattaisi opettaa verkossa (aseta paremmuusjirjestykseen)”. Vastaajien piti asettaa
paremmuusjérjestykseen mitd seuraavista sisdlloistd: alkeet, perusteet vai syventdvit
opinnot, kannattaisi opettaa verkossa. Opettajat olivat jarjestyksestd yksimielisempia.
Heistd 81 % oli sitd mieltd, ettd annetuista vaihtoehdoista verkko-opetukseen sopisivat
parhaiten syventdvit opinnot ja 94 % oli sitd mieltd, ettd alkeet huonoiten. (Kaavio 22).
Opiskelijoilla ei ollut aiheesta yhtendistd nikemystd: 37 % oli sitd mieltd, ettd syventdvit
opinnot sopivat parhaiten verkko-opetukseen, 33 % mielestd perusteet ja 30 % oli alkeiden
kannalla. Vastaavasti huonoiten verkko-opetukseen sopii alkeet (51 %) sekd syventdvit

opinnot (43 %). (Kaavio 23).

- -
@ Syventivit opinnot @ Perusteita @ Alkeita

Kaavio 22. Opetussisiltojen sopivuus etdopetukseen opettajien mielesta.
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Kaavio 23. Opetussisiltojen sopivuus etdopetukseen opiskelijoiden mielesta.

Opettajat olivat yksimielisid siitd, ettd opiskelijat tarvitsevat alkeis- ja perustaitojen
opetuksessa enemmén opettajan tukea ja ohjausta kuin syventdvissd opinnoissa. Tdmén
vuoksi ldhiopetukseen soveltuvat parhaiten alkeet. Opiskelijoilla ei ole opettajiin verrattuna
tietoa opetussisiltdjen eroavaisuuksista ja vaatimuksista, joten heilld ei voinut olla aiheesta
yhtendistd ndkemystd. Tdmé ndkyi selvisti tuloksissa, joissa opiskelijoilla mielipiteet

jakautuvat tasaisemmin eri vaihtoehtojen vilille.

Saarisen (2020, 32) tutkimusten tulokset tukevat opettajien tuloksia. Itseohjautuvia
opetusmenetelmid tulisi hyodyntdd perustietojen hankinnan jilkeen ja sovellustaitojen
kehittdmiseen. Opiskelijat, joilla on vield vdhdn tietoa opetettavasta aiheesta, eivét
valttdméttd pysty saavuttamaan oppimistavoitteita ilman opettajan aktiivista ohjaamista.
Kun opiskelija kykenee itseohjautuvuuteen, hdn pystyy tekemidn valintoja omassa
oppimisprosessissaan ja oppimaan omassa aikataulussaan ja tahdissaan (Theelen ja
Breukelen, 2022, s. 1298). Johtopditoksend voidaan todeta, ettd syventévit opinnot sopivat

alkeita ja perusopintoja paremmin eté- ja verkko-opetukseen.

Media-alalla ldhiopetusta kannattaa kéyttdd ensisijaisesti alkeis- ja perustaitojen
opettamiseen. Ldhi- ja etdtapaamisten yhdistelmid on jirkevintd hyodyntdd vasta

perustietojen hankinnan jilkeen, syventédvien ja sovellustaitojen kehittimiseen.

4.5.2 Missi oppimisympaéristossi sisaltoja tulisi opettaa

Tutkimuksen yksi tdrkeimpid kysymyksid on, missd seuraavista opetusymparistoisté: 14hi-,

etd- vai itsendinen opiskelu opetussiséltdjd ja toimintoja pitdisi toteuttaa. Opettajia ja
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opiskelijoita pyydettiin méérittelemddn, missd kolmesta oppimisympéristostd he
haluaisivat opiskella tai tehdd kyselyssd madritellyt opetussisdllét ja -toiminnot. Heille
esiteltiin kaksi kysymyssarjaa: “Missd oppimisympdristdssd pitdisi opiskella seuraavia
opetussisdltdja?” ja "Missd oppimisymparistossd haluaisit kdyda 14pi seuraavia toimintoja
ja tehtdvia?” Kahdessa kysymyssetissd oli yhteensd 25 esimerkkid opetussisdlloistd ja
toiminnoista, jotka jaettiin kuuteen osa-alueeseen. (Liite A). Kustakin osa-alueesta
johdettiin keskiarvomuuttuja, jotta osa-alueita voidaan vertailla toisiinsa. Osa-alueet ovat:
Opetus, toteutus, ohjaus, ryhmissd toimiminen, esittely ja itsendiset tehtdvét. Jokaiselle
opetussisillolle ja toiminnoille piti madritelld opetusympéristd seuraavista vaihtoehdoista:
lahiopetus (1), etdopiskelu (2) ja itsendinen opiskelu (3). Mitd suurempi keskiarvo, sitd

enemmaén opiskelijat haluavat opiskella eté- tai itsendisend opiskeluna.

Vertailtaessa sisdltd osa-alueiden keskiarvoja opettajien ja opiskelijoiden vaililla,
huomataan ettd heilli on melko yhtenevd ndkemys siitd, missd oppimisympéristossa
erilaisia sisdlt6jd ja toimintoja tulisi toteuttaa. Eroja toki on, varsinkin yksittdisten
sisdltdjen osalta. Itsendiset tehtdvédt -ryhmid erottui vahvimmin itsendisend opiskeluna
toteutettavaksi ja erilaiset ryhmityot -ryhméd vahvimmin ldhiopetuksena suoritettavaksi.
Opetus, toteutus, ohjaus ja esittely asettuivat yhden (1dhiopetus) ja kahden (etdopiskelu)
vilille, joten niissd kaikissa on osia, joita toivotaan joko l&hi- tai etédtoteutuksena

toteutettaviksi. (Kaavio 24).
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Kaavio 24. Opiskelijoiden ja opettajien sisdlto osa-alueiden keskiarvot
Opetuksen osa-alue

Opetuksen osa-alueeseen kuuluu kaikki opetus. Tarkasteltaessa opetussisiltdjen osa-aluetta
kokonaisuutena olivat opettajat ja opiskelijat melko samanmielisid keskiarvojen ollessa
opiskelijoilla 1.53 ja opettajilla 1.50. Laitteiden kéyttdminen ja Adobe ohjelmien alkeet
haluttiin vahvasti ldhiopetukseen. Word ja Excel, taiteen historia sekd projektinhallinta
koetaan voitavan toteuttaa my0s etdtoteutuksella. Opettajat ja opiskelijat ovat toiveissaan
suhteellisen samanmielisid, paitsi Adoben syventdvien opintojen suhteen, jotka opettajat
kokivat soveltuvan etdopetukseen. Opiskelijoilla ei ole selkedd mielikuvaa tdssé tilanteessa
siitd, mitd syventdvit opinnot pitévit siséllddn, joten he saattoivat siksi olla varovaisempia

etdopetuksen suhteen. (Kaavio 25).

Vapaan palautteen kentéssd oli muutamia kommentteja siitd, missd opetusta tulisi toteuttaa.
Néamé kommentit tukevat huomiota siité, ettd kdytdnnonldheiset sekd aikaan ja paikkaan

sidotut aiheet tulisi opettaa ldhiopetuksena.

i)

"Laitteiden ja eri menetelmien oppiminen ja tuntemus tapahtuu vain ldhiopetuksessa.’
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“kaytinnonldheisten ammatillisten aiheiden (esim. kameran kaytto, studiotyoskentely)

>

opis-kelun tiytyy toteutua ldhiopetuksessa kddestd pitden.’

"AV:lla ei vaan kuvausjuttuja, ddnentoiston rakentamista tai valojen kasausta saa

’

selkdran-kaan niistd Teamsissd puhumalla. Sama juttu painokoneiden kanssa.’

=== Adobe ohjelmien alkeet

= Adobe ohjelmien syventavit opinnot

= Word ja Excel ohjelmat

. Laitteiden kdyttdminen (painokoneet,
kamerat, valopoydat, ...)

= Taiteenhistoria, kuvakerronta ja kuva-
analyysi

— Projektinhallinta (tuotantoaikataulu, luvat ja
sopimukset)

= Asiakaspalvelu ja markkinointi
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Kaavio 25. Opiskelijoiden ja opettajien opetus osa-alueen keskiarvot.
Toteutuksen osa-alue

Toteutuksen osa-alueeseen kuuluu harjoitustehtidvien ja asiakastdiden suunnittelu ja
toteutus, sekd toteutusta tukevat ohjatut tyopajat. Osa-alueen kokonaiskeskiarvojen osalta
opettajat ja opiskelijat haluaisivat ldhes yksimielisesti toteuttaa harjoituksia
lahiopetuksessa, keskiarvojen ollessa opiskelijoilla 1.70 ja opettajilla 1.61. Toteutuksen
osa-alueella mainittavia asia on, ettd opiskelijat haluavat suunnitella etdopetuksessa ja

opettajat toteuttaisivat tyopajat mieluummin ldhiopetuksessa. (Kaavio 26).
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=== Suunnittelu (esim. logosuunnittelu, kuvakasikirjoitus)

= Toteutus (esim. editointi, taittaminen, miksaus)

— Harjoitustehtavien ja asiakastoiden suunnittelu ja
toteutus

. TyOpajat (esim. tehtavien tekeminen ja ongelmien
ratkaisemiseen)

2,00

L.B0 |

L60 |

Mean

140 |

Media-alan opiskelija Media-alan opettaja
Olen

Kaavio 26. Opiskelijoiden ja opettajien toteutus osa-alueen keskiarvot.
Ohjauksen osa-alue

Ohjauksen osa-alueeseen kuuluu harjoitus- ja nédyttotehtidvien ohjeistus, henkilokohtainen
palaute ja ohjaus sekid vertaisarviointi. Osa-alueen kokonaiskeskiarvojen osalta opettajat ja
opiskelijat olivat samaa mieltd keskiarvojen ollessa kummallakin 1.47. Ohjauksessa
koettiin tirkedksi toteuttaa ndyttojen ohjeistusten ja vaatimusten ldpikdyminen kasvokkain
kuten myos henkilokohtaisen palautteen antaminen. Harjoitustehtdvien ohjeistus sekd
vertaisarviointi sai hivenen korkeammat keskiarvot, joten niissd voisi hyddyntdd seka 14hi-

ettd etdtapaamisia. (Kaavio 27).
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= Ndyttojen ohjeistus ja vaatimusten lapikdyminen
L70} 15 = Harjoitustehtivien ohjeistus
- ' Vertaisarviointi (opiskelukaverin harjoitustehtavien
tarkistus)
= Ohjaus ja henkilokohtainen palaute

o

1.60 |

1.56

150

Mean

1.40 |

130

120

Media-alan opiskelija Media-alan opettaja
Olen

Kaavio 27. Opiskelijoiden ja opettajien ohjaus osa-alueen keskiarvot.
Ryhmaissi toimimisen osa-alue

Ryhmissd toimimiseen perustuvat opetustilanteet, kuten omaan ryhmédan tutustuminen,
ryhmétydt, ideoiminen, késikirjoittaminen ja ryhmikeskustelut koettiin vahvimmin
lahiopetuksessa toteutettavaksi. Osa-alueen kokonaiskeskiarvojen osalta opettajat ja
opiskelijat olivat ldhes samaa mieltd, keskiarvojen ollessa opiskelijoilla 1.29 ja opettajilla
1.20. Ryhmékeskustelun osalta opiskelijoilla ja opettajilla on eroavaisuutta. Opettajat
kokivat ryhmékeskusteluiden kuuluvan kasvokkain tehtéviin opetustilanteisiin. Opiskelijat

kokivat, ettd niitd voitaisiin toteuttaa osin myos verkossa. (Kaavio 28).
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. Ideciminen ryhmadssa (esim. kasikirjoitus,
esitutkimus, synopsis)

e Tutustuminen oman ryhmén
opiskelijoihin

= Ryhmitbiden tekeminen

=== Ryhmakeskustelu

Kaavio 28. Opiskelijoiden ja opettajien ryhméssé toimimisen osa-alueen keskiarvot.

Esittelyn osa-alue

Esittelyn osa-alueeseen kuuluvat esitelmien ja harjoitustoiden esittelyt sekd taiteilija- ja
yritysesittelyt. Osa-alueen kokonaiskeskiarvojen osalta opettajat ja opiskelijat olivat
jokseenkin samaa mielté, keskiarvojen ollessa opiskelijoilla 1.55 ja opettajilla 1.75. Talla
osa-alueella opettajat kokivat opiskelijoita enemmin mahdolliseksi siirtdd opetustilanteita

etdtapaamiseen. Suurin ero on taiteilija- ja yritysesittelyiden osalta, jossa opettajat kokivat

esittelyiden ja haastatteluiden toimivan myds etidyhteydell. (Kaavio 29).
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2.00 — Harjoitusten ja asiakastoiden esittely ja
’ palaute opettajalta

=== Taiteilija tai yritysesittelyt
= Esitelma

1.80 |

Mean

1.60 |

Media-alan opiskelija Media-alan opettaja
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Kaavio 29. Opiskelijoiden ja opettajien esittely osa-alueen keskiarvot.
Itseniiset tehtivit osa-alue

Itsendiset tehtidvit osa-alueeseen kuuluvat portfolion toteuttaminen, esseiden ja raporttien
sekd oppimispdivakirjan kirjoittaminen. Témén alueen toimintoja yhdistdd se, ettd ne
voidaan toteuttaa itsendisesti ja se, ettd ne vaativat aikaa, pohdiskelua seké kirjoittamista.
Osa-alueen kokonaiskeskiarvojen osalta opettajat ja opiskelijat olivat melko samaa mielti,
keskiarvojen ollessa opiskelijoilla 2.32 ja opettajilla 2.75. Opettajat kokivat timédn osa-

alueen siséllot opiskelijoita vahvemmin etidné toteutettaviksi. (Kaavio 30).
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== Esseiden tai raporttien kirjoittaminen
= Opintopdivakirja
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2.80
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Kaavio 30. Opiskelijoiden ja opettajien itsendisten tehtidvien osa-alueen keskiarvot.
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S Johtopaatokset

Tamin tapaustutkimuksen tarkoituksena on selvittdd yhden organisaation media-alan
opettajien ja opiskelijoiden ndkemyksid siitd, mitd siséltdjd eri oppimisympéristoissa
kannattaisi toteuttaa ja mitkd ryhmét olisivat halukkaimpia ja kykeneviisimpid
opiskelemaan itseohjautuvilla opetusmetodeilla, sekd milloin ja miten etd- ja itsendistd
opetusta  tulisi  toteuttaa. Téssd luvussa  késitellddn  johtopddtokset  ndihin

tutkimuskysymyksiin.

1) Ovatko opettajat ja opiskelijat halukkaita etd- ja itsendiseen opetukseen ja milloin

etdopetusta pitdisi ottaa osaksi opetusta?

Tamaén tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd media-alan opettajat ja opiskelijat ovat
valmiita ja kiinnostuneita etd- ja verkko-opetuksen mahdollisuuksista. Laitisen (2021, s.
61) ammatilliselle oppilaitokselle tekemin tutkimuksen mukaan yksi verkko-opetuksen
haasteista on opettajien kielteinen asenne verkko-opetusta kohtaan sekd opetettavien
atheiden sopimattomuus verkko-opetukseen. Témin tutkimuksen mukaan kaikki opettajat
olivat halukkaita toteuttamaan etdopetusta ja 81 % oli halukkaita toteuttamaan
etdopetuksen lisdksi myds itsendistd verkko-opetusta. Laitisen tutkimuksen aineisto
kerattiin kevailla 2020, pandemian alkaessa. On selvidi, ettd pandemian aikana saadut
kokemukset etdopetuksesta ovat muuttaneet opettajien ndkemyksid ja asenteita eti- ja
verkko-opetuksesta positiivisempaan suuntaan. Sen lisdksi, ettd etdopetusta ollaan valmiita

toteuttamaan, koetaan siitd olevan hyotyé opiskelijoille ja opetusorganisaatiolle.

Etd- ja itsendistd opiskelua voidaan kayttdd heti koulutuksen alusta ldhtien vaihtoehtona
nopeille ja kehittyneemmille opiskelijoille, eriyttimdén heiddn opetustaan sekid
aikuisryhmille. Koska kyky itseohjautuvuutta vaativaan etdopetukseen kasvaa idn myota,
etdopetukselle suositeltavat ryhmét olisivat kolmannen ja neljinnen vuoden opiskelijat ja
aikuisopiskelijat. Ensimméiisen vuoden ryhmille kannattaa alkaa harjoitella etiopetusta,
kun koulutuksen alkuun liittyvit kuormittavat tekijat laantuvat. Etdopetus tulisi aloittaa

sithen parhaiten soveltuvista sisélloista.
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2) Miten etd- ja itsendistd opetusta tulisi toteuttaa? Mitd oppimisympdiristojd ja

viestintdkanavia voidaan suositella kdytettdvéksi opiskelun tukena?

Media-alan opettajat ja opiskelijat pitdvat 1dhi- ja etdopetuksen yhdistdmistd pelkkda
ldhiopetusta kiinnostavampana opetusmenetelmédné. Opettajien ja opiskelijoiden mielestéd
yleisesti paras opetusmuoto on l&hiopetus, joka sisdltdd etd- tai itsendistd oppimista yhdesti
kolmeen piivddn viikossa ja huonoin pelkkd itsendinen verkko-opiskelu. Tutkimuksen
tulos on linjassa muiden aiheesta tehtyjen tutkimusten kanssa. Baxterin ja Haineyn (2022)
toteuttamasta tutkimuksesta selvidd, ettd opiskelijoiden mielestd ensisijainen oppimistapa
on perinteinen opetus kasvotusten (F2F), seuraavaksi sulautettu opetus, sitten
reaaliaikainen etdopetus ja viimeisend itsendinen verkko-oppiminen. Thalheimerin (2017,
s. 25) toteuttaman yhteenvetotutkimuksen tulokset osoittivat myds, ettd kun verkko-
oppimista ja luokkahuoneopetusta kéytettiin yhdessd, oppimistulokset olivat parempia

kuin, jos hyddynnettiin pelkdstddn verkko- tai luokkahuoneoppimista.

Opiskelijoiden ja opettajien mielestd sopivin toteutus etdpdiville olisi puolet pdivéstd
etdopetusta ja toinen puoli itsendistd opiskelua. Koko pdivin kestdvid webinaareja
pidettiin ei-toivottavina. Ensimmaéisen vuoden opiskelijoiden kanssa pdivdt kannattaa
aloittaa ja lopettaa etdtapaamiseen. Etdpdivadn liittyvien itsendisten harjoitusten aikana

opettaja pitdisi olla tavoitettavissa mahdollisten kysymysten tai ongelmien takia.

Etidopetusohjelmista Teams koettiin hieman Moodlea ja Zoomia toimivammaksi. Opettajat
kokivat Zoomin toimivammaksi kuin oppilaat. Opiskelijat halusivat ohjausta ja palautetta
ensisijaisesti Wilma-viesteilld tai Teams-tapaamisella. Opettajilla ensisijainen vaihtoehto

oli Teams-tapaamiset.

3) Mitkd ryhmit olisivat halukkaimpia ja kykenevdisimpid opiskelemaan
itseohjautuvilla opetusmetodeilla? Onko vuosiluokkien ja aikuisopiskelijoiden tai

osaamisalojen vililld eroja?

Tutkimuksessa esiin tulleiden opiskelijoiden omien mielipiteiden perusteella kiinnostus
itseohjautuviin oppimismenetelmiin ja usko omiin etdopiskelukykyihin oli korkein 16-18-
vuotiailla ja laski idan my6td, ollen heikoimmillaan aikuisopiskelijoilla. Tulos on kuitenkin

ristiriitainen  itseohjautuvuuden  kehityksen  kanssa.  Opiskelijoiden  kyvykkyys
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itseohjautuvuuteen kasvaa idn myotd ja saavuttaa tdyden kypsymisasteen noin 20 vuoden
1dssd (Saarinen, 2020, s. 23-25). Nuoret, ovat herkempid luottamaan véhdiseen
tietomédrdansd, koska heidin tietonsa ja taitonsa ovat vield puutteellisia. Heilld ei ole vield
tietoa siitd, mitd he eivdt osaa. Pidempddn opiskelleet suhtautuvat kykyihinsd
realistisemmin ja varovaisemmin. Vanhempien opiskelijoiden luottamus etdopiskelun
toimivuuteen on varovaisempaa. Kyselyn tuloksia pitddkin suhteuttaa opiskelijoiden
ikdvaiheen tuntemuksen mukaan, jolloin etdopetukselle suositeltavat ryhmit olisivat 3. ja

4. vuoden opiskelijat ja aikuisopiskelijat.

Media-alan osaamisalojen vililld on eroja etd- ja verkko-opintojen sopivuudesta alan
opintoihin. Kaikilla osaamisaloilla oltiin kiinnostuneita yhdistiméén l&dhiopetukseen
etitapaamisia ja itsendistd opiskelua. Osaamisaloista eniten halukkuutta kaikkiin
etdopetuksen muotoihin osoitti julkaisutuotannon osaamisala. Mikéd tuntuu hyvin sopivalta,
koska monet julkaisutuotannon tehtdvit ovat suunnittelua vaativia; ajasta ja paikasta
riippumattomia, itsendisesti toteutettavia tehtdvid sekd asiakastoitd. Vidhiten halukkuutta
osoittivat av-tuotannon osaamisalan opiskelijat. Av-tuotannon tyot ovat sidottuja aikaan ja
paikkaan, tyd on muun muassa tapahtumien rakentamista ja taltiointia. Valokuvaajat ja
julkaisutuotannon opiskelijat olivat halukkaimpia tekeméidn itsendisid tehtdvid eténd.
Painotuotannon toiveet jakautuivat 14hi- ja etdopetukseen. Heilld on sekd paikkaan sidottua

tyoskentelyd painokoneilla ettd itsendisesti toteutettavia tehtavia.

4) Mitd sisdltojd ja toimintoja pitdd sdilyttdd ldhiopetuksessa, mitkd voitaisiin

opiskella etdopetuksena ja mitké aiheet voidaan opiskella itsendisesti?

Tamain tapaustutkimuksen perusteella ldhiopetusta kannattaa kéyttidd ensisijaisesti alkeis- ja
perustaitojen opettamiseen. Opettajat olivat yksimielisid siitd, ettd opiskelijat tarvitsevat
syventdvid opintoja enemmidn opettajan tukea ja ohjausta alkeis- ja perustaitojen
opetuksessa. Parhaiten ldhiopetukseen sopivat alkeet. Opiskelijat, joilla on vasta vdhin
tietoa opetettavasta aiheesta, eivit valttdimatta pysty saavuttamaan oppimistavoitteita ilman
opettajan aktiivista ohjaamista (Saarinen 2020, s. 32). Lihi- ja etdtapaamisten yhdistelmid
voidaan hyodyntdd perustietojen hankinnan jidlkeen syventdvien ja sovellustaitojen

kehittdmiseen.
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Yhteenvetona opetettavista sisélldistd ja toiminnoista voidaan tutkimuksen pohjalta sanoa
ettd, aikaan ja paikkaan sidotut opetussisdllot, ryhmatoihin liittyvét sisdllot sekd alkeis- ja
perusopinnot halutaan toteuttaa ldhiopetuksessa. Teknisten laitteiden kéyttdminen, kuten
kameroiden ja painokoneiden sekd Adobe ohjelmien perusteet haluttiin selkedsti
lahiopetukseen. Muut teoria-aiheet, taiteenhistoria, Word ja Excel sekd projektinhallinta
voidaan toteuttaa myo0s etdtoteutuksella. Itsendisesti tehtdvdssd suunnittelu- ja
toteutusharjoituksissa opiskelijat ja opettajat olisivat valmiita hyddyntdmdin etd- ja
itsendistd opetusta. Harjoitustdiden esittely haluttiin l&hiopetukseen, mutta varsinkin
opettajat kokivat taiteilija- ja yritysesittelyiden toimivan myds webinaareissa. Tutkimuksen
tulokset ovat esimerkiksi Wun ja Frabrizin ym. tutkimusten kanssa samassa linjassa.
Reaaliaikaiseen opetukseen tulisikin harkita sisélt6jd ja toimintoja, jotka maksimoivat
sosiaalisen vuorovaikutuksen: kdsitteiden ja teorioiden soveltaminen, ryhmaétdiden
tekeminen ja vierailijoiden kutsuminen. Verkko-opetukseen soveltuu parhaiten
itseopiskeluun sopivat materiaalit, kuten videoleikkeet ja luentomonisteet. (Wu, 2022, s.
265-284). Itsendinen verkko-opetus sopii vaativampien kognitiivista toimintaa
edellyttidvien asioiden opettamiseen, jotka luovat merkityksellistd ja ajatuksia heréttdvia
oppimista. Reaaliaikainen opetus soveltuu parhaiten kiytdnnontaitojen opetukseen (Fabriz,

Mendzheritskaya ja Stehle, 2021, s. 2).

Ohjauksessa opiskelijat ja opettajat olisivat valmiita hyodyntdmdin jonkin verran eti- ja
itsendistd opetusta. Perustehtdvien ohjeistus voitaisiin toteuttaa etdnd, mutta ndyttojen
vaatimusten ldpikdyminen sekd henkilokohtaisen palautteen antaminen koettiin tarkedksi
toteuttaa kasvokkain. Fabriz, Mendzheritskaya ja Stehle (2021, s. 3) nostavatkin esille,
kuinka tirkedd palautteen antaminen on opiskelijoiden tyytyviisyyteen, oppimiseen ja
oppimisen kokemiseen ndhden. Myds etdopetuksen aikana opiskelijat arvostavat

mahdollisuutta saada opettajalta suoraa palautetta kasvokkain.
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6 Pohdinta

Tamain tutkimuksen tuloksia tullaan kayttamaan lahtokohtana media-alan eté- ja itsendisen
opetuksen suunnittelulle. Tutkimuksen pohjalta voidaan tehdd péaédtoksid, mille
opiskelijaryhmille etd- ja itsendistd opiskelua kannattaa suunnata ja mille sisilldille ja
oppimistoiminnoille sitd ei ainakaan kannata kéyttdd. Tutkimus on siis saavuttanut sille

asetetut tavoitteet.

Tama tutkimus ei ota kantaa, saadaanko tulevaisuudessa toteutetulla etd- ja verkko-
opiskelulla parempia oppimistuloksia ldhiopetukseen verrattuna. Alkuinto etid- ja verkko-
opiskeluun alkaa vihitellen hiipua ja etdopetusilmitté aletaan késitelld totuudenmukaisesti.
Saarinen toteaa tutkimuksessaan, ettd itseohjautuvuutta edellyttivit digitaaliset menetelmat
ovat yhteydessd heikompiin oppimistuloksiin ja opettajalédhtdiset menetelmét puolestaan
korkeampiin oppimistuloksiin (Saarinen, 2020, s. 1). Etdopiskelu ei tule korvaamaan
perinteistd opetusta kokonaan. Silti on tutkimisen arvoista, milloin se luo paremmat
edellytykset opiskelulle ja kohottaa oppimissaavutuksia. Enté, voiko etdopetuksesta olla

hy6dyn sijaan jopa haittaa opiskelijoille?

Tami tutkimus ei mydskdin ota kantaa sithen, aiheuttaako etdopiskelun kasvottomuus
opiskelijoille sosiaalisia ongelmia. Media-alan opettajien keskuudessa on pandemian
jalkeen noussut huoli opiskelijoiden sosiaalisesta ahdistuneisuudesta. Osa opiskelijoista
haluaa olla koulusta pois ahdistuksen vuoksi ja osa tekee mieluummin tehtévét hiljaisella
kaytavdlla luokkahuoneen sijaan. Opiskelijoiden ahdistuneisuus moninkertaistui
pandemian jdlkeen, vaikkakaan se ei ole ilmiond uusi. Nergard huomauttaa, ettei
pandemia-aikana annetun hitietdopetuksen aikaisia, opetuksen ja oppimisen aiheuttamia
haittavaikutuksia tunneta vield tdysin. (Nergard, 2021, s. 1720). Jatkossa pitdisikin tehdi
tutkimusta siitd, millaisia vaikutuksia eti- ja verkko-opetuksella on nuorten sosiaalisuuden

kehitykseen.
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Liitteet

A Opetussisiltojen ja toimintojen jakaminen osa-alueisiin

OPETUS
1 question 23 row 1 Adobe ohjelmien alkeet
question 23 row 2 Adobe ohjelmien syventdvét opinnot
question 23 row 3 Word ja Excel ohjelmat
question 23 row 4 Laitteiden kdyttdminen (painokoneet, kamerat, valopdydit, ...)
question_23 row 5 Taiteenhistoria, kuvakerronta ja kuva-analyysi
question 23 row 9 Projektinhallinta (tuotantoaikataulu, luvat ja sopimukset)
7 question 23 row 10 Asiakaspalvelu ja markkinointi
TOTEUTUS
8 question 23 row 7 Suunnittelu (esim. logosuunnittelu, kuvakasikirjoitus)
9 question 23 row 8 Toteutus (esim. editointi, taittaminen, miksaus)
10 question 24 row 4 Harjoitustehtévien ja asiakastdiden suunnittelu ja toteutus
11 question 24 row 8 TyOpajat (esim. tehtdvien tekeminen ja ongelmien
ratkaisemiseen)
ESITTELY
12 question 24 row 5 Harjoitusten ja asiakastdiden esittely ja palaute opettajalta
13 question 24 row 10 Taiteilija tai yritysesittelyt
14 question 24 row 14 Esitelma
OHJAUS
15 question 24 row 2 Néyttdjen ohjeistus ja vaatimusten ldpikdyminen
16 question 24 row 3 Harjoitustehtdvien ohjeistus
17 question 24 row 6 Vertaisarviointi (opiskelukaverin harjoitustehtdvien tarkistus)
18 question 24 row 7 Ohjaus ja henkilokohtainen palaute
ITSENAISET TEHTAVAT
19 question 24 row 11 Esseiden tai raporttien kirjoittaminen
20 question 24 row 13 Opintopaivékirja
21 question 24 row 15 Ammatillinen portfolio
RYHMASSA TOIMIMINEN
22 question 23 row 6 Ideoiminen ryhmdssd (esim. késikirjoitus, esitutkimus,
Synopsis)
23 question 24 row 1 Tutustuminen oman ryhméin opiskelijoihin
24 question 24 row 9 Ryhmaétoiden tekeminen
25 question 24 row 12 Ryhmikeskustelu

AN D kW
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B Viittimiit itseohjautuvuuden tuntemus keskiarvomuuttujaan

Itseohjautuvuuden tuntemuksen arvo on laskettu kysymyksen

”Opin parhaiten...”

perusteella. Kysymyksessd on 11 Likert-asteikollista viittdmd4 opettajaldhtoisestd ja

itseohjautuvasta

oppimisesta. N4iistd on

laskettu

’itseohjautuvuuden tuntemus”

keskiarvomuuttuja. Arvojakauma on 1 ja 5 vililld, jossa 3 on keskiluku.

Alla vaittdmét vuosi- ja ikdryhmittdin sekd osaamisaloittain

Mean
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tai aikuisopiskelijan ikiluokka

=1}
— (1) .. opettaj ksessa P

==(1)...kun saan valltama Dalaurma - ... kun saan itse pohtia ratkaisuja (5)
==={(1) ... kohta kerrallaan - ... kun tiedin paamaaran (5)

w— (1} r\rhmassa = yksin (5)

=== (1) saan heti ohjausta - ilman kesksytyksii (5}

=1} ...kun minulle selitetaan asiat - ... kun saan itse ratkaista ongelmat (5)
=== (1) Annetuilla osaamistavoitteilla - asetan itse osaamistavoitteet (5)
(1) Annetulla aikataululla - asetan itse aikataulun (5)

illa - ...omilla projekteilla (5)
B iskelulla (5

=1} ...kun minua ohj - itsedni tehtivien kautta (5)
=1} Koulutehtavilld - Aslakas(ullli i3}
legend
(0. upettajan an[amllla lehtawlla - clmllla pmJel(tellIa (5}
-l ...

(5)
.. kun saan itse pohtia ratkaisuja (5)
. kun tledan paamadran (5)
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===(1) ... kohta kerrallaan - ..
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5,

—D Il - asetan itse ail 15}
===(1) ...kun minua chj isen itsedni avien kautta (5)
= (1) Koulutehtavilla - Aslakastiﬁllla (5)

AV-tuotanto
Osaamisala

Painoviestintd  Julkaisutuotanto Valokuvaus
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C Viittamit eti- ja itseniisen opiskelun kokemus

keskiarvomuuttujaan

Opiskelijoiden kokemusta eté- ja itsendisestd opiskelusta kartoitettiin kysymykselld ”Miten
koet etd- ja itsendisen opiskelun?”. Kysymyksessd on 5 Likert-asteikollista vaittimaa,
joista on johdettu keskiarvomuuttujan ”Etd- ja itsendisen opiskelun kokemus”.

Arvojakauma on 1 ja 5 vililla, jossa 3 on keskiluku.
Alla viittdmét vuosi- ja ikdryhmittiin sekd osaamisaloittain

400 == Opin koulussa paremmin

== (len aikaansaavampi koulussa

= Saan apua luokassa helpommin

=== Koen yhteenkuuluvuutta ryhmini kanssa
= En koe saavani vastausta verkossa
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D Kysymyslomakkeen kysymykset

N/AL

MEDIA-ALAN VERKKO-OPETUS
kysely verkko-opetuksen toimivuudesta

(&) Pakolliset kysymykset merkitty tihdells (*)

Tulevaisuudessa eta- ja verkko-opetusta tullaan hyodyntamaan myds media-alalla. Talla
tutkimuksella on tarkoitus selvittdaa mitka opiskelijaryhmat ja mitka opetussisallot hyotyisivat eniten
eta- ja itsenaisesta opiskelusta. Tutkimuksessa halutaan kuulla kaikkien media-alalla opiskelevien
opiskelijoiden ja opettajien mielipide.

Kyselyssa ei tiedustella henkilokohtaisia asioita eika vastaajien henkil6llisyys tule esille tutkimuksen
tuloksissa.

Tutkimus toteutetaan osana media-alan kouluttaja Janna Siilin Koulutusteknologian pro gradu -
tutkimusta Jyvaskylan yliopistossa. Pro gradu julkaistaan sen valmistuttua Jyvaskylan yliopiston
verkkosivuilla. Lisaksi tutkimuksen tuloksia hyédynnetaan Gradian eta- ja verkko-opetuksen
kehittamiseen.

Kiitos, tutkimukseen osallistumisesta!

Lisatietoja: Janna Siili, janna.siili@gradia.fi

TAUSTATIEDOT

Olen *

O Media-alan opiskelija @ Media-alan opettaja

Osaamisalani on *

(@ Painoviestintd () Julkaisutuotanto (O AV-tuotanto  (O) Valokuvaus

71



Opetan enimmakseen... *

(O Nuoria
(® Aikuisia

Opettajana minua kuvaa eniten... *

Tiedon siirtaja
Jarjestelmallinen
Vaativa

Luennoitsija

Perinteinen

Alkeis- ja perusasioita opetettaessa keskeista on... *

...etta opiskelija saa
tarvittaessa nopeasti
tukea

...etta opettaja
maarittaa
opetussisallon
...etta opettaja

tarkkailee opintojen
etenemista

...ettd tehtdvat ovat
mahdollisimman
monipuolisia vaikka
eivit olisi
tyoelamalahtoisia
...etta olen luokassa
ohjaamassa

(Taustakysymykset opettajille)

ONONONOINO;

® ® ®

®

OO0OO0O O

O O O

O

OO0O0OO0O O

o O O

O

OO0OO0OO0 O

OO0O0O0 O

Kannustaja /
Valmentaja

Spontaani
Luottavainen
Projektiohjaaja

Ongelmalahtdinen

...etta opiskelija saa
itse etsid ratkaisuja

...etta opiskelijat
voivat ottaa osaa
sisallon maarittelyyn
... etta opiskelija itse
ottaa vastuun
opinnoista

...etta toteuttaa
asiakastoita

...etta opiskelija
tyoskentee itsenaisesti



1 2 3 4 5

...ettd opiskelija saa
tarvittaessa nopeasti
tukea

...ettd opiskelija saa
itse etsid ratkaisuja

...etta opiskelijat
voivat ottaa osaa
sisdllén maarittelyyn

...etta opettaja
maarittaa
opetussisallon
...etta opettaja ... etta opiskelija itse

tarkkailee opintojen ottaa vastuun
etenemista opinnoista

® ® ®
O O O
O O O
o O O
o O O

...ettd tehtavat ovat
mahdollisimman
monipuolisia vaikka
eivit olisi
tyoeldmalahtaisia

...etta olen luokassa ...etta opiskelija
ohjaamassa @ O O O O tyodskentee itsenaisesti

...ettd toteuttaa
asiakastoita

®
O
O
O
O

(Taustakysymykset opiskelijoille)

Valitse vuosiluokka tai jos olet aikuisopiskelija valitse ikdluokka *

@ 1. vuoden opiskelija

(O 2. vuoden opiskelija

O 3. - 4. vuoden opiskelija
O Aikuisopiskelija (iké 18-30)
O Aikuisopiskelija (ika 31 - )

Mika on koulutustaustasi (voit valita useita) *

a. Peruskoulu
[[] b- Lukio

[] c. Ammattitutkinnot

[] d. Opistoasteen tutkinnot

|:| e. Alempi korkeakoulututkinto
[] f. Ylempi korkeakoulututkinto
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Opin parhaiten... *

...opettajan antamilla
tehtavilla

...opettajan
opetuksessa

...kun saan valitonta
palautetta

...kun edetaan kohta
kerrallaan

...ryhmassa, kun naen
mita muut tekevat ja
voin Kysya neuvoa.

...kun opettaja on
luokassa ja voin kysya
heti neuvoa

...kun minulle
selitetaan asiat

...kun minulle
kerrotaan mita minun
pitaa osata

...kun minulle
annetaan aikataulu

...kun minua ohjataan

...kun teen

O O O O

O

O O O O O O

O O O O

@)

O O O O O O

®©® ® ® ©

®

® ® ® ® ® ®
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O O O O

O

O O O O O O

O O O O

O

O O O O O O

...omilla projekteilla

...itseopiskelulla

...kun saa itse pohtia
ratkaisuja

...kun tiedan ensin
mitd minun pitaa
tehtavalla saavuttaa

...yksin, kun en nae
mita muut tekevat ja
voin keskittya omaan
tyohoni

...kun saan opiskella
omalla tahdilla ilman
keskeytyksia

...kun saan itse
ratkaista ongelmat

...kun saan itse asettaa
itselleni
oppimistavoitteet

...kun saan ajoittaa
opintoni itse

...kun pystyn
ilmaisemaan itseani
tehvavien kautta

...kun teen asiakastoita



KYSYMYKSIA ETA- JA ITSENAISESTA OPISKELUISTA

Kummalla opetustavalla oppii mielestasi paremmin

Lahiopetus: koulussa tapahtuva opetus
Etdopetus: etayhteyden kautta tapahtuva opetus, opiskelijat voivat olla kotona
Itsenainen opiskelu: itsenaista opiskelua kotona verkkotehtavien ja videoden avulla

1
Lahiopetus

O
Lahiopetus O
O

Etaopetus
Itsendinen opiskelu
Monimuoto-opetus
(léhi-, eta- ja
itsenaisen opiskelun
yhdistelma)

O OO~
® ©@ -~
O OO -
O OO«

Lahiopetus

Etdopetus tai itsendiset verkkokurssit ovat mielestani tarpeellisia... *

Etaopetus: etayhteyden kautta tapahtuva opetus, opiskelijat voivat olla kotona
Itsenainen opiskelu: itsenaista opiskelua kotona verkkotehtavien ja videoden avulla

[] vain jos uusi pandemia sité vaatii
jos oppilaitos haluaa niita toteuttaa
[[] koska niista on etua opiskelijoille

[] koska niistd on etua opettajille

Mika on mielipiteesi seuraavista oppimisymparistoohjelmista? *

1 2 3 4 5 Ei kokemusta

TEAMS toimii todella TEAMS toimii todella
hywvin O O @ O O O huonosti
MOODLE toimii todella MOODLE toimii todella
hyvin O O @ O O O huonosti

Z00OM toimii todella Z00OM toimii todella
hywvin O O @ O O O huonosti
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Minusta paras paikka opiskella olisi ... (valitse 1-3 parasta vaihtoehtoa) *
(1 - paras, 2 - toiseksi paras, 3 - kolmanneksi paras ...)

Lahiopetus: koulussa tapahtuva opetus

Etaopetus: etayhteyden kautta tapahtuva opetus, opiskelijat voivat olla kotona
Itsenainen opiskelu: itsenaista opiskelua kotona verkkotehtavien ja videoden avulla

Pelkassa lahiopetuksessa 1 -

Lahiopetuksessa, jossa 3 paivaa/jakso etdopetusta tai itsendista opiskelua ‘ Valitse -

Lahiopetuksessa, jossa 1 paiva/viikko etdaopetusta tai itsendista opiskelua ‘ Valitse -

Lahiopetuksessa, jossa 2-3 paivaa/viikko etaopetusta tai itsenaista ‘

opiskelua Valitse i
Joka toinen viikko Lahiopetuksessa ja joka toinen itsenaista opiskelua ‘ Valitse -
ltsenaista opiskelua, jossa 1-6 paivaa/kk lahiopetusta ‘ Valitse -
Pelkastdan itsenaista opiskelua ‘ Valitse -

Minusta heikoin paikka opiskella olisi ... (valitse 1-3 heikointa vaihtoehtoa)
(1 - heikoin, 2 - toiseksi heikoin, 3 - kolmanneksi heikoin ...)

Lahiopetus: koulussa tapahtuva opetus

Etaopetus: etayhteyden kautta tapahtuva opetus, opiskelijat voivat olla kotona
Itsenainen opiskelu: itsendista opiskelua kotona verkkotehtavien ja videoden avulla

Pelkassa lahiopetuksessa 1 -

Lahiopetuksessa, jossa 3 pdivaa/jakso etdopetusta tai itsendistd opiskelua ‘ Valitse -

Lahiopetuksessa, jossa 1 paiva/viikko etdaopetusta tai itsendista opiskelua ‘ Valitse -
Lahiopetuksessa, jossa 2-3 paivaa/viikko etaopetusta tai itsenaista ‘ Valitse

opiskelua

Joka toinen viikko Lahiopetuksessa ja joka toinen itsenaista opiskelua ‘ Valitse -
Itsenaista opiskelua, jossa 1-6 paivaa/kk lahiopetusta ‘ Valitse -
Pelkastaan itsenaista opiskelua ‘ Valitse -
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Minusta paras tapa toteuttaa opetusta etdyhteyden kautta on... (aseta
paremmuus jarjestykseen) *

(1 - paras, 2 - toiseksi paras, 3 - kolmanneksi paras ...)

Lahiopetus: koulussa tapahtuva opetus
Etaopetus: etayhteyden kautta tapahtuva opetus, opiskelijat voivat olla kotona
Itsenainen opiskelu: itsenaista opiskelua kotona verkkotehtavien ja videoden avulla

Koko koulupaivan kestava etaopetus 1 -
Puolet paivasta etaopetusta ja puolet lahiopetusta koululla | Valitse - |
Puolet paivasta etdopetusta ja puolet itsenaista opiskelua | Valitse - |

Opiskelupaiva alkaa ja paattyy yhteisella etatapaamisella ja valissa

. wrn Valitse -
itsenaista opiskelua | |

Milloin eta- ja itsendistd verkko-opetusta pitdisi ottaa mukaan opetukseen? *

@ Heti koulutuksen alusta alkaen

O Jokaisen jakson lopussa

(O Ensimmiisena kevaana

O Toisena opintovuonna

O Kolmantena opintovuonna

O Yksildllisesti, opiskelijan omien taipumusteen mukaan

O Muu, miké?

1

2 3 4 5
Erittdgin hyvin -~ O ® O O (O  Todella huonosti
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(Kysymys opiskelijoille)

Miten koet eta- ja itsendisen opiskelun? *
Lahiopetus: koulussa tapahtuva opetus

Etaopetus: etayhteyden kautta tapahtuva opetus, opiskelijat voivat olla kotona
Itsenainen opiskelu: itsenaista opiskelua kotona verkkotehtavien ja videoden avulla

1 2 3 4 5
Opin koulussla Opin kotona paremmin
paremmin
Olen aikaansaavampi Olen kotona
koulussa aikaansaavampi

Saan apua luokassa

Saan viesteista

helpommin riittavasti apua
Koen — .
yhteenkuuluvuutta Koen visindisyytia ja

ryhmani kanssa

En koe saavani
vastausta verkossa

O O O O O

O O O O O

® ® ® ® ©
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O O O O O

erillisyytta ryhmasta

Minun on helpompi
viestid opettajalle ja
ryhmalle verkossa



MITKA OPETUSSISALLOT HYOTYISIVAT ENITEN ETA- JA ITSENAISESTA
OPISKELUSTA?

Mitd sisdltdja kannattaisi opettaa verkossa (aseta paremmuus jarjestykseen) *
(1 - paras, 2 - toiseksi paras, 3 - kolmanneksi paras)

Alkeita 1 -
Perusteita 2 -

Syventavat opinnot 3 -

Missa oppimisymparistossd pitdisi opiskella seuraavia opetussisaltdja?
Lahiopetus: koulussa tapahtuva opetus

Etaopetus: etayhteyden kautta tapahtuva opetus, opiskelijat voivat olla kotona
Itsendinen opiskelu: itsendista opiskelua kotona verkkotehtavien ja videoden avulla

Opisteluymparisto
Lahiopetus Etdopetus Itsendinen opiskelu

Adobe ohjelmien alkeet

Adobe ohjelmien syventavat
opinnot

Word ja Excel ohjelmat
Laitteiden kayttaminen
(painokoneet, kamerat,
valopoydat, ...)

Taiteenhistoria,
kuvakerronta ja kuva-
analyysi

Ideoiminen ryhmassa (esim.
kasikirjoitus, esitutkimus,
synopsis)

Suunnittelu (esim.
logosuunnittelu,
kuvakasikirjoitus)
Toteutus (esim. editointi,
taittaminen, miksaus)

Projektinhallinta
(tuotantoaikataulu, luvat ja
sopimukset)

Asiakaspalvelu ja
markkinointi

©® ® ®© ®© ® ®© ® ©®©0e
O 0O 0O 0o O O O 00O
O 0O 0O 0o O O 0O 00O
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Paras tapa saada ohjausta ja palautetta itsendisen opiskelun aikana on...

(aseta paremmuusjarjestykseen) *

(1 - paras, 2 - toiseksi paras, 3 - kolmanneksi paras, .

Sahkdpostilla 2
Wilma viesteilla 4
Teams tapaaminen 1

TEAMS/MOQODLE-tilan keskustelupalstalla 3

)

Yleisesti palautetta ja arviointia saa opettajilta etaopetuksen aikana *

Sain riittévasti
palautetta

Sain palautetta
nopeasti

Sain riittévasti
henkilékohtaista
ohjausta

® ®O® o
o O O
o O O

(Loppukysymys opiskelijoille)

LOPUKSI

Vapaa palaute ja kehittamisehdotuksia.

o O O

o O O

Olisin halunnut
enemman palautetta

Palautetta joutui usein
odottamaan

Olisin kaivannut
enemman
henkilokohtaista
ohjausta
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(Loppukysymykset opettajille)

LOPUKSI

Voisitko kuvitella toteuttavasi eta- tai verkko-opetusta tulevaisuudessa? *

O Kylla, seka eta- etta itsenaista verkko-opetusta
(O Kylig, vain etéopetusta

O Kylla, vain verkko-opetusta

(O En kumpaakaan

Mitd ja minkalaista?

Miksi et?

Vapaa palaute ja kehittamisehdotuksia.
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