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Taman tutkimuksen tarkoituksena on tarkastellaopatkiskelijaksi ryhtymista
elamankulun, akateemisen identiteetin  muodostumisga tiedekulttuuriin
sosiaalistumisen kautta. Haluan selvittéd myo6s, sadko miesten ja naisten
hakeutumisella jatko-opintoihin eroa. Jatko-opigaksi ryhtyminen voidaan nahda
elamankulkuun sijoittuvana koulutuksen ja ammatirankkimiseen liittyvana
prosessina. Se voi olla myds akateemisen identiteetiodostumisen aikaan saamaa
tieteellistymistd tai itsensd maarittelemista fatki ammattiin sopivaksi. Jatko-
opiskelijaksi ei ryhdyta tyhjiossd, vaan tiedeybdei tarjoama sosiaalinen tuki ja
tiedekulttuuriin sosiaalistuminen voivat olla metivia tekijoita tieteellisiin jatko-
opintoihin hakeutumiselle. Tutkimuksen kohdejouk&anlivat Jyvaskylan yliopistossa
parhaillaan jatko-opintojana suorittavat opiskelijdaastattelin neljan eri tiedekunnan
jatko-opiskelijoita, 8 naista ja 9 miestd. Ainerstanalyysimenetelmana kaytin
teemoittelua ja tyypittelya. Jatko-opiskelijoideaskyksia analysoin fenomenografista
analyysitapaa soveltaen.

Tuloksista nousi elamankulkuun liittyen kaksi tékj kiinnostuminen ja
perhetaustan merkitys. Perhetaustan merkitys $iilh &annustamisessa. Kannustus oli
runsainta ja selvasti positiivisinta niissa perb&jgoissa vanhempien koulutustausta oli
matala tai koulutusta ei ollut ollenkaan. Kannuatavtodellisuus luotiin
vuorovaikutuksessa: vanhemmat olivat tuottaneehge=meen koulutusta arvostavan
todellisuuden. Varsinaisiin jatko-opintoihin hakemmisen motiivit olivat kahdenlaisia:
henkisia ja valineellisia. Henkiset motiivit ilmeénét kiinnostumista. Vélineelliset
motiivit liittyivat tyollistymiseen. Tyollistyminenei nayttanyt olevan ensisijainen syy
jatko-opiskelijaksi ryhtymiseen, vaan kiinnosturmnai suurin motiivi jatko-opintojen
aloittamiseen.

Akateemisen identiteetin muodostumisen osalta jafkskelijaksi ryhtymista
iimentdd  haastateltavien = oma  kasitys jatko-opigkaliessa  tarvittavista
ominaisuuksista ja millaisia jatko-opiskelijoita hdiaastatteluhetkellda olivat.
Ominaisuudet voivat vaikuttaa jatko-opiskelijakghtymiseen siten, etta yksilo peilaa
itseaan esimerkiksi tutkijalta vaadittaviin ominaigsiin.

Tiedeyhteisdlla on merkitysta siihen, miten opigkel paasee sisdén
tiedemaailmaan. Yhdessa opiskelemalla ja yhdeské&mtdla opitaan akateemisen
kentan pelisdannot. Miehet korostivat selvasti eném yhteisén merkitysta
tiedekulttuurin  omaksumisessa jatko-opinnoissa. shi&o-opiskelijoilla oli naisia
enemman kokemusta yliopistoyhteison tuesta ja emegttko-opiskelupaikka jarjestyi
vaivattomammin kuin naisopiskelijoiden.

Avainsanat: jatko-opiskelu, elamankulku, akateeminen identitediedekulttuuri,
sosiaalistuminen
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JOHDANTO

"No, eih&n tuossa ole mitaan tutkimista. M& vointka sulle, ettd ihmiset lahtevat

jatko-opiskelijoiksi yksinkertaisesti siité syystita he eivat saa mitddn muuta tyota.”

Tuo lausahdus oli yleisin kommentti, jonka kuulkun kysyjalle selvisi pro gradu-
tyoni aihe. Olin siis tutkimassa itsestddnselvyyjtia ei kannattanut tutkia. Ehka
ihmettelijat kokivat yliopistomaailman niin tutuksiettda sen kaytdnnét ja ilmiot
vaikuttivat itsestaan selviltd. Ehka en itsekadnt défiysin vapaa tuosta ajatuksesta.

Jo opiskeluaikana ihmettelin, miksi jotkut opiskali ikdan kuin
"tieteellistyvat”, kun taas toiset etsivat valirieikaytdnnon ammattiin suunnatakseen
opintojensa pdaatyttyd mahdollisimman kauas yligsist. Miksi joku haluaa jatko-
opiskelijaksi? Tapahtuuko esimerkiksi opiskeluakajotakin sellaista, joka saa
opiskelijan jatkamaan opintojaan vai onko kysymysippulahjakkuudesta, jonka
tieteellinen ura on jo alakoulusta asti viitoitetieteen téhtiin? Varsinaisen innoituksen
aiheen tutkimiseen sain naistutkimuksen seminaarjsssa teimme ystavani kanssa
pienen seminaaritydn: Houkuttaako akateeminen G&Rinaaritydssdmme tutkimme
graduvaiheen opiskelijoiden halua jatkaa valmisaeami jalkeen opintojaan
jatkotutkintoon tai tohtorintutkintoon asti. Totesne tuolloin, ettd jatko-opiskelijoista
on tehty varsin vahan tutkimusta. Jatko-opiskebjoon toki tutkittu. Jaana Saarisen
(2003) vaitostutkimus tarkasteli naisten tohtorstelijuutta ja Outi Raehalme (1996)
on tutkinut naistohtoriopiskelijoita lahjakkuude&kdkulmasta. My6s Raija Julkusella
on naisten tohtorintutkintoja koskevia tutkimukasi@un muassa vuodelta 2004. Lisaksi
on selvitetty esimerkiksi luonnonvara-alojen marsigen ja tohtoreiden uravalinnoista
ja niiden seurauksista. Tassa Paivi Tynin (200Rimuksessa sivuttin myods jatko-
opiskelijaksi ryhtymistd. N&ama tutkimukset ovatitkokin tarkastelleen jatko- tai
tohtoriopiskelijuuden koko prosessia, josta vaisi@a hakeutuminen jatko-opintoihin
on ollut yksittdinen vaihe.

Tassa tutkimuksessa halusin tarkastella jatko-efijaksi ryhtymistd hieman
toisenlaisesta nakokulmasta kuin aikaisemmat tuiksat. Nakokulmaa pohtiessani

mietin, miten merkittavia tekijoita opiskeluaikatjadekulttuuri ovat jatko-opiskelijaksi



ryhtymiselle. Ehk& jatko-opiskelijaksi ryhtymisediittyy myos identiteetti. Niinpéa
taman tutkimuksen teemoiksi ja samalla myo6s tutkkyaymyksiksi kohdentui jatko-
opiskelijaksi ryhtymisen tarkastelu koulutukselfiseelamankulun, akateemisen
identiteetin muodostumisen ja tiedekulttuuriin sefistumisen kautta. Lisaksi halusin
keskittya erityisesti jatko-opiskelijaksi ryhtymisgrosessiin, millaisia tekijoita siihen
littyy. Tarkeda oli myds antaa jatko-opiskelijordatse kertoa kasityksiddn jatko-
opiskelijuudesta. Taman tutkimuksen kohdejoukkoraab Jyvaskylan yliopiston
jatko-opiskelijat. Kerasin tutkimusaineiston ha#islamalla neljan eri tiedekunnan
jatko-opiskelijoita. Aikaisemmat tutkimukset ovatoHdistuneet naisiin tieteen
maailmassa. Halusin tdssad tutkimuksessa tarkastekd miesten ettd naisten jatko-
opiskelijaksi ryhtymisen prosesseja. Eroavatkoangdtaan ja jos eroavat, niin miten?
Tieteellinen jatkokoulutus tehostui 1990- luyjuurolivalissa. Valtio kohdensi
tutkijakouluihin. (Maatta, Valkonen & Aittola 2003143.) Jatko-opiskelijoiden ja
tohtoritutkintojen ma&ara onkin tasaisesti kasvanasimerkiksi vuonna 2004
tohtorintutkintoja suoritettin  yhteensd 1400 elil 1% edellisvuotta enemman
(Tilastokeskus, julkistukset 2004). Koulutuksentyékimuksen kehittdmissuunnitelma
vuosille 2003-2008 asettaa Vyliopistoille vastuuretetllisen ja taiteellisen
jatkokoulutuksen jarjestamisesta. Yliopiston tubslistaa tutkijanuran tutuksi tulemista
opiskelijoille lisdamalla yhteistyota perus- jakijagnkoulutuksien valilla. (Koulutuksen
ja tutkimuksen kehittdmissuunnitelma 2003—2008) #8voitteena on tehda tutkijanura
entistd houkuttelevammaksi ja kilpailukykyisemmakSpetusministerion verkkolehti
2005; Jyvaskylan yliopiston vuosikertomus 2005). tKijanuralle tai tassa
tutkimuksessa jatko-opiskelijaksi rekrytoitumiserastapooleina voidaan kuitenkin
nahda koko yliopistolaitosta uudelleen maarittateiijat, kuten yliopisto-opetuksen
massoittuminen, yliopistojen ulkopuolisen rahoiekskasvu (Ylijoki 2002, 65) ja nyt
viimeisimpana tulospalkkausjarjestelman tulo ylgipihin. Varsinkin
rahoituskaytantoihin liittyvat muutokset tuovat ogistoihin entista enemman
markkinaorientaatiota ja kilpailua (Ylijoki 20025666), joilla voi olla merkitysta jatko-
opiskelijaksi ryhtymisen kannalta. Naistd edelléiniaista, osin yliopistojen itsensa
asettamista, reunaehdoista huolimatta viela nykiagatko-opintoihin hakeutuminen
nahdaan mystisend prosessina, joka avaa tutkijamkaiden ovia vain kaikkein

lahjakkaimmille opiskelijoille.



2. KOULUTUKSELLINEN ELAMANKULKU

2.1 Elamankulku

Elaméankulku on kasite, jossa kietoutuvat toisiifisd elaménaika ja yksilon elaméan
kannalta merkitykselliset tapahtumat (Vilkko 20005; Antikainen 1998, 101).
Elaméankulkua voidaan kuvata vaiheiden ja siirtymasmilla. Vaiheet liittyvéat yksilon
elamaan, kuten esimerkiksi lapsuus, nuoruus, aikgiga vanhuus. Ne jasentyvat ian
mukaan ja voidaan olettaa, ettd suurin osa vaéstdsyos ne saavuttavat.
Elaméankulunvaiheita jaksottavat siirtymat voivatlaolesimerkiksi kouluun meno,
ammatin hankkiminen, perheen perustaminen ja e#lkesiirtyminen. (Antikainen
1998, 101,113; Vilkko 2000, 75.) Elamankulku kési#s toisiaan seuraavien jaksojen
sarjana. Elaménalueet ja elamén piirit jAsentyvatautai polkuina, joilla merkittavat
tapahtumat ovat kaannekohtia ja merkitsevéat uswityrsaa tilanteesta tai roolista
toiseen.(Antikainen 1998, 101.) Antikainen kuvaanghnkulkua Clausenin (1986, 9)
kasitteiden avulla. Clausenin mukaan elaméankulkkwduvat vaiheiden ja siirtymien
liséksi sosiaalisten roolien perakkaisyys sekédituksen ja identiteetin tunne.

Siirtyma tarkoittaa siirtymista vaiheesta toiseen ja siim@ahtuvaa muutosta.
Usein siirtymia kuvataan polkuina esimerkiksi kduksen alueella. ( Antikainen 1998,
113.) Tastd nakokulmasta jatko-opiskelijaksi ryhityem on seurausta erilaisten
siirtymien ketjusta. Koulutuksellisen elamankulumsienméinen siirtym&a on kouluun
meno, joka oppivelvollisuutena koskettaa samaaraasik kokonaista ikaluokkaa.
Seuraavaksi siirrytddn varsinaisen perusopetukéédegn lukio-opintoihin ja siita
edelleen esimerkiksi korkeakouluopintoihin. ( Hawisn 1996, 204.) Opinnoista
siirrytddn tyoelamaan, esimerkiksi tutkijaksi. Taata voidaan myods ajatella, etta
siirtyminen tapahtuu koulutuksen sisalla, mikatk@opiskelu katsotaan opiskeluksi,
jatkotutkinnon suorittamiseksi.

Clausenin mukaan eldméankulkuun liittyvat yksilGosiaalisten roolien

perakkaisyysjoita voidaan kuvata myods elamanpolun késitteeulla (Elder 1997).



Elamankulkua eri rooleissa rakentavat henkilon @msimudet, sosiaalistumisen lahteet,
ympariston mahdollisuudet tai esteet sek& henkiltdiset resurssit. (Clausen 1986, 9.)
Monet tekijat siis vaikuttavat siihen, miten yksiéienee koulutusurallaan. Raehalme
(1996) tarkastelee naisten hakeutumista tohtokefijaksi lahjakkuuden
nakokulmasta, jonka Clausen ryhmittelee kuuluvalesikilokohtaisiin ominaisuuksiin,
kuten esimerkiksi alykkyys. Henkilokohtaiset omswaidet voivat olla joko perittyja tai
hankittuja. Saarisen (2003) mukaan jatko-opisKddijahakeutumiseen vaikuttavat
henkilokohtaisen kiinnostuksen lisdksi joidenkin nkigiden sosiaalinen ja
ammatillinen tuki, jotka Clausenin ryhmittelya kégn voidaan katsoa kuuluvan
sosiaalistumisen, tuen ja ohjauksen lahteisiin{€#a 1986, 9; Raehalme 1996;
Saarinen 2003, 105.) Voidaan siis olettaa, ettkojapiskelijaksi suuntautumiseen
littyvat paitsi yksilon henkilokohtaiset ominaisdet myods vahvasti sosiaalistumisen
prosessit.

Elamé&nkulkua voidaan analysoida mydentiteettieravulla (Antikainen 1998,
114). Jarmo Houtsonen (1996) on tarkastellut tutlkisessaan koulutusidentiteetin
kulttuurista rakentumista ja sita, miten ihmiseytkdvat koulutusta elamankulkunsa ja
identiteettinsd rakentamiseen. (Houtsonen 1996,.)2Rbulutus institutionalisoi ja
yhtenaistad voimakkaasti ihnmisten elaménkulkugnsietta koulutuksen ajoittuminen ja
jaksottuminen yksilon elamankulkuun seuraa kuligtarkasikirjoitusta tai mallia, joka
on kyseisen henkilon ikakohortille, sukupuolelle gosiaaliluokalle tyypillinen.
Ihmisten elamankulut eivat aina kuitenkaan seurdama&nkulun kulttuurista
kasikirjoitusta. Tastd kulttuurisesta kasikirjoitglsta poikkeaminen liittyy aina
johonkin elamankulussa virinneeseen erityiseenntékaseen. Yksilon kannalta se
merkitsee sita, etta ihmiset joutuvat rakentama@mé&@nkulkunsa ja tyypitteleméaan
henkilokohtaisen koulutusidentiteettinsa yksildlliistavoilla, jotka kuitenkin nayttavat
olevan kulttuurisesti jaettuja. (Houtsonen 19964-22D5.) Koulutukseen hakeutuminen
esimerkiksi myohemmalla ialla voi kummuta motiigsjota voidaan kutsua sisaiseksi
haasteeksi tai pakottavaksi tilanteeksi. Sisdireaste tarkoittaa ihmisen itsensa sisalta
lahtevaa halua opiskella. Se voi liittyd my6s halsaavuttaa asiantuntijuus jostakin
tietysta aiheesta, esimerkiksi vaitostutkimuksemttea Pakottava tilanne tarkoittaa
ihmisen ulkopuolelta tulevaa voimaa, joka pakottamiutoksiin elamankulussa.
Esimerkiksi puolison kuolema tai avioero voi oli@lainen pakottava tarve, jolloin
ihmisen on ikadan kuin pakko hakeutua koulutuksdeouf{sonen 1996, 205.) Jatko-

opiskelijaksi hakeutuminen voi my6s nuorella ihriisella sisdinen haaste, jossa omia



"rahkeita” koetellaan. Jatko-opiskelijaksi ryhtyram on yksilén aktiivisen toiminnan
tulosta, vaikka sattumakin nayttelee siina toismagerkittavaa roolia (Saarinen 2003,
105).

Clausen (1986, 29) puolestaan kuvaa koulutusidstiit muodostumista
elamankulkua muovaavan sosialisaation avulla. Pamgdhemmin tapahtuvalle
koulutukselle luodaan lapsuudessa ja nuoruudessssaj oppiminen ja opiskelu
tuottavat yleisid, aikuisuudessa tarvittavia tigajdaitoja. Sosiaalisella asemalla, muun
muassa vanhempien sosioekonomisella statuksellaupsaolella ja rodulla on
merkitystda sille, miten hyvin yksilo pystyy tarttaan kohdalleen tuleviin
koulutusmahdollisuuksiin. My6s koulusaavutukset,sizgaliset taidot ja erityiset
lahjakkuudet yhdessa institutionaalisten valik@rdsessien kanssa tuottavat eroja
yksiloiden vélille siind suhteessa, millaiset madhsioudet yksililla on péaasta
arvostettuihin ja vaikutusvaltaisiin rooleihin. Reibhin paasya ja niiden ajoittumista
ohjaavat lapsuudessa opitut arvot ja tehdyt vatinna

Sosiaaliseen asemaan ovat viitanneet tutkimulenssayds Bernstein (1977)
ja Bourdieu (1985), joista edella mainittu korostparheessa kaytetyn kielen ja
sosiaaliluokan yhteyttd ja jalkimainen sosiaalisg@idomaa.. Perheen sisainen
vuorovaikutus ja keskindiset roolit vaikuttavat rotaisesti sosialisaatioon. Varsinkin
perheessa kaytetylla kielella on merkitysta lastenlumenestykseen. (Bernstein 1977,
181.) Bourdieu puolestaan puhuu sosiaalisesta pa@gtamjolla han viittaa niihin
sosiaalisiin suhteisiin, joita yksilélla on. Pad@rsmadaan muun muassa perheen kautta
esimerkiksi perintona tai kasvatuksen valityksglBourdieu 1985, 67—70.) Clausenin,
Bernsteinin ja Bourdieun ajatuksia sosiaalisen asenmerkityksesta yksilon
myohempaan koulutukseen ja eldméankulkuun tulee aséela kulttuurisessa
kontekstissa. Esimerkiksi Bernsteinin nakemys kigke sosiaaliluokan yhteydesta on
vahvasti sidoksissa brittilaiseen yhteiskuntarageseen ja kulttuuriin, jossa kieli
todellakin ilmentdd vyksildiden sosiaalista asem&aomalaisessa yhteiskunnassa
sosiaalisen aseman eroja ei juurikaan tuotetarkik#itta ja sosiaalisessa paaomassa
ilmenevia eroja on osaltaan lievittanyt yleinenyfgenéinen oppivelvollisuus. Kielella
on kuitenkin merkitysta todellisuuden rakentajaneoi8essakin. Vanhemmat voivat
puheellaan tuottaa koulutusta arvostavaa tai ést@st todellisuutta. Esimerkiksi &&neen
lausuttu ajatus, ettd meidan suvusta ei lahdeti#éduoktai yliopistoon, saattaa tuottaa

todellisuuden, joka ohjaa opintoja harkitsevienner valintoja.
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Elaménkulkua tarkastellaan usein yksilon nakokuteasyksilollisyyden
korostamisesta huolimatta yksilot elavat elamadossistaan riippuvaisina, erilaisissa
sosiaalisissa suhteissa. Olemme kuitenkin paitsitlaatuisia yksil6ita myds osa
sosiaalista yhteisda, yhteydessd muihin ihmisiiksiYkeskeinen tekija elamankulun
muodostumisessa onkin yksilon ja ympariston vuaftaitas. Yksild on kiintedssa,
refleksiivisessd suhteessa ympaéristbnsa kanssa y&kii pndin ohjaamaan
elamankulkuaan mindansa reflektoimalla ja rakenfamminatarinaansa. (Giddens
1991, 6-7.) Yksilon minuus on siten jatkuvaa itéepshtimista ja itsensa toteuttamista
erilaisissa sosiaalisissa suhteissa. lhmisen minou®toutuu vuorovaikutuksessa
toisten ihmisten kanssa.

Yksilon elamankulkua muotoilee myods historiallinaika. Yksilon elamassa
sosiaaliset ja yhteiskunnalliset vaikutukset kittoat yhteen, jolloin yksilot rakentavat
omaa elamankulkuaan yhteiskunnallisissa olosulateigglder 1997.) Elamanajan
vaiheistus kytkeytyy yhteiskunnallisiin instituutiin kuten esimerkiksi kouluun ja
opiskeluun. Ik&- ja siirtymavaiheet rakentuvat aabsesti ja tuotetaan kulttuurisesti
(Arber & Evandrou 1997, 9-12.) Elaméankulkua voiddanpitaa yhteiskunnallisesti
tuotettuna rakenteena ja sosiaalisena instituutigmiea pyrkii mallittamaan kunkin
ikAvaiheen  keskeisid elamanalueita ja rakentamaaormatiivisuutta ja
odotuksenmukaisuutta elamaan. ( Vilkko 2000, 7®ijd¥an siis ajatella, ettd koulutus
tuottaa jo itsessdan yhteiskunnallisen rakentegpiv@lvollisuus yhtenaistdd kunkin
ikaluokan koulutusta. Oppivelvollisuuden jalkeen ofetuksena, etta peruskoulun
jalkeen hakeudutaan ammatilliseen koulutukseeluk&on. Yksilon oletetaan jatkavan
koulutusta aina siihen saakka kunnes jokin amnuattihankittu. Kouluttautumisen
edetessa tosin erilaiset yksildlliset variaatia@#intyvat. Koulutuksen nakokulmasta
yhteiskunnallisilla olosuhteilla on merkitystd katuksen saatavuuteen ja erilaisiin
koulutustarjontoihin. My6s taloudellisilla seikaill esimerkiksi opintotukijarjestelmalla
on oma merkityksenséa siihen, miten hyvin yksiloived hyddyntdad tarjolla olevaa
koulutusta. Muutama vuosikymmen sitten korkeakaudubli vain harvojen saatavilla
juuri taloudellisista tekijoista johtuen.

Modernisaatio vaiheisti ja institutionalisoi yksdén elaménkulkua ja toi
siihen yhtendisyytta ja ennustettavuutta. (Meye861201-203.). My6haismoderni sen
sijaan on tuonut mukanaan kokonaan uudet merkityd&enéankulun vaiheisiin. Se on
muuttanut esimerkiksi ikédkausirajoja, joka tarkadit ettéd ikdan perustuvat roolit ja

merkitykset muuttuvat. Yksittaisten ihmisten elawdgiheet eivat nain ollen sitoudu
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yhtd varmasti kuin ennen normaalielamankulun iagtibihin, vaan yksildllinen

variaatio lisdantyy. Yksilon toimintaa ja elamédint®ja suuntaavat kuitenkin yha viela
ikanormit. Toisaalta elamanvaiheiden suhteita poidaan ja harkitaan. Asiat eivét
siten vain tapahdu odotuksenmukaisesti vaan ad#iivi oman elamankulun
muokkausprosessin tuloksena. ( Vilkko, 2000, 76&jiiinen muokkausprosessi Voi
tulla esiin esimerkiksi ihmisten eldméankulkuun tynissd tarinoissa, joissa he

puntaroivat eri elaméanvaiheidensa tapahtumia jaisuja.

2.2 Elamankulun ohjaaminen koulutuksen nakékulmasta

Yhteiskunnallisen normaalielaméankulun vaiheetgavat lapsuus, nuoruus, aikuisuus
ja vanhuus ja niiden sisaltamat elamankentéat eattasgine
toimintamahdollisuuksineen tarjoutuvat yha harvemiyksilolle sellaisenaan (Vilkko
2000, 82). Talléin yksilon oma vastuu elamankulumaamisesta kasvaa. Anthony
Giddensin (1991, 5) mukaan vyksilo on vaistamattdleksiivisessd suhteessa
ymparistonsd kanssa ja joutuu samalla rakentamamdansa ja elamankulkuaan
reflektoiden ja jatkuvasti omaa minadtarinaansa matexk YKksilon minuus on siis
jatkuvan pohdinnan alla. Yksilo rakentaa mindansiaisissa sosiaalisissa suhteissa.
Voidaan ajatella, etta ihminen tulee ihmiseksi istem kanssa. Millainen voisi olla
jatko-opiskelijan koulutuksellinen minatarina? Sesvalkaa lapsuuden perheesta, jossa
erityisesti  koulutukseen kohdistuvat arvot ja asent luovat pohjaa lapsen
suhtautumiseen koulunkayntiin. My6s vanhempien msKaet ja havainnot, joita he
littdvat lapsen kykyihin, ovat merkittdvia (Aunol®002, 115). Se jatkuisi
koulumaailmassa, jossa yksildo on paitsi virallisemaarittelyn, esimerkiksi
koulusaavutukset, myds epadvirallisen, erilaisissaiaglisissa suhteissa tapahtuvan
maarittelyn kohteena. Esimerkiksi opettajien oppiami koskevilla yleisilla
uskomuksilla ja yksittaisia oppilaita koskevillanekoinneilla, jotka ohjaavat heidéan
toimintaansa koululuokassa, on merkitysta oppilaidetivaatioon ja suoriutumiseen
(Aunola 2002, 117). Koulutukseen liittyvat erildisevalinnanmahdollisuudet
tarjoutuisivat tulevalle jatko-opiskelijallemme garaisen peruskoulutuksen jalkeen.

Yksilo ei siten passiivisesti ohjaudu lapi koulytugestelman, vaan muokkaa
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aktiivisesti koulutuksellista elamankulkuaan ja #&tarinaansa perheen ja koulun
sosiaalisissa ymparistoissa.

Taman paivan ihmisilla on mahdollisuus hyodynt&gdjeiaamin kuin koskaan
aikaisemmin sosiaalisia ymparistéja ja niiden swommahdollisuuksia ja saada siten
elamankulkuunsa yhtenaisyyttd ja jatkuvuutta. Yksiluovat uusia orientaatioita
sukupolvien suhteita, paikkasidonnaisuutta, yhtkssgttad sekd elamankulullisia
siirtymid koskeviin muutoksiin. (Giddens 1991 2-\3ilkko 2000, 82.) Antikainen
(1998, 116) puolestaan kokoaa Clausenin ajatukiéi miten sosialisaatio muovaa
elamankulkua. Elamankulkuun vaikuttavat oppiminanopiskelu, sosiaalinen asema,
koulusaavutukset, sosiaaliset taidot ja erityisstjdkkuudet, tehdyt valinnat seka
lapsuudessa opitut arvot. Keskeisia ovat sosidais#it, jotka ovat tiettyyn asemaan
liittyvia oikeutuksista ja velvoituksista kertovi@sikirjoituksia (Antikainen 1998, 114).
Sosialisaation kuluessa tiedot, kyvyt ja motiva&ihittyvat siten, ettd yksilo selviytyy
roolissaan paremmin. Sosialisaatio jatkuu lapi @&@nClausenin mukaan ammattiurat
ja perheroolit ovat tdman pdaivan yhteiskunnass&eiesssa asemassa elamankulun
rakentumisessa. (Antikainen 1998, 116; Clausen /198®8.) Rooleihin
sosiaalistumisessa on kuitenkin keskeista se settzastaa yksilon tarpeita ja yksilé on
siihen motivoitunut (Antikainen 1998, 117). Toidaakrilaisiin rooleihin voi liittya
myOs  ristiriitaisuuksia, kuten esimerkiksi perheefa uran, palkkatyon
yhteensovittaminen.

Houtsonen (1996) Ioysi tutkimuksessaan nuorten B&mhmjoka kaytti
koulutusta henkil6kohtaisen toiveen tai unelmaeutitmiseen, mika tarkoitti sita, etta
henkilot etsivat oppivelvollisuuden jalkeen koulstiy joka sopi heidan
persoonallisuuteensa, arvoihinsa ja elamantapaaridagkimuksen nuorempien
kohorttien jasenille merkityskategoria muuttui kauwksessa olemisen jalkeen
enemman valineeksi hankkia tyota ja erityistd anihssé identiteettia. (Houtsonen
1996, 205.) Voidaan ajatella, ettéa jatko-opiskk8jaryhtymisen taustalla ovat yksilon
elamankulkuun liittyvat valinnat ja esimerkiksi kigan rooliin sosiaalistuminen
opintojen kuluessa, mutta yhtélailla myos henkililaisemmat toiveet ja unelmat.

Mydhaismodernin elamankulkua voidaan kuvata eels yksil6llisten
paatosten ja valintojen maarittamaksi elaméanajaksiuksi tai -jaksoksi. TAma murtaa
elamankaariajattelun, jonka mukaan yksilon elamassinnetaan sukupolvesta toiseen
toistuvia elaméankulun vaiheita ja yhteisollisestrysteltuja siirtymid. Yksilo voi silti

suuntautua varsin traditionaalisesti ja tehda p&#) jotka noudattavat edellisten
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sukupolvien elamanvalintojen kaltaisia valintoja/ilkko 2000, 82-83.) Giddensin
(1991,3) mukaan traditionaalisiksi ymmarretyt kaytét ovat kayttokelpoisia vain, jos
niiden oikeuttaminen refleksiivisesti yksilolliseksvalinnaksi on mahdollista.
Refleksiivisyyden korostaminen liittd& pohdinnarhgkinnan keskittymisen erityisesti
elaman ratkaisuvaiheisiin ja siirtymiin. Elamanjaiksn sisaltyy samalla kuitenkin
mahdollisuus, etta niistd muodostuu yksilon idesetitid koskevia kriisivaiheita.
Koulutus on néaihin péaiviin asti ndhty erdénlaisegisitymavaiheeksi, joka valmistaa
nuoret ammattiin ja aikuisuuteen. Koulutuksestaafamatin hankkimisesta on tullut
valttamattomyys. Esimerkiksi ammatin puuttuminen kadn vakavasti yksilén
mahdollisuutta eldd taysipainoista aikuisuutta,ojotkuuluu kyky elattaa itsensa ja
perheensd. Voidaan ajatella, ettd jatko-opiskedijuan toisaalta mahdollisuus
kouluttautua viela parempiin tyopaikkoihin ja asemimutta toisaalta se jatkaa,
varsinkin apurahatutkijan osalta, opiskelijan epénsa arkea.

Elamé&nkulun ohjaamisen koulutuksen nakokulmastadaam liittad myos
valikoituminen, joka tarkoittaa prosessia, jossasilgk etenee ja ohjautuu
koulutusjarjestelman eri reittien kautta tyomarldden erilaisille lohkoille ja edelleen
erilaisiin yhteiskunnallisiin asemiin. Toisaalta ee rajoitu vain koulutukseen, vaan
lapéaisee koko ihmisen eldmé&nkulun. Koulutukseenke@lminen rakentuu yksilon
omista valinnoista, oppilaitosten opiskelijavalirsta seka niistd vaikutuksista, joita
sosiaalisella taustalla, sukupuolella tai aikais@fanmkoulusaavutuksilla on yksilon
koulutusuraan. Nama eri osatekijat eivat ole taisigpoissulkevia. Tarkoitettuun
valikoitumiseen ja valintaan kytkeytyy myoOs tiedosatonta ja tarkoittamatonta
valikoitumista seka koulutuksen kysynnan ja targmiohtaamista. (Ahola 1995, 17.)
Se voi olla myds piiloista, kuten Julkusen (200dikimuksessa ilmeni. Tarjottujen
mahdollisuuksien painottuminen korostaa opettay@ikoivaa ja houkuttelevaa roolia.
Jatko-opiskelija saattaa pitda sattumana sitd, roikdusein opettajien suorittamaa
piillovalikointia. (Julkunen 2004, 80.) Valikoitunen on siis toisaalta varsin aktiivinen
prosessi, mutta toisaalta yksilosta itsestaan uiipgtonta.

Opintoalalle valikoitumisessa aikaisemmin on koetstlahinné opiskelijoiden
yksil6llisia persoonallisuuden eroja. Hayrysen @pgitkimuksessa opiskelijat nahtiin
valitsevina, suuntautuvina ja tavoitteita asettavinyksildina. Opiskelijoiden
suuntautumista ammatteihin ja opintoihin ohjasiwddsilolliset persoonallisuuden
rakenteet. Minakuvalla oli keskeinen asema yksifiuntautumisessa. Mindkuva

saattoi olla opintojen alkuvaiheessa viela jaseétym mutta yleensa silla ol
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vaikutusta niin valintoihin kuin suoritustapoihinki Minékasitykset muuttuivat
opintojen kuluessa opiskelijan ja hdnen opintoyngp@n vuorovaikutuksen mukaan.
(Hayrynen 1984, 62—-64.)

2.3 Perhetaustan merkitys koulutuksellisessa elaméuolussa

Koulutukselliseen elamankulkuun liittyy myds pednegtan merkitys. Bourdieun
mukaan koulutuksella on sosiaalista kasautuvuytloin se nahdaan siirtyvan
perhetaustan mukaisesti sukupolvelta toiselle ja nésintavan erilaisia yhteiskunnassa
valitsevia rakenteita. (Bourdieu 1985, 67.) Kidlelbn tassa uusintamisprosessissa
tarked merkitys. Perheissa kaytetylla kielelld arkutusta muun muassa siihen, miten
hyvin oppilaat voivat osallistua koulutybhon ja s&autta hakeutua laajempaan
koulutukseen. (Penttinen 1999, 81.)

Vanhempien rooli lastensa akateemisessa sosiatissat on merkittava.
Vanhemmat ovat paitsi roolimalli lapselleen myogotvat oppimismahdollisuuksia,
ohjausta, rohkaisua sekd odotuksia. (Aunola 2002%.)1Koulutus on Bourdieun
mukaan inhimillistd padomaa, jolla on sosiaalisaaautuvuutta siten, etta vanhemmat
siirtdvat oman koulutustaustansa lapsilleen. (Bewrdl985, 67.) Tama koulutuksen
uusintaminen, eli reproduktio on Bourdieun yksi Keasin ajatus. Perinteinen
uusintamisteoria pohjautuu marxilaiseen teoriaassa tarkastellaan taloudellisen
tuotannon kenttdd, taloudellista pddaomaa sekd psima ja tyovaeston valista
uusintamista. Bourdieu laajentaa paaoman kasittegis muille sosiaalisille kentille.
(Ahola 1995, 25.) Han erottaa kolme padoman ldagdoudellinen, symbolinen ja
sosiaalinen padoma. Bourdieun mielenkiinto kohdigtymboliseen pddomaan ja viela
tarkemmin sen lajeista nimenomaan kulttuuriseeromp@an. Kulttuurisella pddomalla
on kolme olomuotoa: ruumiillistunut, objektivoitunja institutionaalistunut. Viimeksi
mainittu tarkoittaa esimerkiksi tutkintoja ja oppigja. ( Liljander 1999, 110-111.)
Voidaan ajatella, etta mitd korkeampi koulutus kiEi on, sitA enemman hanelld on
koulutuksellista pddomaa, jonka avulla h&n voiidaidkoulutuksen kentalla. Koulutus
on kasitteend hieman epamaarainen. Millainen koslan tavoiteltavaa? Bourdieun
nakemyksida seuraten vanhemmat siirtavat koulutigsel padomaa esimerkiksi

koulutukseen liittyvien asenteiden ja arvostustantta. Vanhemmat saattavat arvostaa
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akateemista loppututkintoa, mikali heilla itsellaén sellainen, samoin ammatillisen
koulutuksen saaneet vanhemmat saattavat toivoa illé@ps arvostettua
ammattitutkintoa. Toisinaan vanhempien lapsilleesitt@&amat kouluttautumistoiveet
voivat olla epamaaraisid. Koulutusta arvostetaamdrsad, maarittelematta tarkemmin
millainen koulutus olisi tavoiteltavaa. Usein t#la koulutustoivetta kuvataan
sanonnalla: kunhan nyt jonkun ammatin hankkisi.afile saattaa kaantya jopa
paalaelleen, mikali opiskelija jatkaa opiskelual&iearsinaisten ammatti- tai tutkinto-
opintojen jalkeen. Talldin koulutusta ja opiskelklaenaa ymmarreté ja sita saatetaan
pitaé jopa elitistisena.

Perheen merkitys korostuu myos kielellisen paaosiatéjanéd sukupolvelta
toiselle. Pelkat koulusaavutukset eivat sinansaigianmyohempdaa koulutusuraa, vaan
kotoa saadulla kielellisella paaomalla on BourdiganPasseronin (1990) mukaan
yhteyttéa, esimerkiksi tyolaisluokkaisen opiskelijalmakeutumiseen yliopistoon
(Bourdieu & Passeron 1990, 72-76.) Tahan myds BaEmg1977) on viitannut
ajatuksillaan kielen merkityksesta esimerkiksi konénestykseen. Bernsteinin
nakemyksen mukaan kielen koodit ovat todellisuyttsentavid periaatteita, jotka
maarittavat opiskelijan identiteettia hanen kultisessta taustasta kasin. Kielelld on
reflektiivinen funktio, jolloin sen koodit jasentiiv sosiaalisen alkuperan, perhe- ja
roolijarjestelman, sosiaalisen kontrollin ja kouistiran lahtokohdista. (Bernstein 1977,
181.) Kuten jo aikaisemmin mainitsin, kielelld eiosnalaisessa kulttuurissa tuoteta

eroja eri sosiaaliluokkien valill&.
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3. AKATEEMINEN IDENTITEETTI

3.1 Identiteetista ja sen muodostumisesta

Identiteetti on vastaus kysymykseen, kuka tai mjgiu on. Se viittaa erilaisiin
merkityksiin, joita ihmiset asetavat itselleen psilleen. Identiteetti koostuu mina-
luonnehdinnoista, joita tehdaan toisaalta ryhmé&agden rakenteellisten piirteiden
perusteella ja toisaalta luonteenpiirteiden pefiast@ita yksilo esittdd ja joita muut
littdvat hanen toimintaansa. Ryhmajasenyyden raediisia piirteitd ovat muun
muassa sosiaaliset roolit ja jasenyydet.( Houtsob@®6, 199.) Giddensin mukaan
yksilon identiteetti ei ole pysyvd, muuttumaton muden lahde, vaan jatkuvasti
reflektion avulla muovautuva rakennelma. Minuudesfleksiivinen rakentuminen
muodostuu yhtendisesta, mutta jatkuvasti muuttavaséiméankerrallisesta tarinasta,
joka sijoittuu abstraktin jarjestelman kautta sutdaen moninkertaisten valintojen
kontekstiin. (Giddens 1991, 5.) Koulutuksellisestakbkulmasta yksilo siis pohtii
minuuttaan oppijan tai opiskelijan tilanteesta kadfillainen olen oppijana? Millaisia
arvoja liitan kouluun ja koulutukseen? Naista désilda pohdinnoista rakentuu
yhtendinen minatarina. Arkipuheessa ihmiset kettowanatarinaansa esimerkiksi
luonnehtimalla itsedan lukijatyypiksi tai kaytanndmmiseksi. Koulutus tuo yksilon
eteen lukemattomia valinnanmahdollisuuksia, joikanttua. Aina ei kuitenkaan ole
kysymys vain yksilon valinnoista, vaan koulutuslaratenemiseen vaikuttavat monet
seikat, esimerkiksi motivaatio ja kilpailu. Ideegtin muodostuminen sisaltéa myos
yksilollisyyden ja yhteisollisyyden kahtiajaon. M#eetti muodostuu menneisyyden
vaikutuksesta ja tulevaisuuteen orientoitumisesteenneisyys ja tulevaisuus seka
yksilollisyys ja identifikaatio Kietoutuvat siindhteen. Jokaisella yksil6lla on oma
ainutlaatuinen narratiivinen historiansa, jonkal@vhan rakentaa minuuttaan ja samalla
antaa muille kuvan ehedna kaartuvasta elaménkaaf@mmnoin jokainen on sidoksissa
historiaansa; perheeseensa, yhteisdihinsé jaitidit seka on osa historiaansa, halusi
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tai ei. (Henkel 2000, 14.) Voidaanko ajatella, etté sidos esimerkiksi tiedeyhteis6on
voi olla vahva tai heikko ja tuo sita kautta omaarkityksensa opiskelijan tai jatko-
opiskelijan identiteettiin.

Antikaisen (1998) mukaan identiteetti on sidoksiseaiaaliseen tilanteeseen.
Identiteetti on siten aktuaalinen minan kokemusys$iga tilanteessa (Antikainen 1998,
109). Toisaalta identiteetin rekonstruktio on Hdaga&n. Osa tasapainosta ja
yhtendisyydesta katkeytyy niihin instituutioihin jghteisdihin, joissa identiteetti
rakentuu. ldentiteetti ei muodostu yksittaisist&ntiteettisarjoista yksilon elamassa,
vaan se muodostaa yhtenaisen koko elamaan koskekamaisuuden. (Henkel 2000,
15)

Henkel (2000) méaarittelee identiteetin avainkasiteeuraavasti:
Yksilo, joka on oman ainutlaatuisen narratiiviséstdriansa subjekti

Yksilg, joka sijoittuu tiettyihin moraalisiin ja Isétteellisiin puitteisiin

Yksil6, joka identifioituu saavutettuihin ominaiskgiinsa

P w0 DR

Yksilo, joka toimii sitoutuneesti yhteisoigsé instituutioissa niiden kielen,
kasitteellisten rakenteiden, arvojen,tééteiden, perinteiden, myyttien ja
saavutettujen ominaisuuksien mukaan

Yksil6, joka sitoutuu niihin rooliodotuksiin, joitghteis6 tai instituutio edellyttaa

Identiteetti on seka sosiaalinen etta individuaalinakenne (Henkel 2000, 16.)

Jatko-opiskelijaksi hakeutumisen taustalla on tomallinen ja vuorovaikutteinen
sosiaalistuminen akateemiseen kulttuuriin ja sendtényakateemisen identiteetin
rakentuminen. Antikaisen (1998) mukaan sosiaaligassa on  kysymys
oppimiskokemusten kertymisesta ja vaikuttamisestaniseen. Opiskeluaikana
opiskelija siis oppii yhteisonsa arvot ja normibidaalta han muistuttaa, etta yksilot ja
ryhmat toimivat monilla muilla perusteilla kuin oksmiensa arvojen ja normien
pohjalta, esimerkiksi rationaalisen harkinnan. {Rainhen 1998, 105.) Taylor (1989, 36)
korostaa yhteisdjen merkitysta identiteetin muoaaaj Keskeisessa asemassa on Kkieli,
jonka avulla yksilo paitsi ymmartaa itsed&dn mydkitsee maailmaansa. Kielen avulla
valitetddn myds kulttuuriin kuuluvia arvoja ja migyksid. Akateemisen identiteetin
rakentumisessa kielella on merkityksensa siterq k#skustelujen avulla yksilGille

tarjoutuu sisddnkaynti oman tieteenalansa subsi@ndsokemuksiin ja ideoihin.
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(Henkel 2000, 15.) Toisaalta voidaan ajatella, kig¥ella ilmaistaan myos kuuluvuutta

tiettyyn yhteis66n ja sen kulttuuriin. N&in kiesaltaan vahvistaa yhteenkuuluvuutta.

3.2 Koulutusidentiteetti

Houtsonen on tutkinut koulutusidentiteetin kultistar rakentumista identiteettien
tyypittelyiden ja elamékerrallisten teemojen kautttoutsonen tyypitteli identiteetit
neljdn ulottuvuuden avulla, joita olivat: sosiaaln identiteetti, henkilokohtainen
identiteetti, min&-identiteetti ja kulttuuri-idetgetti. ( Houtsonen 1996, 201.)

Sosiaalista identiteettidimaisivat teemat, jotka kuvasivat koulutusta gns
merkitystd sosiaalisena statuksena, tyOpaikan sa&ssa ja koulutuksen tuottamia
tietoja ja taitoja. Houtsosen mukaan suomalaiséssiiuurissa koulutus ja tutkinto
littyvat tiiviisti sosiaaliseen statuksen saavaottseen. Koulutuksen puute vahentaa
sosiaalista arvostusta tietyissd tilanteissa, @siaslista asemaa tarkastellaan
koulutuksen nakokulmasta (Houtsonen 1996, 203.) nidéessa merkityksessa
korkeakoulutuksen, etenkin akateemisen tutkinnorostus on merkittdvaa, vaikka
esimerkiksi tohtoritutkintojen maaran kasvu suhdeeskoulutusta vastaavien
tyopaikkojen tarjontaan on nostanut akateemisettdytyyden ja ylikouluttautumisen
yhdeksi tyomarkkinoiden ongelmaksi. Houtsosen (})9@6ukaan koulutus tuottaa
sosiaalista statusta joko suoraan tai tyon kaltiéituurissamme on ilmeisesti olemassa
melko pysyva koulutuksen arvostushierarkia. Varsinkoulutushierarkian ylapaassa
oleva koulutus tuottaa statusta pelkan koulutuksetutkinnon avulla. Esimerkkeina
vahvoista ammattitutkinnoista ovat laékarin, laldhen ja opettajan tutkinnot.
(Houtsonen 1996, 203.) Voidaan ajatella, ettd ydntgiko-opiskelijaksi ryhtymisen
identiteettia rakentavana motivaationa on juurintlavostetun sosiaalisen statuksen
saavuttaminen tohtorintutkinnon avulla.

Henkilokohtainen identiteettiiittyi koulutuksen merkitykseen elamankulun
etenemiselle ja erityiseen elamantilanteeseen sddculutukselle annettuun
merkitykseen koko eldméankerran kannalta. Houtsagtiimuksessa koulutus néhtiin
osana selviytymistd ja vaikeuksien voittamista. @e myods valineena paremman
tyopaikan tai sosiaalisen nousun saavuttamiseké@ &eettiin myds henkikohtaiseksi

haasteeksi (Houtsonen 1996, 204-205.) Jatko-opags! ryhtyminen liittyy usein
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yksilon koulutus- tai tyouraan kokonaisuudessaavioisi ajatella, ettd esimerkiksi

tohtorintutkinnon suorittaminen koettaisiin enemikianhenkilokohtaisena haasteena
kuin vaikean elaméntilanteen aikaansaamana vaileuksoittamisena. Tosin

vaittelemalla tohtoriksi voi saavuttaa paremmannty@i ainakin arvostetumman
aseman, esimerkiksi tiedeyhteisdssa.

Mina-identiteetti maaritteli identiteettikuvaa ja identiteetin tuttae Henkil®
asettaa minansa objektiksi, arvioi ja tyypitteleen spiirteitd ja ominaisuuksia
kulttuurisen merkitys- ja luokitusrakenteen varas$autsosen tutkimuksessa varsinkin
nuorten ihmisten keskuudessa minéa-identiteettgjaitisitiin ilmaisuilla: kaytannéllinen
ihminen tai hyva lukupaa. ( Houtsonen 1996, 207-2@8&ateemisessa maailmassa
opiskelijat maarittelevat mina-identiteetteja safadlmaisuilla: opiskelija on tai ei ole
esimerkiksi tutkijatyyppi.

Kulttuuri-identiteettirakentuu perheen ja kotiympariston tarjoamien nesen
varaan. Myos valitun koulutuksen laheisyys tai kaslus henkilon kokemuksille
kulttuuriymparistosta, arvoista tai elAamantavasta merkittava kulttuuri-identiteetin
lahde. Kulttuuri-identiteettia rakentavat myos kduksen tuottamat arvot tai
elamantavat. Perheen tarjoamista resursseita nesigh erityisesti akateemisesti
koulutettujen maininnat perheen kannustavasta jdukasta arvostavasta ilmapiirista.
Ihmiset hakivat pa&asiassa sellaista koulutustka joli jollain lailla tuttua
aikaisemmista kokemuksista, esimerkiksi samanl&istdutusta, joka oli vanhemmilla,

sisaruksilla tai sukulaisilla. ( Houtsonen 1996920

3.3 Akateeminen identiteetti

1800- ja 1900- luvuilla ammatti ja ura ovat ollegta enenevassd maarin yksilon
identiteetin lahteena. Identiteetin kasitteelfegsaan on ollut keskeinen symbolinen ja
valineellinen merkittavyys seka akateemisten ihemsteskuudessa etta akateemisissa
ammateissa. Akateeminen ty0, huolimatta sidoksistaa yhteis6ihin, on ollut
keskeinen tekija Lansimaisen akateemisen maailmaramdiikassa. Se ei ole vain
ainoastaan edellyttanyt vahvaa identiteettia, vaayds yksildiden identiteettien
rakentamista. Ajatusta identiteetistd, joka mucakstksilolle henkilon, itsen ja sielun

ytimen, on laajalti pidetty idealistisena illuusaérPostmodernissa ajattelussa tuollainen
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varmuus nahdaan uhkana, erdénlaisena rautahakidiexdkel 2000, 13—14.) Baumanin
(1996, 18) mukaan postmodernin identiteetin ongedmae, miten valttya juuttumasta
pakkomielteisesti tiettyihin asioihin ja olla samaaaikaan avoin erilaisille
mahdollisuuksille. Tastd nakokulmasta yksilon t#eena on tdssd hetkessa ja
tulevaisuudessa ottaa haltuunsa vdliaikaiset ja irmatRaiset kokemukset, jotka
tarjoavat lukemattomia mahdollisuuksia erilaisiimlintoihin ja persoonallisuuden
uudelleen muovaamiseen. (Henkel 2000, 14.) Akateemmaailma tarjoaa jasenilleen
lukemattomia lahteitéa identiteetin rakentumiseemr, 8uinka hyvin tieteen parissa
toimivat yksilét ottavat ne omikseen, riippuu heidamotivaatioistaan ja
kiinnostuksestaan. Jotkut opiskelijat rakentavat gpiskeluaikana tieteentekijan
identiteettia, toiset ottavat yliopistoista aingks@hvaan asiantuntija- tai ammatti-
identiteettiin.

Akateeminen identiteetti rakentuu akatemian ja kakoulutuksen kasitteisiin,
jotka ovat itseohjautuvia jarjestelmia. Korkeakduksen lahtékohtana on ajatus sen
kehittymisesta, opetuksesta ja tietoa siirtavastéavasta. Korkeakoulutuksen katsotaan
kuuluvan ainoastaan intellektuaaliselle eliitilBAma varmistetaan vahvalla siséisella
kontrollilla, joka organisoituu tieteenalan kehyks& Akateemisen identiteetin
l&htbkohtana ovat tiedekulttuuri, opiskelijoidenhankilokunnan yhdessd muodostama
laitos ja instituutio sekd ammatillisuus. (Henk&000, 16-21.) Kaulttuurin
omaksumisessa on kysymys my0s sosialisaatiostattukiih omaksuminen ja
sosialisaatio ovat Antikaisen (1998) mukaan lahgsoyymeja johtuen kulttuurin ja
yhteiskunnan kasitteiden laheisesta suhteesta.eBkasen identiteetin lahtokohtana
oleva akateeminen kulttuuri ja sen omaksuminenastatnakokulmasta ymmarrettava
siis sosialisaationa, jossa toiminnan kautta jarowvakutuksessa muiden ihmisten
kanssa omaksutaan tietyn yhteisén, kulttuurin iéikeminaispiirteitd. Sosialisaation
tavoitteena on, etta yksilo tulee yhteison jasene{dntikainen 1998, 102-103.)
Varsinkin psykologian tutkimuksissa sosialisaatia yksildityminen on erotettu
toisistaan. Sosialisaatio liittyy kuitenkin ideettin muodostumiseen siten, etta jo
varhaislapsuudessa alkavan sosialisaation tulokser@lostuu minuus persoonana ja
persoonallinen identiteetti. Myohemmin se merkitsesallistumista yhteiskunnan
jasenyyteen, jolloin sosiaalistutaan erilaisiinledtmin. ( Antikainen 1998, 103-104.)

Ensimmainen akateemisen identiteetin lahtokohémkdlin (2000, 16-21)
mukaan on tieteenala, joka on keskeinen tekija eskaisen identiteetin

muodostumisessa. Tiedekulttuuria analysoimalla aaid erotella erilaisia tapoja ja
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perinteita tieteenalojen kesken. Becherin (1989jafoea akateemisista heimoista ja
reviireista tuo esiin tieteen alojen erilaiset tltit, jotka ovat vaikuttamassa heimoon
kuuluvien identiteettiin. Valimaa (1995) rajaa kulirin kasitteen korostamalla kuinka
erilaiset kontekstit valaisevat akateemisen ideetih eri puolia. Tieteenala, professio,
instituutio ja kansallisuus vaikuttavat kaikki ylsdé@ identiteettin  ja sen
muotoutumiseen. ( Henkel 2000, 18; Becher 1989im&d 1995.)

Toiseksi henkilokunta ja opiskelijat muodostavatlgbsa seka instituution etta
laitoksen. Laitoksen etu ja symbolinen merkittavygshtaavat erilaisissa tehtavissa.
Naihin laitoksen itselleen asettamiin tehtaviinkediavat yliopiston ymparisto, sijainti,
historia ja maine. Tieteenala ja sen tehtavat \shvat toinen toistaan ja muodostavat
yhdessa akateemisen identiteetin lahteen. Korkdad&patusmalli ei kuitenkaan
edellyta, ettd tieteenalan ja sen tehtavien oléit&matta liityttava toisiinsa, jotta
akateeminen identiteetti muodostuisi. ( Henkel 2@10)

Kolmas akateemisen identiteetin lahde on ammaitubs Useat tutkijat, muun
muassa Kogan, Mose ja el Khawas (1994, 70.) jakGQE983, 35-36) ovat todenneet,
etta tieteellinen professio on suhteellisen siipaleja heikosti integroitunut verrattuna
la&ketieteen ja oikeustieteen professioihiiieteenala ja sen tehtdvat saattavat olla
vaikutukseltaan jopa yleisprofessionaalista idemrttid vastaan. Muutamat tutkijat
kuitenkin vaittavat, ettd tieteenalan sirpaleisteoninetta on liioiteltu. Tieteenalan
yhteiset normit eheyttavat sirpaleisuuden kokonaisksi. Ammatillisen identiteetin
vahvuus vaihtelee eri maissa ja kulttuureissa.rn(kde2000, 21.)

Opiskelijat ovat oman tieteenalansa aktiivisia sktgja, jotka orientoituvat
opintoihinsa eri tavoin. Yliopisto-opiskelu ei ofis valmiin kaavan noudattamista.
Opiskeluaikana opiskelijoilla on kaynnissa sosraaii identiteettiprojekti: he pyrkivat
saavuttamaan sosiaalisen identiteetin oman alamhsstagina ja asiantuntijoina.
"Sosiaalisen identiteetin rakentaminen edellyttddppianekulttuurin  ja sen
mallitarinoiden omaksumista ja taman omaksumisdkisfa osoittamista niin, etta
yhteis6 vakuuttuu noviisin kelpoisuudesta.” Ides#itiprojekti on koko opiskeluajan
jatkuva prosessi, johon liittyy emotionaalisestirmakkaasti latautuneita testitilanteita.
Tallaisia testitilanteita ovat muun muassa semihaantit ja gradu. ” Naissa tilanteissa
yhteisd erityisesti alan portinvartijoina toimivapettajat mutta myos toiset opiskelijat,
arvioivat opiskelijan kelpoisuutta ja patevyyttamaarittavat taman asemaa yhteisossa.”
('Ylijoki 2002, 61.)
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Jokainen opiskelija on ainutlaatuinen yksilo, jaila oma elaméanhistoriansa ja
oma erityinen ndkdkulmansa opiskeluun. Tama takaisita, etta opiskelijat eivat vain
omaksu alansa kulttuuria, vaan my6s muuntavat eitélla erityisella tavallaan.
Opiskelijat  yhdistavat akateemisen identiteetin erdkmisen osaksi muita
identiteettiprojektejaan, esimerkiksi perheesearrastuksiin tai tydelamaan liittyvaa
identiteetin rakentamista. Opiskelijat muokkaavaiskelussaan paitsi identiteettid&n he
myoOs rakentavat yhteisbn mallitarinan puitteissa aampersoonallista, siséista
tarinaansa. Sisdisen tarinan avulla opiskelijaitsgle omaa opiskeluaan ja liittdd sen
samalla muihin hanelle tarkeisiin identiteetin natieenisprojekteihin. ( Ylijoki 2002,
61.)



23

4. TIEDEKULTTUURIIIN SOSIAALISTUMINEN

Yliopistojen tarkeimpana tunnuspiirteena voidaa@dditiedettd ja tieteellista toimintaa.
Yliopiston perustehtavaksi on maaritelty sivistyksetieteellisen tutkimuksen ja
opetuksen vaaliminen ja kehittaminen. Tiede on &esn tekija myos opiskelijoiden
elamismaailman ja yliopisto-opiskelun mielekkyyderkokemisen kannalta.
Yliopistollinen opiskelu on aina jonkin tieteenalappisisaltdjen opiskelua. ( Aittola &
Aittola 1985, 27.) Voidaan ajatella, ettd yliopisto tehtavana on valittdd uusille
opiskelijasukupolville tieteellisen tyon piirteif@ ennen muuta tiedekulttuuria.

Viime vuosina on esitetty, etta akateemisen kufttuperinteiset kaytannot ja
keskeiset arvot ovat muuttuneet. Muutokseen ov#uttaneet yliopistolaitoksen ja
yhteiskunnan suhdetta uudelleen maarittavat teklften managerialistisen ja
markkinaorientoituneen ohjauksen voimistuminempikto-opetuksen massoittuminen,
yliopistojen ulkopuolisen rahoituksen kasvu, liggéeet tehokkuusvaatimukset ja
tulosvastuu niin opettajien kuin opiskelijoiden k&aseka toiminnan arvioinnin
tehostaminen. Erityisen tarke&né yliopistojen totam ohjaavana asiana on pidetty
rahoituskaytantéjen muuttumista siten, ettd yhawnge yliopisto ja yksittaiset tutkijat
joutuvat etsimdan rahoitusta yliopiston ulkopualelEdellisten pohjalta voidaankin
kysya, miten eri aloilla vastataan yleisiin muutestleihin ja miten ne heijastuvat
tieteenalojen kaytanndissa, ideaaleissa ja uskassizgksOn oletettu, etta ulkoisen
toimintaympariston viimeaikaiset muutokset muovaavakimuskaytant6ja niin, etta
koko tiedon tuotannon perusta muuttuu. (Ylijoki 2085—-66.) Merkitseekd tama sita,
ettd jatko-opiskeluun liittyy yha& enenevdssd maateghokkuusvaatimuksia ja
epavarmuutta esimerkiksi rahoituskaytanndgista?

Niemisen (2003) mukaan suomalaisessa tiede- jeek@dulupolitikassa seka
yliopistojen rahoituksessa tapahtuneet muutokseit ovuuttaneet tutkimustoiminnan
organisatorisia edellytyksid. Yliopistojen tulositas ja toiminnan arvioinnin
lisddntyminen koko vyliopistolaitoksessa ovat ssiéaitoimintoja, joita voidaan pitaa
tutkijoiden sisaisen motivaation kannalta haitales tekij6ind. Ne ovat viesteja
epéaluottamuksesta ja suuntaavat huomion ennen nulktasten arviointikriteerien

tayttamiseen. Budjettirahoituksen vaatimaton kehifa ulkopuolisen rahoituksen
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rgjahdysmainen kasvu ovat lisdnneet patkatyoldadyytolloin mahdollisuudet
pitkdjanteiseen omistautumiseen tutkimustyolle tamat heikentyd ja ulkoiset
motivaatiotekijat, esimerkiksi toimeentulon hankkmen, nousevat aiempaa
merkittdvampaan asemaan. Toisaalta voidaan mydsllajaetta arviointi voi nostaa
esiin asioita, joihin organisaatiossa ei ole aiemrkiinnitetty huomiota ja johtaa
parannustoimiin. Ulkopuolinen rahoitus taas sadttsvattaa tutkimusmahdollisuuksia.
Tulosvastuun myodnteisend seurauksena voitaisii@apiesimerkiksi opiskelijoiden
lisdantynyttd ohjausta. Organisaatiotekijoitéa eioskaan pida ylikorostaa. Tutkijoiden
oma motivaatio ja tavoitteet saattavat kompensaigben vaikutusta. (Nieminen 2003,
91-92.) Tieteellinen ty0 on kuitenkin paljon muudtakkuin tehokasta tutkimusta.
Tutkimusprosessi saattaa olla varsinkin aloittdlevgatko-opiskelijalle suhteellisen
hidas prosessi, joka vaatii ennen muuta aikaa l@atéliten tdma on sovitettavissa

tehokkuusvaatimusten kanssa?

4.1 Akateemisesta kulttuurista

Akateeminen kulttuuri tarkoittaa kaikkia niita képtoja, tietoja, taitoja, perinteitd,
arvoja ja uskomuksia, joita yliopistomaailmassa &@e tarkoittaa paitsi yliopistoa
fyysisend ymparistona myods sen ihmisia, tyonteldjga opiskelijoita. Akateemiseen
kulttuuriin liitytdén jo opiskeluaikana tiedekultitin kautta, jolloin opiskelijoille tulee
tutuksi oman tiedekuntansa tavat, kaytannot, pegintarvot ja uskomukset. (Ylijoki
1998, 29; Hayrynen 1984, 40.) Voidaan puhua siisiasdistumisesta, mikali
sosialisaatio mielleta&dn kulttuurin omaksumisel&osiaalistumista ei kuitenkaan voi
erottaa erilliseksi tapahtumiseksi, vaan se liittgkkeen sosiaaliseen toimintaan ja on
siten on vuorovaikutusta muiden ihmisten kanssantikdinen 1998, 102-103.)
Sosialisaatiota voidaan maaritelld persoonallisaudgntymisen, muotoutumisen ja
kehittymisen prosessiksi, joka tapahtuu vuorovaikséssa yksilon ja ympéariston
kanssa. (Hurrelmann 1988, 2.) Yliopistoon sosiaalsnen sisaltda hyvin eritasoisia
oppimis- ja sopeutumiskokemuksia. Se miten hyvislkagija kayttaa hyddykseen noita
edellda mainittuja kokemuksia, riippuu hanen valmsistaan. Voidaan sanoa, etta

yliopistoon sosiaalistumisen prosessi on yhteydespiskelijan sosiokulttuurisiin
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l[&htbkohtiin. (Makinen 1999, 64.) Toisaalta opiskekana opiskelija on tiiviissé
vuorovaikutuksessa omaan laitoksensa opettajiin @nkildkuntaan, joten
sosiaalistuminen oman tieteen kulttuuriin tapahtwomaamatta. Usein opiskelijat
toimivat tutkimusryhmissa tai projekteissa tutkirsiliteereind tai vastaavissa
tehtavissd, jolloin tieteen tekeminen tulee tutukg¢Baarinen 2003, 43-44))
Vuorovaikutus toimii myds toisin pain. Laitoksennk@bkunta yleensa tuntee ja tietda
opiskelijansa ja o0saa, esimerkiksi opintomenestyksai muiden ansioiden ja
kiinnostuksen johdosta, suositella opiskelijaa gatkan opintojaan. Myo0s
vuorovaikutus opiskelutovereihin tukee sosiaalisstan Akateeminen maailma aukeaa
opiskelijoille helpommin, esimerkiksi ainejarjesttommintaa osallistumisen kautta.
Yliopistolaitoksella on pitka, keskiaikaan ulottuvéistoria, joka tuo
akateemiseen kulttuuriin oman leimansa. Keskiaiiyliopisto perustui ammattikillan
tarjoamalle mallille. Tassd mallissa erotettiin sisiaan oppilasaika, kisélliaika ja

mestarit. Malli antoi yliopistolle nelja keskeigiéruslahtokohtaa:

Noviisit ovat saman organisaation jasenid kuin arést
Oppimisessa on progressiivisia asteita

Puolivélissa olevat opiskelijat eli kisallit voivapettaa aloittelijoita

P WD -

Mestarilla on monopoli opettamiseen ja oppimisedinaki 1998, 36.)

on kaynyt lapi huomattavia muutoksia. Pitkat pemttja samansuuntaiset muutokset
luovat yhteistd kulttuuria ja jaettua merkitysvaoen Tasta l&ahtokohdasta nakemys
erityisestd akateemisesta kulttuurista ei kumpuan vgliopiston ulkopuolisesta
nakokulmasta ja vertailusta muihin instituutioihijan myos yliopistosta sisaltapain.
jotka tahdentavat sivistyksen, totuuden ja krigden kaltaisia ylevia p&amaaria.
Merton (1968, 606—615.) ilmentdd akateemisen maalmyhteista eetosta

muotoilemalla tieteellisen tutkimuksen imperatiivit

1. Universalismi: vaitteen tieteellinen arvo riippuleigpatevista kriteereista
2. Kommunismi: tieteellinen tieto on yhteista omaigaut
3. Puolueettomuus: tieteellisen tiedon riippumattomiutisjan henkilékohtaisista

intresseista

4, Jarjestelmallinen epaily: tulokset alistetaan tisdlle keskustelulle
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Vastaavat lahtokohdat akateemisen arvomaailman dalnma ovat nahtavissa myos

humboldtilaisen sivistysyliopiston ihanteissa, ps&orostetaan tieteen ykseytta,
yliopiston opetuksen ja tutkimuksen yhteyttd, yigipn autonomiaa, akateemista
vapautta ja sivistysta. (Ylijoki 1998, 35-37.) Adé@minen kulttuuri nayttaytyy myos

opiskelijakulttuureissa, joita voi olla erilaisiaraan tieteenalan sisalla. (Hayrynen 1984,
43.) Opiskelijakulttuureilla on tarkea merkitys skpelijoiden sosiaalistumisessa
akateemiseen maailmaan.

Akateeminen kulttuuri omaksutaan identiteetin kaufikateeminen kulttuuri
tulee osaksi opiskelijan identiteettid, jolloin pkan akateemisen identiteetin
muodostumisesta. Pierre Bourdieu ja Jean-GlaudeseRas (1990) kuvaavat
opiskeluaikaa tiedollisten, sosiaalisten ja kultisien kenttien hallinnan strategioiden
opetteluun keskittyvana intellektuaalisena novasgieena, jossa opiskelijat keskittyvét
kentilla tarvittavien pddomien hankkimiseen.( Boewd & Passeron 1990, 28-46 .)
Oman alan tiedekulttuuri valittyy opiskelijoille m@n hienovaraisten tekijoiden ja
vaikutusmekanismien valitykselld. Opiskelijat omakast alalleen tyypillisen
elamantavan, kulttuuriset mieltymykset, opiskelatavja suhteen opiskeltavan
tieteenalan oppisisaltdihin. (Aittola 1992, 45.)edekulttuuri ei vality opiskelijoille
tyhjiossa, vaan tiedemaailman erilaisissa sosiaséis suhteissa, kuten esimerkiksi

seminaareissa ja ainejarjeston toiminnassa.

4.2 Tieteenalojen erityispiirteita

Yliopistojen muuttunut toimintaymparistd synnyttdédenlaisia ja yhdenmukaistavia
kaytantoja ja arvoja. Tiedekulttuurien erityispiet ja akateemiset arvot silti sailyvat.
Tama tarkoittaa, etta tieteenalat pystyvat mukaaamuusiin olosuhteisiin ja paineisiin
omista perinteistdan ja erityispiirteistdan kiinmiden. Clark (1998, 6-8.) uskoo, etta
markkinaorientaatio on sovitettavissa yhteen peistén akateemisten arvojen kanssa.
Han korostaa yliopistojen sopeutumisen tarkeyttattoneeseen toimintaymparistéon
ja kilpailuun markkinoilla. Ulkoista rahoitusta Hautellaan erilaisilla toiminnallisilla
lisdkkeilla. Myos erilaisilla yliopistojen palvelsta saatavilla tuloilla on merkitysta.
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Yhta tarkedd on kuitenkin turvata perustutkimuksé&eskittyva yliopiston ydin ja
sailyttdd sen mukaiset akateemiset arvot ja ideaali

Yliopistoissa harjoitettavia tieteenaloja voidaaralgsoida ja luokitella niiden
sosiaalisten funktioiden perusteella. Esimerkikdisdt tieteenalat keskittyvat
yhteiskunnallisten paamaarakysymysten selvittdmigadoiset puolestaan keskittyvét
niiden saavuttamisessa tarvittavien keinojen etsen. Eri tieteenalojen sosiaalisten
funktioiden analysointi sek& niiden edellyttamiemsiaalisten toimintamuotojen
selvittely tekee ymmarrettavaksi sen, miksi eri temalojen opiskelijoiden
opiskelulleen antamat tavoitteet ja paamaarat embhat. Tasta nakokulmasta
tarkasteltaessa voidaan osoittaa, etta eri tickgienaopiskelijoiden opiskelutavoissa ja
kognitiivisissa rakenteissa on eroja. Erojen syyoidolla osittain se, etta eri tieteenalat
edellyttavat erityistd oman tieteenalan tietoswukin mukaista perusorientaatiota
opiskeltaviin asioihin. Tasta syysta eri tieteej@ioopiskelussa hyvin erilaiset asiat ja
oppisisallot voivat kohota mielekkaiksi ja relevaiksi. ( Aittola & Aittola 1985, 28—
30.)

Tiedekulttuurin nakékulmasta tieteenaloja ja oppe#ta tarkastellaan sosiaalis-
kulttuurisina kokonaisuuksina. Huomio kiinnittyy lltin akateemisen maailman
sisdiseen elaméaan, sen kaytantoihin, arvoihin, rasksiin ja traditioihin.( Ylijoki
1998, 29.) Yliopisto ei siten muodosta yhta kaikeattavaa kokonaisuutta, vaan se
koostuu eriytyneista ja moniaanisista “pienista inaaista”.(Clark 1987.) Yliopiston
siteet eri yhteiskuntaryhmiin ja alueellisiin yrg@ihin kuvastuvat sen sosiaalisessa
miljoossé. Tiedeyhteis0 muodostaa oman erilliserdttdarin. TAmé&n kulttuurin
ominaisleima on osa Kkulttuuria. Opiskelijan kasvaeni tutkijan tehtaviin tai
tieteellisiin ammatteihin on tdman kulttuurin omakssta. Tiedekulttuuri voi kuitenkin
olla ristiriidassa opiskelijan muiden sosiaalissamastusten kanssa. Sen arvot voivat
olla my6s etdalla muista sosiaalisista arvoistay(iAéen 1984, 40.) Makinen (1999, 69)
nimittaa tallaisia opiskelijoita kulttuurisiksi septujiksi, joilla painvastoin kuin ilmaisu
antaa ymmartaa, on vaikeuksia sopeutua yliopistodte tulevat matalan
sosiokulttuurisen taustan perheista ja heilla osiasdistumisvaikeuksia akateemiseen
maailmaan, koska siteet yliopistolle vieraaseewagdttuuriin ovat viela voimakkaita.

Yliopistomaailman sisaisestd moninaisuudesta jgtyenisesta riippumatta
yliopistossa esiintyy myods yhteisesti jaettuja taataksumia, arvoja, normeja ja
toimintatapoja. Nama kaikki yhdessa muodostavat geieenaloja |apaisevan

akateemisen kulttuurin. Yliopiston erityisyys sa@disena maailmana perustuu ennen
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muuta sen perustoimintoihin, tieteelliseen tutkisesn, siihen liittyvdan korkeimpaan
opetukseen seka erilaisiin palvelutehtaviin. Ta#aikoko korkeakoululaitosta koskevat
yleiset tehtavanasettelut luovat osaltaan yhtehaakateemista kulttuuria. (Ylijoki
1998, 34-36.)

Yliopiston murros koskee ennen muuta tutkimustotaran Muutospaineet eivat
samalla lailla kohdistu opetukseen kuin tutkimuksdeska opetus ndhdaéan tutkimusta
konservatiivisempana. Opiskelijat ovat aina knein resurssi tieteenalojen
uusintamisessa, silla heista valikoituvat tulevatkijat ja jatko-opiskelijat (Ylijoki
2002, 69). Peruskoulutus sosiaalistaa opiskelpaiaineeseensa. Tutkijoille muodostuu
erddnlainen kaksoisidentiteetti. Ensin he peruskokbessa opiskelijoina sosiaalistuvat
omaan oppiainekulttuuriinsa ja rakentavat identii@®n sen varassa. Myohemmin
tyoskennellessaan vaihtuvissa projekteissa he latkejaliteettia aina menossa olevaa
projektia kohtaan. Pysyva oman alan identiteettitaustalla ja sen paalla vaihtuvat
projekti-identiteetit.  (Ylijoki 2002, 67.) Opiskg@ille tai vastavalmistuneelle
tutkimuksen aloittaminen voi olla osallistuminenitd&sella kaynnissad oleviin
tutkimusprojekteihin. Usein opiskelijat tydskentgle muun muassa tutkimusapulaisina.
Tassa tehtavassa opiskelijat oppivat erilaisia inutksessa tarpeellisia kaytannon
taitoja. Yhteisissa tutkimusprojekteissa on mahsiallldéytada oma jatkotutkimusaihe ja
perehtyd tutkimusalueen siséllollisiin - kysymyksiin(Saarinen 2003, 43-44.)
Tutkimusprojekteihin  osallistuminen  vaihtelee tikdenittain.  Esimerkiksi
matemaattis-luonnontieteellisessa tiedekunnasskiseti tutkimusprojektit ovat jo
opiskeluaikana varsin tavallisia ja muodostavahé@ontevan vaylan jatko-opintoihin.
Tutkimuksen aloittamista ja loppuunsaattamista @hjdutkijan sisall6llinen
kiinnostuneisuus ja sitoutuminen omaan aiheeseerégaan lisaksi tutkija tarvitsee
toisia tutkijoita ja erilaisia yhteisja, jotka mamstuvat muun muassa sisalléllisten
kysymysten kautta. Naisséd yhteisOissa kaydyt keskus voivat auttaa tutkijaa
eteenpéin. Erilaisten yhteyksien merkitys vaihtelea tutkijoilla. Joku tekee
tutkimustaan yksin. Toinen taas jakaa tutkimuspsis@n lahes koko ajan muiden
kanssa. (Saarinen 2003, 43—-44.)
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4.3 Tiedekulttuurista akateemisiin heimoihin

"Tiedekulttuurien nakokulmasta jokainen tieteenafauodostaa oman erityisen
kognitiivis-epistemologisen  ja  sosiaalis-kulttuens kokonaisuuden,  jossa
kognitiivisuus tarkoittaa tieteenalan nakemystaetigludesta ja sosiaalisuus taas
tieteenalalla vallitsevia vuorovaikutusmuotoja jaaga. (Ylijoki 1998, 65-66.) Tony
Becher (1989) on tarkastellut tieteenaloja omingiing@naan ja niitd puolustavina
heimoina. Akateemiset reviirit erottautuvat toigest tieteenalalla kasiteltdvan tiedon
luonteen perusteella. Jokainen tieteenala kastteletoa omista |ahtokohdistaan.
Akateeminen heimo muodostuu tiedeyhteisfssa tostavihmisista ja viitta nain
Becherin mukaan tieteenalan sosiaaliseen muoto@viirR ja heimot nivoutuvat
l&heisesti toisiinsa. Akateemisen heimon elamé&ojmintatavat muodostuvat pitkalti
siitd, minkalaista tietoa alalla tutkitaan ja opa#s. Tieteenaloille on historian kuluessa
muodostunut oma traditionsa sankareineen, merkkipegn, tabuineen ja
rituaaleineen. Jokaisella akateemisella heimollamat tapansa sdannelld, rangaista ja
palkita jAsenidan, yllapitaa rajojaan sekad omaatiettiddn. Heimolla on myds sille
ominaiset tavoitteet, puhetavat, toimintamuodotostukset ja uskomukset. Niilla on
jokaisella omat vihollisensa, josta erottaudutaanjgiden mahdollisia hyokkayksia
vastaan puolustaudutaan. Akateemisia heimoja vokastella samaan tapaan
etnografisesti kuin mitd tahansa muitakin heimg¢j8echer 1989; Becher & Trowler
2001, 23-25; Ylijoki 1998, 67—68.) Samaistuminemsgaiaalistuminen omaan heimoon
muodostaa perustan tieteellisyydelle. Heimoon falevuusien jasenien odotetaan
omaksuvan heimon perinteet, arvot, puhetavat ja adelleen. Muiden heimojen
jasenista erottaudutaan esimerkiksi korostamallaroheimon kaytantdja. Asioista
puhutaan esimerkiksi kasvatustieteilijana tai ydkentatieteilijana, jolloin kyseessa ei
ole vain yksittaisen puhujan mielipide, vaan puhwgdustaman tieteenalan nakékulma.
Myds Ylijoki on tarkastellut opiskelijoita heimondkulmasta: opiskelijat ovat
tulokkaita, noviiseja, joiden on opintojensa kukeessosiaalistuttava oman alansa
kulttuuriperimaan saavuttaakseen aseman alansatasigana. Opiskelijoiden on siis
omaksuttava paitsi opetusohjelmaa virallisesti ykigesti kirjattu tietoaines myos
nakymattomat kulttuuriset koodit alan arvoista @mintatavoista seka vallitsevat
perususkomukset asioiden luonteesta. Opiskelijandiéa asian tekee tarkeaksi se, etta

opettajilla on taipumus tulkita piilevien normiekkominen kyvyttomyydeksi hallita ja
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oppia itse opiskeltavia asioita. Kognitiivinen jasgalinen kompetenssi nivoutuu nain
tassakin suhteessa toisiinsa. ( Ylijoki 2002, 5iasta syystd oikeiden puhetapojen
hallinnan opetteleminen on erityisen tarkedd opisk#en sosiaalistumisprosessissa.
Opintojen kuluessa opiskelijoiden on vahitellengta@i kiinni oppiaineensa juonesta ja
opittava ymmartamaan, miten tilanteita maaritellj@mmika puhetapa on kulloinkin
sovelias. On esimerkiksi tiedettdva, mita vaittej#& miten on soveliasta esittaa
julkisessa konferenssitilanteessa, alan seminaatasepavirallisissa illanistujaisissa.
Myos kayttaytymiskoodin hallinta on oleellista. Setnasiat voivat olla yhdella alalla
arvostettua ja tavoiteltavaa voi olla toisella lalalaltettdvaa tai jopa halveksittavaa.
Tasta syysta akateeminen sosialisaatio edellyt&dobyista kulttuuristen vivahteiden
ja erontekojen hallintaa. ( Ylijoki 2002, 57-58arBaan asiaan on viitannut Makinen
(1999, 63-64), jonka mukaan yliopisto-opiskelu tgitika kaytanndéssa aivan uuden
kielen opettelua. Akateemisella puhekulttuurillaptkéat perinteet, jota opiskelija ei voi
saavuttaa kirjoja lukemalla. Kyseessd ovat piilevakenteet, jotka tulevat esiin
tiedeyhteisbn  sisapiireissa, esimerkiksi seminasggi keskusteluissa ja
tutkimusprojekteissa. Opiskelijan voidaan sano#asdistuneen yliopistoon, kun hén on
muodostanut oman tapansa toimia naissa tietoisietieflostamattomien saantdjen
verkostoissa. Sosiaalistuminen tapahtuu paitsi kulttaurissa myo6s ajallisesti. Ylijoen
(1998) mukaan sosiaalistuminen alkaa jo perustidkaiheessa. Jatko-opintojen
aloittaminen ja tyoskentely esimerkiksi tutkijandoittiaa kuitenkin uudenlaisen
sosiaalistumisprosessin, jossa vasta-alkajastae ttlgkija ja samalla myds seka
paikallisen etta laajemmankin tieteenalayhteisorsena (Hakala 2005, 113))
Sosiaalistuminen on siis prosessi, joka voi ollalligesti ja kulttuurisesti erilainen,

vaikka kysymyksessa on koko ajan sama asia, sis$taalnen tiedeyhteiséon.

4.4 Tieteen kentan pelisdannot

Bourdieun ajatusten yksi keskeisin kasite on kenjtka tarkoittaa suhteellisen
itsendista sosiaalisen toiminnan aluetta, jollacomat sdantonsa. Tallaisia sosiaalisen
toiminnan kenttid ovat esimerkiksi tiede ja taigelelin & Roine 2004.) Bourdieun

mukaan ihmiset eli agentit toimivat sosiaalisessaifmassa, sen eri kentilla vahvistaen
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niitd ominaisuuksiaan, sitd pddomaa, joka tallatdkn on kaikkein arvokkainta,
tarkoituksenaan voittojen maksimointi ja padomasakaninen. ( Roos 1985, 11.)

Kentta on alue, jolle sisdanpadsyyn on rajoitukisgantalle pdasee sisdan vain
omaksumalla kulloinkin vallitsevat saannot ja oswmitalla hallitsevansa ne. (Roos
1985, 12.) Tiedeyhteison kentélle paésee, jos jashallitsee kentalla tieteen tekemisen
saannot. Ovatko saannot kaikille samalla kent&ignivile samanlaisia? Uusien
tulokkaiden intressissa on pitdd huoli siita, et##ntdja muutetaan niin, ettd heidan
suhteellinen asemansa paranee, mutta ei niin pagtd koko kenttd romahtaa.
Kapinointi tapahtuu aina perussaantojen puitteisSadella rajut mullistukset
merkitsevat sitd, ettda jotkut paaoman lajit mengttataysin arvonsa, kun taas
aikaisemmin taysin tuntemattomat tulevat arvokkaik&aantéjen noudattamista ja
uudistamista koskeva symbolinen taistelu on Bowrditeoreettisen tarkastelun ydin.
Sikali, kun joku tarkasteltava kohde voidaan madét kentéksi, kuten esimerkiksi
yliopisto, on kysymys kentdn saantojen identifi@esta, saantoja hallitsevien
I6ytdmisesta ja niiden padoman lajien identifiokesis, jotka kentalla ovat harvinaisia
ja siksi arvokkaita. ( Roos 1985, 11-13.)

Yliopistoja ja tiedettd pidetddn miehisind instiioina, joihin naiset ovat
varsin myohaan tulleet mukaan. Naiset saivat yétmissa vasta 1800 — luvun lopulla ja
1900 - luvun alussa samat opinto-oikeukigin miehet, eri maissa hieman eri aikoina.
(Husu 2002b, 146.) Runsaassa sadassa vuodessa akagemiset koulutustiet
muuttuneet naisenemmistoiksi, vaikka alkutilanne sd, etta yliopistokoulutus oli
naisilta kielletty juuri heidéan sukupuolen vuokhlykyisin selvd enemmisto yliopisto-
opiskelijoista on naisia. Yksittaisia tiedenaisiainti  monilla tiede-elamén
huippupaikoilla. He ovat muun muassa akatemiapsofesta, tieteellisten toimikuntien
puheenjohtajia, Suomen Akatemian hallituksen ja@sefiHusu 2002b, 147.) Naisten
aliedustus ja sukupuolen mukainen tyon- ja vallamjgliopistojen opettajakunnassa ja
tiedeyhteisbissa on sitkea ja maailmanlaajuinen i6ilmvaikka naiset ovat
opiskelijakunnan enemmistond useissa maissa (H@O2b2 147). "Vaikka naiset
vaittelevat meilla ja muualla yha ahkerammin, tatkinnassa ja yliopistojen
opettajakunnassa he ovat edelleen selvana vahebméjga mita korkeammalle tieteen
hierarkioissa noustaan, sitd harvemmaksi kdy maistéard. Professorikunnassa ja
tieteen portinvartijoissa naisia on harvassa’(H2802b, 147.) Vuonna 2000 Suomessa
professoreista 20 % oli naisia (Husu 2002a, 483teBn portinvartijat eli suurimpien

tutkimusta rahoittavien saatididen paattajat jeortaisanomuksia arvioivat asiantuntijat
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ovat paasaantoisesti miehia. Suurimpien tiederasiaijakavien saatididen hallituksissa
oli vain 14 % naisia vuonna 1999. Tasa-arvolaimtidpykaldd sovelletaan kuitenkin
valtion tieteellisten toimikuntien kokoonpanois@idusu 2002b, 148-149.)

Sukupuoli jakaa akateemista maailmaa edelleen wértikaalisesti kuin
horisontaalisesti. Sukupuoli vaikuttaa myo6s tyoeeht laatuunkin: miehet ovat
useammin pysyvissa tehtavissa ja korkeammissa ssarkiuin naiset. Tieteenalojen
sukupuolijako on suhteellisen pysyva ilmi6. Naisstt edelleen selvd vahemmisto
Suomen tutkijakunnasta. Heiddn osuutensa proféssorasta on suunnilleen sama
kuin noin 20 sitten véitelleista. Naisten urakebitenee tohtorin tutkintoon saakka,
mutta alkaa sen jalkeen kangerrella. Tiedenaisein mrallaan menestyneet,
epavarmoissa asemissa olevat kuin tutkijanurarané#tkin, kohtaavat edelleen
monenlaista piilosyrjintdd akateemisessa maailmgskasu 2002b, 152.) Bourdieun
(Bourdieu & Wacquant 1995, 207-211) mukaan sukwgmrolperustuva ylivalta on
symbolista vakivaltaa. Miehinen jarjestys on vakiimut esimerkiksi juuri yliopistoissa
siten, etta sitd ei tarvitse erikseen oikeuttaskkose oikeuttaa itse itsensa itsestaan
selvana ja universaalina. Symbolinen vakivaltautte Liljanderin (1996, 42) mukaan
hamarissa skeemoissa, jota ovat sukupuolistettujta myods sukupuolistavia. Tieteen
kentilla pelattavissa peleissa molemmille sukuplgolierilainen ja samalla niita
erilaistava sosialisaatio asettaa miehet ja naisa@tvoiseen asemaan.

Tiedeyhteisdihin sosiaalistuminen ja paikan |0ytéeni vaatii sosiaalista tukea
yhteison jaseniltd. Erilaiset tutkimusprojektit vai tarjota aloittelevalle tutkijalle
turvallisen tilan tehda tutkimusta. N&aissa projedda sosiaaliset verkostot rakentuvat
lahes itsessdan. Projektiin osallistuvat vastwetllisutkijat tuovat mukaan myds
sitoutuneet ohjaajat sekd mahdollisuudet jatkuvesskusteluun ja tukeen. (Saarinen
2003, 46, 48.) Liisa Husu (2001) on tutkinut véitdksimuksessaan naisten kokemaa
sukupuolista syrjintdd seka sosiaalista tukea eka@tessa maailmassa. Tutkimuksen
mukaan naisten saama sosiaalinen tuki oli akat¢gnasei- akateemista. Akateemista
tukea naiset olivat saaneet omalta laitokseltaotygreilta ja esimiehiltd sekd miehilta
ettd naisilta. Ei-akateemisen tuen lahteet olivaummuassa perhe, elamankumppani,
ystavat ja vanhemmat. (Husu 2001, 190, 202.) Tuiksmssa tuli kuitenkin selvasti
esiin tuen ja kannustuksen niukkuus ja puute. Husittkimuksessa ilmeni, etta
tiedeyhteisbn informaali vuorovaikutus on usein stea keskindisissé verkostoissa
tapahtuvaa. Naissa verkostoissa liikkuu paljonijarnkuralla tarvittavaa tukea ja tietoa.

josta seuraa, etta tallaiset sukupuolistuneet wadkatusprosessit pitavat osaltaan ylla
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sitkeda sukupuolijakoa ja naisten heikompaa asdiadayhteisdissd. Husun mukaan
sosiaalisen tuen niukkuus tulisi tiedeorganisasgmiottaa vakavasti koko organisaation
eikd vain naisten ongelmana. (Husu 2005, 106—11atKo-opiskelijoilla tuen lahteena
toimii usein tyon ohjaaja, joka neuvonantajana ignriayttgjana tutustuttaa jatko-
opiskelijaa akateemisen maailman toimintakulttthireija sosiaalisiin kaytantoihin.
Ohjaa ja ohjattavan valinen suhde on aina moninmgkavuorovaikutussuhde ja voi
likkua muodollisesta aina ystavyyssuhteeseen #&staarinen 2003, 56.) Voidaan
sanoa, ettd ohjaus ja sosiaalinen tuki liikkuiviatkin osan matkaa kéasi kddessa. Onko
miesten saatavilla enemméan seka ohjausta etta Zuk@ako miesten ylipaataan
helpompi orientoitua akateemisen kulttuurin kaydénh, jotka ovat yha edelleen

vahvasti maskuliinisia, kuten on jo useaan kertaamittu.
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5. TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimustehtava:

Jatko-opintoihin hakeutuminen n&hdaan usein mysilda prosessina, joka avaa
tutkijankammioiden ovia vain kaikkein lahjakkaimfailopiskelijoille. Tahdon talla
tutkimuksella tehda tuon prosessin nakyvéksi j&iaytmillaisia piirteita siihen liittyy.
Tarkoituksena on selvittdd niita syitd, jotka saaspiskelijan hakeutumaan jatko-
opintoihin. Millaisia kasityksia jatko-opiskelijdd itselladn on asiasta ja onko jatko-
opintoihin hakeutumisessa eroa miesten ja naisédiia? Tarkastelukontekstina on
opiskeluaika, koska useimmiten paatds jatko-opisital syntyy tuolloin. Yliopiston
tavoitteiden valossa toivon, ettéa tama tutkimusivantaa tietoa myos siitd, onko jatko-
opiskelijaksi hakeutumisen tiella sellaisia estgitéka eivat ole nékyvissa.

Aikaisempia tutkimuksia jatko-opiskelijoista on tghSuomessa lahinna
naistutkimuksen alueella. Jaana Saarinen (2003kadtlee vaitoskirjassaan,
Naistutkijat tiedemaailmassa, naisten tutkimussesg ja sitd, miten tutkijaksi tullaan.
Saarisen mukaan tutkijaksi ryhtyminen on useingaikainen prosessi, jossa joidenkin
henkildiden ja yhteisdjen sosiaalisella ja ammaglla tuella on merkittava rooli.
Tutkijaksi ryhtyminen voi olla sattumaa tai tietessi suunniteltua. Myos opiskelijan
osallistuminen oman laitoksen erilaisiin tutkimugpkteihin voi osaltaan edesauttaa
tutkimustybhén suuntautumista (Saarinen 2003, 10831Outi Raehalme (1996)
tarkastelee naisten tutkijanuria lahjakkuuden nakbksta. Tutkijaksi ryhtymisen
taustalla ovat naisten ammatin- ja uranvalinnaryikydkset. Naisten urakehitys voidaan
jakaa suoralinjaiseen ja monipolviseen uralla eteseen. Suoralinjaisen uran naiset
ovat tehneet alanvalintansa jo lukioaikana ja hat @ysyneet valitsemallaan uralla.
Uran monipolvisuus tarkoittaa esimerkiksi paaaineaimtamista kesken opintojen tai
useamman kuin yhden tutkinnon suorittamista. Jagkotoihin hakeutumisen syyt
voivat Raehalmeen mukaan olla sisdisia ja ulkoisielkein kaikilla Raehalmeen
haastattelemilla naisilla syyna jatko-opintoihin atflut tiedonhalu, uteliaisuus ja
tutkimustyon alylliset haasteet. Alyllisia haastekorostivat erityisesti monipolvisella
uralla edenneet naiset. Ulkoisiksi syiksi maimttRaehalmeen tutkimuksessa l&hinna
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tohtorintutkinnon ulkoiset arvot ja opintojen tominen henkireikdnd varsinkin
aitiyslomalla tai pienten lasten vanhempana olewntisille. (Raehalme 1996, 122-124;
129-131.) Myo6s Saarinen loytdd tutkimuksessaanaBuomisella ja monipolvisella
uralla etenevia naisia. Osa tutkijanaisista on nboikunut tutkimukseen jo
opiskeluaikana, osalle jatko-opinnot ovat mahdoils tydllistya ja joillekin kyseessa
on kokonaan uuden ammatin hankkiminen. (Saarin€8,2109.)

Omassa tutkimuksessani sukupuolten vélisia erojaoitith tutkimaan
naistutkimuksen seminaarityd. @ Teimme  pienimuotoiseRyselytutkimuksen,
houkutteleeko akateeminen ura opiskelijoita. Tutigaineisto oli pieni, mutta antoi
viitteitd siita, etta naiset ja miehet suhtautupko-opintoihin eri tavalla. Miesten ja
naisten suuntautumisesta jatko-opintoihin ei oletytdutkimusta. Siksi haluan tassa
tutkimuksessa tarkastella myos tata kysymysta.

Taman tutkimuksen tutkimustehtaviksi tarkentuvalme tutkimusongelmaa:

tarkastelen jatko-opiskelijaksi ryhtymista seuraavieemojen ndkdkulmasta

1. Jatko-opiskelijaksi valikoituminen ja koulutuksalin elamankulku
2. Akateemisen identiteetin muodostuminen

3. Tiedekulttuuriin sosiaalistuminen

Jatko-opiskelijaksi ryhtyminen on monimuotoinen g@ssi, johon vaikuttavat useat eri
tekijat samaan aikaan. Ensimmainen tutkimustehtéuiodostaa télle prosessille
puitteet, joihin akateemisen identiteetin muodoshem ja tiedekulttuuriin
sosiaalistuminen kietoutuvat. Se muodostaa puittegds siita nakokulmasta, etté
koulutuksellisessa elamankulussa on piirteitd, gotkvat samankaltaisia useimmille
samassa elamantilanteessa oleville. Halusin tusitd, miten jatko-opiskelijaksi
ryhtyneet ovat ohjautuneet esimerkiksi koulutusgtglman lapi. Onko siina jotakin
samankaltaisuutta, joka olisi tyypillistd vain jatkpiskelijoiksi valikoituneille vai
eroavatko koulutukselliset polut toisistaan? Esigti olen pyrkinyt kuvaamaan jatko-
opiskelijaksi ryhtyneiden koulutuksellista elamalkkia keskittyen varsinkin
opiskeluaikaan, joka on merkittdva ajanjakso tiediekuriin sosiaalistumiselle ja
akateemisen identiteetin muodostumiselle.

Toinen tutkimustehtdva tarkastelee jatko-opiskiedijaryhtymista yksilon
henkilokohtaisten ominaisuuksien nakdkulmasta. Kuwsellinen elaménkulku on,

samankaltaisista piirteistéa huolimatta, varsin #&aiuinen prosessi jokaiselle yksildlle.
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Samoin identiteetin muodostuminen on jokaiselleil§ke ainutlaatuinen ja hyvin
henkilokohtainen prosessi. Taman vuoksi akateemdstatiteettid ei voi oikeastaan
kasitellda ilman jatko-opiskelijoiden kasityksia attdan, esimerkiksi akateemisena
tutkijana. Se pyrkii vastaamaan kysymykseen, ims@aa jatko-opiskelijana tai
tutkijana he itsensa kokevat. Samalla haen vastasshen, millaisia piirteita ja
ominaisuuksia kohti jatko-opiskelijat identitee#tiirakentavat.

Tiedekulttuuri luo kontekstin, jossa akateemisenaiin@an kaytannott ja
tapahtumat esiintyvat ja jossa omaksutaan sen,ahaotteet ja toimintatavat. Yliopisto
muodostaa paitsi fyysisen ympariston myos sosetalmiitteet, jossa opiskelijat ja
henkildkunta ovat toimijoina vuorovaikutteisessahtsgssa toisiinsa. Kolmannen
tutkimustehtavan tarkoituksena onkin valottaa jatktskelijuutta sen kulttuurisessa
kontekstissa. Se vastaa muun muassa kysymyksitenntiedekulttuuri omaksutaan?
Miten portinvartijat toimivat? Tiedekulttuuri on lot sen historiasta johtuen hyvin
pitkalti miehista kulttuuria. Tasta syysta tiedemtraan tasa-arvoisuus on yksi tdméan
tutkimuksen teemoista, tarkastellaanhan jatko-aiskitta myods sukupuolen
nakokulmasta. Tiedekulttuuriin sosiaalistuminenkpysiten tarkastelemaan yliopistoa
ja sen kaytanteita myods sukupuolen nakoékulmasta.

Voidaan sanoa, etta tutkimustehtavat kietoutuvéivasti toisiinsa eika niita
voi oikeastaan tarkastella erillaan toisistaan.i&distumisessa on aina kyse myos
identiteetin  muodostumisesta. Identiteetti taas dostuu tietyssa kontekstissa,
sosiaalistumalla jonkin kulttuurin kaytantoihin gavoihin. Yksilon koulutukselliseen
elamankulkuun taas liittyy yksilon identiteetin nadostuminen. Tutkimustehtavien
tarkoituksena on tarkastella jatko-opiskelijakshtgmista erilaisista, mutta vahvasti

toisiinsa liittyvista nakoékulmista.

5.2 Tutkimuksen toteutus

Hankin tutkimusaineiston haastattelemalla Jyvaskylgliopiston jatko-
opiskelijoita. Haastattelin henkil6kohtaisesti a#kp-opiskelijaa, joista 6 haastateltavaa
oli naisia ja 7 miehia. Sahkopostitse vastasi kahkigsta ja yksi nainen. Haastattelut
kestivat noin 30 minuutista 1,5 tuntiin. Keskiméahaastattelut kestivat noin 45 — 60

minuuttia. Litteroitua tekstida tuli yhtensa 187 sv Naistd 22 sivua ol
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sahkopostivastauksia. Haastattelu on myds tyypitlifenomenografisen aineiston
hankintamenetelma, silla siina toteutuu fenomerf@gen tiedonkasitykseen kuuluva
intersubjektiivisuus. Tutkimuksen kohteena on toiganisen ajattelu. (Ahonen 1995,
136.) Tassa tutkimuksessa teemahaastattelun kysghyjotka koskivat akateemista
identiteettia ja tiedekulttuuria olivat luonteeltasellaisia, joiden tarkoituksena oli tutkia
jatko-opiskelijoiden k&sityksia jatko-opiskelijulsta ja oman tiedekulttuurin piirteista.

Haastatteluun valitsin jatko-opiskelijoita paits&teenalan myods sukupuolen
mukaan. Tarkoituksena oli, etta tutkimukseen osaill$i yhtd monta mies- ja
naisopiskelijaa, jotta kiinnostuneisuutta akateeites uralle voisi tutkia myos
sukupuolierojen pohjalta. Eroavatko mies- ja nasagijoiden suhtautuminen
akateemiseen uraan toisistaan ja jos eroavat, miten? Tutkimukseen valitut
tieteenalojen opiskelijat tulivat seuraavista tliagd®ista: kasvatustieteiden tiedekunta,
matemaattis-luonnontieteellinen tiedekunta, taletsitien tiedekunta  ja
yhteiskuntatieteellinen tiedekunta. Jokaisesta ekadnasta tutkimukseen osallistui
kaksi nais- ja miesjatko-opiskelijaa, paitsi matattia-luonnostieteellisesta
tiedekunnasta, josta haastatteluun osallistui kadessta ja kolme miestd. Nuorin
haastateltava oli haastatteluhetkella 24-vuotidsustieteiden naisjatko-opiskelija ja
vanhin 57-vuotias kasvatustieteiden naisjatko-agigk Miehista vastaavasti
nuorimmat olivat haastatteluhetkella 25-vuotiaitdeyskuntatieteellisen ja matemaattis-
luonnontieteellisen tiedekunnan opiskelijoita. M&#& vanhin oli 50-vuotias
kasvatustieteiden jatko-opiskelija. Naisten iat ajatkiivat siten, ettd nuorimmat
tutkimuksen osallistuneet olivat 24-30-vuotiaitalotstieteiden ja matemaattis-
luonnontieteellisen tiedekunnan jatko-opiskelijoikiehistd nuorimmat haastateltavat
olivat 25-31-vuotiaita taloustieteiden ja matemadtionnontieteellisen tiedekunnan
opiskelijoita. Poikkeuksena yhteiskuntatieteelliséiedekunnan toinen miesjatko-
opiskelija, joka oli tutkimukseen osallistuneistaionmpia. Kasvatustieteilijat ja
yhteiskuntatieteilijat olivat tutkimukseen osalliskista sek& naisista etta miehista
vanhimpia, 31-57-vuotiaita.

Paasaantoisesti jatko-opiskelijat saivat itse éhdatopivaa haastattelupaikkaa,
joka yleensa oli heiddn oma ty6huoneensa. Muutarhidlastateltavilla ei tybhuonetta
ollut tai he eivat muusta syysta halunneet antasthttelua tydpaikallaan, joten pyrin
jarjestamaan rauhallisen paikan haastattelulleinTkaksi haastattelua tein yliopiston
kahvilassa, joka ei ollut tdysin hairioton paikkdaastattelut kuitenkin onnistuivat

olosuhteisiin nahden hyvin. Haastateltavat saivauhassa ilmaista itseaan.
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Teemahaastattelun kysymykset olivat lahinna haesiat runkona, mutta muuten
tutkimuksen osallistujat saivat puhua vapaasti (o 1995, 152). Litteroin
teemahaastattelut huolellisesti. Kirjoitin muun & naurahdukset ja pitemmat tauot
mukaan litterointiin. Taukojen pituuksia en laskenOlin kirjoittanut osaan
haastatteluista joitakin omia kommenttejani ja namien haastattelujen jo loputtua
kaynnistin nauhurin uudestaan. Olen ottanut uudell&&aynnistetyn haastattelun
materiaalit mukaan analyysiin, mikali ne ovat segihjonkin teeman alle. Haastattelut
onnistuivat mielestani hyvin. Haastatteluprosesisdialoginen ja reflektiivinen. Siina
korostui tutkijan roolin herkkyys. (Niikko 2003, 31 Tasta esimerkkind erdan
haastateltavan lausahdus: "onpa hyva pohtia n&itita koska muuten niitd ei ehka
tule niin ajatelleeksi.” Han myods selvasti muist@i reflektoi omaa tilannettaan

haastattelun kuluessa.

5.3 Aineiston analyysi

Aineiston analyysimenetelména kaytin teemoitteljgka on Eskola & Suorannan
(1999) mukaan suositeltava aineiston analyysitapwkin kaytannollisen ongelman
ratkaisemisessa. Sen etuna on, ettd haastateltakeetomuksista voi poimia
kaytanndllisen tutkimusongelman kannalta oleellistoa. ( Eskola & Suoranta 1999,
179.) Teemoittelusta jatkoin aineiston tyypittelyyrAineisto on luonteeltaan
kaksiosainen. Se on valjasti haastateltavien el&otéa kuvaileva, mutta toisaalta
myo0s jatko-opiskelijoiden kasityksia esiin nosta@en siis teemoitellut aineistosta sen
osan, joka liittyy haastateltavien elaméankulkuuraabtateltavien kasityksia jatko-
opiskelijuudesta olen analysoinut fenomenografiatealyysimenetelmaa soveltaen.
Paadyin fenomenografiseen analyysimenetelmaan akims&lestani pelkkd teemoittelu
tai tyypittely ei anna oikeutta sille aineiston ksajossa nimenomaan tarkastellaan
tutkittavien kasityksia eri ilmidista. Metsdmuurosé€2001) mukaan fenomenografia
tarkoittaa ilmidista kirjoittamista ja se tutkii igisesti ihmisten kasityksia asioista.
Ihmisilla on samastakin asiasta erilaiset kasitykstetsdmuuronen 2001, 22), joten sen
vuoksi tama menetelmd sopii, kun halutaan tutkikoj@piskelijoiden kasityksia

akateemisesta lahjakkuudesta, jatko-opiskelijamaimuuksista ja tiedekulttuurista.
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Aloitin analyysin jarjestelemalla aineiston sitettd jokaisen kysymyksen alle
tuli jokaisesta vastauksesta sen paakohdat sisdli@sra. Kutsun naita tiivistettyja,
ydinasian siséltamia vastauksia pelkistetyiksi aalksiksi. Samalla, kun pelkistin ja
jarjestin aineistoa, luin sitda moneen kertaan jgegdin jo alustavasti teemahaastattelua
noudattaviin teemoihin. Yksi tutkimusongelmista tltkia, onko miesten ja naisten
hakeutumisessa jatko-opintoihin eroa. Oletuksenaettd sukupuolella on vaikutusta
siihen, miten ihmisia kohdellaan tiedemaailmassastd syysta erotin aineistosta
miesten ja naisten vastaukset ja jarjestin ne omyinmiinsa. Nain minun oli helppo
vertailla kaikkien miesten ja kaikkien naisten waastsia samaan kysymykseen.
Aineiston pelkistamisen ja jarjestamisen jalkeem luvield aineistoa ja samalla tein
muistiinpanoja ja kommentteja esiin nousevistauigsista.

Aineiston pelkistamisen ja jarjestamisen jalkeemysn teemoitteluun, joka on
varsin yleinen laadullisen aineiston analyysimelin@iga vaatii onnistuakseen teorian ja
empirian vuorovaikutusta (Eskola & Suoranta 19996)1 Lahdin teemoittelussa
liikkeelle teemahaastattelun pohjalta, joka targdastavan analyysirungon. Analyysissa
erotin aineistosta siitd nousevia, tutkimusongelrkazaavia teemoja. Teemoittelusta
jatkoin tyypittelyyn, joka on toinen perinteinerptaryhmitella aineistoa ja se edellyttaa
aina jonkinlaista aineiston jasentamista, yleens@mbittelua. Tyypittely tarkoittaa
aineiston ryhmittelya tyypeiksi, samankaltaisuuksiséltaviksi ryhmiksi. Se on myo6s
taloudellinen tapa kuvata aineistoa. Tyypit tiidigit ja tyypillistavat aineistoa. Niihin
tungetaan kaikkea sellaista, mita yksittdisess#aulisessa ei ole. (Eskola & Suoranta
1999, 182.)

Akateemisen identiteetin ja tiedekulttuurin osalfeaadyin aineiston
fenomenografiseen analyysiin. Fenomenografia on kinwissuuntaus, jonka
tarkastelukohteena ovat ihmisten erilaiset kasdéyksSen tavoitteena on kuvailla,
analysoida ja ymmartaa erilaisia kasityksia ilm@isTarkastelukohteena ovat myos
kasitysten keskinaiset suhteet. ( Huusko & Palonk966, 163.) Fenomenografia tutkii
ennen muuta sitd, miten ympéardiva maailma ilmenae rakentuu ihmisten
tietoisuudessa. Samaa ilmiota koskevat kasitykeatav vaihdella henkilosta toiseen.
(Ahonen 1995, 113-114.)

Fenomenografisen tutkimuksen perustana pidetéan gefha
kehityspsykologisia  tutkimuksia, @ hahmopsykologiaaa | neuvostoliittolaista
tutkimustraditiota. Varsinaisesti Fenomenografiamurg¢t ovat Ference Martonin

tutkimuksissa 1980-luvun alkupuolella. Marton tutkiolloin opiskelijoiden erilaisia
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kasityksia oppimisesta. ( Niikko 2003, 8-10.) Fermwgrafiassa kasitykset nahdaan
merkityksenantoprosesseina. Niille annetaan tatalinielipidetta laajempi ja syvempi
merkitys. Kasityksella tarkoitetaan ymmarrystaytsed ilmiostd sekd suhdetta ihmisen
ja ympariston valilla. (Huusko & Paloniemi 2006,416Fenomenografia eroaa muista
kasitystutkimuksista kuitenkin siind, ettd se omiostunut kasitysten sisalldllisista

eroista. Fenomenografinen tutkimus etenee seurasgibeiden mukaan:

1. Tutkija Kkiinnittdd huomionsa asiaan tai kasitteesegosta nayttaa
esiintyvan erilaisia kasityksia.

2. Kasitteen teoreettiseen taustaan perehtyminen [akoétien alustava
jasentaminen.

3. Haastatellaan henkil6ita, jotka ilmaisevat erikaikésityksidan asiasta.

4. Kasitysten luokittelu niiden merkitysten perustella. Kasitysten
erilaisuuden selittd4minen kokoamalla kasitykset mylgin tason
merkitysluokiksi. ( Ahonen 1995, 115.)

Teorian merkitys fenomenografisessa tutkimuksesdeet esiin siten, etta tutkija
ryhtyessdédn selvittamaan, esimerkiksi jatko-opigkden kasityksida jatko-
opiskelijuudesta, tarvitsee tietoa ilmion luonteeg peruskasitteistd. Ahosen (1995,
124) mukaan kyse on teoreettisesta perehtyneisigid€assa tutkimuksessa sopivan
taustateorian loytdminen oli kuitenkin melko vaieasiitd syysta, ettd jatko-
opiskelijoista ei juuri ollut aikaisempaa tutkimasiassa suhteessa taman tutkimuksen
teoreettiset lahtokohdat ovat |dhempana aineisjagam eli grounded theory-
lahestymistapaa, jossa tutkimuksen perusvaittamaotailaan tutkittavan aineiston
pohjalta, oman aineiston tulkinnan pohjalta. (Hwus& Paloniemi 2006, 166;
Metsdmuuronen 2001, 24). Tassa tutkimuksessaataosta on toiminut lahinna
tutkimuksen suuntaviivoina, ei niinkdan suorana reetiisena viitekehyksena.
Fenomenografialla ja grounded theorylla on kuitankihtymakohtia: teoriaa ei
fenomenografiassakaan kaytetd kasitysten luokitteluennakolta tai teoriasta
johdettujen valmiiden olettamusten testaukseenka&osiin menetellen tutkija hukkaisi
suuren osan siitd informaatiosta ja uudesta tiagdgeta avoimella kasittelylla voisi
saada aineistosta. ( Ahonen 1995, 123.)

Laadullista tietoa etsiva tutkija on kiinnostunutkimushenkilonsa ilmaisusta

ja siita, mika merkitys siihen sisaltyy. limaisunerkitys on kontekstuaalinen ja
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intersubjektiivinen, mika tarkoittaa, ettd se pstj|u usein vasta asia- tai
tilanneyhteydessa. Tasta syysta ilmaisua tulidattella naitd yhteyksia vasten eika
erillisena aineiston palana. Tutkijan tulisikin ¢4 ilmaisujen osittamista ja sen sijaan
kasitellda tutkimushenkildiden lausumia niin laagiryksikkdind kuin mahdollista.
Vaikka fenomenografiassa ei kayteta teoriaa kasitygiokitteluun ennakolta, tutkijan
teoreettinen perehtyneisyys tulee merkityksellisekgitkijan objektiivisuutta
arvioitaessa. Merkityksen intersubjektiivisuus tattaa sitd, ettd ilmaisun merkitys
rippuu paitsi ilmaisun tekijastd myos sen tulkésta, joka ymmartda ilmaisun
merkityksen oman asiantuntemuksensa sekd henkiidkein mielensisaltonsa
avulla.(Ahonen 1995, 124.) On huomioitava, ettdirtnissa on aina mukana tietty
subjektiivisuus. Se ei ole kuitenkaan tiedostetttuikitsemista haittaava tekija, silla
kokemustausta auttaa paneutumaan toisen lahtakohierkitys saadaan esiin
kontekstuaalisella ja intersubjektiivisella tulkaila. (Ahonen 1995, 124.) Tutkijalta
vaaditaan tietoisuutta omista kasityksistdan jaadl@myds avoimuutta tutkittavien
tiedonintressi, joka merkitsee sitd, ettd tutkipgnmahdotonta lahestya aineistoa ilman
ennakko-oletuksia. (Huusko & Paloniemi 2006, 166.)

Laadullinen tutkimus pyrkii tekemaan aineistostaytyoeet merkitykset
ymmarrettaviksi, jolloin aineiston merkitysten tuitaa seuraa johtopaatdsten teko.
Tutkijan lahtokohtana on ihmisen toiminnan moninmsius. Tasta syysta tutkija ei
tyydy ennalta muodostettuihin muuttujiin selittééés, miksi joillakin henkil6illa on
tietynlaisia kasityksid. Ahosen mukaan tutkija veuvata esimerkiksi mies- tai
naiskasityksia vain, jos hén tulkinnassaan hawaiteelellisen ontologisen yhteyden
jonkin ulkoisen rakenteellisen seikan ja tietyniggsen valilla. (Ahonen 1995, 126.)
Taman tutkimuksen yhtena tutkimustehtava ja lahttdkaoa oli selvittdd miesten ja
naisten kasityksia niista tekijoista, jotka ovakgaopiskelijaksi hakeutumisen taustalla.
Tasta syysta olen ottanut tulkinnassani huomioarkooilmaisu miehen vai naisen,
vaikka valttamatta varsinaista yhteyttd ei rakehssm seikan ja tietyn kasityksen

valilla loytyisikaan.
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5.4 Aineiston analyysi fenomenografisen analyysin mkaan

Akateemisen identiteetin muodostumista tutkin teemaatattelun kysymyksilla, jotka
tarkastelivat jatko-opiskelijoiden kasityksia itsn akateemisena jatko-opiskelijana tai
tutkijana. Osa kysymyksista liittyi selvasti elarkélun teemaan, joten ne on analysoitu
koulutuksellisen elaméankulun yhteydessa. Akateemisgentiteetin teemassa oli
kuitenkin kysymyksia, jotka toivat esiin, millaisigdsityksia jatko-opiskelijoilla oli
jatko-opiskelijuudesta. Naiden kysymysten kohddytin siis aineiston analyysiin
fenomenografista analyysimenetelmaa, koska se gopii kasitysten tutkimiseen.
Fenomenografisen tutkimuksen avulla pyritddn kuwvesm laadullisesti erilaisia
kasityksia niiden omista lahtokohdista ja niidenaamogiikkaa noudattaen. Kasityksia
ei aseteta paremmuus- tai kehittyneisyysjarjessiks$eisiinsa nahden, koska se saataisi
johtaa kasitysten sisaltdjen hukkaamiseen. (Ahdl®@9b, 119.) Tama tutkimus ei ole
lahtbkohdiltaan puhtaasti fenomenografinen, jotétd tanalyysitapaa on kaytetty
l&hinn& soveltaen.

Aloitin aineiston analyysin fenomenografisen analgallin mukaisesti:
Ensimmaisessa vaiheesken aineistoa huolellisesti monta kertaa tarkksena |6ytaa
tekstista tutkimusongelman kannalta tarkeita ilnsgauk(Niikko 2003, 33.) limauksien
etsimisessd on tarkeda etsida ajatuksellista kokouoda, silla vain tasta
kokonaisuudesta voi perustellusti tulkita jonkinrkigyksen. Oleellista on myds se,
ettei tulkittavan merkityksen ajatuksellisia yhteik katkaista. limaisu otetaan siten
kokonaisuutena. (Ahonen 1995, 143; Huusko & Palonie2006, 168.)
Merkitysyksikoiden etsiminen on analyysin ensimnedirvaine (Huusko & Paloniemi
2006, 166-167). Tutkimusongelmassani en varsinaisesgarittele tutkimuksen
kohteeksi jatko-opiskelijoiden kasityksia jatko-skelusta, vaan tarkoituksena on
tutkia, mita tekijoitd liittyy jatko-opiskelijaksihakeutumiseen. Kasitykset jatko-
opiskelijuudesta voivat kuitenkin suunnata henkiligkeutumaan jatko-opiskelijaksi,
esimerkiksi "olen tai en ole tutkija tyyppid” -ajidsen kautta. Erilaisia tekijoita
kartoittaakseni olen ottanut tdhan tutkimuksen nrmaunkagatko-opiskelijuuden ja
tiedekulttuuri piirteitd kuvaavat teemat. Tasta stglykatson, ettd Fenomenografinen
analyysi antaa tarkemman kuvan jatko-opiskelijdiedieutumisesta myos ilmiona kuin
pelkka teemoittelu tai tyypittely.
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Huolellisen lukemisen tarkoituksena on hahmottaa 6snytutkittavien
kokonaiskasitys suhteessa tutkimusongelmiin. V&siautarkastelemalla voi nahda,
mika on tyypillista aineistossa syntyville ilmaukesi Valitut ilmaukset ovat perustana
seuraavalle analyysivaiheelle. Alusta alkaen arsdga keskitytaan ilmauksiin, ei niita
tuottaviin tutkittaviin. (Niikko 2003, 33.) Tassaitkimuksessa kuitenkin sovellan
fenomenografista analyysia siten, ettd otan huomindkittavien sukupuolen. TAméan
vuoksi en taysin hylkaa rajoja tutkittavien valjlkuten Niikon (2003, 33) mukaan tulisi
tehdd, vaan sukupuoli on edelleen mukana analyysisssimmaisesséa vaiheessa etsin
aineistosta ilmauksia, jotka kuvasivat kutakin kpygtd. llmausten lukumaarat on
esitetty tarkemmin tutkimustuloksissa kunkin luwdreydessa.

Analyysin toisessa vaiheessaetaan tutkimusongelmien suunnassa etsia,
lajitella ja ryhmitella merkityksellisida ilmauksighmiksi ja teemoiksi eli kategorioiksi.
Tassa vaiheessa keskitytaan kategorioiden rajojaiérittimiseen vertailemalla
merkityksellisia ilmauksia toistensa kanssa. Ansiyy perustehtavana on etsia
merkitysten joukosta samanlaisuuksia ja erilaisigjksiutta myos harvinaisuuksia ja
rajatapauksia. (Huusko & Paloniemi 2006, 168.) #&&dssmiheessa tarkennan
tutkimusongelmani jatko-opiskelijuuteen liittyvieekijoiden osalta. Tarkennuksessa on
pohjana teemahaastattelukysymykset, jotka tutkinratenomaan jatko-opiskelijoiden
kasityksia itsesta akateemisena jatko-opiskelijana.

Toisessa vaiheessa ryhmittelin ensimmaisen vaililesukset eri teemojen
alle. Esimerkiksi akateemisen lahjakkuus kysymyka#ia maininnat jakautuivat 13
kategoriaan. Ryhmittelyn perustaksi vertailin msiksellisida ilmauksia toistensa
kanssa. Etsin merkitysten joukosta samanlaisuuksigerilaisuuksia, mutta myos
harvinaisuuksia ja rajatapauksia. Aineiston anadg#d noudatin siis tarkasti
fenomenografisen aineistoanalyysin kulkua. Kointaim tarkeaksi etenkin siita
syysta, ettei ilmausten ajatuksellista yhteytt&k&esta. Tastd syysta en tassa vaiheessa
sijoittanut esimerkiksi luovuuteen liittyvaan teeamatulleita ilmauksia ajatteluteeman
alle, koska se olisi hukannut aineiston ytimen.

Fenomenografisessa analyysissa tutkija ottaa tawién paikan yrittaen elaa
heidan kokemuksensa epasuorasti ja yrittden ndalndéni heidan nakokulmastaan
(Niikko 2003, 35). Tutkittavien maailmaan elaytytdishelpotti se, ettd minulla on
kokemusta samasta yliopistomaailmasta kuin tutkltékin. Tosin kokemukseni
yliopistosta on vield opiskelijan kokemusmaailmaaytta olen tutkimussihteerind

toimiessani paassyt kurkistamaan sisédlle myos japkskelijoiden todellisuuteen.
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Toisaalta fenomenografisessa tutkimuksen analyyskaisessa vaiheessa tutkijan
taytyy tietoisesti astua ulos omista kokemuksistg@romasta esiymmarryksestaan.
Tutkijan tulee ottaa myds huomioon se, ettéd tutkdnh ilmion merkitys saattaa olla
aivan erilainen tutkimukseen osallistuville kuinkijalle itselleen. (Niikko 2003, 35.)
Analyysin kolmannessa vaiheedsaskityin kategorioiden ja kategoriarajojen
maarittamiseen vertailemalla mikrokontekstista tettmja merkitysyksikkdja koko
aineiston merkitysten joukkoon. Analyysissa tulglesasaadut erilaiset merkitysryhmat
tai teemat kdannetaan kategorioiksi. Kategoriatijden ominaisuudet syntyvat joko
tutkijan omissa konstruktioissa tai ne abstrahaidagkittavien ilmauksista. Kategoriat
kuvataan ydinmerkitysten termein. Oleellista oteidtategorioita maaritella etukateen,
kuten sisallon analyysissd, vaan ne syntyvat asgiygsessin kuluessa. Tarke&a on
myos se, ettd kategorioiden tulisi olla selkeédsgéegssa toisiinsa. Kategorian sisalla
ilmauksia tulisi vertailla paitsi muihin saman kgoean alle kuuluviin ilmauksiin my6s
muiden kategorioiden ilmauksiin. ( Niikko 2003, B&olmannessa vaiheessa analyysi
etenee kategorioiden kuvaamiseen abstraktimmadlallgaja niiden valisten suhteiden
tarkentamiseen. Kategoriat sisaltavat kasitystetyigiirteet ja niiden empiirisen
littimisen aineistoon suorien lainausten avulldu(sko & Paloniemi 2006, 168.)
Teemoittelun jalkeen siirryin analyysissa luoket@aan teemoja ylempiin
kategorioihin. Esimerkiksi kuusi teemaa muodostikgtegorian yhteisen nimittdjan
avulla. Kategorioita muodostaessani peilasin aioais teoriaosaan. llmausten
vertailuilla pyrin siihen, ettd yksittéiset kategarovat selkedsséa suhteessa ilmiéon niin,
ettd kukin kategoria kertoo jotakin erilaista siméiten jatko-opiskelijat kokevat ilmion.
Pyrin my6s maaritteleméaan kategorioiden rajat Kingberusteella siten, etta kategoriat
eivat limity toistensa kanssa. ( Niikko 2003, 3@&udko & Paloniemi 2006, 168.)
Neljannessa vaiheessakategorioita pyritdan yhdistamaan teoreettista
lahtbkohdista kasin laaja-alaisemmiksi ylemman nasokategorioiksi el
kuvauskategorioiksi, jotka muodostavat ylatasoregatiajoukon. Ne ovat abstrakteja
konstruktiota ja ne sisadltavat kasitysten ominaitget seka niiden empiirisen
ankkuroinnin aineistoon. Kuvauskategorioita voidaaaa muodollisina yhteenvetoina
kuvauksista ja ovat siten tutkimustoiminnan pa&ulNe ovat neutraaleja suhteessa
yksiloihin, kontekstiin ja elamismaailmaan.(Niiki2003, 36-37.) Tassa tutkimuksessa
on kuitenkin sailytetty sukupuolindakokulma, koskaitkimusongelman yhtena

paateemana oli tutkia nimenomaan sukupuolen metkityOlen analysoinut aineistoa
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akateemisen identiteetin ja tiedekulttuurin osalkd@yttaen edella mainittuja
analyysivaiheita.

Fenomenografisessa tutkimuksessa voidaan kuvagskaimsta rakentaa
kuvauskategoriasysteemi, jonka avulla tulokset tama Kuvauskategoriasysteemissa
kasityksilla voi olla yhtalainen arvo. Ne voivatjgstya hierarkkisesti, vertikaalisesti tai
horisontaalisesti. (Niikko 2003, 37-38; Huusko &IldP@emi 2006, 169.) Tassa
tutkimuksessa on kaytetty horisontaalista kuvausi@iasysteemia, jolloin luokat ovat

samanarvoisia ja tasavertaisia joka suhteessaamkayden kuin tason suhteen.
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6. JYVASKYLAN YLIOPISTON JATKO-
OPISKELIJOIDEN KOULUTUKSELLINEN
ELAMANKULKU

6.1 Pitka tie jatko-opiskelijaksi

Koulutuksellinen elamankulku alkaa oppivelvollisemdsuorittamisesta. Peruskoulu ja
lukio luovat perustan tulevalle koulutusuralle. HKouon kaikille yhteinen
kokemusmaailma, jolla on oma merkityksensa tulenaislle. Voidaan ajatella, etta
koulutus koskettaa koko sukupolvea. Nain ollen kbiksen saamat merkitykset ja sen
vaikutukset yksiloihin maaraytyvat myos historisélssa kontekstissa. Samaan
sukupolveen kuuluvat jakavat samoja tapahtumi#iajon merkitysta heidan kokemis-
ja ajattelutapaansa seka toimintamalleihin. ( Kadapp996, 46.) Taman tutkimuksen
tarkoituksena on kuitenkin ennen muuta tarkastglko-opiskelijaksi ryhtymista
yksilon elamankulun nakokulmasta, joten sukupolveiitaavat yleistykset on jatetty

pois.

6.1.1 Koulussa menestyneet Kiltit tytot ja valikoiasti kiinnostuneet pojat

Naisjatko-opiskelijat kuvasivat itseddn myonteisjeshyviksi oppilaiksi. He korostivat
olleensa lahinna keskitason oppilaita, vaikka kmeéunestys oli ollut usealla heista
keskiarvon perusteella yli yhdeksadn. Hyva oppilagittyl nimenomaan
koulumenestykseen, ei niinkdan tunnollisuuteen. tarasesimerkkind kahden
haastateltavan maininnat itsestddn laiskoina kaisinla, jotka ovat menneet sielta
mista aita on matalin. Kaikki naisjatko-opiskelijalivat viihtyneet koulussa. Kaksi
vastaajaa mainitsi koulussa viihtymisen lisaksi mydihtymattomyytta, joka liittyi
naisten vastauksissa lahinna sosiaalisiin suhteildiastateltavat olivat kokeneet jotkut
luokkatoverit hankaliksi. Koulussa oli mukavintavieat ja jotkut tietyt aineet. Tosin
samat asiat olivat kouluruuan lisaksi myos niitajsta ei pidetty. Kouluaikana

lempiaineikseen naishaastateltavat ilmoittivat aavat aineet: aidinkieli, historia, kielet
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ja luovat aineet. Luovat aineet tarkoittivat lakinmmusiikkia ja kuvaamataitoa.
Matemaattiset aineet lempiaineekseen ilmoitti kilesistateltavaa. Vain yksi naisjatko-
opiskelija ilmoitti liikunnan lempiaineekseen.

Miesjatko-opiskelijat  korostivat kouluaikaa koskesa vastauksissaan
kiinnostumista. Kiinnostuminen kohdistui ylipdatéakouluun tai useammin johonkin
tiettyyn aineeseen. Miesten vastauksista kay iletia kiinnostuminen nakyi myos
harrastuksissa, jotka toisaalta suuntasivat kiitumssta pois koulutydsta. Miesjatko-
opiskelijat korostivat samoin kuin naisetkin ollsankeskitason oppilaita. Miesten
keskiarvot olivat hieman alhaisempia kuin naisjabiiskelijoiden, noin kahdeksan
molemmin puolin, kahdella yhdeksan. Kaksi mieswagatanainitsi olleensa huonoja tai
ettd koulunkayntiin oli liittynyt vaikeuksia. Miest vastauksista nakyy myos se, etta
koulusta innostuttin enemman vasta ylakoulussa ltkiossa. Myds miesjatko-
opiskelijat olivat viintyneet hyvin koulussa. Kolmmiesjatko-opiskelijaa mainitsi
vilhtymisen lisdksi my6s viihtymattomyytta.  Miesteviihtymattomyys kohdistui
kouluun instituutiona, jota yksi vastaaja kuvaspaaden riistdjana. Toisaalta miehet
pitivat koulusta yleensa. Muita mukavia asioita lkssa olivat kaverit seka tietyt
oppiaineet. Samoin kuin naisetkin miehet mainitsiydkut tietyt aineet sellaisiksi,
joista eivat pitdneet. Téallaisia aineita oli muunassa ruotsin kieli, historia ja uskonto.
Miehet suhtautuivat hieman naisia myonteisemmin [lkou Miesten lempiaineet
koulussa olivat matematiikka, historia ja yhteistaappi, liikunta ja englanti. YKksi
miesjatko-opiskelija ilmoitti lempiaineekseen luovaineen: kuvaamataidon.

Kouluaikaisista harrastuksista seka nais- etta jatlesopiskelijat mainitsivat
lahes yksimielisesti liikunnan ja musiikin. Naistérarrastukset suuntautuivat ehka
hieman enemman musiikkiin ja miesten vastaava#turitaan. Miehet mainitsivat
lisdksi retkeilyn ja luontoon liittyvat harrastuksepienoismallien rakentelun ja

pelaamisen joko tietokoneella tai lautapelit sdk#wrien katselun.

6.1.2 Isona minusta tulee... suvun ensimmainen maisie

Opettaja oli naisten ammattihaave jo ihan pienendlutaisena tai viela lukiossakin.
Muita yksittaisia ammattihaaveita olivat sihtedakinainen, poliisi, kukkakauppias ja
sairaanhoitaja. Muutamat naiset tosin korostivatei eammattihaave ollut viela
lukiossakaan selvilla. Myoskdadn miehilla ei olluellaista selkeda yksittaista
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ammattihaavetta, vaan toiveammatit vaihtelivat ipisia formulakuljettajaan ja
rockmuusikkoon. Miehilla tosin oma ala naytti sehrain [0ytyvan jo lukioaikana.

Kolme naisjatko-opiskelijaa ja kaksi miesjatko-d@ijaa oli sukunsa
ensimmaisia maistereita. Muiden haastateltaviestéégssa akateeminen koulutus oli
seka lahipiirilla, vanhemmilla tai sisaruksillagétiieman kauempana isovanhemmilla,
heidan sisaruksillaan tai serkuilla. Perhetausta vaikuttanut jatko-opiskelijoiden
koulutusuran valintaan siten, ettd sek& naiset etighet kokivat kodista saadun
kannustuksen merkittdvand. Seuraavaksi tarkeinutask oli sisarusten esimerkilla.
Naisvastaajat mainitsivat ehk& hieman useammig, lettilu ja koulutusvalinta olivat
heiddn oma asiansa. Samoin miesvastaajat mainjtgitta varsinkaan vanhemmilla ei
ollut vaikutusta koulutusuran valintaan. Seka naitd mieshaastateltavat mainitsivat
lapsuuden perheidensa olleen niin sanottuja perosp#&, joissa vanhemmat olivat
luoneet myonteisen ja kannustavan tunnelman. Kansudi merkittdvaa myos niissa
perheissa, joissa vanhemmilla ei ollut akateenkistdutusta.

”... iIlmeisesti justiinsa tdman takia, etta se islé lahteny siihen puuhaan,
vaikka se ois voinu, niin se on niinku aina sanagttg just niin pitkalle kuin
kynnet riittd&a niin menet, et kylla se sielta @ikuttanu.” (N25MATO03)

"....vaikka heilla ei tavallaan omaa esimerkkiatgiollu, mut se asenne, vaan
oli aina silleen, ettd.. ettd....sen tyon kauttaitglle, ennen kaikkea itelle, ei
muille, vaan itelle, se oli niinku aina silleen aja, ja niin kai sitd on oppinut
sitten.. kylla silla on tosi paljon merkitysta &illymparistolla siella,
ettd..tuliko se niinku vanhemmilta sieltd? joo, et se.. se oli oikeestaan
kaiken aikaa, etta ..... he tietysti raskaan ty@kijana, isakin, niin aina sita,
ettd nyt pitais olla padasia kaydad koulua, tdn gamen muistan
aina..”(M26TAL13)

Yllattavaa oli se, ettd kannustamisen liséaksi hykaélumenestysta vaadittiin, ehka
hieman negatiiviseenkin savyyn, niissa perheississq toinen tai molemmat
vanhemmat olivat akateemisen koulutuksen hanklang@mén taustan omaavia jatko-
opiskelijoita oli vahemmistd aineistossa. Naméa gatipiskelijat mainitsivat, etta

opiskelusta oli tullut kiistaa.
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Kannustus liittyi nimenomaan ensimmaisen ammatim kaulutusuran
valintaan. Varsinaisiin jatko-opintoihin vanhempiekannustus ei enaa niin
merkittavalla tavalla vaikuttanut. Varsinkin amnmattai koulutusta vaihtaneilla jatko-
opiskelijaksi ryhtyminen oli oma valinta ja paatgeta valttamattd perhe ei enaa

ymmartanytkaan.

"No naihin jatko-opiskeluihin ja eikd naihin korkesnan tason opintoihin ei
oo kylla niinko kotoo silla tavalla, ettd... ma isia sanoo, etta mun koti on
ollut tyolaiskoti ja silla tavalla pidettiin tarked, ettda ammatti pitdaa hankkia,
etta pystyy ittensa elattdén, mutta nyt sitten ihanko maa voisin sanoo, etta
mun &iti ei oikeestaan yhtaan kasita, ettd minkdatan&éa opiskelen, se on
joskus suoraan sanonukkin silloin, kun ma lahdinisteain tutkintoo tekeen,

ettd mita sda ny sitten vield opiskelet, ettd tosssa, ettd se ei 0o niinku
mitenkaan sillai .. kannustanu ja on..on etta sekasita sita... sitd omassa
perheessa.. sitten on mun tati kylla yks, ettarskytla ollu niinku kiinnostunu

ja muita..muita joitakin sukulaisia on jotka on lgylniinku.. mun omiakin

sukulaisia, ettd on mutta ihan omassa perheessanaiei oikeen tajua, etta

mista tassa on kysymys. (naurahd(sp7KAS02)

Jatko-opiskelijoiden vanhempien koulutustausta kaflava. Eniten vanhemmissa oli
ammatillisen tai opistoasteisen koulutuksen kagnditeljan nais- ja kahden miesjatko-
opiskelijan vanhemmista joko molemmilla tai toise#li ollut varsinaisia ammatillisia
opintoja perusopintojen jalkeen. Kahden nais- ja&gjaitko-opiskelijan vanhemmista

joko molemmilla tai toisella oli akateeminen kouwisit

TAULUKKO 1 Vanhempien koulutustausta

Koulutusaste Naiset N= 8 Miehet N =9
Aiti Isa Aiti Isa

Akateeminen tutkinto 1 2 1 2

Korkeakoulutus 1

Opistotutkinto 2 1 4 1

Lukio 1

Ammatillinen koulutus | 1 1 2 2

Kansa- tai peruskoulu | 2 1 1 2

Ei tietoa 1 2 1 2
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Maanviljelijataustaisia jatko-opiskelijoita oli yksnaisjatko-opiskelija ja nelja
miesjatko-opiskelijaa. Yrittajavanhempi, joko tametai molemmat, oli yhdella
naisjatko-opiskelijalla ja kahdella miesjatko-omBjalla. Myds Raija Julkusen
tutkimuksessa  naistohtoreiden  vanhempien  kouluistta oli pé&aasiassa
kansakoulupohja. Vanhemmat olivat kuitenkin tukénega kannustaneet
kouluttautumaan. Varsinkin isat olivat kannustanggtariaan alyllisiin haasteisiin,
tutkijaksi. (Julkunen 2004, 75.) Julkusen tutkimegsa vanhempien, varsinkin isien
kannustus on mielenkiintoisessa ristiriidassa tah#étkimukseen, jossa naiset

mainitsevat koulunkaynnin ja koulutusvalinnan alideiddn oma asiansa.

TAULUKKO 2 Vanhempien ammatti

Vanhempien Naiset N=8 Miehet N =9
ammatti

Aiti Is& Aiti Isa
Ylempi toimihenkild | 1 3 1 2
Alempi toimihenkild | 3 3 1
Tyovaestd 1 2 1 1
Yrittaja 1 1 1*
Maanviljelija 1 1 1 3*
Tyo6ton
Elakeldinen 1
Ei tietoa 1 1 2 2

* Maaseutumatkailuyrittaja ja pienviljelija, samartkild

6.2 Ensimmainen siirtymavaihe: perusopintoihin valkoituminen

Jatko-opiskelijaksi ryhtymistd ja valikoitumista gbi oikeastaan ymmartaa, jollei
tarkastele jo paljon jatko-opintoja aikaisemmin aajunutta valikoitumista
perusopintoihin. Valikoituminen tarkoittaa prosessiossa yksilo etenee ja ohjautuu
koulutusjarjestelman eri reittien kautta tyomarlkdden erilaisille lohkoille ja edelleen
erilaisiin  yhteiskunnallisiin asemiin. Toisaalta likaituminen ei rajoitu vain

koulutukseen, vaan lapaisee koko ihmisen elaméankioulutukseen valikoituminen
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rakentuu yksilén omista valinnoista, oppilaitostepiskelijavalinnoista seka niista
vaikutuksista, joita sosiaalisella taustalla, sulalplla tai aikaisemmilla
koulusaavutuksilla on yksilon koulutusuraan. Vaiikmiseen vaikuttavat osatekijat
eivat ole toisiaan poissulkevia. Tarkoitettuun kaifiumiseen ja valintaan kytkeytyy
myo6s tiedostamatonta ja tarkoittamatonta valikoiiian Liséksi valikoitumiseen

vaikuttaa koulutuksen kysynnéan ja tarjonnan kohiaem (Ahola 1995, 17.)

6.2.1 Haaveena unelma-ammatti

Perusopintoihin  valikoitumisen taustamotiiveiksi tk@opiskelijat ilmoittivat
kiinnostuksen, ammatinvaihtoon liittyvat motiivitetty oppilaitos tai oppiaine ja niiden
sijainti sek& oppiaineen ominaisuudet.

Kiinnostuminen oli seka miehilla ettd naisilla yleisimmin mainitt motiivi
perusopintoihin hakeutumiseen. Kiinnostuminen ilimaimella tavalla. Ensiksi se ol
kiinnostumista jotakin tiettyd oppiainetta kohtaaesimerkiksi matematiikkaa tai
kasvatustiedetta kohtaan. Toiseksi kiinnostumirekaitti joidenkin vastaajien mukaan
kiinnostumista opiskelun tarjoamista tyotehtavisesimerkkind ihmisten kanssa
tyoskenteleminen. Kolmanneksi kiinnostuminen liittyleiseen kiinnostumiseen
esimerkiksi yhteiskunnallisista asioista tai ihmideshittymisesta, jota sitten lahdettiin
ratkaisemaan koulutuksen avulla. Talloin voidaasteda, ettd sosiaalinen omatunto
ohjaa uran valintaa (Raehalme 1996, 126).

Ammatinvaihto oli toiseksi yleisin perusopintoihin hakeutumisesyy.
Varsinkin vanhemmat opiskelijat mainitsivat opisket hakeutumisen syyksi juuri
ammatinvaihdon. Alaa ei kuitenkaan taysin vaihdettaan uusi koulutus haluttiin
rakentaa vanhalle pohjalle tai koulutukseen hakgingdu ammattiin liittyvan
lisdkoulutusmahdollisuuden vuoksi.

Kolmas perusopintoihin hakeutumisen taustalla akaa syy oli tietty
oppilaitos tai koulutus ja niiden sijaintHaastateltavista osa oli hakeutunut tiettyyn
oppilaitokseen tai tiettyyn koulutukseen. Talousiigoita perusopintoihin oli liséksi
houkutellut oppiaineen ominaisuus. Taloustieteispiskelijoita veti puoleensa sen
dynaamisuus, suoraviivaisuus, tavoiteorientoitumijgetehokkuus.

Naisjatko-opiskelijoista seitseman vastaajaa oliasg§it haluamalleen

koulutusalalle. Yksi haastateltava olisi ehkda halitn ensiksi valitsemaansa
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oppilaitokseen. Han oli kuitenkin jalkeenpéin toden) ettd ei ehka olisi siella
viihtynyt, koska ei ollut kiinnostunut niista opmaista joita siella opiskellaan. Hankin
oli siis kuitenkin paatynyt haluamaansa koulutukseédiehista kolme vastaajaa ei ollut
paassyt haluamalleen koulutusalalle, mutta hekimablvarsin tyytyvaisia nykyiseen

koulutukseensa.

6.2.2 Opiskeluaika

Seka naisilla ettéa miehilla opiskeluaika kesti kegdérin 4-5 vuotta. Lyhin opiskeluaika
oli 2 vuotta ja pisin 7 vuotta. Opiskeluun liittyelkeasti kolme teemaa: elamantilanne,
sosiaaliset suhteet ja tieto.

Elamé&ntilanne korostui hieman enemman naishaastateltavien Jestsa.
Opiskelu tapahtui ajanjaksolla, jossa muutetaanaelgasimmaista kertaa pois
lapsuudenkodista. Myos parisuhteen solmiminen a&aatijoittua opiskeluaikaan.

Elamantilanteessa korostui seka naisten ettd miesigauksissa vapaus.

”... niin sehan oli tietysti ensimmainen vuosi jaiemsaiset vuodet oikeestaan,
niin sehan oli tata.. vapauden julistusta tassdgeella kadelld opiskelua...”
(M26TAL13)

"...vapaus, ma tykkaan hirveesti akateemisesta vagstadja sita ei mun
mielesta pitais rajoittaa liikaa...(N31YHT14)

Opiskelu koettiin luontevana ja mukavana aikanarsihkin miehet painottivat
opiskeluajan olleen elaman parasta huippuaikaa.h@liekorostivat vastauksissaan
opiskeluaikaa kiinnostavaksi ja innostavaksi ajespisi, jossa innostuttin ennen

muuta opiskeltavista aineista.

"Oli erittédin mukavaa aikaa, ihan huippuaikaa, sitéaan ihmetteli itekkin, et
miten se jai niin lyhyeks, etta.. ei ollu mikaakugderainen tarkotus ollenkaan
lukee hirveen nopeesti, mutta siina sitten, ku stimavdhén lukemaan ja luki
koko ajan, sita vaan huomas yhtakkia, etta nyth&omkaikki.. kaikki kasassa

ja oli gradupaikkakin siina ja siina sitten.(M25MATQ7)
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Naisten vastauksissa ei suoranaisesti mainittin&gtumista tai innostumista. Naisten
vastauksista opiskelu nousee enemmankin suorittgaikuin varsinaisena intohimona.
Suorittaminen saattaa johtaa myds uupumiseen. dltasaopiskelu laitettiin

elamantilanteessa tarkeysjarjestykseen.

"Se tuntu siis sellaselta.. jotenkin luonnollisekdikka etta... tietysti siis ne
jossain vaiheessa, meilla oli tallanen yhteinenjgkt tosiaan miehen kanssa..
taa opiskelu, niin se jotenkin nivoutu siihen sidéka kivasti ja tota ... ja me
jossain kohtaa paatettiinkin, etta ... ettd aamulalenei menng, jos nukuttaa,
kun vyhteisella autolla I[&hettiin, ettd niinku panoslaitetaan asiat
tarkeysjarjestykseen, ettd se ei nyt saa viedaaildta ja unelta se ei saa
vieda aikaa.. ja... mut tota niin se ei sillai argyty, ettad hitto kun tata pitaa
tehd, niin oikeastaan koskaanN25MATO03)

Sosiaaliset suhteetiittyivat sek& opiskelutovereihin ettéd henkilokaan. Jatko-
opiskelijoiden mielesta kaverit ja sosiaaliset sehtolivat opiskeluajan parasta antia.
Sosiaaliset suhteet liittyivat myods henkilokunta&uhde oman laitoksen tai yksikon
henkilokuntaa koettiin joko hyvéksi, neutraaliksi étaiseksi. Miehet kokivat useimmin
suhteensa henkilokuntaa avoimeksi ja hyvaksi. Baistastauksissa henkilokuntaan
suhtauduttiin neutraalimmin tai suhde henkilokuntaali etédinen. Opiskelijoiden
suhteessa henkilokuntaa nakyy eri tiedekutien kaikpiden valiset kulttuuriset erot.
Taloustieteilijat ilmoittivat useimmin, ettda suhdenkilokuntaa oli etainen. Suhde
koettiin kuitenkin myonteisena. Taloustieteiderééson tosin eroja yksikodiden valilla.
Matemaattisluonnontieteellisen tiedekunnan opigkdien suhde henkilokuntaa ol
avoin ja toverillinen, johtuen opiskelijoiden ja rikokunnan tiiviista yhteistydsta
esimerkiksi kenttakursseilla ja laboratoriotbissBellaisissa yksikoissa, joissa oli
sukupuolten valilla epatasainen edustus, kuten ezkiksi kasvatustieteissa, saatettiin
vahemmistosukupuolen edustajat "huomata” paremmniitenkilokunta tunsi ne
muutamat miehet tai naiset paremmin kuin enemmugtgsuolen edustajat.
Jatko-opiskelijat eivat olleet opiskeluaikanaan viko innokkaita
ainejarjestotoimintaan osallistujia. Vain kaksi sjako-opiskelijaa ja yksinaisjatko-
opiskelija oli osallistunut aktiivijgasenena ainggdton toimintaan. Aktiivijasen

tarkoittaa tassa, esimerkiksi jossakin tietysséatgtssa toimimista ainejarjestdssa.
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Jatko-opiskelijat olivat kuitenkin ottaneet osaaegirjeston toimintaa, vaikka eivat
aktiivijasenia olleetkaan. Yleisemmin osallistuttainejarjeston jarjestamiin juhliin tai
muihin tapahtumiin.

Eniten jatko-opiskelijat korostivat opiskelun tuamaa antina tietoa ja
oppimista Tietoon liittyi monia tekij6itd. Substanssi oliksi merkittavin tekija.
Varsinkin miehet kokivat oppineensa jotakin, joitées voi hyddyntad kaytanndssa. He
kertoivat, ettd sen saattoi huomata varsinkin yéitmm ulkopuolella, ettd oikeasti tietda
jostakin asiasta enemman kuin muut. Myos opetudtikodarkeaksi ja yliopiston
tarjoamaa opetusta pidettiin yleisesti korkeatasws Hyvana asiana koettiin myds, etta
sivuaineopinnoista sai koota melko vapaasti jandsesti itselle hyddyllisen ja

mielekkaan paketin oman mielenkiinnon mukaan.

" Kyllahan siis nuo meidéan opinnot on natisti rakettu, etta niita asioita

oikeesti tarvitaan sitten niin kun myohemmilla legifla..” (N25MATO03)

”...sieltd tunsin saavani semmosta opetusta, jotpdsin ja se oli ehottomasti
sitd parasta.”(M50KASO05)

Kaksi naisjatko-opiskelijaa ja kolme miesjatko-dqaisjaa oli ollut mukana yliopiston
tutkimusryhmissa. Tutkimusryhmissa toimiminen iitt esimerkiksi erikoistyén
tekemiseen tai muuhun vastaavaan ja se vaihtalekimtien valilla. Yleisemmin
tutkimusryhmissa oli mukana matemaattisluonnorgiésen tiedekunnan opiskelijat,
mutta myos kasvatustieteilijat. Opintoihin liittyydalkallinen harjoittelukaytanto oli
myo0s yleista eri tiedekunnissa.

Opiskelun huonoja puolia olivat konkreettiset opisikin liittyvat asiat, kuten
taloudellinen niukkuus, tentit ja tietyt oppiaine&niten huonoiksi puoliksi nimettiin
kuitenkin erilaiset kaytannon jarjestelyt, kutenineeykiksi p&aallekkaiset kurssit ja
opetus. Opetuksesta kritisoitiin seka tylsia opmtersetelmia etta joidenkin opettajien
taitoa opettaa. Paapiirteissaan opiskelijat kuitenkkokivat opiskeluaikansa
myonteiseksi ajanjaksoksi elamassaan, jolla ort olflna merkityksensa niin ihmisena
kasvun kuin tietojenkin kartuttamisen lahteena.

Tiedekulttuurien  rakentuminen edellyttéa enemmani tedhemman
yhdenmukaisia arvoja, normeja ja perusoletuksia llemteteenalalle keskeisista

tekijoista. Tiedekulttuurien muodostumisen tarkegngekijoitd ovat oman tieteenalan
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tiedollisen ja sosiaalisen organisoitumisen tap&asdyky rekrytoida piiriinsa

kyvykkaita opiskelijoilta ja tutkijoita. (Aittola 992, 45.) Opiskeluaika nayttaisi olevan
merkittava ajanjakso opiskelijan liittymiselle #en maailmaan. Miksi vain jotkut
opiskelijat ikd&n kuin tieteellistyvat ja kiinnostt, esimerkiksi tutkimuksesta, kun taas

toiset etsivat evaita yliopiston ulkopuolelle sijovan kaytannén ammatin hoitamiseen?

6.3 Toinen siirtymavaihe: perusopinnoista jatko-opskelijaksi

siirtyminen

Jatko-opiskelijaksi siirtymisen motiivit olivat d&in samat kuin perusopintoihinkin
siirtymisessa. Motivaatiot olivat toisaalta hendiigicisaalta valineellisid. Henkisista
motivaatioista jatko-opiskelijat mainitsivat yleismin kiinnostuksen ja toisaalta myos
omien kykyjen testaamisen. Valineellinen motiivittyi vahvasti tyollistymiseen.

Saman haastateltavan vastauksessa saattoi ollaintaaiseka henkisistd etta

valineellisista motivaatioista.

6.3.1 Henkiset motiivit

Kiinnostuminermainittiin jatko-opintojen motiiviksi kaikissa viiksissa sukupuolesta
riippumatta. Kiinnostus oli yleisimmin perusopirgajaikana, varsinkin graduvaiheessa
herannyttd kiinnostusta tutkia jotakin aihetta distki se oli esimerkiksi opintoihin
kuuluvassa harjoittelussa virinnyttd kiinnostustasei tutkimustyotd kohtaan.
Vastauksista 10ysin  kolmenlaista  kiinnostumista: intkkdostuminen  opintojen
jatkamisesta, kiinnostuminen omasta alasta ja &stuminen tutkimuksesta.

Osittain nuo kaikki kolme kiinnostumista kuvaavaansma asiaa: kiinnostumista
tieteellisesta tydsta. Mielenkiintoista oli juuuict ilmauksien variaatio ja orientoituminen
perusopintojen jalkeiseen elamaan. Osalle opisksig opintojen jatkaminen oli arvo
sindnsa. Toiset fokusoituivat omaan alaansa. Muattawvastaajat orientoituivat
tutkimustybhoén ja mielsivat itsensa enemmankin ijinitka kuin jatko-opiskelijoina.
Kiinnostumisen laadulla ei ollut eroja naisten jaesten valilla. Molemmat sukupuolet

nakivat itsensa niin jatko-opiskelijoina kuin tytinakin.
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itse olin varsin kiinnostunut jatkamaan yliopa puolella sindnsa
vaativassa tutkimustydssa.(M26MAT16)

Kiinnostumiseen liittyi myos jatko-opiskelijoiden aimitsema liukuminen tai
ajautuminen jatko-opiskelijaksi. Varsinkin nuoratkjo-opiskelijat liukuivat pikkuhiljaa
jatko-opintoihin, kun kiinnostava gradu tai muukiotus vei mukanaan. Toinen jatko-
opiskelijaksi siirtymista kuvaava ilmaus aattuma Opiskelija oli sattumalta oikeaan
aikaan oikeassa paikassa. Kuitenkin myo6s naill&oapiskelijoilla kysymys oli
ensisijaisesti omasta kiinnostumisesta, joka olbsnyleisemmin valittu vastaus Raija
Julkusen (2004, 78) vaittelevia naisia koskevasgkiniuksessa. Julkusen mukaan
kiinnostuminen tutkimustyéhon koettiin ratkaiseviak®tiiviksi. Kuitenkin nuorimmat
vastaajat painottivat muita vahemman omaa kiinmosia ja maaratietoista halua. Sita
vastoin he painottivat enemman tarjoutunutta tgisilutta, opettajien kannustusta,
muiden vaihtoehtojen puutetta seké sattumaa jaduagasta. Myos tiedekuntien valilla
oli eroja, esimerkiksi matemaattis-luonnontieteselh tiedekunnan opiskelijat korostivat
muita vahemman kiinnostumista, muita enemméan muidaintoehtojen puutetta,
sattumaa ja ajautumista. Nuorena vaitelleilla paimeat tarjoutunut tydtilaisuus,
opettajien kannustus ja vaihtoehtojen puute. Nuofietvedetty mukaan systeemiin.
Vanhempina vaéitelleet olivat ryhtyneet vaitdskirjagekoon oma-aloitteisemmin ja
henkilokohtaisemmista  motiiveista.  Julkusen  tutkksen mukaan  jatko-
opiskelupaikoista tulee maisteriopiskelun tehostaga tohtorintutkinnon menettédessa
mystiset piirteensa yksi tyopaikka muiden jouko&amalla tohtorintutkintoon liittyvéat
motiivit tulevat vahemman yleviksi. (Julkunen 2008, 80.)

Toinen henkinen motivaatio liittyiomiin  kykyihin Sekd nais- etta
mieshaastateltavat mainitsivat haluavansa selyitté@n pitkalle omat kyvyt riittavat.
Toisaalta opiskelijat olivat saattaneet jo perustipiaiheessa havaita, ettd pystyvat
tieteelliseen tyéhon. Omien kykyjen I6ytyminen tliit monen vastaajan kohdalla
graduvaiheeseen. Varsinkin mieshaastateltavat &bkjvaduvaiheen sellaisena, joka
rohkaisi hakeutumaan jatko-opintoihin. Graduvailmeotkeastaan yliopisto-opinnoissa
ensimmainen oikea tutkimus, jossa opiskelija vobitt@a hallitsevansa tieteen
tekemisen periaatteet ja tieteen kielen (LOytty9, IAB).

Jatko-opiskelijaksi ryhtymisen motiiveista 10ytyksi ominaisuus, joka oli vain
naisten maininnoissa. Kolme naisjatko-opiskelijdanoitti, etta jatko-opiskelijaksi

ryhtyminen oli itsestdan selvaa Se liittyi kuitenkin ehkd enemman opiskelijan
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ulkopuolelta tulleisiin vaikutteisiin kuin omaan kamseen paatokseen. Jatko-opiskelu
koettiin itsestdén selvaksi esimerkiksi siité s§lystta opiskelutoverit pitivat lahjakkaan
opiskelijan jatko-opintoja varmana asiana tai nevabl itsestddn selvia, koska
puolisollekin oli. Tohtorin arvo koettiin itsestad&elvana tavoitteena sen valinearvon
vuoksi. Miehet eivat haastattelussa maininneet ofatkiskelijaksi ryhtymisen tai

vaitdskirjan tekemisen olleen mitenk&an itsest&vas.

" Alun perin musta piti tulla opettaja.... niin s&n oikeestaan kaikki
muut sano, etta ei musta pitais tulla opettajaaarva&nnemmin tutkija, kun
kaikki kurssit, muut meni niin hyvin, niin sittestgnkin kaikki piti itsestaan
selvyytena, etta pitaa jatkaa(N26MAT10)

6.3.2 Vilineelliset motiivit

Kiinnostumisen rinnalla jatko-opiskelijat mainitalv motiivikseen tydllistymisen
Tyollistyminen liittyi  vanhemmilla opiskelijoilla @n tai ammatin vaihtoon,
nuoremmilla jatko-opiskelijoilla varsinaisen tydkan, esimerkiksi assistentin paikan
saamiseen yliopistolta. Jatko-opiskelu koettiin my@dihtoehdoksi, mikali tydopaikkoja
ei ollut tarjolla yliopiston ulkopuolella. Varsirda tyopaikkaa hakeneilla
kiinnostuminen jatko-opinnoista tuli vasta jalkigén. Yliopistojen tarjoamat tyopaikat
tai projektit ovat luonteeltaan sellaisia, ettdei valittua velvoitetaan tekemaan myos

jatko-opintoja.

” Sattuman kautta, taalla avautui yksi viransijaigija sita tulin tayttamaan ja

hieman kiinnostuin myo6skin jatko-opinnoistéM30TALO09)

Jatko-opiskelun suhde tyéllistymiseen nakyi vassiga myos siten, ettd se varmisti
esimerkiksi tyopaikan ammattikorkeakoulussa. Sanpatiko-opiskelu merkitsi yhdelle
vastaajalle avautuvia mahdollisuuksia myohemmin elmassa, mahdollisesti
yliopiston ulkopuolella. Valineellisiin arvoihin vwdaan lukea myé6s aikaisemmassa
tekstikatkelmassa kuvattahtorin arvo valineellisena arvona

Kysymys tydllistymisesta on mielenkiintoinen. Vaiklghdeksi jatko-opintojen
aloittamisen syyksi haastateltavat ilmoittivat tigiymisen, kysymykseen olisiko
haastateltavilla ollut muita tyo6llistymismahdolligtsia yliopiston ulkopuolella,
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haastateltavat vastasivat seuraavasti: tyopaikkapigton ulkopuolella oli neljalla
naisjatko-opiskelijalla ja kahdella miesjatko-omsjalla, joista toinen kuitenkin
tyoskenteli opetustehtavissa yliopistoyksikdssaonryphessa jatko-opintoja teki yksi
mies ja kolme naista. Yksi mieshaastateltava ointopapaalla, samoin yksi nainen.
Yksi miesjatko-opiskelija luopui tyopaikastaan #kéakseen jatko-opinnot. Toiselle
miehelle olisi tarjottu my6s toista tyopaikkaa, tauhuonommalla palkalla. Muuta
tyopaikkaa ei ehtinyt hakea jatko-opintomahdolldein tultua ilmeiseksi kolme nais- ja
miesjatko-opiskelijaa. Kaksi miesta haki muihintéahin, mutta eivat tulleet valituiksi.
Toinen olisi joka tapauksessa jatkanut jatko-opmtwaikka olisi saanut vakituisen
viran yliopiston ulkopuolelta. Toinen naista miekg@opiskelijoista haki ja valittiin
samaan aikaan seka yliopiston ulkopuolelle ett@pydiolle eika end&d yliopistolle
paasyn jalkeen hakenutkaan muihin tehtéviin. N@sigliopiston ulkopuolelta
tyopaikkaa haki yksi haastateltava, mutta ei tullatituksi. Tyollistymisen yhdeksi
motiiviksi maininneet haastateltavat korostivatt&okin vastauksissaan ennen muuta
kiinnostumisen jatko-opiskelusta. Jatko-opiskeBjalei siten hakeuduttu vain siita

syysta, ettd muuta tyota ei ollut tarjolla.

"... mutta en voi kieltaa sita, etteiko silla ei obfu osuutta asiaan, etta, tota,
ei ollu oikeastaan tydpaikkoja....... mutta tuota kyfia niinku sen sanon, etta
jos, jos ei niinku siihen tutkijan.. tutkijan ura@mo mitddn motivaatiota, niin ei

sitd.. ei sita voi oikeastaan teha ollenkaanM31MATO6)

Tyollistyminen voidaan katsoa olevan yksi osa uhatgstd. Urallaan etenevat
opiskelijat voidaan jakaa Raehalmeen (1996) tutkéen mukaan suoralinjaisella ja
monipolvisilla uralla eteneviin. Suoralinjainen wa voinut olla verrattain pitk&, mikali

esimerkiksi kotiditiys on keskeyttanyt uran. Moripsuus tarkoittaa uraa, joka koostuu
useasta p&daineen vaihdosta tai useamman kuin yhaersuorittamisesta (Raehalme
1996, 121-124.) Tassa aineistossa monipolvinen olia kolmella miesjatko-

opiskelijalla. Heilla oli vahintdan yksi aikaisempitkinto tai ammatti. Saman alan
sisélla olivat liikkuneet kaksi miesjatko-opiskahj siten, ettd heilld oli aikaisempia
opintoja samalta alalta, esimerkiksi ammattikorkedlista. Toisen padaineen oli
lisdnnyt yksi miesjatko-opiskelija ja kokonaan taidutkintoa teki yksi naisjatko-

opiskelija. Yksi naisjatko-opiskelija oli vaihtanw@mmattia, mutta pysyi kuitenkin
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edelleen samalla alalla. Yhden naisjatko-opiskelijapinnot liittyivat ammattiin
siséltyviin taydentaviin opintoihin.

Monipolvisia piirteitd urallaan oli tutkimukseen adléstuneista vanhemmilla
jatko-opiskelijoilla. Raehalmeen mukaan monipoltisarat johtuvat varsinkin
vanhempien ikaryhmien naisilla taloudellisista &isNuoruuden ammatti on saatettu
hankkia varsin nopeasti, alemmalta koulutusastegltgean valmistumisen ja
ammattipatevyyden saavuttamisen toivossa. Myohenotkat etsiytyvat aikaisemman
tutkintonsa alalta ylempaan koulutukseen. ( Raebalh®96, 125.) Myf6s tassa
tutkimuksessa oli nahtavissa sekd miesten ettdtemaikohdalla koulutuksellista
kohoamista saman alan sisalla. Aikaisemmin olietaathankkia opistoasteen koulutus
tai ammattikorkeakoulututkinto. Samaa alaa lahidetatkamaan ehk& hieman eri

painotuksin yliopistossa.

6.4 Jatko-opintoihin siirtymisen prosessi

Jatko-opiskelijaksi ryhtymista voidaan ajatella g@ssiksi, johon kuuluu ajatuksen
viriaminen, kaytdnnon asioiden selvittdminen jae ifatko-opiskelijaksi siirtyminen.

Opiskelijat eivat eld tyhjiossad, vaan usein osaedeyhteiséa. Niinpa yksi oleellinen
tekija jatko-opiskelijaksi siirtymisessa on muiddgmmisten tarjoama sosiaalinen tuki.
Saarisen (2003, 105) mukaan jatko-opiskelijaksitynyiinen on usein pitk&daikainen
prosessi, jossa joidenkin henkildiden ja yhteiségeniaalisella ja ammatillisella tuella

on merkittava rooli.

6.4.1 Haaveena jatko-opinnot

Haastateltavat eivat ajatelleet jatko-opintoja thmaveilleet niista opintojen
alkuvaiheessa. Opiskelun loppuvaiheessa sen dig@ntyivat ajatukset myos jatko-
opinnoista yhtend mahdollisuutena. Graduvaiheediasinkin, jos se oli sujunut hyvin,
oli vaikutusta myonteisiin ajatuksiin jatko-opinsta. Jatko-opintoihin liittyi my6s
ristiriitaisia ajatuksia siten, etta tutkijan uraastustettiin, mutta vaitoskirjan tekeminen

oli kuitenkin yhtena vaihtoehtona tulevaisuudessa.



60

” No en oikeestaa silleen, ettd ma aattelin, ettiéijad minusta nyt ei ikina
ainakaan tuu. Ma aattelin talleen aika pitkallengekia, koska ma just mietin
hirveesti sita, etta.. et miten siina tulee niinkimeen ja kaikkee téllasta nain
ja se ei niinku jotenkaan silla tavalla tuntunu temkaan .. mut sit ma taas
toisaalta aattelin sitd, ettd kyllah&n sen vaitdfga vois joskus elamansa
aikana tehd, et se kuitenkin kiinnosti sitte tala tavalla.. vahan ristiriitasta
"(M25YHTO04)

Ristiriitaisuus nakyi myos niissa vastauksissagaijatko-opintoja pidettiin itsestaan
selvin&.
"Kyl ne on ollu kai ihan siis selva juttu mulle ajmautta en ma oo siis tienny,
mitd se tarkoittaa (naurahtaa) eli ma& oon ilman rauyatkumona ajatellu
jatko-opinnot. Ei mulla ollu oikeesti, nyt kun @igdee, mitdan kasitysta, mita
se tarkottaad(N24TAL11)

Jatko-opintoja ei valttamatta edes mielletty tutkksen tekemiseksi:

" MP: Toimitko opiskeluaikana tutkimusapulaisena taolitko mukana
tutkimusryhméssa?

En.. en.. enka ollu silloin millaén tavalla kiinrtasut tutkimuksen tekemisesta,
en vahaakaan, en..

Et siis ajatellut tai haaveillut jatko-opinnoista?

Mun mielesta se on eri asia, ettd ma en ollut lastanut tutkimuksesta ja silti
ma oli kiinnostunut jatko-opinnoista (naurahtag®o, niin justiinsa, siis silla
tavalla?.. m& en ehka silloin mieltany sitd niinku jotenken maa.. ma oon
kaks gradua tehny ja ma en miella niita niinku &ieltkimuksen tekemiseks, et
ne on ihan eri maailmamutta sa haaveilit nimenomaan jatko-
opiskelusta?.joo.. joo, mut mé& en jotenkin mieltany sita kiin et se ois
tutkimuksen tekemist{N30TAL12)

Naisten ja miesten vastaukset erosivat toisistd#@ad suhteessa, ettd naiset sanoivat
jyrkemmin, etteivat olleet ajatelleet jatko-opirgdii haaveilleet niista. Naisille jatko-
opinnot olivat joko itsestddn selvyys tai niitdagateltu opiskeluaikana juuri lainkaan.
Jatko-opintojen itsestddn selvyys liittyi esimeskilperhetaustaan, jossa akateeminen
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maailma ja opiskelu yliopistossa tulivat tutuikaimhempien ja tuttavaperheiden kautta.
Vastaajan mielesta oli hyvin luonnollista olla yistolla tdissa tai tehda jatko-opintoja.
Se oli tyd muiden joukossa. Toisen naisvastaajtfojapintojen itsestaan selvyyden
synnytti hyva koulumenestys ja halu kokea haastditanen kohdallaan itsestdan
selvyys liittyi myds jatko-opintoihin valinearvontohtorin arvon saavuttamiseksi.

Miehille jatko-opintojen ajattelua leimasi selvagtiosessinomaisuus, mika tarkoitti
kaytannodssa sita, ettd jatko-opinnoista ei opint@kissa ajateltu tai haaveiltu, mutta
loppuvaiheessa kyllda. Myods kolmen naisjatko-opigkel ajatuksissa voidaan |oytaa
prosessin piirteita siten, ettd ajatukset jatkaiopista herasivat opintojen

loppuvaiheessa. He kuitenkin korostivat vastauksiss etta tohtorintutkinto ei ollut

heille paamaéara eiké tohtorin arvossa ollut heiligan erityista.

6.4.2 Hakeutumiseen vaikuttaneet merkittéavat tapahimat tai inmiset

Kaikki miesvastaajat nimesivat jonkin tapahtumaryk@isemmin jonkin henkilon, joka
oli vaikuttanut heidan hakeutumiseensa. Miehillakilé oli yleisemmin yliopiston
henkilokuntaan kuuluva professori. Jonkin verran 6mymuut kuin yliopiston
henkilokuntaan kuuluvat vaikuttivat hakeutumise@éllaisia henkil6ita olivat muun
muassa kaverit, muut jatko-opiskelijat, sukulaisetjo lapsuudesta asti tutuksi tullut
naapuri. Miehet mainitsivat myos itse tyon hakeus@mn vaikuttavaksi asiaksi.
Virantayttbmahdollisuus, projektityo tai yleisemnhalu tehd& tutkimustyota oli saanut
miesjatko-opiskelijat ajattelemaan jatko-opintojatgnd mahdollisuutena. Tarjottujen
mahdollisuuksien painottuminen korostaa opettay@ikoivaa ja houkuttelevaa roolia.
Jatko-opiskelija saattaa pitda sattumana sitd, moikdusein opettajien suorittamaa
piilovalikointia. (Julkunen 2004, 80.)

Naisvastaajien hakeutumiseen vaikuttaneet merkittéapahtumat ja ihmiset
olivat paaosin samoja kuin miesten. Naiset ilmeatti kuitenkin harvemmin, etta
yliopiston henkilékuntaan kuuluvat tyontekijat oligt saaneet opiskelijan pohtimaan
jatko-opintomahdollisuutta. L&hinnd kaverit ja f&iimin ihmiset olivat niitd, joita
mainittiin vaikuttajiksi jatko-opintoihin hakeutusgen. Naiset mainitsevat myos tyon,
mutta naisten kohdalla on selvemmin kysymys opitet§gista kuin varsinaisesta tyésta
yliopistolla. Gradu ja jopa proseminaarityot vetémaisia harkitsemaan jatko-opintoja.

Kolme naisvastaajaa ei ilmoittanut mitd&n tapahttaahenkil6d, joka olisi innoittanut
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heitad jatko-opintoihin. Yksittaisia syitd olivatiegerkiksi se, etta opiskelija ymmarsi

opinnaytetyotd tehdessaan pystyvansa tieteelligédon.

6.4.3 Avautuvat mahdollisuudet, tiedonjano ja akateminen vapaus houkuttavat

Ennen varsinaista paatostd jatko-opiskelijaksi yiytisestd haastateltavat olivat
puntaroineet jatko-opiskelun tuomia hyvia ja huanopuolia. Jatko-opiskelijat
mainitsivat syitd, jotka tekivat jatko-opiskelurk@ houkuttelevaksi tai arveluttavaksi.
Miesten ja naisten vastaukset erosivat toisistéan,ettd miehet mainitsivat useimmin
avautuvat mahdollisuudet niiksi syiksi, jotka hotiklivat jatko-opintoihin. Jatko-
opiskelun ja varsinkin tohtorin tutkinnon arveltimovan paremmat mahdollisuudet
tyollistymiseen. Myds naiset mainitsivat jatko-dgkin valinearvoksi juuri
tyollistymisen, mutta huomattavasti vahemman. Naissuhtautuivat myds
epailevammin tohtorien tydllistymiseen. Toisaalbdtorintutkinto oli joillakin aloilla
edellytys tutkijana toimimiselle.

Naiset korostivat haastattelussa, etta jatko-opssaochoukutteli itse opiskelun
jatkaminen. Miehet eivat opintojen jatkamista man@et syyksi, joka jatko-opintoihin
houkutteli. Sitd vastoin miehet mainitsivat halurerma pitemmalle ja syvemmalle
jonkin asian tutkimisessa. Miehet mainitsivat totkksen yhdeksi tekijaksi, joka
houkutteli jatko-opintoihin. Naisista vain yksi mési tutkimuksen.

Yksi syy, jonka vain miehet mainitsivat, oli akat@aen vapaus jatko-
opintojen houkuttelevana piirteend. Naiset eivatinmaeet akateemista vapautta
vastauksissaan. Voidaan ehka kuitenkin ajatelkd @piskelu voisi olla akateemisen
vapauden jatkumo. Naiset eivat mydsk&dan maininm@aia huonetta tai tilaa ylipaataan
tiedemaailmassa, kuten Saarisen tutkimuksen nhiistiijotka pitivat esimerkiksi juuri
omaa tybhuonetta, omaa tilaa merkittavana. ( Semari2003, 110-113.)

6.4.4 Raha, rahkeet ja tyollisyys arveluttavat

Miesten vastauksista kay ilmi, etta jatko-opinnaissvelutti kolme asiaa: raha, omat
kyvyt ja tyollistyminen. Miesten vastauksissa, ehkénonen enemmistd, nosti
taloudelliset tekijat asiaksi, joka jatko-opinn@ssarvelutti. Melkein yhta usein
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mainittiin omien kykyjen, rahkeiden riittdminen. Bly tyollisyys mietitytti ja siihen
littyva kilpailu tutkijan paikoista. Naisista vairkaksi haastateltavaa pohti jatko-
opiskelijan taloudellista epavarmuutta. Naisiste&enemmistd oli huolissaan omista
kyvyista tehda vaativia jatko-opintoja, mutta mysitsi, riittdkd motivaatio tutkimiseen.
Yksi naisvastaaja pohti, onko tutkinnosta sanotahgottya tyollistymisen kannalta
tulevaisuudessa. Onko vaara, etta jatko-opiskgifauluttaa itsensa?

Vaitoskirjan tekeminen tai tohtorinhattu merkitsk& miehille ettd naisille
asiantuntijuuden saavuttamista ja tiedeyhteisoengissi paasemista. Naiset korostivat
hieman enemman sitd, ettd itse tohtorinhattu tautmulkoiset tekijat eivat juuri
merkitse mitdan ihmeellista. Vaitoskirjan katsottblevan seka miesten etta naisten
vastauksissa yksi etappi elaméssd, jonka vaatinogaaktyotd arvostettin muiden
ihmisten, esimerkiksi suvun taholta, mutta ennenutaujokainen jatko-opiskelija
arvosti sita itse. Muutamille miehille vaitéskirfai tohtorinhattu toi pienta statusta,

mutta ndissakin vastauksissa korostettiin enemrsifimeekiksi asiantuntijuutta.

. mua ehka ei se titteli kiinnostaa yhtaan.. et eikd haluaisin patevoitya
sille mun tutkimusalalle ja oppia siitéd ehka sittgti kautta johonkin sopiviin
tyotehtaviin.. mut en maa yhtdaan osaa ajatellad ettinkalaista olis olla

tohtori tai mun mielesta se ei 00 mikaan jutt(N24TAL11)

" ...ettd jos nyt aatellaan koulutus..pannaan kaikkpgeamidiin niin,, etta se
on niinku siella huipulla, niin miksi ei tassa eldssa, jos se on tarjolla, niin
tekisi sitd, mutta kylla se on tavallaan se asiatijuuden osoitus.. niin se on
se ulkoinen merkki ehka siita, ettd mind.. mina tagtella kehittyny.. tai se
oikeestaan vasta siitdhan se alkaa, mutta niinkitekidin tietylla lailla
statussymboli, tietylla lailla semmonen sisall@im..merkitys
silla...”(M26TAL13)

6.5 Varsinainen hakeutuminen

Se, miten jatko-opiskelijaksi hakeudutaan, ei olagiskeluaikana selvda kuudelle
miesjatko-opiskelijalle ja kolmelle naisjatko-opedkalle.  Jatko-opiskelijaksi

hakeutuminen oli suurin piirtein selvaa kahdelleesyatko-opiskelijalle ja kahdelle
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naisjatko-opiskelijalle. Osa oli ottanut itse séluvai jatko-opiskelijaksi hakeutuminen
oli selvda perhetaustasta johtuen. Opiskelijat iswat, ettd jatko-
opintomahdollisuudesta ei juuri puhuttu, vaan okepnminkin opiskelijan vastuulla
ottaa asioista selvaa. MyoOs vaaria ennakkoluul@attsi olla jatko-opiskelijaksi
hakeutumiseen liittyen, kuten esimerkiksi, ett&gabpiskelijaksi hakeutuvat sellaiset,

jotka eivat parjaa tybelamassa tai jatko-opiskelpaaé olla superlahjakas yli-ihminen.

" En, paitsi ehka siind sitten gradun ja siina va#ssa ties, ettd suurin osa
vaan jaa jatkamaan sitd tutkimusta, mitd ne teksend erikoistybn
vaiheessa.mut siitd ei puhuttu tai mitenk&&an?. ei muuta kuin, etté tietenkin
opinto-oppaassa ja sielld luki aina , etta liseratia tutkinto ja tohtorintutkinto
ja mitd opintoja taytyy teha ja kuinka paljon kokista tutkimusta, mut ei
silleen, ettéa miten siihen hakeudutaan.. loppu@uks se hakeutuminen olikin

helpompaa kuin, mité oli aatellu(N26MAT10)

Varsinainen jatko-opiskelijaksi hakeutuminen oliakteltaville melko muodollinen
prosessi. Muutamat vastaajat olivat lahettaneglksen hakemuksen joko ty6paikkaa,
yleensa assistentuuria tai varsinaista jatko-opugleekkaa varten. Mielenkiintoista
tdssa prosessissa oli kuitenkin se, ettd miestkautamista edelsi selvasti enemman
keskustelua laitoksen tai yksikon henkilokunnan dsan Mieshaastateltavista viisi
mainitsi, ettd jatko-opiskelumahdollisuudesta o&skusteltu laitoksen tai yksikon
henkilokunnan kanssa. Aloite keskusteluun oli meljastauksen mukaan tullut
henkilokunnalta. Naisjatko-opiskelijoista kolmen nkaa oli keskusteltu jatko-
opiskelumahdollisuudesta. Naisten vastauksista ikély ettd vain yhden opiskelijan

kohdalla keskustelun aloitteen tekija oli henkildkaan kuuluva henkild.

”...meidan proffa kysyi, ettéa olenko ajattelut jatkpintoja, sanoin, ettd olen
ajatellut ja h&n sanoi, etta suosittelee.(M50KAS05)
" ... m& muistan professorin kanssa siitd juteltin ja.nhsano, etta on
tammonen jatko-opiskelija ryhma...meidan oppiaine@ssitten, ett...et sinne
voi kylla littyd mukaan, etta ehtii hyviflN31YHT14)

Miesten vastauksista tulee vaikutelma, etté jathistelijaksi hakeutuminen on heille

itsestddn selva ja melko nopea prosessi, kun tasten vastaukset antavat kuvan
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ajallisesti pitempaddn kestavastd prosessista. Taikutelmaa tukevat jatko-
opiskelijoiden vastaukset kysymykseen, onko jokytgyyt tai suositellut sinua jatko-
opiskelijaksi.

Saarinen (2003, 105) on vaitdstutkimuksessaannvitaisiihen, ettd tutkijaksi
aikova tarvitsee joidenkin henkildiden ja yhteisOjgosiaalista ja ammatillista tukea.
Kaikkia miesjatko-opiskelijoita oli joko pyydettyatko-opiskelijaksi tai heidan
kiinnostukseensa jatko-opinnoista oli vastattu ntgi&esti. Yleensd pyytdja oli
laitoksen tai yksikbn professori. Naisjatko-opisjoesta yhta opiskelijaa oli
varsinaisesti pyydetty jatko-opiskelijaksi. Yhderaisjatko-opiskelijan ilmaisemaan
kiinnostukseen jatko-opinnoista oli oma graduolgaaphtautunut varsin nihkeasti,
mutta toinen laitoksen tyontekija kannustanut. Mtédegatko-opiskelijalta olivat
opettajat tiedustelleet jatko-opiskeluhalukkuuttautta vastauksesta on tulkittavissa,
ettd kysymys oli l&ahinna retorinen. Naisten vassaga ilmeni, ettd neljaa naisjatko-
opiskelijaa ei ollut pyydetty jatko-opintoihin.

Tuloksista kay ilmi, etta miehille jatko-opiskeluklea aukeaa vaivattomammin
kuin naisille. Naisten aloitteisiin jatko-opintorhihakeutumisesta suhtaudutaan myoés
nihkeammin kuin miesten. Vastauksista tulee vaikudie ettd naisten ottamista jatko-
opiskelijaksi harkitaan selvasti pitempaan kuin gjagko-opiskelijan, vaikka nainen
olisi selvasti lahjakas, esimerkiksi opintomenesgrk perusteella.

" Kaverit sanoivat, etta yliopistolle haettiin jadkopiskelijaa. Menin vaan
professorin luo ja ilmoitin olevani kiinnostunut.dhl otti tiedot ylos ja otti
myOhemmin yhteytta. Se oli kysellyt, mitd henkitkutietdd minusta ja
katsellut noita todistuksia..(N26MAT10)

" Se alkoi siitd gradun arvosanasta ja menin sittettd haluaisin kuulla,
mitd mahdollisuuksia meilla on ja he sanoivat, dté&torikoulun jaseneksi.
Taytettin  niitdA hakemuksia ja selvitettin ennenaikkea aiheen
sopivuutta...{M26 TAL13)
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6.5.1 Gradusta se lahtee...

Pro gradu- ty6 on useille opiskelijoille ensimmaéinersinainen oma tutkimus. Gradu
muodostaa yliopisto-opintojen paatdsvaiheen ja danseraanlainen akateemisen
maailman initiaatio- eli siirtymariitti opiskelijamaailmasta valmiiden maistereiden
maailmaan. (Ylijoki 1999, 17). Gradu on myos simélessa merkittava, ettd gradusta
saadulla arvosanalla on vaikutusta muun muassa-@gilskelijaksi paasemiseen.
Esimerkiksi  kasvatustieteiden tiedekunnan jatkoyupbppaassa (2006—2008)
mainitaan, ettd perusopintoihin kuuluvan pro gradikielman arvosanan pitdd olla
hyvaa tasoa.Mikali pro gradu- tutkielman arvolause on ollut ealicum laude
approbaturin, saatetaan hakijalta edellyttaa, ledid esittaa lisdansioina artikkelin tai
muun Kirjallinen tuotoksen. ( Jatko-opintojen o@96—2008, 3.)

Jatko-opiskelijoiden graduarvosanat jakautuivat raasti: cum laude
approbaturin gradustaan oli saanut kaksi naisjafiekelijaa. Magna cum laude
approbaturin oli saanut kuusi naisjatko-opiskelijaa kolme miesjatko-opiskelijaa.
Eximian oli saanut kuusi miesjatko-opiskelijaa. @rarvosanojen jakautuminen naisten

ja miesten kesken on esitetty alla olevassa task&o

TAULUKKO 3 Graduarvosanat

Arvosana Naiset Miehet
Eximia 6
Magna cum laude 6 3
approbatur

Cum laude approbatur 2

yht. 8 9

Graduntekoprosessin sujumisessa oli eroja. Kolmsjatko-opiskelijaa oli kokenut
gradun teon olleen hauskaa tai se oli sujunut hyhaput naisjatko-opiskelijoista olivat
kokeneet graduun liittyneen erilaisia vaikeuksiaiRéuksia oli itse prosessissa, jolloin
gradun teko koettiin vaikeaksi. Myods kaytdnnon eaikksia koettiin, esimerkiksi
aineiston kerddminen saattoi epaonnistua siteg, atteistoa ei ollutkaan tarpeeksi.
Naiset olivat kokeneet myods saaneensa huonoa o¢hjaQdjaus koettin huonona

riippumatta siitd oliko gradua ollut helppo vai k@& tehda.
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"Se.. se sujui ihan hyvin.. siis niin kun alun pese... joo siis se kulki ihan
hyvin, jotenkin se loppua kohti ei sitten kulkeouiik hyvin. M& oon kylla sita
mielta, etta se johtui siitd ohjaajasta.. (N25MAT03)

Toisaalta naisjatko-opiskelijoiden kokemuksissadttin myos graduntekoon liittyvaa
luomisen tuskaa ja lI6ytamisen iloa:

" No, se oli kylla semmosta (naurahtaa) kyytid,aettmulla kesti ihan
alyttoman kauan teha sitd, ku ma aloitin sen suistre aikasin, mika johtu
siita, ettd se oli tilausgradu.. mutta etta valil@i ihan hirveeta tuskaa ja
valilla sit taas mieletontéa riemua, etta...et vaihtel valilla tuntu, et voi
herranen aika, et mitd tasta tulee ja sit taas nilkun ah

ihanaa...loyty...ongelmaan ratkaisuja... magnan ma sata..."(N31YHT14)

Myds miesjatko-opiskelijat kokivat gradun teon \emksi. Vain kaksi miesjatko-
opiskelijaa ilmoitti gradunteon sujuneen hyvin ilmaaikeuksia tai vaikeuksia ei
ainakaan mainittu. Muut miehet olivat joutuneet eital tydostamaan graduaan ja
kirjoittaminen koettiin vaikeaksi. Vaikeuksista Hmeatta miehet kokivat kuitenkin
gradun teon sujuneen lopulta hyvin. Miehet eivatininaeet ohjausta tai ohjaajaa
vastauksissaan.

" Eli gradu meni hyvin, ettd maa... taytyy sanoaaaetida oli todella lujilla
siing, siis kun se oli niin jotenkin... siina joutdella niin kun tydstamaan ja
vaantdmaan ja oli aikataulua ja oli deadlinea,... s#iha joidenkin asioiden
kanssa joutu yota myoten vaantamaan, et todellbaluyalilla ollu tosi kovia
stressin patkia siind, mut niista selvis sittenIggpussa se palkittiin sitten
eximia -arvosanalla, mistd ma oli sindnsa ylattykylla ma osasin magnaa
ehké oottaa siina elikkd sitd oli aika kriittinesnna, mut sitten kuitenkin tuntu
kylla tosi hyvélle... se oli kylla tyévoitto(M26TAL13)
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6.5.2 Jatko-opiskelijana

Haastatteluun osallistuneet jatko-opiskelijat dlivaleet haastatteluhetkella (kevat
2005) jatko-opiskelijana muutamasta kuukaudesta @ vuoteen. Jatko-opiskeluaika
jakautui sukupuolten valilla seuraavasti:

Naisista 0—-2 vuottaja jatko-opiskelijana oli kolmaista, 2—3 vuotta kolme naisjatko-
opiskelijaa ja 4-5 vuotta kaksi naisjatko-opisleij Miehista 0-2 vuotta jatko-
opiskelijana oli ollut nelja miesta, 2—3 vuottajagh yli viisi vuotta yksi miesjatko-

opiskelija.

TAULUKKO 4 Jatko-opintojen kesto

Aika Naiset Miehet
yli 5v 1
4-5v 2

2-3v 3 4

0-2v 3 4

Pelkastadn omaa tutkimusta joko lisensiaatti tyatévaitoskirjaa teki viisi miesjatko-
opiskelijaa. Neljalla mieshaastateltavalla oli ontatkimuksen teon liséksi vastuullaan
yliopistollisen viran hoitoa, esimerkiksi assisianttehtavia tai opetustehtéavia.
Naisjatko-opiskelijoista kolme teki ainoastaan ontatkimusta. Kolmella oli oman
jatkotutkimuksen isdksi tyosuhde yliopiston ulkofalla. Kaksi naisjatko-opiskelijaa
oli oman tutkimuksen lisaksi hoitamassa assistesij@suutta.

Jatko-opintojen aloittaminen tuo mukanaan momikielamaan liittyvia
haasteita kuten esimerkiksi taloudellisen toimeentulon aaminen. Perheelliset jatko-
opiskelijat, varsinkin naiset, miettivat perheen jgko-opintojen yhteensovittamista
siten, ettd kumpikaan ei karsisi kohtuuttomastchBianmillaan jatko-opiskelijuus on
henkisen kasvun ja kehittymisen mahdollistavaa tealista ja kiinnostavaa tyota,
pahimmillaan epavarmaa patkatyota.

Miesjatko-opiskelijoista viisi oli virkasuhteessayvdskylan yliopistoon.
Virkasuhde oli joko assistentin virka tai tutkijaimka. Muun kuin yliopiston palkkaa sai

kaksi miesjatko-opiskelijaa, joista toisella ei siamisesti ollut rahoitusta
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jatkotutkinnolleen. Palkka tuli paatoimesta. Apwahsai parhaillaan tai oli joskus
saanut neljd miesjatko-opiskelijaa. Naisjatko-opigtista kolmella, joista yksi
naisjatko-opiskelija oli opintovapaalla ja sai a#apintotukea, ei ollut rahoitusta
jatkotutkimukseensa. Kahdella oli virka, josta heaivat palkkaa, yliopiston
ulkopuolella. Apurahaa oli saanut tai sai parhaillakaksi naisjatko-opiskelijaa.
Virkasuhteessa yliopistoon oli kolme naisjatko-@pigaa. Palkan maksoi joko
Jyvaskylan yliopisto tai Suomen Akatemia.

Tutkimusryhmassa jatkotutkimusta teki kolme midgjabpiskelijaa. Viisi
miesjako-opiskelijaa teki tutkimusta yksin. Yhdermkimus oli jo niin pitkalla, etta han
ei varsinaisesti enaa tehnyt sitd. Naisista kaéki tutkimustaan tutkimusryhmassa.
Yksi naisista teki seka yksin etta ryhmassa jd taisi tutkimustaan yksin.

Perheellisiajatko-opiskelijoita oli kaksi miesta ja kaksi n@isMuilla jatko-
opiskelijoilla oli joko avo- tai aviopuoliso, mut& lapsia. Lasten hankinnan ajankohta
mietitytti seka nais- ettd mies jatko-opiskelijoitéarsinkin naisjatko-opiskelijat kokivat
ympariston taholta tulevan lasten hankkimiseetylién paineen melko voimakkaana.
Myods miesjatko-opiskelijat pohtivat lasten hankatga mahdollista jaamistaan
isyyslomalle. Erityisesti matemaattis-luonnontidisen tiedekunnan naisopiskelijat
pohtivat lasten hankitaan liittyvia kysymyksia. H&n pohdinnoistaan kay ilmi, etta
perhe ja jatko-opinnot ovat toisensa poissulkevéghtoehtoja. Sen sijaan muiden
tiedekuntien jo perheellisilla jatko-opiskelijoiltatkimustyon ja perhe-elamén yhteen
sovittamien sujuu l&hes ongelmitta. Varsinkin ralsy-opiskelijat kokevat, etta puoliso
on ottanut vastuuta perheen ja lasten asioista del@nustanut opiskelemaan.
Ajankayttoon liittyy kuitenkin my®os ristiriitaa:

"Perhe ja opiskelu vievat oman aikansa ja molemmiti&a [6ytaa aikaa.”
(N44YHTO8)

Toisaalta varsinkin naisjatko-opiskelijat ovat jooget tinkimaan esimerkiksi kodin
siisteysvaatimuksista. Myos puoliso oli ottanut rang&n vastuuta lasten hoidosta ja
kotitdista.
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6.5.3 Akateemista vapautta, henkista jalostumista

Jatko-opiskelijoiden mielesta jatko-opintojen pioggiksi puoliksi voidaan nimeta
vapaus, henkinen kasvu ja turvallisuus. Naistemigsten vastauksissa ei ollut naiden
teemojen osalta eroja, vaan molemmat sukupuoléasigat suunnilleen samoin.
Vapauskoettiin positiiviseksi ominaisuudeksi jatko-opoissa. Akateeminen
vapaus salli vapaan ja joustavan tyfajan. Vapaulegyi myos, ettd sai tehda
tutkimustaan itsendisesti. Vapauteen suhtaudtiitenkin kunnioituksella. Vapauden
rinnalla kulki myds vastuu. Joustavaa tybaikaa steftiin eika se nayttanyt johtavan

toiden laiminlyonteihin, vaan jopa painvastoin:

”... sivillimaailmahan pyrkii hirveeseen kontrollija tammadseen, niin ma oon
huomannu, ettd tdd akateeminen vapaus.. taaharham loistava, ettd ma
yleensa... ma normaalityopaikoissa tapaan aina kellgaljonko on
seuraavalle tauolle, milloinka tdm& loppuu tadma ydéi taalla méaa istun
jarkiaan 9- 17, 9-18 ihan omaksi ilokseni, tulenpeld joskus illallakin tanne,

et niin kyllahan tassa on niin valtavasti hyvaa (M26TAL13)

Toinen jatko-opintojen hyva puoli oli sen tuorhankinen haaste ja kasvHenkiseen
kasvuun liittyi laheisesti se, etta haasteltavdikat saavansa tehda sita, mita haluavat
ja minka kokevat mielenkiintoiseksi. Aina oppii taitja saa varmuutta erilaisista

tyotehtavista ja evaitd muun muassa opettajandrtogeen.

” No, se hyva puoli tietenkin, ettd.. ettd assisteiriin aina littyy semmonen
tietty osuus, etta pystyy tekeen omaa tutkimuskas@u siihen tyon kuvaan ja
tas on taas ihan kiva olla opiskelijoiden kansdeetaisissa ja aina oppii jotain
uutta ja saa sitd semmosta varmuutta ja kokemustassa opetuspuolellakin,
ettd...” (N31YHT14)

Kolmas hyva puoli jatko-opiskelijoiden mielestd oturvallisuus joka liittyi
nimenomaan rahoituksen jarjestymiseen ja toimeeatul Turvallisuutta korostivat ne
jatko-opiskelijat, joilla oli jonkinlainen virkaswle yliopistoon. My6s rahoitusten

jarjestyminen koettiin turvallisuutta lisdavakskijaksi.
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"No.. nykyisessa tilanteessa on se hyvaa, ettd.silimin, kun ma aloitin oli

hyvaa se, ettd mulla oli oikeesti rahoitus kolmeksodeksi, joka on tosi
harvinaista, ainakin meidan laitoksella. Ja sittse, ettd ma oon niinku
palkkatydssa, koska suurin osa on apurahalla... jksimaissaan vuodeksi
eteenpain, etta kylla ma, vaikka se on lyhyt viokake, niin kylla ma koen, et
se on aika turvallinen sitten kuitenkin. Ei tarakio ajan olla anomassa lisda
rahaa, johon menee se suurin osa ajasta... ja sadateita, mita haluaa...
hirmu mielenkiintoista.(M31MATO06)

6.5.4 Epavarmaa patkatyo6ta ja jaksamisongelmia

Jatko-opiskelun huonot puolet jakoivat naisten jasten mielipiteitd. Miesten mielesta
talous ja siihen laheisesti liittyva epavarma taisuus olivat jatko-opiskelun suuria
ongelmia. My6s naiset olivat huolissa taloudeltsiasioista, mutta hieman vahemman.
Naiset sitd vastoin nostivat tydssa jaksamisenga kéyton jatko-opiskelun huonoiksi
puoliksi. Varsinkin muualla kuin yliopistolla tyoektelevat naiset kokivat raskaaksi
tutkimustyon tekemisen oman tyon ohessa. Muitatt@disia huonoja puolia mainittiin

muun muassa kilpailu ja ulkomaila tutkimustaan wekekoti-ikava.

" Epévarma tulevaisuus on se kaikkein pahin...sitdkeia tiia, mista sita
ittensa l6ytdd puolen vuoden paasta. Ei voi oikeastrakentaa... vaikka nyt
kylla ostettiinkin asunto, mutta on pakko teha..aattiskeja sitten, etta se ei
nyt millaan tavalla oo... koko ajan kolkuttaa jokskassa, etté ku ei tieda, etta
missa sitd puolen vuoden paastd. Se ei 0o kivaa..pysty niinku... no ei
paljon pysty perhettd eikd mitdan suunnitteleen...siggd on huonointa.”
(M31MATO6)

" Aikapula, tyotehtavd on hyvinkin vaativa ja aikaai tahdo jaada
tutkimukselle riittavasti.(NS7KAS17)
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7. AKATEEMINEN IDENTITEETTI

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, nbékijoita on jatko-opiskelijaksi
ryhtymisen taustalla. L&hestyn tutkittavaa ilmioolmen né&kdkulman kautta:
koulutuksellisen  elaménkulun, akateemisen ideniitee muodostumisen ja
tiedekulttuuriin  sosiaalistumisen kautta. Koulutelkeen elaméankulu on esitetty
edellisessa luvussa ja osa akateemiseen idenirdettyvistd teemoista on kasitelty
koulutuksellisen elamankulun yhteydessa. Akateesnisdentiteettiin kuuluu kuitenkin
kasitys itsesta jatko-opiskelijana ja akateemistrtkijana. Tassa luvussa tarkastelen
akateemista identiteettia ja sen muodostumistanaila jatko-opiskelijoiden itse
kertoa, millaisia jatko-opiskelijoita he ovat. Kastelen jatko-opiskelijoiden kasityksia
muun muassa siita, mité jatko-opiskelijalta oikaastvaaditaan.

Yhtend tutkimusongelmana oli tarkastella, onko qabiskelijaksi
hakeutumisella eroa naisten ja miesten keskenaT@étokulmasta tarkastelen myos
sitd, eroavatko naisten ja miesten Kkasitykset iafkiskelijuudesta toisistaan.
Fenomenografian periaatteena on keskittya tutkétasijasta ilmauksiin ja haivyttaa
rajat tutkittavien valilla. Kiinnostuksen kohteemaat tuolloin aineistosta nousevat
merkitykset. ( Niikko 2003, 33.) Varsinaisessa gysissa tutkittavat on haivytetty ja
keskitytty ilmauksista hahmotettaviin merkityksiitKoska sukupuoli on kuitenkin
taman tutkimuksen kannalta merkittédva, naisten jasten vastaukset on kasitelty ja

tulokset kerrottu erikseen.

7.1 Haastateltavien kasitykset jatko-opiskelijana lmsta

Akateemisen identiteetin muodostuminen ei varsestile se tekija tai syy, joka saa
opiskelijan jatkamaan opintojaan jatkotutkintoonkafeeminen identiteetti ja sen
muodostuminen on kuitenkin mielestani tarkea oskotapiskelijuutta. ldentiteetti
vaikuttaa kasitykseen itsestamme ja siihen mihimingaan opiskelija suuntautuu
opintojensa jalkeen. Usein kuulee sanottavan,ogtiskelija on tai ei ole tutkijatyyppia.
Identiteetilla on vahva rooli akateemisen kulttauomaksumisessa. Akateeminen

maailma ja sen erityispiirteet tulevat opiskelipitutuiksi jo opiskeluaikana. ( Ylijoki
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1998, 29.) Identiteetti muodostuu paitsi menneisyyd vaikutuksesta myos
tulevaisuuteen orientoitumisesta. ( Henkel 2000,) Maiden nakemysten valossa
voidaan siis ajatella, etta kasitykset jatko-opligkedesta ja sen vaatimuksista seka

siitd, miten hyvin itse tayttdd nuo vaatimukseiemoivat opiskelijoita hakeutumaan

jatko-opintoihin.

7.2 Mité jatko-opiskelijalta vaaditaan?

Naisten vastauksista |0ytyi 23 ilmausta, joillakuerasivat jatko-opiskelijalta vaadittavia

ominaisuuksia. llmaukset jakaantuivat yhdeksaankéggoriaan ja kategoriat viiteen

(5) kuvauskategoriaan. Jatko-opiskelijuuteen littyyds haastateltavien kasitykset siita,
millaisia jatko-opiskelijoita he itse omasta mi¢t&s ovat. Kasitykset omasta jatko-
opiskelijuudesta sisaltaa yhteensa 36 erilaistaukta, jotka jakautuvat 14 kategoriaan
ja neljdan (4) kuvauskategoriaan.

Miehet vastasivat jatko-opiskelijuutta koskeviin  skynyksiin
samansuuntaisesti kuin naisetkin. Jatko-opiskeluasdittaviin piirteisiin tuli miehita
yhteensa 40 ilmausta, jotka jakautuivat 17 kategori ja kahdeksaan (3)
kuvauskategoriaan. Esittelen tulokset siten, attzakiskategoriat on nostettu otsikoiksi

ja kuvauskategorioihin jakautuvat teemat on tekéatlaursiivilla.

7.2.1 Motivaatio tulee ensin

Motivaatio on laaja kasite, joka pitaa sisdllaanme erilaista tehtavaa ihmisen
kayttaytymisen suhteen: kayttaytymisen energiand@yttilytymisen suuntaajana ja
saatelijand. Motivaatio toimii kayttaytymisen enarg lahteend, jolloin toimimme
tietylla tavalla. (Liukkonen & Jaakkola 2002, 1MNpisjatko-opiskelijoiden mielesta
jatko-opiskelijalta  vaaditaan ennen  muutakiinnostumista tutkimustyosta.

Kiinnostumiseen liittyy laheisesti halu 16ytaa wussioita.

”...mitd ma sanoin, et just niinku kiinnostusta snhaiheeseen ja semmosta

niin kun.. halua... 16ytda uusia juttuja.(N31YHT14)
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Voidaan ajatella, ettd kiinnostuminen on kayttaysen energian lahde, joka
kaynnistaa tutkimusprosessin. Se on toisaalta mydsttori, joka pitdd mielenkiinnon
tutkimusta kohtaan kaynnissa tutkimuksen valillssiggakin vaiheissa. Myds miehet
korostivat jatko-opiskelijoilta vaadittavina piint& kiinnostumista. Miesjatko-
opiskelijoiden mielesta kiinnostuminen oli edellytiutkimuksen tekemiselle. Miesten
vastauksissa toistui myds motivaatio, jolla he détkvat halua tehda tutkimustyo6ta.
Olen ottanut kuitenkin motivaation kiinnostumiskgdgaan, koska kiinnostuminen
kuvaa parhaiten sitd suhdetta, joka tutkimukseartegeen liittyy. Miesjatko-opiskelijat
korostivat, ettd jatko-opiskelijalta vaaditaan agiaa kiinnostumista tutkimusaiheesta
tai tutkimuksen tekemisesta kuin tdhan asti telsdyimitkimuksissa, esimerkiksi pro
gradu- tydssa. Miehet korostivat myds motivaatiotadimuksen tekemisen moottorina,

joka auttaa jaksamaan, kun tutkimuspéaivat veny8aumtisiksi.

”...just sitd motivaa..motivaatio on kaikkein tarkeominaisuus ..se, etta
sitoutuu..ja aika paljon tulee hommia...18 tuntisi@vi@, niin kylla se nyt

vaatii paljon muutakin kuin.. se motivaatio sitaaj...” (M31MATO06)

Miesten vastauksissa kiinnostumiseen liittyi mykisanostamattomuusjoka liittyi
siihen, etta tutkimusta yritettaisiin tehda vaks®iti, ilman sisdistd kiinnostumista.
Kiinnostamattomuus liittyi my6s niin sanottuun vé@@n motiiviin. Vaard motiivi tai
l&htbkohta tarkoitti ynden haastateltavan mielegt etté jatko-opintoihin lahdettaisiin
esimerkiksi pelkastddn tohtorin arvon saavuttamideivossa, ilman todellista

kiinnostumista itse tutkimuksesta.

".....ehk& se kaikkein vaarin lahtékohta vois ollatdemaa haluan..haluan
tohtoriks, ettd kun ne ois niin jumalallisessa agsga tai se ois tarkea
homma, niin siind lyd hirvedn pahasti kirveenséekiv, koska sitten, jos sulla
el 00 mitan intressid teha sita prosessia.. tiegwasessointia ja sita niin..
varmasti tosi vaikeaa, tosi tuskallista..(M26TAL13)

Motivaatio voi myds suunnata kayttaytymistammekajoimenee jatko-opiskelijoiden
mielesta sitoutumisenaitse tyohon. Sitoutumiseen liittyy taloustieteemisptko-
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opiskelijan mielesta ajatus jatko-opinnoista lidkiatintana, jossa raha nayttelee suurta

osaa.

"...Eli sitoutumista siihen tyéhon ja mina luulenitéetse on se ykkdnen,
varmaan moni sanoo kaikkia kauniita juttuja, mudiiteetoimintaahan tama on.

se on varmaan se ensisijainen, niin kurjalta sedstaakin.” (N24TAL11)

Myds miehet kokivat sitoutuminen ja sen lisaksimaaratietoisuuden jatko-
opiskelijuuden edellytyksena. Sitoutuminen tyohametkin tarkeaksi. Maaratietoisuus

nakyi tyon tekemisessa, etta vie loppuun sen, mamkaloittanutkin.

”...Ja mmm.... jossain maarin tietenkin maaratietoinettd sa jaksat vieda

sen myds loppuun, kun oot alottanu.. alottanuUM35KAS01)

Motivaatiota kayttaytymisen saatelijana kuuvaasivallisyys Karsivallisyyskategorian
ilmaukset kuvasivat toisaalta luonteenpiirteitatekuselkarankaa ja sitkeyttd. Miehet
kuvasivat karsivallisyytta ilmauksilla, kuten pitkdinna, hyvid hermoja. Muutamat
naisjatko-opiskelijat ~ kuvasivat jatko-opiskelijalta vaadittavia  ominaisuuksia
"perslihaksiksi”. Tama ilmaus kuvaa jatko-opintoj&énnen muuta kovana,
pitkajanteisyyttd vaativana fyysisend tyona kuinykikyyden tai lahjakkuuden

iimentyméana.

"... Se on vain se karsivallisyys, etta viitsii menmé& hommat I&api, toinen

sanoisi varmaan perslihakseksi sitd.(N25MATO03)

Karsivallisyys liittyi miesjatko-opiskelijoiden miestd myds epaonnistumisten ja
odottelun sietdminen niin, ettd kaikesta huolim@tesaa yrittda ja uskoa tutkimuksen
valmistumiseen. Tietynlainen periksiantamattomuus miesjatko-opiskelijoiden

mielesta piirre, jota jatko-opiskelijoilta vaaditaa

"...karsivallinen pitaa olla, ettd s& jaksat odottaettd kun sa sen artikkelin
kirjotat, sa saat kommentit vasta puolen vuodersf@g ... ja sielta voi tulla
ihan murskatuomiokin...etta ei tasta ole niinku yhtaéihinkaan,... etta, etta,
sa et voi niinku kuitenkaan lannistua.. eli tagalh tammonen pitaa
olla...”(M35KAS01)
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Motivaatio toimii siis kayttaytymisen energianajustaajana ja saatelijana siten, etta
jatko-opiskelija jaksaa ja viitsii tehda tutkimustamyds mahdollisten

epaonnistumisienkin jalkeen.

7.2.2 Kognitiiviset kyvyt

Naisjatko-opiskelijoiden mielesta jatko-opinnoisszaditaan myos tiettyanalyyttista
kykyg jasentamistaitoga alyllista lahjakkuutta Toisaalta yksi haastateltava toteaa, etta
ei tarvitse olla mitenkaan yli-inhimillisen lahjaka koska apua on saatavilla
tutkimuksen eri vaiheiden ongelmissa. Kognitiiviskykyihin kuuluu l&heisesti myos
luovuus, jonka haastateltavat mainitsivat ominaieksi, jota jatko-opiskelijalta

vaaditaan.

”...Ja sit semmoista analyyttista kykya, sellaistgllgta lahjakkuutta, pitaa
olla se kyky analysoida, semmoinen analyyttineg”k({ik30TAL12)

"Ei tarvitse olla mitenkaan vyli-inhimillisen lahjas, koska apua niihin
hommiin saa. .(N25MATO03)

Mieshaastateltavien mukaan jatko-opiskelussa Maadit kognitiivisia kykyja olivat
ongelmanratkaisukyky, oppiminen ja kielitaitdngelmanratkaisukyklittyi selkeasti
tutkimusongelmien ratkaisemisenp@minenkorosti tutkimusta oppimista tuottavana
prosessina, joka vaatii opiskelijalta sekd halugi@piusia asioita etta taitoa oppia.
Kielitaitoa pidettin hyvana, joskaan ei valttamattomana, apuaatkimuksen eri
vaiheissa, varsinkin kirjallisuuden lukemisessa.

Luovuuttaei erityisemmin korostettu jatko-opiskelijuudentgydessa, vaikka
muutamat haastateltavat sen mainitsivatkin. Se ®4iin maininnoissa, joissa
korostettiin uuden tutkimista ja kehittdmistd. Luag ei nayttaytynyt maininnoissa
intuitiivisena, vaan ehkd enemmankin kekselidisyylerostamisena. Se esiintyi vain

naisten maininnoissa
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7.2.3 Aikaa ja suunnitelmallisuutta

Jatko-opinnot vaativataikaa ja suunnitelmallisuutta onnistuakseen. Aika ja
suunnitelmallisuus korostuvat varsinkin silloing j@atko-opiskelija tekee tutkimustaan
tyon ohessa. Osa naishaastateltavista teki jatkuayp sellaisen tydén ohessa, joka ei
varsinaisesti liittynyt jatkotutkimukseen, osanpgikka oli yliopisto, jolloin opiskelijan
tyohon kuului myds hallinnollisten tehtévien tekeem tai opetus.

My6s miesjatko-opiskelijat korostivat vastauksissasuunnitelmallisuutta
jatko-opinnoissa. Suunnitelmallisuus tarkoitti nhi@astateltavien mielestahoitustg
jotta pystyy elamaan. Rahoitukseen liittyi myds rhejen hallinta. Rahoituksen
jarjestaminen kysyi jatko-opiskelijalta hyvia herjamga vahvaa uskoa tutkimusaiheensa
tarkeyteen. Sen lisaksi tutkimusaiheen tarkeydelstgaatava vakuuttuneeksi rahoitusta
myontavat tahot ja oma yliopisto.

"No, kylla, kylla vaaditaan.. alussa vaaditaan hejan, ettéd sen rahoituksen
saa niin...uskoo siihen omaan asiaansa ja siihen,a etiihen
tutkimussuunnitelmaan uskoo my6s jotkut muut, rsiingkoo professori ja

rahoittaja ja etta... ja sitd vaaditaan jatko-opiskata alussa.” (M30TALO9)

Suunnitelmallisuutta vaadittiin tulevalta jatko-skelijalta, mutta myos ulkoapain,
yliopistolta. HOPS kaytantda tuli eraan haastatatamukaan kehittda, jolloin jatko-
opinnoista tulisi mielekds kokonaisuus. Nykykaytdrgaattaa jattaa jotkut opinnot

irrallisiksi varsinaisesta jatkotutkimuksesta.

" niin ja suunnitelmallisuutta varmaan ehka tanata, ettd ois ehka
paremmalla suunnittelulla... alussa jo suunnitteldeadarkkaan ...tota...vois
ajatella tammoénen HOPS mink& meidan perusopintskatijat tekee, niin...
meillakin on tdmmonen jatko-opintosuunnitelma efé#en HOPS, niin sita
vois kehittaa paljon enemman... just sen suuntaase @n enemman... se on
enemman sun oma juttus ... se on ollu l&ahinna sellandomake vaan, johon
taydennan, kun ma aattelen, et naita ja naita agatekevani ja laittaa siihen
ne kirjat, jotka ehka luen ja siihenki vois taalEnemmankin ... vaikka

opintojen suunnitteluun panostaa, etta sitd katules ... jollainlailla ... jaa



78

ehka irralleen jotkut... jos, jos sun oma esim. ahe semmonen, ettd...sa et
l6yda kauheen mielekkaita kirja... noita sivuaineds@dsuuksiakaan ... kun

ne on kuitenkin laudaturopinnot ja niita vaaditaary6s jatko-opinnoissa 20

opintoviikkoa ja sa et valttamatta pysty niitd aitigygtamaan just sen oman

tutkimusaihees kautta, etta ne tukis todella, pikén ne jad vahan myos ...
irallisiks ja sitten voi tuntuakin vahan pakkomith (naurahdus) etta kun

joutuu vaan tekemaan ne pois ... tata vois sitteritkéh (M35KAS01)

Aika ja ajan kaytdén suunnitelma oli miesjatko-opisketlen mielesta asia, jota jatko-
opiskelijalta vaaditaan. Omien aikataulujen laatiem ja yritys pysya niissé& koettiin
tarkeéksi. Aika liittyi myds pitkiin tyopaiviin, pin jatko-opiskelijaksi ryhtyvan tulisi

varautua.

7.2.4 Tuloksellisuutta

Tuloksellisuus nakyi kaksijakoisena. Se nakyi talta opiskelijan itsensa tuottamana
tuloksellisuutena, mutta myos tuloksellisuuden waaksena ulkopuolelta, lahinna
yliopiston vaatimuksena saada seka tieteellistatatbudellista hyotya jatkotutkinnosta.
Tuloksellisuusmaininnat kertovat, etta opiskelijat paikantavat itsena
tutkimusmaailmassa, jossa menestymista mitataanedsksi julkaisuina. Varsinkin
taloustieteilijat ovat hyvin perilla jatkotutkinnonaloudellista hyotya tuottavasta
vaikutuksesta yliopistolle. Tuloksellisuusmaininstai tulee vaikutelma, etta pelin henki
on tiedossa ja sen valttmattomyys on yleisesti dkgytty, vaikka maininta
tutkimuksesta liiketoimintana voi tieteellisten atden rinnalla kuulostaa kurjalta.

Vain naiset mainitsivat tuloksellisuuden.

”.....jatko-opinnoissa pitaisi saada niitd julkaisuja julkaisuja voi kirjoittaa
vain onnistuneista tuloksista..(N26MAT10)

" ylipdatdan jatko-opiskelijalta vaaditaan...varmaan.se on...no, kyllapa
musta on tullut taloustieteilija... varmaan ne vaatiitd se valmistuu tohtoriks,
ettd ne saa siita rahat (naurahtaa)... sillahan taséétaan... niin kun ennen

kaikkea... eli sitoutumista siihen tyohon ja... ma daulettda se on se
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ykkonen...varmaan moni sanoo kaikkia kauniita juttuja
mutta...liiketoimintaahan tda on... se on varmaan ss eiainen... niin
kurjalta, kun se kuulostaakiiN24TAL11)

Miesten vastauksista tuli yksittaisid mainintojaununuassa seuraaviin kategorioihin:
kunnianhimo, oma-aloitteisuus, rehellisyys, askeas ja perusteellisuus.
Kunnianhimon mainitsi vain yksi haastateltava. Hankin mainiggn ensisijaisesti
haluna kehittyd, oppia uutta. Usein kunnianhimadatéd&an negatiivisia arvolatauksia,
mutta tdssa ilmauksessa oli positiivinen, itsensiiti@miseen liittyva savyOma-
aloitteisuuttakorosti niin ik&d&n yksi vastaaja samaghellisyyttda Rehellisyys néahtiin
rehellisyytend ennen muuta itsedan kohtaan. Ehkéllissyys on tieteen tekemisessa

niin itsestaan selva ja kunnioitettava asia, etéaes erikseen mainittu.

”... tietenkin pitaa itelleen rehellinen olla, ettéd jos... alkaa silta tuntumaan,
ettei tasta tule mitaan niin ehka sita nyt ei ilkamnata sitten .. kokoajan paata
seinaan lyoda, etta voi kylla miettid, ettd on#éé bllenkaan sellainen juttu.”

(M35KASO01)

Askeettisuuga perusteellisuuslivat 1ahinné luonteenpiirteitd. Myods naihin moigiin

tuli vain yksi ilmaus kumpaankin. Ehk& taustallael& kummittelee ajatus

"erakoituneesta kammiotutkijasta”. Tassa yhteydebs@stateltavan puheesta saa
kuitenkin sen kuvan, ettd askeettisuus tarkoittda, ®ttd jaksaa lukea ja vieda
tutkimusta eteenpain. Se on myos ilmaus siita, tetkimuksen tekeminen on kovaa,

kellon ajoista riippumatonta tyota:

”...pitaa olla semmosta niin kun kovuutta ja askeeittita jotain, etta sa jaksat
niin kun...painaa asioita ja lukea ja ottaa selvaapwrkia siihen ja ihan
liiallisuuksiin asti, koska sitdhan se on valillafta sita...niin paljon... niin
paljon ...kans, ettd se ei o0 semmo... jos s& oot eeemnettd kaheksasta
neljaan ja aivot narikkaan... sitd se ei oo mun nsigle. pitdd koko ajan
pystya niin kun... totta kai pitda pystya irtaantumkia, mutta toisaalta koko
ajan myoskin ty6éstamaan... se ei... se ei vaan mabhkensiet se ei 00
semmosta kaheksasta neljadn hommaa... se on koktasma tai toisella...
sen pitaa istua siihen sun elaman... nakdkantaan kityégna sitten...nain...”
(M26TAL13)
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7.3 Millainen jatko-opiskelija olenkaan?

Jatko-opiskelijuuteen liittyy myos kasitys itsesthateemisena jatko-opiskelijana tai
tutkijana. Teema ei varsinaisesti liity jatko-opfijaksi hakeutumiseen, mutta peilaa
haastateltavien kasityksid jatko-opiskelijuudest gitd, miten he itse sopivat
akateemisen kentan vaatimuksiin. Teema kuvaa mykKste@amisen identiteetin

muodostumista.

7.3.1 En ole sellainen jatko-opiskelija kuin haluain...

Naiset maarittelivat omaa jatko-opiskelijuuttaatésnakokulmasta, mita he eivat olleet.
Tassé kuvauskategoriassa erilaiset kategoriat nsoidat yksittaisista maininnoista.
limaus "en ole niin” vaihteli haastateltavien kesk&'ksi haastateltava saattoi useilla
ilmauksilla tuoda esiin sitd, missa jatko-opiskeluliittyvissa piirteissd han ei ole
sellainen kuin haluaisi olla. Olen laskenut katémbm ilmaukset siten, ettd henkilon
eri lauseissa esiintyvat ilmaukset olen laskenuitraauksiksi, vaikka han puhuisi koko
ajan samasta asiasta. Yhdeksi ilmaukseksi oleraaassti laskenut henkilon samassa
lauseessa, esimerkiksi kaksi samaa asiaa tarkagttigmausta yhdeksi ilmaukseksi.

En ole niin maaréatietoinen kategoriaan tuli yhteensa kolme ilmausta samalta
henkil6lta. Henkild6 pohti omaa jatko-opiskelijuidta maaratietoisuuden kautta.
Maaratietoisuus nakyi suhteessa kunnianhimoon. itenkoki, ettei ole niin
maaratietoinen tai kunnianhimoinen kuin jatko-oplgkn ehka pitaisi olla.
Maaréatietoisuuden puute nakyi myods haastateltavaimimnassa siitd, ettei hanella ole
kovin strukturoitua aikataulua tai aikataulutawveiith. Kolmannessa ilmauksessa henkil®
selittdd maaratietoisuutta silla, ettd héanellaleimin kova vauhti paalla opinnoissa,

toisin sanoen kiire valmistua, vaan han nauttkitatsesta.

"siind mielessa ma en oo ehk& niin..niin maaratieém tai voisko sanoo
kunnianhimoinen.. mikska sita niinku sanoin(N31YHT14)

”.... mulla ei oo kauheen tiukkaan strukturoitu senmama aikataulu, etta
mulla ei oo kauheen tiukkoja aikataulu... tavoittena@ka toisaalta ois hyva,
ettd semmosia asettais vahan tiukemmin, mutta ki@ sitten taas tiedan
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itteni, ettd...mut et...et niinku suunnilleen, ettd spksyna teen sen ja sen
jutun loppuun ja sitten ens kevaana teen jotaintyide palasta taas siita
vaitoskirjasta, et sillalailla, m& suunnittelen. (N31YHT14)

" ei mulla semmosta niinku...kauheeta niinku... miténsamoisin...vauhtia oo
paalla semmosta hype...etta tota... et pakko &akkiasagtia paperit ulos
apua... iik... et ma niinku ihan nautin tasta (naurafita (N31YHT14)

Naisjatko-opiskelijoiden mielesté heiltd puuttukgotutkimuksen tekemiseen tarvittavia
perustaitoja tai jarjestelmallisyyttd. Kaksi haastateltavaaivat mieltdneet itsedén
mitenkaan erityiseksi Toisen haastateltavan oli vaikea mieltdd itsegétko-

opiskelijaksi, vaan han maaritteli itsensa enssaigti assistentin tyon kautta. YKksi
haastateltava pohti motivaation merkitysta jatkeskglijuudessa. Hanen mielestaan
hanei olisi ollut niin hyvaaikaisemman tutkimusaiheen parissa kuin tassaisgssa.

lImaus olisi voinut olla my®ds motivaatio kategodas Otin sen kuitenkin téahan
kategoriaan, koska se maarittyi ilmauksen "en alikit” mukaan kuten muutkin tdhan

kuvauskategoriaan otetut ilmaukset.

7.3.2 Voisin olla...

Myds miehet pohtivat jatko-opiskelijuuttaan sentkaumita he eivat omasta mielestaan
ole. Miesten vastauksissa kuitenkin korostui asigyonteinen puoli: sen sijaa, etta
olisivat ilmaisseet mitd he eivét ole, he kayttiatausta "voisin olla”, "ainahan on
parannettavaa”. Miesten vastauksissa ja kayttamlh@auksilla on eroa naisten
vastauksiin, joissa naiset maarittelivat itsena sewmkaan, mitd he eivat omasta
mielestddn olleet. Kertooko tadma nais- tai miestgséa ajattelusta, vaan
yliopistokulttuurista, joka on olut naihin paiviiasti perinteisesti miehinen. Kieli
ilmentdd kulttuuria, joten miesten on ollut ehkélpbenpi omaksua yliopiston

kulttuuriset kaytanteet.

"Mmm... tota...vois sanoo, ettda ... vois ehka olla vahémemman
maaratietosempi... et enemmankin sitoutuneempi, gHésinaiset jatko-
opinnot on viela aika...lailla keskeneraisia, ettd.kaeh
tammonen...(M35KASO01)
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"...niin on ma varmaan ihan kohtuullinen... mutta aiaah sitda on
parannettavaa... parannettavaa...joskus pitais ehk@vahan ahkerampikin.”
(M31MATO6)

7.3.3 Tyypillinen

Miesjatko-opiskelijat kuvasivat itseddpypilliseksi jatko-opiskelijaksi. Haastateltavat
eivat kuitenkaan maaritelleen tarkemmin, millainen tyypillinen jatko-opiskelija.
Voidaan sanoa, etta tyypillisyys liittyy ehka eneémkin harkittuun paatokseen ryhtya
jatko-opiskelijaksi kuin esimerkiksi tieteenpaloiheuttamaan syvaan kutsumukseen.
Tyypillisyyteen voi liittya myos ajatus, ettd jatkpiskelijaksi lahdetddn, kun siiné ei
mitaan haviakdan ja asiat kuitenkin kiinnostavatkd-opiskelijaksi ryhtyminen on
siten melko arkipdivdinen tapahtum&eskivertekategoriaan tuli kuusi ilmausta.
Tyypillisen ja keskivertoilmauksen lisaksi muitendisuja olivat kohtuullinen ja ideaali.

Miehet maarittelivat myos itsenséviksijatko-opiskelijoiksi.

”... no toisaalta tuntuu, ettd aika.. aika tyypillimemitd on jutellu ihmisten
kanssa, et monet on ruvennu jatko-opiskelijoikias#l kriteereille, etta kun
siind ei nyt mitaan havidkaan ja kun se nyt kiirtaaskuitenkin ne asiat ja
muuta...” (M25YHTO04)

7.3.4 Oman tien kulkija

Vain miehet mainitsivat olevansa oman tien kulkgoijoka ilmeni kahdella tavalla.
Ensimaista oman tien kulkijaa kuvailla henkiloKsila on selvat suuntaviivaeoriasta
kaytantoon Toinen taas on raivannut tietddn tiedeyhteistgas&euksien kautta
voittoon Teoriasta kaytantoon kulkija korostaa, ettd uteopiston ulkopuolella,
"kaytannon maailmassa” ei ole maailman loppu. Hivait itseddn siind suhteessa

poikkeavana, etta eivat nae uransa jatkuvan ykswaontieteen parissa.
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” Kylla ma oon aika todella oma tien kulkija, vakhkna en niinku sita... sita
sillalailla, ettd m& I0ytdsin omaa reittiani, niikun jokainen taalla,ehka
jossain mielessa kuitenkin silla lailla poikkeaadkp-opiskelija, etta méa ...ma
en tiid... tunne toisaalta niinku muita, mutta mé&rkun vaitan, ettd mulla on
tassa aika selkeat suuntaviivat tuonne kaytannéailmaan myoskin, ettd mita
nailla on tarkoitus teha talla ittensa sivistamiggh tallein ja... néin poispain.
Mene ja tiedd, johtuuko se sitten jostain kilpadagen jaanteesta ja talleen,
ettd haluaa olla mahollisimman kilpailukykyinen taileen...” (M26TAL13)

Vaikeuksien kautta voittoon tai haastateltavan sgnerittain mutkaisten polkujen
tallaaja oli kertomus erilaisten vaikeuksien ja @pdstumisten siivittdmasta tutkijan
urasta. Epaonnea oli ollut niin rahoituksen jagjessen kuin tutkijakoulupaikan

saamisen suhteen.

" Erittain mutkaisten polkujen tallaajaOlen joutunut tekemaan vaitdskirjaani
melkein koko ajan ilman pysyvda rahoitusta...En sharkoskaan
tutkijakoulutuspaikkaa. Se harmitti silloin, kuntésiolisin eniten kaivannut.
My6s tutkimusapurahojen kohdalla on ollut epaonnelei koko vaitdskirjan
tekemisen ajan..Rahoitus olisi tuonut tyéskentelyyn selkeda pithégisyytta
ja varmuutta siita, ettd vaitoskirjani todellakinalmistuu ajoissa. liman
rahoitusta olen joutunut aivan liian usein miett@maseuraavia siirtoja sen
suhteen, mita teen ja miten sen toteutdM33YHT15)

7.3.5 Olen silti motivoitunut

Seka nais- ettd miesjatko-opiskelijat kokivat oleseajatko-opiskelijoinanotivoituneita
tutkimuksen tekemiseen. Motivoitumiseen liittyi @mn muuta aiheen sopivuus ja
kiinnostavuus, joka innosti jatkamaan tutkimuksekemista. Motivoitumiseen liittyi
l&heisesti mydsnnostuneisuus ja aktiivisuugnnostuneisuus toimii moottorina, joka
auttaa jatko-opiskelijaa jaksamaan. Aktiivisuusttyly yleiseen ahkeruuteen ja

toimeliaisuuteen, joka yhden haastateltavan miglestaktiivisuutta joka suuntaan.

"...kylla se mulle on niinku tarkee se innostus, ned jaksa... jaksasin
sitten..."(N44YHTO08)



84

" ohjaajat valilla sanoo, ettd kun me ollaa niin Waeen aktiivisia joka
suuntaan ... niin mé& lukeudun siihen luokkaan, et#&aaben aktiivinen joka
suuntaan, ettd ... tdissani oon ja sit teen niinkitdkin ahkerasti ja ...”
(N47KAS02)

Miehet kuvasivat itseddn edellda mainittujen lisaksiyos perusteellisiksi ja
tavoitesuuntautuneiksiPerusteellisuuteen liittyi tunnollisuus. Tavoitestautuneisuus

ilmeni selkein& tavoitteiden asetteluina ja aks@na pyrkimyksena niihin:

"Mielestéani olen kylla hyvin... tuota... tavoitesuurttanut, etta kylla pyrin

kovasti niihin asettamiini tavoitteisiin, ettd paaama on ihan selkee... etta...
muuallakin, mut etté... koska oikeestaan tassa oim lsplked asettaa niinkun
tavoite, se on yks ja ainut ja se on se jatkotwkimiin siihen on helppo
sitoutua, siihen ei tarvitse kuin pyrkia(M30TALO9)

7.3.6 Pyrin viemaan tutkimusta eteenpain

Jatko-opiskelijat maarittelivat omaa jatko-opiskelitaan myds tyon etenemisen
kautta. Vien tutkimusta eteenpdin kategoriaan tuli ilmauksia, jotka kertoivat tyén
etenemisesta ja jatkosuunnitelmista. limauksisteetisellainen kuva, ettd tyo etenee
koko ajan, vaikka vain vahankin. Etenemista searatayds ulkoapéin. Jatko-opiskelija
kay esitteleméassa aikaansaannoksiaan erilaissasamissa.

Erdanlaisesta etenemisesta kertoo myos kategeeiatditd sykayksittain. Tyo
etenee, mutta valiin mahtuu niin sanottuja suvaaitmita, jolloin varsinainen nakyva
tuotos on vahaista. Inspiraation innoittamana jatgskelija saattaa tydskennella
kellosta valittamatta ja tuloksiakin syntyy:

" mulla menee silleen aika sykayksittain noi.. eternoi tyo, etta valilla iskee
inspiraatio ja sit tulee niinku pulpahtaa sitad taea ja sit taas valilla on
silleen, ettd on vahan hiljasempi aika ja ei oikeeikdan etene, mutta etta se
menee vahan sillain sykayksittain.(N31YHT14)
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Miesten maininnoissa tuli esipyrkimystutkimukserntasaiseen etenemiseen:

"...ehkd sitd on tietylla tavalla mielialajatko-opislija myo6skin, etta

tuota...niin niinku, jos jonain paivana ei kule, nse ei sitten kule, etta mita
sitd vékisella ja sitten taas jonain paivana tehdadella pitkaan sitte...mutta
pitaa tietysti pyrkié... tasaseen etenemiseen ainéM26TAL13)

Naisjatko-opiskelijoiden tutkimus eteni myos vaesgentyon ohessallmauksista saa
sellaisen kuvan, ettd tyon ohessa jatko-opintojakavat eivét valita kohtaloaan. Tyon
ohessa ilmauksiin liittyy maininta, ettd aika hyvan pystynyt tekemaan myoés omaa
tutkimustaan. Kertooko se joustavista tyOnantgjis&ittdin motivoituneista ja

innostuneista jatko-opiskelijoista, vai mista?

"teen tassa tyon ohessa aina, kun pystyn ja ihamirhyon pystynytkin
tekemaan.."(N31YHT14)

”...ettd kun ma teen tyon ohella, et tuota niin ja mén nyt 1,5 vuotta
kirjoittanut, niin kun, et tulee kohta 1,5 vuott iyt mulla on tosiaan jaa se

lisuri tarkastukseen, mut se on ty6n ohella nopéeisty” (NSOTAL12)

Miesten vastauksissa sen sijaan korosilealla alalla oleminenMiesten oikea ala
saattaa loytyd jo melko varhain, kuten tutkimuksalikupuolen, elamankulkuun

liittyvien tulosten valossa voi nahda:

”...oikeella alalla ja oikeessa paikassa, niin on @m edenny tédhan asti ja
uskon, etta etenee jatkossakiM25MATO7)

7.3.7 Innovatiivinen

Naisjatko-opiskelijat pitivat itsedaéan innovatiivisi. Keksin kaikkea uutta kategoriaan
tuli kolme ilmausta. Uudenluominen liittyi paitsiekselidgisyyteen, myos tuloksien
tuottamiseen. Toisaalta uusien asioiden keksimisaattaa hairita keskittymista

tutkimukseen, varsinkin, jos mielenkiinto hajoaarm®en eri suuntaan.
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”...nyt maa oon opintovapaalla, niin ma oon ehkatgnyt vahan paremmin
keskittyd, mutta aina tulee jotain uutta, etta no@& kylla niin kun semmonen,
ettd maa teen monta asiaa yhta aikaa... yhta aikéa,opiskelen ja sit mulla
on semmonen... nyt tullu oma yritys tassa ja sittesitten tuota niin toimin

urheiluseurassakin aktiivisesti..(N47KAS02)

Muutamat ilmaukset eivat varsinaisesti sijoittuneginkaan kuvauskategoriaan. Yksi
vastaaja mainitsi nauttivansa tutkimuksen tekertise§oinen korosti olevansa

tyoyhteisdssaan erilainen: nuori, kovadaninenga&sempi.
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8. TIEDEKULTTUURIIN SOSIAALISTUMINEN

Tassa luvussa tarkastelen jatko-opiskelijoiden tiisia siitd miten tiedekulttuuri

omaksutaan ja miten siihen sosiaalistutaan. Soslaalisessa on toisaalta kysymys
identiteetin muodostumisesta (Ylijoki 2002, 67). iskelija rakentaa identiteettiaan
omaksumalla akateemisen maailman arvoja ja osafislia akateemisen yhteison
jasenyyteen. Oman alan tiedekulttuuri valittyy #&pigoille monien hienovaraisten

tekijoiden ja vaikutusmekanismien vélityksella. €kmlijat omaksuvat alalleen
tyypillisen eldméntavan, kulttuuriset mieltymykseppiskelutavan ja suhteen
opiskeltavan tieteenalan oppisisaltoihin. Tiedekuitien rakentuminen edellyttda
enemman tai vdhemman yhdenmukaisia arvoja, nornaejaerusoletuksia omalle

tieteenalalle keskeisista tekijoista. Tiedekulttemrmuodostumisen tarkeimpia tekijoita
ovat oman tieteenalan tiedollisen ja sosiaalisegamisoitumisen tapa seka kyky
rekrytoida piiriinsa kyvykkaita opiskelijoilta jautkijoita. (Aittola 1992, 45.) Halusin

tiedekulttuurin yhteydessa selvittaa jatko-opigkélien kasityksia myos siita, millainen
on eri sukupuolta olevien jatko-opiskelijoiden asemwliopistossa. Myds tasa-arvoa

sivuavat kilpailu ja portinvartijuus olivat mieleinktoni kohteina.

8.1 Tiedekulttuurin omaksuminen

Jatko-opiskelijoiden kasityksia opiskelijan Kkiingiisesta tiedeyhteis6on voidaan
tarkastella tiedekulttuurin omaksumisen kautta. skglijoiden kasitykset jakautuvat
kolmeen kuvauskategoriaan: tiedekulttuurin omaksemi tapahtuu opiskelijoiden
kasitysten mukaan opiskeluaikana, yhteisossa ja iadmfumisen kautta.
Kuvauskategorioita voitaisiin tarkastella myos hr&kisesti. Opiskeluaika muodostaa
puitteet, jossa sosiaalistuminen ja yhteisollisigysahtuvat.

Tiedekulttuuriin liittyvat ilmaukset, naiset 21 jeiehet 18, jakautuivat

seuraavasti: kolme (3) kuvauskategoriaa ja viidiggggoriaa.
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8.1.1 Opiskelu

Opiskelu muodostaa puitteet tiedekulttuurin  omakseite. Opiskelua voidaan
kuitenkin tarkastella ajan, substanssin ja yhtés@lden nakokulmasta. Jatko-
opiskelijoiden kasitysten mukaan tiedekulttuurinakisuminen voi alkaa jo opintoihin
hakeutumisen vaiheessa, jolloin samasta alastandgtaoneet, usein samanhenkiset
henkil6t hakeutuvat samoihin opintoihin. Varsinkaoustieteilijat ja luonnontieteilijat
korostivat vastauksissaan tallaista jo hakuvaileredattyvaa valikoitumista ja sen
merkitysta tiedekulttuurin omaksumiseen.

Opiskelua koskevat maininnat jakautuivat sukupuoli@sken seuraavasti:
naiset korostivat sekd substanssia ettda aikaa stelvdiehia enemman. Naisten
mainintoja tuli opiskeluaikakategoriaan 7 mainintaaehiltd yksi. Substanssiin tuli
naisilta 5 mainintaa, miehilta yksi.

" No, tietysti yks on... on se, et miten helppo takee on paasta, sehan tietysti
vaikuttaa, joka muokkaa sit niitd kasityksia, miaksta se on...ihan samalla
tavalla, kun... kylld& mun mielesta niin kun ammatinta vaikuttaa tavallaan
tietyntyyppiset ihmiset hakeutuu tietyn tyyppisedlalle, niin kylla mun
mielestd, koska kuitenkin joku...johtamis ja markikitioja laskenta, ne
orientaationa on vahan erilaiset ja mun mielesia&io tavallaan ne ihmisen

luonteenpiirteet, et minka tyyliset inmiset hakeutuin...” (N30TAL12)

Myds miesten vastauksissa tuli esiin ajatus sanmsten ihmisten hakeutumisesta

samalle alalle.

. no ehka jo siing, ettd on lahteny lukemaan lomieteitd, ettd on ollu
siella pidempaan kuin yhden vuoden, pari vuotta téytyy olla jo semmonen
samanhenkinen ja siihen kulttuurin niinku suuntautu.” (M25MATQ7)

Varsinainen opiskeluaika on kuitenkin merkittdva tiedekulttuurin omaksunnise
kannalta. Jatko-opiskelijat korostivat vastaukassatta tiedekulttuurin omaksuminen
tapahtuu opintojen kuluessa pikkuhiljaa. Aikaa lebettiin myos siitd syysta, etta
akateemisen ajattelutapaa ei voi omaksua parissalegsa. Asioiden syvdlliseen

sisdistamiseen tarvitaan siis aikaa. Tama on nkglgaista, silla samaan aikaan on
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pyrkimys rajoittaa opiskeluaikoja ja saada opigkelvalmistumaan mahdollisimman

nopeasti.

"Hmm... no, kylla... ma oon kasvanu siihen oikeestaanopiskelun myota,
kylla ma koen, etta jos sa haluut olla... tai jos akateemisesti koulutettu ja
haluut omaksua akateemisen ajattelutavan, niintséievalmistua kahessa
vuodessa.. se... en, en ma niinku...ei... ei siinalaigemmosta kriittista
ajattelua muutamassa vuodessa, etta kylla se veatimosen kypymiseast..
pitemmanajan?... Kylla... ei se riitd sekaan, et oot luonnontikgtei.. se

kypsyy pikkuhiljaa, jos on kypsyakseeiiM31MATO6)

Tiedekulttuurin omaksumiseen vaikuttaa mygigstansseli perusopintojen tiedot ja

taidot ja niiden haltuunotto.

" niin ja niinkun ehka se kuitenkin se semmonenmmenen opiskelu...
niitten asioitten opiskelu tai jotenkin.(N44YHTO08)

8.1.2Yhteiso

Yhteis6llaiso merkitys on myds opiskeluvaiheessa. Yhdesskelpmalla ja yhdessa
tekemalla opitaan akateemisen maailman pelisaarvigis erilaiset seminaarit ja

osallistuminen luennoille ovat merkittavia tekigtiedekulttuurin omaksumisessa.

”...slind niinku se vaan sitten tapahtuu... elikka tak#a ja olemalla mukana
niin sitten se... en mie usko, etta siihen on mitaams varsinaista selitysta.”
(N25MATO03)

”..jJa opiskeluaikana tietysti nda proseminaarit gemmoset, ne on ehka se
niinku tarkein kiinnekohta ja luennot kanss&@25YHTO04)

Yhteisollisyys sijoittui jatko-opiskelijoiden iim#&sissa myds perusopintojen jalkeiseen,
jatko-opintojen aikaan. Opiskelijoiden mielestatarkedd, ettéa vasta omaa tutkimustaan

ja jatko-opintojen aloittelevalla opiskelijalla silitaustanaan tiedeyhteison tuki.
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”...etta tulee ... tulee paljolti ... vaikuttaa se, etiissa, keitten kanssa ma oon
tekemisissa, keitten kanssa ma kayn keskustelka,dcumun opponentti, keta
on ne laheisemmat siiné...siin&, kuka on ohjaajakélanen...etta kun uusi
jasen tulee... tulee tuohon... ma en tieda minkalarsiat nda ryhmat on...
kaikki ryhmat ei... kaikki ohjaajat ei pidad sellasighméakokoontumisia
ollenkaan maa oon kuullu...meilld on ne ryhmakokaoigat ja se on niinku
hirveen tarkee, ettd on... koska se on semmonen $aisnya tuki...”
(N47KAS02)

"kun on ollu tdiss& ja muuta tassa... nyt sitten skani@n vajaan vuoden, etté
siind nyt on oppinu... oppinu kaikennakoista, muyiédkminusta tuntuu, etta
se... esimerkiks erilaisten seminaarien kautta niinkee kanssa aika paljon,
et erilaiset tAmmoset jatkoseminaarit ja mitd $ielbn keskusteltu ja
minkalaisia aiheita siella on kasiteltyfM25YHTO04)

Naisten ja miesten vastauksissa oli eniten erojeigdd koskevissa maininnoissa.
Miehet korostivat selvasti enemman yhteison meskdtyiedekulttuurin omaksumisessa
jatko-opintovaiheessa. Tuloksia voisi verrata eldkodkuluvun tuloksiin, jossa
miesjatko-opiskelijoilla oli naisia enemman kokerausyliopistoyhteisén tuesta.
Miesten jatko-opiskelupaikka jarjestyi vaivattomammkuin naisopiskelijoiden.
Toisaalta, voisiko kysymys olla miestapaisesta sevdoimia yhdessa naisten ollessa

enemmankin yksinaisia puurtajia?

8.1.3 Sosiaalistuminen

Jatko-opiskelijat viittasivatsosiaalistumiseenoko suoraan tai kasvamisen ilmausta
kayttaen. Sosiaalistumiseen liittyi jatko-opiskaliien mielestd myds opiskelijoiden ika.
Opiskelu ajanjaksona sijoittuu varhaisaikuisuutgelinin uusien kulttuurien ja tiettyjen

tyylien omaksuminen on otollista.

" ja ehkad siihen kasvaa, ehka se maapera on silljparikymppisena aika

otollista semmoselle, ettd omaksutaan tiettyjatluteja ja tiettyja tyyleja,
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niin jotenkin se on ehka ottavampi se maaperaisilllun nyt myéhemmin...”
(N31YHT14)

Sosiaalistumisessa on jatko-opiskelijoiden kas#tystnukaan oleellista myo6s se, etta
sosiaalistuminen tulee omien kriittisten ajattebgmssien lapikdymisen kaut@malla
reflektiolla on siten iso merkitys:

... Joka on... on hie... hieman edes semmosta prosésisiiymn, et se ei 00
niinku sita... sita, etta joku...antaa sun paahan tasténoppia, vaan etta sita
joutuu ite miettimaan ja reflektoimaan, et mita taéottaa...mulle ja etta no,
tietenkin sii... siitd sitten kans niinku viela, ettd, mita se tarkottaa siihen
tyohon... kaytannon tydhonkin, kun kuitenkin niinklgyt alkaa arvoista, niin
ettd no, mitd se... mita se kaytdnndssa on... siiresdyda viela, etta mita se
on mulle henkilokohtaisesti(N44YHTO8)

Sosiaalistuminen jakautui naisten ja miesten keskiiset korostivat vastauksissaan
kasvua ja itse sosiaalistumista. Tiedekulttuuriiaisten mielesta kasvettiin tai
sosiaalistuttiin opintojen kuluessa ajan kanssaehéi korostivat sitd vastoin omaa
kriittista ajattelua. Sosiaalistuminen tuli miestemelesta ensisijaisesti oman ajattelun

kautta. Tiedekulttuurin kaytantoja ja periaattégekasteltiin kriittisesti reflektoiden.

8.2 Tasa-arvoinen yliopisto?

Yliopistojen tiedemaailma nayttdytyy ensi katsomalt tasa-arvoisena ja
sukupuolineutraalina. Sukupuoli ei end& maaraa stemi opiskelu- tai jatko-
opiskelumahdollisuuksia. = Akateeminen  valtakulttuurion  yliopistoinstituutin

maarallisesta naisistumisesta huolimatta edelleesten kulttuuria. Naisten on miehiin
verrattuna huomattavasti vaikeampi edeta tiedestiésf arvostettuihin asemiin.
(Lilander 1996, 40.) Kuten yhteiskunta myds akateeen maailma on

sukupuolistuneiden kaytantojen lapitunkema. Korkedktus valmistaa opiskelijoitaan
sivistyneistbammatteihin, joissa toimivat p&aadasiassiehet ja joissa edellytetaan
miehisen toiminta- ja ajattelumallin omaksumistarkeakoulukulttuuri ei ole juurikaan

saanut vaikutteita naisten elamasta. Toimiessaakutimisessa valtakulttuurissa naiset
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omaksuvat miehid selvasti kriitisemméan kuvan omaiateemisesta patevyydestaan.
(Lillander 1996, 41.) Tasa-arvoon liittyvid ilmaukstuli miehiltad 43 ja naisilta 40.
lImaukset jakautuivat kuuteen (6) kategoriaan jerle®n(3) kuvauskategoriaan.

8.2.1 Tasa-arvoinen tyopaikka

Seka mies- ettd naisjatko-opiskelijat kokivat ylgipn tasa-arvoisena tyOpaikkana.
Henkiloston valiset suhteet koettiin mutkattomilai laheisiksi. Hierarkiaa jatko-

opiskelijoiden mielesta toivat yliopiston puittaéestituutiona. Taistelu tyopaikoista ja
rahoituksista  saattoivat jatko-opiskelijoiden kgsiétn ~mukaan  huonontaa
henkilosuhteita. Huonot henkilésuhteet nakyivatnkite vetdytymisend hierarkian

taakse.

... jJa mita sitten tulee naihin hierarkioihin, niimiin tota... ei nekaan oo
mitenkdan niin  kun tosiaankaan korkeet, et ainc@stasemmosissa
tapauksissa, jos niin kun syysta tai toisesta itimisten valit ei toimi, niin

silloin siitéd voi olla jotain merkkid, et silloinhka saatetaan nayttaa, etta
millalailla vieddan tdma hierarkiassa, ei sit telmin kun sanoo tai jotain

muuta... hyvin harvoin.(M25YHT04)

”...mut niin kun ihmisten vélisessa kanssakaymisesigd,ei... ei 00... ei 00
mun mielesta... tietenkin aina pitaa vahan ollakioften et niin kun... siind...
ei sii...en maa ainakaan sitd... en maa mitenkdan rsiineagoinu 00
(naurahtaa).”(N31YHT14)

8.2.2 Millainen on sukupuolten asema yliopistossa?

Tasa-arvoon liittyy laheisesti kysymyeri sukupuolta olevien henkildiden asemasta
yliopiston tiedeyhteisdissa. Jatko-opiskelijoide@sikykset siitd, millainen on eri
sukupuolta olevien asema yliopistokontekstissaayaikivat tasaisesti. Viisi miesjatko-

opiskelijaa ja nelja naisjatko-opiskelijaa ei nahmjtéaén eroa eri sukupuolten olevien
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asemassa. Jatko-opiskelijoiden kasitysten mukaso-@piskelijaksi rekrytoinnissa

painavat muut asiat kuin sukupuoli.

" .... Joo, kylla uskoisin niin, ettd sitten muut a&simita professorit nakee..
haluaa rekrytoida tanne.{M30TALQ9)

Naisjatko-opiskelijat sanoivat olevansa herkall&elsila kaikkeasyrjintaa vastaan ja
painottivat, ettd olisivat kyllda huomanneet, mikajirjintda sukupuolten valilla olisi

ollut.

”...mutta en... en oo sita... maa olisin kylla kokens,(jraurahtaa), méa oon
siitéd... niinku hyvin herkalla sen suhteen, etta en ytitdaan kokenut...”
(N24TAL11)

Kahden naisjatko-opiskelijan mielestd eri sukupaotilevien asemassa on eroja
yliopistomaailmassa. Naisjatko-opiskelijoiden kgsién mukaan yliopistossa on
helpompi edeta uralla, jos on mies. Toinen hadsaista nimedd kasityksensa
enemmankin ennakkoluuloksi kuin omakohtaisesti kst asiaksi. Toisen naisjatko-
opiskelijan kasitykset ovat selvasti omiin havainito perustuvia kokemuksia.
Eriarvoisuutta tuo hAnen mukaansa oman tiedekukagdnnot, joissa naiset, ainakin

hetken ajan, joutuvat taiteilemaan perheenperustma uran valilla.

”...on pakko vahan valita se, etta valitseeko uram perheen, etta... ettd
oishan se tosi kiva, kun ne vois valita niinku motet ja sillein, mutta...
mutta ettd mies vois jdada hoitamaan lapsia javdes tehda sitd uraa, mutta...
mutta ku ei se valttamatta aina oo mahollista, gesmieskin haluaa sita uraa,
ettd... se... ne on niin vaikeita kysymyksia oikeestasan ma ymmarran, jos
kaikki mitataan tosiaan niilla julkaisuilla ja s#dl mitd on ehtiny tieteellisesti
tavallaan tekemdaan, niin onhan se... onhan se tetta,aitiysloman ajan, niin
sa et ehi tekemaan mitaan... ja jos osa niista laldo lapsia, niin ehtii tehda
pitkaa paivaa, niin... niin tota niin, totta kai nessenemman aikaiseks, kun ne
ketka sitten on tasan 8-16 ja lahtee hakemaan IpgBsiakodista ja on sitten
kotona, etta... ettd toisaalta sitten suotakoot aiiilketkd uhraa sen koko

elaménsa sille tieteelle, niin sitten ne korkeimmigatkin, etta... etta nain...
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siind on kaks puolta ja jollain tavalla se on va&@rimut sitten jollain tavalla

ma ymmarran sen.(N26MAT10)

8.2.3Urakehitys

Lahes kaikki haastateltavat olivat sitd mieltad ataisilla ja miehillda on samanlaiset
mahdollisuudet edetd urallaMuutama miesjatko-opiskelija otti kuitenkin oma-
aloitteisesti esiin muun muaspalkkaerotmiesten ja naisten valilla. Itse tutkimiseen ja
tieteen tekemiseen ei sukupuoli vastaajien mielgsikuttanut, ainoastaan henkilon
kyvyt. Haastateltavien mielesta naisiin suhtaudutaakavasti seka opiskelijoina etta
jatko-opiskelijoina.

Haastateltavien oma sukupuoli oli vaikuttanut jatgeskelijaksi ryhtymiseen
tai uralla etenemiseen joko estavasti tai edistawidmen miesjatko-opiskelijan ja
kahden naisjatko-opiskelijan mielesta. Edistavastia sukupuoli vaikutti silloin, jos
oma ohjaaja oli samaa sukupuolta. Kaytdnnossa-miskelijoiden kasitysten mukaan
miesprofessorit suosivat hieman enemméan miesogakelja naisprofessorit naisia.
Tassa oli kuitenkin nahtavissa pientd eroa eriekiedtien valilla. Selvinta se ol
matemaattis-luonnontieteellisessa tiedekunnassdattailaa oli, ettd sukupuolen
vaikutusta estavasti toivat voimakkaasti esiin kaksesjatko-opiskelijaa. Toisen

mielesta hanelle ei ole ollut ainakaan mitaan hg@iita, ettd on mies, jopa painvastoin.

. niin kun taalla... sukupuolesta niin... niin kureghsdkaan ma en oo
koskaan henkilokohtaisesti tormanny misaan siiké@, mulle ois siitd hyotya,
ettd ma oon mies... alkaa olla ihan suoraan sanoan éinvastoin monessa
asiassa, etta tuntuu, etta... etta tuota niin... mim ma oon havinny naisille
monia hommia( naurahtaa)..(M26TAL13)

Neljan miesjatko-opiskelijan ja neljdn naisjatkasielijan kasitysten mukaan oma
sukupuoli ei ole millaén lailla vaikuttanut heidgatko-opiskelijaksi ryhtymiseen tai

yliopistouraan ylipaataan.

"Ei... el mitddn. En ma usko, ettd meijan laitoksdllaista kukaan sanois,
ettd sukupuolella olis mitaan merkitysta(M25MATO07)
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"Eipa... ei tdssd o0o... oo silla tavalla ollu, jos rkun tdélla yliopistolla
aattelee.(N47KAS02)

Yliopiston kentélla yksilét haalivat suorituksia jappiarvoja, joilla on suoraan
merkitystd tulevaisuuden urakehitykseen. Ihmisetvatei kuitenkaan myo6nna
tavoittelevansa voittoa ja kasaavansa padomia,tesllovat sisdistaneet taman asenteina
ja suhtautumistapoina, joiden jarjestelmdd Bourdietsuu habitukseksi. Jokaisella
kentélla, esimerkiksi jossakin oppiaineessa, on topwlisdantbnsa, joiden nojalla
padoma maaraytyy. Padoma on ensisijaisesti omusisasurssi, ei suhde. Talloin eri
padoman muodot ovat ihmisen eri ominaisuuksia.tulinen padaoma on oppiarvoja,
tietoja ja saavutettua arvonantoa. Sosiaalinenmpadmn sitd, kuinka monia ja millaisia
suhteita henkilolla on ja kuinka hyvin han tuntaetyissa tilanteissa vaadittavat
kaytostavat. Ihminen saa namé& eri paaoman muoddtains perheen Kkautta,
kasvatuksen, perinnOn muodossa, mutta osittain arkitaan toimittaessa kentalla

taistelussa muiden kentalla toimivien kanssa. (R&&5, 13.)

8.3 Portinvartijoita ja verista kilpailua

On yleisesti tiedossa, etta osa yliopistoviroisi@@loidaan sopiville ehdokkaille. Husun
(2002) mukaan rekrytoinnissa kaytettyja perustaitaiiden tarkeysjarjestysta saatettiin
muuttaa kesken prosessin. Pitkaaikaisiakaan sijkssa, jotka koskivat ylempia
yliopistovirkoja, kuten professuuria, el useissgpatzsissa julistettu avoimesti
haettaviksi, vaan ne taytettiin kaytannossa kutflamaalon” sisaltd. Voidaan siis
sanoa, ettd eraanlainen kutsumenettely on kaytdesdtta linjan, ei vain
professorinvirkojen osalta. Tamé& vahentdd sellist@aisten ja miesten
meritoitumismahdollisuuksia, joita virkojen tai aguuksien taytosta paattavat
portinvartijat eivat tunne. ( Husu 2002, 50.) Rorértijat ovat yliopiston tieteen
kentalla merkittavassa asemassa. Varsinkin naistusessa portinvartijoita kuvataan
jatko-opiskelijoiden urakehityksen edistgjina taiéggina. Lahtokohtaoletuksena on, etta
portinvartijat ovat keskeisia henkil6ita jatko-dgedijaksi hakeutumisessa. Tarkastelen

tassa luvussa jatko-opiskelijoiden omia kasityksten portinvartijoista.



96

Arkikasitysten mukaan yliopistomaailma on eriaggigilpailun lapitunkema,
joka kulminoituu taisteluun jatko-opiskelupaikoistga rahoituksista. Miten
kilpailuareenalla toimivat jatko-opiskelijat its@hkevat kilpailun? Tieteen portinvartijat
jakautuivat kahteen (2) kuvauskategoriaan ja neljdd) kategoriaan. Yhteensa
ilmauksia portinvartijateemaan tuli miehiltd 21naisilta 15. Kilpailuun tuli ilmauksia
miehiltd 17 ja naisilta 21. limaukset jakautuivaiteen (5) kategoriaan ja neljgan (4)

kuvauskategoriaan.

8.3.1 Valta

Jatko-opiskelijoiden kasitykset portinvartijoistadanittyivat vallan kautta. Valta liittyi
portinvartijan asemaan tiedeyhteiséssa. Jatko-efjiak kannalta vallan merkitys
korostui taistelussaahoituksista ja esimerkiksi assistentintai tutkijan paikoista
Portinvartija vallan kayttajana oli seka mies- et#isjatko-opiskelijoiden maininnoissa.
Valtaan liittyi oleellisestisosiaaliset suhtegjotka haastateltavien mielesta vaikuttavat
kaiken taustalla; henkilosuhteet vaikuttavat urgako estavasti tai edistavasti.
Haastateltavat korostivat sosiaalisten suhteidenrkitgstd myos kaytannon
nakokulmasta. Jatko-opiskelijalta edellytetaarg etin tulee toimeen erilaisten, joskus
erikoistenkin ihmisten kanssa. Toisaalta henkildsehtoimivat toisinkin pain. Myos
opiskelijalla on oma vastuunsa suhteen toimivuwdeSosiaaliset suhteet saattavat
vaikuttaa myos piiloisesti. Portinvartijan oma aseja siihen liittyvat henkildsuhteet
tiedemaailman ylemmilla portailla voivat vaikuttgatko-opiskelijan etenemiseen.

Tahan ei jatko-opiskelija voi kuitenkaan itse vaika.

" Joo... no tietenkin naissd, kun sita rahaa on vé@hfa taalla on naita ...
tutkijan paikkoja ja assistentuureihin paikkojat@mmaosia niin kun on aika
vahan, etta kyllahan siella kovaa kilpailua on rtaipaikoista ja ...eihan ne
voi olla vaikuttamatta tAamma@set niin kun henkildlaadet suhteet... oma suhde
ohjaajaan ja sitten mikd on taas ohjaajan ...asenztoksella ja
tiedekunnassa, ettd kyllahan se sillei vaikuttaavaikuttaa, ettd ... mun
mielesta ... Jos sulla alkaa olla itella niin niikahmsti sukset ristissa yhen jos
toisenkin kanssa laitoksella, niin kyllahan se dis& kylla ainakaan
(naurahtaa) sun etenemismahdollisuuksia tai etdidasaat rahoitusta, etta
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...mielellaan, ettd tulee toimeen kaikkien kansda,s& on ilman muuta... etta
nain varmaan muuallakin, etta ... Se ei pelkdsta@&nsoista itesta kiinni, etta
se... siihen rahoituksen saamiseen sitten vaikuttaallaan se myds se
professorin maine... jollainlailla... johon s& et tamstenkaan pysty ehka
vaikuttamaankaan, ettd... se ei 00 taysin sustaditksoni... ja etta miten

ne...miten ne sitten siella... siella ylemmilla tasail&ita asioita ajattelee... Se
ehkéa jad meilta tavall... alempana olevilta tavallaginka vahan piilosekskin,
ettd... siellahé&n voi taas vaikuttaa semmoset ihapi.apoppiainekiistat ja

muut tammoset, etta... ettd mil... mita tutkimusfz@ginsa rahoitetaan, mille,

mihin suuntaan lahetéan laitosta viemaanM35KAS01)

8.3.2 Ohjaaja

Portinvartija ndhdaan ennen muatigkimuksen ohjaajanaortinvartija on siten myoés

vastuussa tutkimuksen suuntaamisesta ja tietestistasosta. Jatko-opiskelijoiden
kasitykset ohjaavasta portinvartijasta ovat myé@iei Myos ohjaussuhteeseen
vaikuttavat henkildiden véliset suhteet sekd puditijan valta. Naisten vastauksissa

portinvartija ohjaajana mainittiin kolme kertaanjgesten vastauksissa nelja kertaa.

"No, professorilla on tietysti sen tutkimuksen etemsen kannalta ohjaajana
... niin suuri valta, mutta... han ohjaa mihin tutkitautehdaan ja kylla siina
mielessa niin on... sano... sanelee sita, etta...hien@nkan seurattava sita,
mitenka edetddn, mutta...en nyt voi sanoa, ettd @mnsnen...jos haluat
itse... tuota noin siihen tavoitteeseen paasta, suim on kuunneltava niin kun
muita kommentteja, etta oli se sitten oma professorjotkut muut tuutorit
taman tutkimuksen suhteen, niin kylla... kylla hpitdd kuunnella, etta... etta
minkalaisia kommentteja heilla on, koska he.. &alh kuitenkin niin laajempi
nakemys tahan tutkimuksee(M30TALO9)

"Kyllah&n niitd on ihan selkeesti... selkeesti tuatiégn portinvartija ja... ja

niin kun silla lailla, ettd onhan ne... ainahan netkp paattda niista, ne on
portinvartijoita viime kadessa ja tietysti sit, rkéaisen kuvan sa annat heille,
niin... niin, niin on viimekadessa just sita, ettdlaniailla sa sitten myoskin

voit edistyd naissé asioissa ja tuota kyllah&n seko tietysti se, ettéd sehan
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perustuu... sun omaan osaamiseen tai osaamisaluedisgsti, mutta kylla
silla persoonallakin on sitten merkitysta... kylla.saniten sa tulet ihmisten
kanssa toimeen, niin, niin kylla se niin kun... nkan sanoin...varmasti
noilla... professorit niin on todella portinvartij@t koska ethan sa... jos sé et
niiden kans tuu toimeen tai sulla ei oo niille attaeaa osaamista, niin et voi
myoskaan paasta tai menestya jatko-opiskelijanirsit. kylla yliopistossa
selkeesti nain on.(M26TAL13)

Portinvartijoihin ei ollut jatko-opinnoissaan térméyt kolme miesjatko-opiskelijaa ja
yksi naisjatko-opiskelija. Syyné tahan voi ollateea tiedekuntien valilla. Esimerkiksi
jotkut matemaattis-luonnontieteiden tiedekunnaniappista ovat niin pienid, etta
kaytannossa kaikki halukkaat saavat jatko-opiskakgn. Toinen syy voi olla myds se,
ettd kyseessa ovat niin sanotusti yliopiston ulkdglle jatkotutkimusta suorittavat
jatko-opiskelijat, jotka tekevat tutkimusta omadjallaan ja omalla rahoituksella.
Kielteisia kokemuksia portinvartijoista oli yhdelldaisjatko-opiskelijalla ja
yhdella miesjatko-opiskelijalla. Naisjatko-opiskelia ei ollut omakohtaisia
kokemuksia, vaan kasitykset olivat muodostuneetsteai kokemuksien lahelta
seuraamisen kautta. Miesjatko-opiskelijan kokemukggyivat portinvartijan toimiin,
jotka osaltaan viivastyttivat vaitoskirjan valmistista ja johtivat lopulta ohjaajan ja
yliopiston vaihtamiseen. Mielenkiintoista on setdenegatiivisia kokemuksia ei téssa
tutkimuksessa ole koskien portinvartijoita. Ehk&rey voi olla se, ettd haastateltavien
joukkoon ei ole sattunut sellaisia henkildita, Ippibn negatiivisia kokemuksia tai he
eivat ilmoittautuneet haastateltaviksi. Toinen mdiintoinen seikka on se, ettd yleensa
portinvartijoista puhutaan naistutkimuksen yhtegdessimerkiksi Husun (2002, 148—
149.) mukaan tieteen portinvartijat eli suurimpietkimusta rahoittavien saatididen
paattgjat ja rahoitusanomuksia arvioivat asian@mntivat paasaéantoisesti miehia. Tassa
tutkimuksessa portinvartijuudesta estavassa médagsa kertoi miesjatko-opiskelija.

8.3.3 Kilpailu

Koulutuksen ja ammatin hankkimiseen liittyvat simét ovat viime vuosisadan lopulla
joutuneet uudelleenmaaritellyiksi. Patkatyolaisygigavarmuus ja tieto siitd, etta yksilo

mahdollisesti joutuu hankkimaan useamman kuin yhdemmatin elamansa aikana,
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tuovat uusia merkityksia koulutukseen. Jatko-opigkes on nahty tietynlaisena

statuksena ja esimerkiksi tohtorintutkintoa on atetu. Joidenkin tieteenalojen
keskuudessa tohtorintutkinnot ovat kokeneet infbaasiita syysta, ettd tutkintoja on

suoritettu lilkaa tyollistymiseen nahden. Toisagliari nailla tieteenaloilla on pakko

olla tohtori saadakseen tyopaikan. Koulutus einsééa tuo varmuutta paremmasta
tyopaikasta, jolloin se pakottaa yksilon tarkkaanvi@maan ratkaisujensa ja

valintojensa seurauksia.

Kilpailun katsotaan olevan osa akateemista maailmaatko-opiskelijat
kilpailevat rahoituksesta, tutkijan paikoista jaloksista. Myds itsensd kanssa
kilpaillaan. Kilpailu on osittain pinnan alla kyt@& ja sen olemassa oloa ei aina niin
haluttaisi myontaakaan.

Ehka suurin kilpailua aiheuttava asia on rahap#iil rahoituksestalmenee
muun muassa siten, etta tarjolla olevista rahoistksei kerrota muille siina toivossa,
ettd vahainen hakijamaara toisi itselle paremmahduolisuudet saada rahoitus.
Kilpailun rahoituksesta mainitsivat seka nais- ettdesjatko-opiskelijat. Varsinkin
miesjatko-opiskelijat korostivat yliopistouran ep@@raisyyttd. Heidan kasityksena
mukaan vasta professorin asema on suhteelliseattunKaikki muut ovat miesjatko-

opiskelijoiden mielestd enemman tai vAhemman epé&ns&sgsa tilassa.

”...ettd niin sitten, kun haetaan tietenkin kaikkipusahoja ja ei kerrota

muille, ettd tdmmonen apuraha on nyt haussa, ett@dkee sen, ettd ne
jotenkin aattelee, etta ei kilpailijoita siihent&théan ei kerro kenellekaan, etta
han hakee vain yksin, niin on paremmat mahdollistiighaha sita ja just

tammosta tietynlaista itsekkyytta. (RN26MAT10)

Toinen suuri kilpailun aihe ovat yliopiston tarjoattydpaikat.Varsinkin assistentuurin
tyotehtavat ovat haluttuja ja siksi kilpailtuja. Blyemmin kilpaillaan vakituisemmista
viroista, kuten esimerkiksi lehtorin viroista. Naitko-opiskelijat eivat maininneet
vastauksissaan kilpailua tutkimus- tai tydpaikoistéesjatko-opiskelijat korostivat, etta
yliopistot ovat varsin epavarmoja tyopaikkoja.
Naisten maininnoissa kilpailu liittyi ennen muutaiskeluajartenttitulosterntai

muiden vastaavien tulosten vertailuun. Naiset Korat ettéa kilpailu ainakin osittain
jatkui perusopintojen jalkeen esimerkiksi kilpaidurulkaisuista tai tutkimukseen

littyvien artikkeleiden julkaisuistaMuutamat vastaajat olivat opiskeluaikana kokeneet
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kilpailun valilla ahdistavanakin. Naisvastaajativ@t esiin myos toisten tekstien tai
materiaalien suoranaisen varastamisen, joka jokiihan, ettd omia materiaaleja ja
tietoja pantataan itsella varastamisen pelossa.elkd@an haastateltavista ei ollut
omakohtaisia kokemuksia sita, ettd esimerkiksipitolla ylemmassa asemassa oleva
henkil6 olisi kayttanyt opiskelijan tuottamia id&witai tekstejd ominaan. Ajatus

plagioinnista vaikuttaa kuitenkin ihmisten kayttyiseen.

”... se on... se on tosi kovaa kilpailua ja se menag&nisemmoseks, etta joku
saattaa niinku lainata toisen tekstejd, kun seokiga niinku joku opiskelija
kirjottaa tai jatko-opiskelija kirjottaa hyvan juty niin joku joku sitten niin
joka on vakavammassa asemassa niin saattaa valrdqurottaa omikseeméa
oon kuullu... ettd tdmma@sia juttuja tapahtuu, ettattd @iinku pistetadnkin
omiks artikkeliks (naurahdus), etta...et se on niinkun mielestd semmosta,
mikd el 00 endd oikeen hyvaa... hyvaa tapaa silla altav
semmonen...semmone sais olla pois, etta... et siméumékee, et se on... on
niiku aika kovaa se kilpailu ja kaytetaan erilaisainoja sitten, mut minuun ei
00 kohdistunu ( ei saa selvad) niinku mitaan senexiofN47KAS02)

”...mut esimerkiks ma hammastyin jossain seminaadigiskonferensseissa,
ettd ma olin tenhyt etukateen aineistot, mitka aa jihmisille, niin sit kukaan
ei jakanu omiaan ja ma sit ihmettelin, et miks ngae, niin siella kuulema
pelatdéan, et ihmiset varastaa ideoita ja juttujanain ja sit m&, et no, en
makaan sit jaa (naurahtaa) niinku tallein, mut etiita ma& huomasin, et on
taal sellasta”(N30TAL12)

Viimekadessa jokainekilpailee oman itsenskanssa. Jokainen murehtii omia asioitaan,
joten kilpailu tai vertailu toisten kanssa on twaha ajan hukkaamista. Jokainen on
kuitenkin viimekadessa vastuussa omasta tyosta&enavalmistumisestaan. Toisaalta

jatko-opiskelijat kuitenkin auttavat toinen toistaa

”...mutta edelleen ma sanon sita, ettd kun se meptitnkka on silla tavalla
pieni, niin enemman se on sitd yhteen hiileen pahabkta ja yritetaan
yhessa... yhessa niinku vieda asiaa eteenpain, etta tawvallaan meilla on

semmone... meidan tutkijaryhmassakin ollaan, kuntaatk tatd johtajuutta
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niin vahan eri nakodkantilta on tuota...se lahestyuiisia on hivenen erilainen
ja siita pystytaan niinku hyodyntdén... niinku jeemaan vahan toinen

toisiaan ja silla tavalla niinku...nyt meen yhen épisikaverin luo just tAmén
haastattelun jalkeen, meen tuota...vahan kyseledhején, koska mulla on nyt
oman tutkimuksen kanssa pikkusen pulmakohtia jaomdrehny vahan saman
tyyppisesta aiheesta, mistd mind teen, vahan ekbkiilmasta, niin ihan...

jeesia kysymaan, ettd siind... silla tavalla oo... dpalua. Itse asiassa...

melkein mieluummin painvastoin, varsinkin tata raeignsimmaista, etta me
haluttiin sité tukea kaikin keinoin, ettd me saatta ¢ulis...vois sitten nayttaa,
ettd taltédkin puolelta tulee ihan oikeita tohtoeeit (M50KAS05)

Nelja mies ja naisjatko-opiskelijaa eivat olleetakahtaisesti kokeneet kilpailua. Syyna
tdhan oli joko oman tutkimusalan pienuus tai tydsgé&keminen yliopiston ulkopuolella.
Yhden miesvastaajan mielesta hanella on aikaisetanarbeilutaustoista johtuen terve
suhtautuminen kilpailuun. Lisaksi hé&nen tutkimulksseroli selvasti erilainen kuin
muiden, joten kilpailua ei siitakdan syysta syntyrian kertoi kilpailevansa ennen
muuta itsensa kanssa. Toisaalta kilpailua ei eldgickomakohtaisesti siitd syysta, etta
se on nakymatonta.

”... tai sitten toisaalta, toinen kysymys voi oll&kélse, ettd ehkd mulla on niin
kun niin terve suhtautuminen kilpailuun... mé& oon ioppsiihen urheilun
kautta, etta... ettd ma pidan luonnollisena sitaa ek, ettd pitaa pyrkia
etigpain ja talleen, niin kun sanoin mun mielesial& ei niin kun... tda on
niin yksilollista, ettd kun maa en tid heidan tdteitaan tai voin yrittda
arvailla niita, et mita he on ja maa toisaalta maet kaikki ne tekee osittain
samalaisessa uskossa sitd hommaa, etta heillaioreniaiset aiheetkin viela,
niin niin, etta jos kilpailu mielella niin kilpaidlan vaan minun kanssa samassa
sarjassa... etta erittéin vaikea kysymys niinku esiibé...tatd on kysytty niin
monesti on ylaasteella, lukiossa, etta onko taiiligailua...niin mitd maa aina
oon vastannu, niin on ainakin ittensd kanssa gileettd... ettda oma
suoriutuminen...ja jos sen tielle tulee muita, niities on kilpailua jostain
kiintiostd jonnekin, ettd tda on aina tosi vaikegsymys kylla... se on
nakymatonta."(M26 TAL13)
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9. POHDINTA

9.1 Keskeiset tutkimustulokset

Taman tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella ojagiskelijaksi ryhtymista
elamankulun, akateemisen identiteetin  muodostumisga tiedekulttuuriin
sosiaalistumisen kautta. Jatko-opiskelijaksi ryhthyn voidaan néhda elamankulkuun
sijoittuvana koulutuksen ja ammatin hankkimiseettylidana prosessina. Se voi olla
my0s akateemisen identiteetin muodostumisen aikssamaa tieteellistymista tai
itsensd maarittelemista tutkijan ammattiin sopivakatko-opiskelijaksi ei ryhdyta
tyhjiossa, vaan tiedeyhteison tarjoama sosiaalingrki ja tiedekulttuuriin
sosiaalistuminen voivat olla merkittavia tekijoitéieteellisiin jatko-opintoihin
hakeutumiselle.

Elaméankulku ja sen tapahtumat ovat lahes saméamnlkaskille koulutuksesta
tai ammatista riippumatta. Jokainen suorittaa oglpollisuuteen perustuvan
peruskoulun ja jatkaa siita koulutusurallaan etéenp Jatko-opiskelijoiden
koulutuksellisen eldménkulun kannalta merkityksélli ovat olleet erilaiset
siirtymavaiheet. Tutkimukseen osallistuneet miefaenhaiset olivat peruskoulussa ja
lukiossa sosiaalisia ja hyvia oppilaita. Miestestaaksissa korostui hieman enemman
kiinnostuminen seka koulutyostd ettda myds koulukopiiolisista harrastuksista.
Naisten vastauksissa korostui hyva oppilas- ilmaukldayttaisi silta, ettd yha edelleen
pojilta edellytetaan tai heille sallitaan aktiivin&iinnostuminen ja sen ilmaiseminen
erilaisista asioista, kun taas tyttdjen oletetabvan hiljaisia, kilttejd ja menestyvia.
Myo6s Liljander (1996, 41-42) on omassa Vvaitostutkkeessaan esittanyt
samansuuntaisia vaitteitd. Hanen mukaansa tytegmmilla kouluasteilla saavuttama
poikia jonkin verran parempi koulumenestys perustdottelevaisuuteen ja
kaavamaiseen osaamiseen. Pojat vaativat ja sagaliteen huomiota, niin hyvassa
kuin pahassakin. Tottelevaisuus ja kaavamainen nasaa ovat Kkuitenkin
korkeakoulutuksessa menestymista ajatellen va&siéita Poikien saama huomio
jalostuu menestykseksi akateemisessa maailmassa.

Perhetaustalla oli merkitysté jatko-opiskelijoiden etenemiseen

koulutusurallaan. Haastateltavat korostivat, ettdnhemmat olivat suhtautuneet
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koulunkayntiin ja koulutukseen myodnteisesti kanagsdlla. Kannustus oli runsainta ja
selvasti positiivisinta niisséd perheissa, joissaheampien koulutustausta oli matala tai
koulutusta ei ollut ollenkaan. Kannustava todelisuluotiin vuorovaikutuksessa.
Riippumatta vanhempien koulutustaustasta, vanhenuoinat tuottaneet perheeseen
koulutusta arvostavan todellisuuden. Koulutuksemstus oli néilla jatko-opiskelijoilla
ollut siten kotona opittu asia. Yllattavaa oli ssttd kannustamisen lisdksi hyvaa
koulumenestysta vaadittin, ehk& hieman negatienge savyyn, niissd perheissa,
joissa toinen tai molemmat vanhemmat olivat akatsemkoulutuksen hankkineita.
Taman taustan omaavia jatko-opiskelijoita oli vahesto aineistossa. Nama jatko-
opiskelijat mainitsivat muita opiskelijoita selvéishemman, ettd opiskelusta oli tullut
"vaantod” eli kiistaa. Myds Houtsonen (1996, 208) tutkimuksessaan saanut
samanlaisia tuloksia. Houtsosen tutkimuksessa nesigi vanhempien kannustava ja
koulutusta arvostava suhtautuminen. Varsinkin amtsesti koulutetuilla ol
mainintoja vanhempien suhtautumisesta positivis&sulunkayntiin. Tutkimuksen
mukaan vanhempien koulutuksellista paaomaa tuotiarvoin esiin perheen
koulutusresurssina eika sita juuri koskaan mairgtsitiivisessa mielessa. Vanhempien
vahaista koulutusta korostettiin erityisesti silokun haastateltava oli itse hankkinut
vanhempiaan enemman koulutuspdaomaa. Myos tahkdmakiseen osallistuneet jatko-
opiskelijat mainitsivat yhdeksi kannustuksen syyken, ettd vanhemmalla ei ollut
aikoinaan mahdollisuutta opiskeluun. Makisen (19®8&, 72-73) tutkimuksessa
vanhempien akateemisen tutkinnon suorittaminen asielj lasten omiin
opiskelukokemuksiin yliopistossa. Kodin korkea kuliripagoma yhdistyi vanhempien
taholta tulevaan runsaaseen opiskeluun liittyva@mblstukseen. Julkunen (2004, 75)
on tuonut naisndkodkulmaa kannustukseen. Julkugkmiuksessa varsinkin isét olivat
kannustaneet tyttariaan alyllisiin haasteisiinttakijaksi. Taméa on mielenkiintoisessa
ristiriidassa tahan tutkimukseen, jossa naisjatiiste@lijat mainitsevat koulunkaynnin
ja koulutusvalinnan olleen heiddn oma asiansa.|&dehinitut tutkimustulokset ovat
osittain samansuuntaisia taman tutkimuksen kangsdaan ajatella, etta akateemisten
perheiden taholta tulevaan kannustamiseen liittyghvasti myds koulutustason
sailyttavaa vaatimusta.

Kiinnostuminen ohjasi perusopintoihin hakeutumstla naisilla ettéa miehilla.
Opiskeluaikaa varsinkin miehet korostivat kiinnestaa ajanjaksona, kun taas naisten
vastauksissa opiskeluaika nayttaytyi suorittamis&eka naiset ettd miehet korostivat

sosiaalisten suhteiden merkitystd opiskeluaikaneh®t kokivat useimmin suhteensa
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henkilokuntaan avoimeksi ja hyvaksi. Naisten vdsi@sa henkilokuntaan

suhtauduttiin neutraalimmin tai suhde oli etdinéfdssa tuli esiin selvimmin

tiedekuntien valiset erot ja eri laitosten kulttuufiittyvat kaytanteet. Jotkut tieteenalat
ovat luonteeltaan sellaisia, ettd suhde opiskaljomuodostuu l&heiseksi, esimerkkina
matemaattis-luonnontieteen laboratoriotytt ja kéadtssit. Jatko-opiskelijat korostivat
opiskeluaikana saamaansa tietoa ja oppimista. ¥aoidgatella, ettd opiskeluaika on
tieteellistymisen lahde. Opiskeltavia asioita eihaé vain opintoihin kuuluvina

pakollisina suoritteina, vaan tiedemaailma avawpiskelijan omasta kiinnostumisesta
kasin. Tutkimusryhmassa toimiminen opiskeluaikahautkimukseen osallistuneiden

jatko-opiskelijoiden keskuudessa harvinaista. Onmmmakkoaavistukseni oli, etta

tutkimusryhmiin osallistuminen olisi yleista ja &tse olisi samalla rekrytointikanava
yliopistolle. Yllattavaa oli, etta nain ei todellisdessa ollutkaan.

Varsinaisiin  jatko-opintoihin hakeutumisen motiiviblivat kahdenlaisia:
henkisia ja vélineellisia. Kiinnostuminen nayttédissakin prosessia suurta osaa. Se
jakautui kolmeen variaatioon: kiinnostumiseen open jatkamisesta, tutkimustyosta
tai alasta. Osalle haastateltavista opintojen jatkan oli jo sinansa tavoiteltava asia.
Osa orientoitui ennen muuta omaan alaansa, ja mMadtaastaajat mielsivat itsensa
tutkijoiksi. Jatko-opiskelijaksi siirtymiseen |lywa tekija oli sattuma: opiskelija oli
oikeaan aikaan oikeassa paikassa. My0s sattumaniteesien jatko-opiskelijoiden
ensisijainen motiivi ryhtya jatko-opintoihin oli iknostuminen. Voidaan ajatella, etta
oma kiinnostuminen orientoi opiskelijan intressegdig on siten ikdan kuin sattumalta
oikeaan aikaan oikeassa paikassa. Varsinkin miestetauksissa korostuu kautta linjan
kiinnostuminen. He myds selvemmin ilmaisevat senillelu Nain yliopiston
henkilokunnan on ehk&a helpompaa saada selvaa tigiskidinnostumiset esimerkiksi
jatko-opintoihin. Tah&n viittaa jo aiemmin mainittijanderin (1996, 41-42) tutkimus,
jossa miehet saavat enemman huomiota. Toisaaltheimja naiset ovat erilaisessa
asemassa akateemisilla kentilla. Bourdieun muka&aopmioleen perustuva ylivalta on
symbolista vdlivaltaa. Miehinen jarjestys on vakimut esimerkiksi yliopistoissa niin,
etta sitd ei tarvitse erikseen oikeuttaa, se otfkautse itsensa ja on siten itsestaan selvaa
ja universaalia. Miehet ja naiset asettuvat erigeen asemaan tieteenkentalla
pelattavissa peleissa sosialisaatiossa, joka oemmllle sukupuolille erilainen ja niita
erilaistava. (Bourdieu & Wacquant 1995, 207-211)jahder, 42.) Henkisiin
motiiveihin liittyi omien kykyjen koetteleminen. Gen kykyjen I6ytyminen liittyi

monella graduvaiheeseen, varsinkin miesjatko-ofijake kokivat graduvaiheen
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sellaisena, joka rohkaisi hakeutumaan jatko-opiimoiVain naisten vastauksissa oli
maininta, etta jatko-opinnot olivat opiskelijallisestaan selvia. Itsestaan selvyys liittyi
kuitenkin opiskelijan ulkopuolelta tulleisiin vaiteisiin, kuten esimerkiksi siihen, etta
opiskelu toverit pitivat lahjakkaan naisopiskelijatko-opintoja itsestéaan selvina.

Valineelliset motiivit liittyivat tyollistymiseen. Jatko-opiskelu koettiin
vaihtoehdoksi, mikali tydpaikkoja ei ollut tarjolidiopiston ulkopuolella. Varsinaista
tyopaikkaa hakeneilla kiinnostuminen jatko-opint@istuli vasta jalkikateen.
Yliopistojen tarjoamat tyOpaikat tai projektit ovaionteeltaan sellaisia, ettd siihen
valittua velvoitetaan tekemdan myods jatko-opintojdatko-opiskelun suhde
tyollistymiseen nakyi vastauksissa myds siten, sfévarmisti esimerkiksi tyopaikan
ammattikorkeakoulussa. Onko kysymys opiskelijan staakiinnostumisesta vai
ulkopuolelta tulevasta pakosta? Varsinkin ammatkikakoulussa saatetaan edellyttaa
tai vaatia tohtorintutkintoa. Houtsosen (1996, 2@Gdkimuksessa pakottava tarve
opintoihin liittyi elamantilanteeseen. Tassa tutkksessa nayttaisi silta, ettd joidenkin
jatko-opiskelijoiden kohdalla pakottava tarve tulilkkopuolisena vaatimuksena.
Tyo6llistyminen on mielenkiintoinen kysymys. Haasttdvista kolmella naisella ja
kahdella miehella olisi ollut tytpaikka yliopistarnkopuolella. Tydllistyminen vaihteli
aina yliopiston ulkopuolisesta tydpaikasta irtisatoonisesta siihen, ettd muuta ty6ta ei
ehditty hakea. Tydllistyminen ei nayttanyt olevamsisijainen syy jatko-opiskelijaksi
ryhtymiseen, vaan, kuten haastateltavatkin korastikiinnostuminen oli suurin motiivi
jatko-opintojen aloittamiseen.

Ajatus jatko-opinnoista ei valttdmatta virinnyt skeluaikana. Jatko-opintoja
yhtend vaihtoehtona alettiin pohtia oikeastaanavagsbaduvaiheessa. Jatko-opintoihin
liittyi myos ristiriitaisia ajatuksia: vaitoskirjatekemista pidettiin yhtenad vaihtoehtona,
mutta varsinaista tutkijan uraa ei mielletty tulswaden uravalinnaksi. Varsinkin
naisvastaajat korostivat, etteivat jatko-opinnoleetl haaveilun kohteena. Toisaalta
joillekin naishaastateltaville jatko-opinnot olivisgestaan selvyys. Miesten vastauksista
tuli esiin, ettd jatko-opintoja ajateltin vastakeastaan opintojen loppuvaiheessa.
Voidaan ajatella, etta kysymys on tiedekulttuusiosiaalistumisesta, joka huipentuu
graduvaiheessa. Esimerkiksi Liljanderin (1996, #f)kaan yliopistot ovat edelleen
miehiseen kulttuuriin lukeutuvia, joten miehille dmonteenomaisempaa sosiaalistua
tiedekulttuuriin ja sitd myota jatkaa jatko-opigjaMsi. Merkittava rooli on myos
sosiaalisella tuella ja ohjauksella, jonka varginkiiesopiskelijat kokivat myodnteisena.

Mielenkiintoista oli se, ettd ldhes kaikkia miehtdi pyydetty jatko-opintoihin ja
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naisvastaajista varsinaisesti oli pyydetty vaindyhtleensa pyytéaja oli laitoksen tai
yksikon professori. Liisa Husu (2005, 106—107) arkastellut sosiaalista tukea naisten
tutkijan uralla ja todennut, etté se on yha edalleghéista. Varsinkin lahitiedeyhteison
tarjpama sosiaalinen tuki on huolestuttavan niukkBaisten tutkijanura etenee
hitaammin kuin miesten. Tassa tutkimuksessa meehdtko-opiskelupaikka aukeaa
vaivattomammin kuin naisille. Naisten aloitteisijatko-opintoihin hakeutumisesta
suhtaudutaan myds nihkeammin kuin miesten. Naistitaamista jatko-opiskelijaksi
harkitaan pitemp&én kuin miesjatko-opiskelijan,kiai nainen olisi selvasti lahjakas,
esimerkiksi opintomenestyksen perusteella. Voidaatella, etta varsinkin opintojen
loppuvaihe on yliopistoon rekrytoitumisen kannattirkea. Miehet olivat saaneet
keskimaarin parempia arvosanoja graduistaan. Opite®n arvosanalla on merkitysta
tyopaikan tai jatkokoulutusrahoituksen hakemisekgmnderin mukaan yhtend syyna
naisten miehid heikompaan opintomenestykseen orett#,naiset on sosiaalistettu
tunnollisiksi ja mukautuviksi, jotka eivat pida stau danté itsestaan. Esimerkiksi pro
gradu- toissé se merkitsee keskinkertaisuutta rreaperaisyyden puutetta. ( Liljander
1996, 42.) Miehet olivat my6s saaneet graduunsausts ja kokeneet sen mydnteisena.
Graduvaihe saattaa olla henkilokunnalle luontewaipat rekrytoida opiskelijoita jatko-
opintoihin. Nayttadhan graduty6 ainakin viitteitgiskelijan kyvyista toimia tutkijana.
Tuloksista ei ilmene annetaanko miehille enemmé&esdduonnostaan vai hakevatko he
tukea itse. Tassa tutkimuksessa naiset kokivai, @tfaus oli huonoa. Aineistosta ei
myoskaan kay ilmi, hakevatko naiset ohjausta vavgiké he puurtamaan graduaan
yksin.

Jatko-opiskelun kannalta raha nayttelee merkitt@®g#én. Toisaalta on saatava
rahoittajat, jotka usein ovat yliopiston ulkopud@is vakuuttumaan tutkimuksen
tarkeydesta. Toisaalta epévarma tulevaisuus esikserlpurahatutkijana ei juuri
houkuta. Tahan tutkimukseen osallistuneilla mid&hilloli kaikilla rahoitus
jatkotutkintoonsa. Yleisemmin rahoitus oli maarassken virkasuhteen palkka.
Kolmella naisjatko-opiskelijalla ei ollut varsingasrahoitusta jatkotutkimukseensa, ellei
paatoimesta saatua palkkaa oteta huomioon. Tam#amtksen tuloksista kay
kuitenkin ilmi, ettd talouteen ja rahoitukseen tyvét seikat huolettivat eniten
miesjatko-opiskelijoita. Turvallisuutta toi muun gssa virkasuhde yliopistoon,
turvattomuutta taas apurahatutkijan epévarmuus. sMyiiset olivat huolissaan
taloudellisista asioista tosin vdhemman kuin mielNgisia sitd vastoin mietityttivat

tyossa jaksaminen ja ajankayttd. Naiset tekevat gtiélleen kahta tyotd. Voidaan
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sanoa, ettd jopa kolmea: ensin palkkatyota, toisekatityotd ja kolmantena
jatkotutkimusta.

Akateemisen identiteetin muodostumisen osalta jafkskelijaksi ryhtymista
voidaan tarkastella siitd nakokulmasta, millaineisitys haastateltavilla oli jatko-
opiskelijuudessa tarvittavista ominaisuuksista jallamia jatko-opiskelijoita he
haastatteluhetkella olivat. Ominaisuudet voivat ku#iha jatko-opiskelijaksi
ryhtymiseen siten, ettd yksilo peilaa itsedan editkg tutkijalta vaadittaviin
ominaisuuksiin. Motivaatio, kiinnostuminen, kognitset kyvyt seka aika ja
suunnitelmallisuus  mainittiin  jatko-opiskelijalta aadittaviksi ominaisuuksiksi.
Kiinnostavin nakokulma oli kuitenkin naisten ja stien ilmaukset siita, mita he eivat
vield olleet. Naiset lahestyivdt omaa jatko-opiglhattaan negaation kautta: en ole
sellainen kuin haluaisin. Miehet vastaavasti myi$ete suhtautumisen kautta: voisin
olla. Tahan voi olla selityksend, etta maskuliissse valtakulttuurissa toimiessaan naiset
ovat omaksuneet miehia selvasti kriittisemman kuvamasta akateemisesta
patevyydestadan (Liljander 1996, 41). Naiset peddaminaisuuksiaan ehka ideaaleiksi
maarittelemiinsd jatko-opiskelijan ominaisuuksiia joteavat, etteivat ylla niihin.
Miehet luonnehtivat itsedan jatko-opiskelijoina ari@nkulkijoiksi, joka tarkoitti
esimerkiksi vaikeuksien kautta voittoon pyrkivaaestd. Naiset kuvasivat itsedan
innovatiiviseksi, jonka he maarittelivat uusien ceden keksimiseksi. Molemmat
sukupuolet olivat motivoituneita ja edistivat tutkistaan joko suoraviivaisesti tai
sykayksittain.

Tiedekulttuuriin sosiaalistumisessa opiskelijat @mevat alalleen tyypillisen
elamantavan, kulttuuriset mieltymykset, opiskelatavja suhteen opiskeltavan
tieteenalan oppisisaltéihin. (Aittola 1992, 45.}kdaopiskelijoiden kasitysten mukaan
tiedekulttuuriin  sosiaalistuminen voi alkaa jo dpihin hakeutumisen vaiheessa.
Samasta alasta kiinnostuneet samanhenkiset hemalk@#utuvat samoihin opintoihin.
Varsinainen opiskeluaika muodostaa kuitenkin tiediékurin sosiaalistumisen |l&hteen.
Jatko-opiskelijat korostivat, ettd sosiaalistumivexatii aikaa. Tieteenalan kulttuurit ja
kaytannot sekd oman alan perusteiden ja lainalkssen siséistaminen ei kay parissa
vuodessa. Tama on ristiriidassa opinto-oikeudenittamista koskeviin hankkeisiin.
Tiedeyhteisolla on merkitysta siihen, miten opigkepaasee sisaan tiedemaailmaan.
Yhdessa opiskelemalla ja yhdesséa tekemalla opiékateemisen kentan pelisaannot.
Miehet korostivat selvasti enemman yhteison meskdtyiedekulttuurin omaksumisessa

jatko-opinnoissa.  Miesjatko-opiskelijoilla  oli n&@s enemman  kokemusta
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yliopistoyhteison tuesta ja miesten jatko-opiskallga jarjestyi vaivattomammin kuin
naisopiskelijoiden. Voidaan ajatella, ettd miest@m helpompaa sosiaalistua
akateemiseen kulttuuriin, joka on instituution n@igesta naisistumisesta huolimatta
edelleen miesten kulttuuria (Liljander 1996, 40psi@alistumista ei kuitenkaan voida
nahda vain passiivisena toimintana. Tutkimukseellisgineet jatko-opiskelijat
korostivat, ettd omien kriittisten ajattelupros@sséapikdymisella on merkitysta
sosiaalistumisen kannalta.

Yliopisto nayttaytyy tasa-arvoisena tyOpaikkana.ia@ssuoraan kysyttyna
varsinkin naisjatko-opiskelijat korostivat, etta lodivat herkalla mielella kaikkea
syrjintdd vastaan ja painottivat, etta huomaisiyas, sellaista tapahtuisi. Lahemmin
tarkasteluna yliopistoissa on edelleen kaytanjojka ovat seka sukupuolistuneita etté
sukupuolistavia. Perheen perustaminen Aitiyslonminge muine perhevelvoitteineen
vaikeuttavat edelleen naisten kiinnittymista akatisen yhteis6on (Liljander 1996, 40).
Tietyilla aloilla naiset joutuvat valitsemaan ur@nperheen valilla. Korkeakoulutus on
ollut historiansa kuluessa hyvaosaisten miestemgkseus. Taman vuoksi akateeminen
kulttuuri on sailynyt perusluonteeltaan elitistidga sellaisena naisia syrjivadna. Nainen
voi menestyd akateemisella kentalla ainoastaantemeshdoilla. Luultavammin naisten
vaikeudet karjistyvat yksikoissa, jotka valta asenkoulivina ovat pisimp&an pysyneet
miesvaltaisina. (Liljander 1996, 42) Tama nakystatutkimuksessa muun muassa siing,
ettd matemaattis-luonnontieteellisessa tiedekuanaspiskelevat naiset joutuvat
pohtimaan uran ja lastenhankinnan yhteensovittamiiemmaa. Voidaan sanoa, etta
matemaattis-luonnontieteellisellda alalla, naisisgesta huolimatta, ovat vallalla
vanhanaikaiset kasitykset naisen asemasta muursenédg/teen liittyen. Ajatusta tukee
Sara Kokkosen Internetartikkeli, jonka mukaan &#tgen uran ja aitiyden yhdistaminen
on naisille edelleen ongelmallista, vaikka opiskelya tutkintoon liittyvat rajoitukset
ovatkin poistuneet. Toisaalta perheella on yleensgdnteinen merkitys naisten
akateemisille opinnoille. Sen vasta pooleina vadealeta, ettéa naisiin kohdistuu yha
enemman vaatimuksia ja odotuksia taman paivan sihienassa. Suomalaiset naiset
haluavat parjatd hyvin sekd tydssaan etta aitigdassjoten naiset kokevatkin ajan
puutteen liséksi riittAmattémyyden ja syyllisyydamteita. Naisten koulutusintoa ei
kuitenkaan pysayta eriarvoisuus tyomarkkinoillaska naiset pitavat opiskelua usein
sindnsd paamaarana kuin valineend paamaaraansiLg@ikkelu mahdollistaa naisten
ottamaan omaa aikaa itselleen. (Kokkonen luett®.2%06) Kokkosen ajatuksia voi

peilata tdhan tutkimukseen, jossa jotkut naisjatgskelijat pitivat opiskelua sindnsa
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tavoiteltava asiana. Hannele Kurjen (2003, 149) amank naisten tutkijanuralle

ryhtymista ja siind etenemista hankaloittaa tiedeiglin arvomaailma, joka korostaa
nuoruutta ja tehokkuutta. Voidaan ajatella, ettéstea vaikeus kiinnittya yliopistoihin

riippuu paitsi sukupuolesta myds iasté ja elamantdesta.

Tieteen kentan portinvartijat ovat merkittavassénaasssa jatko-opiskelijoiden
urakehityksen edistgjina tai estgjina. Portinvaudtigen liittyy usein valta, joka kietoutuu
taisteluun rahoituksista ja tyOpaikoista. Se kuloitinu sosiaalisissa suhteissa, jotka
saatavat jaada osittain piiloisiksi. Portinvartijama asema tiedemaailmassa, on asia,
jolle jatko-opiskelija ei voi mitaan, mutta joka asea vaikuttaa suoraan jatko-
opiskelijan tilanteeseen. Portinvartija nahdaan tdakin myonteisena etenkin
ohjaussuhteen kautta. Naissa tieteen portinvassigoivoidaan nahda puhtaimmillaan
keskiaikaisten yliopistojen toimintakulttuuri, jok@erustui ammattikillan tarjoamalle
mallille. Ammattikilta jakautui oppilasaikaan, klbdikaan ja mestareihin. Voidaan
sanoa, ettd jatko-opiskelijat ovat kisélleja, joiteestarit eli portinvartijat ohjaavat.
Kisalleillda on oikeus opettaa noviiseja eli perustgen opiskelijoita. (Ylijoki 1998,
36.)

Kilpailua esiintyi varsikin rahoituksesta ja tyokaista. Varsinkin miehet
korostivat yliopistouran epamaaraisyytta ja epavamta. Tama on mielenkiintoista siita
syysta, ettd juuri miehilla oli naisiin verrattutarvatumpi asema jatko-opiskelijoina.
Lahes kaikilla miehilla oli rahoitus tutkimuksellega viisi miesta oli virkasuhteessa
yliopistoon. Naiset eivat maininneet vastauksiss&dpailua tyopaikoista. Voidaan
ajatella, ettd naisjatko-opiskelijat tekevat tutkstaan usein oman tyonsa ohessa tai
vapaa-ajallaan ilman rahoitusta. Miesten jatko-tupimn hakeutumisen ehtona oli, etta
heille jarjestyy tyosuhde yliopistoon. Tyytyvéatkdiset vahdan vai onko kysymys
Liljanderinkin (1996) mainitsema naisten vaikeughittyd akateemiseen kulttuuriin?
Akateemisessa tutkimuksessa on sisdanrakennettuif@ailun ja laadullinen
tulosvastuun elementti. Kilpailu ja tulosvastulabkasvaneet jo sellaiseen mittaan, etta
ne koetaan haitallisena tutkimuksen kannalta. Jatkpakko Kkilpailla rahoituksesta
heikentdd mahdollisuuksia keskittya pitkdjanteiseghkimustoimintaan. Muita ongelmia
ovat muun muassa kiireen kokemus seka erilaistateaiisten tehtavien yhdistamisen
vaikeus. (Nieminen 2003, 93.) Tahan tutkimukseemllistuneet jatko-opiskelijat
kuitenkin korostivat, ettd viime kadessa jokaineitpdilee itsensd kanssa. Jatko-

opiskelijuus on matka, jonka jokainen kulkee loputtan itse.
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9.2 Tutkimuksen luotettavuuden arviointia

Laadullisen tutkimuksen lahtokohtana on tutkijamiavsubjektiviteetti. Tutkija itse on
seka tutkimuksensa keskeisin tutkimusvaline eté#agpi@llisin luotettavuuden kriteeri.
Nain ollen luotettavuuden arviointi koskee kokdkintusprosessia. (Eskola & Suoranta
1998, 211.)

Fenomenografisella tutkimuksella tavoitellaan Idbsta, henkildiden
ilmauksista tulkittua tietoa haastateltavien kdstgta. limaisuja pyritdan tulkitsemaan
ajatusyhteyksia vasten. Fenomenografisen tutkimuksetettavuus perustuu aineiston
ja johtopaattsten validiteettiin, jolla on kaksiottbvuutta. Ensiksikin aineiston ja
johtopaatosten tulee vastata tutkittavien ajatuksiia olla mahdollisimman aitoja.
Samalla niiden tulee liittya tutkimuksen teoredttisahtokohtiin, relevanssi. (Ahonen
1995, 152.) Laadullinen analyysi perustuu kuitenkima tutkijan subjektiiviseen
tulkintaan aineistosta. Talldin heraa kysymys, migééneistolle uskollinen tulkinta on.
Fenomenografista kategoriajarjestelmdd voidaan apitdittavana ja aineistoa
oikeudenmukaisesti kohtelevana kuvaksena, jos nekaiyksittdinen haastattelu on
mahdollista sijoittaa sen sisélle. Luotettavuudanrialta on oleellista tutkijan tulkinnan
uskollisuus aineiston kasitysten eroavaisuuksi#&éskategorioiden keskinaiset erot.
Tama tarkoittaa erilaisten kasitysten huomioimiga edustavuutta. Kategorioiden
keskinaiset erot viittaavat niiden keskindisiinadiilisiin eroihin. Kategorioiden el
tulisi olla paallekkaisia. (Huusko & Paloniemi 200&9.)

Olen kayttanyt tassa tutkimuksessa fenomenografis@yysitapaa lahinna
soveltaen. Tarkoituksena on luokitella tutkittavigisitykset kategorioihin, jotka eivat
edusta suoraan yksittdisen ihmisen ajattelua, vadaisia ajattelutapoja yleensa.
Tutkittavien kasitykset samasta asiasta voivat dliésiaan tukevia, kesken&an
ristiriitaisia tai jopa vastakkaisia. (Huusko & Baiemi 2006, 169.) Vaikka
fenomenografista analyysitapaa on kaytetty sovejtaden aineiston hankinnassa ja
analyysissd noudattanut mahdollisimman tarkastiorfeanografisen tutkimuksen
periaatteita.

Aineiston hankinnan periaatteita tassa tutkimulksesds alun perin se, etta
tutkittavat sijoittuisivat Becherin luokittelun ma&n nelikentéan, kova—pehmed, perus—
soveltava, jokaiseen osioon. Tasta alkuasetelmaosigella valitsin tutkimukseen
jatko-opiskelijoita taloustieteen, matemaattis-lnontieteen, yhteiskuntatieteiden ja



111

kasvatustieteiden tiedekunnista. Mydhemmin luovunoudattamasta orjallisesti
Becherin luokitusta, koska en varsinaisesti tutkineri heimoihin kuuluvien
opiskelijoiden kasityksia, vaan l&ahinna yksittamjatko-opiskelijoiden kasityksia jatko-
opiskelijuudesta. Heimoajattelua sovelsin siis khksi nakdkulmasta ja se oli
suuntaamassa aineiston hankintaa. Toinen aineidiitigna periaate oli se, etta rajasin
jatko-opintojen kestoksi muutaman vuoden ja myds et&d jatko-opintoihin olisi
lahdetty suhteellisen suoraan perusopintojen jalke&arkoituksena oli tutkia
nimenomaan alkuvaiheen jatko-opiskelijoita myds tasiisyystda, etta muistot
opiskeluajasta olisivat tuoreessa muistissa. Ta&ssdhan taysin onnistunut, vaan
tutkimukseen osallistuneilla vanhemmilla jatko-deigoilla oli tydvuosia takanaan. He
kuitenkin tayttivat kriteerit siind suhteessa, adtévat aloittaneet opintonsa uudelleen
vanhemmalla ialla ja jatkaneet niistd suoraan jagiskelijoiksi.

Aineiston luotettavuutta arvioitaessa, on edglgenda, etta aineisto koskee
tutkijan ja tutkittavien kannalta samaa asiaa (Adoni995, 153). Haastattelua helpotti
se, ettd yliopisto tyopaikkana oli meille molemmiltuttu, vaikka nakékulmani
ylipistoon on lahinnd opiskelijan. Olen kuitenki@dssyt kurkistamaan myds jatko-
opiskelijan ja tutkijan maailmaan tydskennellesstutkimussihteerind Koulutuksen
tutkimuslaitoksella, joten se on osaltaan tuonuasheteltavien tilannetta tutumaksi.
Toisaalta tuttuus voi varsinkin analyysivaiheesbaw@taa sen, etta en nde ehka kaikkia
niitd puolia ilmi6sta, joita yliopistomaailmaa tematon voisi ndhdé. Olen aineiston
analyysissa ja tulkinnassa yrittanyt muistaa myasidén nékdkulman ja pyrkinyt
tulkitsemaan aineistoa mahdollisimman puolueettdimakutkimuksen teoreettinen
viitekehys toimi l&hinn& tutkimuksen suuntaajanagamahaastattelurungon pohjana.
Se my0s auttoi pohtimaan jatko-opiskelijuutta hiarealaista nakdkulmista kuin tahan
asti on totuttu ajattelemaan. Tatd kuvasi hyvinaeréhaastateltavan lausahdus
haastattelun jalkeen, etta han ei ole ennen talktelleeksi jatko-opiskelijuutta tasta
nakokulmasta. Tutkimusraportissani olen pyrkinywdamaan tarkasti, mahdollisimman
runsaita aineistolainauksia apuna kayttaen tamgékmmuksen tuloksia. Tarkoituksena
on lisata tulkinnan lapinakyvyyttd ja samalla antakijalle mahdollisuus arvioida
tutkijan huomioita (Huusko & Paloniemi 2006, 170).

Tutkimuksen johtop&éatdsten validius riippuu  siitékuinka  aitoja
merkityskategoriat ovat eli vastaavat tutkittaviemkoittamia merkityksia ja kuinka
relevantteja ne ovat tutkimuksen teoreettistendkdtitien kannalta. (Ahonen 1995,

154.) Taman tutkimuksen tarkein kysymys oli se,emiteoreettinen tausta suhteutuu
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tutkimustuloksiin. Aikaisemmat tutkimukset ovat Kastellen jatko-opiskelijuutta
esimerkiksi lahjakkuuden né&kodkulmasta. Teoriatdsstavalitut koulutuksellinen
elamankulku, akateemisen identiteetin muodostuminga tiedekulttuuriin
sosiaalistuminen olivat lahinna oman pohdinnanstultatko-opiskelijuutta voisi siten
tarkastella myds muista nakokulmista, esimerkiksikahityksen kannalta. Mielestani
teoreettinen viitekehys yhdessé tutkimustulosters&a tuo erilaista ndkdkulmaa jatko-
opiskelijuuteen, vaikkakaan ei kerro siita kokaitdta.

9. 3 Jatkotutkimusaiheita

Tahan tutkimuksen kohdejoukkona olivat jo jatkordpja tekevéat henkilot ja heidan
kasityksensa siitd, mitkd syyt ja tekijat saivaidie aikoinaan hakeutumaan jatko-
opiskelijoiksi. Yhtena jatkotutkimusaiheena voifiagperusopintojensa loppuvaiheessa
olevien opiskelijoiden jatko-opintohalukkuuden sgminen, jota jo seminaarity0ssa
selvitimme. Jatko-opiskelijuutta voisi tarkastediga nakokulmasta, miksi se kiinnostaa
tai ei kiinnosta opiskelijoita. Tasta tutkimuksesgatko-opiskelijaksi ryhtymista
tarkasteltin my6ds sukupuolen nakokulmasta, jokaitekikin maarittyi lahinna
biologisen sukupuolen mukaan. Jatkotutkimuksesetataukupuolindkdkulmaa voisi
viela syventaa siten, ettd siihen liittyvat, osimlopetut, kdytannot saataisiin esiin.
Akateemiset heimokulttuurit ohjasivat lahinnd asten hankintaa. Niiden kasittely
varsinaisessa tutkimuksessa jai vahaiseksi. Jdkmotuksessa voisi heimonakemystéa
syventdd ja tarkastella onko jatko-opiskelijakskengumisessa eroja esimerkiksi eri
tiedekuntien valilla. Tama tutkimus antoi viitteitétnuun muassa sille, etta
taloustieteilijat orientoituvat jatko-opintoihin higkiakseen mahdollisimman laajan
koulutuksellisen paaoman, jolla voivat mydhemminioids tyomarkkinoiden ja
asiantuntijuuden kentilla. Luonnontieteilijoilletk@-opinnot mahdollistavat paremmat
mahdollisuudet sijoittua alan t6ihin, tosin akat@®n tyottdmyys on siella yleista
myos tohtoreiden kohdalla. Yhteiskuntatieteilijaiteatoituvat ennen muuta tutkijoiksi
ja kasvatustieteilijoille opiskelu itsessaan olirkigavaa. Taman tutkimuksen aineisto
on kuitenkin verrattain pieni, joten mitaan ylelsdia tai johtopaatoksia ei tiedekunta-
tai tieteenalaeroista voi oikein vetda. Jatkotutismjossa tarkastelu kohteena olisivat

juuri erot ja samankaltaisuudet tiedekuntien \d@lilloisi tuoda valaistusta asiaan.
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LIITTEET:

Liite 1 Tutkimuspyyntokirje

Haastattelupyyntd jatko-opiskelijoille

Hyva Jatko-opiskelija,

jatko-opiskelijoista ei ole juurikaan tehty tutkista. Ei varsinkaan siitéa, miten henkil®
on tullut l&hteneeksi jatko-opiskelijaksi. Aihettan lahestytty mm. lahjakkuuden ja
sukupuolen nékdkulmasta (Raehalme 1996 ja Saar#@8), mutta esimerkiksi
opiskeluajan merkitystd akateemiselle uralle hakmigeen ei ole tutkittu. Aiheena
jatko-opiskelu on tarkea jo siitakin syystad, ettameisimman vuosikertomuksen
mukaan yliopiston tavoitteena oli kasvattaa tohtotkintojen maarda siten, etta
vuosina 2001-2003 olisi suoritettu keskimaarin fdi#orintutkintoa vuodessa. Tuohon
tavoitteeseen ei aivan ylletty: vuonna 2003 suttiiteyhteensa 106 tohtorintutkintoa.

Viime vuoden tietoja ei yliopiston esittelysivul@ela ollut.

Olisin kiinnostunut kuulemaan sinun tarinasi siitditen paadyit jatko-opiskelijaksi.
Teen aiheesta gradua Jyvaskylan yliopiston kastreteisn laitokselle. Aineistoa varten
tarvitsisin vapaaehtoisia haastateltavia sell@sjatko-opiskelijoista, jotka ovat olleet
jatko-opiskelijoina noin 1-2 vuotta eivatka ole le/ditelleet. Haastattelu kestaa noin
reilun tunnin. Haastatteluaineisto k&sitellaanattoinan luottamuksellisesti ja siten,
ettd vastaajat eivat ole tunnistettavissa. Vastaaalellani tutkimusta koskeviin

kysymyksiin.

Yst. Terv. Minna Pulkkinen

email: mievpulk@cc.jyu.fi
p. 041-487 0400
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Liite 2 Teemahaastattelurunko

TEEMAHAASTATTELU

| Elaman kulku

Oma biografia?
- miten sinusta tulikya?

1. Kouluaika?
- millainen koululainen olit?
- viihdyitk6 koulussa?
- koulumenestys?
- lempiaine tai —aineet?
- harrastukset?
- mista pidit koulussa, mistprinyt?
- ammattihaaveet, -toiveet?

2. Perhetaustasi?
- onko suvussasi muita akateemisenutakéen hankkineita?
- onko perhetaustasi mielestagiwtanut koulutusuran tai ammatin valintaan?
- enta jatko-opintoihin?
- lapsuuden kotisi?
- suhde vanhempiin?
- vanhempien ammatti ja koulutus?

3. Merkittavat tapahtumat ja ihmiset?
- onko jokin tapahtuma tai joku, jotkut ihmiset katitaneet siihen , etté aloit
ajatella akateemista uratkijanuraa tai ylipaataan jatko-opintoja?

4. Elamantilanne?
- perhe?
- lastenhoito?
- miten arki sujuu?

Nykytilanne?
- mita teet talla hetkella?
- teetko tutkimusta yksin vai tutkislyhmassa?
- rahoitus?
- mit& hyvaa, mitd huonoa on nykgssetilanteessasi?

Il Akateeminen identiteetti

1. Kasitys omasta itsesta akateemisena tutkijana?
- miksi valitsit juuri taman tietesan?
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- paasitkd haluamallesi koulutubata

- oletko vaihtanut pd&ainetta tanaattia?

- millainen opiskeluaikasi oli? Kega millaisena koit opiskelun?

- osallistuitko ainejarjeston tankin muun vastaavan toimintaan?

- toimitko tutkimusapulaisena thtkao mukana tutkimusryhméssa
opiskeluaikana?

- millainen oli suhteesiitbksesi henkildkuntaan? Opiskelutovereihin?

- gjattelitko jatko-opinéofai haaveilitko niista?

- tiesitk®, miten tullaaato-opiskelijaksi?

- mik& opiskelussa oli hityénikd huonoa?

2. Jatko-opinnot
- miten hakeuduit jatko-shelijaksi?
- onko joku pyytangt suositellut sinua jatko-opiskelijaksi?
- miksi halusit jatkpiskelijaksi?
- mika jatko-opiskeksi ryhtymisessa houkutteli, mika arvelutti?
- mitd esim. vaitGgkn tekeminen tai tohtorinhattu sinulle merkitsee?
- oliko sinulla muitgdllistymisvaihtoehtoja?

3. Akateeminen patevyys, kyvigikys?
- mita mielestasi on akatewn lahjakkuus tai patevyys?
- mitd mielestasi jatko-slelijalta vaaditaan?
- millainen jatko-opiskelimielestasi olet?
- missa asioissa olet |y

[l Tiedekulttuuri

1. Oman tieteenalan kulttuurin omaksuminen?
- onko omalla alallasi joitakin ominaispiirteitajtéy millaisia?
- voiko niit& tunnistaa, mista?
- kuka voi ne tunnistaa?
- miten mielestasi omaksutaan jortleteenalan kulttuuri?
- onko oma tieteenalasi mielestésidnkkinen vai tasa-arvoinen?
- toimivatko jotkut portinvartijoina. vaikuttavatko jotkut henkilot
kannustavasti tai estavasti jaskeskeluun?
- onko miehille ja naisille samankan mahdollisuus edeta uralla?

2. Oman laitoksen kulttuurin omaksuminen?
- miten kuvailisit oman laitoksesi ominaispiirtétta
- onko tutkijoiden, henkilokunnam aépiskelijoiden valilla kilpailua?
- miten olet oppinut elamaan omaioksesi kulttuurissa?
- millainen on mielestéasi eri sukafta olevien asema omalla laitoksellasi?
- onko sukupuolellasi ollut merkiysakateemisella urallasi?

Taustatiedot
- mika on tieteenalasi?
-ikasi?
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-kuinka kauan olet ollut jatko-opiskelija?
-miten gradun teko sujui, arvosana?

Tulevaisuus
- millaisena néaet urakehityksesi tulevaisssde



