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Tutkimuksessa tarkasteltiin, miten varhaiskasvatuksen erityisopettajat ovat ko-
keneet oppivelvollisuutta edeltdvan esiopetuksen. Lisdksi tutkimuksessa selvi-
tettiin, ettd millaisia pedagogisia keinoja varhaiskasvatuksen erityisopettajilla on
toteuttaa oppivelvollisuutta edeltdvad esiopetusta.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Tutkimukseen valikoitui
harkinnanvaraisella lumipallo-otannalla neljd varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jaa, joilla on kokemusta oppivelvollisuutta edeltdvistd esiopetuksesta. Tutkimus-
aineisto kerittiin teemahaastattelun avulla kasvotusten tai zoom -sovelluksen
valitykselld. Aineisto analysoitiin teemoittelua hyodyntéaen.

Tutkimus osoittaa, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyténkuva on
laaja ja vastuuta kannetaan monien lapsien erityispedagogiikasta. Hallinnolliset
prosessit ovat sujuneet hyvin. Keskussairaalalta, perheneuvolalta tai joltain
muulta asiantuntijalta saatu suositus oppivelvollisuutta edeltdvastd esiopetuk-
sesta, on helpottanut hallinnollisten prosessien paperitoitd. Tutkimuksessa esiin
nousee myds monia konkreettisia keinoja toteuttaa oppivelvollisuutta edeltdavaa
esiopetusta. Pedagogiset asiakirjat ovat koko toiminnan perusta ja runko.

Johtopédatokset osoittavat, ettd laadukkailla, suunnitelmallisilla ja monipuo-
lisilla tukikeinoilla voidaan tukea erityisentuen lapsen oppimisvalmiuksia par-
haalla mahdollisimmalla tavalla. Tutkimuksessani olevat pdivdkodit toteuttavat
oppivelvollisuutta edeltdvdd esiopetusta, esiopetuksen perusteiden mukaisesti.
Tukikeinot ovat hyvin yksil6llisid, mutta tarkkaan mietittyjd ja jokaisen lapsen

lahtokohtiin sopivia.

Asiasanat: Oppivelvollisuutta edeltdvd esiopetus, pidennetty oppivelvollisuus,

erityinen tuki, esiopetus, inkluusio, varhaiserityiskasvatus
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1 JOHDANTO

Esiopetus kuuluu jokaisen lapsen oppivelvollisuuteen. Esiopetuksen tehtdvana
on edistdd lapsen kehitys-, kasvu- sekd oppimisedellytyksid (Ndkovammaiset
lapset ry, 2023). Jotkut lapset eivit kuitenkaan pysty saavuttamaan perusopetuk-
selle sdddettyjd tavoitteita normaalissa ajassa, joten heille tarjotaan mahdolli-
suutta pidennettyyn oppivelvollisuuteen. Pidennetyn oppivelvollisuuden lapset
kuuluvat erityisen tuen piiriin. Erityisen tuen piirissd olevalla lapsella on voitu
heti syntymaén jdlkeen tai myohemmin diagnosoida kehitysvamma tai muu kehi-
tyksen viive, minka vuoksi perusopetuksen aloittaminen 7-vuotiaana ei ole mah-
dollista (Opetushallitus, 2023). Opetushallitus (2023) nostaa esiin, ettd pidenne-
tyn oppivelvollisuuden piirissd 5-vuotiaana aloitettu niin sanottu oppivelvolli-
suutta edeltdva esiopetus on samojen esiopetus kriteerien alaista kuin ilman t4ta
pdatostd olevien oppilaiden vastaava 6-vuotiaana aloitettu esiopetus. Esiopetuk-
sen perusteissa todetaan, ettd lain mukaan esiopetuksen tavoitteena on parantaa
lasten oppimisedellytyksid yhdessd varhaiskasvatuksen kanssa (Opetushallitus,
2014).

Esiopetuksen perusteissa kerrotaan myos, ettd varhaiskasvatuksen seka sii-
hen kuuluvan esiopetuksen tulee muodostaa lapsen oppimisen ja kasvun kan-
nalta johdonmukaisesti eteneva kokonaisuus sekd perusta elinikdiselle oppimi-
selle. Jokaiselle lapselle yksilollisesti mietityt tavoitteet tukevat lapsen kehitysta
sekd oppimista. Esiopetuksen tavoitteena on suunnitella ja toteuttaa opetusta
niin, ettd jokaisella lapsella on mahdollisuus oppia, innostua seka kokeilla uutta
(Opetushallitus, 2014).

Esiopetuksessa pyritddn kdyttdimddn varhaiskasvatukseen soveltuvaa pe-
dagogiikkaa. Tavoitteena on myds kunnioittaa lasten mielenkiinnon kohteita.
Erityisesti leikkiessddn ja toimiessaan erilaisissa oppimisymparistoissd lapsilla
on mahdollisuus laajentaa oppimistaan ja osaamistaan eri taidon- ja tiedonaloilla

(Opetushallitus, 2014). Ojala (2020) viittaa Vygotskyn teoriaan, jossa oppiminen



tarvitsee sosiaalisia raameja sekd toimintaympéristdjd, joissa lapsi saa opetusta ja
ohjausta. Ndin oppimispotentiaali lisddntyy lapsen vuorovaikutuksessa toisiin,
koska tdlloin lapsi voi oppia jdljittelyn ja havainnoinnin avulla.

Liséksi esiopetusta pyritddan kehittdimaan inkluusion periaatteita mukaillen,
mikd tarkoittaa, ettd lapsen tarvitsema tuki tulee tarjota ensisijaisesti hdnen
omassa esiopetusryhmaéssadn (Viitala 2018). Inklusiivistd toimintakulttuuria ke-
hitetddn jatkuvasti. Yhteistyon avulla voimme varmistaa osaamisen jakamisen,
yhteisen ymmarryksen ja lasten opinpolut. Inklusiivisen esiopetuksen toteutta-
minen vaatii tyoyhteisoltd lujaa yhteisohjautuvuutta sekd kasvattajilta itsensd
johtamisen taitoja. Ndin ollen inklusiivinen esiopetus sekd varhaiskasvatus tar-
vitsee meitd jokaista (Halme ym. 2022).

Halme ym. (2022) toteavat, ettd lasten sekd perheiden tarpeisiin vastaami-
nen vaatii osaamista, koska kasvattajat hyodyntdvit toiminnassaan erilaisia vuo-
rovaikutusta tukevia keinoja, ryhmittelyjd sekd samanaikaisopetusta. Tdssd tut-
kimuksessa tarkastelen, miten varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat oppi-
velvollisuutta edeltdvan esiopetuksen ja miten he sen toteuttavat varhaiskasva-
tuksessa. Tutkimus on laadullinen ja tutkimusaineisto koostuu neljdstd varhais-
kasvatuksen erityisopettajan haastattelusta. Aihe on ajankohtainen, koska oppi-
velvollisuutta edeltdvéastd esiopetuksesta ei juurikaan 16ydy aikaisempaa tutki-
mustietoa. Omasta ammatillisesta ldhtokohdasta katsottuna aihe on tdrked ja
lasnéd tydssdni pdivittdin. Uskon, ettd tutkimukseni tuloksista on hyotyé kaikille,

jotka tyoskentelevit oppivelvollisuutta edeltdvan esiopetuksen parissa.



2 MITA VARHAISERITYISKASVATUS ON?

Varhaiskasvatuksen yhtend osana on varhaiserityiskasvatus. Varhaiserityiskas-
vatuksen tehtdvana on lapsen kehityksen ja oppimisen yksilollinen tukeminen
eri tuen muodoin. Tulen selvittimian tdassa luvussa, millaista suomalainen var-
haiserityiskasvatus on, mitkd ovat sen tehtdvit ja mihin se perustuu. Inklusiivi-
suus liittyy vahvasti varhaiserityiskasvatukseen. Tuonkin tdssa luvussa esille mi-

ten inklusiivisuuden tulee nidkyéd varhaiskasvatuksessa.

2.1 Varhaiserityiskasvatus Suomessa

Suomessa varhaiserityiskasvatukseen on kiinnitetty koko ajan enemmén huo-
miota. Vuonna 2002 tehtiin valtioneuvoston periaatepddtos varhaiskasvatuksen
valtakunnallisista linjauksista sekd vuonna 2003 lakiuudistus p&divahoidon hal-
lintoalan valintamahdollisuudesta. My6s 2013 varhaiskasvatuksen siirtyminen
opetus- ja kulttuuriministerion toimialalle on tuonut merkittdvida muutoksia, ku-
ten pdivahoitolain muuttuminen varhaiskasvatuslaiksi (Heiskanen ym. 2021).
Pihlaja ja Viitala (2021) kertovat, ettd nykyinen lainsddadanto ja varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet eivit ohjeista varhaiserityiskasvatusta kovinkaan paljon.
Heiskanen ym. (2021) viittaavat Pihlajan ja Neitolan (2017) teokseen, jossa he ovat
todenneet, ettd varhaiserityiskasvatuksen resurssit, kuten lapsiryhmien koko ja
henkiloskunnan médra ovat jadneet kovin vahdisiksi kunnan kuin valtakunnan-
kin tasolla.

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa on tyypillistd, ettd erityisryhmat ovat
osa tavallista pdividkotia. Suomessa suurin osa varhaiskasvatuksen erityisryh-
mistd on aina ollut integroituja erityisryhmia. T&lloin varhaiskasvatus jdrjeste-
tadn siten, ettd lasten tarvitsema tuki ja palvelut ovat saatavilla kaikille palvelui-

den piirissd oleville. Varhaiserityiskasvatus sisdltdd tuen tarpeet, tarpeisiin



vastaamisen muodot sekd erityispedagogiset elementit. Varhaiserityiskasvatus
yhdistdd lapsen kehityksen, oppimisen, kasvatuksen opetuksen sekd menetelmat
ja eettiset periaatteet lapsen yksilollisiin tarpeisiin erilaisissa yhteyksissa (Heis-
kanen ym. 2021).

Tuorein varhaiskasvatusta sddteleva lainsdadanto sekd varhaiskasvatuksen
perusteet toteavat, ettd tuki kuuluu kaikille ja tuki taytyy jdrjestdd heti tuen tar-
peen ilmestyttyd ja sen tdytyy olla oikein kohdennettua. Tuen tarpeen havaitse-
misesta tulee seurata lapsen tarpeisiin sopivaa pedagogista toimintaa ja erilaisia
lapsen kehitystd, oppimista sekd kasvua mahdollistavia menetelmien ja jdrjeste-

lyiden kayttoonottoa (Heiskanen ym. 2021).

2.2 Inklusiivinen varhaiskasvatus

Viitala (2018) toteaa, ettd varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH 2016)
kerrotaan, ettd lapsen kehityksen sekd oppimisen tuki tulee tarjota inklusiivisesti.
Opetussuunnitelman perusteisiin on kirjoitettu, ettd lapsen tarvitsema oppimi-
sen ja kasvun tuki tulee antaa padsaantoisesti lapsen omassa esiopetusryhmdéssa.
Heiskanen ym. (2021) toteavat, ettd inklusiivinen varhaiskasvatus on tapa toteut-
taa inkluusion periaatteita. Tdlloin kyseessd on lasten tasa-arvo, yhdenvertai-
suus, moninaisuuden arvostaminen, osallisuus sekéd yhteisollisyys. Inkluusiossa
jokaisella lapsella on oikeus varhaiskasvatukseen ldhipalveluna. Monissa kun-
nissa inkluusion toimintaperiaate on ollut kdytannon sanelema, koska tarjolla on
ollut tavallisia pdivdakoteja. Mikali ldhin pdivakoti ei kykene tarjoamaan tarpeeksi
lapsen tarvitsemia palveluita tai riittdvad hoitoa ja kasvatusta, voidaan lapsi lait-
taa erityisryhmaddn tai integroituun erityisryhméaan (Heiskanen ym. 2021).
Inklusiivisessa varhaiskasvatuksessa lapsen tulee saada yksilollista tukea
ryhmén yhteisessd toiminnassa. Tama ei kuitenkaan toteudu kaikissa varhais-

kasvatusyksikoissd. Kuntien vililld on myos eroja siind, miten lasten terapioita



toteutetaan sekd siind panostetaanko henkiloston kouluttamiseen inkluusiota
ajatellen. Terapian jdrjestamisessd on suuri merkitys silld, ettd jarjestetddanko te-
rapiat lapsen omassa ryhmdssa vai joutuuko lapsi siirtymaééan eri tilaan terapian
ajaksi (Heiskanen ym. 2021).

Inkluusio tarkoittaa jatkuvaa pohdintaa tdrkeiden arvojen toteutumisesta
kaytannossd. Inkluusio on toimintaa, johon pyritddn, mutta koskaan sité ei taysin
saavuteta (Heiskanen ym. 2021). Viljamaa ym. (2022) tuovat esiin, ettd inklusiivi-
sessa varhaiskasvatuksessa ovat kaikki mukana lasten keskindisessd sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa. Ndin kaikki oppivat edellytyksensa mukaisesti ja saa-
vat kokea yhteisollisyyttd. Viljamaa ym. (2022) viittaavat McDevittin (2021) teok-
seen, jossa todetaan, ettd inklusiivisuuden saavuttaminen on organisointikysy-
mys ja se edellyttdd, ettd kasvattajat uskovat lasten oppimiseen ja tuovat sen
esille. Inklusiivisessd varhaiskasvatuksessa kaikilla lapsilla tulee olla mahdolli-
suus saada ddnensd kuuluviin. Lasten tulee saada kertoa mieltymyksistdan, har-
mituksistaan, iloistaan sekd esittdd myos kritiikkid (Heiskanen ym. 2021). Viitala
(2018) toteaa, ettd inkluusio on jatkuvaa keskindistd oppimista, moninaisuuden
huomioimista sekd ongelmien ratkaisuja luovasti. Inklusiivisessd varhaiskasva-
tuksessa painopiste on toimintaymparistjen muokkaamisessa, koska lasten ei
tarvitse muuttua vaan ympariston, kuten esimerkiksi pdivakotiryhman.

Laadukkaan inklusiivisen varhaiskasvatuksen on todettu auttavan lapsia,
joilla on tuen tarve sekd my6s muita lapsia. Télloin lapset oppivat sosiaalisia tai-
toja ja leikkitaitoja sekd sen on todettu olevan hyvéksi lasten kielelliselle ja kog-
nitiiviselle kehitykselle. Inklusiivisella varhaiskasvatuksella voidaan muuttaa
vammaisuuteen sekd erilaisuuteen liittyvid negatiivisia kertomuksia positiivi-
siksi tekemadlld kaikkien lasten vahvuudet ndkyviksi. Vaarana inklusiivisessa
varhaiskasvatuksessa on se, ettd lapsi on fyysisesti lasnd, mutta ei pddse osal-
liseksi esimerkiksi lasten keskindisiin sosiaalisiin suhteisiin. Varhaiskasvatuksen
erityisopettajan tuki on yleisin resurssi inklusiivisessa varhaiskasvatuksessa.
Kaytannot vaihtelevat siind, ettd onko varhaiskasvatuksen erityisopettaja ldasna
esimerkiksi samanaikaisopetuksen tai mallittamisen kautta vai antaako hédn kon-

sultaatiota (Viitala, 2018). Inklusiivisessa pedagogiikassa kasvattajat miettivéat
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tarkkaan kadyttdmansa keinot ja menetelmadt siten, ettd ne vahvistavat sekd hyo-
dyntdvat inkluusion ydinarvoja, kuten moninaisuuden arvoja ja yhteenkuulu-

vuuden tunnetta (Viljamaa ym., 2022).

2.3 Kolmiportainen tuki

Perusopetuslain mukaan lapsella on oikeus saada opetussuunnitelman mukaista
riittdvdd oppimisen ja koulunkdynnin tukea, opetusta sekd oppilaanohjausta heti
tuen tarpeen ilmestyessd. Konkreettisesti timd tarkoittaa, ettd esiopetuksessa
lapsella on oikeus saada ennaltaehkdisevdd oppimisen ja kasvun tukea. Tuen on
oltava madrdltdan sekd laadultaan lapsen kehitystason ja tarpeiden mukaista.
Tuki on mddritelty asteittain muuttuvaksi ja tasoja ovat yleinen tuki, tehostettu
tuki sekd erityinen tuki (KUVIO 1) (Lukimat). Mononen ym. (2017) toteavat, etta
kolmiportaisen tuen malliin kuuluu pedagoginen arviointi. Tédlloin lapselle tar-

jottavan tuen tulee kytkeytya arvioon.

Lisaantyy
» Varhainen vaikuttavuus e . > Yksilollisyys
- : Erityinen . .
rpeenmukaisuus » Erityispedagogisuus
» Pedagoginen asiantuntijuus » Pitkdjanteisyys
» Moniammatillisuus » Intensiivisyys
» Suunnitelmallisuus
» Joustavuus
AL Tehostettu
Yleinen

KUVIO 1 Kolmiportaisen tuen malli ja sen tavoitteet (Lukimat)
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Erityinen tuki on tarkoitettu lapsille, joilla on toistuvaa tuen tarvetta. Syyna
voi olla esimerkiksi sairaus, kehityksen viivdstymd, vaikea vamma tai sosiaalise-
motionaaliseen kehitykseen liittyva tuen tarve. Tuen tarve on kokoaikaista, jous-
tavaa sekd yksilollistd. Lapsella voi olla useammalla kehityksen osa-alueella suu-
ria haasteita tai jollakin tietylld alueella erittdin vahva tuen tarve. Lapsen ohjaa-
minen vaatii toistuvaa erityisosaamista. Erityisessd tuessa erityispedagoginen
osaaminen on keskeisessd osassa. Lisdksi monialaisen yhteistyon tulee olla tii-
vistd ja sddnnollistd (Heiskanen ym. 2021).

Heiskanen ym. (2021) tuovat esille, ettd erityinen tuki pitda sisdlldan eniten
rakenteellista tukea. T4dlloin lapsi voi pddstd erityisryhmaéén tai integroituun eri-
tyisryhmddn. Ryhma kokoa voidaan myds pienentdd ja lapsi voi saada avustajan.
Opetushallitus (2014) lisdd, ettd erityinen tuki koostuu erityisopetuksesta sekd
muusta oppilaalle tarjottavasta tuesta. Lapsella on oikeus saada erityisopetusta,
jota toteutetaan oppilaan henkilokohtaista opetusta koskevan suunnitelman mu-
kaisesti (HOJKS). Erityinen tuki jarjestetddn pidennetyn tai yleisen oppivelvolli-

suuden piirissa.

24 Tuen muodot ja toteutuminen

Heiskanen ym. (2021) toteavat, ettd varhaiskasvatussuunnitelmien perusteiden
mukaan varhaiskasvatuksen tuen muotoja ovat pedagogiset ja rakenteelliset
tuen muodot sekd hyvinvointia tukevat jdrjestelyt. Lisdksi Heiskanen (2018) tuo
esille, ettd tuen muotoihin luetaan lapsen tarvitsema erityisopetus sekd mahdol-
liset hoidolliset ratkaisut, kuten ladkehoito tai muu hoidollinen tuki. Heiskanen
ym. (2021) tuovat esille, ettd pedagogisiin ratkaisuihin kuuluvat erityisesti ryh-
mén toiminta sekd toimintatavat. Néitd voivat olla esimerkiksi pienryhmétoi-
minta, kommunikaatioon liittyvéat ratkaisut, yksilollinen lapsen ohjaaminen,
apuvdlineet sekd vuorovaikutuksen ja kommunikaation tavat. Raittila (2013)
kertoo, ettd lasten toimintaa on jdrjestetty pienissd ryhmissa kautta aikain, mutta

vasta 2000-luvulla on aloitettu puhumaan pienryhmétoiminnasta. Pienryhma
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toiminnalla tarkoitetaan erityiseen ja suunnitelmalliseen tapaan jdrjestdd lapsi-
ryhmien toimintaa. Pddsddntoisesti pienryhmétoiminta on jokapdivadinen kay-
tantd, joka muokkaa varhaiskasvatukselle varattuja fyysisid ympadristoja seka
kulttuurisia ja ideologisia periaatteita.

Heiskanen ym. (2021) lisddvat, ettd rakenteelliset tuen muodot liittyvit re-
sursseihin ja ne voivat olla taloudellisia kuin my6s osaamiseen liittyvid. Raken-
teellisissa ratkaisuissa voidaan ryhméan kokoa pienentdd, lisdtd henkilokunnan
méadrdd tai osaamista kuten esimerkiksi sijoittaa erityisopettaja ryhméaéan. Raken-
teellisiin ratkaisuihin tulee liittdd myos pedagoginen ndkokulma, muuan muassa
avustajan tyonkuvan suunnitelma.

Heiskanen (2018) toteaa, ettd hyvinvointia tukeviin jdrjestelyihin kuuluu
toiminnan jdrjestdmiseen tarvittavia ohjaus- ja konsultaatiopalveluita. Joita voi-
vat olla esimerkiksi terapeuttien ohjauskdynnit sekd puhelimitse tehty konsul-
taatio. Hyvinvointia koskevat jdrjestelyt voivat olla lapsikohtaisia, kuten esimer-
kiksi kommunikaatiokansion kdytto. Myos perheneuvolan ja perheen kanssa teh-
tava yhteistyo on hyvinvointia tukeva jarjestely.

Erityisopetus on yksi tarkeimmistd esiopetuksessa sekd varhaiskasvatuk-
sessa annettava tuen muoto. Se voi olla osa- tai kokoaikaista ja se tulee jdrjestda
yksilollisesti suunnitellun tuen mukaan ja mieluiten osana lapsiryhman normaa-
lia toimintaa. Lisdksi voidaan jarjestdd varhaiskasvatuksen erityisopettajan pitéa-
mid pienryhmid (Heiskanen, 2018).

Integroitua (erityis)ryhmaa voidaan pitdd inklusiivisena toimintaympéris-
tond esimerkiksi silloin, kun ryhméssa on vain pienelld osalla tuen tarpeita ja
ryhmén toiminta rakentuu yhdenvertaisuuden ja moninaisuuden arvojen poh-
jalle. Yleensd integroidussa erityisryhmissa sekd tavallisissa varhaiskasvatusryh-
missd tyoskentelee varhaiskasvatuksen erityisopettaja, joko osa- tai kokoaikai-
sesti (VEO-malli). VEO-mallin mukaan toimivissa varhaiskasvatusyksikoissa toi-
minta vahvistaa erityistd tukea saavien lasten oppimista sekd kehitystad (Heiska-
nen ym. 2021).

Varhaiskasvatuksen henkiloston tulee kiinnittdd erityistd huomiota lasten

vertaissuhteiden tukemiseen. Usein erityistd tukea saavalla lapsella on iso riski
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syrjaytyd vertaisryhmdstdan varsinkin, jos kyse on tavallisesta paiviakotiryh-
madstd. Sosiaalisen syrjdytymisen riski on eritoten niilld lapsilla, joilla on sosiaali-
sissa ja emotionaalisissa taidoissa puutteita. VEO- mallista on todettu olevan
hyotyd myos tdlloin. Lisdksi mallin on huomattu lisddvan lasten yhteisleikkid,
pidattyvdistd kaytostd ja tdlloin lasten yksinleikki my6s vdhentyi. Lapsen tarvit-
sema tuki toteutuu erinomaisesti tavallisessa, hyvéassd varhaiskasvatuksen peda-
gogisessa toimintaymparistossd, jossa on saatavilla erityispedagogisia menetel-
mid (Heiskanen ym. 2021).

Varhaiskasvatuksessa annettava tuki on pddasiassa pedagogista tukea seka
erityisopettajan konsultaatiota. Rakenteelliset tuen muodot ovat varhaiskasva-
tuksessa harvinaisia lukuun ottamatta avustajia. Tuen toteutumista leimaa vaih-
televuus. Sdddosten méadrittelemattomyys aiheuttaa paljon vaihtelua varhaiskas-
vatuksen jdrjestdjien vélilld. Tuen toteutumattomuuteen vaikuttaa, henkiloston
vaihtuvuus sekd vaje, puutteet varhaiskasvatuksen toimintatavoissa, kelpoisen
henkiloston puute, henkiloston riittdméattomyys, monialaisen ja moniammatilli-
sen yhteistyon puute sekd puutteet ammattitaidossa seka avustajien ja terapia-

Lapsen tuen suunnittelu sekd onnistunut toteuttaminen vaatii organisoitua
ja toimivaa tukeen liittyvad paatoksentekoa. Tuen ajatellaan sisdltdvan pedago-
gista ja hallinnollista padtoksentekoa. Pedagoginen paitoksenteko on tuen suun-
nittelua ja aloittamista seké yksil6llisten tarpeiden ja tukitoiminen huomioimista
ryhmén suunnitelmissa. Hallinnollinen p&aatoksenteko viittaa tuesta tehtdavaan
hallintolain mukaiseen hallintopaatokseen. Prosessiin kuuluvat ennakkotietojen
kerddaminen, lapsen ja huoltajien kuuleminen, paitoksen valmistelu seka perus-
teluiden laatiminen, pa&dtoksen kirjaaminen ja paatoksen sisdltojen konkretisointi

(Heiskanen ym. 2002).
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3 PIDENNETTY OPPIVELVOLLISUUS

Pidennetyn oppivelvollisuuden toteuttamiseen on muutamia erilaisia tapoja. Pi-
dennetyssd oppivelvollisuudessa on tarkoituksena vahvistaa lapsen valmiuksia
siten, ettd han selviytyy mahdollisimman hyvin opiskeluistaan. Tadssd luvussa
kerron pidennetystd oppivelvollisuudesta sekd sen sdddoksistd. Lisdksi avaan
kasitteitd siitd, miten pidennettyd oppivelvollisuutta voidaan toteuttaa. Késitte-
len pidennettyd oppivelvollisuutta tdssd luvussa siten, ettd se koskettaa erityisen
tuen tasolla olevan vammaisen lapsen esiopetuksen- ja perusopetuksen jarjesta-

mista.

3.1 Pidennetty oppivelvollisuus kdytinnossa

Opetushallitus (2023) tuo esille, ettd pidennetty oppivelvollisuus tarkoittaa oppi-
velvollisuuden alkamista vuotta sdddettyd aikaisemmin. Pidennettyyn oppivel-
vollisuuteen kuuluvilla lapsilla oppivelvollisuus alkaa 6-vuotiaana ja muilla lap-
silla 7-vuotiaana. Eli erityisen tuen oppilailla esiopetus on oppivelvollisuutta,
kun muille se on velvoittavaa. Oppivelvollisuutta ei voi pidentdd keskeltd tai lo-
pusta. Oppivelvollisuus paattyy viimeistddn 18-vuotiaana tai siihen, jos oppilas
suorittaa tutkinnon ennen tdysi-ikdisyytta.

Numminen ja Sokka (2009) lisddvdt, ettd pidennetyn oppivelvollisuuden
piiriin kuuluvat lapset, joiden kohdalla arvioidaan sitd, ettd saavuttavatko he pe-
rusopetukselle sdddettyjd tavoitteita yhdeksdssda vuodessa. Usein téllaisissa ta-
pauksissa lapsella on kdytossa myos vahvat tukitoimet seka erityisopetus. Perus-
koulun tavoitteiden suorittamiseen saa tdlloin lisdaikaa. Pidennetyn oppivelvol-
lisuuden pddtoksen tekee asiantuntijalausuntojen perusteella koulutuslauta-
kunta, kunnan sivistystoimi tai muu vastaava taho.

Opetushallituksessa (2023) esitetddn, ettd pidennetyn oppivelvollisuuden

toteuttamiseen on kolme erilaista tapaa. Ensimmdinen tapa on se, ettd lapsi
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aloittaa esiopetuksen 6-vuotiaana. Ensimmadisen esiopetus vuoden aikana teh-
dadn ratkaisu siitd, ettd onko lapsi esiopetuksessa yhden vai kaksi vuotta. Rat-
kaisu tehdédén siind vaiheessa, kun selvidd, onko lapsi tarpeeksi kypsa siirtymaan
perusopetukseen, ensimmadisen esiopetusvuoden jdlkeen.

Toinen tapa on, ettd lapsi aloittaa esiopetuksen 5-vuotiaana ja perusopetuk-
sen 7-vuotiaana (KUVIO 2). 5- vuotiaana aloitettu oppivelvollisuutta edeltdava
esiopetus on esiopetuksen kriteerien alaista eli sen tulee vastata samaa esiope-
tusta, mitd 6-vuotiaana aloittavat saavat esiopetuksessa. Tadssdkin tapauksessa
lapsi kdy esikoulua kaksi vuotta. Kolmatta esiopetusvuotta harkitaan vain hyvin
poikkeuksellisissa tapauksissa. Poikkeuksellisia tapauksia voivat olla esimer-
kiksi ne, jolloin lapsi ei ole esiopetuksen aikana edistynyt tavoitteiden mukai-
sesti. Kolmas vaihtoehto on, ettd lapsi aloittaa esiopetuksen normaalisti 6-vuoti-
aana ja siirtyy 7-vuotiaana perusopetukseen. Tdlloin lapsi voi kdydad ensimmadi-

sen luokan kaksi kertaa (Opetushallitus, 2023).

17 v
16v
=>* oppivelvollizuus-
aika
perusopetus
{9 vuosiluokkaa)
Tv
6v oppivelvollisuutta
edeltivi
Sv esiopetus

KUVIO 2 Oppivelvollisuutta edeltdva esiopetus (Opetushallitus)

Opetushallitus (2023) toteaa, ettd esiopetuksen aloittaminen sekd kesto ja
perusopetuksen aloittaminen suunnitellaan aina lapsen tilanteen, tuen tarpeen ja

edistymisen perusteella. Mikéli, jos lapsi ei aloita perusopetusta 7-vuotiaana,
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tehdddn lapselle perusopetuslain 27 §:n mukainen paatos. Talloin opetuksen or-
ganisoija voi lddketieteellisten ja psykologisten lausuntojen perusteella antaa lap-
selle luvan aloittaa perusopetus 8-vuotiaana. Mikdli lapselle suositellaan piden-
nettyd oppivelvollisuutta niin, lapsen huoltajille tulee antaa ajoissa tietoa piden-
netyn oppivelvollisuuden eri vaihtoehdoista sekd valinnan vaikutuksista. Huol-
taja padttaa siitd osallistuuko lapsi oppivelvollisuutta edeltdvadn esiopetukseen.

Lahtinen (2011) esittdd, ettd mikali huoltaja pohtii sitd, ettd olisiko lapsen
hyva aloittaa esikoulu vuotta aiemmin, huoltajan kannattaa kdantya opetuksen
jdrjestdjan puoleen. Kunnan on tarjottava lasten huoltajille lapsen koulukypsyy-
den arvioimiseen sekd aloittamiseen moniammatillista ohjausta sekd neuvontaa.
Téarked osuus huoltajien neuvonnassa sekd tukemisessa lasten koulukypsyytta
arvioitaessa on varhaiskasvatuksen henkilostolld, mikali lapsi on varhaiskasva-
tuksessa.

Opetushallitus (2023) tuo esille, ettd kunnalla on oikeus pdéttdd lapsen esi-
opetuksen jdrjestamispaikasta, mutta esiopetusta tulee aina toteuttaa esiopetuk-
sen opetussuunnitelman mukaisesti riippumatta siitd, missd sitd annetaan. Pi-
dennetyn oppivelvollisuuden piirissa olevalle, erityistd tukea saavalle lapselle
laaditaan henkilokohtainen opetuksen jdrjestamistd koskeva suunnitelma esi-
opetuksen alkaessa. Lapsen yksilolliset tavoitteet kirjataan HOJKSiin.

Opetushallitus (2023) vaatii, ettd pidennetyn oppivelvollisuuden piirissa
olevien lapsien opetus tulee vastata valtakunnallisia tavoitteita ja perusopetuk-
sen tuntijakoa. Lisdksi tulee noudattaa paikallisen opetussuunnitelman tarken-
nettuja madrayksid. Mikali lapsi vapautetaan jostain oppiaineesta, tulee tasta
paédttdd perusopetuslain 18 §:n nojalla erityisen tuen paatoksessa.

Pidennetyn oppivelvollisuuden oppilaita koskevat ryhmékoot, jotka on
sdddetty perusopetusasetuksessa. Niistd ei voi poiketa edes tilapdisesti. Opetuk-
sen jdrjestdjan tulee olla varma siitd, ettd opetussuunnitelman tavoitteet ovat saa-
vutettavissa. Tamdn vuoksi laki edellyttdd, ettd ryhmékoko on 20 oppilaan mak-
jarjestelyissd pidennetyn oppivelvollisuuden piirissad olevien lasten vamman tai

sairauden laatu, tukitoimet sekd muut jarjestelyt. Lisdksi tulee huomioida
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muiden ryhméaan kuuluvien oppilaiden tarpeet. Ryhméakokosddannokset koske-
vat my0s esiopetusta. Pdividkodissa jdrjestettdivan esiopetuksen sdddokset ryh-
mékoosta sekd henkilomitoituksista sdddetddn varhaiskasvatuslaissa ja asetuk-
sessa (Opetushallitus, 2023).

Opetushallitus (2023) tuo esille, ettd erityisen tuen ja pidennetyn oppivel-
vollisuuden pditosten tulee pohjautua tapauskohtaisiin paatoksiin. Opetuksen
esiopetusryhmaéssd vaan pdatos harkitaan yksilokohtaisesti erityisen tuen pda-
toksen yhteydessa. Lisdksi opetuksen jdrjestdjd ei voi padttdd, ettd kdytossd on
vain yksi ndistd kolmesta jdrjestimistavasta vaan ratkaisu tulee tehda yksilollisin

perusteluin.

3.2 Pditos pidennetystd oppivelvollisuudesta

Opetushallitus (2023) kertoo, ettd pidennetyssd oppivelvollisuudessa oleva lapsi
on aina erityisen tuen oppilas. T&lloin lapselle on tehtdvéa hallintopdidtds molem-
mista eli erityisen tuen antamisesta sekd pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin
ottamisesta. Hallintopadtoksesséd tulee olla lakipykaldt perusopetuslain 17 §:n 4
momentista sekd pddtos pidennetyn oppivelvollisuuden oppivelvollisuuslain 2
§:n 3 momentista.

Hallintopé&dtos tulee tehdd ennen oppivelvollisuuden alkua 5-vuotiaana.
Tdlloin voidaan alkaa toteuttaa oppivelvollisuutta edeltdvad, maksutonta esiope-
tusta heti sen vuoden syksystd, jolloin lapsi tdyttdd 5 vuotta. Jos huoltaja paatyy
siihen, ettd lapsi aloittaa oppivelvollisuutta edeltdvdssd esiopetuksessa 5- vuoti-
aana, tulee lapselle laatia henkilokohtainen opetuksen jarjestamistd koskeva
suunnitelma eli HOJKS (Opetushallitus, 2023).

Opetushallitus (2023) toteaa, ettd pidennetyn oppivelvollisuuden ja erityi-
sen tuen pddtosten perusteluina tdytyy olla lddketieteellinen tai psykologinen
lausunto ja télloin ei tarvita pedagogista selvitystd. Pddtokset perustuvat aina yk-

sittdisen oppilaan tilanteen arviointiin, hdnen yksil6llisen tukensa tarpeisiin seka
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vahvuuksiin. Yksittdistd oppilasta koskevat paatokset tulee perustella sekd mah-
dollinen asiantuntijalausunto liitetddn mukaan p&datokseen.

P&atos pidennetystd oppivelvollisuudesta viedddn ldpi yleensd ennen oppi-
velvollisuuden alkamista. Mikali pdatos on jadnyt tekemadttd tai oppilaan tilanne
muuttuu esi- tai perusopetuksen aikana, niin talloin padatos voidaan tehdd myos
myochemmin. Silloin oppivelvollisuutta ei voida endd pidentdd, mutta paatok-
selld voidaan vaikuttaa oppilaan opetusryhman kokoon ja opetettaviin oppiai-
neisiin. Lisdksi pddtos pidennetystd oppivelvollisuudesta vaikuttaa myos ope-
tuksen jdrjestdjan saamaan rahoitukseen (Opetushallitus, 2023).

Opetushallitus (2023) lisdd, ettd pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd ole-
vien oppilaiden erityisen tuen paatokset tarkistetaan toisen vuosiluokan jdlkeen
sekd ennen seitsemédnnelle vuosiluokalle siirtymistd. Lisdksi tarkistetaan piden-
netyn oppivelvollisuuden padtos. Tarkistamista varten pidennetyn oppivelvolli-
suuden oppilaalle tehdddn pedagoginen selvitys. Pddtoksen perustelut tulee il-
metd pedagogisesta selvityksestd. Paatoksen tekijd arvioi, tarvitaanko lisdperus-
teluiksi esimerkiksi psykologista tai lddketieteellistd lausuntoa.

Jos oppilas ei endd tdytd annettua méadritelmadd pidennetystd oppivelvolli-
suudesta voidaan pidennetyn oppivelvollisuuden pditos purkaa ja ndin oppilas
siirtyy yleisen oppivelvollisuuden piiriin. Pddtoksen purkamisesta tekee sama vi-
ranhaltija tai toimielin, joka on tehnyt paatoksen pidennetyn oppivelvollisuuden
aloittamisesta. Pidennetyn oppivelvollisuuden purkaminen voidaan tehdd,
vaikka oppilas saisi edelleen erityistd tukea. Pddtos purkamisesta tehdddn aina
oppilaan edun ja tarpeiden perusteella. Jos oppilaan erityisen tuki lopetetaan niin
samalla loppuu myos pidennetty oppivelvollisuus (Opetushallitus, 2023).

Pidennetyn oppivelvollisuuden ja erityisen tuen jarjestamistd koskevaan
padtokseen haetaan muutosta oikaisuvaatimuksin aluehallintovirastolta. Erityi-
sen tuen pdatoksessd kerrotaan perusopetuslain 31 §:ssd sdddetyistd asioista, ku-
ten esimerkiksi avustaja- ja tulkitsemispalveluista. Muita opetuspalveluita tai eri-
tyisid apuviélinetd koskevat muutosvaatimukset, osoitetaan hallinto-oikeudelle

(Opetushallitus, 2023).
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3.3 Pidennetyn oppivelvollisuuden sidnnéspohja

Pidennettyd oppivelvollisuutta sddtelevit perusopetuslain (628/1998) saannok-
set. Oppivelvollisuuden piiriin kuuluvat Suomessa asuvat lapset ja nuoret. Op-
pivelvollisuus alkaa 7- vuotiaana ja padttyy 18- vuotiaana (Opetushallitus, 2023).

Opetushallitus (2023) kertoo, ettd perusopetuslain 26 a §n 1 momentin
(1288/1999) mukaan lapselle on velvoittavaa suorittaa esiopetus ennen kuin op-
pivelvollisuus alkaa. Perusopetuslain 26 § 1 momentin (477/2003) mukaan pi-
dennetyn oppivelvollisuuden piirissd olevan tulee osallistua oppivelvollisuuden
alkamisvuonna jdrjestettivadn vuoden kestdvaan esiopetukseen, mutta esiope-
tus voi kestdd pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd olevilla lapsilla kaksi
vuotta, kuten 25 §n 2 momentissa on maddritelty. Perusopetusasetuksen
(852/1998) 3 §:n 2 momentin mukaan esiopetusta tulee antaa vahintdan 700 tun-
tia vuodessa.

Perusopetuksen 2 § 3 momentissa (893/2010) on myos maééritelty pidenne-
tyn oppivelvollisuuden piirissd olevien lasten ryhmékoko. Perusopetuslain 25
§:n 2 momentissa kerrotaan, ettd pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd olevilla
oppilailla saa olla opetusryhmaéssa enintdan kahdeksan oppilasta. Kaikkein vai-
keimpia kehitysvammaisia oppilaita saa opetusryhmaéssé olla enintddn kuusi. Jos
lapsi saa erityistd tukea niin, madrdytyy esiopetusryhmén koko sen mukaan,
minkalaista tukea saavia oppilaita ryhmaéssd on. Jos erityistd tukea saava oppilas
on yhdessd muiden lasten kanssa, saa ryhmaéssé olla enintdédn 20 lasta (Opetus-

hallitus, 2023).
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4 ESIOPETUS

Esiopetusta voidaan jdrjestdd koulussa, pdiviakodissa tai muussa siihen soveltu-
vassa paikassa. Esiopetuksen toteutukseen, sijaintiin sekd ryhmékokoon vaikut-
tavat varhaiskasvatuslaki sekd muut saddokset ja mddraykset. Esiopetuksen jér-
jestdmistd ohjaavat velvoitteet perustuvat Suomen perustuslakiin, perusopetus-
lakiin ja -asetukseen. Lisdksi tdytyy huomioida vield valtioneuvoston asetus, op-
pilas ja oppilashuoltolaki sekd esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Esi-
opetuksen jdrjestaiminen kuuluu kunnille ja kunta on velvollinen jdrjestamaan
oppivelvollisuutta edeltdvdd esiopetusta ldhialueen lapsille. Esiopetuksen laa-
juus on vdhintddn 700 tuntia eli noin neljd tuntia pdivassad. Pdivddn saa kuuluu
enintddn viisi tuntia esiopetusta. Pdiviakodeissa jdrjestettdvaan esiopetukseen so-
velletaan varhaiskasvatuslain siddoksid henkilomitoituksesta sekd ryhméakoosta
(Opetushallitus, 2014).

Esiopetusta suunniteltaessa, jarjestettdessd sekd paddttdessd on aina otettava
huomioon lapsen etu. Opetusta jdrjestdessd on huomioitava velvoitteet, jotka tu-
levat kansainvalisistd sopimuksista sekéd lainsdadannosta. Téllaisia ovat tasa-ar-
volaki, yhdenvertaisuuslaki, YK:n lapsen oikeuksien laki ja Euroopan ihmisoi-
keuksien sopimus (Opetushallitus, 2014). Ojala (2015) lisd4, ettd esiopetuksen tar-
koituksena on orientoida lapsia tuleviin kouluvuosiin. Esiopetusvuonna tutustu-
taan koulun tavoite- ja sisdltoalueisiin seké harjoitellaan koulumaisessa opiske-

lussa tarvittavia taitoja.

4.1 Esiopetuksen tavoitteet ja opetussuunnitelman perusteet

Esiopetuksen oppimiseen liittyvét sekd kasvatukselliset tavoitteet linkittyvit lap-
sen yksilollisen kehittymisen mahdollisuuksiin ja oppimisedellytyksiin yhteis-
kunnan tarpeiden ohjaamana (Ojala, 2015). Opetushallitus (2014) toteaa, ett4 esi-
opetuksessa pyritddn siihen, ettd lapsi oppii ja saa vahvistusta mindkuvaansa lei-

kin ja mielikuvituksen avulla. Hakkarainen ym. 2013 lisddvat, ettd kehittynyt
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leikki on paras kouluvalmiuksien muokkaaja. Kehittyneet leikin muodot luovan
pohjan aivojen ja kielen sekd luovuuden ja mielikuvituksen kehitykselle. Leikin
elinikdistd oppimista ja muutosvalmiuksia. Leikki liitetddn luovuuden, aloittei-
suuden, mielikuvituksen ja yhteistydvalmiuksien kehittymiseen. Opetushallitus
(2014) nostaa esiin, ettd esiopetuksen tulee tarjota tilaisuuksia leikkiin ja rauhaan
sekd esiopetuksen tulee olla my0s tarkoituksenmukaista ja haasteellista.

Opetuksen tulee perustua lapsildhtdiseen, tavoitteelliseen pedagogiseen
toimintaan (Opetushallitus, 2014). Heikkinen ym. (2021) viittaavat Sykesin ja
Wilsonin (2015) ideaan suunnittelun prosessista, missa opettaja valitsevat lapsille
oikeat oppimismenetelmadt ja tavoitteet. Lisdksi opettajat méadrittelevit oppimi-
sen rakenteet, tarkoituksen sekd he valitsevat kaytettdvissd olevat resurssit ja
suunnittelevat ryhmarakenteet. Heikkinen ym. (2021) lisddvit, ettd pedagoginen
dokumentointi tukee myos suunnittelua, arviointia sekd kehittamistd. Suunnitel-
mallisen ja monipuolisen dokumentoinnin avulla saadaan tietoa, jota voidaan
hyodyntda tulevaisuudessa toiminnan suunnittelussa, arvioinnissa ja kehittami-
sessd. Dokumentoinnin avulla voidaan myos péaételld, miten lasten osallisuus to-
teutuu ryhmén toiminnassa (Ahonen, 2017).

Opetushallitus (2014) nostaa esiin esiopetuksen keskeisid tavoitteita, joita
on lapsen kasvun-, kehityksen- ja oppimisedellytysten edistiminen. Oppimisym-
pdristoissa tdarkedd on myos lasten keskindinen vuorovaikutus seka erilaiset op-
pimistehtdvit ja toimintatavat. Sainio ym. (2020) toteavat, ettd hyvinvoinnin pe-
dagogiikassa ydintehtdvand on luoda sellaisia oppimisymparistojd, joissa lapsi
pddsee kasvamaan omaan kukoistukseensa. Lummelahti (2004) lisd4, ettd esiope-
tuksen tarkoituksena on tukea lapsen kehitystd sekd kasvua ja antaa mahdolli-
suuksia kokemuksiin, monipuoliseen toimintaan, elamyksiin toisten lasten ja ai-
kuisten kanssa niin, ettd lapsi kehittyy sekd oppii omaehtoisesti.

Esiopetuksen tarkoituksena on edistdd lasten laaja-alaista osaamista. Osa-
alueina ovat ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen seka vuorovaikutus
ja ilmaisu Néaiden lisdksi on vield itsestd huolehtiminen ja arjen taidot, monilu-

kutaito, tieto- ja viestintdteknologian osaaminen sekd osallistuminen ja



22

vaikuttaminen. Esiopetuksen tavoitteet ovat méadritelty samoin kuin varhaiskas-
vatuksen. Tavoitteina ovat ilmaisun monet muodot, kielen rikas maailma, mina
ja meiddn yhteisomme, tutkin ja toimin ympéristossdani sekd kasvan ja kehityn
(Opetushallitus, 2014).

Esiopetuksessa lapsilla on tilaisuus sosiaalisten taitojen vahvistamiseen
sekd monipuoliseen vuorovaikutukseen. Tavoitteena on, ettd lapset oppivat ar-
vostamaan omaa ainutlaatuisuuttaan sekd oppivat arvostamaan ihmisten yhden-
vertaisuutta (Opetushallitus, 2014). Sainio ym. (2020) toteavat, ettd lapsen hyvin-
vointi rakentuu itsensd ja muiden kunnioittamisesta sekd toisten huomioimi-
sesta. Opetushallitus (2014) nostaa esiin, ettd esiopetuksella on myos tasa-arvoi-
suuden edistédva tehtdva ja sivistystehtdva sekd opetuksen tulee turvata riittava
yhdenvertaisuus. Ndiden lisdksi esiopetuksella on iso merkitys oppimisen tuen
ja kasvun tarpeiden varhaisessa havaitsemisessa, tuen antamisessa sekd samalla
vaikeuksien ehkdisemisessa.

Opetushallitus (2014) esittdd, ettd esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teiden tehtdvana on yhtendisen ja laadukkaan esiopetuksen yhdenvertainen to-
teutuminen. Opetussuunnitelmaa laadittaessa tulee huomioida se, miten se maa-
rittelee, ohjaa ja tukee esiopetuksen jdrjestimistd. Opetuksen jdrjestdjan tulee
huomioida paikalliset erityispiirteet, lasten tarpeet sekd esiopetusta koskevan ke-
hittdmistyon ja arviointitiedon tulokset. Myds lapsen oppimisen ja kasvun tu-
keen kuuluvat yksilolliset suunnitelmat laaditaan opetussuunnitelman pohjalta.
Kelly (2009) toteaa, ettd lapsen osallistuminen opetussuunnitelman laadintaa
opettaa lasta demokraattiseen toimintatapaan.

Kasvattajilla on vahva ndkemys siitd, mitd lapset tarvitsevat oppiakseen ja
miten pedagogiset tavoitteet saavutetaan. Opetussuunnitelmatyon perustana on
korostaa varhaisvuosien merkitystd, ja sitd miten tarkeitd ndméd vuodet ovat ke-
hityksen kannalta sekd miten tdrkedd varhaiskasvattajien tyo on (Duffy, 2013).
Alasuutari ym. (2014) lisddvat, ettd kansainviliselld tasolla opetussuunnitelma
luo puitteet kasvatukselle ja opetuksella. Siithen kuuluvat tavoitteet, ohjeistukset
ja standardit, joita varhaiskasvattajien, vanhempien sekd oppilaiden halutaan to-

teuttavan. Pdamadrdand on tukea lapsen kasvua sekd oppimista. Kdytannossa
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opetussuunnitelman avulla ylldpidetddn ja vaaditaan sekd ohjataan opetuksen
laatua sekd huomioidaan lasten yksilolliset tarpeet. Opetussuunnitelmissa on eri-
laisia méadritelmid sekd lahtokohtia. Opetussuunnitelman tavoitteena on nostaa
esille lapsen merkitys sekd kokemus (Poikonen, 2003). Opetussuunnitelmat ko-
rostavat myods vanhempien osallisuutta suunnitelman laadinnassa. Lisdksi tar-
kedd on tavoitteiden raportointi sekd arviointi (Alasuutari ym. 2014).
Oppimistulosten arvioinneilla arvioidaan myds esi- ja perusopetusta. Li-
sdksi arviointiin kédytetddn erilaisia teema- ja jarjestelmdarviointeja. Arviointien
tavoitteena on saada tietoa opetuksen kehittdmiseen sekd padtoksentekoon. Talld
tavoin pyritddn varmistamaan koulutuksellinen tasa-arvo sekd opetuksen laatu.
Oppimistulosten arvioinneilla saadaan tietoa esi- ja perusopetuksen valtakun-
nallisten opetussuunnitelmien tavoitteiden saavuttamisesta. Ndin pystytddn seu-
raamaan oppimistulosten kehittymistd. Teema- ja jdrjestelmédarvioinneilla saa-
daan tietoa koulutuksen sisdltoalueista, koulutusmuodoista sekd koulutusjarjes-

telmédn kokonaisuudesta (Kansallinen koulutuksen arviointikeskus).
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Toteutan tutkimukseni laadullisena tutkimuksena. Kiviniemi (2018) toteaa, ettd
laadullisessa tutkimusprosessissa tutkimustehtdvéaa tai aineistonkeruuta koske-
vat ratkaisut muotoutuvat véahitellen tutkimuksen edetessd. Laadullista tutki-
musta luonnehditaan jatkuvaksi pdatoksentekotilanteeksi tai ongelmanratkai-
susarjaksi. Tutkimuksessa tulee antaa tilaa tarkasteltavasta kdytannostd nouse-
ville ominaispiirteille sekd niiden pohjalta tapahtuvalle ilmitiden tarkasteluille.
Laadullisessa tutkimuksessa tutkijalle on ominaista, ettd hdnta kiinnostaa se yksi
merkityksenanto, jota tutkittavat henkilot ilmidille antavat. Tutkimuksessani
velvollisuutta edeltidvastd esiopetuksesta. Tutkimus tehdddn teemahaastatteluna

ja haastatteluaineisto litteroidaan ennen analyysia.

5.1 Tutkimustehtivi ja tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tavoitteena on tarkastella, miten varhaiskasvatuksen erityisopet-
tajat ovat kokeneet oppivelvollisuutta edeltdvin esiopetuksen jdrjestamisen.
Sekd millaisilla pedagogisilla keinoilla oppivelvollisuutta edeltdvad esiopetusta
on toteutettu. Opetushallitus tuo esille sen miten, esiopetuksessa olevalla lapsella
on oikeus saada opetussuunnitelman mukaista opetusta sekd oppimisen ja kehi-

tyksen edellyttamaa tukea joka pdiva.

Tutkimuskysymykset:
1. Millaisia kokemuksia varhaiskasvatuksen erityisopettajilla on oppivelvol-
lisuutta edeltdviastd esiopetuksesta?
2. Millaisia pedagogisia keinoja varhaiskasvatuksella on toteuttaa oppivel-

vollisuutta edeltdavad esiopetusta?
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5.2 Tutkimuksen lihestymistapa

Tutkimukseni on laadullinen tutkimus, jossa on viitteitd fenomenologiasta. Laine
(2018) toteaa, ettd fenomenologisen tutkimuksen kannalta keskeistd on koke-
muksen sekd merkityksen késitteet. Fenomenologia tarkastelee sitd, mika ilme-
nee meille itse koettuna, elettynd maailmana sekd itsend tuossa maailmassa. Kun
tutkitaan kokemuksia niin silloin tutkitaan kokemuksen merkityssisdltod seka
sen rakennetta. Hirsjarvi ym. (2015) toteavat, ettd tapaustutkimuksen tyypillisid
piirteitd ovat, ettd tutkittavana on pieni joukko ja kiinnostuksen kohteena usein
prosessit. Lisdksi aineistoa kerdtddn kayttamalld useita metodeja, kuten havain-
nointia sekd haastatteluita ja tavoitteena on ilmididen kuvailu.

Tutkimukseni tarkoitus on kuvaileva, jonka tarkoitus on ymmartaa tutki-
musilmiotd. Analyysimenetelmdnd kadytdn teemoittelua. Tutkimuksessa tulen
kayttamdan laadullisista metodeista teemahaastattelua, jolloin haastateltavien
ndkokulmat sekd “ddni” padsevit esille. (Hirsjarvi ym. 2015.) Laine (2018) pitda
haastattelua laaja-alaisempana keinona ldhestyd ihmisten kokemuksellisuutta.
Talloin haastattelukysymysten tulee olla avoimia ja kysymykset eivit saa ohjailla
lilkaa. Avoinkin kysymys voi rajoittaa ndkokulmia, koska tutkijalla on aina tut-
kimuksen kiinnostuksen mukainen tiedonhalu. Tutkijan tutkimuskysymys rajaa
ndkokulman haastattelulle. Laine (2018) kertoo, ettd kysymykset laaditaan siten,
ettd vastaukset olisivat mahdollisimman kuvailevia. Téllaiseen kerrontaan paas-
tian konkreettisilla, kokemukselliseen, toiminnalliseen, havainnolliseen todelli-

suuteen houkuttelevilla kysymyksilla.

5.3 Tutkimukseen osallistujat / Tutkimusaineisto

Tutkimuksen aineisto koostui neljdstd varhaiskasvatuksen erityisopettajan tee-
mahaastattelusta (Liite 2) Tutkimuksessa tutkin neljdn eri pdivakodin kaytantoja
jdrjestdd oppivelvollisuutta edeltdvdd esiopetusta. Tutkimuksen kohdejoukon
olen valinnut tarkoituksenmukaisesti. Vaatimuksena oli, ettd varhaiskasvatuk-

sen erityisopettajilla on kokemusta oppivelvollisuutta edeltdvasta



26

esiopetuksesta. Haastattelurungossa on 10 kysymystd. Haastattelut tehtiin kas-

votusten ja zoom-sovelluksessa.

5.4 Tutkimusaineiston keruu

Kerdsin tutkimusaineiston teemahaastatteluiden (Liite 2) avulla joulukuussa
2022. Hirsjarvi ym. (2015) kertovat, ettd teemahaastattelu on lomake- ja avoimen
haastattelun véalimuoto. Tdlloin haastattelussa on tyypillistd, ettd teema-alueet
ovat tiedossa, mutta kysymysten tarkka jdrjestys ja muoto puuttuvat. Haastatte-
lukysymykset yritin pitdd mahdollisimman avoimina, jotta en ohjailisi haastatel-
tavaa liikaa. Laine (2018) kertoo, ettd avoimessakin haastattelussa jokainen kysy-
mys hieman rajaa sekd ohjaa haastateltavaa. Kysymykset pyritddan laatimaan si-
ten, ettd vastaukset olisivat mahdollisimman kuvailevia eivitkd vaadi paljon li-
sdohjausta. Talloin kysymysten tulee olla kokemuksellisen, toiminnallisen todel-
lisuuden kuvailemiseen houkuttelevia kysymyksia.

Valitsin aineiston keruu menetelmiksi haastattelun, koska tavoitteenani oli
saada tietoa varhaiskasvatuksen erityisopettajien kokemuksista koskien oppivel-
vollisuutta edeltdvad esiopetusta. Koin, ettd teemahaastattelun avulla saan par-
haan mahdollisen tiedon tutkimukseeni. Laine (2018) tuo esille, ettd haastattelu
on laaja-alaisin keino ldhestyd toisen ihmisen maailmasuhdetta. Hirsjarvi ym.
(2015) toteavat, ettd teemahaastatteluista kaytetddn kasvatus- ja yhteiskuntatie-
teellisessi tutkimuksessa, koska se vastaa monia kvalitatiivisen tutkimuksen 1dh-
tokohtia. Haastatteluni olivat yksilohaastatteluja ja haastattelutilanne oli keskus-
telunomainen, jossa kaytiin ldpi ennalta suunniteltuja teemoja. Teemoiksi valit-
sin varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyonkuva, prosessi, pedagogiset keinot
sekd pedagogiset asiakirjat. Teemoista puhuminen oli vapaata, joten kaikkien
haastateltavien kanssa, en valttaimattd puhunut samoista asioista, samassa laa-
juudessa. Teemahaastattelun pitdiminen vaatii huolellista aihepiiriin tutustu-
mista, joten minulle oli eduksi oppivelvollisuutta edeltdvin esiopetuksen tunte-

minen oman tyoni kautta. Tyon antaman kokemuksen kautta osasin hahmottaa
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valmiiksi teemoja, joita halusin kisitelld haastatteluissa. Ndiden pohjalta muo-
dostin kysymykset teemahaastatteluuni (Liite 2).

Haastattelut tein kasvotusten sekd zoom- sovellusta kdyttden, koska aika-
taulujen sovittaminen oli hankalaa. Haastattelut tallennettiin zoom-sovelluk-
sessa ja/tai kdnnykdn daninauhurilla. Haastattelutilanteessa kiinnitin huomioita
siihen, ettd luon hyvan vuorovaikutuksen haastateltavan kanssa. Luottamusta li-
sdsi myos se, ettd kerroin haastattelun alussa vield haastattelun tarkoituksesta ja
kysyin luvan haastattelun tallentamiseen. Tutkimukseni haastattelujen kesto
vaihteli noin 20 minuutista 40 minuuttiin. Kdydessani aineistoa ldpi havaitsin,
ettd haastattelun kesto ei ollut vaikuttanut saamaani aineistoon. Osa saattoi vas-
tata kysymyksiin lyhyesti ja selkeésti, kun joku toinen saattoi puhua pitkdankin.

Aineiston rajoituksiin lukeutuu kentilld olevan kirjava kaytanto toteuttaa
oppivelvollisuutta edeltdvad esiopetusta. Lakiin ei ole kirjattu, miten oppivelvol-
lisuuttaa edeltdvad esiopetusta tulee konkreettisesti toteuttaa, vaan se on jdtetty
kuntien itse padtettavaksi. Haastattelukysymysten avulla sain kuitenkin tarvitta-

van tiedon.

5.5 Aineiston analyysi

Aineiston analyysin aloitin litteroimalla teemahaastatteluaineiston. Ensim-
mdiseksi luin aineistot ldpi muutamia kertoja. Eskolan (2018) mielestd litte-
roidessa tutkija samalla tutustuu aineistoon alustavasti ja tdlloin tutkija padsee
sisédlle aineistoon ihan toisella tavalla kuin haastatteluja tehdessa. Litteroinnin jal-
keen aloitin koodaamaan aineistoa. Ensimmaiseksi merkitsin korostustussilla
haastattelun kohdat, jotka vaikuttivat merkittaviltd koskien ensimmadistd tutki-
muskysymystdni, joka koski varhaiskasvatuksen erityisopettajan kokemuksia ja
ndin etenin myos toisen tutkimuskysymyksen kanssa. Kerdttyani merkittavit
kohdat, yhdistin ne toisiinsa tekstinkésittelyohjelman leikkaa- liitd toiminnolla.
Koodauksen jidlkeen jarjestelin haastatteluaineiston teemoihin. Eskola

(2018) toteaa, ettd teemoihin poimitaan jokaisesta vastauksesta teemaan liittyva



28

kohta. Tamad ei kuitenkaan ole helppoa, koska haastattelu ei ole valttamattd eden-
nyt loogisessa jdrjestyksessd koskien teemoja. Ndin ollen haastattelut on luettava
tarkoin ldpi. Tdlloin puhutaan tematisoinnista tai teemoittelusta. Oman tutki-
musanalyysi tapani oli teemoittelu. Kerdsin haastatteluaineistosta kaikki vas-
taukset, jotka sopivat teemoihini.

Koskinen ja Book (2019) toteavat, ettd tutkimusaineistosta hahmotellaan tai
pilkotaan tutkimuskysymyksen kannalta keskeisid aiheita eli teemoja. Teemoit-
telun pohjana voivat toimia haastatteluteemat, kuten tdssa minun tutkimukses-
sani. Eskolan (2018) mukaan aineistoa ei ole tarkoitus karsia vain ainoastaan jar-
jestdd uudelleen. Lisdksi analyysin tehtdvand on tiivistdd aineisto sekd jarjestdd ja
jasentdd se tavalla, ettd mitddn olennaista ei jdd pois vaan informaatioarvo kas-
vaa.

Analyysin rakentamista voidaan tehda kahdella tavalla eli aineistoa voi
analysoida vaakasuoraan haastateltava kerrallaan tai sitten pystysuoraan tee-
moittain. Itse paddyin analysoimaan aineistoani pystysuoraan. (Taulukko 1, Tau-
lukko 2). Eskola (2018) tuo esille, ettd tdssd kohtaa analyysin teeman ei tarvitse
olla kokonainen vaan sen voi pilkkoa pienempiin osiin. Vastauksia ei kannata
vélttamattd analysoida numerojarjestyksessd vaan antoisuusjarjestyksessa. Tau-
lukkoa tdydennetddn toiseksi antoisimmalla vastauksella, kunnes koko aineisto
on kahlattu ldpi. Toimitaan kadyttden lumipallotekniikkaa, jossa ensin rakenne-
taan ydin ja sen jdlkeen aloitetaan kerddmaédn lisdd massaa ytimen ymparille.
Téssd kohtaa analyysia minulla oli ndhtdvissad selked runko, joka pohjautui aset-
tamiini tutkimuskysymyksiin. Aineistosta saan suorat vastaukset kysymyksiini
tyonkuvasta sekd siitd milld tavoin oppivelvollisuutta edeltdvia esiopetus nakyy
varhaiskasvatuksen erityisopettajan arjessa.

Eskola (2018) tuo esille, ettd analyysin neljannessa osassa kirjoitetaan auki
aikaisemmassa vaiheessa tyostetyt analyysin parhaat palat. Tassa kohtaa aloitin
myos tekemddn teoreettisia kytkenttjd aineistooni. Laine (2018) toteaa, ettd tut-
kimusaineiston ensimmadisessd vaiheessa pyritddn kuvaamaan sitd, mitd aineis-
tossa on sanottu. Tavoitteena on kuvata kokemus mahdollisimman alkuperai-

sesti. Talloin tutkija ei tuo kuvaukseen itseddn. Haastattelua ei tulla esittimaan
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aineistossa kokonaan vaan haastatteluista poimitaan tutkimuksen kannalta oleel-
liset asiat. Kuvaus tehd&an kielelld, joka myotdilee haastateltavan omaa puhetta.
Tutkimuksessa voi my0s kadyttdd suoria lainauksia korostamaan haastateltavan
ilmaisutapaa. Tarkoituksena on esittdad aineiston merkittdva osuus tiivistden tut-
kijalle itselleen seké raportin lukijoille.

Laine (2018) toteaa, ettd aineiston kuvauksen jdlkeen tavoitteena on saada
kokonaisuus merkityksistd seka tutkittavasta ilmidstd pyritddn ndkemddn mah-
dollisimman paljon olennaisia merkityksia. Kiviniemi (2018) jatkaa, ettd aineiston
analyysi on suuntaa antava ja sen tarkoitus on tdasmentda tutkimustehtédvéaa. Laa-
dullisessa tutkimuksessa aineiston analyysi on luonteeltaan analyyttista sekd
synteettistd. Analyyttisuutta edustaa aineiston luokittelu ja jaisentdminen. Tar-
kedd on loytdd my0s synteesid luova temaattinen kokonaisrakenne, joka kannat-
taa koko aineiston. Analyysin tavoitteena on 1oytdd keskeiset ydinkategoriat ja
perusulottuvuudet.

Ndin sain vastauksia ensimmadiseen tutkimuskysymykseeni, joka koski var-
haiserityiskasvatuksen opettajan kokemuksia oppivelvollisuutta edeltdvasta esi-
opetuksesta. Toisessa tutkimuskysymyksessidni hain tietoa siitd, minkéalaisilla
konkreettisilla jarjestelyilld oppivelvollisuutta edeltdvdd esiopetusta jdrjestetddn.
Paadyin tekemddn toiseen tutkimuskysymykseen oman teemoittelun, koska mie-
lestdni se selkeytti analyysin rakennetta. Tdssd poimin aineistosta kohdat, jotka
koskivat pedagogisia keinoja toteuttaa oppivelvollisuutta edeltdvad esiopetusta.
Paateemaksi tuli haastatteluiden perusteella pedagogiset keinot. Analysoinnin
tein samalla tavalla kuin ensimmadisen tutkimuskysymykseni kanssa eli pelkis-
tden, tiivistden, luomalla alustavia teemoja ja lopulta pddteemat. Padteemat ovat

samat kuin haastattelussa.

5.6 Eettiset ratkaisut

Tdamd tutkimus on tehty hyvien ja eettisten tieteen tapojen mukaisesti. Vuori

(2022) tuo esille, ettd yleisten eettisten periaatteiden mukaan tutkimuksessa tulee
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kunnioittaa tutkittavien yksityisyyttd, itsemddrdamisoikeutta ja ihmisarvoa. Li-
sdksi tutkimus ei saa aiheuttaa tutkittavina oleville ihmisille, yhteiséille ja muille
tutkimuskohteille vahinkoa tai haittaa. Tutkimuksessani en tuo esille paikkakun-
tien sekd pdivdkotien nimid, joiden varhaiskasvatuksen erityisopettajat ovat ol-
leet haastateltavani. Tutkimuksessani kerron ainoastaan sen, etti haastattelen
varhaiskasvatuksen erityisopettajia, joilla on kokemusta oppivelvollisuutta edel-
tavéastd esiopetuksesta. Ndiden tietojen perusteella ei vield voi tunnistaa ketddn,
koska Suomessa on monta pdivikotia, joissa on lapsia oppivelvollisuutta edelta-
védssd esiopetuksessa. Suoria tunnistetietoja on ainoastaan sihkoposteissa sekd
whatsappissa, joissa olen sopinut haastatteluista. Havitdn viestit asianmukaisesti
tutkimuksen valmistumisen jdlkeen. Tuomi ja Sarajarvi (2009) mukaan Suomen
Akatemian tutkimuseettisissd ohjeissa kerrotaan, ettd tutkijan oikeudet ja esimer-
kiksi aineiston sdilyttdmiseen liittyvit asiat tulee olla madriteltynad ja kirjattuna
kaikille osapuolille kelpaavalla tavalla.

Tutkimukseen kysyin luvat kaupungeilta sekd kunnilta. Kaikilta paikka-
kunnilta sain tutkimuksen tekoa varten luvat virallisesti allekirjoitettuina asia-
kirjoina. Varhaiskasvatusjohtajat selvittivét, ketkd heiddn varhaiskasvatuksensa
erityisopettajista olisivat halukkaita osallistumaan tutkimukseen. Osalta varhais-
kasvatuksen erityisopettajista tiedustelin itse halukkuutta osallistua tutkimuk-
seeni. Haastattelut tein konkreettisesti pdiviakodilla tai sitten zoom-sovelluksen
valitykselld. Haastateltavilta kysyttiin vield suullisesti ennen haastattelua, lupa
haastattelujen ddnittamiseen. Tallennetut haastattelut havitetddn tutkimuksen
valmistumisen jalkeen.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajilla oli haastattelun alkaessa tietoa tutki-
muksen aiheesta sekd tietosuojasta. Kerroin ndistd asioista tutkittaville etukéteen
lahetettavilld tietosuoja- ja tiedote tutkimuksesta lomakkeilla (LIITE 3, LIITE 4).
Vuori (2022) esittdd, ettd hyva tieteellinen kdytanto tarkoittaa huolellisuutta, tark-
kuutta sekd rehellisyyttd tutkimuksen kaikissa vaiheissa. Tutkimustiedotteessa
(LITE 3) tuodaan myos esille, ettd tutkittavilla oikeus kieltdytyé ja vetdytya tut-

kimukseen osallistumisesta, tutkimuksen missi vaiheessa tahansa.
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Haastatteluiden jdlkeen &ddnitetyt haastattelut litteroitiin kirjalliseen muo-
toon. Aineiston kasitteleminen ja sdilyttdminen suojattiin niin, ettei niihin ole
pddssyt kasiksi kukaan ulkopuolinen taho. Néin ollen kaikki tutkimusaineistot
ovat luottamuksellisia, eikd niitd luovuteta ulkopuolisille tahoille. Haastatelta-
vien anonyymisyytta kunnioitettiin koko tutkimuksen ajan. Litterointi vaiheessa
aineistosta poistettiin kaikki sellainen tieto, josta olisi voinut paljastua tutkitta-
vien henkilollisyys. Lisdksi tutkimusraportin kaikissa vaiheissa tutkittavista pu-
hutaan kunnioittavasti.

Lisdksi tutkimuksessani minun tulee olla kriittinen, enkd saa antaa esiym-
maérrykseni oppivelvollisuutta edeltdvastd esiopetuksesta vaikuttaa tutkimustu-
loksiini. Laine (2018) tuo esille, miten tutkijan tulee avartaa omaan subjektiivista
perspektiivid niin, ettd tutkija voi ymmartdd toisen ilmaisujen omalaatuisuutta.
Eik4 tutkija saa antaa oman esiymmarryksen vaikuttaa toisen puheeseen. Tutki-
jan tulee olla kriittinen eli kyseenalaistaa jokaista tulkintaa.

Vuori (2022) toteaa ettd, tutkimuksen eettisyyteen ja arvoihin liittyy uuden
ja merkityksellisen tutkimustiedon tuottaminen. Tutkimusta suunniteltaessa on
hyvé miettid, milld tavalla tdmd tutkimus on hyodyllinen ja kuka siitd hyotyy.
Omalle tutkimukselleni 16ytyy suora tutkimusaukko ja ndin ollen tutkimukseni
on ajankohtainen ja nostaa esille hyodyllisid pedagogisia tapoja toteuttaa oppi-
velvollisuutta edeltdvdd esiopetusta. Tutkimustiedotteessa (LIITE 3) kerrottiin

haastateltaville etukidteen, miten tutkimusaineistoa hyodynnetdan.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimuskysymysteni avulla hain tietoa oppivelvollisuutta edeltdvan esiopetuk-
sen konkreettisista toteuttamistavoista sekd varhaiserityiskasvatuksen opettajan
kokemuksista koskien oppivelvollisuutta edeltdvadd esiopetusta. Tulokset jakau-
tuvat kahteen alalukuun. Ensimmadisessd alaluvussa keskitytddn ensimmdisen
tutkimuskysymyksen tuloksiin. Ensimmadisessd tutkimuskysymyksessd halusin
selvittdd, ettd millaisia kokemuksia varhaiserityiskasvatuksen opettajilla on op-
pivelvollisuutta edeltdvéastd esiopetuksesta. Toisessa alaluvussa keskityn toisen
tutkimuskysymyksen tuloksiin. Siind tarkoituksena oli selvittdd, millaisia peda-
gogisia keinoja varhaiskasvatuksella on toteuttaa oppivelvollisuutta edeltdvaa

esiopetusta.

6.1 Varhaiskasvatuksen erityisopettajan kokemuksia esiopetusta
edeltivistd esiopetuksesta

Oppivelvollisuutta edeltdvd esiopetus on lisinnyt varhaiskasvatuksen erityis-
opettajien tyotd. Tulosten perusteella kaikki haastateltavani ovat kuitenkin koke-
neet vuotta aikaisemmin aloitetun esiopetuksen olevan hyva ratkaisu. Oppivel-
vollisuutta edeltivi esiopetus ndkyy varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyossa
muuan muassa rinnakkaisopettajuutena viskarihetkilld. Esimerkiksi haastatel-
tava 1 kertoo, ettd ” Tulld hetkelld olen kerran viikossa rinnakkaisopettajana viskarihet-
killd. Tdlloin tydskentelen lapsen kanssa, joka on oppivelvollisuutta edeltividssi esiope-
tuksessa.” Lisdksi toinen merkittdva lisd tyonkuvaan on erityisopetustuntien pi-
taminen lapsille, jotka kuuluvat oppivelvollisuutta edeltavéddn esiopetukseen.
Haastattelussa 2 tulee esille, “Jos puhutaan varhennetusta esiopetuksesta niin se on
niin sanottu viikko tunti erityisopetusta hinen kanssaan. Myds sitten teen sitd, ettd eri-
tyisopetus voi olla yksilollistd tai sitten pienryhmd muotoista tai sitd ryhmdssd tukemista

tai ohjaamista.”
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Varhaiserityiskasvatuksen opettajat kertovat, ettd vanhempien tiedottami-
nen ja keskustelut ovat lisddntyneet oppivelvollisuutta edeltdvan esiopetuksen
myotd. Haastateltava 4 tuo esille, ettd “Kun oppivelvollisuutta edeltivi esiopetus tu-
lee ajankohtaiseksi, niin informoin vanhempia. Keskustelussa kiymme lipi, ettd halua-
vatko he lapselleen oppivelvollisuutta edeltivin esiopetuksen. Esittelen myos muut pi-
dennetyn oppivelvollisuuden mallit, jotta vanhemmat voivat valita mieleisensd. Toki poh-
dimme myds yhdessd, ettd mikd olisi lapsen paras.” Haastatteluissa esille nousee myos
se, ettd padsdantoisesti oppivelvollisuutta edeltdvd esiopetus toteutuu pdivéako-
dilla, jolloin yleisend linjauksena on pidetty, ettd tadlloin erityisopetus kuuluu var-
haiskasvatuksen erityisopettajalle. Pidennetty oppivelvollisuus on lisinnyt myos
paperitoitd. Haastattelussa 4 todetaan, ettd ”Vanhempien piityessi oppivelvolli-
suutta edeltiviin esiopetukseen, niin sen jilkeen aloitetaan valmistelemaan hallinnollisia
prosesseja. Oon yleensd jo hakemuksen valmistellut etukiteen ja sitten on sovittu huol-
tajien kuuleminen, joka on yleensi vasukeskusteluiden yhteydessdi.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyonkuva on todella laaja ja vastuuta
taytyy kantaa satojen lapsien tuesta. Esimerkiksi haastateltava 4 arvioi, ettd “Lap-
sia minun vastuualueellani on lihes kaksisataa. Pdivikotien, ryhmiksen ja perhepdivi-
hoitajien lisiksi mukaan kuuluu nykydin eskarin puolen varhaiskasvatus.” Tyonku-
vaan kuuluu lisdksi konsultointi ja yhteistyo, tiedottaminen, opetus, seké arvi-
ointi, kartoitus ja suunnittelu. Haastateltava 2 toteaa, ettd “Konsultoinnin lisiksi
tietenkin kuuluu se, etti oon ryhmissi. Arvioin, havainnoin, konsultoin henkilokuntaa,
vanhempia. Lisiksi teen yhteistyoti paljon.” Merkittdavdd on myds uusiin menetel-
miin perehtyminen ja niiden kdyttoonotto seki erilaisten asiakirjojen laatiminen.
Kaikkien ndiden lisdksi varhaiserityiskasvatuksen opettajalla voi olla oma lapsi-
ryhmad. Kuten haastateltava 3 kertoo, ettd ” Tilld hetkelld mulla on oma integroitu
erityisryhmd. Nyt ryhmissd on paljon erityislapsia, joten pddtettiin, etti satsaan aikani
omaan ryhmddin.”

Hallinnolliset prosessit ovat sujuneet kaikkien neljan haastateltavan mu-
kaan hyvin. Suositus oppivelvollisuutta edeltdvddn esiopetukseen tulee ensim-
mdisen kerran esille, esimerkiksi keskussairaalan, perheneuvolan tai jonkun

muun asiantuntijan lausunnoista. Ndméd lausunnot helpottavat osittain
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hallinnollisen prosessin paperitoitd. Haastateltava 4 kertoo, ettd “"Kun lapsella on
lausunto ja pidtds erityisestd tuesta, niin silloin ei endd tarvi tehdd mitid pedagogisia
selvityksid eskariin vaan ne pidtokset tehddin sen lausunnon perusteella.” Haastatel-
tava 3 toteaa, ettd “Keskussairaalalta tai kelti nyt asiantuntijalta saadaan lausunto op-
pivelvollisuutta edeltivistd esiopetuksesta ja sitten vield minun tekemd pedagoginen sel-
vitys. Ne laitetaan eteenpdin meidin pdittdjille.” Hallinnollisissa prosesseissa ndyt-
tdd olevan paikkakunta kohtaisia eroja, mutta silti varhaiskasvatuksen erityis-
opettajat kokevat, ettd ne sujuvat helposti. Haastateltava 3 tuo esille, ettd ” Suurin
haaste on se, ettd miten markkinoida vanhemmille nditd eri toimintatapoja, koska he eivit
nde jokapdiviisti arkea tidlld. Se on se haasteista suurin, ettd miki on se oikea tapa ja
paikka.” Varhaiskasvatuksen erityisopettajat ovat kokeneet, ettd paatoksen teki-
joiltd saa apua ja tukea tarvittaessa. Lisdksi he ovat kokeneet, ettd paatoksen te-
kijan asiantuntijuus erityiskasvatuksesta on eduksi. Haastateltava 2 pohtii,
ettd "Nyt meilld on vuoden ollut erityisopetuksenrehtori ja hin tekee nykyddin kaikki pdd-
tokset liittyen pidennettyyn oppivelvollisuuteen. On ollut hyvd, etti nyt pditoksen tekiji
tuntee erityisopetuksen tehtivin, tydnkuvansa puolesta.”

Varhaiskasvatuksen erityisopettajien mielestd viralliset tavoitteet on paa-
sdantoisesti saavutettu hyvin. Haastateltava 2 toteaa, ettd ” Tavoitteet tiytyy olla
sellaisia, ettd tavoitteet on mahdollista saavuttaa. Pedagogiset tavoitteet on painotettuina
eli ne on pyritty miettimdin siten, etti niitd on mahdollista toteuttaa sielli arjen kes-
kelld.” Varhaiskasvatuksen erityisopettajat tuovat esille hyvin voimakkaasti sen,
ettd oppivelvollisuutta edeltdvéssd esiopetuksessa tavoitteet ovat hyvin yksilol-
lisid. Haastattelussa 3 tuodaan esille muuan muassa “Ne tavoitteet ovat hyvin yksi-
lollisid. Pddsddntdisesti ne ei oo niin opillisia vaan enemmidinkin omatoimisuuden tuke-
mista, ryhmdssi toimimista sekdi sen harjoittelua. Oman lisdnsd tuo vield puheterapeut-
tien ja toimintaterapeuttien tavoitteet. Ne opilliset kidntyy enemmdn heille. Meilld pai-
notetaan tavoitteissa enemmudn leikkid ja sithen osallistumista, omatoimisuutta ja siirty-
mien sujumista.” Tavoitteita asetetaan lapsen HOJKSiin sekéd lapsen varhaiskas-
vatussuunnitelmaan. Toimintaa ohjaa valtakunnallisen esiopetussuunnitelman-
ja varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteet. Lisdksi on vield paikalliset esiopetus-
ja varhaiskasvatussuunnitelmat. Haastateltava 4 kertoo, ettd ” HOJKS on ollut tir-

ked asiakirja ja se ohjaa laittamaan tavoitteita. Myods varhaiskasvatus on tavoitteellista.
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Nykyddn vaka ja esiopetus ei ole endd niin kaukana toisistaan. Molemmissa on tavoitteel-
lista toimintaa ja ne on tosi yhteneviiset.” Varhaiskasvatuksen erityisopettajat poh-
tivat myos mitd uusi esiopetussuunnitelma tuo tullessaan. Vanha on vuodelta
2014.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat, ettd saavat hyvin niukasti pa-
lautetta, koskien oppivelvollisuutta edeltdvad esiopetusta. Lahes tulkoon kaikki
saatu palaute, on ollut positiivista. Haastattelussa 4 tulee esille, ettd “Jotkut van-
hemmat ovat kiitelleet, ettd ovat saaneet paljon tietoa, ja jos on ollut monimutkainen ti-
lanne, niin olemme moneen kertaan mietitty asiaa yhdessd.” Haastateltava 1 toteaa
ettd, Vanhemmat ovat olleet vastaanottavaisia ja he uskovat timdn olevan paras ratkaisu
heidin lapselleen.” Henkilostoltd tullut palaute on hyvaa. Haastateltava 2 kertoo,
ettd "Henkildsto on ollut tyytyvdinen siihen, ettd eskari alkaa varhennettuna eiki tule
eskarin tuplausta.” Haastateltava 4 esittdd, ettd yksittdisen ihmisen kokemana on
tullut esille ” Ettd miten se esiopetus nikyy siind pdivikodin arjessa.” Jokainen var-
haiskasvatuksen erityisopettaja toteaa, ettd lapsilta ei juurikaan ole keritty pa-
lautetta. Haastattelussa 4 pohditaan, ettd “Lapsen mielipiteet ovat vield lapsen ken-
gissd. Ollaan nyt vasta herdtty siihen, etti heiltikin voidaan saada pienid palautteita,
koskien heidin arkeaan.” Opettajat kokevat, ettd oppivelvollisuutta edeltdviassa esi-
opetuksessa olevilta lapsilta taytyisi kerdtd systemaattisemmin mielipiteité.

Kaikki varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat, ettd heiddn vastuualu-
eillaan toteutuu hyvin inkluusio. Haastateltava 4 muistelee, ettd ” Meilli on
kautta aikain erityislapset olleet sielld missd muutkin ja se tuki on tuotu sinne lapsen
omaan pdaivikotiryhmdin.” Varhaiskasvatuksen erityisopettajat tuovat esille myos
kehitettivid, koskien inkluusiota. Haastattelussa 4 tuodaan esille, ettd “Henkilos-
ton asenteita tulisi kehittid. Kdsitteitd tulisi avata ja niistd taytyisi keskustella, mutta
harvoin sellaiseen on aikaa ja paikkaa.” Haastattelussa 2 nostetaan ilmaan, ettd “Hen-
kiloston tulisi ymmirtid inkluusio arvona. Tiimissd olisi hyvd kiyddi lipi arvokeskuste-
lua.” Varhaiskasvatuksen erityisopettajat toteavat myos, ettd tdydellistd in-
kluusiota ei tulla koskaan saavuttamaan ja aina 16ytyy parannettavaa.

Rakenteellisista resursseista opettajat kokivat, ettd parhaiten on toteutu-

neet avustajan saaminen ryhméaan. Haastateltava 3 toteaa, ettd “"Hyvin ollaan saatu
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avustajia ryhmddn. Talld hetkelli on kaksi avustajaa. Meidin ryhmdssi on tilld hetkelld
13 lasta ja 5 aikuista. On hyvd, ettd ryhmdssdi on riittivisti henkilokuntaa, koska voi tulla
sellaisia hetkid, ettd joudutaan jonkun lapsen kanssa vaihtamaan tilaa, kun hén ei pysty
olla.” Rakenteellisiin resursseihin luetaan my6s ryhmékoon pienentdminen seka
rajoittaminen. Haastattelussa 1 selvidd, ettd "Meilld on hyvi tilanne, etti pystymme
esimerkiksi pienentimddn lapsiryhmid tarvittaessa. Myos lisdhenkilokunnan saaminen
on helppoa.” Haastatellussa 2 kerrotaan, ettd “Ollaan yritetty kuitenkin pitii se ettei
menisi yli 20 se lapsimdird. Tdlld hetkelld mun mielestd siind ryhmdssdi on 18 lasta. Alle
20 kuitenkin.” Opettajat tuovat esille myo6s rakenteellisissa resursseissa pienryh-
madtoiminnan. Haasteltava 2 esittdd, ettd "Pienryhmitoiminnan aktiivinen toteutta-
minen tukee myds oppivelvollisuutta edeltivid esiopetusta. Resurssiratkaisuna avus-
tajan saaminen on hyvi ja tarpeellinen sekd monesti se on edellytys inkluusion
toteutumiselle.

Ndiden tulosten perusteella voimme todeta, ettd varhaiserityiskasvatuksen
opettajat ovat kokeneet oppivelvollisuutta edeltdvan esiopetuksen olevan hyva
ratkaisu. Tulosten kautta ndemme, ettd varhaiserityiskasvatuksen opettajan
tyonkuva on laaja ja siind ndkyy monella eri tavalla oppivelvollisuutta edeltdva

esiopetus.

6.2 Pedagogiset keinot toteuttaa oppivelvollisuutta edeltivii esi-
opetusta

Haastatteluissa tuli esille paljon samankaltaisuuksia siind, miten oppivelvolli-
suutta edeltdvdd esiopetusta pedagogisesti toteutetaan. Toki muutamia poik-
keuksiakin joukosta l16ytyi.

Paallimmadiseksi nousi varhaiserityiskasvattajien pitdmat erityisopetustun-
nit (45min). Haastateltava 4 toteaa, ettd “Suurin asia on se, etti on sidottu sithen, etti

lapsi saa henkilokohtaista erityisopetusta 45 minuuttia sen yhden kerran viikossa.”
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Lis&ksi kaikissa pdivakodeissa oli viskari- ja minieskarihetkid, joissakin pdivako-
deissa varhaiserityiskasvatuksenopettaja toimi tdlloin ryhmaéssa rinnakaisopetta-
jana. Haastateltava 1 kertoo, ettd ”"Kerran viikossa jirjestetdin viskarihetki, jossa toi-
min toisena opettajana. Tilloin tydskentelen lapsen kanssa, joka on oppivelvollisuutta
edeltdvissi esiopetuksessa. Jos en ole paikalla viskaripdivindg, niin silloin minua tuuraa
ryhmin lastenhoitaja”

Varhaiserityiskasvatuksen opettajat toteavat, ettd ryhmdn oman opettajan
vastuulla on pitdd lapselle ohjattuja leikki- tai pelituokiota. Lisdksi ryhmin opet-
tajalle kuuluu my0s jokapdivdinen pienryhmétoiminnan suunnittelu ja toteutus,
johon my®os oppivelvollisuutta edeltdvassd esiopetuksessa oleva lapsi osallistuu
mahdollisuuksien mukaan. Haasteltava 3 toteaa, ettd "Pdivikodin tehtivi on myds
seurata sitd jaksaako lapsi kaikkia nditd terapioita, pienryhmidtuokioita, ohjattu leikki-
tuokioita jne. Vai tuleeko niitd vihentdid? Silloin ainakin pdivikodeissa hellitetiiin, etti
lapsen ei tarvitse osallistua jokaiseen tuokioon.”

Haastatteluissa tulee esille my6s paikkakuntien erilaiset kdytannot tehta-
vien eriyttamisestd. Osalla paikkakunnista ryhméan oma opettaja eriyttda tehta-
vét, kun taas toisaalla varhaiserityiskasvatuksen opettaja on apuna eriyttamassa
tehtdvid. Haastateltava 3 kertoo, ettd "Mind eriytin. Olen ryhmin ainut ope, mutta
myds erityisope. Tiimissd mietitdin yhdessi.” Haastattelussa 2 tuodaan esille,
ettd "Tehtdvit ovat hyvin eriytettyji ja se eriyttadmien kuuluu ryhmin opettajan vas-
tuulle. Md voin ohjata, avustaa, antaa vinkkejd, ohjeita tai ideoita.”. Haastattelussa 1
selvidd, ettd "Usein eriytdmme tehtivit yhdessi ryhmin opettajan kanssa. Eli hin ker-
too minulle etukiteen miti ovat tekemdssd ja sitten yhdessi mietitdiin, etti miten lapsi
voisi tehtivistd suoriutua niin, ettd hanelle tulisi onnistumisen kokemuksia.”

Konkreettisista keinoista yhdeksi yleisimmadksi todettiin kuvien ja tukiviit-
tomien kaytto. Lisdksi voidaan kayttdd kuvakommunikaatiokansiota. Haastatel-
tava 2 toteaa, ettd "Ne kuvat ovat yleisin ja kiytetyin menetelmd. Kuvien kiytté on
yleisin pedagoginen menetelmd. Tukiviittomat ovat hyvdit myds.” Yhdessd pdiviako-
dissa oli kdytossa oppivelvollisuutta edeltdvaa esiopetusta kayvalld lapsella kie-

len tukemiseen Moomin Language-sovellus.
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Mallioppiminen nostettiin myos esiin. Haastateltava 3 kertoo, ettd ”Usein
ndmi lapset tarvitsevat tukea oman toiminnan ohjauksessa, eikd siti voi opetella muuten
kuin ottamalla toisesta mallia.” My06s haastateltava 4 tuo esiin sen, ettd “On tirkedid,
ettd lapsi on osana sitd ryhmdd mahdollisimman paljon. Ryhmidn tulee myds miettid
keinoja, miten se lapsi voi sielld osallistua toimintaan.” Ryhmdssd toimisen taidot ovat
muutenkin tarkeitd ja niitd taitoja voi joutua opettelemaan kauan.

Varhaiserityiskasvatuksen opettajat kertovat, ettd oppivelvollisuutta edel-
tava esiopetus on tdtd meiddn normaalia pdivakotimme pdivad. Haastattelussa 3
todetaan, ettd “Oppivelvollisuutta edeltivi esiopetus ei saa nousta sieltd arjesta liiaksi
esille.” Haastattelussa 2 kerrotaan, ettd “Arjessa tiytyy nikyid sellaiset kuntouttavat
ja erityispedagogiset menetelmdt.” Lisdksi opettajat korostavat, ettd on tarkedd huo-
mioida pdivittdistilanteet. Haastateltava 2 uskoo, ettd "Kun pdivi pilkotaan, niin
silloin saadaan nikymdin, ettd timd lapsi tosiaan saa jotain enemmin. Olen tarkka, etti
pdivissd pitdd nikyd se, ettd hin saa jotain enemmin.”

Myo0s avustajat ja lastenhoitajat voivat pitdd erillisid tuokioita lapselle. Vii-
koittain pidettdvilld tuokioilla voidaan tehdd koritehtédvid, terapeuttien- tai var-
haiserityiskasvatuksen opettajan antamia tehtdvid. Haastattelussa 3 todetaan,
ettd "Pddsddntoisesti ndilld lapsilla on omat avustajat, ettd kylld ne terapeuttien ja mui-
den antamat tehtdvit ovat niiden avustajien harteilla.” Kun taas haastattelussa 2 aja-
tellaan, niin ettd ”Se ei saa olla aina avustaja vaan mielellddn ryhmdn muutkin kasvat-
tajat tekevit niitd yksilollisid tehtivid.”

Haastateltava 4 kertoo, ettd "Monialainen yhteistyo lisddntyy tuen tarpeen li-
sddantymisen myotd ja sekin on jo vahvaa tukea, ettd ympirilli on verkosto ja sekin vaatii
yhteistyotd ja aikaa. Lisdksi yhteistyé vanhempiin tiivistyy.”

Pedagogista asiakirjoista HOJKS koettiin hyvéksi, vaikka lomaketta ei ole
taysin suunniteltu oppivelvollisuutta edeltdvadan esiopetukseen. Varhaiserityis-
kasvatuksen opettajat painottavat, ettd on tarkedd, ettd koko ryhméan henkilsto
on tutustunut niihin ja sitoutuu niitd noudattamaan. Haastateltava 2 toteaa,
ettd “Jos sovimme, etti wc hetkilli laulamme ja silli on jokin pedagoginen merkitys. Niin
silloin se pitdi toteuttaa, niin kuin on sovittu.” Myos vasun tdarkeys ndkyi haastatte-

luissa. Haastateltava 4 kertoo, ettd ”"Vasu on hyvi pohja HOJKS:Ile. Ennen tehtiin
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vain HOJKS, mutta nyt tehdidn molemmat HOJKS ja vasu, vaikka siind tulee pddllek-
kdistd tyotd, mutta menndin lainsdddinnon mukaan tissd.” Namad asiakirjat ovat koko

toiminnan perusta ja runko.
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7 POHDINTA

Tutkimukseni tarkoitus oli selvittdd, miten varhaiskasvatuksen erityisopettajat
kokevat oppivelvollisuutta edeltdvan esiopetuksen. Lisdksi halusin selvittdd mil-
laisia konkreettisia keinoja, heilld on, toteuttaa oppivelvollisuutta edeltdvaa esi-
opetusta. Edellisessd luvussa esiteltiin tutkimuksen laadulliset tulokset, joiden
perusteella voidaan todeta, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokevat lap-
sen hyotyvan oppivelvollisuutta edeltdvasta esiopetuksesta. Opettajilla on myos
hyvid kokemuksia sen toteuttamisesta. Konkreettisista toteutumistavoista 1oytyi
paljon yhtendisyyksid kuntien valilld, vaikka pientd vaihtelevuuttakin oli. Koska
oppivelvollisuutta edeltidva esiopetus toteutetaan kuitenkin suunnitelmallisesti

ja tarkkaan mietitysti, voin seuraavaksi pohtia tulosten teoriaan kytkeytymista.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopditokset

Haastatteluiden mukaan oppivelvollisuutta edeltdvdd esiopetusta toteutettiin
monipuolisesti ja esiopetuksen perusteiden mukaisesti. Jonkin verran 16ytyi
paikkakuntaisia eroja, mutta kaikki lapset, jotka kuuluivat oppivelvollisuutta
edeltdvadn esiopetukseen, saivat joka pdivd konkreettista tukea. Opetushallitus
(2014) tdhdent&d, esiopetuksen perusteissa, ettd varhaiskasvatuksen ja siihen
kuuluvan esiopetuksen keskeinen tehtdvéa on edistdd lapsen kehitys-, kasvu- ja
oppimisedellytyksid. Toiminta tulee suunnitella lapsildhtoisesti ja toiminnan tu-
lee vahvistaa lapsen kasitystd itsestddn oppijana sekd tukea lapsen myonteista
mindkuvaa.

Tuloksien mukaan varhaiskasvatuksen erityisopettajan tyonkuva on laaja
ja tdssd ammatissa joutuu vastaamaan monien yksikkdjen seké lasten suunnitel-
mallisesta erityispedagogiikasta. Heiskanen ym. (2021) toteavat, ettd varhaiskas-

vatuksessa annettava tuki on pddasiassa pedagogista tukea sekd erityisopettajan



41

konsultaatiota. Tutkimuksessani selvisi, ettd yksi yleisimmistd varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajien tyotehtdvistd oli kasvattajien sekd vanhempien konsultaatio.
Heiskanen (2018) lisdd ettd, toiminnan jdrjestimiseen tarvittavat ohjaus- ja kon-
sultaatiopalvelut kuuluvat hyvinvointia tukeviin jarjestelyihin.

Tuloksista kéy esiin, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajien tyohon kuu-
luu konsultoinnin lisdksi tiedottaminen sekd yhteisty6. Yhteistyotd tehdddn per-
heen lisdksi, moniammatillisesti ja monialaisesti. Vanhempien kanssa tehtdvassa
yhteistydssd esiin nousee vahvasti oppivelvollisuutta edeltdvastd esiopetuksesta
keskusteleminen. Opetushallitus (2023) tuo esiin, ettd lapsen huoltajille tulee
ajoissa kertoa pidennetyn oppivelvollisuuden vaihtoehdoista sekd valinnan vai-
kutuksista. Lopullisen pddtoksen lapsen pidennettyyn oppivelvollisuuteen osal-
listumisesta tekevédt vanhemmat. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kuitenkin
neuvovat, kertovat omia mielipiteitddn sekd auttavat vanhempia padtoksen te-
ossa. Opetushallitus (2023) toteaa, ettd esiopetuksen aloittaminen sekd kesto ja
perusopetuksen aloittaminen suunnitellaan aina lapsen kokonaistilanteen, tuen
tarpeen ja edistymisen perusteella.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat valmistelevat tehostetussa seka erityi-
sessd tuessa oleville lapsille hallinnollisia prosesseja, joihin kuuluu myos huolta-
jien kuuleminen. Taman lisdksi voi olla muuan muassa varhaiskasvatussuunni-
telmien laatimista ja pedagogisten arvioiden seka selvitysten tekoa. Varhaiskas-
vatuksen erityisopettajat ovat tarpeen mukaan laatimassa lapselle myos
HOJKSia. Opetushallitus (2023) toteaa, ettd pidennetyn oppivelvollisuuden pii-
rissd olevalle, erityistd tukea saavalle lapselle laaditaan henkilokohtainen ope-
tuksen jarjestamistd koskeva suunnitelma esiopetuksen alkaessa ja lapsen yksi-
I6lliset tavoitteet kirjataan HOJKSiin. Vaikka tavoitteet voivat olla yksilollisid, tu-
lee pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd olevien lapsien opetus vastata kui-
tenkin valtakunnallisia tavoitteita. Ndiden kirjallisten toiden lisdksi varhaiskas-
vatuksen erityisopettajalle kuuluu tuen arviointi, kartoitus, suunnittelu ja uusiin
materiaaleihin tutustuminen sekd niiden rantauttaminen kasvattajien kayttoon.

Yksi merkittavimmistd varhaiskasvatuksen erityisopettajan antamista tuki-

keinoista on erityisopetuksen jdrjestiminen, noin kerran viikossa
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oppivelvollisuutta edeltdvdssd esiopetuksessa oleville lapsille. Opetushallitus
(2014) toteaa, ettd erityinen tuki koostuu erityisopetuksesta sekd muusta oppi-
laan tarvitsemasta tuesta. Erityisopetusta toteutetaan oppilaan henkilokohtaista
opetusta koskevan suunnitelman mukaisesti (HOJKS). Oppivelvollisuutta edel-
tavassd esiopetuksessa nousee merkittavaan rooliin myos rinnakkaisopettajuus.
Viitala (2018) toteaa, ettd varhaiskasvatuksen erityisopettajan tuki on yleisin re-
surssi varhaiskasvatuksessa. Kdytannon tasolla vaihtelee, ettd onko erityisopet-
taja ldsnd samanaikaisopetuksen tai mallittamisen kautta.

Tutkimuksessani keréttiin tietoa myo6s hallinnollisista prosesseista ja siitd,
miten varhaiskasvatuksen opettajat ovat kokeneet hallinnollisten prosessien su-
jumisen. Varhaiskasvatuksen erityisopettajien kokemukset tyoprosesseista ovat
olleet hyvin positiivisia. Hallinnollisiin prosesseihin kuuluu hallintopaatoksen
tekeminen. Hallintopddtokseen tulee olla kirjattuna tukitoimet, kuten tuen muo-
dot, tukipalvelut sekd varhaiskasvatuksen tai esiopetuksen jdrjestimispaikka.
Asiasta on annettava hallintolain mukainen kirjallinen pditos (Opetus- ja kult-
tuuriministerio). Nditd prosesseja ovat helpottaneet valmiit lausunnot keskussai-
raaloista tai muilta asiantuntevilta tahoilta. Opetushallitus (2023) toteaa, ettd pi-
dennetyn oppivelvollisuuden ja erityisen tuen pddtosten perusteluina taytyy olla
ladketieteellinen tai psykologinen lausunto. Osa erityisopettajista koki saavansa
konkreettista tukea hallinnollisiin prosesseihin esihenkililta.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokivat, ettd myos viralliset tavoitteet
saavutettiin pddsaantoisesti hyvin. He myos korostavat, ettd pedagogiset tavoit-
teet taytyvdt olla sellaisia, ettd ne ovat mahdollisia saavuttaa. Kaikilla oppivel-
vollisuutta edeltdvassd esiopetuksessa tavoitteet ovat hyvin yksilollisid. Opetus-
hallitus (2014) tdhdent&dd esiopetuksen perusteissa, miten esiopetuksen yhtena
tavoitteena on kuitenkin parantaa lasten oppimisedellytyksid. Laadukkaan esi-
opetuksen ldhtokohtana on, ettd opettajat sekd muu kasvatushenkilokunta tuntee
oppimisen eri vaiheet sekd oppimisen keskeiset tavoitteet, ominaispiirteet ja kay-
tannot. Varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokivat, ettd henkilostolld on hyvin
hallussa oppimisen keskeiset tavoitteet seka kaytettavat tukikeinot. Erityisopet-

tajat pyrkivat myos seuraamaan, ettd sovituista toimintatavoista pidetddan kiinni.
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Oppivelvollisuutta edeltdviastd esiopetuksesta on saatu niukasti palautetta,
mutta kaikki saatu palaute on ollut padsdantoisesti positiivista. Lahestulkoon
kaikki kasvattajat olivat olleet tyytyvadisid siihen, ettd eskari alkaa varhennettuna.
Myo6s vanhemmilta saatu palaute on ollut positiivista, ja vanhemmat ovat olleet
tyytyvdisid sithen, miten paljon tietoa ja tukea he ovat saaneet varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajilta. Lapsilta ei ole saatu palautetta ja sithen tulisikin kiinnittaa
huomiota. My6s vanhemmilta sekd henkilostolta tulisi keradtd palautetta siannol-
lisemmin oppivelvollisuutta edeltdvidstd esiopetuksesta. Ndin toimintaa pystyisi
kehittdmé&an parempaan ja toimivampaan suuntaan.

Inklusiivisuudesta puhutaan tind pdivdna paljon. Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajat ndkivét siind positiivisia sekd negatiivisia puolia. Osa koki hyvand,
ettd erityislapset olivat sijoitettuna tavalliseen pdivakotiryhmddn, mutta osa taas
oli sitd mieltd, ettd erityislapset saisivat parhaan mahdollisen tuen erityisryh-
maéssd. Heiskanen ym. (2021) kertovat, ettd Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa
on tyypillistd, ettd erityisryhmdt ovat osa tavallista pdivdkotia. Tutkimuksessani
kdy ilmi, ettd osalla paikkakunnista ei ole koskaan ollut mahdollisuutta erityis-
ryhmiin, vaan erityislapset on kautta aikain sijoitettu tavalliseen pédivikotiryh-
médn. Viitala (2018) toteaa, ettd laadukkaan inklusiivisen varhaiskasvatuksen on
koettu auttavan tuen tarpeessa olevia lapsia. Tdlloin lapset oppivat enemman
leikkitaitoja sekd sosiaalisia taitoja. Inklusiivisuuden on todettu olevan hyviksi
my0s lasten kielellisille ja kognitiiviselle kehitykselle. Talld hetkelld varhaiskas-
vatuksen erityisopettajat olivat sitd mieltd, ettd inklusiivisuus toteutuu melko hy-
vin, toki tdydelliseen inkluusioon ei varmaan koskaan padsta.

Yksi inkluusion mahdollistaja on lapsen avustajapalvelut, jotka kuuluvat
rakenteellisiin resursseihin. Heiskanen ym. (2021) tuovat esille, ettd erityinen tuki
sisdltdd eniten rakenteellista tukea. Ryhméan kokoa voidaan pienentdd ja lapsi voi
saada avustajan. Kaikki varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokivat, ettd avusta-
jien saaminen on ollut helppoa. Heiskanen ym. (2021) lisddvat, ettd rakenteellisiin
ratkaisuihin tulee liittdd aina pedagoginen nakokulma, kuten esimerkiksi avus-
tajan tyonkuvan suunnittelu. Tutkimuksessa nousi esiin, ettd osa varhaiskasva-

tuksen erityisopettajista koki, ettd avustajien tuen tulisi olla konkreettisempaa,
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koska ryhmaéssd on ldhes aina useampia lapsia, joilla on haasteita. He myos ko-
kivat, ettd t&td asiaa tulisi viedd eteenpdin ja avustajien kanssa tulisi keskustella
enemman siitd, miten arjessa tdytyy toimia.

Heiskanen ym. (2021) viittaavat Pihlajan ja Neitolan (2017) teokseen, jossa
kerrottiin, ettd varhaiserityiskasvatuksen resurssit, kuten lapsiryhmien koko ja
henkilokunnan mddra ovat jadneet kovin vdhdisiksi kunnan kuin valtakunnan-
kin tasolla. Heiskanen ym. (2021) lisddvit, ettd rakenteelliset tuen muodot ovat
varhaiskasvatuksessa harvinaisia lukuun ottamatta avustajia. Tutkimuksessani
varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokivat kuitenkin, ettd avustajien saaminen
on ollut helppoa. Lisédksi esiin on nostettu mahdollisuus myds ryhmékoon pie-
nentdmiseen. Erityisopettajien haastatteluissa nousi esiin, ettd joissain pdiviako-
deissa rajoitettaan ryhmén lapsimddradd, mikali ryhmassé on erityislapsia. Ope-
tushallitus (2023) toteaa my®os, ettd lapsiryhmdssd, jossa on erityisen tuen lapsi,
niin ryhmékoko saa silloin olla enimmilld&dn 20 lasta.

Toisen tutkimuskysymykseni pedagogista keinoista esiin nousi erityisesti
varhaiskasvatuksen erityisopettajan pitamét erityisopetustunnit. Erityisopetus-
tunteja pidettiin kerran viikossa, noin 45 minuuttia. Heiskanen (2018) lisdd, etta
erityisopetus on yksi tirkeimmistd esiopetuksessa sekd varhaiskasvatuksessa an-
nettava tuen muoto. Tutkimuksessa nousi esiin, ettd kaikissa pdivakodeissa jar-
jestettiin my0s viskari- tai minieskarihetkid, joiden toiminnalla tuettiin oppimis-
valmiuksia. Viskari- tai minieskarihetkille osallistuttiin pienryhmissa. Pienryh-
matoiminta on yksi pedagoginen tuen muoto. Kaikki varhaiskasvatuksen erityis-
opettajat korostivat pienryhmatyoskentelyn tarkeytta.

Viskari tai minieskarituokiolla tehtiin paljon erilaisia tehtdvia. Erityislapset
eivit vilttamattd saa onnistumisen kokemuksia samoista tehtidvistd, kuin muut
ryhmaén lapset, joten osa heidédn tehtdvistdnsa eriytettiin. Tehtdvien eriyttdiminen
oli padsaantoisesti varhaiskasvatuksenopettajan vastuulla. Varhaiskasvatuksen
erityisopettajat tarjoavat kuitenkin apua ja tukea tehtdvien eriyttamiseen. Liséksi
varhaiskasvatuksen erityisopettaja voi eriyttdad tehtdvid yhdessa varhaiskasva-
tuksen opettajan kanssa. Erityisopettajat antoivat myo6s vinkin, ettd tiimissd voi

myos miettid tehtdvien eriyttamista.
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Oppivelvollisuutta edeltidvéassd esiopetuksessa olevilla lapsilla kdy my6s eri
terapeutteja sekd kuntoutusohjaajia. Padsdantoisesti kaikki terapiat toteutetaan
lapsen pdivdkodilla varhaiskasvatus- ja esiopetuspdivan aikana. Terapeutit seka
kuntoutusohjaaja antaa erilaisia tehtdvid, joita kasvattajien tulee tehdd lapsen
kanssa. Nditd tehtdvid tehdddn padsadntoisesti avustajan kanssa, mutta erityis-
opettajat toivovat, ettd myos muut kasvattajat osallistuisivat niiden tekemiseen
mahdollisuuksien mukaan. Osassa pdiviakodeissa oppivelvollisuutta edeltdvassa
esiopetuksessa olevat lapset tekivit terapeuttien tehtdvia mm. viskari- ja minies-
karihetkilla.

Erityisopettajien ja terapeuttien tuokioiden liséksi ryhméan oma opettaja voi
pitédd erillisid tuokioita, joissa vahvistetaan erilaisia taitoja. Usein oppivelvolli-
suutta edeltdvassd esiopetuksessa nousee esiin lapsen leikkitaidot sekéd sosiaali-
set taidot. Tieddt varmaan vanhan sanonnan, leikki on lapsen tyotda. Taméd on
suurelta osin totta ja leikki on todella tarkedd lapsen kehittymisen kannalta. Ope-
tushallitus toteaa, esiopetuksen perusteissa kerrotaan, ettd lasten omaehtoinen
sekd ohjattu leikki on olennainen osa myos esiopetuksen toimintaa. Tutkimuk-
sessani tuetun leikin merkitys nousi my6s yhdeksi isoksi tukikeinoksi. Ohjattuja
leikkituokioita pitivdt varhaiskasvatuksenopettajat, varhaiskasvatuksen erityis-
opettajat, lastenhoitajat sekd avustajat. Osa varhaiskasvatuksen erityisopettajista
toteaa, ettd olisi tarkedd, ettd kaikki kasvattajat osallistuisivat tuetun leikin toteut-
tamiseen, koska se mm. rikastuttaisi lasten leikkejd. Leikin ohella oppivelvolli-
suutta edeltdvassd esiopetuksessa pidettiin ohjattuja pelihetkid, joissa harjoitel-
tiin mm. vuoron odottamista sekd lukumaéra harjoituksia.

Kuvien runsas kaytto seka tukiviittomat ovat myos tarked tuen muoto. Tut-
kimuksessa todettiin, ettd kaikkien kasvattajien tulee sitoutua kdyttaméaan kuvia
tyossddn. Osalla lapsista voi olla kdytossda kuvakommunikaatiokansiot. Heiska-
nen ym. (2021) tuovat esille, ettd pedagogisiin ratkaisuihin kuuluvat erityisesti
ryhmén toiminta sekd toimintatavat kuten esimerkiksi kommunikaatioon liitty-
vit ratkaisut, lapsen ohjaaminen yksil6llisesti, apuvilineet sekd vuorovaikutuk-
seen ja kommunikaation tavat. Yhdessd pdivakodissa oli otettu kadytt6on varhai-

sen kielenopetuksen tukemiseen Moomin language-sovellus.
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Johtopddtokseni tutkimuksestani on, ettd oppivelvollisuutta edeltdva esi-
opetus on tavallista pdivdkodin arkea, jossa pyritddn huomioimaan pdivittdisti-
lanteet. Toiminnassa korostetaan ryhmaésséa toimimisen taitoja ja mallioppiminen
tuodaan esiin. Pedagogista asiakirjoista parhaaksi todettiin HOJKS eli henkilo-
kohtaisen opetuksen jarjestamistd koskeva asiakirja. Tutkimuksessani nousi esiin
se, ettd HOJKS lomaketta ei ole suoraan pdivitetty sopimaan oppivelvollisuutta
edeltdvadn esiopetukseen, joten osa erityisopettajista on kadyttanyt esiopetuksen
HOJKS lomaketta soveltuvin osin. Osalla paikkakunnista oppivelvollisuutta
edeltdvadssd esiopetuksessa olevien lapsien HOJKS it kirjataan Wilmaan.

Varhaiskasvatuksen erityisopettajat toteavat, ettd HOJKS on kaiken perusta
sekd runko ja on todella tirkedd, ettd koko ryhméan henkilokunta sitoutuu nou-
dattamaan sinne kirjattuja tavoitteita. HOJKS pdivitetddan kaksi kertaa vuodessa
ja silloin keskustellaan, ettd millaiset pedagogiset toimintatavat olivat sovittuna
ja miten ne ovat toteutuneet. HOJKS:n lisdksi lapselle tehdddn esiopetusta tdy-
dentédvidssd varhaiskasvatuksessa varhaiskasvatussuunnitelma. Lainsdaddannon
mukaan lapselle taytyy tehdd molemmat vasu sekd HOJKS, vaikka osaksi se on
paallekkaistd tyotd. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan tavoitteet
esiopetusta tdydentdville varhaiskasvatukselle. Tutkimuksessani tuli esiin, ettd
varhaiskasvatuksen erityisopettajat kokivat lapsen varhaiskasvatussuunnitel-
man olevan hyva pohja myos HOJKS:1le.

Tutkimuksessani nousi esiin, ettd oppivelvollisuutta edeltdva esiopetus on
hyvaksi erityislapselle, koska tilloin lapsella on pidempi aika harjoitella intensii-
visesti arkitoimintoja, luoda sosiaalisia suhteita, leikkid sekd oppia. Ojala (2020)
nostaa esiin, ettd lapsen kehittyminen ja oppiminen kiinnittyy sosiaaliseen toi-
mintaan, jolloin lapsi on ldsnd ja osallistuu arkitoimintoihin erilaisissa konteks-
teissa. Keskeisid asioita oppimisen ja kehittymisen kannalta ovat lapsen ymmar-

rys itsestd ja muista lapsista.
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7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheet

Tutkimukseni luotettavuutta arvioitaessa huomioin koko tutkimusprosessin.
Tarkastelen omaa rooliani tutkijana sekd tutkimusanalyysin luotettavuutta. Lo-
puksi kdyn lapi tutkimuksestani syntyneitd jatkotutkimusaiheita.

Hirsjarvi ym. (2016) tuovat esille, ettd tutkimuksessa tdytyy arvioida tyon
luotettavuutta sekd valttdad virheitd. Luotettavuus lisdédntyy, jos tutkija kuvailee
tarkasti tutkimuksen eri vaiheita. Tamén tutkimuksen ldhtokohtana oli haasta-
lisuutta edeltdvéstd esiopetuksesta. Haasteltavat valikoitui lumipallo-otannan
avulla. Haastateltavat olivat eri kokoisista kunnista ja heilld kaikilla oli hieman
erikokoinen vastuualue. Koska otanta oli pieni, tutkimukseni tuloksia ei voi
yleistdd, mutta, koska varhaiskasvatuksen erityisopettajat olivat eri kunnista, voi
tulos olla suuntaa antava. Neljd eri haastattelua antoivat hyvin samankaltaiset
tulokset, joten koin ndiden haastatteluiden antavan riittdvan aineiston tutkimuk-
seeni. Mahdollisesti, jos olisin jatkanut haastatteluiden tekemistd, niin jossakin
vaiheessa olisi voinut vield tulla uutta tietoa.

Aineiston ldhestymistavaksi valitsin teemoittelun. Siind aineisto pelkiste-
tadn, jasennetddn sekd tulkitaan. Tutkimusaineisto pilkotaan tutkimuskysymyk-
sen kannalta keskeisiin teemoihin (Koskinen & Book, 2019). Teemojen pohjana
kaytin haastatteluteemoja. Haastatteluteemojen perusteella oli helppo jakaa ai-
neistoa pienenpiin osiin. Analyysi vaiheessa huomasin, ettd tutkimukseni haas-
tatteluaineisto oli runsasta. Analyysia tehdessé tulokset avautuivat minulle koko
ajan paremmin ja 16ysin aineistosta yhtéldisyyksid teoriaan.

Luotettavuutta ei voi tarkastella vertaamalla tuloksiani aikaisempiin tutki-
muksiin, koska aikaisempia tutkimuksia oppivelvollisuutta edeltdvéstd esiope-
tuksesta ei ole. Tdten voin todeta, ettd tutkimukseni tuo esiin uutta tietoa, jota

voivat hyodyntdd kaikki, jotka tyoskentelevdt oppivelvollisuutta edeltdvan
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esiopetuksen parissa. Tutkimuksen luotettavuutta kuitenkin lisdd se, ettd tutki-
mukseni tulokset tukevat teorian kanssa toisiaan. Tarkoitukseni on ollut tuottaa
mahdollisimman totuuden mukainen kuvaus varhaiskasvatuksen erityisopetta-
jien kokemuksista oppivelvollisuutta edeltdvastd esiopetuksesta ja sen toteutta-
misesta varhaiskasvatuksessa.

Tutkimukseni valmistuminen nosti esille jatkotutkimusaiheita. Olisi hyvin
mielenkiintoista ja tdrkedd tutkia, miten oppivelvollisuutta edeltdvd esiopetus
jarjestetddn ldhes koko maassa. Mukaan tutkimukseen tulisi saada enemman
kuntia, jotta myos tutkimuksen luotettavuus kasvaisi. Olisi mielenkiintoista tut-
kia my0s oppivelvollisuutta edeltdvad esiopetusta vanhempien tai avustajien né-
kokulmasta. Kaikissa pdivdkodeissa, joiden varhaiskasvatuksen erityisopettajia
haastattelin, niin ryhmaéssa toimi yksi tai useampi avustaja. Avustaja seuraa hy-
vin ldheltd oppivelvollisuutta edeltdvissd esiopetuksessa olevan lapsen tuen to-
teuttamista. Jatkotutkimuksessa olisi tarkedd haastatella vanhempia tai avusta-
jaa. Ndin voisi saada pdivakodille tirkedd tietoa siitd, pitdisiko oppivelvollisuutta
edeltdvissad esiopetuksessa muuttaa joitain tuen toteuttamisen tapoja.

Tutkimukseni valmistuminen vahvisti omaa ndkemystini oppivelvolli-
suutta edeltdvidstd esiopetuksesta ja sen tirkeydestd. Se lisdsi luottamusta siihen,
ettd lapsi hyotyy vuotta aikaisemmin aloitetusta esiopetuksesta. Tutkimustani
voisi hyddyntdda myos esitellessd vanhemmille oppivelvollisuutta edeltdvad esi-

opetusta.
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Opiskelen Jyvéskylan avoimessa yliopistossa varhaiskasvatustieteitd. Suoritan

télla hetkelld varhaiskasvatustieteen aineopintojen proseminaaria.

Proseminaarityon tarkoituksena on selvittad péivakotien konkreettisia tapoja to-
teuttaa oppivelvollisuutta edeltivaa esiopetusta ns. varhennettua esiopetusta pi-
dennetyssd oppivelvollisuudessa oleville lapsille. Tutkimuksen tavoitteena on
tuottaa tietoa tdlld hetkelld toteutettavasta oppivelvollisuutta edeltdvistd esiope-
tuksesta kaikille konkreettista tietoa kaipaaville tasoille, jotta oppivelvollisuutta
edeltdviad esiopetusta voidaan kehittdd entistd paremmin vastaamaan lasten tar-

peita.

TUTKIMUSMENETELMA JA AINEISTON KERUU

TUTKIMUKSEN AIKATAULU

Yhteistyoterveisin

Tutkimus tehdéddn kéyttden kvalitatiivista tutkimustapaa. Aineiston kerétdan pu-
helimitse tehtévien teemahaastatteluiden avulla. Tutkimuksessa noudatetaan
hyvéi tieteellistd kidytantod ja Jyvaskylan yliopiston tietosuojaohjeita. Tutkittavia
ei voida tunnistaa ja aineisto havitetdan huhtikuussa 2023. Tutkimuksen tulok-

sista tiedotetaan tutkimukseen osallistuneita tahoja.

Marras-joulukuun aikana suoritan teemahaastattelut puhelimitse. Varaan haas-
tatteluiden suorittamiseen kaksi viikkoa. Haastatteluiden jidlkeen alkaa aineiston
analysointi, johon varaa aikaa joulukuun loppuun. Proseminaari ty¢ valmistuu
huhtikuussa 2023.

Anon lupaa kerdta tutkimusaineistoa erityisopettajilta.

varhaiskasvatustieteen opiskelija (Avoin yliopisto)

ANON TUTKIMUSLUPAA AINEISTON KERUUSEEN

Tutkimuslupa-anomus

hyviksytdaan/hyldtdan
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LIITE2

Haastattelukaavake: Oppivelvollisuutta edeltiva esiopetus.
Teemahaastattelu:

Tutkimuskysymys 1

Teemal: Tyonkuva

1.Tyoskentelet varhaiserityiskasvatuksen opettajana, kertoisitko tédstd tarkem-
min?

2. Miten oppivelvollisuutta edeltdva esiopetus ndkyy tyossasi? Voisitko ku-
vailla?

Teema 2: Prosessi

1. Miten prosessit ovat sujuneet (hallinnollisesti, yhteistyo jne). Kerro esimerk-
keja...

2. Miten viralliset tavoitteet on saavutettu?

3. Millaista palautetta on tullut (vanhemmat, lapset, vaka-henkilsto)?

4. Miten inkluusio mielestdsi toteutuu, mitd pitdisi kehittaa?

5. Miten rakenteelliset resurssit ovat vaikuttaneet tyohosi?

Tutkimuskysymys 2

Teema 1: Pedagogiset keinot
1. Millaisia konkreettisia keinoja teilld on ollut toteuttaa oppivelvollisuutta edel-
tavad esiopetusta? Kuvaile ja kerro esimerkkeja?

Teema 2: Pedagogiset asiakirjat

1. Millaista apua pedagogista asiakirjoista on ollut koskien oppivelvollisuutta
edeltdvad esiopetusta?

2. Mikd on toiminut, mitd pitdisi kehittaa?

Mitd muuta haluaisit vield kertoa? Jdiko jokin asia kéasittelematta?
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LIITE 3 I]

JYVASKYLAN YLIOPISTO
AVOIN YLIOPISTO
Pvm 26.11.2022
TIEDOTE TUTKIMUKSESTA
1. Pyynt6 osallistua tutkimukseen:

Kokemuksia oppivelvollisuutta edeltavan esiopetuksen jarjestamisesta

Sinua pyydetdaan mukaan tutkimukseen, jossa tutkitaan “Varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajan kokemuksia oppivelvollisuutta edeltdvasta esiopetuksesta seka mil-
laisia konkreettia keinoja on toteuttaa oppivelvollisuutta edeltavaa esiopetusta”.
Sinua pyydetaan tutkimukseen, koska sinulla on tutkimukseen liittyvaa tietoa/ko-
kemuksia. Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja siihen osallistumista. Liitteessa on
kerrottu henkil6tietojesi kasittelysta. Tutkimukseen osallistuu noin nelja varhais-
kasvatuksen erityisopettajaa. Tdméa on yksittdinen tutkimus, eika sinuun oteta
myOdhemmin uudestaan yhteytta.

2. Vapaaehtoisuus

Tahan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kieltdytya osallistu-
masta tutkimukseen,-keskeyttaa osallistumisen tai peruuttaa jo antamasi suostu-
muksen syyta ilmoittamatta milloin tahansa tutkimuksen aikana. Tasta ei aiheudu
sinulle kielteisid seurauksia. Keskeyttaessasi tutkimukseen osallistumisesi tai pe-
ruuttaessasi antamasi suostumuksen, sinusta siihen mennessa kerattyja henkilo-
tietoja, ndytteitd ja muita tietoja kdytetddn osana tutkimusaineistoa, kun se on
valttdamatonta tutkimustulosten varmistamiseksi.

3. Tutkimuksen kulku

Tutkimukseen sisaltyy haastattelu aiheesta, kokemuksia oppivelvollisuutta edel-
tavan esiopetuksen jarjestamisesta. Tutkimusaineistosta valmistuu tutkimusra-
portti 31.05.2023 mennessa. Tutkimusaineistoa sailytetdan 31.05.2023, jonka jal-
keen se hdvitetaan asianmukaisesti.

4, Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat hyédyt
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Tutkimuksesta on hyotya kaikille tutkimukseen osallistuville seka kaikille niille,
jotka toteuttavat oppivelvollisuutta edeltdavaa esiopetusta. Tutkimukseni tulee an-
tamaan konkreettisia esimerkkeja seka vinkkeja toteuttaa oppivelvollisuutta edel-
tavaa esiopetusta.

5. Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat riskit, haitat ja epamukavuudet
seka niihin varautuminen
Tutkimukseen osallistumisesta ei odoteta aiheutuvan riskeja, haittoja tai epa-
mukavuuksia.
6. Tutkimuksen kustannukset ja korvaukset tutkittavalle seka tutkimuksen
rahoitus
Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota.

7. Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset

Tutkimuksesta valmistuu kasvatustieteellisten aineiden proseminaari eli kandi-
daatinty®. Tutkittavia ei voida tunnistaa tuloksista eika julkaisuista.

8. Tutkittavien vakuutusturva
Jyvaskylan yliopiston henkilokunta ja toiminta on vakuutettu.

9. Lisdtietojen antajan yhteystiedot



. O

N
LIITE4 JYVASKYLA YLIOPISTON I:I
AVOIN YLIOPISTO
26.11.2022

JYVASKYLAN YLIOPISTON AVOIN YLIOPISTO

TIETOSUOJAILMOITUS

Olet osallistumassa tieteelliseen tutkimukseen. Tassa tietosuojailmoituksessa sinulle kerrotaan
henkilotietojesi [ja tai lapsesi henkil6tietojen kasittelystd] osana tutkimusta. Sinulla on lain mu-

kaan oikeus saada nama tiedot.

1. Rekisterinpitdja(t)

Rekisterinpitdja vastaa henkilotietojen kasittelyn lainmukaisuudesta tutkimuksessa.

Taman tutkimuksen rekisterinpitdja on:

Tutkielman ohjaaja

Nimi:
Puhelinnumero:

Sahkoposti:

2. HenkilGtietojen kasittelija(t)

Henkilotietojen kasittelijalla tarkoitetaan tahoa, joka kasittelee henkildtietoja rekisterinpitajan
lukuun ja sen antamien ohjeiden mukaisesti. Tassa tutkimuksessa henkil6tietojen kasittelijoina

toimivat:
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Zoom-sovellus (toimittaa Tieteen keskus CSC) seka Microsoft. Jyvaskylan yliopisto on laatinut

naiden tahojen kanssa tietojenkasittelysopimuksen.

3. Henkilotietojen muu luovuttaminen tutkimuksen aikana

Tietojasi kasitelldan luottamuksellisesti eika niita luovuteta sivullisille.

4. Tutkimuksessa [Kokemuksia oppivelvollisuutta edeltivin esiopetuksen jarjestamisestd]
kasiteltavat henkilotiedot

Henkilotietojasi kasitellaan tiedotteessa kuvattua tutkimustarkoitusta varten.

Tutkimuksessa Sinusta keratdaan seuraavia henkilotietoja [danitallenne, haastattelumuistiinpa-

not]. Tietojen kerdaminen perustuu tutkimussuunnitelmaan.

Tutkimuksessa ei kasitella erityisia henkilotietoryhmia.

Tiedote ja tietosuojailmoitus on ldhetetty sdhkopostin liitetiedostona haastattelupyynnon ja

haastattelukutsun mukana.

Kaikki tutkittavat ovat taysi-ikaisia.

5. Henkil6tietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tieteellisessa tutkimuksessa

XYleisen edun mukainen tieteellinen tutkimus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.e, erityiset

henkil6tietoryhmat 9.2.j)

6. Henkilotietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle

Tutkimuksessa tietojasi ei siirreta EU/ETA-alueen ulkopuolelle.
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7. Henkilotietojen suojaaminen

Henkilotietojen kasittely tassa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitel-
maan ja tutkimuksella on vastuuhenkild. Tutkimuksen rekisteriin tallennetaan vain tutkimuk-

sen tarkoituksen kannalta valttamattomia tietoja.

Tunnistettavuuden poistaminen
X Suorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston perustamisvaiheessa (pseu-

donymisoitu aineisto, jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan

tiedon avulla ja aineistoon voidaan yhdistaa uusia tietoja).

Tutkimuksessa kasiteltavat henkil6tiedot suojataan

Xkayttajatunnuksella Xsalasanalla COmuulla tavoin, miten:

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio

LI Kylld X Ei, koska tutkielman tekija on tarkastanut, ettei vaikutustenarviointi ole pakollinen.

Tutkielman tekija on suorittanut tietosuoja ja tietoturvakoulutukset

XKylla

8. HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

Tutkimusrekisteri (kaikki tutkimukseen liittyvat tiedot esim. viestit ja sdhkdpostit) havite-

taan tutkimuksen paatyttya arviolta 05.2023 mennessa
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9. Rekisteroidyn oikeudet

Oikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)

Sinulla on oikeus saada tieto siita, kasitelldanko henkilotietojasi ja mitd henkilotietojasi kasitel-

[adn. Voit myos halutessasi pyytaa jaljenndksen kasiteltavista henkilotiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)

Jos kasiteltdvissa henkilotiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytaa nii-

den oikaisua tai tdydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkilotietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen
poistamiseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estda tai vaikeuttaa suuresti kasitte-

lyn tarkoituksen toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)

Sinulla on oikeus henkilotietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistat

henkilotietojesi paikkansapitavyyden.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittdistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuk-
sessa ja Suomen tietosuojalaissa sdadetyilld perusteilla siltd osin, kuin oikeudet estavit tieteel-
lisen tai historiallisen tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vai-

keuttavat sita suuresti. Tarvetta poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti. Oikeuk-

sista voidaan poiketa my0s jos rekisterditya ei pystyta tai ei enda pystyta tunnistamaan.

Profilointi ja automatisoitu paatoksenteko

Tutkimuksessa henkildtietojasi ei kdyteta automaattiseen paatéksentekoon. Tutkimuksessa
henkil6tietojen kasittelyn tarkoituksena ei ole henkil6kohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts.
profilointi vaan henkil6tietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuk-

sen nakokulmasta.
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Rekisteroidyn oikeuksien toteuttaminen

Jos sinulla on kysyttavaa rekisteroidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa yliopiston tietosuoja-
vastaavaan. Kaikki oikeuksien toteuttamista koskevat pyynnot toimitetaan Jyvaskylan yliopis-
ton kirjaamoon. Kirjaamo ja arkisto, PL 35 (C), 40014 Jyvaskylan yliopisto, puh. 040 805 3472,
e-mail: kirjaamo(at)jyu.fi. Kdyntiosoite: Seminaarinkatu 15 C-rakennus (Yliopiston paaraken-

nus, 1. krs), huone C 140.

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epailysta ilmoittaminen Jyvaskylan yliopistolle

https://www.jyu.fi/fi/yliopisto/tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta

Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tyopaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkilotietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tie-

tosuoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https://tietosuoja.fi/etusivu
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Taulukko 1. Ensimmadisen tutkimuskysymyksen vastauksia teemoittain.

Alustavat koodit

Alustavat teemat

Lopulliset teemat

1. Kahden eri kunnan
erityispedagogiikka.
2. Muutaman eri yksikdn veo.

A. Vastuu alue

3. Konsultaatiotyo
(vanhemmat/kasvattajat).

4. Moniammatillinen ja
monialainen yhteistyo.

. Kasvattajien tukeminen.

. Palavereihin osallistuminen.

. Asiakirjojen laatiminen.

. Vanhempien tiedottaminen
ja keskustelut.

9. Huoltajien kuuleminen.

10. HOJKS.

11. Hallinnollisten prosessien

valmisteleminen.

00O N o »n

B. Konsultointi, tiedottaminen
ja yhteistyo.

12.
13.

Kehittaminen.

Uusiin menetelmiin
perhetyminen ja niiden
esittely kasvattajille.

Tuen tarpeen havainnointi
arviointi ja suunnittelu.

14.

C. Arviointi, kartoitus ja
suunnittelu.

15.
16.
17.
18.
19.

Integroitu erityisryhma.
Leikkiminen.

Fyysinen lasndolo ryhmas.
Lasten kanssa tehtdva tyo.
Henkilokohtainen tai pien-
ryhma erityisopetustunti.
20. Rinnakkaisopettajuus.

D. Opetus

Teema 1: Tyonkuva.




21. Asiantuntijoiden lausunnot
helpottavat tyota.

22. Pedagogiset selvitykset.

23. Esimiehen, johtajan apu ja
tuki. E. Hallinnolliset prosessit

24. Paatoksen tekijan tietamys
erityispedagogiikasta
on eduksi.

25. Suositukset esim. keskus-
sairaalasta/neuvolasta.

26. Terapauttien tavoitteet.
27. Ryhmassa toimiminen.
28. Pedagogiset tavoitteet.
29. Yksilolliset tavoitteet. F. Viralliset tavoitteet
30. HOJKSin tavoitteet. Teema 2: Prosessi
31. Erityisopetussuunnitelma.
32. Vasun tavoitteet.

33. Positiiviset palautteet
kasvattajilta/vanhemmilta. |G. Palautteet

34. Lapsilta ei ole keratty
palautetta.

35. Kasvattajien tiedon
lisddminen.

36. Kasvattajien asenteet.

37. Saman tuen tarpeen H. Inkluusio
pienryhmat.

38. Tuki lapsen omaan
paivakotiryhmaan.

39. Avustajat.

40. Ryhma koon rajoittaminen
tai pienentaminen. I. Rakenteelliset resurssit

41. Pienryhmatoiminta.

42. Riittava henkildsto.




Taulukko 2. Toisen tutkimuskysymyksen vastauksia teemoittain.

Alustavat koodit

Alustavat teemat

Lopulliset teemat

O 00 N O U b WIN -

10
11

12
13

. Rinnakkaisopettajuus

. Ohjatut leikkituokiot.

. Erityisopetustunti.

. Eriyttaminen.

. Ryhman opettajan tuokiot.
. Koritehtavat.

. Tukiviittomat.

. Kuvien kaytto.

. Moomin language-sovellus.

. Avustajan tuokiot.

. Paivittaistilanteiden
huomioiminen.

. Pienryhmat.

. Kuvakommunikaatio-
kansion kaytto.

A. Opettajan tai avustajan
toteuttamat keinot

14.

Mallioppiminen

B. Lapsien toteuttamat keinot

15.
16.
17.

Ryhmassa toimiminen.
Kuntouttavat tahot.
Paivakodin arki

C. Muut keinot

18.
19.
20.

HOJKS
Vasu
Pedagoginen selvitys/arvio

D. Pedagogiset asiakirjat

Teema 1: Pedagogiset keinot




