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Témén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda erddn ammattikorkeakoulun terveysalan yksikon
opiskelijoiden kokemuksia taitokokeista ja ndiden kokemusten kautta 16ytad merkityksia, joita
taitokokeilla opiskelijoille on. Loydettyjen merkitysten kautta voidaan taitokokeita kehittaa.
Taitokokeiden tavoitteina on toimia opiskelijoille ja opettajille oppimisen ja opetuksen laadun
arviointivélineina.

Tutkimukseen valittiin sattumanvaraisesti kuusi ammattikorkeakoulun hoitotyén suuntautumis-
vaihtoehdon opiskelijaa, joilla oli taitokokeet aikuisen korjaavasta ja kuntouttavasta hoitotyon
moduulista.

Tutkimuksessa sovellettiin fenomenologis-hermeneuttista tutkimusmetodia. Tiedonkeruumene-
telménd kéytettiin avointa haastattelua. Aineisto analysoitiin siten, ettd aineistosta etsittiin oival-
tavalla havainnolla taitokokeiden kehittamiseen liittyvat asiat, joihin ei oltu tyytyvaisid ja joita
haluttiin muuttaa. Kehitettdvista asioista tehtiin kuvaukset aihealueittain. Kuvausten perusteella
edettiin merkitysten tulkintaan. Merkitysten tulkinta eteni hermeneuttisen kehian mukaan.

Tutkimustulosten mukaan seuraaviin asioihin taitokokeiden jarjestamisessd ja opetuksessa tulisi
kiinnittd4 erityisesti huomiota. Opiskelijat kokivat epavarmuutta omasta osaamisestaan ja koki-
vat sen johtuvan osittain harjoitteluharhasta ja harjoittelun vahyydestd. Taitokoetehtdvit ja
opettajan antama arviointi koettiin epdoikeudenmukaisina. Opettajien antamaa arviointia pelattiin
ja vertaisarvioinnissa oltiin varovaisia, ettei kolleegan saama arvosana laskisi. Luokkahuoneessa
jarjestetyt taitokokeet ja tyoparityoskentely koettiin luonnottomampina kuin oikeat hoitotilanteet
kliinisessd harjoittelussa.
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The purpose of the present work is to study the students’experiences of qualification tests at the
helath education unit of one polytechnic and to discover meanings attached to the qualification
tests by the students. The discovery of the meanings can be helpful in further development of the
tests. The qualification tests are desinged to serve as means of evaluation of learning and teaching
for both the students and teachers.

Six nursing students who were accessible at the time and participated in the qualification tests
covering the learning module adult curative and rehabilitative nursing were selected for the
interview.

A phenomenological-hermeneutical research method was applied. The data were collected by
open interviews. In the analysis insightful observation resulted in discovering the points that the
students were dissatistied with and wanted to change. The issues to be developed were described
by topic and the descriptions used in the interpretation of meanings. The interpretation proceeded
according to the hermeneutic circle.

The results indicate that attention should be paid to the following issues in the arrangement of the
qualification tests and in teaching. The students were insecure about their skills and knowledge
and felt that this was due to obtaining a wrong kind of model of clinical skills and limited amount
of practical training. The assignments in the tests and the assessment given by the teacher were
regarded as unfair. The students were afraid of being assed and they were careful in giving peer
assessment not to lower the grades of their fellow students. The tests and work in pairs arranged
in classrooms were considered unnatural as compared to real nursing situations in clinical
practice.

Key words: Phenomenology, professional qualifications, nursing, nursing education, qualification
tests
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1. JOHDANTO

Ammatillisessa koulutuksessa on tapahtunut paljon muutoksia viime vuosina. Yksi suurimmista
on ollut ammattikorkeakoulujen perustaminen. Ammattikorkeakoulukokeilut aloitettiin
Suomessa 1992 ja ensimmdiset vakinaistettiin 1.8.1996. Ammattikorkeakouluja koskevan lain
(L255/1995) tavoilteena on ollut mm. koulutuksen tason nostaminen ammatillisessa
koulutuksessa. Ammattikorkeakoulujen tulon myo6ta on tapahtunut sekd rakenteellinen ettd

sisdllollinen uudelleenjarjestely myos terveysalalla. (Vaarald 1995))

Ensimmiisessi kansallisessa hoitotyon kehittdmisstrategiassa tarkastellaan hoitotyon kaytin-
164 ja sen ndkokulmasta johtamista, koulutusta ja tutkimusta. Raportissa mainitaan, ettd
hoitotyon koulutusta toteuttavien yksikoiden tulee vastata joustavasti ja yksilollisest: opiskeli-
joiden tarpeisiin, tarjota viimeistd tietoa ja oltava kannustavia, muuntumis- ja kehittymisky-
kyisid organisaatioita. Niiden on sidottava kiytanto ja teoria, tydelama ja koulutus sekd otet-

tava huomioon ympéristosta tulevat vaatimukset. (Perald 1997.)

Koulutuksen sisdllon kehittamisvastuu on siirretty oppilaitoksille, jotka yhdessd tyoeldméan
edustajien kanssa ovat kiyneet ja kayvit keskusteluja ammattien kvalifikaatioista. Kansallisessa
hoitotyon strategiaraportissa yhtend hoitotyon kaytannosta tulevana haasteena ja tavoitteena
mainitaan se, ettd opiskelijat saavat koulutuksensa aikana hoitotyossi tarvittavat kiden taidot.
(Perala 1997.)  Opetuksen sisdltdjen ja menetelmien kehittimistyon tuloksena ovat
terveysalalle syntyneet taitokokeet. Niilld tarkoitetaan tédssa tutkimuksessa erdin
ammattikorkeakoulun hoitotyon opiskelijoille jarjestettdvad koetta, jossa testataan opiskelijoi-

den tietoja ja taitoja. Taitokokeilla halutaan myos varmistaa koulutuksen laatua.



Hoitotyén ammattikorkeakouluopinnot ovat laajuudeltaan 140 opintoviikkoa, josta ykst opin-
toviikkko vastaa opiskelijan 40 tunnin tyoméaarda. Hoitotydn ammattikorkeakouluopinnot
koostuvat perusopinnoista (37 ov), pakollisista ammattiopinnoista (68 ov), vaihtoehtoisista
ammattiopinnoista (15 ov), opinnédytetydstd ja kypsyysnaytteestd (10 ov) seké vapaasti valitta-
vista opinnoista (10 ov). Harjoittelun osuus koko koulutuksesta on 50 ov. (Opinto-opas 1995-

1996.)

Téssd tutkimuksessa mielenkiinnon kohteena ovat pakollisiin ammattiopintoihin kuuluvasta
aikuisvideston korjaavasta ja kuntouttavasta hoitomoduulista jarjestettavat taitokokeet. Opin-
tomoduulin laajuus on 16 opintoviikkoa. Opintomoduulin tavoitteena on, ettd opiskelija arvioi
kriittisesti ammattitaitoaan ja on halukas etsimaén ja loytdmaidn kehittymismahdollisuuksiaan.
Tavoitteena on myos, ettd opiskelja harjaantuu hoitamaan ja tukemaan sairasta ihmistd ja
tdméan ldheisia tavoitteenaan ihmisen hyva olo ja optimaalinen terveys. Opintomoduuli
muodostuu sisdtautikirurgisesta hoitotyostd (6 ov), perioperatiivisesta hoitotyosta (3,5 ov),
naistentautien hoitotyosti (1,5 ov), erikoisalojen laaketieteestd (3,5 ov), lagkeaineopista (0;5
ov) ja hallinnosta ja johtamisesta (1 ov). Taitokoe on opintojakson lopussa luentojen, luok-

kaharjoittelun ja kliinisen harjoittelun jalkeen. (Opinto-opas 1995-1996.)

Opiskelijan teoreettisia ja taidollisia valmiuksia on mitattu taitokokein korkea-asteen koulu-
tuksen lisdksi toisen asteen koulutuksessa ja viistyviassd opistoasteen koulutuksessa. Taitoko-
keet ovat herattaneet opiskelijoissa ja opettajissa monenlaisia tunteita ja ajatuksia puolesta ja
vastaan. Taitokokeet ja etenkin niiden sisdlté on myos ldhelld omaa asiantuntijuuttani.
Ollessani taitokokeissa yhtend arvioijana pohdin usein sita, mittaavatko taitokokeet opiskelijan
osaamista. Pohdin myds monta kertaa sitd, miten opiskelijat kokevat taitokokeet. Siksi

kiinnostuin itse tutkimaan opiskelijoiden kokemuksia taitokokeista.



Vastaavanlaisista taitokoejdrjestelyisti ei ole olemassa juurikaan tutkittua tietoa. Kaisa
Leppilahti on tutkinut saman ammattikorkeakoulun opiskelijoiden kokemuksia Terveen ja
sairaan perustarpeisiin vastaaminen -opintomoduulista jrjestettyjd taitokokeita: millaisia
pelkoja liittyy taitokokeisiin ja miten pelko ja jannitys vaikuttavat taitokoesuoritukseen.
Aineistonkeruumenetelmind ~ hdn  kédytti  puolistrukturoitua  kyselylomaketta  ja

ryhméteemahaastattelua. (Leppilahti 1997.)

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on kuvata opiskelijoiden kokemuksia laborointiluokassa
toteutettavista taitokokeista ja nididen kokemusten kautta loytad miita merkityksid, joita
opiskelijat antavat taitokokeille. Niiden merkitysten loytdminen helpottaa taitokokeiden

kehittamistd. Tédssd tutkimuksessa tiedonkeruumenetelméana on kaytetty avointa haastattelua.



2. TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN TAUSTA

2.1. Ammattitaito

Ammattitaito-késitteestd kaytetdan usein synonyymind kasitteitd kvalifikaatio ja kompetenssi eli
pitevyys. Nditd kasitteitd ja niiden eroja ja painotuksia on Paula Pelttari tarkastellut
véitoskirjassaan. Johtopddtoksing kisitteistd Pelttari kirjoittaa, ettd kasitteet litetddn
useimmiten tyohoén ja tyoéprosessiin. Kaikki kolme késitettd ovat suhdekasitteita eli tehtdava-,
tilanne- ja kontekstisidonnaisia. Ollessaan patevd, kvahfioitu tai ammattitaitoinen on ihminen
pateva tiettyyn tehtdavain, tyohon, tietyissd olosuhteissa ja tietyssd toimintaympéristossa. Késit-
teet ovat myos yksilon ominaisuuksia, joko potentiaalina tai aktuaalina ilmenevid ja ammatti-
taidon ulottuvuuksia. Pelttarin mukaan kompetenssi-kasitteen painopiste on yksilossa ja
kvalifikaatio-kisitteessd tyossd. Kvalifikaatiovaatimukset ovat tyostd johdettuja yksilon
ammattitaidolle asetettuja vaatimuksia. Ammattitaito, kompetenssi ja kvalifikaatio omaksutaan
koulutuksen ja elamin aikana, ja naiden omaksumisessa on yksilolld aktiivinen rooli. (Pelttari

1997.)

2.2. Hoitotydn ammattitaitovaatimukset

Hoitotyosta on useita eri mairitelmid ja painotuksia riippuen siitd, kuka ja mind aikakautena
sitd on maaritelty. Laajimmillaan hoitotyo voidaan nihdi siten, ettd sen tehtidvani on auttaa
yksilod, perhettd, ryhmid ja yhteis6ja médritteleméidn ja saavuttamaan fyysisen, henkisen ja

sosiaalisen potentiaalinsa siind ympéristossd, missd he asuvat ja tyoskentelevit. Hoitotyd



koostuu hoidon tarpeen madirittelystd, suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista. (Anderson

& MacFarlane 1988, McMurray 1993, Peréld 1997.)

Sairaanhoitajan tekemd hoitotyo edellyttad tyon teoreettista hallintaa, johon siséltyy hoitotyon
tietoperustan tunteminen. Sairaanhoitajan tulee hallita kokonaisuuksia sekd asioiden yleisid
periaatteita ja rakenteita. Hinelle tulisi muodostua hoitotydsta sellainen malli, ettd han osaisi

toimia joustavasti erilaisissa tilanteissa.(Krause & Salo 1992, Pelttari 1997, Pelttari 1990.)

Sairaanhoitaja tarvitsee my6s kiden taitoja ja teknologisia valmiuksia erilaisia hoitotyon aut-
tamismenetelmii kdyttaessadn Kehittyneet kddentaidot lisdavit hoidon turvallisuutta sekd

monipuolistavat ja nopeuttavat tyoskentelya. (Ketola1994b, Oikarinen 1994.)

Sairaanhoitaja tarvitsee tydssadn vuorovaikutustaitoja kohdatessaan ja hoitaessaan asiakkaita ja
omaisia. Vuorovaikutustilanteisiin littyy kyky luoda luottamuksellinen suhde ja kyky tulla
toimeen iiltdan, persoonallisuudeltaan, uskonnoltaan, sosiaaliselta asemaltaan, kansalai-
suudeltaan ja kulttuuriltaan erilaisten ihmisten kanssa. (Ketola 1994b, Terveydenhuollon am-

matit 1994. Pelttari 1997.)

Edella lueteltujen hoitotyon aaammattitaitovaatimusten lisékst sairaanhoitaja tarvitsee tyossidn
tiedonhankinta-, monikulttuurisen hoitotyon valmiuksia, opettamis-, ohjaamis-, neuvonta-,
hallinnollisia, yhteistyo-, vaikuttamisen sekd kehittymis- ja kehittdmisvalmiuksia. (Pelttari

1997.)



2.3. Taitojen oppiminen

Taidolla tarkoitetaan arkiajattelussa suorituksen nopeutta, tuloksen laatua tai suorituksen
helppoutta. Taitavaa suoritusta voidaan kuvailla psykologian nakokulmasta seuraavasti: taitava
suoritus on jatkuvaa toimintaa, joka koostuu toisiaan oikea-aikaisesti seuraavista vatheista.
Mitd taitavampi suoritus, sitd vahemmin tietoista tarkkaavaisuutta tarvitaan sen ohjaukseen.
Taitava suoritus el vaadi onnistuakseen niin paljon ulkoisia vihjeitd ja palautetta kuin
taitamaton. Kehittyneen taidon luonteeseen kuuluu myos ennakointi, jonka avulla taitaja voi
valmistautua uusiin toimenpiteisiin jo hyvissd ajoin. Tastd seuraa paitsi suoritoksen varmuus
myos kiireettomyys. Keskeinen taidon tunnusmerkki on suorituksen korkean tason sailyminen

vaikeissakin olosuhteissa. (Hypen ym. 1987.)

Kéden taidot opitaan vaiheittain. Niihin liittyvat kognitiiviset- eli tiedonkasittelytaidot. Kéden
taidoista kiytetddn my6s nimitystd motoriset taidot ja naiden taitojen oppimista on kuvattu
monin erilaisin taksonomisin rakennelmin. Meinelin motoristen taitojen kehityskuvauksessa on
kolme vaihetta. Ensimmdisessi eli ns. hahmotusvaiheessa tapahtuu aluksi tehtdvan
kognitiivinen hahmottuminen. Ensimmdiset harjoittelut suoritetaan mahdollisimman suotuisissa
olosuhteissa. Tamin vaiheen aikana oppija osaa viedd suorituksen ldpi osin kangerrellen.
Puutteellisen suorituksen syyna on tehtavan puutteellinen hahmottaminen, josta seuraa
toiminnan péaapiirteisyys, puutteellisuus ja puutteet toiminnan itseohjautuvuudessa ja palautteen

vastaanotossa. Oppija on riippuvainen ulkoisesta palautejarjestelmasta.(Ekola 1983.)

Toisessa eli jasentymisvaiheessa tilannehavainnointi tarkentuu ja tehtdviksianto jasentyy, mista
seuraa, ettd toimintachjelmakin tarkentuu ja jasentyy. Kolmannelle eli vakiintumisvaiheelle on

ominaista liikkeiden ja osatoimintojen rutinoituminen ja sujuva toisiinsa kytkeytyminen.



Oppijan kognitiivinen kapasiteetti vapautuu sadtely- ja ohjaustehtavistd taktisiin ratkaisuihin,
vaikeuksien ja vaihtoehtojen ennakointiin, jopa taiteellisuuteen. Seurauksena on laajentunut

toimintavalmius vaihtelevissa olosuhteissa. (Ekola 1983.)

Bennerin mukaan taitoa (skill) ja ammattitaitoista hoitotyotd (skilled practice) kéytetddn sy-
nonyymeinid. Molempiin kisitteisiin sisiltyvdt sekd ammattitaitoiset hoitotyon toiminnot ettd
kliininen arviointikyky. Niilli ei tarkoiteta missddn yhteydessd psykomotorisia taitoja eikd
normaalin tyétilanteen ulkopuolella laboratorio-olosuhteissa mitattavissa olevia kykyja tai
taitoja. Taidot ja ammattitaitoinen hoitotyd viittaavat sairaanhoitotaitoihin todellisissa kliini-

sissd tilanteissa. (Benner 1984.)

Benner on soveltanut Hubert ja Stuart Dreyfusin kehittdmad taitojenhankkimismallia
analysoidessaan sairaanhoitajien kdytdnnon hoitotydstd tekemua havaintoja. Dreyfusin mall
perustuu sithen olettamukseen, ettd taitoa hankkiessaan ja kehittdessaan opiskelija etenee
viidessd vaitheessa: hin on noviisi, edistynyt aloittelija, pateva, taitava ja asiantuntija. Hoitotyon
opiskelijat astuvat noviiseina uudelle kliiniselle alueelle. Heidan kasityksensd vasta opittujen
asioiden varsinaisesta asiayhteydestd ovat hyvin hiamérid. Noviisina hoitotyon opiskelija on
aloittelija, jolla ei ole kokemusta tilanteista, joissa heidan oletetaan toimivan. Noviisin toiminta
on saintéihin perustuvaa ja erittdin rajoittunutta ja joustamatonta. Sédntojen tiukka

noudattaminen estdi tehokkaan toiminnan. (Benner 1984.)

Edistyneet aloittelijat ovat sairaanhoitajia, jotka kykenevit vihimmaisvaatimukset tayttaviin
suorituksiin. He ovat joutuneet rittdvdn moniin todellisiin tilanteisiin voidakseen itse tai oh-
jaajan opastuksella havaita merkitykselliset toistuvat osatekijat. Edistynyt aloittelija pystyy

omaksumaan hyvin vihin uudesta tai oudosta tilanteesta, silld hin joutuu keskittymiin sdian-



toihin ja ohjeisiin. Pitevyys saavutetaan silloin, kun sairaanhoitaja alkaa ndhd4 oman toimin-
tansa tietoisten pitkaaikaisten tavoitteiden tai suunnitelmien valossa, jolloin suunnitelma antaa
nakokulman tyohon. Patevi sairaanhoitaja pystyy kasitteellistimadn ongelmia ja hén kykenee
analyyttiseen pohdintaan. Pateviltd sairaanhoitajalta puuttuu taitavan hoitajan nopeus ja jous-
tavuus, mutta hdn tuntee hallitsevansa asiat ja kykenevinsd selviytymadn monista kliinisen

hoitotyohon Littyvistd arvaamattomista tilanteista. (Benner 1984.)

Taitava sairaanhoitaja tarkastelee tilannetta kokonaisuutena. Néakokulma tilanteisiin avautuu
aikaisempien kokemusten perusteella. Havaintokyky on avainsanana. Taitava sairaanhoitaja
oppii kokemuksesta, millaisia tapahtumia kussakin tilanteessa voi odottaa. Hian osaa asettaa
tilanteisiin liittyvat asiat tarkeysjirjestykseen ja pystyy tunnistamaan, milloin tilanne ei ole

odotettu, normaali. (Benner 1984.)

Asiantuntevalla sairaanhoitajalla on valtava miird kokemuksia ja intuitiivinen ote kuhunkin
tilanteeseen. Asiantuntija toimii kokonaisvaltaisen, syvallisen ymmértdmisen pohjalta.
Asiantuntevan sairaanhoitajan havaintokyky on varmaa. (Benner 1984.) Kivinen kayttdd
laajaalaisesta asiantuntijuudesta tehohoitotyossd kasitetta ddneton ammattitaito. Kivisen
mukaan se koostuu tehohoitotydssi &dnettomistd tiedoista ja taidoista, jotka syntyvit
pitkdaikaisen kokemuksen kautta. Ainettdomien taitojen ja tietojen olemassaolon voi tunnistaa
toiminnan  ndenndisestd  helppoudesta,  poikkeavien tilanteiden  hallinnasta ja
yhteistoiminnallisuudesta. Aanettomille ammattitaidolle on luonteenomaista runsas suullinen ja
kirjallinen tiedonvilitys, useiden erityyppisten havaintojen nopea yhdistiminen toimintaa
ohjaaviksi johtopaatoksiksi, nopeat reagoinnit, hyvit kaden taidot, tiimin hyva yhteistyo,

monen samanaikaisen asian organisointi ja hallinnassa pitdminen. (Kivinen 1993.)



2.4. Taitokokeet

Téssd tutkimuksessa taitokokeilla tarkoitetaan erdan ammattikorkeakoulun terveysalan yksikon
kehittamia, laboraatioluokassa suoritettavia kokeita hoitotyostd hoitotyon opiskelijoille.
Kirjallisuudessa ei ole erikseen mairitelty kasitettd taitokoe. Taitokoe-kasite on syntynyt erdan
ammattikorkeakoulun terveysalan yksikon kehittamistd hoitotyon taitojen arvioimistilanteista.
Taitokokeet eroavat niayttokokeista siing, ettd taitokokeilla ei suoriteta tutkintoa tai tutkinnon
osia, kuten niyttékokeissa. Taitokokeissa arvioidaan koulutuksen aikaista oppimista erilaisista

opintokokonaisuuksista.

Aikuiskoulutusasetuksessa (A 1314/1992) otettiin ensimmiisen kerran kayttoon kdésite
niyttokoe. Ammatillisesta aikuiskoulutuksesta annetun asetuksen mukaan kouluasteen
tutkinnoissa ammattitaito tulee voida osoittaa nayttokokeilla. Samalla paatettiin, ettd Suomeen
luodaan  ammatillinen  tutkintojarjestelmd, joka on rippumaton  ammattitaidon
hankkimistavasta. Ammattitutkintolaissa (L. 304/1994) ja ammattitutkintoasetuksessa (A
308/1994) sdadetadn ammatillisesta tutkintojarjestelméstd. Keskeinen muutos aikaisempaan on
se, ettd tutkinnon suorittaminen kytketdin ammattitaidon arviointiin, kun se aikaisemmin on
ollut koulutuksen aikaisen oppimisen arvioinnissa. Nayttokoe tarkoittaa kaikkia niitd
jarjestelyja, joiden avulla voidaan todeta 1ghihoitajan tyossa vaadittava ammattitaito ja sithen
liittyvat tiedolliset, ammattiteoreettiset ja yleiset vaatimukset. Néyttokokeet perustuvat
jasentyneisiin, tyohon littyviin vaatimuksiin, jotka voidaan tyypitella tuotannollisikst,

normatiivisiksi ja innovatiivisiksi kvalifikaatioiksi. (Rikkinen 1996.)
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Ammattikorkeakoulun hoitotyén opiskelijoilla on taitokokeet HI lukukaudella terveen ja
sairaan thmisen perustarpeisiin vastaamisesia ja V lukukauden lopussa aikuisvdeston korjaa-

vasta ja kuntouttavasta hoitotyosta.

Taitokokeiden tarkoituksena on, ettd opiskelija osoittaa teoreettisen ja taidollisen valmiutensa
koealueen sisaltamissd hoitotyosta simuloiduissa hoitotilanteissa. Taitokokeiden tavoitteena
on, ettd opiskelija pystyy teknisen suorituksen liséksi ottamaan potilaan lnontevasti huomioon,
osoittamalla nain hallitsevansa vuorovaikutustaitoja. Tehtdvan suorittamisessa tarvitaan
teknisen suorittamisen lisaksi teoreettista osaamista. Hoitotilanteeseen liittyvat asiat kirjataan

myos hoitotyon suunnitelmaan.

Opiskeljjat saavat ennen taitokokeita listan tehtdvaalueista ja erilaisista toimenpiteistd, jotta he
voivat etukiteen harjoitella tehtavien tekoa ja tutustua oppilaitoksen vilineisiin. Taitokokeiden
tehtdvat ovat kuvauksia, joissa ensin kerrotaan esimerkkipotilaan tilanne ja sitten annetaan
opiskeljjalle tehtava kyseisen hoitotyon tilanteen suorittamiseksi tai opiskelijan on kuvauksen
perusteella paateltivd itse, miten tilanteessa toimitaan. Tehtdvédt arvotaan siten, ettd
suoritusvuorossa olevat opiskelijat nostavat vuorollaan tehtavanumeron sisaltavan arpalapun.
Suoritusvuorot ovat etukiteen sovitut tarkkoine kellonaikoineen. Taitokokeessa on kerrallaan
aina neljd opiskelijaa, joista kaksi on tehtdvavuorossa ja kaksi videoimassa tilannetta seka
antamassa vertaisarviointia. Molemmat suorittajat valitsevat samalla kertaa arpanumeronsa.
Ennen suorittamista heilld on noin 30 minuuttia aikaa kerit4 tarvittavat vilineet ja mielessdan

harjoitella tehtavin suoritus yhdessi opiskelijakollegansa kanssa.

Kukin opiskelija tekee tehtdvan itse, mutta voi tarvittaessa kiyttdd potilaana joko tehtivi-

pariaan tai harjoitusnukkea. Nuken ollessa potilaana varjoddnend toimil joku opiskelijoista.
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Mikili opiskelija tarvitsee tehtivdn suorittamiseen avustajaa, hin sopii avustavan opiskelijan
kanssa, miten ja mihin hin avustajaa kiyttdd ja miten han odottaa tdman toimivan. Tallin
suorittajalla on vastuu tilanteesta. Potilaana oleva opiskelija ei saa helpottaa eikda myoskdian

vaikeuttaa suorittajan toimintaa.

Taitokoesuorituksen jilkeen opiskelija saa hetken aikaa koota ajatuksiaan dskeisestd tehtdvastéd
sekd kirjata asioita hoitotyon suunnitelmalomakkeelle. Sen jilkeen hén arvioi omaa
suoritustaan Carperin tunnistamien tiedonlajien mukaisesti, joita ovat empiirinen, eettinen,
esteettinen ja persoonallinen tieto. (Carper 1978, Liite 1.) Itsearvioinnin tavoitteena on, ettd
opiskelija oppii tunnistamaan osaamisensa vahvoja ja kehitettdvia puolia. Tavoitteena on myds
se, ettd opiskelijan siirtyessi tyoelimdan han jatkaa itsearviointia ja itsearvioinnin kautta
kehittad tyoyksikonsi toimintaa. Itsearviointi on ammatillista toimintaa ja on yksi edellytys
jatkuvalle oppimiskyvylle ja reflektiiviselle oppimiselle. (Mezirow 1995.) Kuoppamien ja
Pihlajan (1996) saamien tulosten mukaan lahihoitajaopiskelijat kokivat itsearvioinnin

nayttokokeissa lisdavin heidédn itsetuntemustaan.

Empiirinen tieto on objektiivista, aistien valitykselld saavutettavaa, oikeaksi todistettavissa ja
mitattavissa olevaa. (Krause & Salo 1992.) Taitokokeissa empiirinen tieto tarkoittaa sitd, miten
taitokoetehtdvd hallitaan teoreettisesti. (Nummela, toim. 1995.) Esteettinen tieto eli ym-
martavd, tulkitseva tieto hoitotyostd nakyy Carperin mukaan korkeatasoisena hoitotyoni. Es-
teettinen tieto viittaa my6s koko ihmisestd huolehtimiseen. (Carper 1978, Krause & Salo
1992.) Taitokokeissa esteettiselld tiedolla tarkoitetaan hoitamisen taitoa ja sitd, miten tehtava

suoritetaan yhdistamalld tehtavén eri osat toisiinsa. ( Nummela, toim. 1995.)
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Persoonallisessa tiedossa on kysymys siitd, miten sairaanhoitaja kohtaa potilaan / asiakkaan ja
miten hidn kykenee kiyttiméan itseddn vilineend hoitotydssd. Persoonallinen tieto liittyy ih-
misten keskiniisten suhteiden laatuun, hoitotyon terapeuttisen vuorovaikutuksen edistamiseen
ja yksilolliseen huolenpitoon. (Krause & Salo 1992) Taitokokeissa persoonallisella tiedolia
tarkoitetaan itsetuntemusta ja sitd, miten tehtdvissd opiskelija ottaa moraaliset velvoitteet

huomioon. (Nummela, toim.1995.)

Itsearvicinnin jdlkeen  taitokoetilanteeseen osallistuneet opiskelijat arvioivat kollegansa
suorituksen. Téstd kdytetdsn nimitystd vertaisarviointi, ja se tehdadn seka suullisesti ettd
kirjallisesti, opiskelijat antavat myds ehdotuksen arvosanasta. Vertaisarvioinmn jalkeen on
opettajien antama arviointi. Vuonna 1996 jirjestetyissd taitokokeissa oli kaksi opettajaa
taitokoetilannetta kohden arvioimassa opiskelijoiden suorituksia. Opettajat arvioivat
suorituksen arviointilomakkeen kohtien mukaisesti (Liite 1) sekd antavat arvosanan vahintdan

asteikolla K, H, T ja hylatty.
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3. TUTKIMUKSEN LAHTOKOHTAOLETTAMUKSET, TARKOITUS JA

TUTKIMUSTEHTAVA

Lihtokohtaolettamukset

Téssd tutkimuksessa tutkijan mielenkiinnon kohteena ovat taitokokeisiin osallistuneiden opis-
kelijoiden kokemukset taitokokeista. Tutkija on tallsin kiinnostunut opiskelijoiden
lahtokohdista ja nikemyksistd. Opiskelijat ovat tietdvid, tuntevia, ajattelevia ja kokevia ihmisia.
Tutkimuksessa lahestytddn taitokokeiden kehittamistd opiskelijoiden nidktkulmasta siten, ettd
opiskelijoiden katsotaan ilmaisevan parhaiten sen, minkalaisia taitokokeet ovat ja miten niitd
tulisi kehittdd. Opiskelijoilla on myos vapaus valita, haluavatko he kertoa nakemyksidan,

kokemuksiaan tutkijalle. (Vrt. Jyrinki 1976.)

Taitokokeisiin ~ osallistuneiden  opiskelijoiden kanssa tutkija eldd yhdessd lipi
taitokoekokemukset. Talloin tutkija on aktiivinen kuuntelija ja vastaanottaja. Témai lahtokohta

perustuu ymmartivian tieteenfilosofiseen lihestymistapaan. (Jarvinen & Jéarvinen 1993.)

Tutkimuksen tarkoitus

Tutkimuksen tarkoituksena on kuvata ja analysoida erddn ammattikorkeakoulun hoitotyon
opiskelijoiden kokemuksia taitokokeista. Taitokokeet ovat moduulista Aikuisen korjaava ja
kuntouttava hoito. Opiskelijoiden taitokoekokemuksista tehtyjen kuvausten kautta on tarkoitus
loytaa niitd merkityksid, joita taitokokeisiin osallistuvat opiskelijat kokevat . Tarkoituksena on

opiskelijoiden kokemusten kautta l6ytds, mitd ja miten taitokokeita tulisi kehittdd.
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Taitokokeiden yhtend tavoitteena on ollut parantaa hoitotyon koulutuksen laatua ja sita kautta
potilaan / asiakkaan hoidon laatua, kun valmistuneet opiskelijat siirtyvit tyoelaméan. Tastid
tutkimuksesta saatu tieto auttaa kehittimain taitokokeita taitokokeille asetettujen tavoitteiden
saavuttamiseksi. Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa uutta tietoa hoitotyon koulutuksen

kehittamiseksi ja opetuksen laadun arvioimiseksi.

Tutkimustehtivi

Téssa tutkimuksessa kuvataan hoitotyon opiskelijoiden kokemuksia ja kasityksid taitokokeista
ja ndiden kuvausten pohjalta etsitddn merkityksid, joita taitokokeilla opiskelijoille on.
Loydettyjen merkitysten avulla on mahdolhsta kehittdd taitokokeita opetuksen ja oppimisen

laadun arviointiin.

[P
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4. TUTKIMUSPROSESSI

4.1. Esiymmiirrykseni

Tutkimukseni aihe selkiytyi vuoden 1996 alussa tutkimusseminaarissa. Esiymmérrykseeni
taitokokeista muodostuu tiedoistani ja kokemuksistani satraanhoitajana ja terveydenhuollon
lehtorina yli kahdeksan vuoden ajalta. Aikuisen korjaavan ja kuntouttavan hoitotyon -moduulin
taitokokeet ovat sisill6llisesti ja menetelmallisesti ldhellda omaa tyokokemustani kirurgisena
sairaanhoitajana erdissd erikoissairaanhoitoa antavassa sairaalassa. Sisdtauti-kirurgista hoito-
tyota olen opettanut yli kahdeksan vuotta ja chjannut opiskeljoiden kaytinnollistd tyoharjoit-
telua. Korkea-asteen opiskelijoiden taitokokeissa olen ollut toisena opettaja-arvioijana kaksi
kertaa. Kerran olen jarjestinyt opistoasteen sisdtauti-kirurgisille sairaanhoitajaopiskelijoille
vastaavanlaiset taitokokeet. Niin minulle on muodostunut kuva siitd, mita taitokokeet ovat,

miten ne jarjestetdan ja mita niissd opiskelijoilta vaaditaan.

Esiymmarrykseeni ovat vaikuttaneett myos ldhihoitajien nayttokokeet, joissa olen ollut kaksi
kertaa vastaanottajana. Esiymmérrykseni on muodostunut tyoyksikkoni opettajien ja
opiskelijoiden kanssa kdymistani taito- ja nayttokoekeskusteluista. Hoitotyon koulutuksen
tavoitteena on, ettd opiskelija oppii kokonaisvaltaisen hoitamisen, ja taitokokeissa mitataan tété
kokonaisvaltaista osaamista. Se, miten taitokokeita tulisi kehittdd, on asian uutuuden vuoksi

viela ollut tutkimatta.
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4.2, Fenomenologis-hermeneuttinen tutkimusmetodi

Fenomenologian lahtokohtana ovat Husserlin ajatukset elamismaailmasta. (Husserl 1995.)
Fenomenologia tarkoittaa metodia, joka sisltda yrityksen tavoittaa eletty maailma. (Jarvinen
& Jirvinen 1993.) Fenomenologiassa (fenomeeni= ilmid) on kiinnitetty huomiota sithen, kuinka
ilmiot antavat merkityksind tietoa. (Varto 1992.) Fenomenologinen metodi on kuvaileva
metodi, jossa tutkitaan ja kuvaillaan ilmi6td, mukaan luettuna thmisen kokemus siten, kuin se
ilmenee. Metodin tavoitteena on kuvailla kokemuksen rakenne, mukaan lukien merkitykset,
joita ndilla kokemuksilla ithmiselle on. (Jarvinen & Jarvinen 1993, Kvale 1983, Omery 1983,

Spigelberg 1965.)

Tutkimuskohteen ymmartamisen ja tulkinnan perusteet ovat hermeneutitkassa. Hermeneutii-
kalla on antiikista juontuva historiansa. Dilthey sovelsi hermeneuttista ideaa historialliseen
todellisuuteen tekstin tulkinnassa, jossa osat pitdd ymmairtdd niidden muodostaman kokonai-
suuden avulla. Sittemmin hermeneutiikan kehittdjid ovat olleet Gadamer ja Habermas. Kvalen
mukaan Radnitsky on mééritellyt hermeneutiikan seuraavasti: Hermeneuttiset humanistiset
tieteet tutkivat inhimillisen kulttuurin objektivoitumista tekstiksi tulkiten niiti, jotta 10y-
dettéisiin tarkoitettu tai ilmaistu merkitys sekd saavutettaisiin yhteinen ymmaértdminen, jopa
yksimielisyys niin, ettd ihmiskunnan historiallinen dialogi voisi jatkua. Tulkinta etenee
hermeneuttisella kehalld spiraalin muodossa, jossa tulkitsija kday dialogia kohteensa kanssa.

(Ehrnrooth 1990, Hankamaiki 1995, Jarvinen & Jarvinen 1993, Kvale 1983.)

Martin Buberin méarittelemad dialogia voidaan pitad kokemuksellisena ja osallistuvana. Tama

merkitsee sitd, ettd “maailma” muotoutuu tutkijan ja toisen yhteisestd toiminnasta ja sen
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merkityksistda . Tdama voi tapahtua mind-sind-yhteydessd, joka edustaa ihmisten vélistd

dialogista kohtaamista. (Buber 1993, Tuomi 1996.)

Gadamerin mukaan ymmértaminen perustuu aina tulkintaan, jossa ymmértamistd maaragvat
kohteen ja kielen lisdksi tutkijan omat kokemukset sekd hanen kulttuurinen ja henkilokohtainen

historiansa. (Hankamaki 1995.)

Fenomenologisessa menetelmassd ldhdetdan yksittdisistd ilmidistd, joita tutkija on saanut ai-
neistona. Yksittaisten ilmioiden tutkiminen sisaltad oivaltavan havainnoimisen, erittelemisen ja
kuvaamisen. Oivaltava havainnoiminen . tarkoittaa selkedd irtautumista ennakkoasetukista ja
pyrkimystd katsella tutkittavaa avoimesti. Talloin 1lmiostd paljastuu sellaista, mitd emme olisi
tulleet ajatelleeksikaan ennakkokisitystemme perusteella. Irtautumista luonnollisen asenteen
mukaisista todellisuusoletuksista nimitetdédn itsensd sulkeistamiseksi tai reduktioksi.
Reduktiossa yritetaan laittaa terve jarki ja tieteellinen ennakkotieto ilmiosta sulkeisiin, jotta
saavutettaisiin ilmion olennainen ydin. Sulkeistamisen avulla tutkija pyrkit noudattamaan
eettistd sddntdd havainnoida ja kuvata ilmio sellaisena kuin sen tutkittavat ovat

kuvanneet.(Jarvinen & Jarvinen 1993, Kidd & Kidd 1990, Laine, T. 1995, Varto 1992 ))

Ilmién kuvaileminen on tutkimuksen ensivaihe, jonka jalkeen on mahdollista lahted tarkaste-
lemaan, onko ilmiossé sellaisia piirteitd, jotka voidaan yleistdd. Kuvailemisen kieli on tasmaél-
listd, tavallista arkikieltdi. Kuvailemisen perusteella on mahdollista paiatelld, minkilainen
yleistdminen on mahdollista. Menetelméssa pyritdan tutkimaan niitd yleisid olemuksia, joissa
ilmion laadut ovat nahtivissa. Tama tarkoittaa sitd, ettd erotetaan laadullinen yleinen siitd sa-
tunnaisesta, mitd aina kuuluu jokaiseen aineistoon. Silloin voidaan ikdin kuin “katsella ulos”

yksittdisestd ilmiostd, mitd laadullinen yleisyys on. (Varto 1992.)
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Sen jalkeen on loydettavd ne merkitykselliset suhteet, joissa ilmio todellistuu juuri néissé 16y-
detyissa laaduissa. Kun ilmi6 on tavoitettu, on tutkittava, kuinka se ilmenee. Fenomenologisen
menetelmidn mukaista on, ettd tutkija voi oivaltavan havainnoimisen kautta antaa ilmién ilmeta
sellaisena kuin se on. Timian jialkeen tutkitaan, kuinka tutkittava i#lmio rakentuu
merkityssuhteisiinsa tutkijan tietoisuudessa. Tamia Inttyy tulkitsemisen, ymmirtimisen ja

tulkkiutumisen kysymyksiin. (Varto 1992.)

Viimeisend vaiheena on sellaisten merkitysten tulkitseminen, jotka eivit valittémasti ole esilla
havainnointiamme, erittelemistimme ja kuvailuamme varten. Tassd kohdassa tutkijan on
mentava alueelle, joka et ole valittomasti annettu. Tamé fenomenologisen menetelmén kohta
tarkoittaa sitd, ettd tutkijan on mentdvd syvemmiille itse ilmioon ja rohkeasti osattava nihda
sellaisia rakenteita ja merkityskokonaisuuksia, jotka hittyvit aidosti erittelyn antamaan tietoon

kooten sitd tai selvittden siind olevat epavarmat kohdat. (Varto 1992.)

Merkille pantavaa on, ettd fenomenologisen metodin sovellus luodaan kunkin tutkimuksen
kuluessa, jossa kuitenkin tutkimukselliset ratkaisut ja toimintatavat ovat tunnistettavissa.
Yhteistd kirjallisuudessa kuvatuille fenomenologiaan perustuville tutkimussovelluksille on se,
ettd niissa pyritadn erilaisin kvalitatiivisin keinoin tavoittamaan ihmisen eletty kokemusmaailma

ja heidén asioilleen antamiaan merkityksia. ( Pelttari 1997, Astedt-Kurki 1994.)

[
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4.3. Metodin Kkiiytto tissi tutkimuksessa

4.3.1. Tutkimusaineiston keruu

Valitsin tiedonkeruumenetelmiksi avoimen haastattelun, koska tutkin opiskeljoiden koke-
muksia taitokokeista. Haastattelua varten olin laatinut itselleni muistilistan niista asioista, joista
tiesin taitokokeiden muodostuvan. (Liite 2) Avoimessa haastattelussa haastattelija selvittelee
haastateltavan ajatuksia, mielipiteitd, tunteita ja kisityksia sen mukaan kuin ne tulevat vastaan
keskustelun kuluessa. Avoin haastattelu on keskustelua, jossa haastattelumuotona kaytetdin
tavallisimmin yksilohaastattelua. (Hirsjarvi 1997.) Haastattelussa opiskelijoiden kokemuksia
taitokokeista ja mniihin liittyvistd merkityksista ilmaisee kieli, joka toimii valittdjéana
haastateltavien kokemusten ja tutkijan valilla. Haastattelua voi verrata yleiseen sosiaaliseen
vuorovaikutusprosessiin. (Jyrinki 1976.) Haastattelussa tutkija on dialogissa haastateltavan
kanssa siten, ettd haastattelussa kohdataan toinen ihminen. Dialogin henkeen kuuluu sellaisen
ilmaisun tukeminen, jonka avulla dialogissa tutkijalle avautuisi, mita ilmio toiselle merkitsee.

(Tuomi 1996.)

Taitokokeisiin osallistuvista opiskelijoista haastattelin kuusi. Haastateltavat sain siten, ettd
kahdelle opiskelijalle soitin taitokokeita edeltdvani paivand kaytannon harjoittelupaikkaan ja he
lupautuivat haastateltaviksi. Kahdelta opiskelijalta sai luvan haastatteluun siten, etta kysyin
lupaa ennen taitokokeiden alkamista. Kaksi opiskelijaa lupautui haastatteluun taitokokeiden

jarjestelyyn osallistuvan opettajakollegani pyynnosta.

Haastattelut tehtiin 3.4.-11.4.1996 vilisena aikana siten, etta haastateltavista oli kaksi sen péi-

véan taitokokeisiin osallistuvia. Opiskelijat tulivat haastatteluun heti taitokokeiden jilkeen,
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johon oli kuulunut opiskelijan oma suoritus, tyéparina toimiminen, videointi ja vertaisarvioijana
toimiminen kolmelle opiskelijakollegalle. Yksi opiskelija haastateltiin pédivda taitokokeiden
jilkeen. Haastattelut tehtiin etukdteen varatussa oppilaitoksen kodinomaisessa luokassa.
Kodinomainen luokka on rakennettu siten, ettd se muistuttaa varusteiltaan ja sisustukseltaan
isohkoa yksiotd. Haastattelun aikana huoneen ovi oli lukittuna, ja haastattelujen aikana is-
tuimme Kkeittion poydan diressi. Haastattelutilanteeseen vaikuttavat monet tekijit. Haastatte-
lussa ei ole samantekevid, minkélaisissa fyysisissa olosuhteissa ne tehdaan. Sikst valitsin tdmén
kodinomaisen, rauhallisen luokan haastatteluymparistoksi. (Vrt. Jyrinki 1976.) Haastattelut
kestivit 30 - 55 minuuttia, ja ne nauhoitettiin. Nauhoituksesta keskustelimme ennen varsinaisen
haastattelun alkamista. Kenellikdan haastateltavista et ollut mitddn nauhoittamista vastaan.
Haastattelun alussa puhuimme ensin yleisia kuulumisia ja kerroin tarkemmin tutkimukseni
tarkoituksesta, jona aikana nauhuri oli jo d4nittdmassd. Niin huomio siirtyi pois itse nau-

hoittamisesta varsinaisiin keskusteluihin taitokokeista.

Haastattelut suoritin avoimesti ilman ennalta mietittyja kysymyksid. Alkukuulumisten jilkeen
kysyin opiskelijan kokemuksia taitokokeista, jossa opiskelija sai vapaasti kertoa, miltd tuntui
juuri taitokokeiden jalkeen. Opiskelijan kertoessa kokemuksiaan tein vélilld tarkentavia ky-
symyksid, kuten mitd tarkoitit tai tarkoitatko, ettd? Haastatteluja tehdessé koin hyodyksi sen,
etta tiesin, mistd asioista opiskelija halusi kertoa; hinen ei tarvinnut juurta jaksaen selvitelld
haastattelijalle esim. kirurgista kasienpesua tai katetrointia. Toisaalta hyoty4 oli myos siitd, ettd
tiesin taitokoejdrjestelyt ja osasin hittdd opiskelijan kertomaa oikeaan asiayhteyteen,
esimerkiksi opiskelijan kertoessa kokemuksiaan vertaisarvioinnista. Pyrin olemaan

haastattelutilanteessa intensiivisesti ja aidosti mukana. ( Vrt. Hirsjarvi ym. 1997.)
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Haastattelunauhat kirjoitin sanatarkasti ylos syksylla 1996, jolloin kirjoitin myds huomioitani ja
ajatuksiani nauhoja kuunnellessani. Samalla haastattelujen ilmapiiri ja tilanne kertaantuivat
nauhoja useaan otteeseen “kelatessa”. Seuraavaksi luin aukikirjoitettuja nauhoja useaan ottee-
seen lapi. Tdssd vaiheessa pyrin saamaan kokonaiskuvan siitd, mitd haastattelussa tapahtui.
(Giorgi 1985) Syksyn 1996 tutkimusseminaareissa jouduin miettimiddn useaan otteeseen
tutkimusnakokulmaani: mitd halusin opiskelijoiden kokemuksista tutkia ja miksi. Alkuperéisend
ajatuksenani oli ollut taitokokeiden kehittdminen, ja halusin pitad siitd kiinni, jotta
tutkimuksestani olisi hyotyd tyoyhteisolleni.  Niinpa hyviksyin ajatuksen, ettd voin
opiskelijoiden taitokoekokemusten kautta loytaa sellaisia merkityksid, jotka hittyisivit

taitokokeiden kehittimiseen.

4.3.2. Tutkimusaineiston analysointi

Edellisen vaiheen ohitettuani kerdsin aineistostani eri aihealueita koskevat tiedostot, jotta niitd
olisi helpompi kasitelld. Halusin myos pitdd opiskelijoiden kokemukset taitokokeista
valitsemieni aihealueiden mukaisina (Liite 2), jotta lukija 10ytdisi nopeasti etsiminsi.
Seuraavaksi valitsin tyoparityoskentelyn, joka oli lyhyin ja selkein aihealue, kokeillakseni sithen
fenomenologista metodia. Tyoparityoskentelyd koskevasta tiedostosta poimin alleviivaten ne
opiskelijoiden ilmaukset tyoparityoskentelystd, missd he kokivat tyoparityoskentelyn
hankalaksi: sithen ei oltu tyytyviisia tai epaselviksi tai sitd haluttiin muuttaa. Tamé vaihe oli
tutkimuksessani oivaltavaa havainnointia, jolle oli luonteenomaista, ettd tutkittavan ilmion
kannalta merkitykselliset ilmiot erotettiin  alkuperdisesta  kontekstistaan  omiksi

merkityskokonaisuuksiksi. (Giorgi 1985.) Téamén ratkaisun tehdessdni totesin, ettd paljon

At AL e e
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muuta mielenkiintoista, kuten se, mihin opiskelijat olivat tyytyvaisia, karsiutui automaattisesti

pois tyoparityoskentelyaineistosta.

Seuraavaksi kuvailin arkikielelld, mitd asioita haastateltavat pitivat hankalina tyoparityosken-
telyssd. Naiden kuvailujen tueksi laitoin kultakin haastateltavalta suoria lainauksia. Haastatel-
tavien kommentit erotin siten, ettd kunkin suoran lainauksen edessi on haastateltavan numero.
Niin lukija voi seurata kunkin haastateltavan kannanottoja tyoparityoskentelysta ja koko tai-
tokokeista taitokokeiden kehittdmisen kannalta. Tein ndin myos siksi, koska halusin koota
saman aiheen alle kaikkien haastateltavien kokemukset. Nain lukija vor etsid haluamansa
aihealueen, sen, minka opiskelijat ovat kokeneet kehittamistd vaativaksi. Kuvailun jalkeen olen
pyrkinyt ndkemaédn, mikd tyoparityoskentelyn kehittamiselle on olennaista eli niitd olemuksia,
joissa ilmién yleiset laadut ndkyisivdat. Tassd vaiheessa kokosin yhteen saman athepiirin
ajatukselliset kokonaisuudet, pyrin tulkitsemaan niiden merkityksid ja yritin ymmartad niissa

olevia tarkoituksia alkuperéisen aineiston asiayhteyksista. (Vrt. Giorgi 1985.)

Seuraavaksi tein kaikista muista aihealueista vastaavat kuvailut ja pyrin ndkeméaan, mité ilmion
yleiset laadut olivat muissa aihealueissa. Tein kuvailut myos taitokokeiden kehittdmisosiosta,
joka koostui suoraan opiskelijoiden kehittamisehdotuksista. Tastd kehittdmisosiosta en etsinyt
ilmion yleisia laatuja, vaan liitin opiskelijoiden kehittamisehdotukset muista osioista nouseviin

johtopaatoksiin.

Kuvailujen ja yleisten olemusten nimedmisen jilkeen tein kuvailut uudestaan, koska tutki-
muksen tekemiseeni oli tullut muutaman kuukauden tauko. Tein nimé kuvailut uudestaan siten,
ettd en lukenut aikaisempia kuvailujani, koska halusin nahda, tulisiko niistd samanlaisia vai ei.

Kuvailut muuttuivat siten, ettd niiden astajarjestys muuttui ja suorien lainauksien maira hieman
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pieneni. Eniten muuttui taitokoetilanneosio. Kuvailuja uudelleen tehdesséni jouduin palaamaan
alkuperiiseen haastatteluaineistoon, jotta itselleni palautuisi mieleen, missa asiayhteydessi
opisketija oli mitdkin sanonut. Samalla tarkastin aineiston niin, ettei jokin kehittamisen arvoinen
asia olisi sieltd jadnyt vahingossa huomaamatta. Témid oli melko tyolds vaihe, mutta

tarpeellinen, koska se palautti mieleeni koko taitokoekokonaisuuden.

Kuvailujen jalkeen luin yha uudelleen nithin liittamiani suoria lainauksia ja pyrin ymmartdmadn,
mitd haastateltavat halusivat niissid sanoa ja mitd merkityksid he antoivat niille asioille, joita
tulisi kehittdd taitokokeissa. Tédssda vatheessa pyrin tutkijana sulkeistamaan omat
ennakkokisitykseni ja asenteeni, joita tutkittavien ilmaisut minussa herattivat. Loytdméni
merkitykset olivat osittain yllattavia. Seuraavaksi kokosin kustakin aihealueesta saman
merkityskokonaisuuden alle kuuluvat asiat yhteen. Néin tehden ilmeni, ettd samoja merkityksid,
olemuksia tuli useamman aihealueen yhteyteen. Tamin vaiheen jalkeen kokosin vield yhteen
samojen merkityskokonaisuuksien alle kuuluvat asiat eri aihealueista, jotta voisin selkedmmin
nahdé ne taitokokeisiin littyvit merkitykset, jotka opiskelijat haastatteluissa nostivat esille ja

jothin taitokokeita jarjestettaessa tulisi puuttua. (Vrt. Giorgi 1985.)
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5. KUVAUKSET TAITOKOKEISTA

5.1. Kuvaus taitokoetehtiiviisti ja -tilanteesta

Taitokoeaiheet ja tehtiiviiksiannot

Opiskelija kuvaa taitokoetehtivid epioikeudenmukaisiksi, koska ei itsekddn olisi lapéissyt
tehtivai, mistd toinen opiskelija sai hyldtyn suorituksen. Haastateltavan mielestd toiset tehtaviat
ovat helpompia kuin toiset ja osasta tehtdvistd opiskelijan mielestd ei voi saada hylattyja.
Haastateltava mainitsee helpoiksi tehtaviksi asentohoidon ja verenpaineen mittauksen ja vai-

keiksi tehtéviksi katetroinnin ja iv-nestehoidon ja iv-kanyylin laittamisen.

Opiskelijan mielestd taitokoetehtavit eivit ole vertailukelpoisia, koska oppitunneilla on harjoi-
teltu joitakin tehtivid tarkemmin kuin toisia. Téstd johtuen kaikki opiskelijat osaavat jonkin

aisan paremmin.
HI:.. mut sitte se, ettd meilld yks ei sitte ldpdissyt sitd, niin tuloo véihdn niinku sellanen tunne,
etld on vihdn epdoikeudenmukaista ettd kun niin , koska mind en itsekkddn olis ldpdissyt sitd
tehtavdd minkd se sai ja sifte kumminkin kun md sattumalta sain semmosen tehtdvdn josta pdd-
sin ihan hyvin.
Mind: Mikd niissd tehtavissd sitten on?
H 1: No nehdn on kaikilla véhin eri. Osahan on paljon helpompia kuin toiset. Kun md esimer-
kiks viime vuonna muistan, ettd mulla itelld oli verenpaineen mittaus. Siitd on must vaikea
saada hyldttyd, mutta sitte taas jotka sai katetroinnin, niin onhan se nyt paljon vaikeempi.

Mind: Niin, Mitd kun sind nyt vertaat sitd téhan tilanfeeseen niin?

PRSP
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I11: No nyl mulla oli toi iv-nestehoidon aloitus ja kanyylin laitfo. Se on nyt ehkd aika vaikee
kans, mutta niin ne on kumminkin niin ei ooo niinku ku taas joillakin on taas asentohoito niin
el siitd niinku voi saada hyldttya.

HI: .. ne ei oo niinku vertailukelpoisia ne tehtivdt, kun jotakin asiaa on menty tunneilla ldpi
esimerkiksi niinku tarkemmin. Eli jonkun asian kaikki osaa paremmin kuin jonkun foisen

asian... .

Opiskelijan mielestd arpaonnella voi saada joko vaikean tai helpon tehtavén ja siksi tehtavit
eivit ole samanarvoisia. Haastateltavan mielestd toisissa tehtdvissdé on paljon enemmin
aseptiikkaa kuin toisissa. Aseptiikkaa ja tarkkuutta vaativaksi tehtavaksi han mainitsee katet-
roinnin. Katetroinnissa voi opiskelijan mukaan epionnistua helpommin kuin esimerkikst hapen

antamisessa potilaalle.

H2:Arpaonnella saa vaikean tehidvdn tai helepon tehtivin. Mun mielestd kaikki ei oo saman-
arvoisia.(Hmmm. )Tai tietysti se on kiinni ihimisestd, et toiset pitdd foisia vaikeina ja toiset
toisia. (Himmm..)Kylld niinku joissakin on paljon enemmdn aseptiikkaa esimerkiksi toisissa on
taaas kommunikointi ja potilaan rauhoitteleminen tdrkedad.

Mind:Missd on esimerkiks sitd aseptiikkaa?

H2:No katetrointi ja sitte esimerkiks hapenanto on aivan eri asia.

Mind: (naurua) milld tavalla eri asia?

H2:No se vaatii niin palijo enemmdn tarkkuutta silldlailla, ettd siind voi helepommin tulla,

eltd sen mokaa jollakin lailla sen homman ku hapen antamisessa.

Opiskelija kuvaa taitokoetehtavia epareiluiksi, koska siellda on vaikeita ja helppoja tehtévia.
Lisdksi han on huolissaan siitd, miten opettaja osaa arvioida suoritukset tasapuolisesti, koska

osa tehtdvistd painottuu vuorovaikutukseen ja osa aseptiikkaan. Opiskelijoille taitokoetehtavit
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ovat uusia asioita, ja niitd suorittaessa huomio kiinnittyy tekemiseen eika mniinkdan
vuorovaikutukseen. Haastateltavan mielestd vuorovaikutuksen hallitseva opiskelija selviytyy
taitokokeissa paremmin kuin sellainen, joka osaa teknisesti tehda oikein, muttei niinkéén ota

potilasta huomioon.

H3:NO mun mielesti se on niin epdreilua , ku on pitkd lista, mistd arvotaan. Sielld voi olla
niinku mulla oli nyt fosi helppo ja sitte sielld voi olla kuten katetrointi tosi vaikea.Miten opet-
taja osaa arvioida kuitenkaan, kun samalla kertaa nelid eri ihmistd lekee ja niille voi tulla
neljd ihan erilaiset tehtivdt. Jollakin voi olla vuorovaikutukseen perustuva, jollakin on
aseptiikkaan perustuva ja miten ne niinku pystyy arvioimaan, elfd kaikki sais niinku
tasapuolisesti arvioitua. Ku ei se kuvaa sitd sun osaamistas, kun sd yhden niinku... ..

H3: Sellaaset jotka vaan osaa sen vuorovaikutuksen, niin tottahan ne niissd tempuissa saattaa
ndkyd. Ne saa paremman numeron, ku ne jotka vaan tekee sen tempun hyvin, multta ei osaa oi-
taa potillasta huomioon.

H3: Mut se ettd kun on tddlld nyt ku on joku ahadistuspotilas ja tdssd vaikka kanylointi, niin
kylld md sanon, ettd jos md kanyloimaan joudun, niin en md kylld palijoa jouda sille potilaalle
Jjutella. Mut kun on vaan se ahadistuspotilas ja periaatteessa ei 0o muuta temppuja ku hapen
antaminen ja sdnkyd vdhdn ylospdin, niin fottahan sd pystyt enemmdn keskittymddn siihen

vuorovaikutukseen, vaikkei se mulla kovin hyvn sujukkaan,

Opiskelija kuvaa taitokoetehtivdd epaselviksi, koska tehtdvaksiannosta ei kday ilmi, mistd
potilaan hengenahdistus johtuu. Siitd syystd opiskelija joutuu taitokoetilanteessa paattamain,

mika tilanne potilaalla mahdollisesti olisi ja toimimaan sen mukaan.

[12:Fi sillalailla, ku mind en tienny mistd esimerkiks se hengenahdistus johtuu. Onko se
astmaatikko, onko se syddnoireitten takia tai minkd lakia. Astmaatikolle ei sais antaa happea

eli md pddtin, ettei se oo astmaatikko. Sitd oli niinku puhetta sitte et mistd niinku sd aattelit,

e s e
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eitd se on johtuvaa, et md aattelin, effd se on niinku Syddnperdsid, enkd ldhteny viemddn
toiseen huoneeseen ku tuuletin huonetta, ettd tuota niin (Hmmmm.) Et niinku hirveesti
aattelin, ettd mikd tdmd ois, ku ei oo tarkkaa, et mikd hdnelli on, ettd onko hdnelld

litkkumislupa, onko mitddn

Haastateltavan mielesti taitokoetehtivit on kirjoitettu ylimalkaisesti ja ovat siten hyvin laajoja.
Kun on laaja tehtdvaksianto, sen sisille voi kuulua vaikka mitd, mika hammentdd opiskelijaa.
Opiskelija haluaisi, ettd tehtdvissd olisi tarkemmin sanottu, mitd niissd halutaan opiskelijan

tekevin.

HS5: No se olis varmaan hyvd aina se, et ku meille annettiin ndmd paperit, siis ndmd fehtdvd,
mitd siind oli ,niin joku oli aika ylimalakaasesti laitettu ,ettei siind palijo.et vois laitlaa niinku
véhdn tarkemmin, el mitd ne silld tarkoottaa...monet oli silldlailla lagjoja aluieta..et siindg voi
sitte olla oikeesti mitd tahansa, et olis voinu olla niinku selekedmmin sanottu, ettd mitd siind
niinku ajetaan takaa...

Mind: Tarkoitatko, ettd siitd potilaasta olis enemmdn pitdny kertoa vai sitte siitd tehidvdstd
ittestddn?

HS5: Tehtdvdstd ittestddn, et mitd siind niinku ... ku meilldki oli ...tajuttoman potilaan hoitotyd
Mind: Hmmm..

H5: Siindhdn voi olla periaattees aivan mitd vaan ..siind on paljon asioif, mitd pildd oltaa
huomioon..sil silldlailla, et niin sitd ois voinu niinku tarkentaa, ettd minkdlaisia asioita .. Mdd

oon ainaki sitd mieltd.

Haastateltava kuvaa itsedin hermostuneeksi, kun hén oli saanut taitokoetehtdvan. Hén miettii,
ehtiiko siind ajassa kaiken tekeméan ja mitd tehtdvdssa pitad tehda. Opiskelija tekee paatelman,

ettei han ehdi tehdd laakelaskuja ja paattas, ettei hin etsi Farmacasta tietoja ladkkeista.
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H4: Mulla tuli jo vdhdn niinku paniikki siindg vaiheessa kun sain tehtdvin kdsiini, el nyt joku
lehtdvd ja md aattelin, ettd no joo et ehdinké md tds ajassa ja mitd mun nyt pitdd kerdtd ja
mitd mun kuuluy télle tehdd jo pitiéké mun laskea ne vai riittddko, ettd md vaan kuvittelen,
ettd kun tdssd sanotaan periaatteessa, eikd kdsketd.niitd tavallaan (naurua). Niin sitte md
aattelin, ettd voi kauheeta jos md rupean niitd laskemaan niitd lddkelaskuja ja kaiken
maailman Farmacaa ensinnd ja ettimddn niitd, niin mullahan menee siihen jo koko aika ja oon
ihan sekasi sitte. (Naurua) Ja tavallaan mulla meni siind hermot, kun olin sekasi mun

ajatusteni kanssa.

Opiskelija ei ymmirtényt, ettd hinen pitiisi laskea ldakelaskut, kuvitteli annettavat ladkemaarat
ja antoi ne sitten potilaalle. Haastateltava mainitsee myos, ettei hin tiennyt, mitd ladkkeitd ne
olivat, joita hinen piti potilaalle antaa ja liuotti laakkeet summittaisesti johonkin méérdén
keittosuolaa ja antoi injektion potilaalle. Opiskelija yritti etukéteen kysyd, kuuluiko tehtdvéin
laskun suorittaminen, ja tihin kysymykseen hin ei saanut selvda vastausta. Opiskelijan mielestd

oikeassa tilanteessa tekisi asian oikeasti.

H4:Md en ymmdrtdny, et mun ois pitdny tehd lddkelaskul ihan aasta alkaen Farmacan mukaan
kattoa ne vahvuudet, mitkd oli mainittu ne lddkkeitten nimet siindg. Md otin niinku véhdn liian
kevyesti sen systeemin, aattelin et no joo et niinku kuvitellaan, ef tds on nyt ndin ja kuvitellaan,
et ndin. Ja mun ois pitiny laskea ne kaikki.( Hmmm) Sitte tuota... no siind nyt tulikin suurin
osa. Et multa kokonaan puuttu se lddkelasku. Siind ois niinku pitdny lifraan keittosuolaa
laittaa tuota theofylliinid 500 mg ja tuota niin md tuota vaan leikin, ettd siind pullossa on sitd
ainetta ja otin jonkun summittaisen mddrdn ja sekin ois pitdny varmaan Famacasta kaltoa
paljonko 500 mg on millilitroina. Niin (nawrua) ja sittte toinen ku se oli, ku en ennestdidn
tuntenu nditd lddkkeitdkddn, (nawrua) niin siind oli noin 200 mg joka tapauksessa, se oli
Jjauheena ja se piti liuottaa ja sekin ois pitdny katfoa, eftd mihinkd mddrddn ja mitd md

linotan. Mind jotenki kuvittelin mddrddt ja kuvittelin eteenpdin ja annoin injektion ... Mun
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mielestd siind ois pitdny vihd selvemmin niinku lukea, etld mitd. Kt ku kerran mind olin niin
tyhmd, etten lajunnu niitd lddkelaskuja itte tehd (naurua). Ja koska oikeessa tilanteessa, ku

tulis tuommonen, niin totttahan tekis niinku viimesen pddlle... .(naurua).

Opiskelija kuvasi oloansa jannittyneeksi, koska ei ollut aiemmin tehnyt vastaavaa tehtivii, ja
valitteli myos sitd, ettd tehtiviksianto oli sekava. Tehtédvin alussa kerrottiin kaikkea ja lopuksi
oli mainittu lyhyesti tehtdva. Opiskelija kuvaa tilannetta siten, ettd tehtdvian perusteella oli

vaikea tietdd, mitd pitdd tehda: vaihtaako potilaan siteet leikkaushaavalle ja miten aseptisesti

H5: Mdd en tiid. Mdd sain semmosen fehtdvdn, jota mdd kauheesti jannitin. Mdd en oo ikind
ennemmin sitd teheny. Mua kauhustutti, etld eiko tdstd tuy mitddn, mut sit se meni kylld ihan
hyvin.

Mind: Mikd sua jannitti siind?

H5: No mdd wuskon,ettd se oli ensimmdinen tehtiviksanto, eli vihidn semmonen | siind
sanottiin kaikkea muuta ja lopuks oli vasta se pieni fehtdvd, mikd siind oli.. Jotenkin mua
sekootti.. et sekootti, ku md en ollu ennemmin teheny. Se oli vihin sekava se tehldivinanto.
Mind: Mikd tehtdvd sulla oli?

H5: Mulla oli tammonen ku sappileikkauspotilas oli tullu osastolle pari tuntia sitte
herddmaostd ja sitte twota niin pifi tarkkailla tdmdn vointia ja mitata verenpaineet ja kattoa
onko hengitysvajetta. Ne meni ihan okei ja niin niin tuota... dreeni oli kans ihan hyvin, et se on
kiinni ja tullu eritetld sinne ja sil lopuks siind luki, ettd niinku haavasta oli vuotanu ..vuotanu
niihin siteisiin, eftd ne pildis vaihtaa. Tai siind ei lukenu, ettd ne pitdis vaihtaa, vaan Miten
foimit sitte! Niinku sille se aseptiikka, ettd kuinka tarkka se on, ettd mihinkd asti sitd pitid
niinku noudattaa silldlailla, ettd ku me ei koulussa oltu sitd harjoiteltu silldlailla, niin mua

Jdnnitti, eltd teinké mind nyt tarpeeksi aseptisesti ja sitte niinku puhtaasti,
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Opiskelija kuvaa tehtéaviksiantoa huonoksi, kun ei tieda potilaasta mitdan muuta kuin sen, miké
on kirjoitettu paperille. Haastateltavan mielesta oikeissa potilastilanteissa tilanne on helpompi:
kun menee tekemain potilaalle jotakin toimenpidettd, voi kyselld potilaalta asioita ja titen

tilanne on vapautuneempi.

Mind: Niin.... Miten sithen instruktioon, minkd te ootfe saanu, niin miten se palveli tdtd
taitokoetta?

H6: No siind on aina vihdn se huono puoli, elld ku ei yhiddn tiid siitd polilaasta mitddn
muuta... ettd ku ndihin itte kerz'z:éid kaytdnndss, eltd ku mendo johonkin huoneeseen tekemddn
Jjotaki toimenpidelld sairaalassa, eikd oo sitd potilasta ndhdny, vaikka ny joku olis jotaki
kertonu, mutta silti se on toisenlainen, ku se potilas on itte saanu kertoa ja sen kans pystyy
Juttelemaan, ettd se ois tultu se tilanne.. Niin siind Ioytdd juttelemista ja se ois niinku
vapautuneempi ... .tidglld ei ninku tiedd siitd potilaasta mitddn muuta, ku mitd siind paperilla
sanotaan... Ja mitd siind toinen sitle keksii, ku jotaki kysyi... ..

HG6: No varmaan enemmdn niild taustatietoja. lhan siind mieles, ettd ois helepompi,

Haastateltava kertoo taitokoetilanteesta, mista toinen opiskelija oli saanut hyvat arvioinnit, eika
todellisuudessa ollut osannut testattavaa asiaa. Opiskelija oli sanonut, ettei osaa kyseistd
tehtdvia ja toivol, ettel se vain tulisi hdnelle suoritettavaksi. Taitokoetehtdvén saatuaan tydpari
oli neuvonut, kuinka tehtdva tehdaidn. Opiskelijan mielestd taitokoetehtdvit eivat ole tasa-
arvoisia, kun osasta tehtdvista voisi kuka tahansa kadun kulkija selviytya ilman opetusta.
Haastateltava mainitsee taitokoetehtdvii, joista ei selviydy ihan kuka tahansa. Haastateltavan

mielesti taitokokeet eivit mittaa todellista osaamista.

H6: ... mutta sellaanen asia mulla on mieles, ettd jos jonku tehtdivdn lapdsee viitosen tasolla ja

el valttamattd osaa muita, eikd valttamdttd osaa sitdkdan, ... .tai jos jostaki saa hyldtyn, niin se
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el vlttamatld kerro sun tasosta... .sd voit jénnittdd tai se voi olla justiin se yks tehtdvd, joka on
ollu kaikista pahin, jota sd oot eniten pelijdnny. Esimerkiks niinku justiin tdd mun yks kaveri.
Me luettiin yhydes, niin se sano mulle, ettd voi ku ei vaan tulis 1Gld ..

Mind: Mikd se oli?

H6: Insuliininpisidminen, ettd ku ei vaan tulisi 1Gtd, ettd md en osaa kayttdd insuliinikyndd.
Siitd on niin pitkd, ku md oon insuliinikyndn kanssa oflu missddn tekemisis. Et mdd en osaa
sitd yksikkod niinku sieltd, et mdd en tiedd, ku niitd on niin monenlaisia, etfd miten mdd
pyoritin sen oikean mddrdn. No sit ku se seuraavana pdivind tuli taitokokeeseen, niin se oli
nostanu lapun insulliinin pistiminen. Se oli heti aatellu, no niin, ettd nyt tuli hylsy, ettd md en
osaa kayttdd, ku kyndlld ois pitdny vield pistdd. Se oli aatellu, ettd ei tuu mitddn. No se oli
menny varastoon... .eltiny insuliinikyndt sieltd ja [oytyny sellaanen jossa maoksimi oli ollu
kaheksan yksikkid. Se oli kuvitellu, ettd kaheksa oli suurin, koska eihdn se tienny siitd kyndstd.
Sitte silli oli ollu kuustoista yksikkid ollu se pistdminen... .seoli ollu aivan ihimeissddn, ettd
mistdhdn sais sellaasen kyndn, josta sais kuustoista yksikkod... ... Sitte tdd sen tyOpari, niin se
oli siltd kysyny, ettd tieddtkd sind missd on... niin se oli sanonu, eltd ei, ettd otat sen kyndn ja
PVOFildt sitd eteenpdin, niin siitd tuloo niinku kuustoista, vaikka sitd ei siind luekkaan, niin se
on kuustoista... No sille se oli opettanu tdd kaveri, kuinka poyritit ja mitenkd painal sen ja
mistd sd  niinky annat sen.No kylld se nyt painaa ois osannu sen..seliltdny sen
systeemin... Niin tdd kaveri meni ja sai nelosen tai vitosen ja todellisuudes hdn ei tienny
asiasta yhtikds mitddn... Niin mun mielestd tad esimerkki kertoo aika palijo minkdlaiset on
taitokokeet .. ..Ja sitte ku aatteloo sild, ettd jos toisella on vaikka...en md tiedd oliko kellddn,
siindhdn oli rintojen tutkiminen yks kohta... .., niin sen vois joku Matti Meikdldinen osata
tuolla kaupungilla,vaikka ei oo tds talos tdlld mdilld kertaakaan kdyny...., niin joku nainen
vois osata opettaa jopa potilaalle ja osais varmaan itte tutkia vinnat.....Niin se on aivan toien
asia, ku ettd ku toinen saa neljd tai viisi lddkelaskua...tai jonku steriilin poydn tekemisen tai

leikkausaluuen pesun, joka on taas niin erilaista asiaa... aivan epdtasa-arvoista... ..
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Taitojen opiskelu koulutuksen aikana

Haastateltavan opiskelijatovert oli saanut tehtavikseen kirurgisen kasienpesun, ja han ei osan-
nut taitokoetilanteessa kuivata kisidan steriililld pyyhkeelld, vaan kuivasi kitensi tavallisella,
puhtaalla késipaperilla. Haastateltavan mielestd opiskeluaikana oli harjoiteltu juuri niin kuin

opiskelija oli tehnyt ja nyt opiskelija sai suorituksestaan kuitenkin hylétyn.

Mind: No mikd talle tuli joka sai hyldtyn.

HI: Silld oli niinku se perioperatiivisen tehtivd; kirurginen kdsienpesu sil se vaatteiden
pukeminen.

HI1:Se unohti siind sen, ettd sen piti kuivata ne kddet. Se kuivas niinku siind viimeks silld
tavallisella paperilla, kun sen ois pitdnyl oftaa sielld steriilistd niin mdkddn en olis tiennyt
sitd. Md muistan, ettd me ollaan harjoteltu se niin, ettd me on pddsty harjoittelee se niin, effei
kukaan oo huomannut sitd. Me on silloinkin kuivattu tavallisella .Osa, mut osa on sanony, ettd
on he on tehny niin... Mut kun mdkin kun oon harjotellu, niin oon kuivannu silld tavallisella

eikd kukaan oo huomannu sanoa sit sillai.

Toisenkin haastateltavan mielestd koulussa harjoittelutunneilla ja kdytannon harjoitteluissa
opiskelijoille jaa vdara mielikuva tehtdvien suorittamisesta. Opiskelija kuvaa ompeleiden
poistotilannetta, joissa seka tyoharjoittelussa neuvolassa ettd harjoittelutunneilla koululla on
toimittu siten, ettd ompeleen tarttuessa atulaan kiinni se on irrotettu atulasta napauttamalla
tehdaspuhtaan kaarimaljan kylkeen. Opiskelijan mielestd koulussa pitdisi opettaa niin, ettd
jokainen opiskelija saisi tehda uusilla vilineilld eiké toisen opiskelijan jilkeen samoilla valineilla,

jolloin toimenpiteestd jad opiskelijoille vaara kuva.
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16: ....ettd meilld koulussa opelettiin ihan tdmd ompeleitten poisto niin, ettd .. ettd on ollu
valamiiksi atulat ja terd poydlld, ettd..me ollaan niinku jotkettu siitd, ettd muuttama on
poistany ne ja ne on poistanu aina muulaman ja sitfe on saanu aina sewraava jatkaa, etfd
siind ei oo milddn kdsineitd kdytetty, eikd mitddn kdsid pesty, et on varmaan mainittu, mutta
el 00 tarvinny pesid eikd mitddn.. Et siitd on jddny vihd niinku védrd midlikuva. Sit ku
kaytdnnds on seurannu miten se tehdddn, niin.. .no kddet nyt pestddn, mut sitte ...se on vihd
niin toisenlainen vield..ne vaan otetaan ne tikit pois, eikd sitd niin kattota tehedddnki
steriilisti vaiko...eikd siihen vilttamdttd laiteta mitddn lappuakaan pddlle. Tai useinmiten ei
laitetakkaan...Ja sitte tddlld niin mdd otin tehedaspuhtaat hanskat ja steriilit vilineet siihe ja
tehedaspuhtaan kaarimaljan ja mulla ihan muuten meni hyvin se, mutta sitte md md poistin
niitd tikkejd, niin ne ei ldhteny niistd atuloista irti sitte...Ne oli niin sGhkédsid, ku ne oli siind
superlonissa ollu kiinni ...

Mind: Niin...

H6: todellisuudes ne ei ois jddnykkddn tuohon kiinni..

Mind: Niin...

H6: ..niin mdhdn siihen kaarimaljan reunaan kopistelin niitd...niitd vilineitd...siitd mulle sitte
mainittiin, elld ei ois saany lehedd niin.. Mun mielestii se on vdhdn siihen ndhédden, mitd
kavtannds on ndhdny, kuinka 1ddlld on opetettu, niin mun mielestd se on kylld vihdn, etfei voi
vaatia opiskelijalta tdydellistd suoritusta, josei kerran oo opetetiukaan, ettd se ois pitiny
tddlld enstiks opettaa , niin ettd hanskat kddes jokainen ois saonu uuestaan steriilit vilineet,
et ois jddny se mielikuva, ettd se tosiaan pitdd tehd steriilisti, eikd mistddn péydltd vilineild
edellisen opiskelijan jdlijilta..

Mind: Ymmdrrinké mdd oikein, ettd tarkoital sitd, ettd tulee niinku opetustilanteessa vddrid
mielikuvia ja..

H6: Tdssd on ainakin tully.. Mulla on ainakin ollu koko ajan sellanen mielikuva, ettd se pitdd
olla aseplista se tyoskentely, mutta ei tarvitte olla steriilid, ku ei oo mitddn steriilici hanskoja-
kaan,...eikd sitd oo koululla tosiaankaan opetettu, ettd kukaan ois olly avaamassa paketteja tai

tarvitlis itfe oltaa niitd vdlineitd steriilisti...sekd 1ddlld sairaalassa, etftd neuvolassa
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tehdyn.. justiin Nya poistanu ompeleita, eikd olo mitddn kukaan mitddn puuhun ja ndhdyn KU

ohjaaja poistaa justiin samoin.

Haastateltavan mielestd tunneilla ei ole kayty kaikkia asioita ldpi, joita taitokokeissa on, jotta
ne hallitsisi itsengisesti. Yhtena esimerkkini opiskelija mainitsee halvauspotilaan asentohoidon.
Opiskelijan mielestd opiskeluaikana pitdisi opettaa siihen, ettd asiat oppi heti kunnolla. Hén
mainitsee myos kirurgisen kisienpesun, nukutetun potilaan hoitotyon ja tajuttoman potilaan

hoitotydn, joita opiskelijat eivit osaa ja jotka kummittelevat opiskelijoiden mielessa.

H2: ... KU esimerkiksi md kattoon sitd listaa, niin en md olo puoliakaan tehdyn niistd ikind
(niin) en maa olo néhdyn niitd mihinkd. Ne on niinko vihdn arvaukselta, ettd voi mennd ldpi
vaikka pdivd koelistan mukaan laborointeja. Kyild niitd varmaan johonakin tuloo vastaan.
Mind: Ei 00 kaikkia kdyty tunneilla lapi?

H2: ei ainakaan sillalailla, ettd ne ois hallinnassa ollenkaan ,eltd vois mennd yksin tuolla
toteutiamaan?

Mind: No mitd sielld oli sellaista, mitd ei oltu kayty ldpi?

H2:Mulle on ainakin ollu aina hatara tuo halvauspotilaan asentohoito ja ne kuinka sen saa
niin, ettd potilaan ottaa kunnolla sithen mukaan. Sen ohjauksen ja sen. Se on yks sellanen joka
on. Se on varmaan se suurin, mitd md oon aina pitdny niinku... ... mutta se on jotenkin 1dd
opiskeluaika, ettd téhdn pitds opettaa siihen elld sen varmasti oppii kunnolla heti, ettei mee
sithen ettd...No tietysti tdssd tilanteessa oppii ettd jos se nyl lopetetaan kesken ja sitte opettaja
kdy demonstroiden ldpi ihan oikeenkin, ettd kuinka se pitdd feherd.

H2:No justiin tuli tuon kirurgisen kdsienpesun, et ei me oo niin menty, el se kuivalaan niinku
pyyhkeeseen joka on sielld.

Mind: Oliko siind listassa muuta?

112:No se nukutetun potilaan hoitotyd, et mitd sithen kuuluu. Ja tajutonta potilasta ei olla nyt

tdnd vuonna kayty et se oli jo viime vuonna....No ne jotenki tuntuu ku hagmuna sieltd tulevan.
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Opiskelijan mielesti koulussa opetetaan teoriatieto eli se, minkd takia joku asia tehddan, mutta
harjoitteluaikaa on védhdn.. Kdytannon harjoittelussa asioita saa harjoitella, mutta vaikka sama

asia tulisi siellakin useita kertoja, taitokoetilanteessa opiskelija ei osaa tehdi oikein.

H3: Tottahan koulussa tulee se leoria, el minkd . lakia joku tehedddn, mutta siind on niin
vahdn sitd aikaa. Kdytdnndssd sain tdmdn jutun sain muutamalle ihimiselle tehd. Mut silti,
vaikka mind olin sen kdytdnnos teheny kolomelle eri potilaalle ja osannu rauhotella ja jutella,

niin md en tuos osaa. Md en . ...

Opiskelija kuvaa taitokoetehtiviin valmistautumisaikaa litan lyhyeksi ja tarkkaan maaritellyksi.
Tiukan aikataulun takia opiskelijalle meinasi tulla paniikki. Han toivookin, ettei aikataulu olisi

niin tiukasti maaritelty.

HA4: Joo sitd mind niinké ajattelin, ettd ois kiva, ku tietdis, etfd saa valmistautua suurinpiirtein
niin kauan ku haluaa ja.. ei se varmaan nykyddnkddn oo niin minuutinpddlle puoli tuntia se
valmistautuminen.. Kumminki etld mulla meinas ainakin ténddn meinas tulla semmonen pa-
niikki, ettd riittidko minulle tdmd aika, ettd mdd ehdin tdmdn rauhassa ajatella tddn ldpi, ettd
ennenkd mdd rupean lekemddn mitddn. . Niin niiin tietysti aikatauluja on pakko jossain mddrin
olla. Tuo valmistautumisaika sais mun mielestdolla vihdn vdljempi, ettei se ois niin tiukkaa,
ettd sulla on nyt ndin ja ndin palijo aikaa. Mulla meni ensimmdinen viis minuuttia siihen ku

md mietin, ettd riillddgko ,mulla aika.
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Taitokoetilanne

Opiskelija kuvaa taitokoetta tilanteeksi, johon ei ole tottunut ja jossa silti pitdi tehdé oikein.

II1: .. yleensd se tilanne, elld yhidkkid aallelee, ettd apua mun pitddkin tehdd tdd oikein, et jos
md jotain teen vddrin, niin .. se on jotenkin, ettei oo tottunul lommoseen ftenttitilanteeseen

vaan semmoseen kirjottamiseen.

Taitokoetilanne on erilainen, koska se ei ole totta. Opiskelija pelkidi joutuvansa uusimaan
kokeen. Taitokoetilanteessa opiskelijan pitdd tietdd paljon. Toisaalta taitokoetilanne on
erilainen kaytantoon verrattuna. Sielld voi kysyé toisilta, mutta taitokoetilanteessa opiskelija

joutuu suoriutumaan itse tehtdvista.

H2: Kylld se on sellanen, eltd.. Se on jolenkin niin erilainen tilanne ku se ei oo fotta.. siind
pilds itte tietdd niin paljon periaalleessa, ettd aattelee, ettd jos sen joutuu wusimaan, niin
kaikki on taas edessd. Tdytyy vaan huokasta helepotuksesta, ettd d se on ohi.

Mind: Mitd sind tarkoitat silld, ettd siind pitds tietdd kaikki?

H2:Niin sillai, elld se on vaan sun vastuulla kaikki sillalailla, eitd yleensd se on niin paljon
enemmdn tiimityoskentelyd tuolla kdytanndssd, eltd tuos on vaan, ettd sdd tieddt sen itte nyt.
Ettei siitd saa neuvoo kukaan vierestd (Niiin) ettei se oo silldlail totuudenmukasta, elfd et sd
saa twos kysyd periaatteessa. Ainakin mild md oon kuully, niin ei sais(hymmmm). Ei ainakaan
mulle oo jddny sellanen kdsitys, mutta kdytinndssd saa kysyd koko ajan, et mild nyt, et mitd
nyt(Hmmmm) Teinko varmasti oikein tai muuta, et tuo on sitte kerrasta poikki, etkd sdda pysty

korjaamaan sitd.
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Taitokoetilanne koetaan jannittivini. Taitokoetilanteessa on nukke, jolle ei haittaa, vaikka
tekisikin vidrin, kun henki ei ole kysymyksessd. Kun taitokoetilanteessa ei oikein tiedd,
leikitdank® nuken kanssa, sitid ei ota vakavissaan. Siksi siihen on niin vaikea suhtautua kuin

oikeaan tilanteeseen.

H3:En md en md tierd siis se on niin jannd, ettei sitd kdyldnndssd tee sillai, mut (Joo...) sit
luokassa nukelle jolle ei haittaa vaikka sd teet sen aivan vddrin ku ei 0o henki kyseessd (niin..)
Se vaan, et tulos on huono. Sitd pitdd jannittdd. Kddet hikuaa ja tuota (naurua)

H4: Sitte ku se ei oo oikee tilanne kuitenkaan, et ei oikeen liedd, et leikitddnkd vai.

Ei kd ota niin vakavissaan siid. Tai sitd on vaikee niinku ... suhtautua siihen.

Taitokoetilanne pitaisi opiskelijan mielestd ottaa tosissaan, mutta kun tilanne ei ole todellinen,
potilasta ei tule huomioitua siten kuin oikeassa hoitotilanteessa. Opiskelijan mielesta ei ole
oleellista, kuinka taitokokeissa puhuu potilaalle, koska kysymyksessa on nukke. Opiskelija tuo
esille sen, ettd potilaan kohtaamista opiskellaan koulutuksen alusta alkaen ja ettd nyt niissd
tilanteissa saisi keskittyd muuhun kuin vuorovaikutukseen. Vuorovaikutusta ei opiskelijan

mielestd saisi painottaa taitokoetilanteessa niin paljon.

H4: En tiedd, ettd ku periaalteessa tietdd, ettd pitds olla niinku oikeassa tilanteessa...elld niin
ni... sild ei kumminkaan voi oltaa niin Idysin vakavasti ku se ei oo...ei pitdis ndin,
mutta... jossain mddrin ja jostain md oo vdhdn ajattelu, elld ku on aina pofilaan
huomioiminen ja ettd onko se lilldses filanteessa niin oleellista se, ettd kuinka sind nyt
vuorovaikutat puupckkelon kans siind sdngyssd, ku todellisessa tilanteessa se niinku fuloo
paljo enemmdn niinku ittellddn...et siind menee niinku energiaaa tavallansa vield siihen
tekniseen suorittamiseen.. Et sais niinku tavallansa siihen keskittyd.. ku yrittdd keskittyd

molempiin, niin kumpikin jdd niinku véhan puolitiehen (naurua)..En tiedd, mutta mun mielestd
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polilaan kohtaamista tuloo ensimmdisistd koulupdivistd Idhtien, et kylld sen luulis olevan jo
hallinnassa , et... kylld se tietysti pitdd olla, mutta mdd en liedd onko se niin painottamisen

arvoinen asia lillases koetilanteessa (naurua).

5.2. Kuvaus tyoparityoskentelysti

Tyoparityoskentelyd pidettiin hyvdnd valmistautumisvaiheessa, koska toéissdkin tyé on parin

kanssa toimimista, jolloin voi kysyd apua, jos ei tiedd esim. valineitd ym.

H1:Kylli se on musta ihan hyvd, et siind saa niinku tavallaan yhessd valmisiautua. Niinhin se
on oikeestikkin 1oissd, et ku sd kerddt vilineet sd voit kysyd joltain toiselta, ettd kumpaa sdi

kaytdt yleensd ja miten. Mun mielestd se on ihan hyvd.

Kaikki eivdt tienneet, voiko parilta pyytd4 apua ja ettd opettajankin voi tarvittaessa ottaa
avuksi tilanteisiin. Taitokoetilanteessa toimitaan kuitenkin yksin, koska se on yksilosuoritus.
Silloin kokeessa olija joutuu kertomaan avustajalle, mita tdmén pitdd tehdd, ja seurata, miten

avustaja tekee. Vastuu on varsinaisella suorittajalla

H2:Sitd varmaan enemmdn 1dssd niinku ei oo huomioity, ettd parilia voi pyytdd apua, efld sdd ohjaat va.
parias tekemddn, niin autiamaan siingd tilanteessa, ettd se tuli ilimi nytte noissa toisis sitte.
Mind:Hmmmm..

H2: Kylld mdd oon sen tienny, ett pari on kdytettdavissd, mut sitd varmaan ei oo korostettu tar-

peeksi ja opetlajatki saa oftaa vield mukaan. Ettd niinku se ei varmaan et sitd niinku vaan

aattelee, ettd tdd on nyt se tilanne ja mun pitdd toimia. Md oon ny toiminu yksin. Mua on

auttanuy, kuten viimevuonnakin, ettd mulla oli potilas.
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H3: Tuota me ei tehty yhteistyotd ollenkaan. Md tein itse koko homman. Siind mielessd niin
epdtodellista, ku muistelee niinku vuosi sitte parin kans feki sen ett ku normaalis tilantees niin
molemmat hoitajat osallistuu yhtdpaljon siihen hoitoon, eikd sille larvi koko ajan selvitlda,
ettd avaat tuon steriilisti ja lddp, lddp, lddp.

Mind: Niin...

H3: Et se on niinku sellaista yhteistyétd niin tdssd on huono puoli mun mielest ndissd taitoko-
keissa se justiin et se on yksildsuoritus, vaikka se pitds olla niinku periaattees, ettd molemmat

tekis ja jos kerran on semmonen,et tarvitaan kaks, niin molemmat tekis ja molemmat arvioitais.

Koska suvorittaja joutuu seuraamaan avustajan toimintaa, hin el saa edettyda omassa
tehtdvissaan eikd keskittya sithen yksistddn, vaan samanaikaisesti on keskityttavda myos koko
ajan avustajan toimintaan. Koulutuksessa korostetaan yhteistyotd, jota ei taitokokeissa voi
toteuttaa yksilosuorituksen vuoksi. Opiskelija kuvaa tilannetta kdytinnossi, missi avustaja voi

kertoa, miten toimi ja samalla kysy4 suorituksensa onnistumista.

H3: Mut tdstd taitokokeesta et, jos aatellaan ndin eltd jos on siis oikea tilanne, et md opiskeli-
sin siind, et md en osais tehd siind mitddn ja mulle hoitaja sanois, et avaa se paketti ja se tekis
itte siind koko ajan niinku muuta vaikka katetroinnissa ja mun pitds avata se paketti (Hmm..)
Niin eihdn se pysty siind niinku tdysin katsomaan, ettd meniko se nyt ihan oikein, vaan mun
pitdd siind itte sanoa, etld hei, el nyt 1dd lipsahli ndin, et meniks tdd epdsteriiliks. Mut periaat-
teessa taitokokeissa, niin ei sun saa keskittyd mihinkddn muuhun, vaan sun pitdd seurata
niinku sun pitdd sanoa, et mitd sd oot fekemdssd, et hei nyt huomasitko. Ainakin meille

sanottiin ndin. (naurua). EKn md tiedd.

H3:Mut tuntuu niin, el meille koko ajan korostetaan elld hoilolys on yhteistyold tytét
yhteistydtd (naurua) tai kaikki pitdd sujua niinku yhteen , sujuvasti mennd eteenpdin ja sit
kuitenki taitokokeissa se on et yksin teet ja avustajajalle pitid kaikki sanoa. Se on tumput

suorina niin kauan ku sd tavallaan pukkaat sen.
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Tyoparin kiyttaminen potilaana helpotti tilannetta, koska oikealle ihmiselle oli helpompi puhua
kuin nukelle. Ty6pari valittiin potilaaksi, jos hénti ei tarvittu avustajaksi. Jos tyopari tarvittiin

avustajaksi, potilaana oli nukke.

H5:No sen takia, ettd niin ni jos siind aatteloo niinku ldtd operaatiota mitd 1ek0d, niin se on
kauhean vaikee tehd nukelle ja silldlailla niinku orientoitua siihen, ettd sille pitdd puhua
niinku ihimiselle, elfd ku se el vastaa mildd..se on siind vaan, eftd niin se oli palijo
helepompaa. Mulla ei tds taitokokeess, vaan viimevuonna sai tehd niinku ihimiselle, niin se oli

palijo helepompaa.

Opiskelija oli suunnitellut tyoparinsa ensin avustajaksi, mutta kun tilanne alkoi, han joutui

yllattaen potilaaksi ja arvioi, miten tyopari olisi voinut toisin tekemalld helpottaa tilannettaan.

H2: tyépari meinas eka, eftd md oisin ollu siind mukana, mut en tiedd mitenkd se meni, etfd
md olinkin petis sitte, et ois voinu ottaa jonku muun siihen auttaaa, ettd oisin ollu avuksi ku
tydpari oli kerra suunnitelly niin. Siind ois ollu enemmd avuks et ois ollu mukana siindg
avanny pakkauksia ja nyt se tuli tyoparille niinku ja enemmdn meilleki just opettavaa et

kannatiaa aina avata valamiiks kaikki, et ndin.

Potilaan puhutteleminen vaihteli taitokokeen aikana teitittelystd sinutteluun, kun potilaana oli
omaluokkalainen. Potilaana ollessaan opiskelijan teki mieli auttaa pariaan, muttei han voinut

eikd toisaalta ndhnyt, kuinka pari suoritti annettua tehtivaa.

H6: Kylldhdn siind véihdin semmonen lekemisen maku on, ettd .. . ku md olin potilaana
tyoparille, niin siind justiin tuli, ku opettaja sano siitd, ettd ku tyopari vdlilld sinutieli ja

valilld teititteli, niin mun mielestd aivan ymmdrrettavid, et ku nyt tydparin kanssa ollaan
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kavereita, niin kylld se ois aika outo toista nyt ruveta teitittelemdan ... vaikka kuinka aatlelis, et
nyt on vanhempi pofilas... ... Et tuolla kdytdnnds, kun on vanha mumma tai paappa, niin se

tuloo luonnostaan, ettd ei sild tarvi mitenkddn aatellakaan.

Ty6parin arpomista pidettiin  yleensd hyvand. Kenenkddn ei tarvinnut miettid kenen parina
tyoskentelee, kun parit on arvottu. Tilanne on nain tasapuolinen. Yksi ehdotti, ettd parin voisi

vaikka valita, silld ei ole merkitysté, kenen kanssa toimii.

5.3. Kuvaus itsearvioinnista

Itsearvioinnin koki vaikeana heti oman suorituksen jilkeen nelja kuudesta haastateltavasta.
Haastateltavat kokivat, ettd itsearviointi tuli liian dkkia Opiskelijat eivdt osanneet sanoa paljoa
mitddn, koska ei ollut aikaa valmistautua. Paillimmaiseni oli vain helpotuksen tunne, ettd oma
suoritus oli ohi. Vasta, kun toiset olivat antaneet palautetta suorituksesta, he alkoivat ajatella
tarkemmin omaa suoritustaan. Itsearviointia tehdessdin opiskelijalla oli tunne, ettd hian hyppi

asiasta toiseen ja oli omasta mielestdin tosi rauhaton.

H1:No on se varmaan ihan hyvd, et niinku helpompi oli niinku suullisesti mennd Idpi , et mitd
mild feki vddrin ja noin. Sit piti se kirjallinen antaa, et siithen oli vdhdn vaikea vdhdn
kirjoittaa, el mdkin huomasin vasta viimeks tdytin sen ja md kirjofin varmaan sen mitd ne
opettajat oli sanonut niinku tavallaan.

H2:Fi se siind kohtaa, mut sitte ku kuunteli muita, niin sen jdldkeen niinku pysty ittekki
vasta...kuunteli, miten ne oli ndhdny sen, niin sitte rupes aattelemaan sitte vasta. Se on itte vaa
siind hyvd se meni ohitte. Se on ohitte nyl.(Ahaaa) Mdd en saanu sanottua palijoa mitddn. Ei
ees muistanu. Mdd kirjotin sitte jaldkeenpdin.....Mun mielestd md pompin aivan hirveesti asi-

asta toiseen, et md olin ilte omasta mielestd hirveen rauhaton tai musta tuntu siltdd ..
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Haastateltavista kaksi mainitsi, etti arviointiin jai liilan vihan aikaa. Koska he olivat

aikataulusta myohéssé, arviointi tehtiin kiireella.

H4: Md ainakin aattelin ndin, ettd tuli vahdn liian dkkid, ettd olis pildny saaha ensin vdhdn
rauhottua ja miettid, enneky eritelld ja sanoa, miten meni. Se veis ainakin kavemmin aikaa. En
tiid sille, toisaalta jos toiset olis arvioinu ensin, niin vaikuttaako se loppuarviointiin. Loppu-

viime me arvioidaan vaan pari minuuttia, ku kaikilla on hirvee kiire ...

HS5: Niin, silldlailla...no en md tiedd...En md osaa sanoa.(naurua) Se on vaan sellasta aika,
aika vaikeaa, yhtikkid nyt sitte ruveta silldlailla siind ruotimaan sitd omaa tehtévdd. Kylichdn
sitd pddllisinpuolin osaa sanoa, ettd mitd tuli mielehen, mutta ei sitd...

Mindg: Onko se liian nopeaa se itsearviointi?

HS5: On! On! Mulle tuli ainaki, et ku piti se hoitosuunnitelma vield (4yitdd ja sitte se kohia,
niin md justiin kerkesin sen tehd. Sitd meni niinku ykskaks siihen ilteddn arvioimaan. Et siind
ois kylld saanu olla enemmdn aikaa. Me oltiin kylld véhdn myohds aikataulusta, et se niinku

sddstettiin aikaa, eltd se mentiin nopeammin.

Suullinen itsearviointi koettiin helpommaksi kuin kirjallinen ja siind keskityttiin ensisijaisesti
oman suorituksen tekniseen osaamiseen. Kun opiskelija keskittyt taitokokeissa tekniseen
osaamiseen, ei hdn itsearvioinnissaan kiinnittdnyt kovin paljon huomiota potilaaseen ja
vuorovaikutukseenkaan potilaan kanssa. Opiskelija koki, ettd taitokoe meni hyvin, vaikka sai

opettajilta hylatyn arvosanan.

Mind: Sd sanoit tyossa dsken. ettd se suullinen on helpompi, mutta se kirjallinen ei.
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1I1:niinku siind suullisessa pystyy menemddn ldpi yksityiskohtaisesti, el siind lilanteessa md
oisin voinul tehd ndin ja ndin. Et tdssd oli vaikeempi sanoa, ettd olinko md potilaskeskeinen
vai en ja niin edelleen.

Mind: Niin mihinkd alueeseen siitd suullisesta, kun se on just sen tilanteen jilkeen ja sind teet
sitten sen arvioinnin?

HI1:No se on ihan siihen suoritukseen et tavallaan ihan tekninen faito, et se siind tulee var-
maan.

H4: No md niinku arvioin siind, et no joo, et mielestini md niinku.. Jos se tehtdvdn anfo ois
menny niinku md ajatlelin omasta pddstini, ettd on niinku tdmd sanoisko lista leknisten
temppujen suorittamista, et se meni niinku ihan okei, et ei siind mitddan. Ef md niinku siltd
pohojalia aattelin, et no joo et eiki 1dd ihan hyvin menny, et silldlailla sdhldsin siind.

Mind: Sind el siind itsearvioinnissa [oytdny milddn, ettd oisit voinu aatella, ettd sinulle tulee
hylsy?

HA4: En! Sen takia se olikin niinku jotenkin ku rupes saamaan palautetta siihen perddn, effd
no joo, eltei lainnu menndkkddn niinku kuvittelin (naurua).

Mind: Minkdlainen kokemus se oli arvioida itteddn tuon taitokoetilanteen jdilkeen?

I15: No silldlailla md koin sen helepompana niinku suullisesti arvioida, et iliman sitd kaava-
ketta, et ku meilldhin on se....et sitd mind en osannu silldlailla, eikd mulla ollu oikeen
aikaakaan ennen arviointia sitd tayitdd siind, ettd mdkin ihan suullisesti sanoin, mitd mieleen
tuli, ja mitd md itte aaltelin siitd, ettd md sitte mychemmin kattelin vihdn sitd kaavaketta
silldlailla, ettd se oli...mut on se toisaalta aika vaikea sitte..

Mind: Mikd siind on vaikeaa?

H5: No, no periaattees se, elld jos sun omasta mielestd on teheny kaikki niinku oikein, mutla
niitd ei oo niinku huomannu jotaki tdlldistd keskeistd asiaa mikd ois pitdny huomata niin niin

tuota sit se ei 0o oikein todellinen se arviointi silldlailla..

Arviointikaavakkeen kaytto itsearvioinnissa koettiin huonoksi, kun siithen ei ollut paljon aikaa

kavtettavissd. Kun itsearviointiin oli aikaa, arviointilomake palveli opiskelijan itsearviointia.
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Mind: No mitd sd ajatiele, ku sen lilanteen jdlkeen on se itsearviointi, niin minkdlaisena sind
koil sen itsearvioinnin?

H6: ... Mun mielestd se on ihan hyvd tilanne .. ... niinky rauhas kdymddn se ... no ainaki palijo
ravhallisemmin ku siind iffe... ei tarvi sitte endd jannittdd... saa ihan rauhas... se on ihan hyvi
se lappu, et sen mukaan mennd...itse aatella, ettd mitenkd on niinku loiminu ja miten loimis
toisin... mun mielestd se on hyvd..

Mind: Palvelee se arviointilomake?

H6: Niin

5.4. Kuvaus vertaisarvioinnista

Vertaisarvioinnissa opiskelijakolleegat tuovat esille samoja asioita kuin opettajatkin, mutteivét
halua osoittaa kaikkia virheitd, mitd toinen opiskelija tekee. Palaute yritetddn antaa
mahdollisimman myonteisessd muodossa. Opiskelijakollegat eivit halua korostaa huonoja puo-
lia suorituksesta, jotta ne eivit vaikuttaisi huonontavasti opettajien antamaan arvosanaan,

opettajat eivit valttamatta huomaa tapahtuneita virheita.

111:Kylld se oli ihan hyvd, ettd kylld ne ihan huomas niitd niinku samoja asioita kuin opettajal-
kin. It tietysti aina el ei nyl varmaan aina vertaisarvioinnissa sanota nyl aivan niin ei aivan
kaikkea tai vir.... Tai aina se on kaunisteltu totuus tai kumminkin.

Mind :Miksi se on kaunisteltu totuus?

I11:No ei kumminkaan niinku haluta tuoda esille niitd virheitd, joita toisella on ollu.

Mind: Minkd takia?

HI: No vaikka ois jadnyt opettajalta huomaamatta. (naurua)..
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I11: Tai sillai, ellei haluta korostaa nitd huonoja puolia , mild toisen suorituksessa oli.
Sanottiinhan niissd ihan niitd huonojakin puolia. Aina aina ittekin ajallelee, ettd niitd yrittdd
myonteisessd sivyssd tuoda esille. Niin.

Mind: Mikd siind on sitten laustalla ? Sanoit tuossa, elld jos ei opetlaja satu huomaamaan.

H1I:No se, ettd toisen suoritus sais hyvdn arvioinnin ja....

Opiskelijan on myos vaikea arvioida vertaistaan, koska han pelkaa, ettd tdmé loukkaantuu, jos
hin sanoo jotain negatiivista. Arviointitilanteessa opiskelijakollega kokee péatevinsa toisen
kustannuksella, jos tuo esille negatiivisia asioita ja samalla ajattelee asettavansa itsensa toisten
ylapuolelle - on parempi kuin muut. Opiskelija kokee, ettd hdanen ammattitaitonsa on samalla
tasolla opiskelijakollegan kanssa eikd hdn voi siksi sanoa kaikkea havaitsemaansa arvioinnissa,
toisin kuin opettajat, joilla on ammattitaitoa enemman. Positiiviset asiat on helpompi tuoda

esille.

H3: Se on aika vaikeaa. Positiiviset asiat on helppo sanoa, mut sit kun on huomannu jotain ne-
gatiivista, niin on vaikea arvioida. En md tiedd. Ehkd siind niinku pelkdd, ettd se toinen louk-
kaantuu .. .et siind pelkdd, eld loukkaantuu, vaikka ittestd tietdd, etten md loukkaannu, kun
md tieddn itte, mistd md tieddn, etten osaa .

Mind: Onko siind muuta kuin se, elld loinen loukkaantuu, ku ei sano mielellddn niitd, missd
huomaa itte, ettd tekis toisin?

H3: No mulle tuloo ittelle semmonen pikkusen semmonen pdtemisen larve, ettd md oon niinku
pikkusen parempi ku sind (naurua) ku sd et niinku tajunnu tuota(naurua).

H3: Paitsi eftet sind itse 0o sen kummempi, ois varmaan itte teheny samat virheet ja vahdn
enemmdnkin. Se on hankala juttu ku kuitenki opettajona ehkd helposti sanoo ndin. Opeitajalia
on ammaltitaito takana ja se osaa, mutta ku oot opiskelija ja oot ja samalla tasolla , niin

miten sd voit mennd sanomaan tee nii jq teil siind vddrin...
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Toisaalta opiskelija, joka epdonnistui taitokokeessa ajatteli etteivit kollegat uskaltaneet antaa
huonoa palautetta, koska he miettivat pitkdan, ennenkuin puhuivat mitdan. Arvioitavalle jaa
tunne, etti vertaisarvioijat ajattelevat enemmin, kuin viitsivat arvioinnissa tuoda esille.
Opiskelijan mielestd hidn ei olisi pitinyt pahana vaikka olisikin saanut palautetta néistékin
asioista. Syyksi opiskelija mainitsi kokemuksen aikaisemmasta TESAPE:n (terveen ja sairaan
perustarpeisiin vastaaminen) taitokokeista, jossa hdn oli puolustanut yhden opiskelijan
suoritusta. Han padsi ldpi osittain puolustelunsa takia. Siis, kun oli auttanut edelliselld kerralla

kollegaa, se palkittiin télla kertaa siten, ettei otettu esille heikkoja kohtia suorituksessa.

Mind: No mites sitte sd sait, ku olit itse arvioinu sen, niin sitte tuli vertaisarviointi, kolleegojen
antama arviointi. Minkdlainen kokemus se oli?

I14: No periaatleessa se oli ihan hyvd , mut md olin vaan huomaavinani siind sellaista, eltd ne
ei meinannu uskaltaa taysin niinku antaa sitd huonoa palautetia. (naurua).

Mind: Mistd sind teit semmosen pddtelmdn?

Il4: No ensin ne oli niinku, Ne mietti kauan, ennenku ne rupes sanomaankaan
mitddn. (naurua). Sittte ne niinku alotli kaikesta, ettd no joo, etld tietoa oli ja niinku ndin ja
pikkuhilijaa rupes tulemaan sellasta, ettd no joo, ettd kddet ois pitdny pestd ja jotaki mild siind
ny jdi kaikkea. .. Et jotenki, ettd sit ku kuvaagjalla oli vihan toista ku en tuonu esille niinku
niille, ettd mikd se lehtdvd oli. Ne ei tienny sitd mun tehtavdn antoa niin tarkkaan.

Mind: Odotitko sind , ettd ne olis antanu sulle ihan selkedsti sitd negatiivista palautetta?
Missd sun ois pitdny tehd toisin?

H4: Niin no, en md nyt ainakaan mitenkddn pahana ois sitd pitdny, ku kerran arvioinnista on
kyse, mutta vdhdn jdi semmonen tunne, ettd niilld ois ollu enemmdnkin sanoa. Ne ajatteli
enemmdn, mitd ne viitti sanoa. (naurua).

Mind: Mitd sind aallele, ettd miksei ne sanonu sitte?

H4: Sitd on taysin lojaali luokkakaveria kohtaan. (naurua).
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Mind: Mihinkd se johtaa? Mitd hyotya siitd on vai miks se on niin?

HA4: En tiedd, vaikuttaako tdmd asia, mutta siind oli (hlé:n nimi) tuo yks siind tilanteessa ja
TESAPE:n taitokokeessa ennen muinoin tuota. Me oltiin kans samaan aikaan. Silloin mdd
arvioin (hlé:n nimi).n suoritusta. Silld oli niinké siind ja siind saako hyldtyn ja.... Md siifd
silloin puolustelin ja se sai sen laitokokeen siitd ldpi kuitenkin ja ihan videonkin
kattomalla... Md aattelin, ettd tuliko (hio.n nimi) mieleen se .. Se mulle jdlkikditeen sanokin,
eltd ku md olin ainut joka niinku sanoi yhiddn hyvdd sanaa siitd sille. ettd niin... en tiedd sille,
eltd aatteliko, ettd tekis mulle , eftei sanos viimesen pddlle. En tiedd sanoko se...Voihan se

olla, ettei se ihan sanonu niin. (naurua).

Toisten taitokoesuoritusta oli vaikea arvioida, jos oma suoritus oli vield edessd. Toisaalta
opiskelija koki, ettd hyvin onnistuneisiin suorituksiin oli helppo sanoa, ettd ne menivét hyvin.
Huonosti onnistuneista suorituksista on hankala antaa palautetta. Opiskelijalla on aavistus,

ettei kaikki ole niin kuin pitéisi, muttei hin oikein tiedd, miké suorituksessa on epaonnistui.

H2:No siindg mulla tuli missd tuli hyldtty niin mdd en kysyny, ettd mihind se pyyhe on. En tiedd
mistd yhtdakkid putkahti, et nyt jotaki puuttun, mut ku ei ittekdd olly varma, ettd mistd se tuloo
tai silldlaill. Ef yritin niinku avustajalle, et mitd nyt! puuttuy jotaki, mut sitd ei sitte pohdittu
sen enempdd. Et siind opettaja niytti sen kokonaan. Siind oli muutaki sitte.. Siitd kylld... Se oli
sellanen tilanne joka varmaan jdd niinku mieleen, efld dld ikind tee niin.

H4: Kun md jannitin siind jo vdhdn sitd omaakin tulossa olevaa esiintymisidni, niin ei pystyny
niin hirveesti siihen arviointiin... Ja tuota niin... Ehkd sind oli sitd samaa, mitd md ensteks sa-
noin, ettd kuinka suoraan voi sanoa tai ei tiennykkdd, mitd voi sanoa.

Mind: Niin

H4: Ku teki mieli sanoa, ettd ihan hyvd se oli. Suurinpiirtein niin (naurua).

Mind: Miks tekee mieli sanoa, ettd ihan hyvd se oli?

H4: Naurua
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Mind: Jos se ei ollu?

H4: Niin no jos se. Sitte ku rupes miettimddn niinky...siind toisessa oli niinku enemmdn sel-
lasta.. toinen oli vihdn parempi kuin toinen sillee. Sit ku rupes miettimddn , et mikd tdss oli
semmosta, mikd ei ollu hyvdd.. . Fi niinku oikeen osannu koota sitd ajatusta, e! mikd niinku
oli.. sillee tarkasti, ettd se on helppo sanoo, ettd hyvin meni, mutta mikd meni hyvin ja mikd ei
menny, niin se niinku oli hankalampi yrittada?

H4: Se oli se yksi juttu aika helppokin arvioida, ku se meni jotenki niin hyvin, et md aattelin,
ettd mendo, ettd teki enemmdn ku tehtdvdssd vaadittiin. Sitd oli niinku tavallansa helepompi
arvioida. Sit siind (opisk nimi):n hommassa. Siind oli jotakin, etd siind tiytyy olla jotakin
sekavuutta, mutia ku ei oikein tienny, ettd mitd. Ef ku rupes mieffimddn, ettd no miten ois
pildny tehd, niin...kaikki niinku tuli esille, mut ei niinku oikein osannu sanoa, mikd t0ppd siind

tuli.

Kun arvioija ei tiedd, miten asia pitéisi olla tai hén ei osaa sanoa asiaa rakentavasti, kauniisti, se

osa arvioinnista jatetdén antamatta.

H4: Niin, no en liedd. Tottahan niinku arvioinnissa ne negatiivisetkin asial pitdis sanoa, jos
niitd on mielessd. Tietysti sitd yrittdd mahdollisimman hillitysti sanoa, eftei se tulis niin
negatiiviseen sdavyyn. Sit jos  ei oikein osaa muotoilla, niin jdttdd sitte kokonaan
sanomatta(naurua).

Mind: Miks yrittid sanoa kiltisti?

H4: No on se kivempi sanoa sillee, tavallaon rakentavaan, ystivilliseen savyyn, ku elld tulee
syyloksend, et ku olit niin huono (naurua). Se pitds osata sanoa, niinku sillee oikein.

Mind: Mikd se on niinku sillee oikein?

Mind: Se on joku?

H4: Se on joku.

Mind: Jonka sd koet, eftd sillee ku sanoo, niin on oikein?
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H4: Niin i. Se vaan pitds niinku , mutta ku toisaalla ei ees osaa muotoilla sild mitd gjaltelee.

Opiskelija kertoo pohtineensa moneen kertaan sitd, ettd koulutuksessa on jotakin vikaa, kun
kukaan kolmesta vertaisarvioijasta ei huomannut ompeleita poistettaessa virhetta niin tirkeédssi
asiassa kuin aseptiikka. Koulutuksessa pitdisi opiskelijoiden mukaan tulla oikea malli, mika
edellyttiisi, ettd harjoitustunneilla harjoiteltaisiin samalla tavoin kuin tehdadn oikeissa

hoitotilanteissa.

H6: ... Mun mielestd ihan hyvd tilanne, ku kuuloo, miten ne toiset on ndhdny ja kuinka he ois
toiminu. Mutta sitiki mietin eilen... mdd hirveesti kelasin sitd eilen....

Mind: Joo...

H6: kotona, niin sen md huomasin, ettd ku mulla oli kolome oikeestaan kolome
vertaisarvioijaa ja potilas ja sitte yks joka oli videokameran takana ja sitte yks joka vaan istu
ja seuras tilannetta...niin kukaan heistd ei maininny tdtd kaarimaljan reunaan koittamista
niilld atuloilla, ettd kukaan ei olluy huomanny yhtddn ..

Mindg: Tai ne ei tuonu sitd esille siind?

HG6: Niin kukaanei puhunu tuosta mitdan...Sitte vasta, ku opettaja mainitsi, niin sitte niin, efld
niinpds muuten kolaulti. Mut ei ne, ne ei mtenkddn ollu rekisterdiny sitd, ettd siind vaiheessa
md sitle kotana rupesin miettimddn, ettd eiko tuaki ny kerro jotaki, jos ois koululla opeteftu
niinku se pitdd tehd, niin kylli joku ois huomannu. Ettd viimeistddn..... ehkd se joka istuu
kameran ei ehkd ois huomannu, eikd ehkd potilaskaan, mutta se joka istuu sielld ja kattfoo,
seuraa vaan tilannetta, niin se tiesi, ettd mulla on steriilit vilineet. Se ois iliman muuta sen
huomannu. Ainakin ndin md sen aattelin. Et ku silld ei oo mitddn....se vaan kattoo sitd
tilannetta, eikd sillé ittelld oo mitddn paniikkia siind vaiheessa.

Mind: Miks sd aattelit, ettd niiden ois pitdny huomata? ... .lai ainaki sanoa se?

H6: No, ettd ku se on niin tdrked asia. Niin eiki siind vaiheessa oo opetuksessa jossain menny

Jjoku pidleen, ku neljd opiskelijaa tekis saman virheen. Ja kukaan ku md teen sen virheen, niin
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kukaan kolomesta muusta opiskelijasta ei noteeraa sitd mitenkddn. Koska esimerkiks, jos
steriilid hanskoja puetaan kiteen ja jokaanen lietdd justiin, miten ne pitdd pukea. Niinku
eilenki oli...yhydelld oli steriiliks pukeutuminen, niin heti ku se puki niitd.. kaikki silimd
kovana katto, ettd ottaako, mihinkd oftaa kisi, kuinka toimii.. Fisimerkiksi se, eftd ku pesi
kdsid, ettd pyyhkiiko paperilla ndin vai pyyhkiiko ndin(Opiskelija ndyttdd kuinka). Kaikki
tiesi, ettei... yks teki sen nimittdin ndin (opisk ndyttdd) ja kaikki muut fiesi, ettd se ois pitdny
tehd ndin...1ddltd vetdd ylés pala palalta. ... Ef tuollaaset asiat, jotka on koulus opetettu, ettd
ne pitddd tehd niin, niin ne pitds hyomata, .. ettd tamd mun mielestd.....Md oon sitd mieltd,
ettd jos ne ois tddlld kunnolla opetettu tai enemmd painotettu, niin mun mielestd sitd ei oo

missddn vaiheessa sanottu, niin toisen ois pitdny huomata.

Vertaisarvioijana ollut opiskelija kertoo, ettd toisen epdonnistuneen suorituksen muistaa tule-
vaisuudessa aina.  Opiskelija kertoo tajunneensa, ettd jotakin menee pieleen, mutta ei osannut

sanoa mita. Opiskelija toteaakin, ettei koulussa ole harjoiteltu kuten oikeissa tilanteissa.

H2 Et on ollu puhettaki siitd, ettd taman tuloo muistamaan aina varmaa eftd ndin ja ndin ja
ndin. Mutta niinku on aatellu, ettd kirurginen kisienpesu, et se on niin ja niin ja niin ikind ei
muistany el ois sitd lappua.

Mind: Huomasitko sind itte, elld siind tapahtui aseptiikassa aika iso asia?

H2: Ei md niinku sitd niinku mietin kun md (Opiskelijan nimi):lle sanoin, eltd missd se pyyhe
on. Niin en mind sitd yhtdd, et mdkin vaan, ettd jaa a. Se jdi jotenki tuonne niinku pyorimddn,
eftei sitd lopullista niinku tajunnu, ettd sehdn on sielld, et sehdn ois pitdny olla esilld jo siind
valamiina, ettd ois saanu oftaa vaan siitd. Johonaki se rupes tuolla, mut muut ei huomann
uyhtdd mitdd siingd.

Mind. Et otti epdsteriilein kdsipyyhikeen?

H2:Niin, Mutta me ei olla kayty sitd sillalailla kunnolla ldpi. Harjoteltu. Et me ollaan aina

kuivattu, ettd on ollu jotain paperia.

i i s e
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Opiskelijakollegalle, jonka kansa on koulutuksen aikana ollut vihemman tekemisissi, on
vaikeampi antaa palautetta kuin hyville kaverille, joka tietad, ettei toinen tarkoita mitaan pahaa

palautteellaan.

H6: Hyyy.....Se on vihdn... se on siild kiinni minkdlainen suhde on siihen tekijddn?

Mind: Onko?

H6: Esimerkiks sekin joka titd teki eilen, niin md oon...se on oikeestaan... meiddin luokalla
ehkd kaikista etdisin lai silldlailla, et md en oo oikeestaan missddn vaiheessa hinenkdd kans
ollu missddn tekemisissd. En oo ikind sattunu mihinkddn samaan ryhymddn, ku on jotaki tyétd
tehty tai mitddn kirijallista tyotd teheny samas. Jotenki jddny hirvedn etdiseks..et mun
mielestd on jotenki huono mennd sanomaan, elld... .ehkd jos se ois ollu vaikka (opisk nimi),
joka on oikeen niinku hyvd kaveri, niin sille ois ollu heleppo mennd sanomaan, ku tietdd, etten
md kuitenkaan niinku siitd mitddn negatiivista tarkoita. £t md vaan sen suoritusta arvostelen,
ihan niinku sivusta seuraajana. Et jos tdlle toiselle ois menny sanomaan.. Md oon kuitenki sen
verran vieraampi ..., niin ehkd ois tullu sellanen olo, ettd mitdhdn tuo nyt hyokkdd ... .et antaas

nvtollavaa..Et ehkd siind on liian hienotunteinen kuiteski ... .Se on henkiléstd kiinni ... ..

At e e i
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6.5. Kuvaus opettajien antamasta arvioinnista

Opettajien antama arviointi oli ”pilkun hyvailyd”, mikéli se kohdistui opiskelijan mielestd
vihemmin tirkeddn alueeseen. Opiskelija yritti selvittdd arvioinnissa, miksi teki tassa tilan-

teessa nédin, mutta opettaja palaa asiaan vield ja vetoaa oikeaan tilanteeseen kaytdnnossi.

H3: No ittestd tuntuu pilkun hyvdilyltd...pakkohan se on ollakin foisaalta... tauko ...

No ei mulla nyt oo valittamista ku mulla ittelld meni hyvin (nawrua).

Mind: Missd se on pilkun hyvdilyd?

H3: On ku menndidn siis johonkin sellaseen, ehkd semmoseen mikd ei oo niin olennaista.
Paisuteliaan joku asia hirveen isoksi, vaikka yriticd niinku selittdd, ettd se ny! johtu siitd, ettd
ku oli nukke jo niinku tilldnen tilanne. Kdytdnndssd md oon tehny tddn asian ndin. Kuitenkin
vield niinku palataan vield, eftd nyt teit tdssd ndin ja. (naurua) Md ymmdrrdn, etfd md tein

vddrin mutta, et jos loi ois oikee tilanne.

Opettaja arvioi opiskelijan suoritusta niin kuin on itse asian oppinut, eikd valttamétta hyvaksy
toisenlaista suoritusta. Tama ndkyy opiskelijan mukaan arvioinnissa. Tallaisena esimerkkina
opiskelija mainitsee katetroinnin, jossa opettajan mukaan pitaisi olla steriilit liinat ja opiskelijan

mukaan toimenpiteen voi tehdé steriilisti ilman steriileja liinoja.

Se on justiin, ettd jos opeltajat on joskus laput silmilld, et ainut oikea tapa olis se milld he
niinku suorittaa toisella tapaa ja tuota niin wni , vaikka se nyt ois periaatteeski ihan yhtd
otkeenki, mut jos se opettaja on véhdn laput silmilld, nii voi katfoo ja mennddn ldpi kriteerit,
et onko asiallisesti tydskennelty ja onko potilas huomioity ja turvallisuus ofettu huomioon ja
ndin.

Mind: Onko opettajat laput silmilla? Sulla on semmonen tunne, ettd osalla on?
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H3: Et ne pitdd niin kiinni siitd, ettd kuinka ne on sen oppinu, eikd kuinka me se fehddin.
Kylld ne niinku hyvaksyy silldlailla, et jos opiskelija tekee sen toisin, niin se ndkyy numerossa.

Mind: Taitokokeissa?

H3: Nii i taitokokeissa.

Mind: Millé sind perustelet siti?

H3: .. .. (tauko)..No mu kohdalla ei oo sattunu..joillakin on esim idn ikuinen katetrointi
(naurua)

Mina: joo

H3: Joku opettaja on opetianut sen niin ja itte suoriltaa sen niin, eltd on steriili poyld ja
steriilit liinat ja kaikki ndin ja opiskelija tekeekin sen niin, eftei lee steriilid poytdd vaan
avustaja on siind mukana ja sdngyn vaan suojaa. Ei milddn steriilid vaan suojataan... ja
vaikka kuinka opiskelija yrittdd sen tuoda esille, ettd kaikki pysy sterilind, ja miten laitetaan ja
mitd laitetaan steriilind ja kaikki on oikein tehty, mutta opettaja arvostaa, sitd, eltd on steriilit

liinat, niin se sit ndkyy...

Haastateltava mainitsee katetroinnin, jonka suorittamistavasta opettajat ovat erl mieltd.
Opiskelijan on vaikea tietdd, kenen ohjeita ja mieltymyksid noudattaa, ja lopulta opiskelija on

aivan sekaisin.
H5: Katetrointi!
Mind: Niin..
H5:Se on aivan ..meill on nyt ollu .. montakohan opettajaa, jotka ois meille niinku ndyt-
tény...Kaks tai kolome,...niin jokainen on teheny aivan eri tavalla...Ja foinen on aina sanony,
ettd ei sitd niin, ettd ei hdn oo koskaan tuollaasta kylld., ettd ei sitd niin tehd, ja toinen oon
taas toisella lailla...
Mind: Mikd siind katetroinnissa mendé eri tavalla?
HS: No ehkd se aseptiikan noudattaminen silldlailla, ettd toiset on sanonu, ettd pitdd kdyttdd,

ettd pitdd vaihiaa monta kertaa nditd kdsineitd...siis sen foimenpiteen aikana ja taas toiset
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puhuy niin, ettd liinoilla pitid peitelld ja loise! laas, ettd ei. ..ei niinku niitd liinoja tartte
ollenkaan ja ja.. .. yleensdkki tamd toimenpide, ettd kuinka sen suoritat, ettd onko nyt sitfe
aseptista vai ei... Me oltiin nyt syksylld oikeen, ettd olfiin aivan sekasin, elld kukaan ei...Jos
ois pitdany kdytdnndss mennd katetroimaan, niin mdd aattelin, ettd oisko siitd tullu mitddn. Et
ku kaikilla oli vahén niinku opetuksel menny sekaasi..ku ei endd tienny...osannu oikeen

osannu niinku maalaisjdrijelld ajatella, ettd kuinka se menoo.

Opiskelijan mielest4 toiset opettajat vaativat enemmaén kuin toiset. Haastateltavan mielesta osa
opettajista painottaa enemmin kéden taitoja, osa kokonaisuutta ja joku opettaja puuttuu opis-
kelijan kiyttdmiin kielellisiin ilmaisuihin. Naistd kielellisista ilmaisusta hédn mainitsee
“takalisto”- sanan kiyton. Opiskelijat eivit laskisi numeroa siitd syystd, ettd opiskelija kayttaa
murresanoja taitokokeissa. Haastateltavan mielestd murresanan kaytto laski yhden opiskelijan
arvosanaa yhdelld numerolla. Opiskelijat keskustelevat paljon opettajien antamasta arvioinnista

keskenidin.

H1: Jdi vihdn sellanen mielikuva, ettd toiset vaatii enemmdin kuin toiset. Ef varmaan on kehi-
tetty niitd kriteerejd. Toisille riitti vihemman kuin toisille.

HS5: ....No yks vois olla semmonen, ettd toisel kiinnittdd niin paljo huomiola siihen kidentaitoi-
hin ja tekemiseen ja sitfe toiset taas kiinnittdd palijo enemmdn siihe kokonaisuuteen, ku ottaa
sen potilaan huamioon. Se riippuu niin opellajasta, ettd tykkddko, efid kuinka on onnistunu,
eltd toiset keskittyy vain siihe toimenpiteeseen ja sen tekemiseen ja loiset taas siihen
kokonaasuuteen ... Niin mdd oon ainaki kokenu, ettd ... Ei ehkd ny! tdnd vuonna, mutta viime
vuonna oli sellaasta, ettd oli vihd eridvid mielipiteitd...Opettajat kattoo vihd erilailla...ja se
kielenkdiyt1o, ettd jotkut on , et mitd sanoja kayitdd , et tarttuu nithin kauheen herkdsti ... et joku
pitdd sitd kielenkayttod tirkeempdnd, ku sitd toimenpidettd..

Mind. Mist sithen semmonen johtopdiitos tulee?
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HS5: No ehkd siitd, mitd ny on kuullu ndis muiltenki arviointia, niin etl, ett tdmd suorittaminen
on menmny hyvin, mutta sitte on taas arvosana on tippuny siitd kielenkdytostd...El jonku vddrdn
sanan on sanonu, niin ei opettaja oo pitany siitd, joku murresana...

Mind: Keskusteletteko te keskendnne niista?

H5: Joo ... (naurua) suurissa mddrin (naurua)

Mind: Mistd te keskustelette?

HS5: No me keskustellaan siiti vkeensdkki, ettd ...niinku minkdlaisia ne tilanteet on ollu, ja et
mitenkd ne opettajat...onko ne ollu sitte... minkdlaisia ne opettajat on olfu (naurua)..

Mind: Mihinkd tulokseen te oofte tullu?

H5: No vihdn vaihtelee tietenkin...Joskus on ollu ihan oikeeutettuaki se opettajan toiminta,
mutta kyild meilld on pari kertaa ollu sellastaki, ... . ettd me ei oltais ainakaan, ... jos me ollais
oltu opettajana, niin toimittu niin, eikd se ois ollu meiddn mielestd oikeutetta se opettajan
pAdtos.

Ming: Sanoppa esimerkkejd, mitd ne kaks pari kertaa on ollu?

I15: ..No ehkd vissiinki siita kielenkdytiohommasta oli yksi, ettd niin se ei ois menny hyldtyks
siitd, mutta laski aina yhydelld numerolla, ku yhyden védrdn murresanan oli sanonu.. Mdd en
ny muista oliko se takalisto vai mikdko, ku oli puhutty niinku jostaki tdlldisestd niin se oli niin

sdrdhtdny sen opettajan korvaan...Se oli niinku periaattees alentanu arvosanaa yhydella...

Opiskelijan mielestd taitokokeesta saatu arvosana ei kerro totuutta opiskelijan osaamisesta.
Hyva numero ei kerro sitd, ettd opiskelja on valttdmattd kaikessa hyvé, ja huono numero ei

kerro sitd, ettd opiskelija on huono. Taitokoe ei ole luotettava ndyttd osaamisesta.

HS5: ....periaattees jos sd teet jonkun toimenpiteen.. ja sd osaat sen oikeen hyvin...saat siitd
kiitettavdn, mutta se ei kerro, onko sulla kaikki yleensd ndmd asiat hallinnassa...Tai sitte jos
sdd jonku semmosen, josta et sattumalta suoriudukkaan, niin ei se vdlttamdttd merkilse sitd,
eltd sd et osaa mitddn...

Mind: Eli mitd sind halusit silld sanoa?

DTSR
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HS5: No ehkd sitd, ettd se ei oo silldlailla luotettava ndytto osaamisesta ..

Opiskelija kokee taitokokeet stressaavina, paineita tuottavina, koska jokainen seuraa suoritta-
jan jokaista liketta. Opiskelija ajattelee, tekeeko han oikein, kun monta thmista seuraa tekijan

jokaista liiketta.

H5: .. se luo niild paineita jotenki, ettd kaikki nyt kattoo justiin mitd md teen...Sun on
aateltava, mitd sd sanot ja kuinka sd feel, et se on jolenki niin stressaavaa (naurua).

Mind: Mikd siind stressaa, seko, elld sanoo védrin vai mikd?

H5: En md tiedd.. Ehkd se, ettd kaikki niinku oikeen haukkana kattoo jokaista liikettd, mitd sd
teet, ettd onko se nyt voiko nua fehd ja onko tua oikein ja silldlailla se on niin stressaa-
vaa.. Mun mielestd ainaki.sitd miettii, ettd mitdhdn tuoko kattoo..mitdhdin seki nyt
aallelee...teinkGhdn mdd tdssd jotain vddrin ja .. silldlailla tuloo sellaasta..Mua on ainaki

helepottanu, ku se on ohi...se tilanne ...

Opiskelijan mielestd on ymmarrettavidd, ettd taitokokeissa sinuttelee luokkakaveriaan, joka on
potilaana. Opettaja kuitenkin ottaa arvioinnissa sinuttelun esille. Haastateltava kokee, ettd se
on “pilkun viilaamista”, kuten sekin, ettd opettaja ottaa arviointikeskustelussa esille sellaisen

toimenpiteen suorittamatta jattamisen, jonka jokainen opiskelija varmasti osaa tehda.

116: Kylldhdn siind vihdn semmonen tekemisen maky on, etfd ... ... ku md olin potilaana (opisk
nimi), niin siind justiin tuli, ku opettaja sano siitd, ettd ku (opisk nimi) valilld sinutteli ja
valilla teilitteli, niin mun mielestd aivan ymmdrrettivdd, et ku nyt (opisk nimi) ollaan
kavereita, niin kylld se ois aika outo toista nyt ruveta teitittelemddn ... vaikka kuinka aattelis, et
nyt on vanhempi potilas... ... Et molla kdytinnds, kun on vanha mumma tai paappa, niin se

tuloo luonnostaan ,ettd ei sitd tarvi mitenkéidn aatellakaan.

[
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H6: Mut sit fe laas tdlldsel ku (opisk nimi) huomautettiin siité sinutfelusta ja siitd, niin musta
ihan niinku naurettavaa pilkun viilaamista. Kylldhdn sen niinku tietdd jokaanen, ettd eihdn se
nyt nua vdittimdtta joka kerta tai huomaa niinku teititelld, ku se on aina tottunu sinuttele-
maan... Ja jostaki sellasesta asiasta ku (opisk nimi) ei mitannu verenpainetta siind jutussa... et
se sano, et se mittaas verenpaineen, mutta se ei leheny sild, niin eikdé sekin nyt vdihdn, ettd
viilataan sitd pilkkua, et kylldhdan sen nyt kaikki tietdd, eftd se osaa verenpaineen mitata

vaikka silimdt ummes .. .

Opiskelija on pettynyt, kun ei saa heti suorituksestaan numeraalista arvosanaa, tai hin pelkés,
ettd opettaja antaa taitokokeesta hylatyn. Hin odottaa opettajalta heti taitokokeen jalkeen
palautetta siitd, onko suoritus hyviksytty vai ei. Silloin ei opiskelijan tarvitse jaada
stressaamaan itseddn epatietoisena, saako taitokokeesta kolmosen vai nelosen vai joutuuko
suorittamaan taitokokeen uudestaan. Opiskeljat ehdottavat, ettd taitokoe arvioitaisiin

hyvaksytty / hylatty -asteikolla.

H6: . Mut ainut, mitd mdd pelekddn on se, etld ne sanoo, ettd no hyldtty ja md joudun uudestaan
tihdn kaikkeen....(nawrua).. ... Tai niinku eilenki, ku ne ei tienny sanoa mitd ne mulle antaa
siitd, niin... tai ei ne varmaks tienny sanoa, niin md aattelin, ettd voi elld, el md nyl tein tdmdn,
enkd md edes saany sild... ette, ettd...ku nyt... se kylld helepottaa, ku tietdd, ettd se on varmasti
lapi ..

Mind: Mitd sulle sanottiin siindg?

H6: No mulle sanottiin, ettd... etfd niinku T tai H,..... mutfa sitte siitd sanoltliin niinku, ettd ku
se steriilit vilineet koski siihen reunaan, et jos se ois niinku perioperatiivises hylykddmisen pe-
ruste...vdhdn niinku tdlld..véhdn niinku jdi sellaanen olo, ettd md (opettajan nimi):lle
sanoinki mycohemmin, eltd katfotaan vaan, ettd hetkenpddstd jompi kumpi tuloo , ef tuu nyt
tanne, ettd me ollaan pddtetty, ettd sut hyldtddn... .Et sillon ku me tultiin syomdstd ja me tultiin
sun oven taakse seisomaan ja sitte ku (opettajan nimi) tuli (Opettajan nimi) kanssa kdytavdlla,

et ny jompik umpi tuloo sanomaan, ettd tuu nyt tdnne, ettd me ollaan pddtetty ettd sut
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hyldtddn. No sitte (opettajan nimi) tuli mun tyd ja sano, ettd me haluttas vahan sun kans
keskustella tastd... Et md olin aivan varma, etld ku md meen sinne, niin md olin hyvd., etten
itkeny jo valmiiksi, ettd varmasti ne antaa mulle hyldtyn, et ne on sen ny! ndin pddttiny.

H6: ... .. opiskelijan pitds siind tilanteessa fietdd, mitenkd se on menny, ettei sen fartte silte
murehtia jaldkeenpdin... .endd stressata silld, eftd sais sitte jo hyppid, etld se on ohi. Taas
vuodeks.

II5:Niin, mun mielestd se ois selevampdd hyviksytty tai hyldtty, eikd sitte miettid sitd ,onko se
nyt hoota vai teetd vai mitd se on. Ois parempi ku ois selevdt kriteerit, niin sitte ei larvi mietfid
niinku ittekkddn, ku meille sanottiin, ettd md sain niinku hoon, ettd vdhdn puhuttiin, ettd se ois

véhdn niinku nelonen, mut ei yhtddn tiid, onko se nelonen vai kolomonen..

Opettaja oli sanonut, ettd perioperatiivisissa tehtavissa aseptiikan sdilyméttomyys on taitoko-
keessa hylkaamisen peruste. Opiskelija ei ollut totminut taitokokeissa tdysin aseptisesti ja sai
suorituksestaan H 4. Tatd opiskelijat pitdvit epaoikendenmukaisena. Silti, jos on toisenlainen

tehtdva ja epaonnistuu aseptiikassa, siitd rangaistaan.

H6: ... Mun mielestd tosi hyvd, ettd tamd tytté pddsi ldpitte, eftd mun mielestd ei ois... siis md
oon onnellinen, elld se pddsi ldpi, ku md tieddn kuinka tuskallista on kaikille tdmd taitokoe,
el en md siind mieles...vaan vihd epdoikeudemnukaasta, jos toisille... niinku eilen mulle
opettaja sano, jos tdmd ois tapahtuny perioperatiivisessa taitokokeessa, niin se ois varmaankin
ollu hylkddmisen paikka tdd mun juttu. Mut sifte tdmd oli justiin.. justiinsa sano, ettd
perioperatiivisessa, sit sithen liittyviss pitdd kaikissa niinku justiin , eikd melekeen. Niin sitte
md kuiteski , kuitenki yhden kaverin kans, jonka kans eilen puhuttiin ldstd asiasta, niin
todettiin, elld eihdn se nyt kumminkaan ollukkaan niin ettd.. tdd tyto teki vddrin
perioperatiivisessa laifokokeessa ja se sai nelosen (dstd tehtavdstda. Fikd mun mielestd olisi
ansainnu. Ft siind oli palijo hyvdd, mutta ku aatteloo sitd tehtavdd, etld siind ei ollu mitddn

muuta kun se aseptiikka ja sen sdilyminen ... ja sitte hdn siind mokaa ja saa siitd huolimatta
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nelosen. Mulla on palijo muuta ja md mokaan siindg aseptiikka jutus. Tai mokaan ja mokaan.

Kuinka sen nyt sitte ottaa, niin mulla rangaistaan sitte.

5.6. Kuvaus kehittimisehdotuksista

Opiskelija pitda taitokokeita oppimistilanteina, mutta toivoo, ettd ne voitaisiin jirjestad labo-
raatiotunneilla, jonka jalkeen taitokokeessa tehdyistd ratkaisuista keskusteltaisiin. Tuolloin

turha jannittdminen jaisi pois. |

HI1: No me jus! niinku tuolla puhutliin, etld periaatteessa se tilanne on hyvd oppimistilanne,

mutta ehkd ne vois jarjestdd niinku muuten kuin koetilanteena, ettd ihan tavallisilla laboraatio

tunneilla, etld olis esimerkiks niinku pareillain ettd sais jonkun lehtdvdn ja valmistelis ja sitte

se tehtdis ja muut katsosivat ja sitte keskusteltais, miten se ois pitdny tehd ja mentds ldpi se

paras ratkasu siihen ja

Mind: se muuttais tditd tilannetta? :

111:Se, ettd turha jdnnitys jdis pois ja ja...

H2.Ehkd ne olis justiin nuo et laborointitunneilla vois kéydd ldpi silldlaill et ne on tdmadn

tapasia.

Opiskelija ehdottaa, etteivat taitokokeet olisi taitokokeen nimelld, vaan ne olisi liitetty labo-
raatiotunteihin siten, ettd ensin olisi harjoiteltu asioita ja sitten olisi varsinainen koe

harjoitelluista asioista.

H3: No ehkd se ei tuntuis niin pahalta jos ndd taitokokeet ei ois taitokoenimilld, vaan ne olis

silldlailla ettd ku on labraa, niin ku olis laboroituna ndd kaikki asiat ja olis ihan tavallinen
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labran tunti ja jokainen niinku tekis sielld, etfd olis tavalloan niinku.. Tottahan sekin ois
niinkun taitokoe, eftd jokaisen pitdis ndyttdd, eftd mind osaan ndmd asiat. Se on jotenkin niin
tylsdd, kun on kaks pdivdd jolloin on taitokoejuttuja, el yhdistellds se niinku siihen

laboraatioon, et niitten jalkeenku kaikki temput ois tehty, niin ois koe.

Opiskelija ehdottaa, ettd taitokokeet jirjestettaisiin kaytannossa. Hanen mielestadn oma ohjaaja
voisi arvioida opiskelijan suorituksen potilasta katetroitaessa. Jos katetrointi ei onnistuisi,
opiskelyja joutuisi tekemdan toimenpiteen niin monta kertaa, ettd se onnistuisi. Kaikki ei olisi
kerrasta pilalla, kuten taitokokeissa nykyisin. Talld tavoin ohjaava hoitaja pystyisi myos
arvioimaan ja seuraamaan pidemmalle opiskelijan onnistumista esimerkiksi, injektion antamisen
jalkeen. Ohjaaja voisi tilanteen jalkeen tehda kirjallisen raportin suorituksesta. Opiskelijan
mielestd ohjaaja nikisi ndin paremmin opiskelijan suorittaman kokonaisuuden pidemmilti ajalta

kuin taitokokeissa nykyisin.

112: Taitokokeet sais olla kiytinndssd. Kylla.

Mind: Miten sind ajattelisit, ettd se onnistuis?

H2. Sillai. Et ku sd oot harjoittelus sielld ja sielld tuloo esimerkiks katetrointi vastaan , niin
se oma ohjaaja voi sen arvioida, ettd mitenkd sd oot sen teheny. (IImmm) Siitd voitas laittaa
vaikka kirjallisesti jdlkeenpdin paperille sitte siitd. Jos tosiaan menee epdsieriliks sd joudut
tekemdicin sen siind uudelleen, mutta sd joudut tekee sen niin monta kertaa et se onnistuu,
mutta tddlld se on tosin, ettd se on poikki ja sitte laas mendd joku loinen tehidvd, eltd sd et fee
sitd endd siind loppuun asti.

Et siind mieles md aattelin, elld ne ois kdytdntoon enempi ja ku ndmd pitds oikeille potilaille
suoritttaa.

H?2.:Siind ohjaaja voi olla koko ajan mukana kun sdd valamistelet injektion sielld Ildcikehuo-
neessa ja sitte se tuloo mukaan kun sdd annat sen ja sitte se kattoo mitd sdd oot kirijannu sen

Jjdldkeen. Se ndkoo periaattees sen kokonaisuuden siind, mitd on ollu ja (Hmmm..) Sitte se voi
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ndhd vield, ettd tdssd on tdmd tilanne ja mitd se sitte sen pdivdn mittaan...sen kokonaishoidon
eli jos tuloo vield jotaki siitd, ettd tuloo punerrusta siihen injektiokohtaan, niin kuinka se sitte,
eltd laittaako se ylhddlle niitd ja hoitaako,(Hmmm..) eli se on periaatteessa niinku palijo

kokonaisvaltaisempaa vield ettd ohjaaja vaan on sellanen joka huomioi opiskelijaakin.

Opiskelijan mielesté taitokokeet voitaisiin jarjestad kaytannon harjoittelussa siten, ettd sovitaan
opettajan kanssa etukidteen piivd ja opiskelija itse ottaa selville, mitd toimenpiteiti on
mahdollista suorittaa sind pdiviand. Nain suoritettuna taitokokeet pitdisi jirjestdd vasta silloin,
kun opiskelija on vaihtoehtoisissa ammattiopinnoissa eikd opintojen alkuvaiheessa. Hoitajan on
osattava ndmi asiat ennen valmisturmstaan, ja siksi olisi parempi, jos taitokokeet olisivat

opintojen loppuvaiheessa.

H3: Niin sit me on aina likkojen kans puhuttu, et olis ndd taitokokeet kdytdnndssd, harjoittelun
aikana(Niin..)Et se olis siellld, et millon nyt sattuiskin.

Mind: Miten sind ajattlet, ettd sen vois kdytinndssd toteuttaa?

H3:Mitd md oon porukoitten kanssa puhunu niin jossain paikoissa on ollu ihan vaan niin, ettd
on sovittu vaan etukdteen pdivd , koska opettaja on tulos ja opiskelijan pitdd itse ottaa selvdd
siitd mitd toimenpiteitd olis sen pdivan aikana. (Hmmm....) ja sille valita semmonen, minkd ai-
koo suorittaa..

Mind: Mitens sitten se potilaan oikeusturva? Mitens se?

H3.Niin sitd md oonkin miettinyt ettei se ndille alkujaksoille sopisikaan, el mun mielestd se ois
noille, jotka ennen valmistumista yrittéd(Ymmm...) Niittenhdn pitdd jo osata ennenku ne saa
paperit kitehen, niin nehdn on jo tavallaan valmiita hoitajia , niin kylld niitten, ettd ne olis
niinky silld omalla sarallaan erikoistumisopinnoissaan.(Hmmmm...) Onhan se et niinku... .. ..

potilaille katetrointi joudutaan tekemddn, niin ei hyvdnen aika niin .. ...
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Opiskelija esittda taitokokeeksi kdytannon tilannetta, jossa hén itse oli saanut olla ohjaavan
hoitajan mukana. Ohjaava hoitaja oli pyytanyt opiskelijaa tekemaén steriilin poydédn. Opiskelija
oli kokenut sen miellyttdvammaksi tilanteeksi kuin koulussa jérjestettavat taitokokeet, koska ei
tarvinnut etukdteen monta paivad jannittda tehtdvan suorittamista. Opiskelija pitda tallaista
oppimiskokemusta parempana kuin taitokoetilannetta. Opiskelija pohtii myos ohjaavan hoitajan
osuutta silloin, jos taitokoe jarjestettdisiin sairaalassa. Opiskelijan mielestd sairaalassakin
jarjestettavien taitokokeiden pitaisi olla tasapuoliset opiskeljoille. Opiskelijan mielesta hoitajia
on niin monenlaisia. Toiset hoitajat ovat tosi tarkkoja ja toiset hoitajat tekeviat asioita
sinnepéin. Opiskelija ehdottaa, ettd taitokokeita arvioivien hoitajien pitdisi olla sellaisia, jotka

osaavat ohjata opiskelijoita ja joilla olisi hyvit taidot hoitotyosta.

H6: No esimerkiks nyt niin, ettd kun md olin tuolla sairaalassa harjoittelemassa...niin mun
ohojaaja tuli sanomaan mulle, eftd tuu ny, ettd viedddn tuota yhydelle niinku poftilaalle
kortisoni pistoksen anto olokapddhdn...et tuuppas teheddidn steriili péytd, et saat sd tehedd ja
mdd katton ku sd teet sen steriilistija se vield jokaikista liikelld kattoo..., mut se ei ollu
sellaanen, efld md oisin siihen etukdteen valamistautunu vaikka kuinka monta pdivdd ja
Jdnnittiny maha kipiand kotona ja valavonu edellisen ydn ja eikd siind oo mitddn
videokameraa, eikd mitddn ja siitd hualimatta mun mielestd se on aivan yhtd hyvd jos ei vaan
parempiki oppimiskokemuksena...saa kdytdnnos tehedd sen. ja sitte ndkee, mitd niitd vilineet,
el siind tosiaan mennddn thimisen ..niinky invasiivinen, etld tosiaan pistetidn se pistos niilld
valineilld. Mun mielestd se on yhid...parempi oppimiskokemus ku tamd.

H6: Mdd en tiedd...Se pitds jotenki niin saada, ettd, ettd se katfottaas, etld niilld olis sielld niin

hyvd taito ndistd asioista, ettd ne osais opiskeliaaki ohojata... ...
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6. TAITOKOKEIDEN KUVAUKSISTA NOUSEVAT MERKITYSKOKONAISUUDET

6.1. Taitokoetilanteiden ja -tehtivien merkityskokonaisuudet

Epaoikeudenmukaisuus

Tédhan merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokemus siitd, etta taitokoetehtavat eivit
ole samanarvoisia: jotkut tehtdvit ovat vaikeampia kuin toiset. Joistakin taitokoetehtdvistd
voisi kuka tahansa ihminen selviytyd ilman hoitoalan koulutusta. Epaoikeudenmukaisuus johtuu
myds siitd, ettd toisissa tehtdvissd ei yksinkertaisesti voi epaonnistua. Epaonnistumisen riski on
suurl niissi tehtivissd, joissa vaaditaan tarkkaa aseptikan noudattamista. Téahén
merkityskokonaisuuteen kuuluu myds huoli siitd, ettd opettajat osaisivat arvioida suoritukset
tasapuolisesti. Opiskelija arvioi taitokoetehtavien epioikeudenmukaisuutta suhteessa omaan
osaamiseensa. Tehtdvdt ovat epdoikeudenmukaisia, silloin kun opiskelija ei itsekkdédn

selviytyisi toisen opiskelijan saamasta tehtavista.

Epioikeudenmukaisuuteen kuuluu my6s opiskelijoiden kokemukset arvosanan tasosta ja huoli
siitd, osaavatko opettajat arvioida tasapuolisesti tdysin erilaisten tehtavien suorittamista..
Opiskelijat kokevat, ettd ne opiskelijat, jotka osaavat vuorovaikutuksen hyvin taitokoe-
tehtivissd, menestyvit vuorovaikutukseen perustuvissa tehtavissa. Ne, jotka suoriutuvat hyvin
teknisistd tehtdvistd, mutta eivdt osaa ottaa potilasta niinkdian huomioon, menestyvit
huonommin. Epioikeudenmukaisuutta taitokoetehtavissa kuvastaa se, ettd opiskelijat kokevat,
ettd he eivat vield osaa kaikkia tehtdvid automaattisesti. Kun toiminta ei vield ole
automatisoitunutta, opiskeljalla kiinnittyy huomio enemmain suorittamiseen kuin

vuorovaikutukseen ja silloin opiskelija saa huonomman arvosanan.
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Opiskelija tuo epdoikeudenmukaisuutena esille sen, ettd toisia taitokoetehtdvia on harjoiteltu
oppitunneilla tarkemmin kuin toisia. Tami vaikuttaa tehtdvassd onnistumiseen. Tehtavat ovat
epaoikeudenmukaisia, koska arpa ratkaisee, minka tehtdvan opiskelija saa. Epdoikeudenmu-

kaisuus tuodaan esille silloin, kun toinen opiskelija tai itse epdonnistuu.

Opiskelijan kokee toisen opiskelijan onnistumisen taitokokeissa epaoikeudenmukaisena silloin,
kun opiskelija ei ole harjoitellut eikéd selvittanyt taitokoeasioita ennalta ja opiskelija saa apua
tyopariltaan koetehtdvin saatuaan. Taitokokeet ovat epaoikeudenmukaisia, koska ne eivit

mittaa opiskelijan todellista osaamista.

Epivarmuus

Tdiman merkityskokonaisuuden muodostavat opiskelijoiden kuvaukset taitokoetehtdvien
laajuuden ja sisdllon aiheuttamasta epatietoisuudesta. Opiskelijat kuvaavat taitokoetehtdvid
hankaliksi suorittaa, koska niistd ei kay ilmi, mista potilaan tila mahdollisesti johtuu. Opiskelija
joutuu itse paattiméin, miké tilanne potilaalla on ja toimimaan sen mukaisesti. Tastd johtuen

opiskelijalla on epivarma olo taitokokeen onnistumisesta.

Taitokoetehtavit koetaan laajoina kokonaisuuksina, joihin voi sisdltyd melkein mitd vain.
Esimerkkini tillaisesta laajasta tehtdvista erds opiskelija mainitsee tajuttoman potilaan hoito-

tyon. Opiskelija on epatietoinen siitd, mitd ja miten hdnen odotetaan potilasta hoitavan.

Epédvarmuus siitd, mita tehtavissa pitad tehdd, tuo mukanaan my6s jannittamisen. Koska opis-
kelija on epavarma, ehtiiko hin kyseisessi ajassa suorittaa kaikki tehtavddn kuuluvat asiat, héin

paattas, etteir oikeasti suorita tehtdvad, vaan kuvittelee tekevinsa. Epdvarmuus siitd, mitd
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tehtdvdssd vaaditaan, liittyy myds opiskelijan epavarmuuteen omasta osaamisestaan ja
tietdmisestadn. Toisaalta epavarmuutta yllapitda se, ettd opettajat eivat taitokoetilanteissa
kerro, mitd tehtavain kuuluu, vaikka opiskelija yrittaa sita kysyd. Tehtavaksiantojen perusteella

opiskelijan on vaikea paitelld, kuinka aseptisesti hanen tulisi toimia eri tilanteissa.

Opiskelijan epavarmuutta taitokoetilanteissa lisda se, ettd han ei ole nahnyt potilastaan aiem-
min. Opiskelija tietdd potilaastaan vain sen, mikd tehtavdan on kirjoitettu, ja niiden tietojen
perusteella hin menee suorittamaan tehtivan. Opiskelija vertaa tilannetta oikeaan tilanteeseen
kéytdnnossd, missi potilasta voi ensin kidyda katsomassa ja keskustelemassa ja sen perusteella

paattda, miten suoriutua tehtdvasta.

Harjoitteluharha ja harjoittelun puute

Tidhin merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokemus siitd, ettd ennen taitokokeita
tapahtuvassa harjoittelussa laborointitunneilla tulee suorituksesta virheellinen kuva. Opiskelijat
toteuttavat taitokoetilanteissa saamansa tehtivian samanlaisena, kuin he ovat ndhneet sen tai
suorittaneet sen oppitunneilla tai kdytdnnon harjoittelussa. Laborointitunneilla opiskelijat
harjoittelevat samoilla vilineilld, mik4 jattad opiskelijoille vadran mielikuvan aseptisesta toimin-
nasta. Vaikka opiskelija teoriassa tietdd, ettd hianen tulisi toimia aseptisesti, hian ei toimi niin
taitokoetilanteessa, koska laborointituntien ja kaytinnon harjoittelun toimintamalli on

toisenlainen.

Opiskelun aikana on liian vahan aikaa harjoitella kaikkia tilanteita niin, ettd ne oppisi kunnolla.

Koulutuksen aikana opiskelijoille tulee selvaksi teoriatieto, mutta harjoittelua on liian vihén.
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Ne asiat, joita opiskelija ei ole saanut harjoiteltua oppitunneilla tai joita ei ole tullut vastaan

kiytinnon harjoittelussa, kummittelevat opiskelijan mielessa tattokoetilanteissa.

Luonnottomuus

Téhidn merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan taitokoetilanne-kokemuksen erilaisuus
verrattuna luonnolliseen tilanteeseen sairaalassa: taitokoetilanne on luonnoton, koska siini ei
voi kysyid opiskelijatoverilta mitd4n, vaan suoritus on yksilosuoritus. Taitokoetilanteessa
opiskelijalla on potilaana usein nukke, jolle toimenpide suoritetaan. Opiskelija ei ota tilannetta
niin vakavasti, koska nukelle ei ole haittaa, vaikka kaikki ei menisikadn oikein. Toisin sanoen
opiskelijan on vaikea suhtautua nukkeen kuin oikeaan ihmiseen. Nukelle on myds vaikea puhua
luonnollisesti ja ottaa siti taitokoetilanteessa potilaana huomioon, koska tilanne tuntuu

opiskelijasta niin teenndiseltd: ei ole merkitystd, puhuuko nukelle vai ei.

6.2. Tydparityoskentelyn merkityskokonaisuudet

Luonnottomuus

Téhan merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokemus tyOparinsa vajaakéytostd ja te-
kemisien seuraamisesta. Luonnottomuus tulee esille siind, ettd tyoparia et voi taitokoetilan-
teessa kédyttdd avukseen kuten kaytannossd potilaan hoitotilanteissa voi tehda. Taitokoetilan-
teessa suorittaja on vastuussa kaikista tilanteista, joten hin on titen my0s vastuussa avustajan
toiminnasta ja toiminnan seuraamisesta. Taitokokeessa avustavan tyoparin toiminnasta vastaa

suorittaja. Suorittaja joutuu seuraamaan kaikkia tyoparinsa likkeitd, jotta ne menisivét oikein,
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puuttumaan ja ohjaamaan parinsa tyoskentelya. Samanaikaisesti han joutuu tekemédn myos
omaa osuuttaan tehtdvissi ja keskittymaan siihen. Opiskelija joutuu Iuonnottomaan
tilanteeseen, koska kiytannén hoitotydssd toimitaan tyopareina, missa kumpikin vastaa yhdessi
tekemisistddn. Taitokoetilanteessa opiskelija ei voi luottaa parinsa tyoskentelyyn vaan joutuu

tarkkailemaan héanté koko ajan.

Luonnottomuus tulee esille myés, ettd koulutuksen aikana opiskelijoille on korostettu, ettd
hoitoty® on yhteisty6ti ja sitten taitokokeissa yhteistyosta vastaa vain suorittaja. Taitokokeissa

opiskelijoilta vaaditaan opetusperiaatteiden vastaista toimintaa.

Tyopari valitaan joissain tilanteissa potilaaksi. Kun tyopari on potilaana, hantd on vaikea
teititelld, koska opiskelijasta tuntuu luonnottomalta teititelli omaa Iuokkakaveriaan.
Opiskelijan on vaikea eldytya tilanteeseen ja siilyttad puhuttelumuoto koko ajan samana.

Kiytannon hoitotyossé tillaisia ongelmia e tulisi, koska sielld teitittely sujuu luontevasti.

6.3. Itsearvioinnin merkityskokonaisuudet

Palautumattomuus ja kiire

Tahin merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokemus siitd, ettd itsearviointia on vaikea

tehdi, koska oma suoritus on juuri takana ja padllimmaiseni helpottunut olo siitd, ettd taitokoe

on ohi. Erids opiskelija kuvaa omaa itsearviointiaan siten, ettei saanut sanottua paljoa mitaén,

ei muistanut omasta suorituksestaan mitddn tai vasta sitten rupesi ajattelemaan, kun ver-
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taisarvioijat antoivat palautetta suorituksesta. Kun itsearviointi on heti suorituksen jilkeen,

siitd tulee hitéiinen ja epdjohdonmukainen, pomppiva, kuten erds haastateltava asian ilmaisi.

Opiskelijan ollessa vield helpottunut tehtavan jalkeen itsearviointia vaikeuttaa ja typistdd se,
ettd on kiire. Taitokokeissa on kiire, koska halutaan pysya aikataulussa, ja silloin ja4 vihén
aikaa itsearvioinnille. Opiskelijat kokevat, ettd on kiire pysyd aikataulussa ja siksi tekevit
itsearvioinnin mieluummin suullisena: kirjalliseen itsearviointiin kuluu enemmén aikaa. Kun

opiskelijat arvioivat itseadn, huomio kiinnittyy eniten tekniseen osaamiseen.

6.4. Vertaisarvioinnin merkityskokonaisuudet

Pelko

Tédhin merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokema pelko siitéd, ettd opiskelijatoverin
arvosana laskee, jos vertaisarvioinnissa ottaa esille parannettavia asioita. Opiskelijat kokevat,
ettd on parempi olla kertomatta negatiivisia asioita, jos opettaja ei ole sattunut niitd huo-
maamaan, titen opiskelijatoveri onnistuisi paremmin taitokokeissa. Arvosanan laskemispelkoon

liittyy se, ettd kaunistellaan totuutta ja painotetaan suorituksen hyvia osioita.

Pelko tule esille myos siind, ettd opiskelijat ajattelevat opiskelijatoverin loukkaantuvan, jos
suorituksesta tuodaan esille negatiivisia asioita. Arvioinnin antamispelkoon hittyy myos pelko
sittd, ettd opiskelijan antamalla arvioinnilla on tarkoitus péted ja osoittaa omaa osaamistaan
toisen kustannuksella. Opiskelijat kokevat kuitenkin, etteividt itse osaaa sen enempdd kuin

toinenkaan opiskelija. Vertaisarviointia on vaikea antaa, koska peldtdan sita, ettei osata antaa
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palautetta rakentavasti. Arvioinnin antamispelko liitetddn opiskelijoiden vilisiin suhteisiin. Jos
opiskelijoilla on laheiset suhteet, palautetta uskalletaan antaa reilummin kuin niille, joiden

kanssa on viileimmat suhteet.

Arviointipelon tuo esille myos opiskelija, joka sai hylatyn taitokokeista. Talloin pelko tulee
esille siten, ettd opiskelijakollegojen on tosi hankala antaa huonoa palautetta: palaute annetaan
ensin hyvistd asioista ja varovasti siirrytdan negatiivisiin asioihin. Opiskelija, joka vastaanottaa

arviointia, aistii arvioinninantamispelon siitd tavasta, jolla hanelle annetaan palautetta.

Vastapalvelus

T&hidn merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokemus siitd, etteivit opiskelijakollegat ota
esille arvioinnissa huonosti menneiti asioita. Opiskelija vertaa nyt saamaansa vertaisarviointia
aiempaan TESAPE:n arviointiin, jossa hdn puolusti nyt vertaisarvioijana olevan opiskelijan
suoritusta. Opiskelijalla on ndkemys, ettd hdnen antamansa puolustavan arvioinnin vuoksi ko.
opiskelija el saanut suorituksestaan hylattya. Opiskelja antaa nyt arvioinmtta jittamiselle sen
merkityksen, ettd hinelle haluttiin tehda vastapalvelus ja huonosti menneet kohdat jatettiin

arvioimatta.

Opetus pielessi

Tahan merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokemus siitd, ettd koulutuksessa on jotakin
vialla, kun vadrin mennytti asiaa ei huomaa kukaan. Opiskelijan mielestd niin monen samaan
taitokoetilanteeseen osallistuvan opiskelijan pitdisi huomata suorituksessa virhe, mikili asia

olisi opetettu oikein oppitunneilla. Opiskelijat huomaavat virheen vasta, kun opettaja ottaa
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asian esille. Opiskelijan kokemuksen mukaan heiddn olisi pitanyt huomata virhe, koska se oli
aseptitkan kannalta tirked. Virheind ilmenevia astoita ei ole koulutuksessa opetettu tai

painotettu riittavasti.

Epéivarmuus

Tdhin merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokemus omasta epdvarmuudesta antaa
vertaisarviointia. Epdvarmuus johtuu siita, ettd opiskelija ei oikein itsekaan tieds, mikd suori-
tuksessa meni huonosti. Opiskelijalla on ikd4n kuin aavistus, ettd kaikki ei ole niin kuin pitdist,
muttei hdn osaa nimetd sita. Niistd asioista, mitkd itse osaa, on helppo antaa palautetta. Kun

opiskelija on epidvarma, miten asian pitdisi olla, han mieluummin jattaa antamatta palautetta.

6.5. Opettajien antaman arvioinnin merkityskokonaisuudet

Pilkun hyviilyi

Opettajien antamalle arvioinnille annetaan merkitys “pilkun hyvailya” silloin, kun arviointi
kohdistuu vihemmin oleelliseen alueeseen. Pilkun hyviily on sitd, ettd opettaja paisuttelee
asiaa isommaksi kuin se opiskelijan mielesta on. Opiskelija kokee néin silloin, kun opettaja
uudestaan ja uudestaan palaa samaan asiaan ja perustelee kantaansa opiskelijan suoritukseen
vedoten. Opiskelija vetoaa siihen, ettd oikeassa kaytannon tilanteessa hin ei toimisi védrin ja

siksi kokee opettajan arvioinnin epdolennaisiin puuttumisena.
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Pilkun viilaamisen merkitys tulee esille myos siind, etta taitokoetilanteessa opiskelija jattaa
joitakin asioita tekemittd ja opettaja puuttuu nithin arvioinnissaan Opiskelijan mielestd tar-
keampéd on kertoa, etta han tekist kuin tehdd asia, jonka kaikki jo varmasti osasivat. Esi-

merkkind tilanteesta mainitaan verenpaineen mittaaminen.

Laput silmilld

Tahan merkityskokonaisuuteen kuuluu opiskelijan kokemus siitd, ettd opettaja ei hyviksy
opiskelijoiden tekemii, omista opetuksista poikkeavia, suorituksia. Opiskelijan mielestd
arvosana laske, jos toimenpidettd ei suorita opettajan haluamalla tavalla. Opettajan antamalle
arvioinnille annetaan merkitys “laput silmilld” silloin, kun opettaja et anna periksi omasta
kannastaan opiskelijan perusteluista huolimatta. Téllaisena esimerkkind mainitaan potilaan

katetrointi.

Epioikeudenmukaisuus

Opiskelijoiden kokemusten mukaan opettajien antama arviointi on epdoikeudenmukaista,
koska he painottavat arvioinnissa eri asioita. Epdoikeudenmukaisuus tulee esille silloin, kun
toinen opettaja painottaa enemmain kokonaisuutta ja toinen kaden taitoja. Opiskelija vertaa
kokemustaan edellisiin taitokokeisiin. Epdoikeudenmukaisuuteen kuuluu se, etti opiskelijan
saama arvosana ei kerro opiskelijan todellista osaamista. Opiskelija saattaa saada tehtavin,
jonka hidn osaa hyvin ja saa opettajilta arvioinniksi kiitettivin. Todellisuudessa voi olla niin,
ettd opiskelija ei osaa muita tehtavia, jolloin opiskelijalle ei kuuluisi taitokokeista kiitettdva

arvosana.
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Opiskelijat kokevat epdoikeudenmukaisena arviointikriteerien vaihtumisen tehtivien myota.
Epaoikeudenmukaisuus liittyy aseptitkan vaatimiseen toisissa tehtavissd; toisissa tehtavissa sitd
ei tdysin vaadita. Epaoikeudenmukaisuuden kokeminen littyy perioperatiivisten tehtdvien
arviointiin, joissa pitdisi opettajan kertomien periaatteiden mukaisesti vaatia ehdotonta
aseptiikaan noudattamista. Vaikka opiskelija epdonnistuu nimenomaisesti perioperatiivisen
tehtdvian aseptiikan noudattamisessa ja saa kuitenkin suorituksestaan hyvin, muut opiskelijat
kokevat tilanteen epaoikeudenmukaiseksi. Opettajat eivat tdlloin toimi opiskelijoiden

mieltdmien arviointiperiaatteiden mukaisesti.

Pelko

Taitokokeiden jilkeen opiskelijat odottavat saavansa heti tiedon onnistumisestaan. Opiskelijat
liittavat arviointiin pelon suorituksen hylkaamisestd, jos opiskelija el saa arvosanaa heti ja
opettajat jaavat miettimdan arviointia. Opiskelija on janmttynyt ja pohtu mielessddn
lopputulosta moneen kertaan. Ennen kaikkea opiskelijalla on pelko siitd, ettd han joutuu
suorittamaan taitokokeet uudestaan. Pelko hylityn arvosanan saamisesta on min kova, ettd jos
opettaja pyytad opiskelijaa jalkeenpdin keskustelemaan suorituksesta, opiskelija on jo melko
varma siitd, ettd se tarkoittaa suorituksen hylkdaamista. Pelkoon hittyy myos opiskelijan stressin
kokeminen opettajien ja luokkakavereiden tarkkaillessa suoritusta. Opiskelija kokee sen
stressaavana, kun hanen jokaista liikettdan katsotaan, ja han pelkas, tekeeko hdn asian varmasti

oikein.
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6.6. Yhteenveto taitokokeiden merkityskokonaisuuksista

Epioikendenmukaisuus

Epioikeudenmukaisuus tulee esille taitokoetehtdvissd ja opettajien antamassa arvioinnissa.
Epédoikeudenmukaisuus liitetddn opiskelijan onnistumiseen tai epdonnistumiseen taitokoeteh-
tdvissd ja opiskelijan saamaan arvosanaan suorituksestaan. Taitokoetehtdvit ovat eritasoisia ja
siksi on epdoikeudenmukaista, ettd se opiskelija, joka saa helpon tehtévén arvalla, saa hyvin
numeron ja se opiskelija, joka saa vaikean tehtdvin, saa mahdollisesti huonon numeron suori-
tuksestaan. Opiskelijoiden kokemuksen mukaan aseptiikkaa vaativista tehtdvistd voi saada
helposti huonon numeron tai hylityn, kun taas vuorovaikutukseen painottuvista tehtavista ei
voi saada huonoa numeroa. Epédoikeudenmukaisuus johtuu tehtdvan asettamista eritasoisista
vaatimuksista. Vuorovaikutukseen perustuvissa tehtdvissd opiskelijat onnistuvat helpommin,
kun vuorovaikutustaitoja on painotettu koko koulutuksen ajan. Kédden taitoja painottavissa
tehtivissid epdonnistuu helpommin, koska taidot eivat ole vield automatisoituneita ja niissid voi
siten helpommin tehdd virheita. Tehtdvit ovat epdoikeudenmukaisia myds siitd syystd, ettd
toisia tehtévid on harjoiteltu tunneilla enemmén kuin toisia. Kun opiskelija tekee virheitd, se

ndkyy arvosanan tasossa.

Opiskelijan osaaminen tai osaamattomuus ei ndy valttamatta opiskelijan saamassa arvosanassa.
Siksi se on epdoikeudenmukaista. Mielenkiintoista epaoikeudenmukaisuudeen kokemisessa on
se, ettd sitd koetaan, vaikka kyse ei ole omasta vaan opiskelijatoverin suorituksesta. Opettajien
antama arviointi koetaan epaoikeudenmukaisena silloin, kun opettajat painottavat arvioinnissa
eri asioita. Arviointi on epioikeudenmukaista myo6s silloin, kun opettaja hyviksyy opiskelijan

suorituksen, vaikka se on toimintaperiaatteiden vastainen jossain muussa taitokoetehtavassa.
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Luonnottomuus

Luonnottomuus tulee esille taitokoetilanteissa ja tyOparin kayttdmisessd apuna tehtdvad
suoritettaessa. Luonnottomuus taitokokeissa on sit4, ettd potilaana on usein nukke, miké tekee
tilanteesta kaytannonvastaisen. Taitokoetilannetta ei oteta niin tosissaan, kun nukke on
potilaana, koska silloin ei haittaa, vaikka kaikki ei menisikddn tdysin oikein, esimerkiksi

aseptisesti. Vuorovaikutustilanne on luonnoton, kun nukke on potilaana.

Tyoparin kiyttiminen taitokokeissa koetaan luonnottomana, koska hanelle pitaa sanoa kaikki
ja tarkkailla, ettd hén suorittaa kaiken oikein. Opiskelijat kuvaavat tilannetta kaytannossé, jossa
tilanne on luonnollinen. Tyéparin kanssa yhdessa vastataan potilaan hoidosta, eika tyOparin
tyoskentelyi tarvitse jonkun koko ajan valvoa ja ohjata. Luonnottomuus tulee esille myds tilan-
teissa, jossa tyoparia kiytetddn potilaana. Taitokoetilanteessa tyoparin puhutteleminen, teitit-
teleminen, tuntuu opiskelijoista luonnottomalta, koska he ovat tottuneet sinuttelemaan toistaan.
Kysymyksessi on roolissa pysymisen vaikeus, mika koetaan luonnottomana normaaliin tilan-

teeseen verrattuna.

Pelko

Pelko liitetdén jannittimiseen ennen taitokoetehtdvad, vertaisarviointiin ja opettajien antamaan
arviointiin. Jannittdmiseen liittyy hitdpissalla kaynti, edellisen yon valvominen ja kynsien
pureskelu. Opiskelijat pelkaavit, kuinka he suoriutuvat taitokokeista. Opiskelijatoverin
arvosanan pelitddn laskevan, jos vertaisarvioinnissa tuodaan esille huonosti menneita asioita.
Samalla toivotaan, etteivit opettajat huomaa niité puutteita suorituksessa, mité opiskelijat ovat

mahdollisesti huomanneet. Vertaisarvioinnissa on vaikea antaa palautetta negatiivisista asioista,
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koska pelitain opiskelijatoverin loukkaantuvan palautteesta. Opiskelijat pelkaavat myos sité,

etteivét he osaa antaa palautetta rakentavasti, ja sitd, ettd he patevat toisen kustannuksella.

Opiskelijat pelkddvit sitd, taitokokeista saa hylatyn arvosanan. Tami pelko tuodaan esille
ennen kaikkea siind merkityksessd, kun opiskelija joutuu odottamaan suorituksestaan arvosa-
nan saamista. Opiskelija tulkitsee opettajan kutsun tulla keskustelemaan taitokoesuorituksesta
hylkaamiseksi. Peldtddn sitd, ettd joutuu suorittamaan taitokoe uudestaan. Pelkoon liittyy myos
opiskelijan kokema stressi suorituksen aikana Opiskelija pelkad, tekeekd hin varmasti kaiken

oikein silloin, kun hénen jokaista liikettdin katsotaan.

Epidvarmuus

Epavarmuus liitetadn omaan suoritukseen ja toisen suorituksen arviointiin. Opiskelijat ovat
epdvarmoja siitd, osaavatko suorittaa tehtavit oikein. Opiskelijoiden epavarmuutta kuvastaa se,
etteivit he kykene keskittymdidn moneen asiaan samanaikaisesti. Mikali opiskelijalla on
tarkkuutta vaativa tehtdva, puhuminen potilaan kanssa unohtuu. Epdvarmuuden syynd on se,
etteivit he ehdi oppitunneilla kunnolla harjoittelemaan: aikaa on liian vahin. Toisaalta
kiytdnnon harjoittelussa ei opiskelijoille valttamatta tule niitd asioita vastaan, jotka ovat jadneet

viahemmalle harjoittelulle muussa opiskelussa.

Opiskelijoiden on vaikea antaa arviointia toisen opiskelijan suorituksesta, koska he etvat huo-
maa, miki toiminnassa ei onnistunut. Taméd kuvastaa opiskelijoiden epdvarmuutta tehtdvien
todellisesta osaamisesta. Helppoja tehtdvid, kuten verenpaineen mittaaminen ja

vuorovaikutustilanteet, osataan hyvin, koska niita on harjoiteltu enemman ja niitd on tullut
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vastaan kidytannon harjoittelussa. Epavarmuus ilmenee my6s siten, ettei anneta palautetta

toiselle opiskelijalle.

Epavarmuutta koetaan myos tehtdvien laajuudesta ja sisallostd. Opiskelija on epdvarma
osaamisestaan, jolloin hdnen on vaikea mieltdd, mitd asioita tehtdvian tekemiseen kuuluu.
Opiskelijan kokemaa epavarmuutta lisda taitokokeissa se, ettei hian ole nahnyt potilastaan etu-

kéteen, vaan joutuu summittaisesti menemain hoitamaan potilasta.

Seuraavalla sivulla olevaan kuvioon on koottu eri merkityskokonaisuudet ja se, miten ne ovat

suhteessa taitokokeiden osa-alueisiin.
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TAITOKOETILANNE JA
-TEHTAVA

TYOPARITYOSKENTELY _

EPAOIKEUDENMUKAISUUS

LUONNOTTOMUUS _

OPETTAJIEN ANTAMA
ARVIOINTI

EPAVARMUUS

HARJOITTELUHARHA
JA
HARJOITTELUN PUUTE

VERTAISARVIOINTI —

PALAUTUMATTOMUUS
JA KIIRE

VASTAPALVELUS _

OPETUS PIELESSA

ITSEARVIOINTI _

PILKUN HYVAILYA

LAPUT SILMILLA

Kuvio 1. Kehitettdville osioille annettuja merkityksii
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7. TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUDEN TARKASTELUA

Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuskasitteitd ovat muovanneet Lincoln ja Cuba (1985).
Heididn mielestddn objektiivista totuutta ei ole, vaan todellisuuksia voi olla useita, joten perin-
teiset kisitteet validiteetti, reliabiliteetti ja objektiivisuus eivat sovi laadulliseen tutkimuksen
luotettavuuden arviointikriteereiksi. Totuusarvon kriteeriksi Lincoln ja Cuba ovat nimenneet
vastaavuuden kvalitatiivisessa tutkimuksessa. T#lloin tutkijan on osoitettava, ettd tutkimuksen
tuottamat rekonstruktiot tutkittavien todellisuuksista vastaavat alkuperdisid konstruktioita.
Wabhlstrom (1992) kayttaa vastaavuudesta uskottavuus-kasitettd. Tamé tarkoittaa sitd, ettd
laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa keskeinen lahtokohta on tutkijan kyky
tavoittaa ilmi6 sellaisena , kuin se tutkittavilla ilmenee. (Lincoln & Cuba 1985, Perttula

1995b.)

Tassd tutkimuksessa vastaavuutta luotettavuuden kriteerind parantaa se, ettd tutkija on kayt-
tényt riittavasti aikaa tutkimuksen ymparistoon ja tutkittaviin henkiloihin tutustumiseen. Tut-
kimusymparisto eli taitokokeiden jarjestiminen oli tutkiyjalle tuttu, koska hdn on ollut arvioi-
jana taitokokeissa. Samoin opettajan tyokokemus on lisinnyt ymmartamystd opiskelijoista.
Toisaalta vastaavuutta voi heikentda se, ettd tutkija ei erityisesti tutustunut etukéiteen haasta-

teltaviin henkil6ihin.

Tutkimustulosten yleistettdvyyden syasta laadullisessa tutkimuksessa puhutaan tutkimustulos-
ten siirrettavyydestd. Tutkimustulosten siirrettavyys toiseen kontekstiin riippuu siitd, miten
samankaltainen tutkittu ympiristo on sovellusympariston kanssa. Siirrettdvyyden arvioi tutkijan
lisaksi tutkimustulosten hyodyntdja. Jotta siirrettdvyytta voi arvioida, tutkijan on kuvattava

aineistoaan ja tutkimustaan huolellisesti. (Lincoln & Cuba 1985, Vrt. Wahlstrom 1992.) Tassd
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tutkimuksessa tutkija on pyrkinyt parantamaan siirrettdvyyttd tuomalla esille omat
lihtékohtaoletuksensa, kuvailemalla tarkasti tutkimusprosessin, selvittamalld yksityiskohtaisesti
taitokoejirjestelyt ja ottamalla alkuperdisestd aineistosta  runsaasti suoria lainauksia
kuvailujensa tueksi. Nain lukija voi paittda, miten luotettavana hdn saatuja tuloksia pitdd ja
mihin tilanteisiin tulokset ovat siirrettdvissd. Tassd tutkimuksessa on kuvauksiin (luku 5)
liitetty laajasti opiskelijoiden haastatteluista suoria lainauksia, jotta opiskelijoiden kasitykset
nousisivat hyvin esille. Nain lukija ja tutkimustulosten hyodyntija voi itse ndhdd ne
merkityskokonaisuudet, jotka nousevat aineistosta. Merkityskokonaisuudet littyvét
taitokokeiden jérjestamiseen littyvaan vajeisiin, jotka opiskelijat ovat kokeneet ja joihin

taitokokeiden kehittdmisessé tulisi puuttua.

Tutkimustulosten pysyvyyden sijasta laadulllisessa tutkimuksessa puhutaan tutkimustilanteen
arvioinnista, silld tulosten samana pysyminen ei ole relevanttia, jos oletetaan, ettd tutkimuksella
voidaan tavoittaa monia todellisuuksia. Talloin tutkimustilanteessa olisi otettava huomioon
erilaiset ulkoista vaihtelua aiheuttavat tekiyjat, myos tutkimuksesta ja ilmiosté itsestddn johtuvat
tekijit. (Lincoln & Cuba 1985.) Tassd tutkimuksessa haastattelut tehtiin samassa tilassa,
kodinomaisessa luokassa, heti taitokokeiden jalkeen; paitsi yhtd opiskelijaa haastateltiin
poikkeuksellisesti taitokokeita seuraavana paivand. Ulkoista vaihtelua oli havaittavissa tdméan
yhden haastateltavan osalta siten, ettd hianen haastattelunsa oli sanallisesti pisin ja hdn oli
chtinyt moneen kertaan miettimadn taitokoekokemuksiaan. Tamé haastateltava esiintyy
kuvailuissa numero kuutosena. Tutkija ei ole toiminut haastateltaville opiskelijoille opettajana
eikd osallistunut heidan taitokokeiden arviointiin. Taméa parantaa tutkimuksen luotettavuutta
siten, ettd haastateltavat ovat voineet kertoa kokemuksiaan ilman opettaja - opiskelijasuhteen

taakkaa. Tutkimustulosten luotettavuuteen voi vaikuttaa se, ettd tutkittavat kertovat
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haastattelijalle sen, mitd he kuvittelevat timédn haluavan tietda. (Hirsjarvi 1997, Vrt. Heikkinen

1988.)

Objektiivisuuden sijasta laadullisessa tutkimuksessa puhutaan vahvistettavuudesta. (Wahistrom
1992) Talloin kyse on tutkijan luotettavuudesta, uskottavuudesta, rehellisyydesta ja
tasapainosta. Vahvistettavuudesta puhuttaessa on oleellista olla tietoinen siitd, miten tutkijan
oma viitekehys vaikuttaa kenttatyohon. Tassa tutkimuksessa tutkija ja haastateltavat ovat osa
tutkittavaa todellisuutta. Lincoln ja Cuba (1985) ehdottavatkin, ettd tulosten vahvistettavuutta

arvioisi ulkopuolinen tarkastaja.

Tissa tutkimuksessa tutkijalla ei ollut aikaisempaa suhdetta haastateltaviin, joten haastatteluti-
lanteessa pyrittiin luomaan haastattelulle otollinen ilmapiin veryttelykysymyksilla. Saatua
haastattelutietoa pyydettiin valaisemaan esimerkein. Nama molemmat lisdavit haastattelujen
luotettavuutta. Tutkija ei saisi Gronforsin (1985) mukaan keskeyttda haastateltavaa kesken
lauseen tai kesken asiaa. Naiitd keskeytyksid tuli haastattelun aikana muutamia, joskin
haastattelija vei haastateltavan takaisin keskusteltavaan asiaan. Haastattelijana tutkija ei ole
kovin kokenut, silli han on tehnyt sairaanhoidonopettajakoulutuksen aikana péaittotyon
teemahaastattelulla ja haastatellut oppilaitokseen pyrkivia opiskelijoita. Haastattelut paranivat
silta osin, ettd mitd useampi haastattelu ol tehty, sitd useammin tutkija malttoi kuunnella

haastateltavaa kommentoimatta tai keskeyttdmattd hanta.

Tutkimuksen luotettavuuden parantamiseksi tutkijan on jatkuvasti tarkkailtava itsedidn, reak-
tioitaan ja tuntemuksiaan, jotka voivat vaikuttaa havaintoihin ja niiden tulkintaan. Talloin olisi
hyva pitad kenttépdivakirjaa. Koko tutkimusprosessin ajan tutkija on kirjannut ajatuksiaan ylos

ja tutkimuksen edetessid tarkistanut miitd. Yllatyksend tutkijalle tuli se, etta saadut
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tutkimustulokset olivat aivan muuta kuin mitd tutkija oli etukiteen ajatellut. Tutkija mietti
monta kertaa merkityksia pohtiessaan, mitd opiskelijat oikein halusivat sanoa, eli mika

merkitys nailla esille nostamillaan asioilla heille on.

Itsereflektion lisdksi tutkijan on kiinnitettdvd huomiota itsensi ja tutkittavien vilisen vuoro-
vaikutussuhteen reflektointiin. Haastattelussa on olennaista, ettd tutkija ja haastateltava ym-
martavit puheena olevat kisitteet samalla tavalla. Tassd tutkimuksessa tutkija on saman
oppilaitoksen opettaja, ja osallistunut yhtend arvioijana muihin taito- ja nayttokokeisiin. Tastd
nikokulmasta katsottuna se parantaa tutkimuksen luotettavuutta, kun tutkija ymmarsi, mita
asioita haastateltavat kulloinkin tarkoittivat. Esimerkkind mainitakoon aseptiikka kestokatetria
laitettaessa. Tutkimuksen luotettavuutta lisid tutkijan mahdollisuus keskustella tutkittavasta

ilmiosta ohjaajien kanssa.

Hirsjarvi & Hurme (1984) esittavit, ettd tutkittavia henkiloitd voidaan pyytdd arvioimaan tut-
kimustulosten ja johtopaitosten oikeaan osuvuutta. Tétd keinoa ei ole voitu kayttad tassa
tutkimuksessa, koska haastatellut opiskelijat ovat jo tydeldmissd ja heiddn etsimisensd olisi
kulunut suhteettomasti energiaa. Sen sijaan tulokset on esitetty luettavaksi yhdelle ryhmalle
opiskelijoita, jotka ovat osallistuneet vastaavanlaisiin taitokokeisiin. Opiskelijaryhmalle
esitettiin keskeiset tulokset kuvion 1 avulla. Opiskeljat kommentoivat yksimiehsesti: ” Asia on

juuri noin.”!

Tutkimuksen luotettavuutta lisda se, ettd saman oppilaitoksen eri moduulin taitokokeista
saatiin eri tutkimusmenetelmalld samansuuntaisia tuloksia. Téhan liittyen on syytd todeta, ettd

tutkija tutustui ko. tutkimukseen vasta saatuaan oman tutkimuksensa tulostusosan valmiiksi.
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Niin ollen se ei ole vaikuttanut tulosten tulkintaan. Mainittu tutkimus valmistui toukokuussa

1997.

Kriittinen piste tutkimuksen analysoinnissa on se, miten luotettavasti tutkija vor yhdistelld
useiden haastateltavien sanoihin perustuvia merkityssisaltoja. (Hirsyarvi & Hurme 1984.) Tassa
tutkimuksessa analyysi on padttynyt ensin erillisten ja sitten yhteisten merkityssisaltojen

loytymiseen.
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8. POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli kuvata opiskelijoiden kokemuksia taitokokeista ja ndiden
kokemusten kautta 16ytd4 niitd asioita, mita tulisi kehittdada. Tutkimus lahti likkeelle ilman
teoriaan tutustumista. Haastattelut tehtiin kuudelle ammattikorkeakoulun hoitotyon
opiskelijalle. Haastattelutilanteet olivat avoimia ja mieleenpainuvia tilanteita opiskelijoiden
kertoessa vapaasti omista kokemuksistaan. Haastattelujen avulla tutkya sai mielestdén

edustavan aineiston tutkimustaan varten, yhteensa 70 konekirjoitussivua.

Tutkimuksessa sovellettiin fenomenologista metodia, jonka ymmirtaminen vaati paljon
energiaa. Metodi sopii tahdn tutkimukseen, koska tdssd haluttiin selvittdd opiskelijoiden
kokemuksia taitokokeista, joista ei tutkimuksen alkuvaiheissa ollut vield tutkittua tietoa.
Menetelméan kayttod puoltaa vield se seikka, ettd vastaavanlaisia taitokokeita et 10ydy muualta.
Taman tutkimusmetodin avulla oli mahdollista 1oytda merkityksia, joita opiskelijat antoivat
taitokokeille, taitokokeiden kehittamiseksi. Metodin kédytolle on olennaista se, ettd aineistosta
karsiutuu pois sellaista, mikd ei kuulu tutkittavaan ilmioén. Nain kéavi tassakin tutkimuksessa.
Tutkijan etsiessd aineistosta oivaltavan havainnoin mukaisesti tutkimusnidkokulmaan littyvad
aineistoa tutkijasta tuntui suorastaan julmalta jattad pois niin paljon mielenkiintoista aineistoa.
Esimerkind mainittakoon kysymykset: mitd hyotya taitokokeista on ja mitka asiat taitokokeissa

koetaan olevan hyvin. Ndma tutkimusaiheet jadvit myohemmin tutkittaviksi.

Ongelmallista ja haastavaa téllaisessa tutkimuksessa on se, miten sulkeistaa itsensa vaikutuksen
pois tutkimustuloksista. Ehké se ei ole tdysin edes mahdollistakaan. Tutkijan sulkeistamista
tehtiin tietoisesti siten, ettd kuvailut suoritettiin kaksi kertaa, tutkija teki kokemuksistaan ja

ajatuksistaan muistiinpanoja ja tutkija palasi monesti alkuperiiseen aineistoon.
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Opiskelijat kokevat, ettd taitokoetehtdvat ja opettajien antama arviointi on epioikeudenmu-
kaista. Tama epdoikeudenmukaisuus liitetddn molemmissa asioissa opiskelijan saamaan
arvosanaan taitokokeista. Epioikeudenmukaisuus liittyy myos sithen, etti oppitunneilla on
harjoiteltu toisia asioita enemman kuin toisia ja siitd syystd tehtdvit ja arviointi ovat epdoi-
keudenmukaisia. Vastaavanlaisia tuloksia on saanut Leppilahti (1997) tutkiessaan taitokokee-

seen liittyvan pelon ja jannityksen vahentamisté.

Taitokokeissa mitataan opiskelijan osaamista hoitotyon laajoista ammattitaitovaatimuksista
kasin. Kun niitd vaatimuksia  tarkastelee suhteessa  Bennerin  esittdmiin
taitojenhankkimismalliin, niin todennidkoisesti tulee siihen johtopaitokseen, ettei vaadittavia
taitoja, tietoja kykene suorittamaan asiantuntijan tasolla. Opiskelijalta kuluu valtava méiira
energiaa, kun han yrittad selviytyd kunnialla vaativasta toimenpiteestd. Téstd nakokulmasta
asiaa  tarkasteltaessa  tulee  ymmérrettavaksi  opiskelijoiden  kokemus  epi-
oikeudenmukaisuudesta; toisissa tehtdvissd painottuu vuorovaikutus ja toisissa aseptiikka.
Mikéli taitokokeet toteutetaan jatkossa oppilaitoksessa, olisi mielekdstdi pohtia

taitokoetehtavien kehittamista tastd nakokulmasta tasapuolisemmiksi.

Opiskeljjat kokevat taitokokeet luonnottomina kahdesta eri nakokulmasta. Ensinndkin taito-
koetilanne on luonnoton, koska siind on simuloitu tilanne ja potilaana usein nukke Talloin
tilannetta ei osaa ottaa mniin vakavasti kuin oikeissa hoitotilanteissa. Tyoparityoskentely koe-
taan myos luonnottomana, koska tydparia ei saa kdyttad lnonnollisesti taitokokeissa, silld tyo-
paria pitda ohjata koko ajan. Opiskelijat vertaavat usein tilannetta sairaalatydskentelyyn, josta

puuttuu tdmé luonnottomuus. Opiskelijat tuovatkin kehittamisehdotuksena sen, etti taitoko-
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keet jarjestettédisiin oikeissa potilastilanteissa sairaalassa. Vastaavanlaisia tuloksia sai myos

Leppilahti tutkimuksessaan.

Opiskelijoiden kokema epavarmuus tulee esille taitokoetehtdvissd ja vertaisarvioinnissa. En-
sinndkin opiskelijan on vaikea tehtavan perusteella padtella, mitd siind pitad tehda tai mitéd
tehtdvissd vaaditaan. Toisaalta tdmd liittyy opiskelijjan kokemukseen omasta osaamisestaan.
Opiskelija on epdvarma, kuinka tehtdvi suoritetaan ja mita kaikkea siihen kuuluu. Lisdksi epd-
varmuus ilmenee vaikeutena antaa opiskelijakollegalle vertaisarviointia. Lisdksi tdssd tut-
kimuksessa ilmeni, ettd opiskelijoille tulee harjoitteluharha ja harjoittelun puute siten, etta
harjoittelussa oppitunneilla tai hoitotyon kaytinnossé opiskelijat oppivat virheellisid tapoja.
Opiskeljjat kokevat, etta laboraatioharjoitteluun on lilan vdhian oppitunteja asioiden omak-

sumiseksi.

Tamén tutkimuksen perusteella voisi sanoa, ettd taitokokeiden vaatimustasoa olisi syytd
tarkistaa tai toisena ehkd merkittivampand vaihtoehtona miettid sitd, miten kliinisten aineiden
opetusta voitaisiin tehostaa tai lisita ammattikorkeakoulun hoitotyon opetussuunnitelmassa.
Ensimmadisessi kansallisessa hoitotyon suunta -strategiassa kiinnitetddn huomiota myos sithen,
ettd opiskelijat saisivat koulutuksensa aikana hoitotyossé tarvittavat kaden taidot. Leppilahden
tutkimuksessa ilmeni, ettd opiskelijat kokevat, ettei opettajajohtoisissa laboraatio- ja

harjoittelutunneilla saa riittdvid valmiuksia asioiden oppimiseen.

Jos saatuja tutkimustuloksia pohtii vield pelkkien motoristen kddentaitojen kehittymisen ni-
kokulmasta, voi tulla sithen johtopaitokseen, ettei kiddentaitoja opi yhden harjoittelukerran
perusteella. On my6s mahdollista, ettei opiskelijalle tule kaytannoén harjoittelussa koskaan

vastaan taitokokeissa hallittavaksi nimettyja osa-alueita. Opiskelijoilla on toki mahdollisuus
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harjoitella itsendisesti oppilaitoksella naitd taitoja. Osa opiskelijoista onkin ndin menetellyt.
Tati kehittamiskohdetta pohtiessa herdsi ajatus, ettd opiskelijoilla olisi mahdollisuus niin
halutessaan tulla ohjattuun harjoitteluun varsinaisten oppituntien lisaksi. Tama tietysti vaatisi
lisiresurssien kohdentamista talle alueelle. Toisaalta olisi hyvd miettid, miten jokainen opis-
kelija esittdisi osaamisensa keskeisistd kliinisen hoitotyon taidoista. Opiskelijat ehdottavatkin,
ettd taitokokeet eivit olisi taitokokeiden nimella, vaan ne olisivat liitetty laboraatiotunteihin.

Ensin olisi harjoiteltu asioita ja sitten olisi varsinainen koe harjoitelluista asioista.

Téssa tutkimuksessa opiskelijat liittavdt pelon kokemisen opettajien antamaan arviointiin ja
vertaisarviointiin. Tarkastelen ensin opettajien antamaa arviointia suhteessa opiskelijoiden
kokemaan pelkoon, pilkun hyviilyyn ja laput silmilld -kokemuksiin. Opettajien antamaan ar-
viointiin liittyy pelko silloin, kun opiskelija ei heti saa suorituksestaan arvosanaa, vaan joutuu
odottamaan lopputulosta. Opiskelija liittad tuon kokemuksen taitokoesuorituksen hylkdami-
seen. Hylatty suoritus toisi tullessaan uudet taitokokeet. Leppilahti tutki opiskelijoiden taito-
kokeisiin liittyvia pelkoja Charles Spielbergin kehittdméan mittarin mukaan. Tulokset osoittivat
Leppilahden tutkimuksessa, ettd opiskelijat kokivat taitokokeet erittdin jannittdvand koeti-
lanteena. Hinen tutkimuksessaan ei tullut esille arvosanan antamisen viivyttelemisesta tuleva
pelko. Opiskelijat ehdottavatkin, ettd taitokokeet toteutettaisiin normaaleilla laboraatiotun-
neilla ilman taitokoenimed. Talloin turha jannittiminen jéisi pois ja jokainen saisi osoittaa

osaamisensa tarvittavista alueista.

Opettajien antama arviointi oli “pilkun hyviilyd”, kun arvioiva opettaja paisutteli jotakin asiaa
laajemmin kuin mitd olisi opiskelijan mielestd tarpeen tai opettaja puuttui johonkin pieneen
yksityiskohtaan, joka oli lipsahtanut opiskelijalta taitokoetilanteessa. Arvioiva opettaja oli

opiskelijan kokemuksen mukaan “laput silmilla”, kun han piti sitkeasti kiinni omasta tavastaan
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osata jokin asia. Opiskelijan mielesta opettaja ei kyennyt nakemaan toisenlaista tapaa suorittaa
tehtdva kuin minkd oli itse oppinut. Naistd tutkimustuloksista voisi varovasti tehdd sen
johtopaitoksen, ettei arviointikriteereitd ole mietitty rittdvasti. Arvioinnissa kaytetdan Carperin
kehittamaa tiedon luokitusta, joka on yleisend ohjeena eri taitokoetehtdvissa. Jotta opiskelijat
kokisivat opettajien antaman arvioinnin hyvind ja tasapuolisena, olisi mielestdni syytd miettia
arviointikriteereitd tehtidvakohtaisesti sovellettuna. Arvioinnissa olisi tuotava esille tehtavan
suorittamisen kannalta keskeiset asiat, jotka olisivat yhteiset kaikilla arviointiin osallistuvilla

opettajilla.

Opiskelijat liittivit vertaisarviointiin pelon kokemuksen Pelko tuli esille siten, ettd he pelki-
sivit oman arviointinsa opiskelijakollegan suorituksesta vaikuttavan opiskelijan saamaan
arvosanaa ja nimenomaan laskevasti. Tdmi arvosananlaskemispelko johti siihen, ettd opis-
keljakollegalle annettiin suurimmaksi osaksi positiivista palautetta. Opiskelijat ajattelivat, ettd
ehkd opettaja ei huomaa puutteita suorituksessa ja tilloin hdn saa paremman arvosanan.
Vertaisarvioinnissa opiskelijat oppivat paljon, ja sitd tuskin kannattaa jittda taitokokeista
kokonaan pois. Tahin voisi 10ytyd ratkaisu miettimalld, missa jarjestyksessd vertaisarviointi

esitetadn, ettei opiskelijoilla olisi kasitys vertaisarvioinnin vaikutuksesta arvosanaa laskevasti.

Opiskelija liittad vertaisarviointiin merkityksen vastapalvelus. Tassd merkityksessd asia tulee
esille silloin, kun opiskelijalla on ollut edelliset taitokokeet ja hidn on kokenut auttavansa
opiskelijaa arvioinnillaan. Kysymys on tilanteesta, jossa opiskelija edelliselld kerralla oli
“lahella” saada hylityn taitokokeista. Tama tilanne edellisistd taitokokeista siirretdiin vastaa-
vanlaiseen tilanteeseen myohemmissi taitokokeissa. Talloin opiskelija kokee saavansa vasta-

palveluksen opiskelijalta, jota hdn on muinoin auttanut. Mielenkiintoista tdssd on se, ettd
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opiskelijoilla on se kasitys, ettd he voivat vaikuttaa toisen opiskelijan taitokokeista saamaan

arvosanaan. Mielenkiintoista olisi jatkossa tutkia, mista tallainen kasitys tulee.

Téma tutkimus on nostanut esille monia mielenkiintoisia kehittdmishaasteita seké taitokokeiden
ettd kliinisen opetuksen ja oppimisen uudelleen arvioimisessa ja jarjestimisessd. Taitokokeet
ovat osoittaneet sen, ettd koulutuksen laadun parantamiseksi kliiniselld hoitoty6n alalla tulisi
opiskelijoiden ohjattua harjoittelua lisata. Tamd ei onnistu ilman kliiniseen opetukseen

suunnattujen resurssien uudelleenarviointia.

Taitokokeet ovat osoittaneet opiskelijoille sen, etteivat he hallitse kaikkia tarpeellisia tietoja ja
taitoja. Nain taitokokeet toimivat oppimisen mittaajina.  Toisaalta taitokokeet koetaan
luonnottomina, keksittying tilanteina. Téstd seuraa vaatimus siiti, ettid taitokokeet tulisi
jarjestda luonnollisissa asiakas / potilas tilanteissa opiskelijoilla, jotka ovat ohittaneet

opintojensa keskivaiheen.

Tama tutkimus on osoittanut myos sen, ettd taitokokeiden arviointikriteerejd olisi syytd pohtia
uudestaan, jotta niitd ei koettaisi niin epdoikeudenmukaisina. Tama tutkimus on nostanut esille
monta uutta jatkotutkimusaihetta, joita on edelld mainittu. Mielenkiintoista olist tutkia
samanaikaisesti opettajien kokemuksia taitokokeista, jolloin esimerkiksi opettajien antamaan

arviointiin tulisi kaksinaisnakokulma. (Vrt. Laine 1995, Keskinen ym. 1996.)
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