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Tiivistelma

Tamén tutkielman tarkoituksena on selvittdd, mitd tandempedagogiikka voi tuoda opettajankoulutukselle.
Tutkimuksessa otetaan selvdd tandempedagogiikan laajentamisen mahdollisuuksista opettajankoulutuksessa
sekd mallin eduista ja haasteista, jotka kieltenopettajan tulisi tietdd jo opettajankoulutuksessa. Tutkielman
keskeisin késite on luokkatandem, joka tarkoittaa kahden, suomen- ja ruotsinkielisen, koululuokan viélistd

yhteistyotd, jossa oppijat oppivat toistensa didinkielid pareittain.

Tutkimukseen osallistui kaksi henkildd, joita tdssd tutkimuksessa kutsutaan opettajankouluttajaksi ja
opettajaopiskelijaksi. Tutkimuksen aineisto kerittiin kahden puolistrukturoidun haastattelun avulla syksylla
2021. Haastattelut litteroitiin ja aineisto analysoitiin laadullisen siséllonanalyysin keinoin.
Tutkimuskysymykseni olivat: 1. Miten tandempedagogiikkaa voitaisiin hyddyntdd laajemmin

opettajankoulutuksessa? 2. Mitd tandempedagogiikka voi antaa kieltenopettajankoulutukselle?

Tutkimukseni tulokset osoittavat, ettd tandempedagogiikkaa on vaikeaa hyddyntdé laajemmassa kontekstissa.
Luokkatandem on kielenoppimisen mallina hyvin rajoittunut, eikd sitd voida kéyttdd esimerkiksi
kaksikielisten oppijoiden kielenoppimisessa. Myds yliopistokontekstissa ilmenee haasteita, silld
ruotsinkielisié opiskelijoita on huomattavasti vihemmaén kuin suomenkielisid opiskelijoita. Tutkimuksessa tuli
esille myds monia seikkoja, jotka tulisi huomioida opettajankoulutuksessa, kuten opettajan uuden roolin
omaksumisen haaste seké luokkatandem-mallin kommunikatiivisuuden ja autenttisuuden edut. N4illa tiedoilla

tulevat kieltenopettajat olisivat yhtd mallia rikkaampina toteuttamassa kielitietoista pedagogiikkaa.
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1 INLEDNING

Autenticitet, elevcentrerat arbetssdtt, mangsidiga undervisningsstilar, interaktion och
sprdkmedvetenhet dr begrepp som tas upp i1 Grunderna for laroplanen for den grundldggande
undervisningen (Utbildningsstyrelsen 2014). Detta visar att man borde anpassa undervisningen
till nya, dialogiska och kommunikativa inlédrningsmodeller och inte bli kvar i den traditionella
lararhandledda undervisningen. Detta giller ocksa sprakinlérning: undervisning &r inte bara att
dela information med studerande utan ocksd Oka deras motivation, kommunikation och
deltagande i klassrummet. Dérfor dr det ocksé viktigt att larare far mer effektiva modeller f6r
att erbjuda inldrare positiva inldrningssituationer. En modell for sprakinldrning som stoder

ovanndmnda teman mycket vl ar (e)klasstandem.

(E)klasstandem dr en modell for sprékinldrning i skolkontext som utvecklades under aren 2012—
2015 genom projektet Klasstandem 1 Finland (P6rn & Hansell 2019: 171). I klasstandem och
dess virtuella form eklasstandem lér sig tva personer med olika modersmal varandras sprak i
Oomsesidigt samarbete (L6f m.fl. 2016). Modellen passar vél i det tvasprékiga Finland: svenska
och finska studerande far ldra varandras sprak Omsesidigt 1 autentiska situationer. Modellen
kraver att tva skolor dir elever har olika modersmal samarbetar, och darfor 4r modellen

begrénsad till sprakkombinationen finska-svenska.

Jag sjilv hittade tandem forst genom universitetets tandemkurs som genomfors mellan tva
universitet 1 Finland. Att sjdlv fa ldra mig det andra inhemska spréket 1 en sddan miljo och ta
reda pd forskning kring temat vickte mitt intresse for modellen. Eftersom jag sjdlv studerar vid
universitetet 1 sprakldrarutbildningen vill jag ta reda pd om klasstandem kunde utnyttjas ocksa
pa universitetsnivd. Dessutom har den traditionella sprdkundervisningen med dess fokus pa
grammatik och form kritiserats (Karjalainen m.fl. 2013: 165-166). Klasstandem erbjuder
svaren pa denna fraga: det erbjuder en dmsesidig, autentisk och elevcentrerat sitt att lira sig

det andra inhemska spréket och for tvd inldrare med olika modersmal nirmare varandra. Anda



ar tandem som sprakinldrningsmodell ganska ny. P4 grund av dessa skél dr det viktigt att

undersoka tandempedagogik mer och sprida information till flera spraklirare.

Denna undersokning redogor for vad tandempedagogik kan ge spriklararutbildningen: vad
borde tas upp i spraklirarutbildning for att &nnu flera spréklirare forstar tandemprinciper och
kan sjdlva genomfora laroplanens dialogiska och kommunikativa sprakundervisning med hjélp
av tandempedagogik? Dessutom undersoker jag hur tandempedagogik kunde utnyttjas mer pa
universitetsnivd. Det finns redan mycket forskning om klasstandem och eklasstandem nér det
géller allt praktiskt i klassrummet: virtuell eklasstandem (bl.a. Hansell & Porn 2021),
klasstandem i yrkeshogskolan (Korhonen m.fl. 2014) och sprakduschtandem i grundskolan
(Bick 2021). And4 har tandemmodellens utvecklingspunkter och spraklirarutbildningens
synvinklar inte blivit forskade. Tandempedagogik kan erbjuda spréklirare viktiga resurser for
att genomfora dialogisk och sprakmedveten undervisning (Utbildningsstyrelsen 2014). Detta
talar ocksa for vikten av denna undersdkning. Det finns mycket att ta reda pd nér l4raren borjar
med tandemarbetet, men det kan verkligen fora spraklarares vardagliga pedagogik ndrmare till

nutidens kommunikativa pedagogik.



2 TEORETISK BAKGRUND

I detta kapitel framstills det grundldggande syftet med tandempedagogik och de viktigaste
utvecklingsetapperna i metodens historia. Modellen placeras i skolkontext i Finland. Slutligen
tas upp tandemundervisningens roll i nutida spraklararutbildning och modeller som ligger néra

tandempedagogik.

2.1 Klasstandem som modell i sprikinlirningen

Ur spréakinldrningens perspektiv betyder tandem att tvd olika modersmalstalare lér sig varandras
sprak omsesidigt och autentiskt tillsammans (FinTandem 2021; L6f m.fl. 2016: 16; Karjalainen
& Porn 2015: 101). Pelz (1995) pastar att begreppet tandem anvéindes for forsta gdngen for att
beskriva sprikinldrning i ett tysk-franskt utbyte pd 1960-talet (refererad i Karjalainen m.fl. 2013:
166). Forst utvecklades metoden 1 sprakkombinationerna tyska-turkiska och spanska-tyska, och
sedan ar 1983 hade metoden spridit sig till de storsta europeiska spraken (Wolff2021). I Finland
tillampades tandem f0rst i fri och sjédlvstindig form for vuxna i projektet FinTandem ar 2002
(bl.a. Karjalainen m.fl. 2013: 166). Positiva erfarenheter av FinTandem ledde till att modellen
vidareutvecklades till skolor (P6rn & Karjalainen 2013). I denna undersdkning fokuseras pa
tandem som sker i skolkontext i form av klasstandem och eklasstandem, vilka dr mer

begransade former av tandeminldrning. Temat diskuteras ur spraklirarutbildningens synvinkel.

Finland ar ett tvasprékigt land med nationalspraken finska och svenska (Spraklag 2003, §1).
Enligt lagen om grundldggande utbildning (1998/628, §4; §10) har Finlands svensk- och
finsksprikiga invénare rétt att fa undervisning pé sitt eget modersméal. Separata skolor for
svensk- och finsksprakiga invanare pévisar gransen mellan finska och svenska sprakgrupper.
Dessutom var svenskspréakigas andel av befolkningen bara 5,2 % ar 2020 (Statistikcentralen
2020) vilket ocksa pévisar klyftan mellan sprakgrupper. Tandem svarar pa denna frdga genom

att styra dessa tva sprakgrupper ndrmare varandra.



I (e)klasstandem delas eleverna upp i par sa att tvd olika modersmalstalare jobbar tillsammans
Omsesidigt och autentiskt pa skolans svenska och finska lektioner (P6rn och Hansell 2019: 173—
174; Pérn & Hansell 2017; L6f m.fl. 2016; Karjalainen & Porn 2015: 101). Ar 2012 borjade
man anvdnda tandemmodellen i skolkontext i form av projektet Klasstandem 2012-2015 pé
gymnasiet i en tvasprakig stad i Finland. Projektet genomfordes for att 6ka samarbetet mellan
finska och svenska skolor och skolornas finsksprakiga och svensksprakiga studerande och
larare. (Porn & Hansell 2019: 171-173; P6rn & Karjalainen 2013.) Genom projektet fick man
mycket information om fungerande arbetssitt. Ett av de viktigaste resultaten var att klasstandem
erbjuder mojligheter att utveckla studerandens egen spridkkunskap och stdda varandras
sprékinlidrning (P6rn & Hansell 2019: 171). De positiva resultaten ledde till ett nytt projekt,
Eklasstandem (2015-2018), som syftade till att utveckla klasstandem &@nnu mer till nya
kontexter utanfor tvasprakiga stidder via virtuella plattformar (Tandempedagogik, Projektet

Eklasstandem).

Bédda spriken som anvédnds under tandemlektioner, svenska och finska, dr likvardiga och
anvinds dmsevis genom olika slags uppgifter och diskussionsdmnen. Dérfor har studeranden
tva roller som véxlar under lektioner: inlérare och spraklig mentor. (P6rn och Hansell 2019:
172-173; Lof m.fl. 2016; Karjalainen & Porn 2015: 101-102; Pérn & Karjalainen 2013.) Att
eleverna arbetar parvis leder till att malspraket anvinds mycket mer dn pd vanliga lektioner: en
jamnérig partner som ocksa lér sig sprak sinker troskeln att prata (Lof m.fl. 2016: 23-24). P4
grund av elevens autonomi &r spraklérares roll annorlunda. Léraren agerar som spraklig expert
och uppmuntrar studeranden under tandemlektionerna: hen uppmuntrar inldrare att anvénda
malspraket, for inldrningsprocessen framét genom att stdda studerandens samarbete och vid
behov hjélper studeranden med ordforradet och grammatiska regler (Porn & Hansell 2017; Lof

m.fl. 2016: 26-33).

Nir det géller Grunderna for ldroplanen for den grundliggande undervisningen (2014) har
forskarna konstaterat att autenticitet, elevcentrerat arbetssétt, kommunikativ inlérning av sprak
och kontakt mellan tva sprakgrupper utnyttjas i (e)klasstandem. Aven om klasstandem sker med
utgangspunkt frén eleven, begrinsar ldroplanen, timplaner och beddmning de teman som
studeras vilket stor studerandens autonomi. (P6rn & Hansell 2019: 171-175; Karjalainen &

Porn 2015: 105-107.) Dessutom kridver organiseringen av kursen samarbete mellan lérare,



skolor, rektorer och skolornas forvaltning for att till exempel tidtabeller mellan tva skolor passar
thop (Lof m.fl. 2016: 36-39; Karjalainen & Porn 2015: 102). I alla fall kan tandemmodellen
tillampas pa olika skolnivéer fran grundskola till vuxenutbildning (L6f & Koskinen m.fl. 2016:
19).

Sammanfattningsvis betyder tandem som begrepp mer fri form av tandempedagogik. Anda
handlar denna undersdkning om undervisning som sker enligt tandemprinciper 1 skolkontext.
Fran och med nu i denna undersokning generaliseras klasstandem och eklasstandem till
begreppet klasstandem eller tandempedagogik déarfor att det inte &r meningen att soka olikheter

mellan dem. Om nagot syftar pd enbart eklasstandem ndmns det separat.

2.2 Tandempedagogik som en del av spriaklirarutbildning

Kaikkonen (2004: 116) konstaterar att samhéllets aktuella uppfattning om spraket och dess
betydelse for médnniskan péverkar sprékundervisningen i skolan. NufGrtiden &r malet med
sprdkpedagogik 1 Finland mer kommunikativ och sprdkmedvetenhet betonas
(Utbildningsstyrelsen 2014). Kaikkonens (2004) undersokning visar att spraklararutbildningen
har utvecklats fran fokus pa grammatik och ordforradet till dagens moderna sprakpedagogik:
elevcentrerat arbetssétt, mangsidig undervisning och interaktion. Teoretiska studier 1
spraklararutbildning betonar speciellt muntlig sprikfardighet och sprdkmedvetenhet med stod
av praktiska studier. (Kaikkonen 2004.) Detta pastaende stoder ocksd Kongds och Noras (2015:
73) som tillagger att spréakinlarningens individuella och sociala perspektiv oftast nas i autentiska

situationer utanfor larobocker och lirarhandledd undervisning.

Aven om spraklirarutbildning har forsokt leda ldrarna till elevcentrerat arbetssitt pastar
Kaikkonen (2004: 126) att elevernas individualitet, olika arbetssdtt och inlarningsstil i
skolkontext behdver mer betoning i lararutbildningen. Nyman (2009) ldgger till att virlden
fordndras hela tiden vilket betyder att vi inte ser framtidens nya arbetssétt. Ansvaret for
kompletterande utbildning ligger pé lararen. (Nyman 2009: 26.) Svaren pa dessa fragor kan
vara olika slags kommunikativa sprakinlarningsmodeller inklusive klasstandem dér inldrningen

sker med utgangspunkt frén eleven.



Nir det géller kommunikativa modeller dr synen pa sprékinlarningen sociokonstruktivistisk: att
anvénda sprak 1 social interaktion mellan individer mojliggor inldrningen (Karjalainen & Porn
2015: 103). Lérarna har redan resurser vid sidan av klasstandem for att genomfGra
sprdkmedveten undervisning exempelvis via sprakdusch, sprékbad och sprakberikad
undervisning som alla betyder tvasprakig undervisning pé olika nivaer (Utbildningsstyrelsen,
Undervisning pa tva sprak). Andra modeller som paminner om klasstandem ar till exempel
Content and Language Integrated Learning (CLIL) som anvénds fOr att ldra sig ndgot innehall
tvasprakigt (bl.a. Nikula 2016), och eTwinning som ar en virtuell plattform for att nd olika
sprakgrupper och mojliggora internationella samarbetsprojekt (Utbildningsstyrelsen, For
lararutbildare och ldrarstudenter). P6rn och Hansell (2017) papekar att klasstandem &ar en
modell for sprakinldrning som koncentrerar sig pd bade spréket och innehallet, medan andra
modeller oftast koncentrerar sig enbart till innehallet. Detta kan noteras i ovanndmnda former
av tvasprakig undervisning som inte syftar till att ratta sprakliga fel sdsom i klasstandem. Darfor
lampar klasstandem sig fint i vanlig sprdkundervisning i grundskolan medan de andra
modellerna passar biéttre for att tvasprakigt 1dra sig innehéllet inom andra lirodmnen och ligga
inte lika mycket marke till sprakliga drag. Klasstandem kan né alla elever i vanliga finsk- eller
svensklektioner, och det kan hjdlpa ldraren att skapa autentiska inldrningssituationer inne i

klassrummet.

Klasstandem lampar sig fint i undervisning av det andra inhemska spraket med dess autenticitet
och omsesidighet. Modellen innehéller drag frdn modern sprakpedagogik och stdder ldrarnas
undervisning och resurser: det kan styra sprakundervisningen @nnu mer bort fran onaturliga
diskussionsuppgifter mot mer kommunikativ, autentisk och aktiverande inldrning av sprék.
Dessutom ger det en ny metod for ldrarna for att undervisa, och samtidigt far studerandena mer
meningsfulla och betydelsefulla inldrningsupplevelser. Speciellt eklasstandem kan vara 16sning
till ojimlikheten mellan ensprékiga och tvasprakiga stdder: nu dven studerandena 1 ensprakiga
stader kan nd studeranden som pratar det andra inhemska spraket som modersmél. Klasstandem
kan ocksa tilldimpas pé universitetsniva: friare form av tandem har varit ett alternativ for att liara
sig olika sprak till exempel 1 Uleaborg universitet (Oulun yliopisto, Tandem-opiskelu). Denna
undersokning tar reda pé hur spréklararutbildningen kunde utvecklas i hogskoleniva med hjélp

av tandempedagogik.
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3 MAL, MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel presenteras hur studien genomfordes. Forst framstélls forskningsfrdgorna och
malet med studien i avsnitt 3.1. [ foljande tva avsnitt presenteras materialet och

materialinsamlingsmetoden samt slutligen analysmetoden som anvéndes i studien.

3.1 Milet med studien och forskningsfrigor

Syftet med foreliggande studie &r att utreda blivande ldrares och lararutbildares uppfattningar
om klasstandem och dess utvecklingsmojligheter i ldrarutbildningen: vad tycker informanterna
om tandempedagogikens effektivitet och tillampningen av tandemmodellen i ldrarutbildningen.
Studien tar reda pa fordelar och utmaningar med tandem som lérare bor kénna till redan vid
universitet for att kunna erbjuda autentiska inldrningssituationer till elever genom
tandemmodellen. Bidda informanterna har erfarenhet av att ldra sig eller undervisa spriket
genom tandem och kan séledes litt inta sprakinlédrares perspektiv och tinka pa nyttigheten av

modellen bade fran inldrares och larares perspektiv.

Studien soker svar pé foljande fragor:
1. Hur kunde tandempedagogik utnyttjas mer inom lararutbildning?

2. Vilken nytta kan tandempedagogik ge spraklararutbildningen?

3.2 Material

Intervjun fungerar vél som en metod i undersdkningar som letar efter en djupare forstaelse av
ett fenomen (Dufva 2011: 131-132; Lagerholm 2010: 55). Denna kvalitativa undersékning
bestér av tva halvstrukturerade temaintervjuer som genomfordes under hosten 2021. Flexibilitet
ar intervjuns stora fordel nér det giller metoder, och darfor var intervjuer halvstrukturerade med

dess flexibla fragor (Lagerholm 2010: 55-57).
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Da jag bestimde mig for att undersoka tandem deltog jag samtidigt i en tandemkurs som
ordnades for andra gangen mellan tva universitet i Finland. Under kursen gors uppgifter
tvasprakigt 1 enlighet med tandemprinciper med paret och slutligen planeras egen
tandemstudiehelhet. Paren formas sa att den ena har svenska och den andra har finska som
modersmal. Kursen forbéttrar studerandens sprakkunskaper i det andra inhemska spréket, ger
erfarenheter av att sjélv ldra sig spraket genom tandem och ger fardighet for att sjalv undervisa
enligt tandemprinciper. Jag kontaktade en studerande och en ldrare under kursen via e-post och
frigade om de ville delta i min undersokning. Bada gav sitt tillstdnd. Intervjuerna utférdes pa
finska som var ett flytande sprak for bada informanterna. Den ena intervjun utfordes pé distans
via videokonferensprogrammet Zoom och den andra ansikte mot ansikte. Bdda fungerade

mycket vél. Intervjuer, sammanlagt 90 minuter, spelades in som ljudfil.

Fragorna i intervjun formulerades sa tydliga som mdjligt men dven andra &mnen diskuterades.
Intervjufragor skickades pé forhand vilket gjorde sjélva intervjun smidigare. Det fanns olika
slags fragor mellan ldrarstuderanden och ldrarutbildaren (se bilagor). Léararstuderandens
intervju fokuserade pa erfarenheter och uppfattningar av tandem eftersom hen studerar det
andra inhemska sprdket pé& universitetet. Fragorna fordelades 1 tre kategorier:
forhandsuppfattningar om tandemkursen, uppfattningen om effektiviteten av klasstandem som
inldrningsmodell och tandem som en del av ldrarutbildning. Den andra informanten som i
denna undersokning kallas ldrarutbildare ar faktiskt sprikldrare och undervisar det andra
inhemska spraket. Hen har varit med i utvecklingen av klasstandem och eklasstandem, och
nufortiden deltar hen i tandemutbildningen som utbildare. P4 grund av detta kallas hen
lararutbildare 1 denna undersokning. Lararutbildarens intervju inriktade sig pd informantens

eget intresse for tandem, tandemlérarnas utbildning och tandem som en del av ldrarutbildning.

Nir det giller etiska aspekter kan resultaten inte generaliseras darfor att det bara fanns tva
informanter i studien med deras egna uppfattningar. I alla fall 4r generaliseringen inte ens syftet
med denna kvalitativa studie utan att forstd fenomenet. Identifiering av informanter tanktes
igenom noggrant. Det finns fortfarande ganska & ménniskor som deltar i klasstandemarbetet i
Finland och dérfor kan risken att bli identifierad vara stor. I alla fall anonymiserades materialet
efter transkriberingen for att minimera risken att kunna identifiera informanter. Dessutom

diskuterades datasekretessen med informanterna. Bada gav sitt tillstdnd till unders6kningen och
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deltagarna var padminda om frivillighet i deltagandet. Materialet forvarades med tanke pa
datasekretess. Min egen roll som forskare kan ocksé ha varit problematisk for jag kdnde bada
informanterna. Detta kan ha paverkat deras svar. Trots detta forsokte jag skapa en avslappnad

stimning och pdminna informanterna att drligt beskriva deras egna erfarenheter.

3.3 Analysmetod

Materialet analyserades genom kvalitativ innehéllsanalys. Enligt Tuomi och Sarajirvi (2009)
ar meningen med kvalitativ innehallsanalys att skapa en kompakt bild av fenomenet. I analysen
klassificerades och typbestimdes iakttagelser av materialet, och svaren till forskningsfragor
tanktes pd med stod av det. (Tuomi & Sarajdrvi 2009: 93—103.) Teoretisk bakgrund fungerade
som hjilpmedel i formuleringen av forskningsfrigor. Anda finns det ingen viss bakgrundsteori
som diskuteras i denna undersokning pd grund av bristen pa tidigare forskning. Analysen
koncentrerade sig pd observationer utgdende frdn materialet och senare tillades
bakgrundsteorier i analysen. I forsta hand analyserades béda informanternas svar separat
eftersom det fanns olika slags fragor som stélldes till bada av dem. Temat som forenade

informanterna och ddrmed styrde analysen dr lirarutbildningen.
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4 RESULTAT

I detta kapitel presenteras resultaten av studien. Resultaten handlar om utmaningar och fordelar
med tandem som ldrare bor kdnna till redan vid universitet for att erbjuda positiva
inldrningssituationer till studerande. Dessutom diskuteras huruvida tandempedagogik kan
utnyttjas mer i ldrarutbildning. I de tva forsta avsnitten analyseras fordelar och utmaningar som
kom upp 1 intervjuerna nir det géller att utveckla sprakldrarutbildningen. I avsnitt 4.3 tas

lararens nya roll upp. I analysen ger jag citat fran intervjuerna.

4.1 SKkil att anviinda och 0ka kunskapen om tandempedagogik

Béda informanterna stéller sig mycket positivt till klasstandem som modell i sprékinlarningen.
De reflekterade Over tandemkursen mellan tva universitet som bada av dem deltog i ndr
intervjuerna utfordes. Lérarutbildaren sade att kursen ar hittills den enda som ordnas pa
universitetsnivd. Enligt hen ér syftet med kursen att fora tandemmodellen till hogskolor och ge
spraklararstuderandena pedagogiska och didaktiska fardigheter att sjdlva tillimpa
kommunikativa undervisningsmetoder redan i1 borjan av sin ldrarkarridr. Enligt den andra
informanten, lararstuderanden, dr det viktigt att tilldgna sig kommunikativa och autentiska
arbetssdtt och undervisningsmetoder. Hen reflekterade dver laroplanen och vikten av naturligt

sprakbruk 1 undervisningen.

Niar vi talade om fordelarna med tandemmodellen betonade lararutbildaren och

lararstuderanden de kommunikativa aspekterna. Foljande citat visar informanternas tankar:

(1) ma pidén hyvéna asiana sitd ettd se [tandem] on autenttista, pddsee juttelemaan sillee luonnollisesti
(lararstuderanden)

enligt min asikt dr det bra att det [tandem] dr autentiskt, man far prata liksom naturligt

(2) jos miettii et sd kdyt normikurssin ja tandemkurssin niin sé et jdd mistdén paitsi mut sulle tulee se

kommunikatiivinen osuus olemaan niin paljon suurempi (lararutbildaren)
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om man studerar en standardkurs och en tandemkurs sd missar man inget men den kommunikativa

delen kommer att bli mycket storre

(3) vaikka ne [suomenkieliset oppilaat] puhuis vaan puolet tunnista ruotsia niin se on kumminkin
tuhatkertanen se minuuttimééré melkeen mité ne kayttda tunnin aikana siithen puheeseen
(lararutbildaren)
dven om de [finsksprdkiga studerandena] pratar bara en halv lektion svenska sa dr det dndd

tusenfaldigt mer minuter dn de anvinder till att prata under en lektion

Som citat 2 visar betonade ldrarutbildaren att studeranden missar inget i kursens innehall om
kursen utfors genom tandem: alla innehéllsliga aspekter kommer att studeras precis som under
vanliga lektioner. Daremot far studeranden mojligheter att prata med paret och pé s sitt hora
och anvinda mélspraket i en autentisk miljo, vilket ocksa lararstuderanden pépekade att vara
viktigt (citat 1). Dessutom é&r arbetssitten mangsidigare. Genom att studera tvasprakigt med
paret blir den kommunikativa delen av lektionen vildigt mycket storre dn under vanliga
lektioner (citat 3). Studerandena &r tvungna att anvinda mycket mer malsprédket och fér
kontinuerligt stdd av paret. Detta ger stod for att studeranden forlorar inget utan far mojligheter

att lara sig mycket mer genom kreativa och unika arbetssitt under tandemlektioner.

Enligt ldrarutbildaren har ménga sprékldrare 1 Finland redan borjat med tandemarbetet.
Lérarstuderanden tillade att hen tror att tandem kommer att spridas @&nnu mer tack vare virtuella
plattformar som mojliggér anvindningen av modellen Gverallt. Lararutbildaren beskrev sin

egen erfarenhet om utvecklingsprocessen av eklasstandem:

(4) mé muistan kuinka eluokkatandem aloitettiin - - oli puhetta siitd et onnistuukohan tda nyt yhtd hyvin ku
ne [oppilaat] ei tapaa [kasvotusten] mut sit me huomattiin hyvin pian et toimii se yhteistyo ehka joskus
jopa paremmin [eluokkatandemissa] (lararutbildaren)
jag minns ndr vi borjade med eklasstandem - - det pratades om detta kommer att lyckas ddrfor att de
[studerandena] inte trdffar varandra [ansikte mot ansikte] men snart mdrkte vi att samarbetet fungerar

kanske ibland dven bdttre [i eklasstandem]

Lérarutbildaren lyfte fram att eklasstandem ibland kan vara dven effektivare én den vanliga
klasstandemen (citat 4). Nér pararbetet sker via skdrm blir stimningen mycket mer intensiv. Att
studerandena dr sé vana vid att anvdnda applikationer nufortiden kan vara orsaken till detta.

Dessutom har coronaviruspandemin tvingat skolsystemet 1 Finland att 6ka anvidndningen av
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virtuell undervisning. Detta kan ha mojliggjort spridningen av eklasstandem till fler kommuner

pa grund av kunskapen och formagan att anvinda virtuella plattformar béttre dn forut.

4.2 Tandempedagogik i sprakliararutbildning — utmaningar

Aven om ménga spraklirare kiinner till tandemmodellen finns det utmaningar som begriinsar
mojligheten att utveckla det i spraklararutbildning och sprida information till flera ldrare. I
intervjuerna reflekterade lararutbildaren 6ver dessa utmaningar men liararstuderanden hade inte
mycket att tilldigga. Foljande citat sammanfattar lararutbildarens tankar om det storsta

problemet med att ordna tandemkurs for lararstuderande vid universitetet.

(5) sehin olis tosi mukavaa saada vietyéd tad [tandem] kaikkiin suomenkielisiin yliopistoihin, joista tulee
valmistumaan tulevia ruotsin opettajia, mut se on vaan se et ei 10ydy sitd kenen kanssa ne paritettais,
koska - - on niin vdhin tulevia suomen opettajia (lararutbildaren)
det vore ju vildigt trevligt att fi denna [tandem] ford till alla finsksprdkiga universiteten var de
blivande svensklirarna utexamineras, man bara inte kan hitta vem de skulle para sig med eftersom - -

det finns sa fa blivande finsklirare

Som ett problem tog lararutbildaren upp det lilla antalet av svensksprékiga som studerar det
finska spréaket vid universitet (citat 5). Det kan bli svart att ordna en kurs mellan tva universitet
dérfor att det inte finns tillrdckligt med svensksprakiga deltagare. Samma problem visar sig i
arbetslivet: klasstandem kréver tvé ldrare och tva klasser med olika modersmal. Problemet &r

var man kan hitta svensksprakiga par till alla finsksprékiga studerande.

Nar vi pratade om en tandemkurs vid universitetet reflekterade lararutbildaren 6ver sina tankar
om att fora tandempedagogiken till svensksprékiga klassldrare som studerar finska som bidmne
for att fa fler svensksprakiga lirare att tillimpa tandemmodellen. Anda tycker hen att de inte
skulle vélja universitetets tandemkurs vid sidan av alla andra jobbiga kurser i
klasslararprogrammet. Hen funderade ocksa varfor tvasprikiga studerande inte har deltagit

aktivt pa universitetets tandemkurs for att lara sig mer om pedagogiska och didaktiska teman.

(6) ecihin tdssd [yliopiston tandemkurssilla] vaan kehiteté [opettajan] omia kielitaitoja vaan tdssdahdn
lahetddn miettimdin et miten si voit kehittdé niitd sun tulevien opiskelijoitten kielitaitoa

(lararutbildaren)
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hér [pa universitetets tandemkurs] utvecklas ju inte bara [ldrarens] egen sprdakkunskap utan hdr tdnker

vi ocksd pa hur framtida studerandes sprakkunskap kan utvecklas

Enligt ldararutbildaren kan en tvasprakig lararstuderande tdnka att hen inte behdver delta i
universitetets tandemkurs dérfor att hens egen sprakkunskap i bada spraken redan ar tillrackligt
bra. Lirarutbildaren betonade att meningen med kursen &r inte enbart att utveckla studentens
egen sprakkunskap utan ldra sig hur lararen sjilv kan utveckla studerandenas sprakkunskap pa

de bista mdjliga sitten (citat 6). Detta framkom till en del ocksé i ldrarstuderandes intervju:

(7) maé hakeuduin [yliopiston tandemkurssille] sen takia koska - - ainoo kokemus ruotsin kielen
puhumisesta on muille opiskelijoille - - mul oli ehké kiikarissa vaan se oma kokemus (lararstuderanden)
jag sékte mig hit [till universitetets tandemkurs] dérfor att - - jag har bara talat svenska till andra

studerande - - jag kanske bara tinkte min egen erfarenhet

Malet med universitetets tandemkurs var inte heller klart for ldrarstuderanden fore kursen som
citat 7 visar. Lararstuderanden sokte sig till kursen dérfor att hen sjdlv ville uppleva tandem.
Som tidigare sagt dr malet med kursen att ge blivande spréklirare pedagogiska fardigheter (se
avsnitt 4.1). Man borde tydligt betona syftet med kursen till sprakldrarstuderandena: det
pedagogiska och didaktiska. Om man visste vad kursen handlar om kunde kanske flera ocksé

delta 1 kursen.

Lérarutbildaren tog ocksa upp varfor klasstandem 1 skolan inte passar lika bra for tvdsprakiga
studeranden enligt hens erfarenhet. Det fanns ndgot problem géllande tidtabeller och det
provades klasstandem mellan en ensprakig och en tvasprékig grupp. Hen reflekterade dver att

kursen gick bra och studerandena lirde sig nya teman under kursen.

(8) tokihan ne [yksikieliset] totes vaan et kylldhdn mini olin se téssé joka opin (lararutbildaren)

visst sa de [ensprakiga] att det var ju jag som ldrde mig ndgot

Som citat 8 pdvisar blev inldrningssituationerna inte jamstéllda i klasstandem med tvasprékiga
elever nér det giller spraket. En sddan modell fungerar inte i det langa loppet: om den ena
studerande pratar bade finska och svenska kan den ensprakiga studerandes sjadlvfortroende lida
och troskeln att borja prata bli hogre. En tvasprakig grupp kriaver ocksd mer arbete av lararen
for att planera uppgifter pd sd sdtt att bada studeranden far nytta av innehallet.

Spréklararstuderanden papekade att 1 universitetets kontext dr temat lite olikt: bdda kan
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mélspraket tillrickligt bra och det sker sillan nigra missforstind. Aven om sjilva klasstandem
inte ar fullkomligt 1amplig for tvasprakiga studerande vore det nyttigt att varje spraklérare, till
och med tvaspréakiga, tar reda pa olika undervisningsstilar redan under studietiden med tanke

pa sina framtida elever.

4.3 Lararens nya roll

Spraklararens roll dndras pa tandemlektionerna, som jag redan nimnde i avsnitt 2.1: ldraren
stoder tandemparets samarbete och agerar som ett sprakligt stod (bl.a. L6f m.fl. 2016: 26-29).
Den blivande sprakldraren tvekade ndr vi pratade om ldrarens nya roll i klassrummet under

tandemlektioner:

(9) oppilaat on vastuussa ite omasta oppimisestaan ja ite niinkun [opettajana] puuttuu siihen jos selkeesti
tarvitaan apua mut - - kuinka siiné pystyy pitdéd ndppinsé erossa (lararstuderanden)
studerande ansvarar sjdlv for sitt eget ldrande och sjdlv liksom [som ldrare] ingriper i det om det finns

ett tydligt behov av hjdlp men - - hur kan jag halla hinderna borta

Liararstuderanden beréttar att all erfarenhet som hen har av att undervisa har varit mer
traditionell och ldrarhandledd som det oftast blir i sprakundervisningen. Hen undrar om det ar
svart att agera bara som sprakligt stod och att uppmuntra studeranden till arbete och inte vara
en ledare 1 klassrummet (citat 9). Lararutbildaren reflekterade utgdende frén sin egen erfarenhet
ocksd Over att uppmuntra studeranden: ibland méste ldraren gd och till och med styra
studerandena att sitta mittemot varandra. And4 undrar spraklirarstuderanden om det 4r svart att
tilligna sig en ny roll f6r hen har aldrig varit tvungen att hjidlpa studerandena bara vid behov.
Detta kan tidnkas vara en typisk upplevelse for sprakldrarstuderandena som har utfort

lararpraktikperioden och anvint mer traditionell undervisningsstil.

Nar det géller planeringsarbetet av kursen hittar bada informanterna utmaningar:

(10)mulle tulee ekana vaa mieleen kuinka rankkaa tandemin suunnittelu on - - mut sit kun miettii kun se on
suunniteltu niin - - oppilaat tekee siitd tandemista sitd mitd se on (lararstuderanden)
forst och framst tinker jag pd hur svdrt det dr att planera en tandemkurs - - men ndr man tinker pd det

ndr det dr planerat sd - - gor eleverna tandem det som det dr
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(11)silloin melko varmasti [yhteistyd] voi kaatua ja epdonnistua, ettd opiskelijoistakin voi tuntua et mitd me
tehdadn, me tehddédn ihan samoja juttuja suomen ja ruotsin tunneilla (lararutbildaren)
dd kan [samarbetet] misslyckas, och att dven studeranden kan mdrka att vad gor vi, vi goér exakt samma

saker under finska och svenska lektioner

Citat 10 visar att planeringsarbetet 4r en utmaning som sprakléararstuderanden omedelbart tog
upp i lirarens arbete. Hen ansag att det kan vara krivande och ta mycket tid. And4 reflekterade
hen positivt dver hela projektet: det kan vara mycket givande for studerandena nér kursen &r
vélplanerad. Lararutbildaren for sin del tog upp studerandenas individualitet och utmaningar i
samarbetet mellan lararna (citat 11). Studeranden tycker om olika slags uppgifter och det ska
man ta i beaktande vid sidan av ldroplanen nér kursen planeras. Dessutom tyckte hen att det
kan vara utmanande om samarbetet med lirarkollegan inte fungerar: samarbetet borde vara
Oomsesidigt ocksd mellan ldrarna under hela tandemkursen. Om ldrarna inte planerar lektionerna
tillsammans lider studerandes inldrning: det &r inte vért att studera exakt samma teman med tva

olika sprék.

Med tanke pa elevernas positiva erfarenheter har lararstuderanden en positiv instéllning till att
sjalv i framtiden utnyttja klasstandem i sin undervisning. Foljande citat pavisar hens tankar om

sin egen erfarenhet av tandemkursen vid universitetet.

(12)sitte sité [tandemia] pystyis niinkun ohjaamaan ja tietdis mitd ne oppilaat ajattelee, ja siin pystyis vihédn
niinku ite olla hydtyné koska on oma kokemus siité kurssista (lararstuderanden)
dd kunde man liksom véigleda det [tandem] och man visste vad eleverna tycker om, och da kunde man

sjdlv liksom hjdlpa eftersom det finns egen erfarenhet av kursen

Lérarstuderanden tror att hens egen erfarenhet av att ldra sig spréket genom tandem kan vara
en fordel nér det giller hens egen undervisning: hen kan identifiera sig med studeranden och
didrmed hjédlpa dem ha sd@ mycket nytta av tandemarbetet som mdjligt (citat 12). Med stod av
detta kan jag konstatera att ldrarens egen erfarenhet av att sjdlv uppleva tandemmodellen kan
andra stimningen till mer jimstélld mellan lararen och studeranden i klassrummet: dialogiskhet

substituerar det autoritira.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med denna studie var att redogdéra for hurdana teman som borde tas upp i
sprékldrarutbildningen for att dnnu fler spraklirare kunde genomfoéra kommunikativ
sprakundervisning enligt ldroplanen genom metoden klasstandem. Dessutom var syftet att ta
reda pa hur tandempedagogik kan utnyttjas mer i lirarutbildning for att &nnu fler ldrare kunde
kénna till och anvinda tandemmetoden. Materialet samlades in med tvd halvstrukturerade
intervjuer av en blivande spréklirare och en ldrarutbildare. Analysmetoden var kvalitativ
innehallsanalys. Forskningsfrdgorna styrde analysen, och samtidigt paverkade materialet
forskningsfragorna och analysen. Slutligen delades observationerna i tre kategorier: skl att
anvianda och oOka kunskapen om tandempedagogik (avsnitt 4.1), utmaningar av
tandempedagogik i1 sprakldrarutbildning (avsnitt 4.2) och ldrarens nya roll (avsnitt 4.3).
Resultaten av denna studie kan inte generaliseras darfor att materialet var mycket begrinsat.

Anda var det inte heller meningen utan att forsti fenomenet, sdsom jag diskuterade i avsnitt 3.2.

Den forsta forskningsfrdgan var “hur kunde tandempedagogik utnyttias mer inom
ldrarutbildning?” Resultaten visar att tandempedagogik &r svért att utnyttjas bredare én redan
ar fallet. Lararutbildaren papekade att modellen inte passar for tvasprakiga studerande darfor
att deras position 1 samarbetet blir mer dominerande dn det enspréakiga parets (se Lof m.fl. 2016:
20). Tandempedagogik kunde &nd& spridas till svensk- och finskldrare i Finland genom en
tandemkurs pa universitetet som bada informanterna reflekterade Gver. Fler blivande ldrare
kunde bekanta sig med tandemmodellen om det vore ett mojligt arbetssitt att anvéinda 1
lirarpraktiken. Anda finns det problem nir det géller universitetsnivan: det finns inte tillrickligt
med svensksprakiga sprakldrarstuderande. Detta visar sig ocksé i arbetslivet. Ett annat problem
ar de tvasprékiga lararstuderandena som inte ser nyttan av universitetets tandemkurs. En 1dsning
kunde vara att betona syftet med kursen: pedagogisk kompetens &r viktig for lararen, inte bara

sprakkunskap.
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Aven tidigare forskning konstaterar att termen klasstandem ir mycket begriinsad: det behdvs
autenticitet, dmsesidighet, tva separata skolor, tva ldrare, tva rektorer och tvd modersmal for att
kunna utféra en tandemkurs (bl.a. Lof m.fl. 2016). Om omstandigheter av modellen dndrar sig
ens litet kan man inte langre tala om klasstandem. Ibland kan grénsen vara lite oklar om man
till exempel jimfor teorin med CLIL-modellen (bl.a. Nikula 2016) som ocksd sker i
klassrummet. Om négot faller bort, till exempel pararbetet eller om fokuset inte ligger 1

sprékinldrningen, ir modellen inte langre klasstandem.

Den andra forskningsfragan var “vilken nytta kan tandempedagogik ge sprdkldrarutbildningen?”
Resultaten visar manga iakttagelser som borde tas upp 1 spréklirarutbildningen for att oka
lararnas forstaelse for vikten av kommunikativ sprikinldrning (se Kongids & Noras 2015;
Utbildningsstyrelsen 2014; Kaikkonen 2004): klasstandem hjélper ldraren att frigora sig fran
den traditionella ldrarhandledda undervisningen. Lararutbildaren motiverade vikten av tandem
pd universitetet for att ge blivande sprékldrare pedagogiska och didaktiska fardigheter att utfora
kommunikativ sprékundervisning. Informanterna betonade studerandenas erfarenheter av att
lara sig spraket i autentiska situationer. Har kan vi konkludera att kunskapen om klasstandem
kan vigleda ldrarna bort fran den gamla begrinsade sprdkundervisningen mot nutidens
kommunikativa pedagogik (se L6f m.fl. 2016). Som sagt kan det ocksa styra Finlands svensk-

och finsksprikiga invanare ndrmare varandra.

Klasstandem ger ocksd en ny roll for ldraren. Som sagt har ldraren tva roller under
tandemlektioner, spréklig expert och handledare, och eleven har mycket mer autonomi (P6rn &
Hansell 2017; Lof m.fl. 2016: 26-33). Precis som ldrarstuderanden tog upp i intervjun kan en
ny roll vara svar att tilligna sig darfor att det ocksd &ndrar ldrarens arbete, sdsom
planeringsarbetet och rollen 1 klassrummet. Att utféra en tandemkurs pé universitet 16ser detta
problem genom att ge blivande ldrare information och erfarenhet av tandempedagogik. Det dr
viktigt att 14rare far verktyg for att stdda studerandes autonomi och interaktion: en spréklirare

ar inte ldngre en formedlare av kunskap utan uppmuntrar studerande att lira sig sprék.

I framtiden kunde termen klasstandem undersdkas mer och jamforas systematiskt med andra
kommunikativa sprakinldrningsmetoder. Klasstandem kunde ocksd tas som ett alternativ i

lararpraktiken 1 &mnena finska och svenska och utreda lararstuderandens erfarenhet av att sjdlva
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anvinda tandemmodellen i praktiken. Pa sé sitt kunde dnnu fler spraklérare sjélv bekanta sig
med klasstandem och tilligna sig modellen. Detta kunde ocksé svara pa lararstuderandens
tankar om att inte ha erfarenhet av att undervisa med hjilp av kommunikativa metoder.
Dessutom kunde studerandenas upplevelser forskas nir det géller att studera en kurs i det andra
inhemska spriket genom tandem. Upplevelser kunde jimforas med en kontrollgrupp som utfor

en standardkurs. Jag tror att jag sjdlv kommer att fordjupa mig i detta i min magisteravhandling.

En slutsats &r att om tandem fick mer plats i spraklararutbildningen kunde sprékldrarnas
vardagliga pedagogik vara nirmare kommunikativa arbetssétt som ocksa definieras i ldroplanen
(se Utbildningsstyrensel 2014). Detta kan 1 sin tur vara en positiv fordndring for eleverna som
skulle f4 mer autentiska inldrningssituationer i form av klasstandem. Resultaten av denna studie
kan tillampas i1 praktiken i lararutbildningen for att oka kunskapen om det begrdnsade
sprékinldrningsmodellen klasstandem med dess fordelar. Hirmed skulle tandempedagogik fa
en storre del 1 undervisningen av det andra inhemska spraket. For att tilligna sig mer
kommunikativa metoder kunde blivande ldrare ha mdjlighet att anvinda tandempedagogik
ocksé i lararpraktiken: pa sa sitt kan en ny metod och roll vara littare att tilligna sig redan

under studietiden.
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BILAGOR

Bilaga 1: Intervjuns struktur, spraklérarstuderanden

1. Ennakkokasitykset tandemista:
a) Miti tiesit tandemista ennen kurssia?
b) Miksi hakeuduit kurssille?
¢) Mitd mielestdsi tandemilla voi saavuttaa?
d) Mika on mielestisi tandemin idea?

e) Mitd odotat saavasi kurssilta?

2. Oma kokemus tandemista oppimismenetelméana:
a) Mika toimii?
b) Miki ei toimi?
¢) Mitd mielestési pitdisi kehittdd?

d) Suurimmat huolenaiheet, jos itse opettaisit tandemilla? Miten ne voitaisiin ratkaista?

3. Tandem osana opettajankoulutusta:
a) Laajentamisen mahdollisuudet: pitdisik0 mielestisi jokaisen ruotsinopettajan tuntea
tandemin periaatteet? Miksi?
b) Pitdisikd mielestési jokaisen kielenopettajan tuntea tandemin periaatteet / Miten muiden
kielten opettajat hyotyisivit tandemista?

c) Pirjadko tandemopettajana ilman kurssiakin? Miksi?
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Bilaga 2: Intervjuns struktur, lararutbildaren

1. Miksi kiinnostuit tandemista — oma tandempolkusi?
2. Millainen on tandemin historia? Maailmalla? Suomessa?
a) Onko tandem samanlaista Suomessa ja muualla maailmassa?
3. Mité kaikkea tandem on Suomen kontekstissa nyt?
4. Kuka voi olla tandemopettaja?
a) Paljonko tandemopettajia on Suomessa?
b) Kuinka laajalla alueella (luokka)tandemin periaatteet tunnetaan? (XXXXX
ulkopuolella?)
5. Millainen on tandemopettajan koulutus talla hetkella?
a) Onko koulutus riittdva?
b) Mitd haasteita voi tulla esiin ensimmadisté kertaa tandemia toteuttavalle opettajalle?
¢) Miten koulutusta voitaisiin kehittaa?
6. Laajentamisen mahdollisuudet: pitdisikd mielestdsi tandem tuoda laajempaan tietoisuuteen?
miksi?
a) Kaikki suomen ja ruotsin opettajat? miksi?
b) Saisivatko muidenkin kielten opettajat hyotyd opetusmenetelmistd? mita?
7. Kielten oppiminen vuorovaikutuksessa: miksi juuri (luokka)tandem? (muiden metodien
rinnalla; CLIL, EOTO, eTwinning, kielisuihkutus...)
a) Kéytetdanko termid luokkatandem ainoastaan suomi-ruotsi-kieliyhdistelmésta?
b) Miké erottaa tandemin muista metodeista? (CLIL, EOTO, eTwinning)
¢) Voidaanko luokkatandem nahdé osana CLIL-metodia?
d) Voidaanko luokkatandem ndhdd EOTO-metodin variaationa?
8. Miki on ero tandemin ja luokkatandemin vélilla? (Onko muuta eroa kuin ympérist6?)
9. Onko tandem yleinen termi parin kanssa vastavuoroisesti oppimiselle (voidaanko termid
kayttdd laajemmin) VAI onko tandemissa kyse aina tietystd tarkasti rajatusta toiminnasta?
(esim. kielid opiskellaan vuorotellen joka toinen tunti)
10. Tarjotaanko XXXXXX-kaltaisia tandemkursseja muissa yliopistoissa?

11. Mité kehitettavad luokkatandemissa vield on?
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