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1 INLEDNING

Tidigareldggning av sprakundervisningen syns dven pa daghemmen. Sprakduschverksamhet
har blivit vanligare inom smabarnspedagogik under de senaste dren. Som tema &r sprakdusch
relativt nytt och det finns manga som inte kédnner till begreppet eller kanske har hort om det

men vet egentligen inte vad avses med begreppet sprakdusch.

Enligt Barlund (2012) betyder termen sprdakdusch korta stunder pa frimmande sprak pa daghem
eller 1agstadiet. Nikula och Marsh (1997: 25) konstaterar att sprakduscharna skiljer sig frén den
egentliga sprikundervisningen. Arbete med papper och pennor undvikas (Nikula & Marsh 1997:
25). I stéllet lars spraket in genom sing, lek, spel och rorelse (Utbildningsstyrelsen 2019). Det
ar bast att borja sprakduscharna med lekar och sdnger som redan ar bekanta for barn (Barlund
2012). Temana som handlas 1 spradkduscharna viljs enligt barnens intresse

(Utbildningsstyrelsen 2019). Begreppet sprakdusch kommer att diskuteras vidare 1 avsnitt 2.3.

Sprakdusch som tema har intresserat mig sedan borjan av mina studier. Jag tycker att det &r
fascinerande hur unga barn kan tilldgna sig ett nytt sprak pa sa latt satt. Tidig sprakundervisning
kan ha en stor pdverkan pa barnens senare intresse och motivation for olika sprdk och
sprékinldrning (se t.ex. Kallonen 2011). Dérfor skulle det vara viktigt att barnen &r 1 kontakt

med olika sprék och kulturer sedan barndomen.

Sprakduschverksamhet dr dven en mdjlighet till att gora Finlands sprikreserv mangsidigare.
Det anges 1 Undervisnings- och kulturministeriets utredning om Finlands sprikreserv (Pyykko
2017: 124) att en av de viktigaste atgiarderna for att stirka sprakreserv ar tidigareldggning av
sprakinldrning inom smébarnspedagogik. Detta rekommenderas genomforas med hjédlp av lek
och spel. Aven sprakdusch nimnas som metod for tidigareliggning av sprakinlirning. (Pyykko
2017: 124.) Saledes kan man konstatera att sprakduschverksamheten mojligtvis kan spela

ndgon roll i sprikval i skolan.

Antagligen har sprdkduschverksamhet dven andra fordelar. Enligt Grasz & Koskenkorva (2020)

har sprakdusch en positiv effekt pé elevernas intresse for olika sprak och kulturer. Vidare



frimjar sprakdusch barnets sprakliga medvetenhet. Aven motivationen att lira sig sprak okar. I
bésta fall skapar sprékduschverksamhet en grund for livslang sprakinldarning. (Grasz &

Koskenkorva 2020.)

Syftet med foreliggande studie ér att fa kunskap om foréldrars tankar och erfarenheter av
svensksprakig sprakduschverksamhet. Jag undersoker speciellt fordldrars erfarenheter av nyttan
med sprakduschen med tanke pé barnets framtid. Sdsom tidigare konstaterades dr temat relativt
nytt sa det behdver forskas mer. Sérskilt lite har man undersokt temat ur foréldrarnas perspektiv.
Enligt mig &r det viktigt att undersdka temat ur just det hir perspektivet darfor att fordldrarnas
attityder antagligen kan ha en stor inflytande pé sina barn speciellt i ett tidigt aldersskede nér

beslut om sprakval gors och attityder till olika sprék och sprakinldrning borjar utvecklas.

Mina forskningsfragor &r foljande:
1. Hurdana tankar och erfarenheter har foraldrarna om sprakduschverksamheten?
2. Hur forhéller eller forholl sig barnet till sprakdusch ur forédldrarnas perspektiv?

3. Vilken nytta kan sprakdusch ha for barnets framtid enligt fordldrarna?

Min hypotes ér att fordldrars tankar och upplevelser av sprakduschverksamheten &r mestadels
positiva och de anser att sprakduschen har ménga fordelar nér det géller barnets framtid. Jag
forvantar ocksa att fordldrarna anser att sprakduschen vicker barnets intresse for frimmande
sprak och kulturer och ocksa for sprakinlarning overhuvudtaget. En annan hypotes ar att
fordldrarna tycker att deras barn har forhallit sig positivt till sprakduschstunder och att svenska
spréket har ocksa flyttat sig till familjernas hem. Vihonen (2013) och Mela (2012) har fatt

motsvarande resultat 1 sina studier och dessa resultat stoder mina hypoteser.



2 TEORETISK BAKGRUND

I detta kapitel presenterar jag den teoretiska bakgrunden for min undersékning. Den teoretiska
bakgrunden utgar ifrdn ett bredare perspektiv och temat tidig sprdkinldrning kommer att
diskuteras. Sedan koncentrerar jag mig pa Finlands kontext dvs. olika typer av undervisning pa
tvd sprak i Finland. Dartill kommer jag att definiera begreppet sprakdusch vilket dr det mest

centrala begreppet 1 min studie.

2.1 Tidig sprakinlirning

2.1.1 Inlérningsilderns paverkan pa sprikinlirningen

Temat tidig sprakinldrning har undersokts mycket. Det finns beldgg pa att barn lir sig sprik
framgéngsrikare &n vuxna inldrare. Inldrningsdldern har med andra ord en betydelse for
sprakinldrning. Fenomenet dr dnda ganska komplicerad och det &r inte helt enkelt att forska.
Till exempel McLaughlin (1984: 68) papekar att jimforelse av sprakinldrningen mellan barn
och vuxna &r svart. Till exempel kan god sprdkkunskap definieras pad manga olika sétt. Vuxna
borde kunna prata om mer komplicerade &mnen medan det krévs i en mindre utstrickning av

barn. (McLaughlin 1984: 68.)

Abrahamsson (2009: 222) lyfter fram att det ar véldigt séllsynt att en vuxen som har tilldgnat
sig malspréket efter puberteten kunde uppnéd sidana nivder som modersmaélstalare. Enligt
Johnstone (2002) kan tidig sprakinldrning &ven ha positiv inflytande pa barns utveckling inom
andra delomraden, t.ex. kognitiv och emotional. Sddana personer som borjar med sprak i tidig
alder kan dven kinna mindre 4ngest om sprak dn andra. Aven barnets spraikmedvetenhet okar

nér det dr mdjligt att skapa ldnkar mellan olika spraken. (Johnstone 2002: 12.)

A andra sidan finns det resultat som visar att vuxna sprakinlirare kan ha nagra fordelar vid
sprakinldrning 1 jimforelse med barn. Enligt minga studier dr vuxnas kognitiva fardigheter
mycket mer utvecklade och de kan till exempel anvédnda olika explicita inldrningsstrategier som
stod (Kautonen & Kuronen 2021: 95). Det finns ocksé resultat som tyder pé att vuxna lér sig
battre morfologi medan barn har det lattare att lira sig fonologi (McLaughlin 1985: 175). Detta

beror pa att vuxna kan behirska explicita grammatiska regler béttre dn barn (Krashen m.fl. 1979,
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refererad 1 Kautonen & Kuronen 2021: 95-96). Saledes kan man konstatera att barn och vuxna

har olika styrkor och svagheter vid sprakinldrning.

Pinter (2011: 49) betonar att fast aldern ar en viktig faktor som paverkar sprakinldarningen finns
det beldgg for att ocksa andra faktorer spelar roll 1 inldrningsprocessen. Sddana faktorer ar till
exempel motivation, omgivning och undervisningens kvalitet (Pinter 2011:49). Ocksd andra
individuella egenskaper sasom personlighet, uppfattningar och intelligens har betydelse for
sprakinldarning (Lightbown & Spada 2006: 53). Enligt Krashen (1979) har inflodets midngd dven
en stor roll i andraspréksinldrningen (refererad i Abrahamsson 2008: 174). Enligt Abrahamsson
(2009: 18) ar andraspréksinldrningen “det naturliga och informella tillignandet av implicit
kompetens 1 ndgot sprdk utdéver modersmalet”. I foreliggande studie avses svenska som

andrasprak.

2.1.2 Kritisk period for sprikinlirning

Den amerikanska neurobiologen Eric Lenneberg har en hypotes om élderns paverkan i
sprakinlarning. Enligt Lenneberg (refererad i Abrahamsson 2009: 223) finns det en kritisk
period for sprékinldarning. Fore puberteten ér inldrningen av sprak mycket litt pd grund av
hjirnans plasticitet. Vid pubertetsédldern pagar hjérnans lateraliseringsprocess vilket betyder att
lokalisering av olika funktioner till bestimda omréden i de tvd hjarnhalvorna hinder. Saledes
kan man konstatera att Lenneberg baserar sin hypotes pa biologiska faktorer. Darfor kraver
inldrningen av frimmande sprak i vuxen dlder mycket anstrangning. (Abrahamsson 2009: 223.)
Enligt Lennebergs teori blir naturligt spriktillagnande till och med omgjligt efter puberteten
(Abrahamsson 2009: 41). Speciellt problematiskt dr att behérska spraket muntligt och att nd en
sadan kunskapsnivé att utlindsk utbrytning inte skulle horas (Abrahamsson 2009: 223).

Kritisk period dr d4ndd en mycket kontroversiell teori och méinga forskare ar skeptiska till
Lennebergs tankar (Abrahamsson 2009: 224). Enligt Pinter (2011: 64) finns det inga tydliga
bevis for den kritiska perioden i andraspréksinldrningen. Lightbown och Spada (2006: 68)
pastar dnda att det finns en kritisk period i1 andraspréksinldrningen pad samma sétt som i
forstaspraksinldrningen. Méanga sociala, individuella och miljomissiga faktorer kan dock
forklara kritisk period (Pinter 2011: 64). Aven McLaughlin (1984: 54) konstaterar att barn

oftast har bittre attityd mot nya sprak dn vuxna vilket kan framja spraktillagnandet.
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Man har ocksé kritiserat termen “’kritisk” i teorin om kritisk period. Enligt Schjetne (2020) ar
ingen alder helt kritisk for inlirningen utan sprakinldrningen dr mgjligt 1 alla aldrar (refererad i
Kautonen & Kuronen 2021: 95). Manga forskare anser andé fortfarande att det dr sannolikt att
det finns en sensitiv period under vilken sprékinldrning sker ldttare. Sammanfattningsvis

konstaterar Pinter (2011: 65) att fenomenet kraver mer longitudinell forskning.
2.1.3 Hurdant borde undervisningen vara for smibarn?

Cameron (2001: 1) papekar att sprakundervisningen for barn skiljer sig mycket fran att
undervisa sprak for vuxna eller ungdomar. Barn &r ofta ivrigare att ldra sig 4n dldre inldrare
men de tappar ocksd motivationen snabbare om nagot &r for svart for dem. Barn &r vanligtvis
mycket Oppna for att ldra sig nya saker och deras brist p4 hdmningen verkar att hjdlpa med att
lara sig att ett korrekt uttal. (Cameron 2001: 1.) Daremot pastér Pinter (2011: 1) att inldrningen
av sprak som barn och som vuxen har bade likheter och skillnader. Dérfor dr det viktigt for

spraklérare att vara medveten om dessa likheter och olikheter (Pinter 2011: 1.)

Spraklararen maste dven ha pedagogiska fardigheter att planera aldersanpassad undervisning
(Enever 2015: 22). Enligt McLaughlin (1985: 278) dr det bésta séttet for smébarn att lira sig
sprak genom kommunikation. Spraket mdste anvdndas pad aktivt sdtt och medveten
grammatikundervisning bor undvikas (McLaughlin 1985: 278). Aven Leimu (2021: 17) betonar
att undervisningen borde vara kommunikativt, holistiskt och multisensoriskt dir barnet r en
aktiv deltagare dvs. att undervisningen bestar av till exempel sdnger, lekar, spel och berittelser.
Barnens egna intressen ska ocksé beaktas vid val av teman som behandlas. (Leimu 2021: 17.)
Aktiviteter som utgar fran studerandenas utgangspunkter och deras erfarenheter motiverar och
involverar studeranden (Leimu 2021: 18). Over 12-ariga barn har redan bittre kognitiva
kunskaper sa de drar mest nytta av mer systematisk och formell undervisning. (McLaughlin

1985: 277-278.)



2.2 Undervisning pa tva sprik i Finland

Det finns olika former av undervisning pa frimmande sprék i Finland (Bérlund m.fl. 2015). I
det hir avsnittet kommer jag att ta upp olika typer av tvasprakig undervisning och skillnader

mellan dem.

Négot som éatskiljer olika former av sprikundervisning i Finland dr hur mycket och i vilka
situationer malspraket anvénds. Dartill finns det flera lokala skillnader i undervisningens
former och innehall men ocksa géllande begrepp. Darfor dr det mojligt att ett annat begrepp
anvinds for att beteckna samma verksamhet. (Kangasvieri m.fl. 2012: 18.) Till exempel 1
foreliggande studie kom det fram att daghemmet anvinde begreppet kielimaistelu (sv.

spraksmakning) stillet for kielisuihkutus (sv. sprdkdusch).

Mustaparta (2016: 59) pastar dnda att begreppet “undervisning pa frimmande sprak” inte ldngre
anvinds i den nyaste ldroplanen. Begreppet har ersatts med begreppet “undervisning pa tva
sprak”. Aven Peltoniemi m.fl (2018: 16) konstaterar att indelningen av begrepp som handlar

om tvasprakig undervisning har blivit tydligare till f61jd av nya ldroplaner.

Tvasprakig smabarnspedagogik och forskoleundervisning i liroplaner

Enligt Grunderna for planen for smébarnspedagogik ar en av smébarnspedagogikens funktioner
att utveckla barnens sprékliga kunskaper och att vicka barnens nyfikenhet for sprak och
kulturer. Mangsidig  sprdkmiljé  frdmjar ocksd barnens sprdkliga utveckling.
(Utbildningsstyrelsen 2018: 42-43.) Enligt Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan
finns det manga olika sétt att genomfora tvasprakig undervisning. Gemensamt for alla typer av
tvasprakig undervisning &r att spraket inte bara ar foremalet for undervisningen utan att

undervisningen av laromradena ordnas pd malspraket. (Utbildningsstyrelsen 2014: 40.)

Meningen med tvasprakig smabarnspedagogik ér att erbjuda barnen tillfallen att tilldgna sig
sprak genom aktiva undervisningsmetoder. Barnens sensitiva period gor det mojligt att tilligna
sig spraket pé ett effektivt sitt. Darfor &r det viktigt att utnyttja den hér sensitiva perioden och
erbjuda barnen en méngsidig sprakomgivning. Malet med smébarnspedagogik pa tva sprék ér

att vicka barnens nyfikenhet for sprdk. Enligt Utbildningsstyrelsen bor tvasprakig
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smébarnspedagogik baseras pd kommunens eller den privata aktorens beslut.

(Utbildningsstyrelsen 2018: 53.)

Enligt Utbildningsstyrelsen (2018: 53) indelas tvasprakig smabarnspedagogik i omfattande och
mindre omfattande smébarnspedagogik pd tvd sprdk. Syftet med omfattande
smabarnspedagogik pa tva sprak ir att barnen skulle nd en sddan sprakfirdighet att hen borde
klara sig pa bada spraken. Malet med mindre omfattande tvasprakig smébarnspedagogik é&r att
barnen skulle inta en positiv attityd till olika spraken och att deras intresse skulle véckas.

(Utbildningsstyrelsen 2018: 53.)

2.3 Sprikdusch

Sprakdusch ar ett slags sprakberikande smabarnspedagogik. Med sprékberikande
smédbarnspedagogik avses sddan smabarnspedagogik didr mindre dn 25% av verksamheten
organiseras pd ett annat sprdk (Utbildningsstyselsen 2018: 54). Malet med sprdkduscharna &r
att barnen tilldgnar sig sprak och att verksamheten vicker positiva kénslor mot olika sprak
(Mela 2012). Enligt Nikula och Marsh (1997: 25) &r meningen med sprakdusch att vicka
intresse for olika sprak och erbjuda upplevelser av att lyckas. Barlund m.fl. (2015: 78) papekar
att laroplanen inte styr sprakduschverksamheten. Det vill séga att det inte finns tydliga mal eller

innehdll f6r undervisningen (Bérlund m.fl. 2015: 79).

Den viktigaste fardigheten som barn lar sig genom sprakdusch ar att forstd spraket (Barlund
m.fl. 2015: 78). Dartill padpekar Jarvinen m.fl. (1999: 241) att man speciellt koncentrerar sig pa
att tala. Med andra ord &r utgangspunkten for sprakdusch interaktionen (Jarvinen m.fl. 1999:
241). Kuutti (2010) lyfter fram att ”sprakdusch &r ocksé en kulturdusch”. En av sprakduschens
funktioner dr ocksa att minska fordomar mot méinniskor som pratar ett annat sprdk och att

barnen skulle ldra sig uppskatta olika kulturer (Kuutti 2010).

I foljande avsnitt kommer jag att jimfora sprakdusch med andra liknande implementeringar av
tvasprakig undervisning 1 Finland. I avsnitt 2.3.2 presenterar jag ndgra avhandlingar som

granskar sprikduschverksamhet ur fordldrars synvinkel.



2.3.1 Sprakdusch jimfort med sprikbad och CLIL

Sasom tidigare ndmnts indelas smabarnspedagogik pd tvd sprdk i omfattande och mindre
omfattande (Utbildningsstyrelsen 2018: 53). Sprakbad &r ett exempel pa omfattande
smabarnspedagogik pé tva sprak. Tidigt fullstindigt sprdkbad borjar i smabarnspedagogiken
och fortsétter till den grundlidggande utbildningen. Sprékpolitiken ska bilda en helhet dir varje
larare anvéander bara ett sprak. Barnen far anvidnda sitt modersmal men syftet dr att barnen skulle

modigt vaga anvinda sprakbadsspraket. (Utbildningsstyrelsen 2018: 54.)

Content and Language Integrated Learning, CLIL, dr namnet pa en undervisningsmetod dér
olika larodmnen undervisas pa frimmande sprak. Dalton-Puffer m.fl. (2010) framhéver att i den
europeiska kontexten anvinder man ett frimmande sprak pad CLIL-lektioner i stéllet for ett
andra sprak. Spraket &r vanligtvis ett sddant som inte forekommer regelbundet i samhéllet.
CLIL-lektioner kan dven vara den enda plats for en elev dér spréket anvands. CLIL-l4raren
behdver inte vara modersmalstalare av malsprak utan de ar oftast experter inom olika
dmnesomréaden. Den hir undervisningsmetoden anvinds pa alla utbildningsnivaer frén forskola

till tredje stadiet. (Dalton-Puffer 2010: 1.)

Enligt Méird-Miettinen, Palviainen och Palojirvi (2016: 10) &r CLIL-undervisningen
mangsidigare dn sprakbadsundervisningen. Till exempel &r sprakpolitiken 1 CLIL inte sé strikt
som i sprakbadverksamhet och alla ldrare far anvidnda bada spraken i undervisningen. Det ar
ocksa vanligt i CLIL-undervisningen att det ocksé finns personal som inte talar barnens sprak.
Sprakbadsverksamheten bildar ocksé ett kontinuum fran smébarnspedagogiken till grundskolan
men 1 CLIL finns det inte ett sddant motsvarande kontinuum. (Mard-Miettinen, Palviainen &
Palojirvi 2016.) Gemensamt for CLIL, sprakdusch och sprékbad &r att dessa verksamheter

erbjudas i alla utbildningsnivaer fran smabarnspedagogik till grundskola.

2.3.2 Forildrars erfarenheter av sprakduschverksamhet

Det finns inte s manga studier som handlar om sprékduschverksamhet ur forédldrars synvinkel.
Mig veterligen finns det bara ndgra avhandlingar som har gjorts av detta tema. I detta avsnitt

kommer jag att presentera dem.



Mela (2012) har undersokt sprakduschverksamhet ur ménga olika perspektiv i sin pro gradu-
avhandling Sprdakdusch - till nytta eller néje?: En fallstudie av sex daghemsbarn i svensksprdkig
sprakdusch. Hon gjorde enkéter bade for fordldrarna och studerande som sprdkduschade barnen.
Det kom fram i hennes studie att fordldrarnas erfarenheter av sprdkdusch var positiva och de
ansag att sprakduschen hade haft en positiv paverkan pé deras barn. Bade fordldrarna och
sprakduschlirarna tyckte att det var nyttigt for daghemsbarn att delta i sprdkduschen. (Mela
2012.) Sammanfattningsvis kan man konstatera att Mela (2012) har fatt resultat om att

sprakdusch ér en fin mojlighet for barn att bli bekanta med sprék.

Aven Vihonen (2013) har undersokt sprakduschverksamhet i sin pro gradu-avhandling "Die
Lieder Zuhause trdllern": Eine Fallstudie iiber die Sprachdusche aus der Erfahrung der Eltern.
Hon gjorde en enkdét for fordldrar vems barn deltog antingen i tysksprakig eller svensksprakig
sprakdusch. Ett intressant resultat var att fordldrarna vems barn deltog i svensksprakdusch
forholl sig positivare till tidigareldggning av sprakundervisning an fordldrarna vems barn deltog

1 tysksprakig sprdkdusch. (Vihonen 2013.)

Ifragavarande undersokningar av Mela (2012) och Vihonen (2013) handlar ocksé om foréldrars
tankar och erfarenheter av sprdkduschverksamhet sdsom min studie handlar om. Det krdvs dnda
mer djupgdende forskning om just svensksprakig sprakduschverksamhet. De ocksd undersoker
temat ur ett olikt perspektiv. Bdda studierna dr ocksa relativt gamla. Dessutom tror jag att
sprakduschverksamheten har utvecklats under de senaste tio aren vilket kan paverka pa hur

fordldrarna forhéller sig till sprakdusch.



3 MATERIAL OCH METOD

I det hir kapitlet beskriver jag hur materialet har samlats in och analyserats. I samband med
detta kommer jag att motivera varfor jag har valt just dessa metoder for min studie. Ytterligare

tar jag upp tillimpning av den kunskap som studien erbjuder och etiken géllande intervjuerna.

3.1 Intervju som materialinsamlingsmetod

Intervju som materialinsamlingmetod &r en flexibel metod och det ldmpar sig for manga olika
studier (Hirsjarvi & Hurme 2000: 34). Denna materialinsamlingsmetod passar bést for min
studie eftersom jag skulle vilja ha mer djupgdende information om fordldrarnas upplevelser av
sprékduschverksamheten. Enligt Dufva (2011: 131-132) &r syftet med intervjuer oftast att f4

information om fenomenet men ocksa att fa fram intervjupersonens egen rost.

Man har &nd4 kritiserat intervju som materialinsamlingsmetod dirfor att samma anonymitet
kan inte garanteras sdsom t.ex. i enkétsstudier (Hirsjarvi & Hurme 2000: 36). Jag har dnda
anonymiserat materialet strax vid transkribering. Allt information som kunde anknytas till

informanter har tagits bort och det vill sdga att informanterna inte kan identifieras.

Vid tillimpning av information som studien erbjuder maste man beakta att studien har bara ett
litet urval. Det &r just problem med kortare projekt att man inte har mojlighet for mer én ett

fatal intervjuer vilket betyder att informationen &r ganska subjektivt (Bell & Nilsson 2006: 158).

3.2 Material, informanter och genomforande av intervjuer

I min undersékning samlade jag in materialet genom tre halvstrukturerade intervjuer.
Informanterna 1 min studie dr fordldrar vems barn har deltagit 1 svensksprékig
sprakduschverksamhet pé ett daghem 1 Egentliga Finland. Jag visste redan pd forhand nagra
personer vars barn hade mojligtvis varit med pa sprakdusch sé jag kontaktade dem per e-post.

Ett av barnen var redan i skolan medan tva andra barnen var fortfarande pa daghem. Alla dessa
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tre barn har varit eller dr fortfarande pa ett och samma daghem. Ifragavarande daghem ar

finsksprékig och intervjuade fordldrar och deras barn var finsksprakiga.

Alla intervjuer genomfordes i december 2021 via Zoom. Intervjuerna spelades in i Zoom och
informanterna fick sjilv bestimma om de ville ha kameran pé. Spraket i intervjuerna var finska
dérfor att alla informanternas och deras barns modersmaél var finska. Intervjuerna tog frén 30
till 50 minuter. Intervju foljde tre huvudteman: generellt om sprakinldrning, allmidnna tankar
om sprakduschverksamheten och mojliga fordelar och nackdelar gillande sprakdusch.

Intervjufrdgorna finns som bilaga i slutet av rapporten.

Jag tog hand om foskningsetiken géllande de intervjuade personer under hela
forskningsprocessen. Deltagandet i intervjun var frivilligt och jag fick forskningstillstind frén
alla intervjuade fordldrarna. Informanterna hade hela tiden ritt att avbryta intervjun nir som
helst. Varje intervju spelades in pa band. Efter intervjuer transkriberade och anonymiserade jag
hela materialet sd att deltagarnas eller deras barns personuppgifter eller hemort inte kommer
fram. Transkriberingarna forvarades datasékert och utomstande hade inte tillgang till materialet.

Efter transkiberingen forstordes ljud- och videoband.

3.3 Innehillsanalys som analysmetod och genomforande av analys

Som analysmetod anvénder jag kvalitativ innehéllsanalys av intervjusvar. Tuomi och Sarajarvi
(2009) konstaterar att man kan anvidnda innehéllsanalys som analysmetod till exempel om man
vill beskriva ménniskors erfarenheter i en fenomenologisk forskning. Syftet med min studie dr

att ta reda pa foréldrars erfarenheter men ocksa att forsoka forstd sprékdusch som ett fenomen.

Typisk for intervju som datainsamlingsmetod &r att man ocksa far en hel del material som &r
irrelevant for studien i friga (Hirsjarvi & Hurme 2000: 36). Dérfor har jag valt kvalitativ
innehéllsanalys som analysmetod. Enligt Puusa (2020: 148-149) ér det ar mgjligt att fa
materialet 1 en kortfattad form med hjilp av kvalitativ innehallsanalys. Malet med kvalitativ
innehdllsanalys dr att skapa en meningsfull helhet av ett material och dra slutsatser av
fenomenet som studeras. Med andra ord géller det att organisera materialet i en kortfattad och

tydlig form och dartill lyfta fram det viktigaste frdn materialet. (Puusa 2020: 148-149.) Ménga
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studier som har anvént kvalitativ innehéllsanalys som analysmetod har kritiserats just darfor att
forskaren bara har presenterat materialet men har inte lyckats med att dra slutsatser (Tuomi &

Sarajirvi 2009: 103).

Analyseringsprocessen borjade redan i transkriberingssteget. Intervjuerna transkriberades med
en grov transkription eftersom foremalet for analysen var innehallet. Jag gjorde
transkriberingarna med hjédlp av ljudbanden och de inspelade videor anvéndes inte. Efter
transkriberingen fortsatte jag analyseringsprocessen med att 1dsa igenom transkriberingarna och
indela materialet enligt olika teman. Temana valde jag enligt mina forskningsfragor. Jag
forsokte hitta gemensamma drag fran hela materialet. Dartill faste jag uppmérksamhet pa andra
intressanta synpunkter. Med stod av materialexempel organiserade jag materialet i en behaglig

form. Dérefter drog jag slutsatser och faste studiens resultat ihop med teorin.
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4 RESULTAT

I detta kapitel kommer jag att redogora for studiens resultat. Jag presenterar resultaten en
foskningsfriga at géngen. FoOrst presenteras fordldrarnas tankar och erfarenheter av
sprakduschverksamheten och sedan fortsétter jag med hur barnen har upplevt sprdkdusch ur
fordldrarnas perspektiv. Slutligen kommer jag att diskutera sprakduschens nyttighet ur
fordldrarnas synvinkel och eventuella nackdelar. I samband med presentationen av resultat
kommer jag att visa upp nagra exempel fran materialet. Citaten finns bade pa finska och svenska.
Finska citaten ar direkta citat fran transkriberingar och de svenska citaten har jag oversatt fran
de finska transkriberingarna. For att skilja mellan informanternas svar kommer de kallas

for fordlder 17, foralder 2 och “fordlder 3”.

4.1 Hurdana tankar och erfarenheter har foraldrarna av

spriakduschverksamheten?

Min forsta forskningsfrdga var att hurdana tankar och erfarenheter fordldrarna har av

sprdkduschverksamheten.

(1) ”Mun mielest se oli aivan mahtava juttu” (Foralder 1)
”Enligt min asikt dr det en fantastisk grej”

(2) “Mul oli ehka tdhdn asiaan tiidks niin lahtokohtasesti neutraali [asenne] mé en sitd niinku
hdmmastelly mun mielest se on niinku ehké jopa ma jollai lailla ajattelin et timmost nyt
niinku on jo nykypdivand pdiviakodeissa” (Foralder 1)

”Jag har kanske haft en sd neutral [attityd] jag forundrade mig inte jag tankte pa nagot
sdtt att det finns ju sadana hér saker pa daghemmen nufortiden”

De intervjuade fordldrarna hade mestadels positiva erfarenheter av sprakduschverksamhet. De
hade ocksa en neutral instillning till sprakduschverksamhet och sprikdusch ansags som en

neutral del av nutidens smabarnspedagogik.

En av fordldrarna tyckte dven att det skulle vara nyttigt att ha sprakdusch 1 storre skala.

(3) “Mun mielest semmost pitdis olla suomes niinku just ku meijan kieli on nii harvan
puhumaa et vaik mé arvostan suomen kieltd valtavasti ja se on mulle rakas mut siit
huolimat mun mielest meil sais olla paljon enemmaén tammosii kielisuihkutusjuttuja ja
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muita et ma uskon et laps oppii ku sieni niiku kaks kolmevuotiaast asti eteenpdin niinku
ndit juttuja ja omaksuu niit niinku jouhevammin sithen omaan maailmankuvaansa - -
ehkd maé voisin aatella et sitd vois tosiaan olla enemman et toki niinku tdysin leikin
varjolla ja lapsen jaksamista ja mielenkiintoo ja kaikkee kuunnellen” (Foralder 1)

”Jag tycker att vi borde ha sddant i Finland just for att sa f4 manniskor talar vart sprak.
Trots att jag uppskattar finska spraket valdigt mycket ja det dr kirt for mig anser jag att vi
borde ha mycket fler av sddana sprakduschgrejer och jag tror att barn lar sig mycket
effektivt som tva- tredring och tillagnar sig saker smidigt till sin vérldsbild - - jag kunde
kanske tanka mig att det skulle faktiskt finnas mer sjalvklart sd att inlarningen sker
genom lek och att man maste ocksa beakta barnets intresse och att hur barnet orkar”

Fordlder 1 motiverar sin asikt med att en tidig inldrningsdlder mgjliggér en flytande
tillagningsprocess. Det stimmer att barns sensitiva period gor det mojligt att tilligna sig spraket
pa ett effektivt satt (Utbildningsstyrelsen 2018: 53). Fordldern ansag ocksa att finska ar ett litet
sprék och sdledes &r det viktigt for finldndare att behdrska dven andra sprak. Deltagaren foreslog
att det kunde samtidigt erbjudas bade svensksprakig och engelsksprakig sprakduschverksamhet.
Hen betonade dnda att man maste ta barnens resurser i beaktandet. Enligt hen maste

verksamheten bygga pa barnens intresse och vara lamplig for ifrdgavarande aldersgrupp.

Det kom dnda fram att i ifrigavarande stadsdel finns det ingen mdjlighet till att studera svenska

som Al-sprak.

(4) “No olin innoissani mutta sit siin on se et ku [kaupunginosan nimi] ei jatku suoraan
koulun puolel se ekaluokast se ruotsi ni sit ma mietin et sehén olis aika hienoa et jos se
jatkuis sit viel siel koulun puolel et nythédn [kaupunginosan nimi] voi valita [ruotsin]
onkse nyt sit kolmannel vai neljannel luokal et jos on tarpeeks kiinnostuneita ruotsista ni
sit perustetaa niinku valinnaisryhméa” (Foralder 2)

"Forst var jag ivrig men det dr sa att i [namnet pa stadsdelen] fortsatter svenskan inte
direkt fran forsta klass sa jag tankte att det skulle vara fint om svenskan skulle fortsitta
dven i skolan. Nu &r det sa att i [namnet pa stadsdelen] kan man vilja [svenskan] pd
tredje eller fjarde klass och om det finns tillrackligt intresserade s& da grundas en frivillig

grupp”

Séledes kan man konstatera att det finns inget kontinuum frén smébarnspedagogik till
grundlaggande utbildning. Deltagaren tyckte att det ar védldigt synd och hen undrade om barnet
redan har glomt allt av svenskan nér hen borjar att studera svenska i skolan. Hen funderade
ocksa pa varfor det ér just svensksprakig sprdkdusch som arrangeras pa ifrdgavarande daghem.
Skulle det vara nyttigare att ha engelsksprékig sprakdusch darfor att engelskan redan erbjuds
pa forsta klass 1 skolan? Séledes skulle det finnas ett behagligt kontinuum fran

smabarnspedagogik till grundskolan.
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Det kom ocksa fram i deltagarnas svar att svenskan fortfarande kan anses som tvangssvenska”

1 vart samhalle.

(5) “Semmonen taustahan tds on et mé oon itse suhtautunu hyvin kielteisesti siithen
pakkoruotsiin aikoinaan ja mun mielest siks tdd on niin ddarettéman positiivista et mun
lapseni saa timmosen hyvian alkuldhdon [ruotsin kielen kanssa]” (Forélder 1)

”“Jag har en sddan bakgrund att jag har tidigare sjalv forhallit mig mycket negativt till
svenskan och darfor &r det har oerhort positivt att mitt barn far en bra bérjan [med
svenska spraket]”

(6) ”Sois et se ois jatkunut ja varsinki sit viel ku ruotsil on semmonen pakkoruotsin maine
edelleen vahan” (Foralder 2)

“Man hade gdrna sett att det skulle ha fortsatt och sdrskilt eftersom svenskan fortfarande
har en sddan tvdngssvenskans stillning”

Foréldrarna tinkte att svensksprikig sprakduschverksamhet &r bra just darfor att barnen skulle
tilldgna sig en positiv instéllning till svenska spréket redan i en tidig dlder. Generellt sett kunde
svensksprakig sprakduschverksamhet i Finland kanske minska negativa kinslor mot svenska

spréket.

Aven forilder 3 forholl sig positivt till sprakduschverksamhet. Hen lyfte inda fram att det ir
faktiskt ganska minimalistiskt vad barn l4r sig under sprakduschtiden. Det kom fram i intervjuer
att daghemmet har svensksprakiga sprakduschstunder cirka var annan vecka. Dartill &r
svenskan med 1 vardagliga sysslor. Sdledes kan man séga att inflodets méngd inte &r s stor.
Aven Krashen anser att inflodet har en stor roll i andraspraksinlérningen (se Abrahamsson 2008:

174).

(7) “Onhan se aika minimalistist kuitenki mitd se ruotsi siin heijan arjessa on - - mut ihan
positiivisesti silti ajattelen” (Foralder 3)

“Det dr ju ganska minimalistiskt hur mycket svenskan dr med i deras vardag - - men jag
tanker dnda helt positivt”

Man méste dndé beakta att malet med sprakduschverksamhet dr att erbjuda upplevelser av att
lyckas och att vicka intresse for olika sprak (Nikula & Marsh 1997: 25). Det vill séga att mélen
med denna verksamhet inte &r sd ambitidsa. Enligt Grunderna for planen for
smabarnspedagogik ar sprakdusch ett exempel pa mindre omfattande smabarnspedagogik.
Malet med det ar att barnen skulle inta en positiv attityd till olika sprak och deras intresse for
olika sprak skulle vickas. Diaremot syftet med omfattande smébarnspedagogik pa tva sprék ér
att barnen skulle nd en sddan sprikfardighet att hen borde klara sig pd bida spriken

(Utbildningsstyrelsen 2018: 53). Om mer &n 25% av sprakduschverksamheten organiserades
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pd svenska, skulle det inte langre vara sprakdusch utan snarare vara omfattande

smabarnspedagogik till exempel sprakbad eller CLIL-undervisning.

4.2 Hur forhaller eller forholl sig barnet till spriakdusch ur foraldrarnas

perspektiv?

Min andra forskningsfriga var att hur barnet forhaller eller forholl sig till

sprakduschverksamhet enligt fordldrarna.

(8) “No hén on ollu kyl kokoaja iha valtavan innostunut siité itse ja oli kyl aina iha tosi
ilonen ku niit tuokioi oli ollu” (Forédlder 2)

“Hen har hela tiden varit vildigt ivrig for detta och hen var alltid mycket glad efter
sprakduschstunder”

(9) “Han on ollu siit tosi niinku sillai innoissaan kyll& et kyl hén sitd iha mut ku toisaalt han
on niinku kaikest oppimastaa innoissaan ni mun on viha vaikee rajaa sitd et miten se nyt
erityisest suhtautuu tdha kielenopiskeluu” (Forélder 1)

“Hen har ju varit ivrig men & andra sidan &r hen ivrig for allt hen lar sig sa det &r lite
svart for mig att dra upp en gréns och sdga hur hen forhaller sig speciellt till den har
sprakinldrningen”

(10) “No héan ei oo kauheest siit mittdd puhu mut hén ei yleisestikkédd sen enempad et hdne
tarinat kertoo siit mitd han on kavereitte kans touhunu ja timmosii ndin mut et ei hian kyl
ainakaa myoskdd oo mitdd sanonu etteiko hén olis tykanny” (Forélder 3)

”Hen har inte pratat s mycket om det men hen pratar inte sa mycket i allménhet. Hens
berittelser berdttar om vad hen har gjort med sina kompisar och sddana saker men hen
har inte heller sagt att hen inte skulle tycka om det”

(11) Kyl han niinku aina mielellddn kertoo mitad han on siel opetellu ja oppinu” (Foralder 1)

”Hen beréttar ju gdrna vad hen har 6vat och lart sig dar”

Tva av fordldrarna berdttade att deras barn har wvarit ivriga och intresserade av
sprdkduschverksamheten. Forédlder 3 berdttade att hens barn inte brukar tala om sédana saker i
allménhet utan hen beréttar hellre till exempel om sina lekar med kompisar (citat 10). Fordlder
1 sade &dnda att hens barn gérna beréttar vad hen har lart sig under sprakduschstunder (citat 11).
Den hér skillnaden kan mojligtvis bero pa barnets personlighet. Forédlder 3 berdttade dnda att
hens barn inte har sagt att hen inte skulle tycka om sprakduschstunder. Fordlder 1 lyfte dven
fram att det kan vara svart att mérka hur barnet upplever just sprakduschverksamheten déarfor

att hen ar ivrig over allt vad hen lir sig (citat 9).
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Svenska spraket har ocksé synts och horts i alla deltagarnas familjer.

(12)“Héan niinku et hei 4iti pitdiské mun laittaa viel byxor tai niinku hei missdkéhan mun
jacka on” (Forélder 1)

”Hen sédger att mamma borde jag kla pa mig byxor eller hej var ligger min jacka”

(13)“Sitku [isosisaruksen nimi] on ollu jotai ruotsin tehtdvii kotona ni sit [lapsen nimi] on
voinu sinne viliin huikata et musta on svart ja niin edelleen et sillai [ruotsin kieli] siirtyny
kotiinki kylla” (Fordlder 2)

”Naér [storasyskonets namn] har gjort ndgra svenskauppgifter hemma har [barnets namn]
kunnat ropa till att musta dr svart och sa vidare sa [svenska spraket] har kommit till
hemmet ocksa”

Forédldrarna berdttade att barnen har till exempel hittat ndgra bekanta ord i omgivningen,
upprepat ord och sjungit svensksprakiga latar. Aven kodvixling forekommer i barnens tal (citat
12). Kodvixling ér ett fenomen dér tvd sprak kan forekomma i en och samma talsituation

(Berglund 2008: 24).

4.3 Vilken nytta kan sprikdusch ha for barnets framtid enligt

foraldrarna?

Min tredje forskningsfrdga var att vilken nytta sprakdusch kan ha for barnets framtid enligt

fordldrarna. Ett stort tema som kom fram i fordldrarnas svar var kunskaper i sprakinlarning.

(14)“Nyt ku enkku on alkanu siel koulus ni han tykk&d myos niit asioi opetella ja muistaa niit
juttuja et varmaa joku semmonen tavallaan niinku porttien avaaminen eri kielille on ni se
on varmasti niinku jotenki sujuvampaa” (Fordlder 2)

”Engelskan har nu borjat i skolan och hen tycker om att ldra sig saker och kommer ihag
dem sa kanske &r det smidigare att oppna dorrar for olika sprak”

(15)“Ma ainaki toivon et se vaikuttaa jossei se varsinaisest sithen ruotsin kieleen ni yleisesti
tohon kieliin ja kielten kiinnostuksee et en osaa niinku silleen aatella et mihin kaikkeen se
voi johtaa mut voiha se olla et sieltd jo syttyy semmonen kipind mika jdd eldméédn ja
johdattaa hanet sit ties minne vaiks ruotsinopettajaks” (Foralder 3)

” Aven om det egentligen inte pdverkade svenska hoppas jag att det skulle pverka sprak
och intresse for sprak i allménhet eller jag kan inte tanka mig till vad allt det kunde leda
hen men det kan vara ocksa sa att det tdinder en gnista som stannar kvar i livet och leder
hen vart som helst till exempel sa att hen blir en svenskldrare”

(16)“Kyl hédn ainaki on suhtautunu kiinnostuneesti sitte muihinkin kieliin ja just semmonen
tietynlainen ennakkoluulottomuus sit muita kielid puhuvia kohtaan” (Foralder 1)

“Hen har ju forhallit sig med intresse till olika sprdk och just en sadan fordomsfrihet mot
manniskor som pratar olika sprak”
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Alla forédldrar ansag att spradkduschverksamheten skulle pdverka positivt pa inldrningen av
andra sprak och intresset for olika sprak. Man kunde dven pésta att sprdkduschverksamheten
minskar fordomar mot ménniskor som pratar olika sprdk (citat 16). Ett av
sprakduschverksamhetens mal &r att minska fordomar mot manniskor som pratar ett annat sprak
(Kuutti 2010). Saledes kan man konstatera att detta mal har uppnatts atminstone hos detta barn.
Forélder 2 beréttade att hens barn redan gar 1 forsta klass i skolan och hen tycker om att lara sig
engelska i1 skolan. Detta tyder pd att sprakdusch kan vara nyttigt med tanke pa sprakinldrningen

1 ett senare skede.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att barn tilldgnar sig en positiv instdllning till olika
sprdk och sprékgemenskaper och sédledes frimjar sprékduschverksamhet barns spréklig
medvetenhet. Enligt Grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildning (2014) ar
attityder relaterade till sprak och sprakgemenskaper en del av sprakmedvetenhet (refererad i

Andersen & Ruohotie-Lyhty 2019).

En fordel med svensksprikig sprdkdusch som fordldrarna tog upp handlar om svenskans

stdllning i Finland. Svenskan kan fortfarande anses som sé kallad tvangssvenska.

(17)”Erityisesti niinku ruotsin kohdalla ku siihen voi meilld vanhemmilla liittyy jotain niinku
semmosia [asenteita] tavallaan niinku se vanha pakkoruotsi - - et laps saa siit timmosii
positiivisia kokemuksia ja noin ni vaikka jossain perheessi ei oltaiskaa ruotsimyonteisid
ruotsinkielimyonteisid - - ni sit et se lapsi saa niinkun paivakodin kautta semmoses ids ku
se ei viel kyseenalaista se ei mieti se ei niinku viel mitddn ni saa positiivisen 1dhdon sille
kielelle ni silla olettaisin ainaki olevan aika kauaskatsoisia vaikutuksia” (Foralder 1)

”Speciellt nédr det géller svenskan, kan vi fordldrarna ha nagra sadana [attityder] alltsa
den gamla tvdngssvenskan - - sa barnet far positiva erfarenheter och s att &ven om man
inte skulle ha en bra instéllning mot Sverige eller svenska spraket i en familj - - s& skulle
barnen fd en positiv borjan for detta sprak redan pa daghem i en sddan alder att man inte
ifrdgasétter eller tanker eller ingenting. Jag antar att det kan ha ganska ldngtgaende
effekter”

Bade fordlder 1 och fordlder 2 podngterade att det ar viktigt att barn tilldgnar sig en positiv
attityd mot svenska spraket redan i en sd tidig dlder att man inte ifrdgasétter eller bryr sig om
andras asikter. Fordlder 1 lyfte dven fram att en del av fordldrarna kan ha negativa kinslor mot
svenska spraket (citat 17). I sddana fall &r det sérdeles viktigt att barnet far positiva erfarenheter
av svenskan redan inom smébarnspedagogiken. Bada fordldrarna ansag att sadana positiva

erfarenheter 1 barndom kan ha goda effekter dven i senare 1 livet.
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En del av fordldrarna nimnde ocksa att barnen har varit stolta over sina sprékfardigheter och
velat visa sina kunskaper. Fordlder 1 ndmnde att den storsta fordelen med
sprakduschverksamheten dr den positiva kidnslan (citat 18). Barnen kédnner att hen kan och
upplever kénslor av att lyckas.

(18)“Se suurin hyoty on niinkun just se positiivinen fiilis et md osaan ma opin ma niinku se

itsetunto on varmaa niinku se suurin hyotyja mun mielest niinku ollu t&s
kielisuihkutuksesta” (Foralder 1)

”Den storsta fordelen &r just den positiva kdnslan att jag kan, jag lar mig, jag alltsd jag
tycker att sjdlvkénslan har dragit mest nytta i den har sprdkduschverksamheten”

(19)” esitteli taitojaan itsevarmasti” (Foralder 2)

“hen presenterade sina kunskaper sjadlvsakert”

Enligt Nikula och Marsh (1997: 25) &r meningen med sprkdusch att vicka intresse for olika
sprdk och erbjuda upplevelser av att lyckas. Sédledes kan man konstatera att médlen med

sprakdusch har forverkligats atminstone hos dessa barn.

Forélder 1 lyfte fram att sprékduschen har positiva effekter dven pé sociala relationer.

(20)“Helpottaa tutustumista, ystavystymistd, kontaktien luontia mut ei lapsist puhuta
kontaktien luomisena *naurua* verkostoitumaan tehokkaammin *naurua* ymmarrat mita
tarkoitan” (Forédlder 1)

“Det hjédlper med att bekanta sig och bli van med andra manniskor, skapa kontakter men
nédr det géller barn pratar man inte om att skapa kontakter *skratt* niatverka effektivare
*skratt* du forstar vad jag menar”

Fordlder 1 beréttade att nédr familjen reser utomlands tar barnet modigt kontakt med andra barn

tack vare sprakduschen. Generellt sett hjdlper mangsidiga sprakkunskaper med att méta nya

maénniskor och skapa sociala relationer.

Jag frdgade fordldrarna om de kdnner att sprakduschen har nigra fordelar.

(21)“No en koe et [lapsen nimi] on ollu mit&a haittoi hdnen kielen kehitys on muuten edenny
tosi hyvin et toki mietin sitd et kenel on ihan suomen kielen kans toitd - - nii mad mietin et
sitd et miten se vaikuttaa” (Fordlder 2)

”Jag skulle inte kdnna att [barnets namn] skulle ha haft nagra nackdelar. Hens sprédkliga
utveckling har annars gatt fint framat dock jag tanker bara pa att om man redan har lite
svart med finska sprédket - - sd jag funderar det att hur det paverkar”

(22)”Jos md ajattelen vaik maahanmuuttajataustaisia lapsia ni kyl siin on sit jo aikamoinen
oma haasteensa et sé tuut jostakin sa et valttdmét osaa mitdd muuta kieltd ku vaikka
arabiaa tai jotain mitd nditd nyt sitte on ja sit sun pitdis oppii yhtd aikaa suomi ja jos
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siithen viel suihkutellaa vdha ruotsii péélle ni kyl sii varmaa niinku jonkun verran
haasteita voi olla” (Fordlder 1)

”Om jag tanker pa till exempel barn som har invandrarbakgrund sa det kan ha sina egna
utmaningar att du kommer nagonstans ifran och du nédvéandigtvis kan inget annat sprak
an till exempel arabiska eller nagot annat och du borde samtidigt ldra dig finska och om
man duschar lite svenska dartill s kan man troligen ha utmaningar i ndgon man”

Ingen av fordldrarna sade att sprakduschen har fororsakat problem for deras barn. Jag frigade
ocksa mer generellt sett vilka nackdelar sprakdusch mdjligtvis kunde ha enligt deras dsikt. Alla
fordldrar funderade pa hur bristfélliga sprakkunskaper i finska kunde mdjligtvis paverka nyttan
med sprdkdusch. Hypotetisk sett kan sprdkduschen ha nagra nackdelar om man redan har
svarigheter i modersmal eller i andra sprak. Det finns dnnu inte vetenskaplig forskning om det
hir temat. Det skulle vara viktigt att undersdka huruvida sprakdusch pa négot satt kan vara till

nackdel for barn som har utmaningar i spraklig utveckling.
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S SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I detta kapitel redogér jag for de viktigaste resultaten av denna studie och gor en kritisk

granskning av studien. Till sist ger jag nagra forslag for fortsatt forskning.

Syftet med foreliggande studie var att granska hurdana erfarenheter fordldrar har av
svensksprakig sprdkduschverksamhet. Jag ville ocksd veta vad fordldrarna tinker om
sprakduschverksamhetens nyttighet med tanke pa barnets framtid. Dartill ville jag fa kunskap

om hur barnen har upplevt sprakduschverksamheten.

Materialet samlades in genom tre halvstrukturerade intervjuer. Informanterna i min studie var
fordldrar vars barn hade deltagit i svensksprakig sprakduschverksamhet pa ett daghem i
Egentliga Finland. Materialet analyserades kvalitativt och materialet indelades enligt

forskningsfragorna.

Min fOrsta hypotes var att fordldrars tankar och erfarenheter av sprakduschverksamheten
mestadels dr positiva och att de anser att sprakdusch har ménga fordelar nér det géller barnets
framtid. Hypotesen stimde och fordldrarna ansig att sprakduschverksamhet ar nyttigt for
barnen pad manga olika sdtt. Teman som fordldrarna tog upp ér till exempel nyttan med
sprakdusch vid inldrning av olika sprék, stolthet 6ver sprakkunskaper, positiva effekter pa
sociala relationer och positiv attityd mot svenska spraket. Jag forvidntade mig ocksd att
fordldrarna anser att sprakduschen vicker barnets intresse for frimmande sprak och kulturer.
Denna hypotes stimde ocksa. Sista hypotes jag hade var att fordldrarna tycker att deras barn
hade forhallit sig positivt till sprdkduschstunder och att svenska spriket hade ocksé flyttat hos
familjer. Aven den hir hypotesen stimde och de flesta barnen hade berittat att
sprakduschstunder har varit trevliga. Svenska spraket hade ocksd synts och horts i alla

deltagarnas familjer pa ménga olika sétt.

Om man jamfor denna studies resultat med tidigare studier kan man hitta likheter. Mela (2012)
fick ocksa motsvarande resultat. Fordldrarna forholl sig positivt till sprakdusch och anség att
det hade varit till nytta for barnen. Vihonen (2013) kom fram till liknande resultat: de
intervjuade fordldrarna ansag sprdkdusch som en positiv foreteelse. Det lyftes fram i Melas

(2012) studie att sprékdusch &r en fin mojlighet att ldra sig sprék i en sd tidig alder att man dnnu
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inte har fordomar (Mela 2012). Detta kom fram ocksé i min studie. Enligt Mela (2012) hade
svenska spriket varit med i alla informanternas familjer. Aven Vihonen (2013) uppgav att
barnen hade anvint sprakduschspraket hemma. Jag fick ocksd motsvarande resultat. Ett av
sprakduschens malen dr att barnen skulle tilldgna sig spraket (Mela 2012). I ljuset av
ovanndmnda studier och min studie kan man mojligtvis konstatera att barn som deltar 1
sprakduschverksamhet tilldgnar sig spraket i fraga. Séledes kan man sédga att &tminstone ett av

malen med sprakduschverksamhet kan uppnas.

Man maéste dndd konstatera att studien har bara ett litet urval och materialet bestar av tre
intervjuer. Sdledes maste man notera att resultaten av den hér studien inte kan generaliseras.
Dessutom genomfors sprakduschverksamhet pa olika sétt pd olika daghem och det finns inget
fel sitt att ’sprakduscha” sa linge malen med sprikdusch blir uppfyllda. Studien erbjuder dnda

nyanserade information om fenomenet och intervjuades egen rost kommer fram.

Det skulle vara intressant att undersoka hur sprakduschverksamheten péverkar barn med
bristande kunskaper 1 finska. Detta tema skulle vara viktigt att behandla eftersom det finns
manga barn med flersprakig bakgrund i Finland och vart samhélle blir mer flersprakigt. Det
skulle ocksa vara intressant att fa kunskap om sprakduschverksamheten paverkar valet av Al-
spék 1 skolan. Viljer barn sprakduschspraket till sitt A1-sprik 1 skolan? Det finns inte s mycket
kunskap om det darfor att tidigareldggning av sprékundervisning dr en relativt ny fordandring.
Man kunde &ven undersdka om barn som deltagit i sprakduschverksamhet pa daghem ar mer

framgéngsrika i sprékstudier d4n barn som inte deltagit i sprakdusch pa daghem.
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BILAGA

INTERVJUFRAGOR

Yleisti kielenoppimisesta

1.

2.

Milld tavalla olet itse oppinut vieraita kielid? Miké olisi sinun mielestési paras tapa
oppia kieltd? (Esim. oleskelu ulkomailla, luokkahuoneopetus, toiminnallinen
kieltenopiskelu?)

Mité konkreettista hyotyé kieltenopiskelusta ajattelet olevan?

Yleisid ajatuksia kielisuihkutuksesta

3.
4.

10.
1.

Varmistan, ettd mikd on lapsen didinkieli?
Minka ikéinen lapsi oli, kun kielisuihkutustoiminta aloitettiin? (Minka ik&inen lapsi
on nyt?) Jatkuuko toiminta edelleen?
Millaisella nimikkeelld lapsen pdiviakodissa on puhuttu kielisuihkutuksesta? Onko
kielisuhkutukselle ollut jokin toinen termi? Esim. kielimaistelu?
Saitko vaikuttaa siihen, ettd osallistuuko lapsesi kielisuihkutustoimintaan? (Valitsitko
paivikodin kielisuihkutuksen perusteella?)
Onko sinulla tietoa siitd, milld tavoin kielisuihkutusta on toteutettu paivikodissa?
Onko se ollut mukana paivikodin arjen askareissa vai onko ollut erillisid tuokioita?
Mikali sitd on toteutettu tuokioina, niin onko sinulla tietoa siitd, kuinka usein tuokioita
on ollut?
Onko ollut esim. vanhempainiltoja liittyen kielisuihkutukseen? Vai onko lapsi
kertonut itse, mité kielisuihkutuksessa tapahtuu?
a. Miti ajattelit ensimmaéisen kerran, kun kuulit, ettd lapsen ryhméssé aloitetaan
kielisuihkutus?
b. Mitd ajatuksia sinulla oli, kun kielisuihkutusta toteutettiin?
c. Mitd sind ajattelet nyt kielisuihkutuksesta? Eroaako nykyinen mielipide jollain

tapaa siitd, mité ajattelit ennen kielisuihkutuksen aloittamista tai sen aikana?
Onko kielisuihkutus ollut mielekésté lapselle? Miltd se on lapsesta tuntunut?
Onko kielisuthkutus ndkynyt jollain tapaa perheenne arjessa? (Esim. onko lapsi
toistellut sanoja, laulanut lauluja tms.?)

Kielisuihkutuksen hy6dyt & haitat

12.
13.

14.

Koetko, ettd onko kielisuihkutuksesta enemmaén hy6tya vai haittaa?
Onko sinun mielestisi kielisuihkutuksesta ollut jo nyt jotakin konkreettista hyotya
lapselle? Onko lapsi jo hydtynyt jollain tavalla kielisuihkutuksesta?
Mitd hyotyé uskot kielisuihkutuksesta olevan, kun lapsi siirtyy kouluun? TAI onko
kielisuihkutuksesta ollut jotain erityistd hyotyé koulussa?
=> Mikdli lapsi on jo koulussa, onko kielisuihkutus sinun mielestési
vaikuttanut esim. Al-kielen valintaan tai motivaatioon/innostukseen
kielenoppimista kohtaan? (Onko koulussa mahdollista valita muuta kuin
englannin A1-kieleksi?)
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15. Millaista hy6tya uskot lapsen saaneen kielisuihkutuksesta, kun ajatellaan lapsen
tulevaisuutta? Vaikuttaako asiaan my®ds se, ettd asumme Varsinais-Suomessa, jossa
puhutaan ruotsia?

16. Millaisia haittapuolia koet kielisuihkutuksessa olevan? (Tai yleisemmin, voiko olla
jotain haittapuolia?)

17. Tuleeko vield jotain mieleen, mita haluaisit kertoa minulle?
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