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(1039/2013). Uudistuneen kurssimuodon innoittamana tutkin, minkélaisia ajatuksia ruotsin opiskelu
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uudistuneen kurssimuodon sekd monikielisyyden kontekstin.
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1 INLEDNING

Sdhar faststdlls det i Jyvaskyld universitets sprdkpolitiska linjedragning som
godkéndes i universitetets styrelsemote den 22 april 2015 (Jyvaskyldn yliopisto 2015).

”Kielipolitiikka edistdd dynaamista monikielisyyttd, kykyd reagoida joustavasti ja nopeasti
viestinndllisiin tilanteisiin, valmiutta kéyttdd osittaistakin kielitaitoa sekd avarakatseisuut-
ta ja positiivista asennetta eri kielid ja erilaista kielenkdyttod kohtaan. Moderniin monikie-
lisyyteen kuuluu kielten luonteva ja joustava rinnakkaiskaytto erilaisissa viestinnallisissa
tilanteissa. Eri tilanteissa voidaan kayttdad useita lasnéolijoille luontevia kielid ja kaikkia
kielid ei tarvitse osata samantasoisesti. Mahdollisuus kayttdd eri kielid lisdd tasavertaisen
osallistumisen mahdollisuutta ja sujuvoittaa viestintdd.” (Jyvdiskylin yliopisto 2015).

”Sprakpolitik fraimjar dynamisk flersprakighet, formaga att reagera flexibelt och snabbt i
kommunikativa situationer, fardighet att anvinda dven partiella sprédkkunskaper samt
vidsynhet och positiv attityd till olika slags sprdk och sprakanvandning. Till den moderna
flersprakigheten hor naturlig och flexibel parallellanvandning av sprak i olika kommuni-
kativa situationer. Man kan anvénda olika sprak som &r naturliga for de narvarande i olika
situationer och man maste inte kunna alla sprdk lika val. Mojligheten att anvanda olika
sprak okar mojligheten for jamlik delaktighet samt det gor kommunikationen smidigare.”
(Egen oversdttning.)

Denna linjedragning stoder tanken om den moderna uppfattningen om
sprakkunskaper som behovs i arbetslivet bland sakkunniga och yrkespersoner som
arbetar pd en allt mer globaliserad och flersprakig arbetsmarknad. For att framtidens
sakkunniga och yrkespersoner skulle kunna inneha en sddan sprakuppfattning som
gar i linje med universitets sprakpolicy, har Centret for flersprikig vetenskaplig
kommunikation vid Jyvdskyld universitet under de senaste aren utvecklat en unik
kurshelhet som forstarker studenternas méangsidiga sprakrepertoarer och samtidigt
stoder studentens egna studier under hela kandidatprogrammets gang. Genom att
utfora kurshelheten med godkanda betyg uppfyller studenten de krav som faststills
i lagen for sprdk- och kommunikationsstudier vid hogskolan, som giller alla
kandidatexamina vid finska universitet (1039/2013). Kurshelheten bestar av tre
delkurser. En av dessa dr kursen for flersprakig kommunikation (eller flersprakig



interaktion), vilken bildar utgdngspunkten for denna avhandling. Under kursens
gang fordjupar studenten sina flersprakiga kunskaper och utfoér olika uppgifter pa
engelska och svenska. P4 denna kurs genomfor studenten ocksa den i lagen
faststdllda larokursen for svenska. Kursen uppmuntrar studenter att identifiera sina
mangsidiga sprakkunskaper och utnyttja dem pa olika sitt beroende pa situation.

1.1 Syfte

Jag intresserar mig for denna kurs eftersom den skapar en intressant och flersprakig
kontext for sprakinldrningen dar tva sprak ldrs parallellt istédllet f6r, som tidigare, tva
separata kurser for akademisk engelska och akademisk svenska. Denna utgangs-
punkt har inspirerat mig att granska hurdana uppfattningar och asikter om svenska
och svenskinldrning finns det bland finsksprdkiga universitetsstudenter i Jyvaskylad
universitet, i synnerhet hur olika sprdkideologiska pdstdenden och varderingar syns
i studenternas berdttelser. Dessutom vill jag veta hur flersprakighetens kontext pa-
verkar studenter och deras attityder till svenskinldrning samt vad de anser om den
fornyade kursformen. Avhandlingens syfte &r alltsa att dels granska hurdana spra-
kideologiska uppfattningar och asikter om svenska och svenskinldrning som finns
bland finsksprakiga universitetsstudenter och dels hurdana asikter den férnyade
kursen med sin flersprakighetsinriktning har skapat hos studenter.

Attityder till svenskinldrning har forskats i mycket hog grad i Finland och te-
mat verkar vara ett populdrt forskningsamne i olika kandidat- och magisteravhan-
dlingar ar efter dr (se t.ex. Riikonen 2010, Lintula 2013, Hammett 2020, Pitkdaho
2021). Det som gor denna avhandling unik &dr dock att min studie granskar temat ur
en ny synvinkel och med en ny kursform i fokus - sprakattityderna granskas i
flersprakighetens kontext och hur svenskan vérderas ddr. Dessutom forsoker jag att
analysera studenternas personliga erfarenheter och beréttelser genom att avspegla
dem mot den allménna narrativen om svenskinldrning, som enligt min mening ofta
brukar vara negativ. Mitt forskningsamne &r alltsa relevant och aktuellt for att kurs-
formen &r relativt nyligen férnyats och det finns néstan ingen forskning om den (se
dock Pirhonen (2021) som presenteras i kapitel 3).

1.2 Spraksituationen i Finland

For att kunna forsta helhetsbilden bakom mitt forskningsdmne, maste spraksituatio-
nen i Finland klarldggas lite hédr i borjan. Dessutom ska jag granska hur de mest
centrala sprdkpolitiska besluten har paverkat dagens ldge och varfor det ingar att
lasa svenska vid finska hogskolor.



Enligt spraklagen (423/2003) har Finland tva officiella nationalsprak: finska och
svenska. Syftet med lagen dr: “att trygga den i grundlagen tillforsikrade ritten for var och
en att hos domstolar och andra myndigheter anvinda sitt eget sprik, antingen finska eller
svenska” (Spraklagen 423/2003). Av de ca 5,5 miljoner invdnare i Finland har 86,9 %
registrerat finskan som modersmal medan 5,2 % har angett svenska som sitt mo-
dersmal (Statistikcentralen 2021). Den svensksprakiga befolkningen bor huvudsakli-
gen i kustomrdden det vill siga Nyland, Osterbotten, Aboland och pa Aland. Antalet
finlindare som har svenskan som modersmal har minskat stadigt - Folktingets sta-
tistiska rapport om finlandssvenskar (2021) visar att andelen finlandssvenskar aldrig
har varit s lag som det dr nu. Det finns faktiskt mer folk i Finland som har ett
frammande sprak som modersmal (7,8 %), dn vad det finns svensksprakiga (Statis-
tikcentralen 2021). Det maste ocksd ndmnas har att statistiken inte sdger hela sannin-
gen om att hur mdnga medborgare i praktiken dr tva- eller flersprdkiga, eftersom
man kan registrera bara ett sprak som ens modersmal i Finland.

Fast svenskans stéllning i Finland &r tryggad och tillférsdkrad i grundlagen, &r
saken inte riktigt samma i praktiken. Utanfor de tvasprakiga kommunerna och
kommuner med finska som majoritetssprdk ses svenskan vanligtvis som ett minori-
tetssprdk. Svenska spraket har alltid delat dsikter - for och emot - i det finldndska
sambhiillet (se t.ex. Rostila 2014 och Pitkdnen & Westinen 2017) och dess stdllning har
debatterats manga ganger under arens lopp genom hela landets historia.

Svenskan dr dock inte helt osynlig utanfor de tvdsprdkiga kommunerna. Till
exempel enligt den finska lagen ska alla finsksprakiga elever ldsa svenska i grunds-
kolan, gymnasiet, yrkesskolan och hogskolan (Lag om grundldggande utbildning
628/1998, Gymnasielag 714/2018, Yrkeshogskolelag 932/2014, Statsradets forord-
ning om yrkeshogskolor 1129/2014, Statsradets férordning om universitetsexamina
794/2004). Detsamma géaller omvant, studerande i svensksprakiga skolor ska ldsa
finska. Detta betyder alltsd att i princip borde alla elever som har haft finska som
undervisningssprdk i grundskolan ocksa kunna svenska (i viss man). Statsradets fo-
rordning om universitetsexamina (794/2004) dldgger alla studenter pd universitets-
nivan pdvisa tillrdckliga kunskaper i de bdda inhemska spraken, det vill sdga
finsksprakiga studenter mdste genomféra en obligatorisk svenskakurs inom ramen
for deras kandidatprogram. Kursen kallas ibland for “tjanstemannasvenskakursen”.

For att forsta varfor fragan om svenskundervisningen i Finland &r en sa viktig
och het fraga maste man gridva saken lite djupare och kasta en blick pa Finlands his-
toria. Nar man granskar temat kan man inse att det inte &dr bara en frdga om spra-
kundervisning i skolan, utan om svenska sprakets betydelse i det finlandska samhail-
let (Viisto 2017). Efter Finland hade aterhdmtat sig fran vinterkriget och fortsatt-
ningskriget borjade man fokusera pa ¢vriga saker. Ett av dessa teman var skolsys-
temets reform. Nar man kom till 1950-talet, insdg man att Finland hade borjat halka
efter mdnga andra europeiska linder som hade fordandrat sina skolsystem (Vdisto
2017). Davarande skolsystemets brister hade debatterats linge och man ville forbatt-
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ra skolsystemet genom att sla samman folkskolan och ldroverken till en enhetlig
grundskola som skulle vara tillganglig for alla barn oavsett deras socioekonomiska
bakgrunder. Till exempel Sverige 6vergick till samskolor redan i 1950 (Viisto 2017).
Den sd kallade grundskolereformen har skapat grunden for den nuvarande grunds-
kolan. Ndar man borjade bearbeta lagforslagen om skolreformen i riksdagen, blev
sprakfragan en av de centralaste frdgorna i debatten. Den delade bade politiker och
partier. Det som sprakfrdgan handlade om var att borde man ldra ett eller tva
(fraimmande) sprdk vid sidan av modersmalet, och om det skulle vara sa att man
laser tva sprak, vilka sprak skulle de vara da (Viisto 2017).

Fragan fick sd mycket uppmérksamhet att den blev till och med en av de fra-
gorna i presidentvalet, vilket det skulle kanske inte ha blivit i annat fall (Vaisto
2017). Den sittande presidenten Urho Kekkonen bifoll svenskans obligatoriska status
i grundskolan. Efter flerfasiga forhandlingar och dispyter kom man till ett resultat
att man fran och med 1968 borjade undervisa tva sprak utover skolsprdket: det and-
ra inhemska spraket och engelska. Som det andra inhemska spraket avses alltsa
svenska i finsksprakiga skolor och finska i svensksprdkiga skolor. Valet viackte
mycket diskussion i samhillet och pd politiska arenor. Den obligatoriska svenskan i
skolor diskuterades igen i riksdagen under 80- och 90-talet. Efter en omrostning holl
man sig i ar 1968 stadgad position att svenskan fortfarande undervisas i finska
grundskolor, gymnasier, yrkesskolor och hégskolor.

Debatten om svenskans obligatoriska stédllning dyker upp fortfarande da och
da. Den obligatoriska svenskan i utbildningen kallas ibland for pakkoruotsi, ”tvangs-
venska”. Termen introducerades 1987-88 av professor Erkki Pihkala som var ordfo-
rande i Suomalaisuuden Liitto under aren 1988-96. Pihkala pastod att det finska or-
det pakkoruotsi hdrleder sig fran ordet pakkopulla (Vdisto 2017). Pakkopulla betyder
nagot som upplevs negativt och maste goras av tvang. Termen tvdngsvenska fore-
kommer fortfarande bland den stora allmdnheten och enligt mig har den negativa
konnotationer. Man anvéander termen i synnerhet d& nar man vill uttrycka sitt mots-
tdnd till obligatoriska studier av svenska.



2 TEORETISK REFERENSRAM

2.1 Flersprakighet

Vad tanker man nédr man hor ordet flersprikighet? Kanske en tinker pd familjer dar
tvd sprak anvdnds parallellt, nagon tdnker pa liander dar tva eller flera officiella
sprak finns och ndgon tdnker pd den globaliserade varlden och det att till och med
pa ett besok till mataffaren rdkar man ut for flera sprak. Alla dessa exemplar handlar
om flersprakighet - ett fenomen som har alltid varit en del av ménskligheten och
vilket har forstarkt &nnu mer pa grund av globaliseringen. Det finns ett stort antal
definitioner av begreppet flersprakighet. Det skulle inte vara andamalsenligt att pre-
sentera alla definitioner eller ens forsoka forklara vad flersprakigheten innebér i sin
helhet, utan i foljande kommer jag att definiera vilken betydelse flersprakighet har
gdllande just min avhandling.

Flersprdkighet &r ett otroligt vidstrackt begrepp och ofta fungerar det som ett
paraplybegrepp for flera andra sprakliga begrepp som hor till flersprakighetens
forskningsfilt, t.ex. tvasprakighet och mangsprakighet (Dufva och Pietikdinen 2009).
Aven om begreppen flersprakighet och tvasprékighet inte riktigt &r samma sak, an-
vdands de ofta i likadana sammanhang. Sdsom Dufva och Pietikdinen (2009) papekar,
innehaller begreppet flersprakighet ocksa tvasprakigheten - i sprakanvandningen pa
bade individuell och samhillelig niva dr olika sprak och sprakvarianter alltid ndrva-
rande.

Man kan granska flersprdkighet pa bade individuell och samhadllelig (eller so-
cial) niva. De &r i vdxelverkan med varandra: Singleton & Aronin (2018, 4) konstate-
rar att man inte kan forsta vad social flersprakighet betyder om man inte forstar hur
flersprakigheten paverkar individen. Nar man granskar flersprakighet ur social syn-
vinkel, kan man rdka ut for frdgor sdsom hur olika sprakvarieteter korsar i samhal-
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let, hurdana status eller sociala mojligheter de madnniskor har som anvander ett visst
sprak eller -varietet eller hurdana sprdkpolicyn och -praxis finns det och hur foran-
drar de genom tiden (Singleton & Aronin 2018, 4; Edwards 2007). Ndr man granskar
flersprakighet hos individer kan man forska till exempel hur man anvéander och lar
sig olika sprak, hur flersprakighet paverkar neurologiska processer i hjarnan, hurda-
na kdnslor och attityder olika sprak framkallar hos individer och hurdana fordelar
eller hinder flersprakighet kan dstadkomma (Singleton & Aronin 2018, 4). En av de
mest betydande forskarna inom flersprakighetens forskningsfdlt, Jan Blommaert,
diskuterar en mer omfattande uppfattning om flersprakighet och hdavdar att flersp-
rakighet borde inte ses som en samling av sprdk som talaren kontrollerar utan en
komplex av sdrskilda semiotiska resurser varav vissa hor till konventionellt de-
finierade “sprak” medan andra hor till andra ”"sprak” (Blommaert 2010, 102). Denna
uppfattning om sprdket som en resurs dr mycket viktigt ocksd i frdga om min av-
handling. I foljande avsnitt ska begreppen sprdkresurs och -repertoar definieras
ndrmare.

21.1 Sprakrepertoar

Tidigare uppfattades sprak som mer avgransade enheter, och ensprdkighet var nor-
men (dtminstone i vdsterlandska kontexten). Detta hdarstammar fran det nationalis-
tiska tankesdttet om “ett sprak - ett land”, vilket var valdigt typiskt under 1800-1900
-talen i Europa. Detta har dock inte betytt att det inte skulle finnas flera sprak inom
landets granser - olika sprak och varieteter har alltid funnits, men den allmdnna
normen om ensprakigheten har uppskattats mer, och flersprakigheten har setts som
en negativ egenskap, vilket ibland har ansetts orsaka sa kallad “halvsprakighet”
(Dutva & Pietikdinen 2009, 2). Mdlet for att ldra sig ett visst sprak har avsett att bety-
da att man borde behérska fraimmande sprakets vokabuldr och grammatik liksom en
modersmalstalare. Darfor har sprakinldrningen ofta upplevts som en kravande och
mekanisk process vilket innebdr mycket larande utantill (Dufva & Nikula 2010).

Forskning i flersprakighet har utvecklats mycket sedan detta, och numera har
uppfattningen om flersprakighet och sprakinldrning forandrats dramatiskt. I dagens
lage uppfattas flersprakighet som en positiv sak och forskningen har visat att det
finns flera fordelar i att vara tva- eller flersprakig (Dufva & Pietikdinen 2009). Ocksa
uppfattningar om hur tva- eller flersprdkighet hos individen ska definieras har blivit
losare. Forskare har ocksa papekat att ingen kan beharska sitt modersmdl helt och
héllet - om man rdaknar med t.ex. olika sociolekter, dialekter och facksprak. Istdllet
skulle man kunna prata om funktionella eller situationsbundna sprakkunskaper,
vilket betyder att man “klarar sig” pa sprdket i frdga (Dufva & Pietikdinen 2009, 4).

I dag har man borjat prata om individens sprdkliga repertoar. Med begreppet
spraklig repertoar avses att manniskor innehar olika “bitar” av sprakkunskaper och
alla dessa bitar bildar den sprdkliga repertoaren. Detta betyder att man inte maste
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behérska alla dessa sprak flytande, eller inte ens val - det rdcker att man bara kan
lite. Det viktigaste dr att man kan utnyttja dessa kunskaper i varierande kontext och
att man vet vilken varietet passar i vilken kontext. Inte alla sprak i repertoaren an-
vdands hela tiden och i varje doman i livet. Dufva och Nikula (2010) menar att sprak
dr social aktivitet som man ldr sig genom delaktighet och interaktion. Ur denna syn-
vinkel &dr sprdket en resurs som kan anvdndas i varierande situationer och pa olika
satt, och till och med genom att kombinera olika sprdk (Dufva & Nikula 2010).
Blommaert pdpekar att dessa resurser dr t.ex. brytningar, sprakvarieteter, register,
genrer, modalitet samt alla mojliga sdtt att anvdnda sprak i kommunikativa situ-
ationer och sfdrer i livet (Blommaert 2010, 102). Sprakrepertoaren dr en dynamisk
helhet som forandrar och utvecklar under individens livstid. Enligt Edwards (1994,
55) dr saledes alla minst tvasprdkiga, eller egentligen flersprdkiga. Med detta menar
Edwards att det troligen inte finns en enda ménniska i vdrlden som inte skulle kun-
na ens ett ord pa ndgot annat sprdk dn pa sitt modersmal. Det att man kan sdga
“tack” pa spanska eller “skdl” pa ryska redan bidrar till flersprdkig spraklig reperto-
ar. Darfor anser jag att i princip alla finldndare &r flersprdkiga: vi har studerat minst
tva sprak forutom vart modersmal i skolan och vi moéter frimmande sprak hela tiden
i var vardag: ndr vi surfar pa nitet och sociala medier, tittar pa tv eller filmer, ser
annonser och skyltar, nédr vi dr ute pa stan eller dter pd en restaurang. Dagens miljo
(speciellt i de stora stdderna) dr valdigt flersprakig. Dufva och Pietikdinen (2009, 4)
papekar ocksd att om man rdknar in olika sprakvarianter (t.ex. dialekter) med i den
sprakliga repertoaren, &r alla finldndare i princip flersprdkiga. Som flersprakighet
avses alltsd nufortiden individernas formdaga att byta dialekt, variant och sprak be-
roende pa situation d4ven om de inte skulle kunna behérska dessa helt flytande eller
som en modersmadlstalare (Dufva & Pietikdinen 2009, 4). De senaste laroplanerna for
grundskola och gymnasium ér starkt prdglade av denna syn pa elevernas flerspdki-
ga resurser samt flersprakighet i allméanhet (se t.ex. Utbildningsstyrelse 2022).

2.1.2 Svenska spraket som en del av flersprakiga Finlands sprakrepertoar

Denna avhandling handlar alltsa om universitetsstudenters sprdkideologiska upp-
fattningar om svenska spraket och svenskinldrning och darfor ar det viktigt att
granska svenskans roll i finldandares sprékrepertoar. Som namnts tidigare, har cirka 5
procent av Finlands invanare registrerat svenskan som modersmal. Antalet tvaspra-
kiga (personer som har finska och svenska som modersmal) finns troligen mycket
mer, men det finns ingen exakt data om detta, for att det &dr inte mojligt att registrera
tva sprdk som modersmal i Finland. Lat mig ocksa paminna att svenskan som an-
vands i Finland kallas for finlandssvenska, som skiljer sig lite frdn sverigessvenskan.
I synnerhet later uttalet annorlunda &n sverigessvenska uttalet samt vissa ord och
grammatiska egenskaper kan skilja sig lite frdn svenskan som anvands pa andra si-
dan Ostersjon. Finlandssvenskan uppfattas and& som en officiell sprakvariant av
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svenska (Yliseld 2006). Finlandssvenskan syns och hors mest i kustomrddet, dvs. i
Osterbotten, Aboland och i huvudstadsregionen. Dessutom finns det sd kallade
sprakoar i ovriga delar av Finland, till exempel i Tammerfors, Uleaborg, Bjorneborg
och Varkaus (Henricson 2005). Som sprakodar avses orter ddr sma finlandssvenska
grupper finns, fast majoriteten av invdnare dar &r finsksprakiga. Det finns mycket
variation ocksd inom finlandssvenskan, da finlandssvenska dialekter kan wvara
mycket olika. Till exempel kan vissa Osterbottniska dialekter vara relativt svara att
forsta for nagon som kommer fran huvudstadsregionen. Sdledes kan man konstatera
att finlandssvenskan i sig bildar en mangsidig och rik sprakvariant.

I min studie granskar jag svenskans stdllning ur finsksprdkiga finldndares syn-
vinkel. Svenskkunskaper varierar mycket bland finsksprakiga finldindare och temat
har diskuterats mycket i medier under de senaste dren. Ar 2019 meddelade Yle om
en utredning som Taloustutkimus gjorde pa Yles begdran. Utredningen handlade
om finldndares svenskkunskaper och hur betydande svenskan upplevs bland fin-
landare. Utredningen visade att 45 % av informanter utvarderade deras svensk-
kunskaper vara minst nojaktiga. Daremot 26 % - alltsa en fjardedel - av informanter
svarade att i praktiken kan de inte alls svenska. Geografiska positionen spelade ock-
sa relativt tydlig roll: i Nyland upplevde 63 % av informanter att svenskan &r valdigt
eller relativt nyttigt. I Ostra och Norra Finland upplevde bara 37 % av informanter
att de kan dra nytta av svenskan (Yle 2019). Skillnaden i asikten om svenskans nytta
mellan sydfinldndare och 6stra- och norrafinlandare kan forklaras med sprakkontakt
som sker i vardagen: Rapelis (2020) undersokning visar att personliga kontakter med
svensksprakiga kan betyda béattre kunskaper i svenska hos finsksprakiga. Med detta
menar han att ju mer man hor och ser svenska i sin omgivning, desto positivare atti-
tyd man har till svenska och sdledes kan sprakkunskaperna ocksd vara battre.

Dédrutover ett tema som har vackt mycket diskussion i media dr hur svensk-
kunskaper hos finska gymnasieelever har forsamrats under de senaste aren (Yle
2018). En forklaring for detta kan vara att sedan dr 2005 har svenskan inte varit ett
obligatoriskt @mne i studentexamen. Efter detta har antalet gymnasieelever som
skriver svenskan minskat stadigt. Denna forandring paverkar ocksa universitetsstu-
dier: larare har varit tvungna att anpassa innehallet i kursen for akademisk svenska i
manga universitet pa grund av studenternas forsamrade kunskaper (Yle 2018). Dar-
till kinner studenterna sig ofta nervésa infor kursen for akademisk svenska. Aven
om alla finska studenter har studerat svenska i tidigare skedet i livet, kan det finnas
ett flera drs mellanrum sedan det senaste gangen de har anvant svenska. Ocksa det
att kursen dr obligatorisk kan bidra till negativa attityder och nervosa kanslor. Palvi-
ainen och Koskelo-Jauhojdrvi (2009) presenterar en studie som utfordes i Jyvaskylad
universitet i borjan av 2000-talet. I studien granskas hurdana attityder finsksprdkiga
universitetsstudenter har till den obligatoriska kursen i svenska. Kursen hette aka-
demisk svenska vid denna tidpunkt vid det aktuella universitetet. Studien visade att
informanter mestadels hade positiva attityder till kursen i fraga, men en del studen-
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ter upplevde att kursen ar trdkig, just pa grund av kursens obligatoriska natur. Pal-
viainen och Jauhojarvi-Koskelo papekar att "ordet obligatorisk (fi. pakollinen) &r
oerhort laddat i samband med svenskstudier i Finland” (Palviainen & Kauhojarvi-
Koskelo 2009, 131). I samma andetag mdste man ndmna begreppet tvingsvenska, eller
pakkoruotsi som det kallas pd finska. Det dr ett begrepp som sdkert alla finldndare
kanner till och har nagon slags asikt om (jfr. ovan). Nufértiden dr begreppet allmant
kant och det anvénds i vardagliga sammanhang i synnerhet dd ndr man &r emot det
andra inhemska spraket och obligatorisk svenskinldrning i skolan. Tvangsvenskan
har alltid varit ett hett diskussionsdmne och debatten brukar vara pa tapeten relativt
ofta t.ex. i media och i politiska sammanhang. Darfor har begreppet tvdngsvenska ett
mycket laddad och negativ klang. Visst kan det ocksa vara sa att termen har anvénts
sd mycket genom aren att den har tappat dess sarskilda laddning hos vissa finldnda-
re.

2.1.3 Sprakens stillning i arbetslivet

Det finns flera orsaker varfor det dr nyttigt att kunna olika sprak. Under skoltiden
paminns elever om dessa, och kanske en av de mest inflytelserikaste motiven &r att
man behover sprakkunskaper i framtidens arbetsliv. Atminstone minns jag fran min
egen skoltid, att det var det viktigaste argumentet om ndgon klagade pa sprakinlar-
ningen eller ifragasatte dess betydelse. Temat har ocksd diskuterats i medier, till
exempel YLE och Helsingin Sanomat har skrivit om temat ndgra ganger under de
senaste dren (se t.ex. Helsingin Sanomat 2021, YLE 2018). Helsingin Sanomat bert-
tade under sommaren 2021 om en utredning som gjordes av Foretagarna i Finland.
Utredningen visade att sprakkunskaper viarderas som mycket viktiga i majoriteten
av de finska foretagen: engelskan varderades behovas lika mycket som finska. Och
det &r inte bara engelskkunskaper som dr nyttiga, utan ocksa kunskaper i svenska,
tyska, ryska och estiska behovs pd den finska arbetsmarknaden. Dessutom visade
utredningen att en fjardedel av de finska foretagen anser att sprakkunskapernas be-
tydelse kommer att 6ka i framtiden. Over 1000 smé och medelstora finska foretag
svarade pd enkéten (Foretagarna i Finland 2021).

Sprakkunskaper &r alltsd viktiga i dagens foretagsliv - det har de alltid varit
forstas, men i och med globaliseringen och digitaliseringen har spradkkunskaperna
blivit &nnu viktigare. Annu flera finlandare kan inte undvika att stéta pd frimmande
sprdk i sina jobb: om man arbetar pa ett internationellt bolag kan koncernspraket
vara t.ex. engelska, olika manualer, program och bruksanvisningar kan finnas endast
pa nagot annat sprdk &n finska, arbetstagare som arbetar inom kundservice kan ha
kunder som inte kan de inhemska spraken, eller sa kan arbetskamraterna vara ut-
landska och inte kunna finska. Jag pastar alltsa att foretagslivet i Finland é&r flerspra-
kigt. Det finns ocksa gott om forskning i sprak och arbetslivet bade i Finland och in-



ternationellt (se t.ex. Huhta 2011, Lassus & Tanner 2017, Strommer 2017, Lensmann
2014).

Ett sprak som dnda verkar vara det allra viktigaste spraket inom den finldnds-
ka arbetsmarknaden &dr engelska. Dess position i arbetslivet har undersokts en hel
del (se t.ex. Leppdnen et al. 2008, Barner-Rasmussen 2017, Aulio 2021) vilket &r fors-
tdeligt da engelskan numera dr den allménna lingua franca i flera delar av virlden:
engelskan syns och hors overallt i var vardag, till exempel i medier, pa nitet och i
populdrkulturen. Engelskan &r globaliseringens, digitaliseringens och det internatio-
nella ndringslivets sprak. Manga internationella foretag i Finland har valt att byta sitt
koncernsprak till engelska, vilket betyder att det dr foretagets interna och externa
kommunikationssprak. Barner-Rasmussen (2017, 183-184) pdpekar att orsaker for
detta kan vara t.ex. att foretagen vill agera sd tids- och kostnadseffektivt som mojligt
samt att det finns frihet inom foretagssektorn for att vilja verksamhetsspraket fritt,
vilket vanligtvis leder till det att i sma lander (sdsom i Finland) anvands engelska
som koncernsprak. Nar det géller praktiken, visar forskningen att vanligtvis det lo-
kala sprdket anda syns och hors mycket, speciellt i informella situationer (Lensmann
2014, Barner-Rasmussen 2017, Barner-Rasmussen & Lonnholm 2017).

Det har diskuterats om engelskan &r ett hot mot andra sprak, sdsom svenska, i
det finldndska arbetslivet. Barner-Rasmussen och Lonnholm (2017) har undersokt
svenskans betydelse i det finldndska affdrslivet. Dessutom har Barner-Rasmussen
forskat engelskans stdllning i finskt-svenskt naringsliv i forhallande till svenska
(Barner-Rasmussen 2017). Barner-Rasmussen (2017, 193) framhéver att det kan fin-
nas brist pa svenskkunniga medarbetare i Finland i framtiden. Svenskkunskaperna
bland finsksprdkiga finldndare har férsamrat under senaste aren och manga tycker
att det rdacker med engelskan ndr man arbetar med svenskar. Barner-Rasmussens och
Lonnholms forskning (2017) d@nda visar att det 1onar sig att anvdnda svenska nér
man gor business med vdra véstra grannar: Barner-Rasmussens och Lonnholms re-
sultat visar att nadr finlindare pratar svenska med deras svenska kollegor okar tilliten
i relationen samt skapar det en upplevelse av nédrhet. Dessutom leder det till en batt-
re forstdelse (Barner-Rasmussen & Lonnholm 2017, 177).

Aven om den privata sektorn haller pa att bli &nnu mer engelskdominerad,
maste man dnda komma ihdg att i den offentliga sektorn finns det annorlunda
sprakkrav. Enligt spraklagen (Sprdklagen 423/2003) maste alla finska myndigheter
bjuda service pd de bada nationella sprdken, alltsa pa finska och svenska. Sdledes &r
svenskkunskaper viktiga for de finsksprakiga som vill arbeta pa den offentliga sek-
torn, men inte nodvandiga. Palviainen (2011) papekar att alla som arbetar inom den
offentliga sektorn inte maste kunna det andra inhemska spraket. Hon hanvisar till
lagen om de sprakkunskaper som kravs av offentligt anstédllda (424/2003) och kons-
taterar: “En vanlig - och ocksa felaktig - forestédllning &r att alla tjanstemén ska ha
samma sprakbehorighet och lika goda sprakkunskaper. Lagen stdller i sjdlva verket
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inte krav pa att alla anstédllda ska behdrska finska och svenska utan att sprakkunska-
per finns dadr de behovs” (Palviainen 2011).

2.1.4 Flersprakig universitetsvarld

Det dr inte bara arbetslivet dar flersprakigheten syns, utan den dr synlig ocksd i den
akademiska varlden. Det finns ett universitet i Finland som ér officiellt tvasprakigt:
Helsingfors universitet dr ett tvasprdkigt universitet vars undervisnings- och exa-
menssprak dr finska och svenska. Dessutom deltar universitetet aktivt i samhallsde-
batten i Svenskfinland. Helsingfors universitets flersprakiga utbud giller inte bara
finska och svenska, utan olika tjanster erbjuds ocksa pa engelska (Helsingfors uni-
versitet 2022). Enligt Mauranen och Hynninen (2016, 188-189) har anvdndningen av
engelska i akademiska sammanhang, dvs. vid universitetet och plugget, blivit var-
dagligt for ett viaxande antal av dagens studenter, professorer, forskare och 6vriga
akademiker. Studentmobiliteten, vilket kan innebédra bade utbytesstudentprogram
och internationella utbildningsprogram, och dven institutioner och fakulteter har
alltmer borjat anvdanda engelska som huvudspraket. Dessutom papekar Mauranen
och Hynninen (2016, 189) att speciellt inom forskning och i olika forskningsprojekt
brukar engelskan anvidndas néstan utan undantag; detta mojliggor annu flera forska-
re att delta fran olika lander.

Engelskans dominans i universitetsvarlden syns ocksa i den vanliga studentens
vardag. En del kurslitteratur bestar av engelska kursbocker och vetenskapliga artik-
lar, vissa kurser och utbildningsprogram kan finnas endast pd engelska, internatio-
nella studenter och professorer syns och hors pa campuset och manga aker pa ett
utbyte under sin studietid. Darfor har interkulturella fardigheter och bra sprakkuns-
kaper (med betoning pa engelskkunskaper) blivit enormt viktiga - eller egentligen
nodvandiga - for dagens studenter.

Ett exempel pd hur den globaliserade och flersprakiga verksamhetsmiljon pa-
verkar universitetsstudier dr den féornyade kurshelheten for sprak- och kommunika-
tionsstudier vid Jyvaskyld universitet. Kurshelheten giller studieperioden i sprak-
och kommunikation som ingar i varje utbildningsprogram i alla finska universiteten
(1039/2013). Statsradets forordning om universitetsexamina betonar studier i sprak
och kommunikation som foljande: “Mdlet for utbildning som leder till ldgre hogsko-
leexamen &r att den som har avlagt examen har tillrackliga kommunikativa fardighe-
ter och sprakkunskaper for uppgifter inom det egna omrddet samt for internationell
verksamhet och internationellt samarbete.” (1039/2013). Jalkanen (2017) har papekat
att sprak undervisas och ldrs avskilda fran varandra och 6vriga @mnen, d4ven om vi
arbetar i en alltmer flersprakig och mangkulturell verksamhetsmiljo. Saledes har Jy-
vaskyld universitet tagit sig an problemet och utvecklat en unik kommunikation-
och sprdkstudiehelheten som strdvar efter att utbilda flersprakiga akademiska yr-
kespersoner och sdledes svara pa den globaliserade och flersprakiga véarldens
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sprakkrav. Materialet for denna undersokning bestar av intervjuer med studenter
som har gatt den hédr uttryckliga kursmodulen. En ndrmare presentation och
granskning av modulens innehall och struktur gors i kapitel 3 Metod och material.

2.2 Sprakideologier

Det som har alltid intresserat mig inom sprakvetenskapen dr hur samhadllet och dess
sociala dimensioner avspeglas i spraket. Kopplingen mellan spraket pa mikronivan
och ménniskornas sociala identitet och interaktion samt samhdllet i allmdnhet pa
makronivan erbjuder intressanta utgangspunkter for granskning av olika sprakve-
tenskapliga fenomen.

I den hér sociolingvistiska undersokningen granskar jag individers sprakide-
ologiska uppfattningar i forhdllande till den sociala omgivningens allmdnna fores-
tallningar om vissa spraken. For att kunna analysera detta fenomen maste vissa teo-
retiska begrepp definieras och diskuteras, sdsom sprdkideologier (2.2.1), spraks var-
de (2.2.2), sprdkliga hierarkier (2.2.3) och sprdkattityder (2.2.4). Forst ska vi ta en titt
pa sprdkideologier, som bildar en av de viktigaste utgdngspunkterna fér denna stu-
die.

221 Begreppsdefinition

Begreppet sprikideologi borjade anvidndas alltmer efter att den amerikanske sprik-
forskaren Michael Silverstein presenterade det i en essd i slutet av 1970-talet. Han
definierade sprdkideologi som foljande:

“sets of beliefs about language articulated by users as a rationalization or justification of
perceived language structure and use” (Silverstein 1979, 193).

Efter Silversteins publikation, borjade begreppets popularitet viaxa inom sprak-
lig antropologins forskningsfilt, for att begreppet erbjod en potentiell och systema-
tisk lank mellan sprdk och samhaille (Piller 2015, 3-4). Piller definierar sprdkideolo-
gier som:

”Beliefs, feelings, and conceptions about language that are socially shared and relate lan-
guage and society in a dialectical fashion” (Piller 2015, 4).

Piller kompletterar sin definition genom att konstatera att sprakideologier forstarker
sprakanvandningen, vilket i sin tur paverkar sprdkideologier. Pa det hédr sittet ar
sprakideologier inte bara lingvistiska utan ocksa sociala fenomen (Piller 2015).
Inom sprdkideologiforskningen undersoker man en hel del olika sociolingvis-
tiska fradgor, sdsom hur olika sprak vdrderas, vem kan sdgas vara en talare av ett
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visst sprak och hur man stéller sig till olika sprdk (Mantynen m.fl. 2012). Da denna
avhandling dven handlar om sprakattityder, ar det viktigt att forklara vad begreppet
sprakideologi betyder. Mantynen m.fl. (2012, 325) konstaterar att man inom sprdki-
deologiforskningen granskar hurdana forestdllningar, varderingar, kategoriseringar,
forhandlingar och diskussioner om sprak dessa fragor vacker. Sprdkideologiska pro-
cesser innefattar olika uppfattningar om vad sprak egentligen dr, var gar gréansen
mellan olika sprdk och sprakformer och vilka &dr de kriterium som definierar vem
som dr en talare av ett visst sprak (Mantynen m.fl. 2012, 325). Mantynen m.fl. (2012,
325) papekar att sdsom ideologier i allmédnhet, inbegriper sprakideologier ocksa
makt: de paverkar vara dsikter om olika sprak och sprdkvarieteter och deras varde
och betydelse i varierande situationer. Pa det hér sattet paverkar de vdra handlingar,
t.ex. vilka sprak vi vill studera. Sdledes tar varje sprakanvandare stdllning till radan-
de asikter genom olika val och genom att styrka eller ifrdgasdtta dessa handlingar.
Blommaert konstaterar att sprakideologier dterges genom institutionell och semi-
insitutionell praxis samt genom vardagsvanor. Sétten att dterge sprakideologier kan
leda (medvetet eller omedvetet) till normalisering av hegemoniska monster dar de
ideologiska pastaenden ses som "normala" sdtten att att tinka och agera (Blommaert
1999, 10-11). Aven Bijvoet upplyser sambandet mellan sprakideologier och samhl-
leliga forestédllningar:

”...ideologier ses som kulturella system av idéer och antaganden som ofta kan hérledas till
en dominerande grupp i ett samhaille, och berér ndgon aspekt av den sociala verkligheten.
Det &r system av idéer och antaganden som presenteras, och av andra samhallsmedlem-
mar uppfattas, som om det vore det objektiva, naturliga séttet att se pa den aktuella fra-
gan.” (Bijvoet 2020, 17)

Med detta menar Bijvoet liksom Blommaert, att dominerande sprdkideologier ofta
tolkas vara “den allmdnna uppfattningen”, eller normen hur man ska stilla sig till
vissa saker och fenomen - i det har fallet till ett visst sprak. Bijvoet (2020, 17) fortsét-
ter att det finns en typ av normalitetstdankande inbakat i ideologibegreppet. P4 sa vis
dr manniskor ofta omedvetna om olika sprdkideologiska antaganden som paverkar
deras tankesdtt, for att dessa antaganden ofta tas for givet pa grund av deras hypote-
tiska neutralitet (Bijvoet 2020, 17).

Enligt mig, dr granskning av sprakideologier ett intressant studieamne i den
finlandska kontexten, for att t.ex. debatten om svenskans position och betydelse i
Finland handlar just om sprakideologiska fradgor. Den sprakpolitiska debatten i Fin-
land dyker upp ofta, och den &r relevant ar efter ar. Mantynen m.fl. (2012) anser att
sprakpolitiska debatter (sdsom sprdkdebatten i Finland, se t.ex. Rostila 2014 och Pit-
kdnen & Westinen 2017) dr en del av sprdkideologiska diskussionen. Saledes kan
man konstatera att sprdkideologin spelar en betydande roll ndr man diskuterar fo-
restdllningar till svenska och svenskinldrning i Finland. Denna diskussion &r alltid
en del av ett historiskt kontinuum, vilken har pagatt 6ver arhundraden. De sétten
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man pratar om svenska och svenskinldrning kan forknippas med olika diskurser om
svenskan i Finland, till exempel med den sa kallade tvangsvenskan. Sdsom Bijvoet
(2020) och Blommaert (1999) konstaterar, finns det ett normalitetstinkande bakom
dominerande sprakideologier, det vill sdga vissa tankes&tt som tas for givet. I analy-
sen vill jag ta reda pa hur till exempel den allmédnna uppfattningen om tvangsvens-
kan syns i mina informanters svar och hur paverkar den informanternas satt att stal-
la sig till svenska och svenskinldrning.

2.2.2 Sprdkets varde

En viktig aspekt inom sprakideologiforskningen dr olika vdrderingar av sprdken.
Vilka &dr de egenskaper som avgor vilket sprak dr mer vardefullt &n de andra? Hur
vdrderas olika sprak och varfor gor vi det? Dessa dr relevanta fragor gédllande denna
studie, for att varderingar av sprak dr starkt forknippade med sprdkideologier och -
attityder. Vart sdtt att vardera olika sprak berdttar om vdra attityder till sprak. Dér-
for dr det viktigt att forklara vad sprakets varde innefattar och hur de formas.

Sprakets vdrde ar ett komplext begrepp och det dr inte sd enkelt att definiera
kort och koncist. Blommaert (Blommaert 2005, Blommaert 2007) forklarar begreppet
(sprakets) varde med hjdlp av begreppet Orders of indexicality (ordningar av indexi-
kalitet). Med indexikalitet avses sddana sprdkliga yttranden vars syfte varierar be-
roende pa kontexten, det vill sdga vissa saker man sdger kan ha annorlunda viarde
eller betydelse beroende pa situation. Med orders of indexicality konstaterar Blomma-
ert att varden for vad vi sdger och uttrycker definieras av den socio-kulturella kon-
texten dar vi befinner oss, och vilka saker som varderas som bra eller daliga, nyttiga
eller onyttiga och sa vidare i respektive kontext (Blommaert 2007). Han papekar ock-
sd att dessa ordningar av indexikalitet varierar i olika enheter, det vill sdga grupper
och samhillen. Nar man ror sig genom olika fysiska och sociala rum, kan vissa
kommunikativa resurser ha annorlunda varden i ett annat rum (Blommaert 2005,
69). Om dessa kommunikativa resurser avses vara socialt och kulturellt varderade,
har de ocksa auktoritet och makt (Blommaert 2007, 118), det vill sdga virde. Sdledes
kan man inte peka ut vilka de egenskaper dr som gor ett visst sprak vardefullt eller
inte, utan det varierar enligt kontext, det vill siga olika tid och rum. Blommaert
(2005, 74) konstaterar att dven om ordningar av indexikalitet erbjuder en referens-
ram fOor observertioner av uppfattningar om olika semiotiska meningar pa indivi-
duell nivd, mdste man komma ihag att ordningar av indexikalitet alltid &r kopplade
till den sociokulturella, politiska och historiska platsen. Sprdkanvandare aterger
(systematiskt) dessa normer och placerar dem i ordning med andra normer (Blom-
maert 2005, 74).

Man kan ocksd prata om sprdkets prestige, ndr man diskuterar sprdkets varde.
Enligt Campbell och Mixco (2007, 155-156) kan vissa sprdk - eller varieteter av sprak
- ha mer prestige dn de andra. Varieteter som brukar ha mest prestige dr vanligtvis
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standardsprdket eller varieteter som anviands bland folk som har makt i samhallet
eller d&r hogutbildade. Man forknippar alltsa positiva associationer, t.ex. makt eller
god socio-ekonomiska status, med en viss spraklig varietet vilket leder till dess hoga
status, eller prestige. Vanligtvis sprdk eller sprakvarieteter som upplevs ha ldgre
prestige dr sprakvarieteter som anvands bland minoritetsgrupper eller folk som ar i
sdamre socio-ekonomisk situation (t.ex. arbetsklass).

2.2.3 Sprakhierarkier

Nar man diskuterar sprdkets virde, stoter man ndstan automatiskt pa sprakhierar-
kier. Vi sitter olika sprdk i rangordning, det vill sdga spraklig hierarki, enligt vara
vdarderingar av sprdken. Forskning om sprakhierarkier kan ocksa handla om olika
sprakvarieteter, bl.a. dialekter och brytning (Bijvoet 2020). Sprakhierarkier existerar
pa olika nivaer bade internationellt och nationellt (Coulmas 2015, 150). Lofdahl m fl.
(2020) uppfattar sprakliga hierarkier som tidsrumsliga sociala konstruktioner. Med
detta menar de att &ven om hierarkin ofta ses som ett fixt tillstand, borde det ses som
en struktur som fordndras beroende pa tid och geografiska och socioekonomiska
rum. Detta vill sdga, Lofdahl m.fl. konstaterar att sprdk och dess talare dr i stindig
rorelse genom tid och rum vilket betyder att de meningar och vdrden som hor till
vissa nivaer i sprakhierarkin uppstiller vissa ramar och villkor till sprdkanvandnin-
gen (Lofdahl m.fl. 2020). Darfor omforhandlas sprakhierarkier hela tiden (Lofdahl
m.fl. 2020). Om vi granskar sprakhierarkier i den finlindska kontexten kan man inse
vilka sprak ligger hogst upp i sprdkhierarkin. Sprakhierarkier varierar beroende pa
individen och hens egna sprakresurser samt tid och rum dér vi lever och anvander
sprak. Ur min personliga synvinkel, dr finskan det viktigaste sprdket i Finland (dvs.
det ligger hogst upp i sprakhierarkin), eftersom det &r modersmaélet for majoriteten
av invanare och samtidigt ett av de tva officiella spraken i Finland. P4 det sattet skul-
le man kunna anta att svenskan var det nast viktigaste sprdket i Finland, men sd &r
det inte alltid - &tminstone inte enligt mina egna erfarenheter. A andra sidan kan
svenskan anses vara viktigast for ndgon som har svenska som modersmal eller na-
gon som bor i en svensksprakig ort eller omrdde i Finland d&r svenskan syns och
hors hela tiden. Dessutom som sagt tidigare i inledningen, dr svenskans stillning
stark och betydande i Finland ur lagens synvinkel, men vad det &r i praktiken dr en
hel annan sak - speciellt i omraden dér finskan dr majoritetsspraket.

2.24 Sprakattityder

Attitydforskning har sina rotter i socialpsykologin - man har forskat om attityder
sedan 1920-talet. Det finns gott om forskning inom filtet, samt olika definitioner. En
av de mest inflytelserika forskarna inom socialpsykologin, Icek Ajzen, definierar
begreppet som foljande: "[An attitude] is a disposition to respond favourably or un-
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favourably to an object, person, institution, or event” (Baker 1992, 11; Ajzen 1988).
Man kan inte méta eller observera manniskans attityder direkt, eftersom attityder
brukar vara dolda, liksom tankar och kéanslor (Baker 1992, 11). Genom attityder kan
man dock indikera och forklara olika beteendemonster lampligt och effektivt (Baker
1992, 11). Bijvoet (2013, 123-124) definierar begreppet som foljande: “En bendgenhet,
eller en tendens som &r inldrd snarare &n medfodd att reagera pd ett konsekvent sétt
i frdga om en viss foreteelse, ett visst beteende o.s.v.”. Detta vill sdga, man dr inte
fodd med olika attityder, utan man ldr sig en viss instdllning till olika objekt, per-
soner, institution osv. genom socialisering i sin omgivning, familj eller vanner. Fo6-
rdldrarnas medvetna och omedvetna attityder spelar en betydande roll i den forsta
socialiseringsperioden i smdbarns liv, eftersom da blir man utsétts for fordldrarnas
direkta eller indirekta paverkan (Bijvoet 2013, 126).

En del forskare (se t.ex. Bijvoet 2013, Baker 1992) diskuterar att attityder har
komplexa strukturer. Men dér verkar finnas en konsensus bland majoriteten av fors-
karna att attityden bestdr av tre komponenter: den kognitiva komponenten, den af-
fektiva komponenten och den konativa komponenten. Den kognitiva komponenten
handlar om individens uppfattningar och forestillningar om attitydsobjektet. Dessa
uppfattningar och forestdllningar &r vanligtvis kopplade till vissa kdnslomaéssiga
vdarderingar, vilka kallas for affektiva komponenter. Kanslor, som attitydsobjektet
vdcker kan vara positiva eller negativa. Saken &r dock inte alltid sa déar svartvitt, ef-
tersom man kan vara ointresserad av attitydsobjektet och déarfor ha en likgiltig stall-
ning till attitydsobjekt, a andra sidan kan det finnas kdnsloméssig ambivalens hos en
person pd grund av ett komplext forhallande till attitydsobjektet (Bijvoet 2013,
124, Baker 1992, 12-13). Enligt Bijvoet (2013, 124) spelar den affektiva komponenten
den centralaste rollen ndr det giller attityder. Sist men inte minst, finns den konativa
(eller intentionella) komponenten, eller som Baker (1992) uttrycker “readiness for acti-
on”. Detta kan forklaras vara dndamalet for beteendet, vilket innebir individens
vdrderingar och forestédllningar samt hur man beter sig i praktiken gallande attityder
(Bijvoet 2013, 124, Baker 1992, 13).

Intresset for sprdkattitydforskningen borjade vaxa pa 1960-talet och det ar ett
viktigt och betydande forskningsfilt inom sociolingvistiken (Bijvoet 2013, 123). Nar
man forskar om sprdkattityder kan det handla om t.ex. attityder till sprakvariation
eller dialekter, attityder till sprakinldrning, attityder till minoritetssprak och sprak-
grupper, attityder till ldnord och sa vidare (Baker 1992, Bijvoet 2013). Bijvoet (2013,
128) definierar sprakattityder som "varderande inslag i madnniskors reaktioner gen-
temot sprakliga varieteter eller deras talare." Vdra attityder till olika sprak, varieteter
och dialekter pdverkar ocksd hur vi ser pa och vdrderar talarna av varieteten i fra-
gan. Vart satt att tala indikerar var grupptillhorighet (Bijvoet 2013, 122) och spraket
kan ocksa fungera som identitetsmarkor (se t.ex. Arman 2020).
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2241 Instrumentell och integrativ motivation

Spréakattityder kan fungera som orienterande verktyg i sprakinldrningen. En del
sprakforskare ndmner attitydernas tva viktiga (och distinkta) funktioner: den instru-
mentella funktionen och den integrativa funktionen. Dessa tva orienteringsfunktioner
forklarar hur man upplever sprakets nytta och hur motivationen styr studenten.

Om man har en instrumentell motivation gentemot ett sprdk betyder det att
man vill kanske uppna socialt erkdnnande eller ekonomiska férdelar genom kun-
nandet av ett visst sprak (Baker 1992, 31). Med andra ord, spraket hjdlper dig att
uppna nagot annat dn bara sprakkunskaper. Darfor dar den instrumentella funktio-
nen i sprakattityder sjdlvorienterad och individualistisk (Baker 1992, 31). Gardner
(2010) konstaterar ocksa att studenter kan ha instrumentell motivation for spraket pa
sd sdtt att de ser spraket som ett verktyg som hjdlper dem att genomfora olika upp-
gifter pa skolan eller i arbetslivet. Att ha instrumentell motivation for att ldra sig
spraket innebar det vanligtvis att man inte har ndgot speciellt emotionellt band med
spraket eller med dess talare.

Integrativ motivation i sin tur betyder att man har ett mer emotionellt band
med spraket och med dess talare. Man vill kanske identifiera sig med dem, eller man
upplever att spraket har en storre betydelse dn bara ett verktyg som man kan an-
vdnda dé och da (Gardner 2010). Gardner (2010, 88) konstaterar att integrativ moti-
vation avspeglar ett genuint intresse for att ldra sig ett fraimmande sprdk for att kun-
na kommunicera med folk som hor till den andra sprakgruppen. Den integrativa
motivationen baserar sig alltsd pa den sociala och mellanménskliga sidan hos indi-
viden. Med andra ord, dar finns ndgot slags behov av anknytning till den andra
sprakgruppen, som kan vara t.ex. en minoritetssprakgrupp (Baker 1992, 32). Darfor
kan man konstatera att den integrativa attityden fungerar som ett nyttigt verktyg,
om man vill kommunicera med andra méanniskor och identifiera sig med dem, utan
att attityden eller sprakinldarningen skulle fungera som ett indirekt verktyg eller for-
del att nd nagot annat.

2.2.4.2 SE-modellen

Attityder till sprakinldrning och -undervisning kan analyseras genom flertal olika
teorier. En av de mest klassiska och centralaste teorierna dr den sa kallade socio-
educational model (hdrefter SE-modellen) av Robert C. Gardner (Gardner 2010: Gard-
ner & Lambert 1972). Jag kommer att presentera denna modell for att den erbjuder
en intressant infallsvinkel f6r min studie, &ven om modellen inte kommer att tillim-
pas noggrannare i analysen. Man kan analysera finsksprdkiga studenternas dsikter
om och attityder till svenskinldrning genom Gardners referensram dd Gardner har
genomfort sina studier i Kanada, dar spraksituationen liknar Finlands situation; ba-
da lander har tva officiella sprak. Darfor dar Gardners SE-modell mycket lamplig re-
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ferensram for studier som gors i Finland om temat kring finsksprdkiga studenters
asikter om svenskinldrningen.

SE-modellen har utvecklats en del ganger genom aren - Gardner borjade for-
mulera forsta versionen redan i borjan av 1970 -talet. Den senaste versionen av mo-
dellen publicerades 2006. I borjan var modellen relativt sndv och enkel, men alltef-
tersom fick modellen nya dimensioner och mer komplexa strukturer och former.
Darfor ska jag inte presentera modellen i sin helhet, utan sddana utdrag av modellen
som dr mest central gdllande denna studie.

SE-modellen fokuserar sig pd tva viktiga sdrdrag som associeras med andras-
praksinldrningen: den kulturella kontexten samt den utbildningsmaéssiga kontexten
(Gardner 2010, 85). Idén bakom modellen dr att visa hur olika faktorer, till exempel
social omgivning (t.ex. familj och vanner), individuella skillnader, inldarningskontext,
tidigare erfarenheter i skolan och sprédklig angest paverkar elevens motivation och
attityder till fraimmande sprdk och andrasprédksinldrning. Gardner (2010) konstaterar
att vissa studenter upplever andrasprdksinldrningen och kurser i frimmande sprak
helt enkelt som ett &mne som man mdste genomgd. Pa andra sidan kan vissa studen-
ter uppleva det som ett sitt att ldra sig kommunicera och identifiera sig med andra
ménniskor och saledes blir spraket en del av ens emotionell och kognitiv funktion.

Kulturell och social omgivning

Man kan inte understryka tillrdckligt hur betydande den kulturella kontextens pa-
verka dr i sprdkinldrningen. Den kulturella kontexten dédr vi befinner oss bidrar till
vara sprakattityder “bakom kulisserna” utanfor klassrummet, ofta till och med
omedvetet. Speciellt, ndr det géller den integrativa motivationen, spelar den sociala
miljon en viktig roll. Gardner (2010, 85) redogor for argumenten som foljande:

”...while in the classroom, students are engulfed in the ever-present cultural back-
ground in which they live as well as their immediate family background. These give rise
to personality and value-based characteristics of the individual that define what we re-
fer to as integrativeness. This is not a cognitive characteristic, but rather an affective
one involving a general openness to adopting characteristics of the other cultural com-
munities.” (Gardner 2010, 85).

Gardners (2010) pastdenden far stod av andra attitydforskare - det verkar finnas en
konsensus mellan flera forskare att fordldrarnas influens dr véaldigt betydande i bar-
nets liv, dven ndr det galler sprdkattityder (se t.ex. Baker 1992, Bartram 2010). Enligt
Young (1994, 85-86) kan fordldrarna pdverka barnets sprdkinldrning samt sprakatti-
tyder genom att hjilpa med ldxorna, uppmuntra barnet att ldsa pa frammande
sprak, diskutera andrasprdksinldrningens relevans och sa vidare. Bartram (2010, 66)
berattar att fordldrarnas aktiva interaktion i barnets sprakinlarning kan kategoriseras
som positiv eller negativ influens. Den positiva rollen innefattar att fordldern aktivt
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deltar i barnets andrasprdksinldrningsprocess genom att 6vervaka barnets framsteg,
visa intresse och uppmuntra och/eller beléona barnet, medan den negativa rollen
innefattar att fordldern inte uppmuntrar till andrasprdksinldrningen, nedvarderar
dess relevans och varderar andra dmnen béttre &n sprdkdmnen (Bartram 2010, 66).
Baker (1992, 109) pdminner dock om att det &dr inte bara fordldrar som paverkar bar-
nets sprakattityder, utan t.ex. vanner, grannar och skolkompisar paverkar individens
sprakattityder. Dessutom podngterar Baker (1992,109) och Bartram (2010, 68-70)
kamratgruppernas och massmedias inverka pa sprakattityder. Populdr- och ung-
domskulturen kan ocksa ha effekter pa sprakattityder och pd hur olika sprak up-
plevs bland ungdomar och hurdana sociala statusar olika sprak har (Baker 1992,
109). Jag skulle tilligga sociala medier i samma kategori. Gardner (2010, 94-95) redo-
gor for den kulturella kontextens pdverka pa andraspraksinldrningen och konstate-
rar att kulturen paverkar andrasprdksinldrningen genom sprakets tillganglighet,
sprakets prestige och/eller behov av kdnnedomen om spréket i frdgan.

Individuella skillnader

Forutom den sociala och kulturella miljon, finns det individuella skillnader som pa-
verkar sprakinldrning och sprakattityder. Gardner (2010, 84) presenterar fyra varia-
bler som galler individuella skillnader. Dessa variabler &r intelligens, spraklig begdiv-
ning, motivation och situationsbunden spriklig dngest. Han menar att den sociala miljon
paverkar alla dessa variabler. Dessutom paverkar sprakinldrningskontexten (formell
och informell) dessa.

Gardner (2010, 89) konstaterar att motivation &r den drivande kraften i varenda
situation, speciellt nadr det géller sprakinldrning. Han beréttar att motivationen bestar
av tre komponenter (i SE-modellen). For det forsta: en motiverad individ vill satsa
pa att ldra sig ett nytt sprak. En sddan vilja syns t.ex. i att individen regelbundet gor
sina hemuppgifter, deltar aktivt i inldrningssituationer, gor extrauppgifter och sa
vidare. For det andra: hen vill uppnd malet. Med detta menar Gardner att en sadan
individ har en stark onskan att ldra sig sprdket i frdgan och stravar efter att uppna
framgang. For det tredje: en motiverad individ njuter av att utmana sig sjdlv genom
sprakinldrningen. En sddan individ anser att sprakinldrning ar kul och njutbart, trots
att det kan vara utmanande ibland (Gardner 2010, 89).

Enligt Gardner (2010, 87, 90-91) pédverkar situationsbunden angest sprakinlar-
ningen. Med detta menar han att angesten som ér situationsbunden och associeras
med sprakinldrning och -anvandning kan hindra framgang i sprdkinldrningen, for
att negativa erfarenheter i klassrummet leder vanligtvis till svarigheter att ldra sig
spraket effektivt och till och med en negativ attityd till spraket i fraga. Gardner po-
dngterar dock att spraklig dngest skiljer sig frdn den 6vriga angesten, och den utvec-
klas av erfarenheter i sprakinldarningsmiljon (Gardner 2010, 87: MacIntyre & Gard-
ner, 1989).
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Sammanfattningsvis hanger flera olika sprakliga fenomen, sdsom spraks varde,
sprakliga hierarkier och sprdkattityder ihop med sprakideologier. Visst finns det en
hel del andra fenomen och begrepp ocksa som skulle kunna férknippas med spraki-
deologier, men jag har bestimt mig att presentera dessa ovanndmnda begrepp for att
enligt min mening &r de lampliga i frdga om min avhandling och dess teoretisk refe-
rensram.
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3 MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel kommer bade material och analysmetod presenteras. Dessutom ska vi
ta en titt pa sjdlva kursen som ligger i kdrnan av denna studie. Men forst och framst
ska jag presentera undersokningens forskningsfragor. Jag har forsokt att halla dessa
frdgor bakom orat under hela datainsamlingens gang. Genom detta har det varit en-
klare att paminna mig sjdlv som forskare vad syftet &r med min undersskning. I min
avhandling forsoker jag att svara pa foljande forskningsfragor:

1. Hurdana sprakideologiska uppfattningar och asikter om den obligatoriska svenska
kursen samt svenskinldrning i allménhet finns det bland finsksprakiga studenter vid
Jyviaskyld universitet?

2. Hurdana tankar vicker begreppet flersprdkighet hos studenter bade i allménhet och
pa kursens kontext?

3. Hur upplever studenter den fornyade kursformen?

3.1 Kursen for flersprakig kommunikation

Kursen for flersprakig kommunikation dr en av de delkurserna i kursmodulen som
kallas for UVK-studier. Bokstdverna i namnet motsvarar kursmodulens finska namn
“Uusiutuvat viestintd- ja kieliopinnot”, som skulle kunna 6versdttas med “Fornyade
kommunikation- och sprakstudier” pa svenska. Jag har valt att i avhandlingen har
hianvisa till kursmodulen med dess finska form, alltsd UVK-studier. Kursmodulen
ges vid Jyvaskyld universitet av Centret for flersprikig vetenskaplig kommunikation (ti-
digare Sprdkcentret). UVK-studier &r riktat till studenter som utfér kandidatprog-
rammet. | UVK-studier ingar ocksa den obligatoriska svenska delen som tidigare var
en fristdende kurs for akademisk svenska. Statsradets férordning om universitetse-
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xamina (1039/2013) aldgger studenter att utféra den delen av studier med ett god-
kant vitsord. P4 det sdttet kan man konstatera att modulen &r obligatorisk for alla
finsksprédkiga studenter.

UVK-studier dr en slutprodukt av en lang strategisk planering, som borjade re-
dan i 2013. Den forsta UVK-modulen startade i 2014 och den var riktat till studenter
vid institutionen for fysik. De 6vriga institutioner och fakulteter introducerades till
modulen stegvis, men fran och med 2020 har alla fakulteter tagit UVK-modulen i
bruk. Att implementera sddana fornyade sprdk- och kommunikationsstudier har
varit en lang och ambitios process, ddr Jyvdskyld universitet har varit en pionjdr - de
andra finska universiteten haller sig till det traditionella systemet i genomférandet
av de obligatoriska sprak- och kommunikationsstudier.

De olika delkurserna som ingar i UVK-modulen &r flersprakiga och fenomen-
baserade. Meningen &r att UVK-modulen stoder studentens egna studier. Darfor ar
innehdllet i UVK-studierna tillampad sd att de svarar for olika fakultetens och insti-
tutionens egna behov och innehall och att delkurserna dr rattidiga. Meningen &r att
man inte ldr sig sprak som fristdende enheter och separat fran varandra, utan deras
anvandning varierar enligt kontexten och vad man gor just da - man kan alltsa an-
vdnda flera sprak medan man gor en uppgift. Malet med UVK-studier &r att studen-
ter skulle kunna utnyttja deras sprakliga repertoarer och vidareutveckla dem (Jalka-
nen 2017).

Som sagt tidigare, dr kursen for flersprakig kommunikation en av de tre del-
kurserna i UVK-modulen. De andra tva delkurser som ingdr i modulen &r kursen for
akademisk textkompetens och kursen for vetenskaplig kommunikation. Studenter
genomfor kursen for akademisk textkompetens under det forsta lasaret. I den kursen
bekantar studenten sig med olika textarter som ér typiska for sitt eget &mne och 6var
skrivandet av vetenskapliga texter. Under det andra ldsaret deltar studenten i kursen
for flersprakig kommunikation (eller i vissa sammanhang kursen for flersprakig in-
teraktion). Under den kursen férdjupar studenten sina kunskaper i sitt eget &mne pa
andra sprak (vanligtvis engelska och svenska). Den obligatoriska svenska delen in-
gar i denna kurs. Som sist i modulen deltar studenten i kursen for vetenskaplig
kommunikation vilken stoder skrivandet av kandidatavhandlingen samt de 6vriga
kravande vetenskapliga texter (Centret for flersprdkig vetenskaplig kommunikation
2021). Min studie fokuserar pa den andra delkursen, alltsa kursen for flersprakig
kommunikation.

Under kursen for flersprakig kommunikation fokuserar studenten alltsa pa att
fordjupa sina kunskaper i sitt eget &mne, men pa andra sprak - vanligtvis just pa
engelska och svenska. Innehallet i denna delkurs varierar lite beroende pa dmnet i
frdga men i princip innehdller den olika skriftliga och muntliga uppgifter, projekt
och presentationer. Meningen dr dnda att alla dessa uppgifter, oberoende pa vilket
sprdk de genomfors, stoder studentens egna studier och handlar alltsa om stu-
diedmnet i frdga. Det finns vissa ldrare som undervisar bade engelska och svenska
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pa en och samma kurs, men det dr vanligare att det finns tva ldrare - en for svenska
och en for engelska. Huvudsakligen dr kursen for flersprakig kommunikation bildat
sd att forst laser man t.ex. engelska for ndgra veckor och sedan svenska for resten av
kursen. Dessutom gors vanliga inldrningsuppgifter separat antingen pa svenska eller
engelska. Pa det har sittet skulle man kunna pastd att kursen handlar mer om paral-
lell ensprakighet dn flersprakighet ndr det giller praktiken. Det finns dock plats for
flersprdkighet och anvandning av olika sprak samtidigt. Man gor mycket olika pro-
jekt pa kursen for flersprakig kommunikation, till exempel foretagsprojekt dar eko-
nomistudenter skapar “ett eget foretag” under kursen och posterprojekt diar kemis-
tudenter gor vetenskapliga postrar som de presenterar for sina studiekamrater. Vid
bearbetning av dessa projekt uppmuntras studenter att utnyttja deras hela sprakre-
pertoar, t.ex. genom att halla presentationer om projektet pa olika sprak. P4 alla kur-
ser finns det ocksd gemensamma lektioner dédr bade engelskldrare och svenskldrare
dr pa plats. Da anvdnder man engelska och svenska parallellt: t.ex. svenskldraren
kan ge instruktioner pa svenska och engelskldraren diskutera med studenter pa en-
gelska. Pa sddana lektioner kan det ocksa finnas allménna diskussioner i klassrum-
met och dd brukar man byta till engelska, sd att alla kan forstd. Lararna pa kursen
uppmuntrar studenter att anvdnda deras sprakrepertoarer i stor utstrackning. Om
studenten kan andra sprak som tilldgg till svenska och engelska (t.ex. ryska eller
franska), uppmuntras dem att anvdnda dessa sprak - dven bristfilliga kunskaper i
andra sprak uppskattas (Hartikainen 2022).

Kursmodulen Fornyade kommunikation- och sprikstudier

Kursen for akademisk textkompetens:
e forsta lasaret
e introduktion till olika textarter inom dgmnet
e  skrivandet av vetenskapliga texter

7

v

Kursen for flersprakig kommunikation:
e andra ldsaret
e studenten fordjupar sina kunskaper i sitt eget dmne pa
andra sprak (vanligtvis engelska och svenska)
e den obligatoriska svenska delen ingar i denna delkurs

JL
N

Kursen for vetenskaplig kommunikation:

e tredje lasaret
e  stdder skrivandet av kandidatavhandlingen samt de 6vriga

kravande vetenskapliga texter
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llustration 1. En illustration som presenterar hur de férnyade kommunikation- och sprékstudier
bildar UVK-kursmodulen.

For att UVK-modulen &r en relativt ny innovation finns det inte s mycket tidi-
gare forskning om den, fransett en farsk studie som publicerades forra aret (Pirho-
nen 2021). I studien granskar Pirhonen forstadrsstudenters uppfattningar om spra-
kinldrning och deras agentskap i frdga om sprakinldrningen genom studenternas
egna sprakbiografier som de har skrivit i bérjan av UVK-studierna. Pirhonen kom
fram att flera studenter saknade upplevelsen om agentskap och att studenter place-
rar agentskapet hellre pa utomstdende faktorer &n pa sig sjdlva. Det som &r ocksa
vart att ndmna hér ar att Pirhonens resultat visar att engelskan spelar en helt annor-
lunda roll for finska hogskolestudenter &n andra sprak. Pirhonen pédpekar att kuns-
kaper i engelska ses som ndstan nodvandiga medborgarfardigheter men det andra
inhemska spraket samt andra fraimmande sprak upplevs som separata &mnen som
man studerar inom ramen for tillganglig tid och motivation (Pirhonen 2021).

3.2 Material

Materialet for denna studie bestar av sju intervjuer. Enligt Dufva (2011) &r intervju
ett lampligt satt att samla in material f6r undersokningar som fokuserar pa indivi-
ders asikter och uppfattningar om olika fenomen, till exempel sprakinldrning. Jag
har valt att anvdnda intervjun som datainsamlingsmetod i denna studie, for att den
ger mojligheten for studenter att tala fritt om sina asikter. Pa det hér séttet far jag
som forskare en mer omfattande bild av studenternas asikter, uppfattningar och atti-
tyder och vilka faktorer som forklarar studenternas asikter. Intervjun méjliggor in-
formanternas egna roster att komma fram béttre och naturligare dn i en enkétstudie
till exempel.

3.21 Datainsamlingsmetod - halvstrukturerad intervju

Det finns en del olika sétt att gora undersokningsintervjuer (se t.ex. Hyviarinen m.fl.
2017). Jag har valt att anvdnda halvstrukturerad intervju i min avhandling. Detta
mojliggor samtalet att floda naturligt med hjdlp av fragor som kickar igdng samtalet,
det vill sdga mot den riktningen dédr man vill & svar pa. Sdledes spelar forskaren en
viktig roll. Man maste tanka vad man vill veta och forsoka formulera fragor med
denna tanke bakom orat. Man bor inte stdlla sdidana fradgor som kan svaras med “ja
eller nej” -svar.
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3.2.2 Pilotintervju

Jag bestimde mig for att gora en pilotintervju innan de riktiga och slutgiltiga inter-
vjuerna med mina egentliga informanter. Med pilotintervjun far man testa fragor
och se om de ens fungerar eller om nagonting &r svart att begripa. Jag valde att in-
tervjua en vén till mig som ocksa har gatt kursen. Saledes kunde hen svara pd mina
fradgor och jag fick fram information om hur fragorna ser ut frdn den personens syn-
vinkel som har gatt kursen. Vi kom 6verens om en tidpunkt som skulle vara lamplig
for bada av oss och satte igdng Zoom-motet. Forst presenterade jag mitt &mne och
berdttade till hen vad jag ville f& fram av min intervju. Innan vart mote hade jag
strukturerat intervjun samt kategoriserat mina fragor enligt tre teman. De tre temana
i min intervju var alltsa erfarenheter och dsikter om svenskinldrning i allminhet (samt
sprakinldrning i allmdnhet), erfarenheter och uppfattningar om flersprikighet och sist
men inte minst dsikter om sjilva kursen samt erfarenheter om den. Jag hade ungefar 3-5
frdgor per tema. Dessutom var jag beredd att stilla eventuella uppfoljningsfragor om
nagonting intressant dok upp. Intervjufrdgor och sjdlva intervjun genomférdes pa
finska for att alla informanter hade finska som modersmal.

En annan anledning till att gora en pilotintervju innan de egentliga intervjuer-
na, var att se till att tekniken fungerar. P4 grund av coronalédget, var det bést att gora
intervjuer i Zoom, alltsd pa distans for att trygga sdkerhetsavstdndet och undvika
onodiga kontakter.

Efter att vi hade gatt igenom intervjuramen och sett till att tekniken fungerade,
sparkade vi igang intervjun. Jag spelade in ljudet av Zoom motet med min mobil. Jag
fick tillstdnd att anvdnda min mobil som bandspelaren av bade min van (alltsa tes-
tinformanten), min handledare och egentliga informanter. For att forsakra skyddet
for personuppgitter, flyttade jag ljudfilen genast efter intervjun till ett skyddat stille
pa min dator. Efter detta transkriberade jag intervjun i en textfil. Efter transkriberin-
gen raderade jag ljudfiler frdn min mobil.

Pilotintervjun gick flytande och den tog ungefdr en halv timme. Efter vi var
klara med intervjudelen, diskuterade vi tillsammans hur den gick. Vi kom 6verens
om att alla frdgor var begripliga och att jag som forskare inte bara stillde fragor och
vantade informanten att svara, utan vi hade en interaktiv diskussion om de olika
teman och fragor som jag forestdllde. Om det kidndes passande, framstéllde jag upp-
foljningsfragor eller tog upp intressanta punkter som kom fram under samtalets
gang. P4 det hadr séttet, forsokte jag att grava fram de allra centralaste och viktigaste
budskapen som géllde min undersékning och dess forskningsfragor.

3.2.3 Egentliga intervjuer

Pilotintervjun gick sa pass bra att jag kdnde mig redo att genomfora de egentliga in-
tervjuerna med mina informanter. Jag gjorde dessa intervjuer pa samma sitt som
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pilotintervjun, alltsa pa distans i Zoom. Innan vi trdffades i Zoom mejlade vi om tid-
punkter och sa vidare. Dessutom skickade jag en skriftlig forklarning om skydd for
personuppgifter och meddelandet om undersokningen, for att f6lja god vetenskaplig
praxis (TENK 2021).

Intervjuerna genomfordes pa samma sitt som pilotintervjun, men dnda sa att
informanterna inte kunde se intervjufragor eller -struktur. Daremot forklarade jag i
borjan av Zoom-motet hur intervjun kommer att se ut och i vilken ordning intervjun
framskrider och vilka teman som kommer att diskuteras. Efter detta borjade jag lju-
dinspelningen. Sasom i pilotintervjun, stillde jag uppfoljningsfragor nir det kdndes
lampligt. P4 sd sitt var varje intervju unik, forutom de fragor som jag hade skrivit pa
forhand. Alla intervjuer tog ungefar 30 minuter, vissa lite mindre och vissa lite mer.

3.2.4 Informanter

Baker (1992, 41-47) diskuterar olika faktorer som kan pdverka vara sprakattityder.
Han ndmner till exempel alder, kon och den sprdkliga och kulturella bakgrunden.
Han poéngterar dock att dessa faktorer inte nodvéandigtvis dr entydiga och det finns
inte heller nadgon lista eller modell som skulle presentera alla méjliga faktorer som
paverkar vara sprdkliga attityder.

Jag som forskare har bestamt mig att inte dra ndgon slutsats géllande sadana
demografiska faktorer i denna studie. Jag har alltsa valt att gora en konsneutral un-
dersokning dar konsaspekter inte kommer att undersokas. Min motivering for detta
beslut dr att det inte dr relevant for denna studie att veta skillnader mellan olika kon
gillande sprikattityder och &sikter om kursen for flersprakig kommunikation. Al-
dern spelar inte heller nagon stor roll gidllande denna undersokning. Alla informan-
ter ar i 20-arsaldern och &r universitetsstudenter. Det faktumet att de &r universi-
tetsstudenter spelar en viktigare roll dn att veta exakt hur gamla informanter &r. Jag
anser att det inte skulle ge mer virde for denna studie. Darfor har jag valt att lamna
bort uppgifter om aldern ocksa.

Jag fick hjdlp av ndgra larare vid Centret for flersprakig vetenskaplig kommu-
nikation, som skickade ett meddelande om min studie till sina studenter per e-post.
Aven de tyckte att det skulle vara bra att f4 informanter fran olika fakulteter. Jag
lyckades fa sju informanter fran tvd fakulteter: den humanistisk-
sambhillsvetenskapliga fakulteten och fran handelshogskolan (det finns sammanlagt
sex fakulteter vid Jyvaskyld universitet). Alla informanter &r saledes universitetsstu-
denter vid Jyvaskyld universitet. Detta dr nodvéandigt for denna studie, for att alla
informanter mdste ha gatt kursen for flersprakig kommunikation for att beskriva
deras asikter och erfarenheter om den. Fem av de informanterna (informanter YFI1,
YFI2, YFI3, YFI4 och YFI5) studerar vid den humanistisk-samhallsvetenskapliga fa-
kulteten och de ovriga tva (informanter JSBE1 och JSBE2) studerar vid handelshog-
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skolan vid Jyvéaskyld universitet. Informanterna &r andra- eller tredjedrsuniversi-
tetsstudenter, vilket betyder att de dr i slutet av deras kandidatprogram.

Handelshogskolan vid Jyvaskyld universitet Informanter JSBE1 & JSBE2

Humanistisk-samhillsvetenskapliga fakulteten | Informanter YFI1, YFI2, YFI3, YFI4, YFI5

Tabell 1. Informanter och deras fakulteter.

Jag ville intervjua studenter som kommer fran olika fakulteter. Det spelar ingen
stor roll vad informanterna studerar, sa lange de bara dr icke-sprakvetare. Med detta
menar jag att jag skulle helst vilja intervjua studenter som &r ”“vanliga” sprakbruka-
re, dvs. personer som inte har nagon lingvistisk utbildning och inte heller mycket
teoretiskt vetande om flersprakighet. Detta mojliggor att svaren dr naturliga, och inte
for professionella.

Materialet dr begransat pa det séttet att det ger svar pa enstaka studenter fran,
vissa fakulteter vid ett visst universitet. Ddaremot &dr begransningen forstdelig, for att
syftet med min studie &r att undersoka studenternas dsikter om den férnyade kursen
for flersprakig kommunikation som bara finns vid Jyvaskyld universitet. Pa sa vis ar
bade kursen och denna undersckning unik.

3.3 Analysmetod

Materialet kommer att analyseras som innehdllsanalys med hjdlp av den sa kallade
tematiska analysmetoden. Tematisk analys &r en av de analysmetoderna inom kvali-
tativ forskning och den kan rdknas vara en form av innehéllsanalys (Tuomi & Sara-
jarvi 2018). Eskola och Suoranta (1998) rekommenderar tematisk analysmetod da
man Vvill 16sa ett praktiskt problem. Da man analyserar materialet med hjilp av te-
matisk analysmetod lyfter man upp sadana helheter som géller forskningsproblemet
samt frekventa och typiska sdardrag (Juhila 2022). De rekommenderar att man
plockar upp sadana citat ur materialet som é&r vasentliga i fraga om forskningsprob-
lemet (Eskola & Suoranta 1998). Syftet med citat &r att illustrera den tematiska analy-
sen och samtidigt bevisa ldsaren var forskaren baserar hens teman och tolkningar pa
(Juhila 2022). Den tematiska analysmetoden anviands vanligtvis i undersokningar
vars material bestar av intervjuer, men det &r viktigt att beakta att de temana i inter-
vjun inte d&r samma sak som temana som uppstdr fran materialet som resultat av
analys (Juhila 2022).

Som tilldgg till den tematiska analysen kommer jag att reflektera over infor-
manternas beréttelser i forhallande till de allmédnna beréttelser som cirkulerar i sam-
hillet. Dessa beréttelser kallas for master narratives (Strommer 2017, 61). McLean och
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Syed (2015, 323) definierar master narratives som “kulturellt delade beréttelser som
styr vdra tankar, forestdllningar, varden och vart beteende”. Dessutom podngterar
de att master narratives inte dr individernas egna beréttelser utan vida kulturspecifi-
ka beréttelser som dr tillgdngliga for individer att potentiellt anamma eller motverka,
bade medvetet eller omedvetet (McLean & Syed 2015, 323). Jag vill &ndd poangtera
hér att granskning av master narratives inte betyder det att jag skulle anvdnda den
som en huvudsaklig analysmetod i denna avhandling.

Mitt material bestdr alltsd av intervjuer som innehdller beréttelser om svenskin-
larning och erfarenheter om kursen for flersprakig kommunikation. For att kunna
svara pa mina forskningsfragor med hjdlp av mitt material, anser jag att tematisk
analys dr en lamplig analysmetod for den har avhandlingen. Den hjdlper att granska
materialet utan forhandsuppfattningar. Med detta menar jag att de teman som be-
handlas i analysen har uppstatt som resultat av materialets granskning och ana-
lysering, och inte sa att jag skulle ha haft redan bestimda teman dit jag placerar
lampliga citat.
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4 ANALYS

Analysen &r byggd sd att informanternas citat som beskriver studenternas asikter om
och erfarenheter av svenskinldrning, flersprakighet och kursen for flersprakig kom-
munikation har lyfts fram. Analysen &r indelad i tre avsnitt; det férsta avsnittet han-
dlar om studenternas tankar kring den obligatoriska svenska kursen vid universite-
tet samt deras sprakideologiska asikter om och erfarenheter av svenskinldrning i
allménhet. Det andra avsnittet handlar om hur flersprdkighetens kontext upplevdes
och hurdana uppfattningar det finns bland studenter om flersprakighet. Det tredje
avsnittet handlar om studenternas erfarenheter av kursen for flersprakig kommuni-
kation och hur den upplevdes bland studenter. Under intervjuernas gang diskutera-
de vi ocksa eventuella utvecklingsforslag for kursen. Jag har bestamt mig for att pre-
sentera ndgra av dem i slutet av analyskapitlet.

4.1 Svenskinldrning i allmdnhet och pa kursen for flersprakig kom-
munikation

I detta avsnitt ska informanternas asikter om svenskinldrning presenteras. Hur vér-
deras svenskan , hurdana erfarenheter har informanter om svenskinldrning och hur-
dana attityder till svenskinldrning och svenska det finns bland studenter? Till exem-
pel svenskans stédllning i jamforelse med engelska, svenskan i arbetslivet, svenskans
status i informanternas sociala omgivning och olika motiv att ldra sig svenska disku-
terades. Dessutom vill jag ta reda pd hur olika sprdkideologiska uppfattningar syns i
informanternas motiveringar. Temat som véckte mest diskussion var hur man kan
dra nytta av olika sprak i framtiden och arbetslivet. Sdledes reflekterade studenter
over deras framtid och diskuterade hur nédviandig inldrning av svenska &r i férhal-
lande till den av engelska.
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4.1.1 Laga forvantningar pa svenskkunskaper

Ekonomistudent informant JSBE1 minns hur hen kidnde sig infér kursen:

"Tietysti mieluiten en olisi kdynyt kurssia, mutta koska se oli pakko kdyda niin oikeastaan
se ruotsin osuus siind houkutteli enemman, koska mé koen ettd ruotsissa ei 0o niin paljon
paineita onnistua ku englannissa ylipaatdan. Ma koen ettd englanti on paljon haastavam-
paa ku ruotsi, just sen takia ettd kaikki odottaa ja olettaa siitd paljon enemmaén. Mut sit taas

ruotsi, ku sulta ei odoteta mitddn, nii kuitenki mé koen et méd oon siin hyva”. (Informant
JSBE1)

"Forstas helst skulle jag inte ha gatt kursen men for att det var obligatoriskt, d& lockade
den svenska delen mer for att jag kidnner att det finns inte s mycket press pa att lyckas i
svenska som det finns i engelskan generellt. Jag kdnner att engelska &r mer utmanande dn
svenska och just ddrfor att man forvintar sig och antar sd mycket mer om det. Men sen nir
det géller svenska, ndr ingen forvantar sig nagot av dig, sa 4nda jag kdnner att jag dr bra pa
det”. (Egen 6versattning)

I detta citat berdttar informant JSBE1 hur hen upplever att det finns olika kuns-
kapsforvantningar gillande engelska och svenska. Hen anser att man forvéantar att
dagens studenter har valdigt goda sprakkunskaper i engelska och nivdn dr hog. In-
formanten anser att detta ger hen press, vilket leder till stressiga kdnslor gillande
engelskinldrning. Informanten upplever engelskan som ett krdavande dmne, speciellt
akademiskt engelska och att man &r van vid engelskans hoga forvantningar. Sa ar
saken dock inte dd nar det galler kunskaper i svenska, enligt informanten. I stéllet
konstaterar hen att det finns nédstan inga forvantningar géllande svenskkunskaper.
Sdledes anser informanten att det &r ldttare och trevligare att studera svenska och att
lyckas i svenskinldrningen. Ocksa en annan informant holl med informant JSBEL.
Namligen informant YFI5 ansdg att det var ldttare att prata svenska dn engelska pa
kursen for att nédstan ingen kunde svenska. Hen berittar:

“Mun mielestd jopa ruotsia oli helpompi puhua sielld kurssilla ku englantia, koska lahto-

kohtasesti meistd oikeen kukaan ei puhu ruotsia kauheen hyvin, niin musta tuntu et se oli
melkeen helpompaa puhua sitéd, koska sit taas englannin puhuminen on ihan eri luokkaa,
niin ehk3 se sisdltd mitd pitdd tuottaa on ihan eri tasolla. ” (Informant YFI5).

”Jag tycker att det var till och med ldttare att prata svenska pa den dér kursen dn engelska
for att ungadngspunkten var att ndstan ingen av oss pratar svenska sarskilt vil, sa jag kande
att det var néstan ldttare att prata det, eftersom att prata engelska dr ndgot helt annat, sa
kanske innehdllet som man maste frambringa &r pé en hel annan niva.” (Egen oversitt-
ning)

Informant YFI5 motiverar sitt pastdende med att innehdllet i engelsksprakiga dis-
kussioner dr pa en helt annan niva. Alltsa som jag tolkar det, pratar man om mer
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komplexa och krdavande teman pa engelska dn pa svenska. Informant YFI5 belyser
att i princip alla pd kursen hade svaga kunskaper i svenska, sa ddrfor innehdllet i
diskussionerna kanske inte var sa pass kravande.

Det hors i flesta av informanternas svar att man tar ndstan for givet att alla kan
engelska. En anledning till det kan vara att man inleder engelskastudierna tidigt i
den finsksprakiga skolan. Fran och med varen 2020 har elever borjat ldasa Al sprak
fran klass 1 och enligt Utbildningsstyrelsen (2019) ldaser 90 procent av dessa elever
engelska som Al sprak. Innan denna reform boérjade man engelskinldrningen van-
ligtvis pa klass 3, sdisom mina informanter har gjort. Det dr inte en slump varfor det
ar sd. Engelskan dr ett prestigesprak, ett lingua franca, som har makt ocksa bland uni-
versitetsstudenter och det verkar som att svenskan har inte likadan prestige. Kanske
detta forklarar varfor kunskapsforvantningar inte dr sa hoga for svenskan. Det finns
inte press pa att kunna svenska, for att kanske det upplevs inte lika vardefullt som
engelska? Varfor skulle man kunna svenska om det inte har makt eller inte dr presti-
gefullt? Enligt mig handlar detta alltsd om sprdkideologiska val och virderingar.
Med detta menar jag att olika sprakideologiska val pdverkar ocksa vilka sprak vi
vill satsa pa och vilka vi ldimnar utan sdrskild uppméarkambhet. Det att man satsar pa
ett sprak berdttar om vara sprakideologiska val och varderingar om olika sprdk.
Dessa val aterges i individernas personliga sprakhierarkier samt hur vi vérderar oli-
ka sprak. Mellan raderna kan jag ocksad tolka att informanterna kdnner att det &r
normalt att ingen kan svenska. Detta kan kopplas till Blommaerts pdstdende om
sprakideologier som kan leda (medvetet eller omedvetet) till normaliseringen av he-
gemoniska monster. Det vill sdga vissa sprakideologiska pdstdenden ses som "nor-
mala" sdtten att tdnka och agera (Blommaert 1999, 10-11).

4.1.2 Engelskan dterfinns hogst upp i sprakhierarkin

Svenskan tycks hamna i engelskans skugga. Man kan tydligt inse att engelskan ater-
finns hogst upp i informanternas sprakhierarki och att svenskan kommer ldngre ner.
Informant JSBE1 beskriver hur hen vidrderar engelskans nytta i forhdllande till
svenska med tanke pa framtidens arbetsliv:

”No mé ehkéd koen et englanti ois se mist ois hyttyy tyteldmads ja tulevaisuudes, ja ehka
ruotsi on sellanen mist on hyotyy jos sd haluut et siit on hyotyy, mut sd parjdat todella hy-
vin ilman ruotsii sun koko eldmé&n. M4 koen et se ei oo pakollista osata ruotsii missddn
maédrin, mut toki se tuo sulle hyotyjd. M kyl koen et se on ihan positiivista osata ruotsii
koska kyl se must avaa uusii ovii, varsinki Suomes ku se kuitenki on meijan toinen kieli.”
(Informant JSBE1)

”Jag kdnner kanske att engelska dr det som man kan dra nytta av i arbetslivet och i framti-
den, och kanske svenska dr ndgot som man kan dra nytta av om man vill dra nytta av det,
men man klarar sig utmarkt utan det i sitt liv. Jag kdnner att det dr inte obligatoriskt att

kunna svenska alls men forstds kan det vara av nytta for dig. Jag kdnner att det &dr positivt
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att kunna svenska for att jag tycker att det ppnar nya dorrar, speciellt i Finland for att det
andad dr vart andra sprak.” (Egen dversittning)

I sin kommentar konstaterar informant JSBE1 att det dndd &r nyttigt att kunna
svenska, fast engelskan spelar mer signifikant roll i arbetslivet. Under intervjuns
gang berdttar informanten om sina egna erfarenheter av anvandning av svenska i
arbetslivet: hen har betjdnat finlandssvenska kunder pd svenska i sitt jobb, vilket har
gjort kunder valdigt glada och tacksamma. Hen tilligger att det kdndes bra. Man
kan tolka av Informant JSBE1s beréttelser att kunskaper i svenska ger “ndgot extra”:
att det inte dr nodvandigt, men det uppskattas. Sdledes kan man tolka att informan-
ten hdvdar att engelskkunskaper dr nodvandiga och viktiga och svenskkunskaper ar
ett plus - det vill sdga de tva spraken varderas annorlunda och aterigen star engels-
kan hogre upp i sprakhierarkin. Andra informanter verkade ocksad vardera engels-
kan hogre dn svenskan, just for engelskans hegemoniska stédllning i dagens samhaélle
samt dess vidstrackta anvdandbarhet. Informant YFI2 gav ett beskrivande exempel:

”...englantiin suhtautuu niin ettd se on niin paljon tairkeempds, sitd todellakin tarvii ja sa-
malla ku sitd opiskeli niin pdds ndkemé&dn sen oman oppimisen tuloksen kdytannossa
vaikka jos on jossakin reissussa. Ja huomaa miten pystyy laajemmin kédyttdd sanavarastoo
ja kaikkea muuta. Niin ehkd englannin opiskelu, verrattuna ruotsin opiskeluun tuntu sit-
ten aina niinkun tdrkeammadltd ja on helpompi ndhé se kdytannon ja opiskelun yhteys.”
(Informant YFI2).

”...man forhaller sig till engelskan sa att det &r mycket mer viktigare, man verkligen beho-
ver det och samtidigt ndr man studerade det kunde man se resultatet av sin egen inldrning
i praktiken till exempel dd ndr man reser. Och man kan se hur man kan anvénda ordforra-
det mer omfattande och allt sdnt. Sa kanske engelskinldrning, i jamforelse med svenskin-

larning alltid kéandes viktigare och kopplingen mellan praktiken och inldrningen var litta-

”

re att inse. ” (Egen Oversittning)

I sin kommentar pastdr informant YFI2 att engelskinldrningen alltid kdndes viktigare
dn svensksinldrningen. Hen motiverar sitt pastdende med praktiska exempel: det ar
lattare att se kopplingen mellan 6vning och praktik i engelskan for att man kan ut-
nyttja sina sprakkunskaper mangsidigare t.ex. da ndr man reser utomlands och att
man kan anvédnda vokabuldren mer omfattande dn pd svenska. Man kan alltsa kons-
tatera att i informant YFI2s sprakhierarki engelskan ligger hogre dn svenska.

Sasom Lofdahl m.fl. (2020) papekar, kan sprakhierarkier uppfattas som
sociala kontruktioner som &r starkt forknippade med individens tidsrumliga och
socioekonomiska egenskaper. Jag anser att informant JSBE1 har tillignat sig detta
pastaende ndr hen konstaterar att enligt hen det inte dr obligatoriskt att kunna
svenska, men det finns dock vissa fordelar i att kunna det, speciellt i Finland (se
JSBE1s citat ovanfor). Som jag tolkar detta, lamnar informant JSBE1 rum for sprak-
hierarkins forandring och inser att sprdkhierarkin inte &r ett fixt tillstand utan
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sprakhierarkier kan omfoérhandlas beroende pd den tidsrumliga situationen. Med
detta menar jag att informant JSBE1 forstar att man kan hamna i sddana situationer
och omgivningar i Finland dér svenskan har en storre mening och virde och saledes
skulle rangordningen i sprakhierarkin ocksa férandras.

4.1.3 Olika virderingar av svenska

Det fanns ocksd andra orsaker och sitt att vardera svenska och dess nytta i fraga om
framtiden och arbetslivet. Sdésom Blommaert (2005, 2007) papekar, beror vart sitt att
stdlla oss till olika sprak eller sprdkvarieteter pa den socio-kulturella kontexten och
det fysiska och sociala rummet dér vi befinner oss. Detta kan ocksa kallas for orders
of indexicality (Blommaert 2005, 2007). Orders of indexicality syntes ocksa i informan-
ternas svar. Informant JSBE2 ger ett foljande exempel:

”Jos haluisin Eteld- tai Lansi-Suomeen t6ihin niin uskon ettd ruotsista ois hyotyd. Mutta
sitte ettd luulen ettd tddlld Keski-Suomessa tai [td-Suomessa ei tuu tarviimaan.” (Informant
JSBE2)

”Om jag ville jobba i Sodra eller Vistra Finland sd tror jag att man skulle dra nytta av
svenska. Men jag tror att har i Mellersta eller Ostra Finland kommer man inte behéva det.”
(Egen oversdttning)

Informant JSBE2 viarderar svenskans nytta i arbetslivet genom geografisk posi-
tionering. Hen anser att man skulle dra mer nytta av svenskkunskaper om man arbe-
tade i Sodra eller Viastra Finland, dér det finns mer svensksprakig befolkning. Dére-
mot tror informanten att i Mellersta Finland och i Ostra Finland kommer man inte
behova anvidnda svenska alls i sitt arbete. Man kan alltsa tolka att informanten ank-
nyter svenskans behov till geografisk positionering - kanske for att i Sodra och Vast-
ra Finland skulle det finnas storre mojlighet att mota svensksprakiga kunder och
arbetskamrater. Sdledes har svenskan en annorlunda virde beroende pa det fysiska
rummet. Informant JSBE2s antaganden om de geografiskt bundna sprakkraven gar
ocksd i linje med resultaten i utredningen som genomfordes av Taloustutkimus i
2019 (Yle 2019). Saledes skulle man kunna pdstd att detta &r en vanlig master narra-
tive.

En annan faktor som kan paverka attityder till svenskinldrning dr utbildnings-
bakgrund och socioekonomisk status i samhaéllet. En av de informanter som studerar
samhadllsvetenskap, informant YFI2, formulerar sin syn pa saken sdhar:

”Ja sit siihen liittyy paljon et jos on vaikka sellasia kavereita jotka ei oo vaikka ldhteny lu-
kioon tai toisen asteen koulutukseen opiskelemaan ja on jo tydeldmaéssé, ja ne on kdytan-
nossd huomannu ettd ruotsin kieltd ei tarvii yhtddn mihinkddn, niin suhatutuu varmasti
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paljon kielteisemmin kun vaikka tuttavapiiri yliopistossa jotka sitd vield kdyttdd ja saattaa
olla mahollisuus siitd ettd tulevaisuudessa tarvitsee sitd.” (Informant YFI2)

”Och det har ocksa gora med att om sddana kompisar som inte har gatt pa gymnasiet eller
utbildning pa andra stadiet och redan dr i arbetslivet, och de har i praktiken insett att
svenskan inte behovs alls, sa stéller de sig sdkert mer negativt till svenska &n till exempel
de bekanta vid universitetet som fortfarande anvéander det och det kan finnas en méjlighet
att man behover det i framtiden.” (Egen 6versittning)

Det kan tolkas att med “kavereit, jotka ei oo vaikka lihteny lukioon tai toisen asteen
koulutukseen opiskelemaan” alltsa kompisar som inte har gatt pa gymnasiet eller yr-
kesskolan, hanvisar informant YFI2 att deras utbildningsbakgrund inte &r sa hog och
att de kanske &r anstillda i arbeten ddr goda sprakkunskaper (och speciellt svensk-
kunskaper) inte behovs. Sitten att forhalla sig till sprakinldrning och i synnerhet att
lara sig svenska kan variera mycket mellan personer som hor till den sa kallade ar-
betsklassen och de som dr hogutbildade. Goda sprakkunskaper forknippas oftare till
méanniskor med hogre utbildning. Om man granskar studier av Jauhojarvi-Koskelo
och Palviainen (2011) och Juurakko-Paavola (2011) kan man se att det finns en tydlig
skillnad mellan universitetsstudenter och yrkeshogskolestudenter nir det galler mo-
tivation att ldra sig svenska. Universitetsstudenter brukar ha positivare instéllning
till svenska och svenskinldrning dn yrkeshogskolestudenter (Jauhojarvi-Koskelo och
Palviainen 2011).

Séledes kan man tolka att informant YFI2 hédvdar att attityder till svenskinlar-
ning beror pa den socioekonomiska och utbildningsméssiga stillningen.

Dessutom pdpekade samhdllsvetarna ofta att de formodligen kommer att be-
hova svenska i deras framtida arbetsplatser ifall de blir anstillda i statliga myndi-
ghetsorganisationer. Informant YFI1 ger ett f6ljande exempel:

”No ite tdlldsella politiikan tutkimuslinjalla niin méd huomaan etts ite se linja aiheuttaa sel-
lasen pienen paineen sille ruotsille, koska esim. virka-ammatit ja tulevaisuuden ammatit
vaatii sitd ruotsinkielentaitoa mutta ma koen silti ettd tuolla on silti aika paljon télld hetkel-
14 virassa ihmisid joilla on kuitenkin ne ruotsintaidot aika heikot.” (Informant YFI1)

”Jag som politologistudent inser att sjdlva linjen orsakar lite press pa svenskan for att yr-
ken inom officiella tjanster och framtidens yrken kraver svenskkunskaper men jag kdnner
anda att det finns ganska méanga personer som har tjanst och d&nda har svaga kunskaper i
svenska.” (Egen oversdttning)

Informanter som ldser samhdllsvetenskap verkar vara medvetna om sprakla-
gen (423/2003) som aldgger finska myndigheter att betjana medborgare pa de bade
inhemska spraken. Samhdllsvetare hamnar ofta i statliga myndighetsorganisationer
och darfor vet de att dtminstone nojaktig niva i svenska borde behdrskas. Sdsom in-
formant YFI1 pdpekar, kan realiteten vara annorlunda men sprakkraven av de fram-

34



tida organisationerna ger hen &nda lite press. Det kan alltsa konstateras att i fraga
om statliga och kommunala organisationer har svenskan varde, for att lagen kraver
det. Att fa arbete i framtiden kan bli svart om man inte har de i lagen faststillda
kunskaperna i svenska. Jag anser att svenskkunskapernas vérde i arbetsmarknaden
dr mer betydande i den offentliga sektorn dn i den privata sektorn, som brukar vara
mer engelskdominerad.

Nar informanter diskuterade svenskans betydelse och varde, jamforde de ofta
svenska med engelska. Informanterna konstaterade att det finns férdelar i att kunna
svenska (atminstone i vissa delar av Finland), men engelskan upplevdes dnda vikti-
gare och ndstan som en sjdlvklarhet. Dessa kommentarer i sig beskriver val hur en-
gelskan och svenskan vérderas bland universitetsstudenter och vad rangordningen i
sprakhierarkin dr. Svenskkunskapernas uppréatthdllande upplevdes ocksa besvarli-
gare och svdrare for att da maste man medvetet utsitta sig for svenska, medan en-
gelskan dr ldttare att utsdttas for, eftersom vi dr omgivna av engelska spraket hela
tiden.

41.4 Svenskans speciella stdllning i Finland

Nar vi diskuterade informanternas tidigare erfarenheter av svenska och svenskin-
larning, fick jag hora sddana svar som jag hade forvantat mig att hora, namligen att
svenskinldrningen inte alltid vécker positiva kdnslor hos alla studenter. Svenskan
har alltid haft en sdrskild position i Finland. I synnerhet pa grund av diskursen om
“tvdngsvenskan” har svenskinldrningen alltid varit ett mycket debatterat amne med
negativa konnotationer. Negativa diskurser om svenskinldrning som &dr kdnda bland
den stora allmédnheten paverkar tydligt informanternas attityder till svenska och
svenskinldrning. Informant YFI3 beskriver hur hen har stallt sig till svenskinldrnin-
gen genom aren:

”No m4 ajattelen, ettd jo yldasteelta ldhtien ja lukiossa ja yliopistossa ja ihan kaikkissa kou-
lukonteksteissa, mad oon ollu pelkédstddn sellasten ihmisten ymparoiménd, jotka puhuu ne-
gatiiviseen sdvyyn ruotsin opiskelusta. Ja et se on jotenkin itsestddnselvyys, ettd meistd
kukaan ei halua opiskella sitd ja ettd se on tyhmaéd ja tylsdd ja muuta. Niin se on varmasti
vaikuttau siihen et minkaé takia sithen kouluopiskeluun on tullu sellanen asenteellisuus
yliopistoon asti. Md oon havainnu sen saman niinku kaikissa muissa mun ryhmaldisissa
silld kurssilla. Tai jokseenkin sitd samaa.” (Informant YFI3)

”Jag tanker att redan fran hogstadiet och i gymnasiet och universitetet och i alla andra
skolkontexter har jag varit omgiven av sddana personer som pratar negativt om att ldsa
svenska. Och att det &r en sjdlvklarhet att ingen av oss vill studera det och att det &r dumt
och trakigt osv. S& det har sdkert paverkat varfor en sddan attityd till inlarningen i skol-
kontexten har funnits dnda fram till universitetet. Jag har méarkt detsamma bland alla
gruppmedlemmar pa kursen. Eller ungefdr detsamma.” (Egen 6versédttning)
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Liknande erfarenheter kunde man hora i informant YFI4s beréttelse ndr hen diskute-
rade sitt forhallande till svenskinldrning:

”No se on ollut vidhin sellanen harmituksen kohde, koska mulla ei hirveen hyva suhde sitd
kohtaan oo koskaan ollu. Se on jotenki ollu vidhin sellasta pakkopullaa, niinku varmasti
monelle. Mikéd on jannd, koska ma tykkaan kielistd silleen muuten, mutta sitte sen kohdalla.
Mai en tiedd johtuuks se niistd asenteista mitd ylipdatddn sitd kohtaan ollu.” (Informant
YFI14)

”Det har varit till fortret for mig eftersom jag aldrig har haft ett bra forhallande till det. Det
har alltid varit ett nodvéandigt ont, liksom f6r mdnga andra. Vilket dr konstigt for att jag
gillar sprak i allmdnhet men i frdga om det [svenska]. Jag vet inte om det beror pa attityder
vad man har haft till det 6verhuvudtaget.” (Egen 6versittning)

I intervjun berdttar informant YFI3 hur hens attityd till svenska har varit helt
annorlunda i skolkontexten och i livet utanfoér skolan. Namligen senare under inter-
vjuns gang avslojar hen att hen uppskattar svenska spraket valdigt mycket och verk-
ligen tycker om det. Orsaker till den negativa attityden i skolkontexten enligt infor-
manten har varit t.ex. ddliga erfarenheter med ldrare, besvikelser i pedagogiken och
den allmédnna narrativen om (tvang)svenskan i Finland. Dessutom, som man kan
hora i de ovan ndmnda citaten, har social omgivning och vankretsar spelat en bety-
dande roll i formning av informanternas egna attityder. Sdasom Baker (1992, 109) dis-
kuterar, pdverkar skolkompisarnas attityder vara individuella sprakattityder enormt
mycket. Kanske har informanter absorberat den allmédnna narrativen och valt att
stdlla sig till svenska pd det hér sdttet under grupptrycket? Eller sa har de bara gjort
vad alla andra gor utan att tdnka pa det s mycket. Detta &r ju valdigt typiskt for
ungdomar i allmdnhet - man brukar gora det som alla andra gor och hdlla sig till
normen.

Dédremot berédttade informant JSBE1 om sin positiva attityd till att ldsa svenska
som vackte overraskade reaktioner bland hens skolkamrater:

”...tadlld jos ollaan puhuttu niinku tost kurssist ennen ku se oli, nii jos mé oon vahingos
sanonu ettd mun mielest se on ihan ok opiskella ruotsii nii oon kyl saanu aika ihmettelevia
katseita.” (Informant JSBE1)

”...om vi har pratat om den dér kursen hér innan den borjade, och om jag av misstag har
sagt att jag tycker att det &r helt okej att studera svenska s har jag fatt ganska forvdnade
blickar.” (Egen 6versattning)

Informant JSBE1 berittar att kurskamraterna har varit forvanade nar hen har
berittat att hen faktiskt tycker om att ldsa svenska. Det som &r vart att observera ar
hur informanten formulerar sitt yttrande: “jos md oon vahingos sanonu etti mun mielest
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se on than ok opiskella ruotsii”, alltsd “om jag har sagt av misstag att jag tycker att det
ar okej att studera svenska”. Skdms hen att hen tycker om att ldsa svenska? Eller hen
vet att det som hen kommer att sdga dr ndgot som inte dr normen? Jag anser att in-
formantens yttrande beskriver val hur man antar att universitetsstudenter inte
tycker om att ldsa svenska - som om det skulle vara for givet att det finns en allmén
negativ dsikt om svenskan och den obligatoriska sprakkursen bland universitetsstu-
denter. Den sociala omgivningen dér studenterna lever paverkar alltsd informanter-
nas attityder enormt mycket. Dessutom sdsom Palviainen och Jauhojdrvi-Koskelo
(2009) pdpekar, har ordet “obligatorisk” enormt laddad betydelse i samband med
svenskinldrning i Finland, vilket kan ocksa bidra till negativa attityder.

41.5 Motiverande faktorer

Utifran materialet kan man inse att de flesta av informanterna anser att svenskkuns-
kaper kan vara nyttiga. Det brukar dnda finnas brist pd motivation; mdnga infor-
manter papekade att det skulle krdva mycket besvar att uppréatthdlla kunskaperna
och vissa tyckte att det &dr svart att se kopplingen mellan inldrningens syfte och verk-
ligheten. En typisk beskrivning av pdstdendet ldt som informant YFI2s kommentar:

“Mutta ehka sitd ruotsin kielen opiskelua on leimannu sieltd yldasteelta sinne lukioon se
kuitenki ettd on ollu vihdn vaikee nidhda sitd kdytannon merkitystd niis opinnoissa. Vaik-
ka tavallaan ymmartdd sen tarkeyden et Suomi on kakskielinen maa, mut sit toisaalta ei
ikind joutunu kayttamaan sitd ruotsin kieltd missddan samalla ku opiskeli nii saatto valilla
ajatella ettd onko tdd nyt turhaa.” (Informant YFI2)

”Men kanske att studera svenska alltid har stdmplats frdn hogstadiet till gymnasiet av det

att det har varit lite svart att se den dédr praktiska betydelsen i studierna. Fast pa nagot stt
forstar man dess betydelse eftersom Finland dr ett tvasprakigt land men a andra sidan har

man aldrig behdvt anvianda svenska ndgonstans medan man suderade det sa ibland tankte
man att dr detta onodigt.” (Egen 6versattning)

Ocksa informant YFI1 beskrev sin motivation och attityd till svenskinldrning sdhar:

”Kylld mi siitd huomaan et siind englannissa on jotain motivaatiota mitd ruotsissa ei 16ydy
ja se varmasti tulee siitd ettd jos vaikka oma-alotteisesti ldhtis kattomaan ruotsinkielisia
sarjoja enemman tai ois ruotsinkielisid ystdvid, niin sitten se motivaatio niinku nousis vield
enemman. Et olis niinku syy opiskella sitd muutenki ku vaan silleen koulun takia. Ja méa
koen et ainaki englannissa, mulla oli myoskin haasteita sillon alussa, niin isoin syy et sii-
hen motivaatio nousi ja sithen pé&ési, oli se et sitd pddsi kdyttamaan muualla ku koulussa.”
(Informant YFI1)

”Jag kan inse att i engelskan finns det ndgon motivation som inte finns i svenskan och det-
ta kommer sdkert fran det att om man till exempel skulle borja titta pa svensksprakiga tv-
serier mer pa eget initiativ eller om man hade svenskssprakiga vanner sa da skulle motiva-
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tionen 6ka dnnu mer. Att det skulle finnas ett skil att studera det av ndgot annat intresse
an bara for skolan. Jag kdnner att dtminstone i engelskan hade jag utmaningar ocksa i bor-
jan och den storsta orsaken for 6kning av motivationen och att man uppnadde den var att
man fick anvédnda spraket utanfor skolan.” (Egen 6versittning)

Det finns ofta brist pa motivation om man inte kan anvanda sina kunskaper
utanfor klassrummet. Detta &dr forstas vialdigt naturligt och giller vanligtvis alla
sprakdmnen. Sasom pdstdtt tidigare, kan man tolka att enligt mina informanter,
finns det mycket mer mojligheter att utnyttja sina sprakkunskaper utanfor klass-
rummet pd engelska dn vad det finns pa svenska. Detta ger givetvis mer motivation
for engelskinldrningen och man kan litt tinka att om man inte kan utnyttja sina
svenskkunskaper utanfor klassrummet dr det ndstan vardelost att ldra sig svenska,
liksom informanter YFI1 och YFI2 podngterar.

Utifran intervjuerna verkade arbetslivet och dess sprakkrav vara den storsta
motiverande faktorn for att ldra sig svenska. En annan orsak for att ldra sig mer
svenska var mojligheten att anvianda det i livet utanfor skolan, det vill sdga med
svensksprakiga sldktningar eller vanner. Ndgra informanter berdttade ocksa att de
hade mott svensksprakiga kunder i deras arbete, vilket hade okat deras motivation
att lara sig svenska.

Sasom Gardner (2010) papekar, okar kdnslomaéssiga positiva tankar om spraket
och dess talare den integrativa motivationen, det vill séga om man har ett emo-
tionellt band med ett sprak eller med dess talare, brukar attityden till spraket vara
positivare och inldraren d&r mer motiverad att ldra sig spraket. En genuin positiv atti-
tyd till ett visst sprdk erbjuder mer langsiktig och hallbarare motivation foér sprakin-
larningen och hjdlper vanligtvis med framgangen i studier (Baker 1988). I de foljande
exemplen fordjupar jag mer hur integrativ motivation syntes i informanternas svar.

Informant JSBE1 berdttar om sina erfarenheter av svenskinldrning samt hur
svenskans betydelse syns i sin hemtrakt:

“Mul on ollu ihan hyva kokemus ruotsin opiskelusta, mutta mul on kylld ollu vahan huo-
noja ruotsinopettajakokemuksia niin peruskoulussa ku ehka lukiossakin. Se sitte on
edesauttanu sitd ettd sithen ruotsin kieleen ei olla sitte panostettu, mut mulla on ruotsin
kielisid serkkuja ja kavereita joidenka kautta sit se ruotsin kieli on ehk tullu enemmaén posi-
tiivisena asiana. Et ehkéd koulussa se on sit jddny se motivaatio niitten opettajien takia sit.”
(Informant JSBE1)

”Jag har haft goda erfarenheter av att ldsa svenska men jag har haft lite daliga erfarenheter
av mina svenskaldrare bade i hogstadiet och gymnasiet. Detta har da gjort att man inte har
satsat pa svenska men jag har svensksprdkiga kusiner och vanner vilket har lett till att
svenskan har blivit en mer positiv grej. S kanske motivationen har borjat falna just pa
grund av lararna.” (Egen dversattning)

Informant JSBE1 fortsétter:
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”Jos méd kdyn Pietarsaaressa kattomassa serkkuja, niin sielld kaikki puhuu ruotsii padsaan-
tosesti aina ensimmadiseks. Nii se on sit kivaa jos osaa ja pddsee keskustelee niitten kaa he-
ti.” (Informant JSBE1)

”Om jag besoker mina kusiner i Jakobstad, pratar i princip alla svenska forst ddr. S det ar
kul om man kan [svenska] och att man kan samtala med dem genast.” (Egen 6versittning)

Informant JSBE1 konstaterar att svenskkunskaperna dr viktiga for hen for att
kunna kommunicera med sina sldktingar. Under intervjuns gang ndmner informan-
ten att hens erfarenheter av svenska och svenskinldrning i skolan inte alltid har varit
sd pass positiva pa grund av ddliga ldrare. Informanten medger att detta har paver-
kat motivationen, men hen har haft mojligheten att uppleva svenskkunskapernas
betydelse i verkligheten vilket har varit viktigt for hen. Darfor tyckte informanten att
hens attityd till svenska var positiv, tack vare ldarorika upplevelser utanfor klass-
rummet.

Man kan alltsa tolka att den integrativa motivationen hjilper informanten att
ha en positiv attityd till svenska vilket sdledes framjar informantens svenskinldrning.
Dessutom har inldrningens kontext paverkat informantens attityd. Enligt Gardners
SE-modell (2010) paverkar erfarenheter i bade formella och informella inldrnings-
kontexter vdra sprdkattityder. Till exempel daliga minnen fran skolan (formell inlar-
ningskontext) kan ha betydande effekter i ens attityd. Informant JSBE1 har &nda
kunnat lamna dessa déliga erfarenheter utan beaktande och hens erfarenheter av
informella inldrningskontexter har bidragit till en positiv attityd till svenska i all-
ménhet.

En annan anledning for bra motivation och intresse for sprdkinldrning enligt
intervjuerna var sprakets utnyttjande ndr man reser utomlands. Manga informanter
namnde att de har markt hur mycket nytta de har haft av engelska ndr de har rest
utomlands och kommunicerat med lokala ménniskor. Som sagts tidigare, fungerar
engelska som ett lingua franca som kan anvandas ndstan varsomhelst. Nar informan-
terna har hamnat i sddana situationer utomlands ddr engelskan har varit det enda
gemensamma sprdket, har de sdkert insett sprakinldrningens djupaste mening. Sa-
dana situationer bidrar till en positiv attityd till spraket.

Forutom resandet, Informant JSBE2 pdpekade att ndr man studerar och letar ef-
ter information, dr det nyttigt att kunna frammande sprak:

”No opiskelussa ja tiedonhaussa se on tosi tarkeetd, ettd ei hakis vaan omalle didinkielelle
kddnnettyd tietoo, vaan ettd voi hakee ihan eri kielilld kirjotettuu tietoo.” (Informant JSBE2)

"I studier och informationssokning &r det jatteviktigt, att man inte enbart letar efter infor-

mation som dr oversatt till ens eget modersmal, utan att man kan leta efter information
som dr skriven pa olika sprék.” (Egen 6versdttning)
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Detta dr en viktig observation, for att t.ex. i universitetsviarlden kan man rdka
ut for sa kallade doménforluster, vilket betyder att det helt enkelt inte finns forsk-
ning eller information om ett visst forskningsfdlt pd ens modersmal. D4 dr man
tvungen att leta efter information pd ndgot annat sprdk. Det dr svart att definiera
vilken slags motivation detta kan tolkas att vara: integrativ eller instrumentell moti-
vation? Enligt mig kan det handla om bdda. Samtidigt utnyttjar man sina sprak-
kunskaper for att ldra sig mer om nagot annat d&mne (spraket fungerar som ett verk-
tyg, dvs. instrumentell motivation) & andra sidan kan man kdnna sig motiverad att
lara sig sprak just for att kunna anvdnda sina sprakkunskaper i sddana situationer
(integrativ motivation).

4.2 Uppfattningar om flersprakighet och flersprakighet pa kursen

Begreppet flersprakighet dr naturligtvis ett bekant begrepp till mig som sprakvetare.
Nar man studerar och lever i en sprakvetarbubbla, tror man ofta att begreppet ar lika
klart for alla andra ocksd. Men sa dr det inte i verkligheten, och déarfor var det riktigt
intressant att hora vad de andra studenter tankte ndr vi diskuterade d@mnet. I f6ljan-
de ska jag presentera nagra av de uppfattningar som informanter hade om flerspra-
kighet.

421 Flersprikighet - fortfarande ett oklart begrepp

Jag inledde temat flersprakighet med fragor “vad visste du om flersprakighet innan
kursen och vad betydde det enligt din asikt?” och "har din uppfattning fordandrat pa
nagot satt efter kursen?”. Dessutom fragade jag om informanter ser sig sjdlva som
flersprakiga eller inte. Jag fick vildigt intressanta och annorlunda svar. Vissa infor-
manter kunde komma pa relativt valformulerade svar, medan vissa hade svarigheter
att komma pa nagon forklaring for begreppet. Informant JSBE1 svarar sdhar:

”Ei mul nytkdd oo mitddn selkeetd madritelmdd monikielisyydelle, enkd mé koe et sitd ol-
tais noil kursseil niin... tai ainakaan mulle ei oo jadny mitdan mieleen et ois ollu mitenkdan
sellasta linjausta et "hei tdd on nyt monikielisyyttd ja tdhdn me pyritddn. Et edelleen ma
sanoisin et se ois vaan ’kuvaa montaa kieltd’. (Informant JSBE1)

”Jag har inte ndgon klar definition pa flersprakighet d&ven nu, och jag inte heller kdanner att
vi skulle ha behandlat det pa kursen... eller atminstone jag kan inte komma ihag att det
skulle ha funnits ndgon slags linjedragning om att “det hér ar flersprakighet” och att detta
stravar vi efter. Fortfarande skulle jag bara hdvda att flersprakighet "beskriver flera
sprak’.” (Egen 6versdttning)

Den andra ekonomistudenten, informant JSBE2, beskrev begreppet som foljande:
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”No mulla tulee ensimmaéisend mieleen englannin kieli. Ettd se on semmonen meijan kan-
sainvélinen kieli ja ettd silld enimmdékseen parjdd. Mutta monikielisyys on aika semmonen
korkeelentonen kisite, koska aika harvat ihmiset osaa montaa keiltsd, kun korkeintaan kah-
ta-kolmee. M4 ite nden kieltenoppimisessa tarkeend sen ettd pystyis kayttdd sitd kieltd. Etta
mé en ehkéd sanois monikielyydeks sitéd ettd osaa muutaman sanan vaikka kymments eri
kieltd, vaan ettd kieli on sitd nimenomaan silla kielelld parjaamistd ja kommunikoimista.”
(Informant JSBE2)

“Forst kom jag att tinka pa engelska. Att det &r vart internationella sprdk och att man van-
ligen klarar sig av med det. Men flersprakighet dr ett ganska hogstamt begrepp eftersom
det finns ganska fa méanniskor som kan flera sprak, hogst tva till tre. Jag anser att det vikti-
gaste i sprakinldrningen &dr att man skulle kunna anvidnda spraket. Jag skulle inte hdvda att
det att man kan ett par ord pa t.ex. tio sprak skulle vara flersprakighet, utan spraket ar utt-
ryckligen just det att man klarar sig av med spraket och att man kan kommunicera. ”
(Egen dversédttning)

Informant YFI2 insdg att hens liv bestdr av “sma flersprdkiga bitar” och att flerspra-
kighet inte &r samma sak som internationalisering. Hen granskar hens tankar sahr:

”Ehké ton kurssin my6td terdvoity se kuva siitd, ettd kylldhdn tdma eldm4 silti voi olla mo-
nikielistd, kun m4 just vaikka katon niitd sarjoja ja podcasteja ja joka paikassa on englantia
ja vililla ruotsia niin sitten siitd terdvoity se kuva ettd kansainvélistyminen ei oo yhtd kuin
monikielistyminen.” (Informant YFI2)

”Kanske i och med kursen blev bilden skarpare om att livet kan ju vara flersprakigt t.ex. da
ndr jag tittar pa serier eller lyssnar pd poddar och att engelskan finns 6verallt och ibland
ocksa svenska, sa det blev klarare att internationalisering inte &r samma sak som flerspra-
kighet.” (Egen dversdttning)

Till frdgan om definierar informanten sig sjdlv som flersprdkig eller inte, svarade
informant JSBE1 sahar:

”En ma sanois, et md oon monikielinen. Vaik toisaalt varmaan ehka kysyisin sit varmaan
et miten sd médrittelet monikielisyyden. Voisin vaikka avata, ettd osaan mé perus suomi,
ruotsi, enkku...” (Informant JSBE1)

”Jag skulle inte séiga att jag dr flersprakig. A andra sidan skulle jag kanske fraga dig hur
definierar du flersprakigheten. Jag skulle kanske klargora att jag kan de vanliga finska,

”

svenska, engelska...” (Egen dversattning)

Nar vi diskuterade flersprdkighet, likadana teman kom upp igen som i det fo-
regaende avsnittet, det vill sdga engelskans hegemoni, sprak i arbetslivet och spra-
kets anvandbarhet. Dessutom sddana teman sasom andra kulturer, globalisering och

internationalisering diskuterades ocksa. Det som var intressant enligt mig var att det
verkade finnas lite annorlunda uppfattningar om flersprakighet mellan samhallsve-
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tare och ekonomistudenter. Namligen begreppet flersprakighet verkade vara mer
oklart for ekonomistudenter dn vad det var for samhéllsvetare. Kan det bero pa stu-
dieféltet? Jag kan inte sdga det med sidkerrhet, men kanske man har diskuterat beg-
reppet mer bland samhillsvetare och pa deras kurser dn pd ekonomistudenternas
kurser. Visst kan det ocksa finnas individuella skillnader och att studenterna har
glomt helt enkelt vissa delar av kursens innehdll.

Begreppet flersprakighet fick informant JSBE2 genast tanka pa vart lingua fran-
ca, engelska. Dessutom kan man hora att hens uppfattning om flersprakighet troligt-
vis har framsprungit fran en ensprakig synvinkel nédr hen konstaterar att "det finns
ganska fi minniskor som kan flera sprik, hogst tvd till tre sprik”. Det som intresserar mig
ocksa dr hur informant JSBE2 berdttar om kunnandet av "hdgst tvd till tre sprik” pa
ett underskattande sitt. Samma klang kunde man hora i informant JSBE1s “jag kan de
vanliga finska, svenska, engelska...” som om det dr inget speciellt. Jag anser att tre
sprak redan bidrar till en mangsidig sprakrepertoar.

Sdsom har pastatts tidigare, paverkar var sociala omgivning och samhallet dar
vi lever vdra attityder och uppfattningar om olika sprak och sprakliga fenomen
(Gardner 2010, Blommaert 2005, 2007). Detta kan forklara varfor informant JSBE2
betonar sprdkets overgripande behdrskning ndr vi diskuterar om hen kan definiera
sig som flersprakig eller inte. Informant JSBE2s berittelse gar i linje med den typiska
narrativen om vart satt att se pd sprakkunskaper och hur sprak undervisas i finska
skolor. Uppenbarligen har sprdkrepertoarens etos inte natt alla &n. Det tycks vara
typiskt for finldndare att vara osdkra om sina sprakkunskaper och att erkdnna att vi
faktiskt kan olika sprak valdigt bra. Darfor ar det forstdeligt att informanter JSBE1
och JSBE2 tycker att kunnandet av tva eller tre sprak inte dr sa betydande. Finskan
har alltid varit ett minoritetssprak i den globala kontexten och vi har varit tvungna
att lara oss andra sprak for att kommunicera med utldndska aktorer. Darfor dr det
vanligt att finldindare kan tva till tre sprak - vanligtvis just svenska och engelska.
Kanske man tar det for givet i dagens samhadlle (speciellt bland de unga och hogut-
bildade) att man pratar dtminstone engelska. Men just dér ligger paradoxen - varfor
personen som berattar att hen behédrskar t.ex. tre sprak kan inte definiera sig sjdlv
som flersprakig? Detta fenomen var vildigt intressant att se bland mina informanter.
Kanske problemet ligger just i begreppets definiering och i olika konnotationer som
forknippas med ordet flersprakighet (att vara infodd tvasprakig osv.). Detta feno-
men skulle vara ett intressant @&mne att forska vidare.

4.2.2 Egna erfarenheter fordjupar forstaelsen om flersprakighet

Informanter som sag sig sjdlva som ensprakiga och upplevde deras omgivning
vara relativt ensprdkig, betonade spradkkompetensen och anvandningsaspekten nér
de definierade begreppet flersprakighet. Det vill sdga, enligt min mening tolkade
informanterna att man kan sédga sig att vara flersprakig da om man behérskar flera
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olika sprak ndstan som en infodd modersmadlstalare samt att det finns vissa kuns-
kapsbegransningar for att “behdrska” sprak. Daremot de informanter som sdg sig
sjdlva att vara flersprdkiga eller de som var i kontakt med flersprdkigheten i deras
ndrmaste omgivning, verkade ha lite annorlunda synsitt till begreppet flerspra-
kighet. Forstas ndimnde de t.ex. sprakkompetensen och kunnande av ménga olika
sprdk, men ocksa andra aspekter kom upp. Till exempel informant YFI4 beskrev
hens syn pa flersprakighetens betydelse sahar:

”Jotenki puhe on niin olennainen osa, se on varmaan olennaisin osa ihmisten vuorovaiku-
tuksessa ja ymmartdmisessd, niin mitd enemmaén s& osaat kielid nii sitd enemman sd ym-
maérrat ihmisd ja maailmaa. Et mé koen sen semmosena. Ja totta kai se avaa ihan erilaisia
ovia, mitd sitten ei ehka jos sd et osais niita kielid. Ja sit seki et ne on portteja, jokainen kieli
on vdahan niinku portti toiseen kieleen jos haluaa, tai ainaki osittain et ymmarrat vahéan jo-
tain. Ja sit toki kulttuuria samalla, koska sit se mahdollistaa sen.” (Informant YFI4)

”Pa& nagot sitt &r talet sa vasenlig del, det dr troligen den mest vasentligaste delen i méan-
niskans interaktion och forstaelse, sa ju mer man kan sprak desto mer kan man forsta
ménniskor och vérlden. Jag kdanner att det dr sa. Och forstas 6ppnar det helt annorlunda
dorrar som det skulle kanske inte géra om man inte kunde sprak. Och ocksa det att de &r
portar, varje sprak dr liksom en port till ett annat sprak om man vill, eller atminstone del-
vis sd att man kan forsta nadgot. Och sjdlvklart ockséd kultur, for att spraket mojliggor den.”
(Egen dverséattning)

Ocksd informant YFI5 betonade kulturaspekten:

”Koen ettd monikielisyys on osa kulttuuria. Tai ettd jos mentdis sithen pisteeseen ettd pu-
huttais vaikka vaan englantia, niin se kyll& veis tosi paljon siitd kulttuurista pois. Se ettd jos
puhuu jotain tiettyy kieltd, niin se kertoo paljon siitd kulttuurista ja sitd kulttuurii pystyy
ymmartdd paljon paremmin. Méa koen et se on tosi tiarkee osa ja muutenkin toi ajatus siitd
ettd kannustetaan muihinkin kieliin englannin lisdksi. Eli se on tosi tarkeetd, ettd ndhdan,

ettd maailmassa on paljon enemmén senkin liséksi ja on tdrkeetd myoskin ndhdé se muu.
(Infromant YFI5)

”Jag kanner att flersprakighet &r en del av kulturen. Alltsd om man skulle komma till
punkten att alla skulle prata bara engelska till exempel, skulle det ta bort jattemycket fran
kulturen. Det att man pratar ndgot sprak berdttar mycket om kulturen och man kan forsta
kulturen mycket béttre. Jag kdnner att den dr en mycket viktig del och ocksa tanken om
det att det uppmuntras att ldra sig andra sprak utover engelskan. Alltsa det &r jatteviktigt
att man ser att det finns sd mycket mer i védrlden &n det [engelska] och det &r viktigt att
man kan se det annat.” (Egen 6verséttning)

Informant YFI4 var uppvéxt i en tvdsprakig familj och informant YFI5 har up-
plevt vad flersprdkighet betyder genom sin partner och hens familj som inte kom-
mer fran Finland. Ur de foregdende kommentarer kan man tolka att de informanter
som hade varit i kontakt med talare av olika sprdk i deras vardag eller identifierade
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sig sjdlva som flersprdkiga, verkade ha en mer omfattande och djupare uppfattning
om flersprakighet och dessutom mer integrativ motivation att ldra sig sprak och an-
vdnda olika sprdk. Daremot informanter som inte identifierade sig som flersprdkiga
eller sysslade inte med folk pa andra sprdk varje dag, tyckte ha en mer instrumentell
motivation att ldra sig sprak. Kanske darfor borjade de genast tdanka pa sddana saker
som spraket i arbetslivet eller att man kan klara sig ldttare utomlands om man kan
flera sprak.

Gardner (2010, 85) diskuterar hur olika personliga och kdnnetecknande varde-
ringar paverkar var motivation och attityder till spraket och inldrning. Dessa varde-
ringar ofta reflekterar vdra kulturella omgivningar och narrativer som vi hor dar.
Om individens sprdkliga bakgrund dr flersprakig, betyder det ofta att man stiller sig
positivt till andra sprdk och sprakgrupper det vill sdga det ror individens affektiva
sida mer dn den kognitiva (Gardner 2010, 85). Detta kan ocksd skapa en bittre for-
madga att resonera kring temat och granska det ur olika synvinklar. Kanske darfor
podngterade informanter YFI4 och YFI5 den kulturella aspekten och att flerspra-
kighet betyder sd mycket mer dn bara kunnandet av engelska.

4.2.3 Flersprakighet pa kursen for flersprakig kommunikation

UVK-studier betonar alltsd flersprdkig kommunikation och interaktion. Hur syntes
flersprakighet i verkligheten dd och vad fick man ldra sig om den? Dessutom bad jag
informanter att formulera en definition om begreppet nu efter de hade gatt kursen.
Informant JSBE1 beréttar:

”“No mun on vidhdn paha sanoo, ku mi en viel kunnol itekk&d tajuu sitd kasitettd. Mut ehka
ainaki ois hyvd jos sitd kasitettd tai ilmiotd tuotais enemman esille, koska méki kuitenki
oon ihan miljoona kertaa sanonu sanan monikielisyys toul monikielisyyden kursseilla sita-
tatdtota, nii oishan se tietenki varmaan ihan fiksuu tietdd mist puhuu.” (Informant JSBE1)

"Det dr lite svart att sdga for att jag kan fortfarande inte forstd vad begreppet betyder. Men
kanske det skulle vara bra om man tog upp begreppet eller fenomenet mer, for att jag dnda
har sagt ordet flersprakighet en miljon ganger pa kursen for flersprakig kommunikation sa
det skulle kanske vara klokt att kunna forsta vad man pratar om.” (Egen dversittning)

Informant JSBE1 fortsétter:

”Ja m4 siis kuitenki koen et olin sen verran hereil, vaik siit on kyl aika kauan aikaa, et ei
siel kyl, tai ei mitenké&dn tavoitteellisesti yritetty meijan padhdn saada mitddan monikieli-
syyden tavoitteita tai miten sitd ilmiotd voitais ldhtee... Et kyl md sanon et enemmaénki 14-
hettiin vaan sen enkun ja ruotsin kielen suorittamisen kautta kdymaéa&dn.” (Informant JSBE1)

”Jag kanner alltsa att jag var sa pass lyhord, fast det var ganska lingesen, att det fanns in-
get, eller att man forsokte inte sddédr malinriktad sdtta det i vara huvudena vilka flerspra-
kighetens mal &r eller hur skulle vi kunna ta itu med fenomenet... Jag skulle sdga att det
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var mer sa att vi bara borjade kursen med tanke pd att bara genomfora de dar engelska och
svenska delarna.” (Egen 6versittning)

Déremot berittar en av de samhdllsvetarinformanterna, informant YFI2 hur flersp-
rakighetens betydelse och ndrvaro pa kursen forklarades for studenter:

”No varmaan, tilld monikielisyyden argumentilla tarkotettiin, ettd se on semmonen vidhin
ideaali, ettd on monikielisyys ja ettd pystyy vdhan sillee sulavasti yhdistelemdin eri kielid
ja et justiinsa monikielisyys tukee paremmin meidédn opintoja kun sit se ettd jumiudutaan
vaan siihen yhden kielen opiskeluun kerrallaan.” (Informant YFI2)

“Med flersprdkighetens argument menar man kanske att det dr liksom ett ideal, att det
finns flersprdkighet och att man kan s& dér flytande sammanstilla olika sprak och att
flersprakigheten stottar vara studier battre dn om vi fastnade i att studera bara ett sprak i
taget.” (Egen dversittning)

Informant YFI1 minns att flersprakighetens betydelse motiverades sahr:

”No meilld nyt yhteiskuntatieteilijoille painotettiin sitéd ettd kun osa valmistuu kansainvali-
siin organisaatioihin niin sielld ainakin suomi usein jaaki sitten kayttamatta melkein koko-
naan. Mutta muistan sillon kun meille esiteltiin, niin meille se esitettiin aika uutena juttuna,
et ldhetddn niinku testaamaan sitd. Mutta esityksessd painotettiin juurikin t4td ettd niinkun
kielten oppiminen ei jdis vaan sinne kouluun vaan et se tulis niinku mukana sinne eldman
muihinkin osa-alueisiin. Mielestédni se jai mulla eniten mieleen.” (Informant YFI1)

”Man betonar det for samhéllsvetare att en del av oss blir anstéllda i internationella or-
ganisationer och dér blir finskan néstan helt oanvént. Men jag minns att d4 man introduce-
rade [kursen] for oss, presenterades den som en ganska ny grej, att nu testar vi detta. Man
betonade det i presentationen att sprakinldrningen borde inte stanna bara i skolan utan
den borde sprida sig till andra doméner i livet. Det dr det som jag minns.” (Egen 6versatt-
ning)

Utifran dessa citat kan man tolka att det fanns kursspecifika skillnader i kur-
sinnehédllet och hur mycket man pratade om flersprakigheten. Nar man diskuterade
detta tema med sambhallsvetarinformanter verkade de ha en mer omfattande bild om
flersprakighetens betydelse dn vad ekonomistudentinformanter verkade ha. Visst
fanns det ocksd samhillsvetarinformanter som inte kunde komma pa nagot om
flersprakighet, men i allmédnhet verkade samhillsvetarinformanterna veta mer om
flersprakighet och det hordes att temat hade diskuterats pa kursen. Enligt min me-
ning kunde man ocksa hora i samhillsvetarinformanternas svar att flersprakighet
kanske hade diskuterats ur sprakrepertoarens synvinkel pa kursen.
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4.3 Erfarenheter av den fornyade kursformen

Sist men inte minst ska jag ta en titt pa informanternas asikter om den férnyade
kursformen - vad tyckte de om det? Gick det bra att kombinera de tva spraken?
Finns det nagot som informanterna skulle vilja gora pa ndgot annat satt?

4.3.1 Positiva tankar om fornyelsen

Majoriteten av mina informanter tyckte att fusionen av akademisk svenska och en-
gelskakurser var bra. Mdnga motiverade deras asikt liksom informant YFI5 gjorde:

“Toi on hyva juttu toi uudistus siind mielessd, ettd ei siind tuu ehka sellasta morkoo vaan
yhestd kurssista, tai et ei pelkédstddn oo esim. vaan ruotsin kielen kurssia vaan et siel on
kielid sekasin.” (Informant YFI5)

"Fornyelsen &r en bra grej for att da blir ingen enstaka kurs som ett spoke, eller att det
finns inte en kurs bara for t.ex. svenska utan att spraken finns ddr blandade ihop.” (Egen
oversdttning)

Ocksa informant JSBE2 tyckte att sammanstédllning av svenska och engelska lit bra:

”Ma4 ajattelin et tosi hyvad. Et musta se oli tosi kivaa ettei tarvinnu erikseen kdydéa ruotsin,
enkun ja suomen kielen kursseja. Ettd joissakin tiedekunnissa ndin on, ja aikasemmin se
ymmartddkseni oli niin, ni mun mielestd toi tuntu paljon kevyemmaltd. Ettd paljon hel-
pompi tehd ne samassa ku ettd tehd ne kaikki erikseen.” (Informant JSBE2)

”Jag tankte att det var jattebra. Enligt mig var det jattekul att man inte behdvde ga pa sepa-
rata kurser for svenska, engelska och finska. I vissa fakulteter dr det sd, och som jag vet var
det sd tidigare, sa jag tyckte att det ddr kdndes mycket mer latt. Alltsa att det var littare att
genomfora de i en och samma kurs &r att genomfora de var for sig.” (Egen dversittning)

Manga informanter ndimnde likadana orsaker for foresprakandet av kursernas
sammansmaltning. Det verkade finnas en gemensam asikt bland flera informanter
att den obligatoriska svenskakursen vid universitetet &r ndgot som man &r radd for
och darfor gjorde sammanforandet av kurserna det lite ldttare och mindre skram-
mande. D3 ligger tyngdpunkten inte pa varken svenska eller engelska utan betonin-
gen dr jamlik. Visst, inte alla tyckte att sammanstédllningen var bra, sdsom informant
YFI2 som tyckte att det skulle vara tydligare om det fanns tva separata kurser. Hen
berittar:

”Ehkéd ennakkokasitys oli vdahén sellanen ettd olis helpommin hallittava kokonaisuus, ja it-

sestd tuntuis selkedimmailtd, ettd nyt mé opiskelen tdssd periodissa ruotsin kieltd.” (Infor-
mant YFI2)
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”Kanske forhandsuppfattningen var att helheten skulle vara ldttare att hantera, och for mig
sjdlv skulle det kdnnas klarare, att nu studerar jag svenska i denna period.” (Egen 6ver-

sdttning)

De fanns alltsa asikter fran bade hall, mot och for sammanforandet av de tva
kurserna. Som jag tolkar det, handlar det om individuella skillnader och olika inlar-
ningsstilar. Nér jag fragade om den allmédnna stamningen pa kursen, tyckte ndstan
alla informanter att stamningen var bra bland studenter. Informant JSBE2 berittar:

”Ma kuvailisin ettd ne ruotsin tunnit oli hauskoja. Ettd monia ehkd jannitti se ruotsin opis-
kelu ja ei ehkd osannu endd mitdaan, mutta sielld naurettiin omille ja toisten kommaéahdyksil-
le ja sovellettiin ihan omasta pédédstd jos ei osattu. Et siel oli sellanen tosi mukava meininki
sielld tunneilla mun mielestd. Thmisilld jotenki estot poistu ku alko vaan yrittdd sonkata sil-
14 huonolla ruotsilla miké niilld oli.” (Informant JSBE2)

”Jag skulle beskriva att svenskalektionerna var roliga. Manga var lite nervosa infor kursen
och kanske kunde man inte langre ndgonting men vi skrattade &t vara egna och andras
misstag och vi kom pa ndgot roligt om vi inte kunde sédga ndgot. Det fanns alltsa en mysig
stdmning pd lektionerna, enligt mig. Det kdndes att man frigjorde sig fran sina himningar
och borjade forsoka prata ndgonting med sin ddliga svenska.” (Egen 6versittning)

Ocksa informant YFI1 tyckte att stimningen var behaglig:

”Se ettd ruotsi, varsinki mina joka siitd ruotsin osaamattomuudesta ahdistun helposti var-
sinki tdlldsessd luokkailmapiirissd, sithen ndhden oli tosi ihanaa et meil oli sellanen pie-
nempi ryhma kerrallaan. Ja opettajat oli tehnyt todella rennon ilmapiirin sen ympérille ettd
ei tarvinnu sen puolesta janitelld. Ja méa ainaki huomasin sen etta se loi sitd viihtyvyden
tunnetta ja loi ainaki itselleni sellasen hyvian ilmapiirin.” (Informant YFI1)

"Det att svenska, speciellt for mig som latt far angest av att inte kunna svenska i synnerhet
i klassrumsatmosfdren, sa i forhallande till det var det jattehédrligt att vi hade en sddan
mindre grupp per gang. Och lararna hade skapat en vildig avslappnad atmosfar kring det
sd man behtvde inte vara nervos. Jag maérkte att detta skapade kénslan av trivsel och at-
minstone f6r mig en bra atmosfér.” (Egen 6versattning)

Man kunde hora fran informanternas svar att kursens kollektiva fina stimning
hjdlpte i genomfoérandet av kursen. Kursen &r relativt lang och man tillbringar
mycket tid med samma grupp, sa den goda sammanhdllningen i klassen blir en
uppmuntrande faktor. Manga informanter nimnde hur alla studenter satt i samma
bat vilket gjorde pluggandet behagligare och ldttare. Dessutom ndmnde vissa infor-
manter hur en professionell och empatisk ldrare gjorde kursens genomforande
mycket trevligare. Tva av informanter berdttade dock att de hade en ldrare som inte
verkade vara sa empatisk, och darfor var staimningen lite spand i klassrummet och
studenterna kdnde att de kunde inte fa stodet som de skulle ha behovt.
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Utan tvekan kan man sdga att ldrarens paverkan i sprakinldarningen &r bety-
dande (se t.ex. Hartikainen 2003, Jenner 2004). Det syntes ocksa i mitt material. Foru-
tom ldrarens paverkan, kunde studenterna sjdlva bidra till kursens allmdnna upple-
velse. Kursen for flersprdkig kommunikation kan vara den forsta gangen en del stu-
denter anvander svenska efter en lang tid och darfor kan det kdnnas svart, speciellt i
borjan. Enligt vissa informanter upplevs svenskan spannande och skrammande och
studenter verkade ha dngest over kursen. Kanske darfor tyckte informanterna att
stimningen bland studenter var bra for att alla satt i samma bat och utgangsnivan
bland kursdeltagarna verkade vara likadan.

4.3.2 Sprakens uppdelning

Jag ville ta reda pa sprakens uppdelning pa kursen. Fanns det skillnader i undervis-
ningsmetoder mellan de tva sprdken som undervisades? Hur skilde svenskinldrnin-
gen fran engelskinldrningen, och kéndes det att spraken hade olika betoning pa kur-
sen? Informant YFI2 beskriver hens upplevelser sdhdr:

”EhKkd4 justiinsa se ldhtoasetelma siind kurssin alussa, kun kdytiin timmaosid monikulttuu-
risuusteemoja ja monikielisyysteemoja, niin ei sielld ehkd englantia niinkddn tekniikanta-
solla opiskeltu vaan ehkd enemmanki sitd ettd oletetaan ettd opiskelijat osaa puhua englan-
tia ja me voidaan puhua semmoista abstrakteista teemoista kuten esim. monikultuurisuus
englanniksi jouhevasti. Ja sitte kun ldhetddn tyostaimadn sitd ruotsin kieltd niin sitten se oli
selkeemmin semmosta opettelua.” (Informant YFI2)

”Kanske just utgdngspunkten for kursen i borjan var, nér vi gick igenom sddana teman
som kulturell mangfald och flersprakighet, s& vi ldrde oss inte engelska pa teknisk niva
utan man antar att studenter kan prata engelska och att vi kan diskutera flytande pa en-
gelska om abstrakta teman sadsom t.ex. kulturell mangfald. Och d4 nér vi borjade bearbeta
svenska var det mer sddar inldrningslikt.” (Egen 6versattning)

Nar jag fragade om informanterna markte skillnader i timfordelningen, svara-
de flesta att det kidndes att man satsade mer pa svenska sett utifran timmar. Ndgra
informanter ansdg att kursen fortfarande verkade vara en kurs for svenska, men
med ett nytt namn. Informant YFI5 beskriver hens tankar:

“Mulle jdi enemmainki padallimmadiseks siitd kurssista, et se oli ruotsin kielen kurssi, mut eri
nimelld. Mut toisaalta voi olla, ettd siel oli enemmanki sitd englantii, mut méd en vaan endd
muista sitd, koska se on niin basic, ettd sitd puhutaan niin en mé oo sit vaan rekisterdiny si-
td endd sitte. Ja ruotsi ku oli kuitenki vahén erilainen, ja sitd ei puhu niin usein, nii sit sen
muistaakin vdhdn paremmin.” (Informant YFI5)

”Min framsta tanke om kursen var att det var en kurs i svenska men under ett annat namn.
Men forstéas kan det vara att det fanns mer engelska, men jag inte kan bara komma ihag
detta for att det dr sa basic att man pratar det, sa jag har bara inte registrerat det da. Och
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for att svenskan var dnda lite annorlunda, och att man pratar det inte s& pass ofta, s man
minns det lite bittre.” (Egen dversittning)

Jag hade forvantat mig att det skulle finnas skillnader mellan svenska och en-
gelska och sa var det forstds. Som informant YFI2 pdpekar, kunde man diskutera
mer abstrakta och komplexa teman sasom flersprakighet och samhalleliga fragor pa
engelska, men nér det handlade om svenska var det mer 6vningslikt och man kunde
inte anvanda sprdket lika mangsidigt som engelskan. Informant YFI5 berdttar om en
intressant observation: det kdndes att man inte ens ndstan mérkte att man pratade
engelska, for att det dr sa basic. Redan genom kodvéxlingen kan man tolka hur van-
ligt och vardagligt det &r for informanten att anvanda engelska i sitt tal. Daremot var
hen tvungen att skarpa mer ndr hen anviande svenska pa kursen. Informanten er-
kadnner att kanske darfor kdndes det sa att det skulle finnas mer svenska pa kursen.

Aterigen hors engelskans hegemoniska stdllning i vardagen i informanternas
svar. For vissa informanter kommer engelskan sd naturligt och litt att de inte ens
kan marka det nédr de pratar engelska. Jag anser att detta beskriver val hur hog en-
gelskkunskapernas nivd dr bland dagens studenter och hur mycket engelska an-
vands i deras vardag och omgivning ndr man jamfoér med svenska. Det vill sédga,
kunskapsskillnader mellan engelska och svenska brukar vara véldigt stora bland
studenter, speciellt bland mina informanter.

4.3.3 Kollektiv upplevelse - styrkan som hjilpte i skrimmande utmaningar

Man kunde litt hora av informanternas svar att svenskan upplevdes som en mer
laskig del av kursen. Flesta av de informanterna erkdnner att de kénde sig lite nervo-
sa infor kursens svenska del. Visst fanns det undantag ocks3, till exempel informant
JSBE1, som tyckte att svenskan kédndes ldttare for hen. Jag fragade mina informanter
hurdana forvantningar hade de om svenskan innan kursen borjade. Informant YFI3
beskriver hens kénslor infor kursen sdhar:

”Kauhulla. Ja se johtui pelkéstéddn siitd ettd siihen liittyi esitelmid. M& en peldnnyt niitd kie-
lid niin paljon kuin mé pelkésin sitd esiintymistd. Mutta kauhulla suhtauduin ja siitd en-
kunkielisestd osuudesta selviydyin, mut sit ku se ruotsinosuus alkoi niin se koko kurssi jo-
tenkin, koko fiilis oli eri.” (Informant YFI3)

“Med angest. Och detta hade bara med presentationen att gora. Jag var inte radd for spra-
ken lika mycket som jag var rddd for upptradandet. Men jag stédllde mig med skréck och
klarade av den engelska delen men nér det var dags att borja den dédr svenska delen, sa he-
la kursen pa nagot sitt, hela stimningen var annorlunda.” (Egen 6verséttning)

Informant YFI5 tyckte ocksd att presentationen gjorde hen nervos, men hen kunde
dnda halla sig ganska lungt for att alla andra satt i samma bat:
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”Meijan piti sielld kurssilla pitda se esitelma ruotsiksi, et se oli kyl tosi pelottavaa ja tuntu
ettd oli ihan heikoilla jdilld. Mutta ei mulle tullu sellasta “apua, mie en selvid tastd” -fiilista.
Vaan enemmanki ehkd semmonen ettd eikdhan tdssd oo aika moni muukin samassa ve-
neessd, niin eikohdn tédstd lapi pddstd ja yhessd voi harjotella.” (Informant YFI5)

”Vivar tvungna att halla den ddr presentationen pa svenska pa kursen, sa det kéndes jétte-
laskigt och det kidndes att man gar pa tunn is. Men jag fick inte den dar "hjilp, jag kan inte
klara mig’ -kdnslan. Utan kanske en sddan kédnsla att det finns vil ganska ménga andra
som sitter i samma bat, sa kanske vi klarar av detta och vi kan 6va tillsammans.” (Egen
oversdttning)

Sasom Informant YFI3 beréttar, presentationen och speciellt just upptradandet
infor klassrummet gjorde hen vildigt nervos redan fran borjan av kursen. Detta kan
handla om individuella skillnader och personliga sdrdrag, men som jag tolkar det
paverkar svenskan informantens kénslor i relativt stor utstrackning. Det kan finnas
flera orsaker varféor man forknippar kdnslor av spandhet och dngest med svenskan,
t.ex ovanan eller att vara radd for att sdga fel. En orsak kan ocksd vara den allmédnna
narrativen om tvangsvenskan som man hor ofta nar man diskuterar exempelvis den
obligatoriska svenska kursen vid universitetet. Kanske det i sig 6kar motbjudande
kanslor for svenskinldrningen. Dessutom kan inldrningssatten paverka informanter-
nas kdnslor; informant YFI3 berdttade namligen tidigare att hen tycker om svenska
spraket i allmédnhet, men hen hatar att ldra sig svenska i skolkontexten. Hen berétta-
de att hen hade haft ddliga erfarenheter av svenskinldrning tidigare i skolan pa
grund av daliga ldrare och oldmpliga undervisningsmetoder. Daremot Informant
YFI5 stillde sig till svenskan och presentationen pa ett lugnare sétt. Fast hen visste
att genomforande av presentationen kommer inte vara litt, visste hen dnda att alla
andra studenter dr i samma situation sa det gor det ldttare att klara sig av, for att det
finns inga hoga forvantningar eller prestation. Likadana upplevelser kunde man ho-
ra i andra informanternas svar; pa ndgot sdtt gav den kollektiva upplevelsen stod
och hopp for kursens genomférande. Dessutom berédttade flera informanter om an-
gestkdnslorna gallande svenska. Kénslor av spraklig angest kan hdrstamma fran ne-
gativa upplevelser i tidigare sprakinldrningssituationer (Gardner 2010). Speciellt
YFI-informanter berdttade att presentationen, var en av de kursuppgifterna som gav
dem mest dngest. Sdkert ocksd det allmdnna sittet att tala om svenskinldrningen
samt tvdngsvenskan och dess negativa laddning pdverkade studenternas attityder
och kanslor i frdga om kursen.

4.4 Informanternas utvecklingsforslag

Fast det fanns lite olika upplevelser om hur flersprakighetens kontext passade till

kursen, var informanterna dnda eniga om att kursen borde erbjudas i denna form i
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framtiden ocksa. Informanter ansdg att med vissa finslipningar och forandringar

skulle kursen fungera vl i fortsdttningen och i ett foranderligt och globalt samhalle

och arbetsliv dér olika sprak syns och hors. I féljande har jag listat informanternas

utvecklingsforslag gdllande kursen.

I slutet av intervjun, stdllde jag en frdga om vad informanterna skulle gora om

de fick bestdmma 6ver kursens innehall och genomférandet? De saker som kom upp

handlade om t.ex. repetition av grammatiken, mer kommunikativa uppgifter som

“vdcker” spraket efter en ldng paus och mer betoning pa begreppet flersprdkighet.

Négra av informanter ville ocksa ha mer “studentnédra” undervisningssitt, som skul-

le vara mildare och ta hansyn till studenternas verkliga forkunskaper. Infor-
mant YFI3 foreslar sahér:

“Ehké tarkeimpénd piddn sitd ettd sen kurssin alussa kartotetaan ettd mikd on ihmisten
ldhtotaso. Ja voishan sitdkin ne opettajat kysya ettd milld tavalla ne opiskelijat kokee ettd
sitd ruotsia voi opiskella. Ja sit jotenki mukauttaa se siihen et mitd ne opiskelijat toivoo ja
mitd ne osaa jo. Ja mitd ne ei vield osaa. Koska ainaki meilld heti ensimmaisestd luennosta
ja tunnista ldhtien me ldpijuostiin kielioppi. Ja sitten meijan oman alan sanasto sellasina ai-
van valtavina satojen sanojen sanalistoina, josta mad en muista endd mitdan. Ja se ei mun
mielestd toiminu yhtddn.” (Informant YFI3)

“Enligt mig, dr det viktigast att man kartldgger studenternas utgdngsnivaer i bérjan av
kursen. Och ldararna skulle ju kunna fradga hur studenterna upplever att de kan ldra sig
svenska. Och pa sa sdtt anpassa undervisningen efter studenternas énskemal och vad de
redan kan. Och vad de inte kan &n. For att atminstone pd var kurs sprang vi igenom
grammatiken redan fran forsta lektionen. Och sen fick vi sddana jdttelanga ordlistor om
vart eget dmne, jag kan inte minnas ndgonting om dem. Och jag tyckte att det inte funka-
de alls.” (Egen 6verséttning)

Den samma informanten (YFI3) papekade ocksa att kursens koncept borde klarldg-

gas:

“No ensinnékin ma tekisin sen konseptin vahan selkeemmaéks. Et jos se monikielisyys on
se juttu niin sit sen kurssin sisdllon pitdis olla monikielinen, eiki silleen ettd meil on nyt
eka tdd enkku ja sit on ruotsi. Eli vdhédn selkeyttdisin sitd konseptia ensinndkin.” (Infor-
mant YFI3)

"For det forsta skulle jag gora begreppen lite klarare. Om flersprakigheten dr grejen, sa
borde kursinnehdllet vara flersprékigt, och inte sd att forst har vi engelska och sedan

svenska. Alltsa jag skulle klarldgga begreppen forst. ” (Egen 6versittning)

Andra informanter 6nskade samma sak, speciellt ekonomistudenter. Till exem-

pel informant JSBE1 kommenterade, att begreppet flersprakighet fortfarande &r ok-

lart f6r hen, fast hen har hort ordet mdnga ganger pa kursen. Ekonomistudenter pa-

pekade ocksa att slutseminariet pa deras kurs var véaldigt oklart och konstigt och att
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det inte fungerade als. Informant JSBE1 ¢nskade att man skulle sldppa det i framti-
den. Informanter JSBE1 och JSBE2 berdttade att slutseminariet har fatt mycket kritik
och att det har kanske inte varit sd eftertankt.

Det som verkade vara den mest efterfrdgade saken var repetition. Majoriteten
av informanter ansdg att det skulle vara bra att man repeterade mer grundldggande
saker i borjan av kursen och individuellt under kursens gang. Men vad som héander i
praktiken dr en annan sak. Manga informanter sade att de fick t.ex. ordlistor eller
webbsidor ddr de kunde 6va och repetera, men att studenter faktiskt gor det pa friti-
den som tilldgg till andra skolarbeten, dr &nda ganska osannolikt.

Vad 6nskas? - Informanternas utvecklingsforslag gillande kursen for flersprakig kommu-
nikation

Mer repetition i borjan av kursen

Repetition av grammatik

Mer kommunikativa uppgifter som “vacker” spraket efter en lang paus

Mer betoning pa begreppet flersprakighet

Tydlig presentation av kursens huvudbegrepp

Mer “studentndra” undervisningssétt, som skulle vara mildare och ta hdnsyn till studenternas
verkliga forkunskaper

Kartlaggning av studenternas verkliga forkunskaper

Tabell 2. Informanternas utvecklingsforslag for kursen for flersprakig kommunikation.
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5 DISKUSSION

Syftet med denna undersokning var att granska hurdana sprakideologiska uppfatt-
ningar och dsikter om svenska, den obligatoriska svenska kursen vid universitetet
samt svenskinldrning i allménhet finns det bland finsksprdkiga studenter vid Jyvis-
kyld universitet samt hurdana asikter kursformens fornyelse till en mer flerspraki-
ghetsinriktad form har skapat hos studenter. Utifran mitt material kan man sluta sig
till att attityder till svenska och svenskinldrning i denna informantgrupp &r relativt
komplexa. Det verkar att en del informanter har blivit utsatta for den allmédnna nar-
rativen om att svenskinldrning &r trakigt och att man &r van vid att kdnna motvilja
mot svenskinldrning pa den allmdnna nivan. Men &r det verkligen sd pd individni-
van? Som jag tolkar det, har informanterna inte nagonting mot svenska spréaket i sig,
utan dess inldrning i skolkontext upplevs negativt och obehagligt hos vissa infor-
manter. Jag anser att en del av dessa negativa kénslor dr inldrda och harstammar
frdn den allmédnna diskursen om tvdngsvenskan som tydligen har paverkat infor-
manterna kraftigt. Ndgra informanter njot av att ldra sig svenska och tyckte att det ar
viktigt att kunna svenska, men man kunde &nda tolka mellan raderna att man inte
orkar satsa pd det lika mycket dn pa t.ex. engelska. Saledes kan man konstatera att
informanternas attityder till svenska och svenskinldrning dr mycket komplexa och
som det kom upp i analysen, kan man inte tolka informanternas attityder sa enty-
digt.

Vad det giller kursformens fornyelse anser jag att den har varit en lyckad hel-
het. Sdsom en av de informanterna papekade i intervjun: for att kursen &r en kurs for
flersprakig kommunikation underlidttar det spanningen och pressen av svenska som
ofta upplevs som en anstrangande dmne att genomfora. Det fanns dock ocksa adsikter
frdn den motsatta hallen, ndmligen en av de informanterna tyckte att den svenska
delen i kursen var mer lockande istéllet, for att forvantningar pa svenskkunskaper-
nas niva upplevs vara sa ldga och vice versa i engelskan &r de vildigt hoga. I varje
fall, tjanar fornyelsen dess mening och ndstan alla informanter tyckte att den férny-
ade kursformen har varit en bra losning.
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Informanterna tycks ha anammat férnyade kursformens syfte; det fanns
mycket diskussion om det globaliserade och flersprakiga arbetslivet och de olika
sprakkrav som forutsatts ddr. Som jag tolkar det, meningen med denna kurs &r just
det att studenter kan "6va” det pa kursen och att de kan utnyttja sina méngsidiga
sprakrepertoarer. Dessutom stoder den fornyade kursformen studenternas egna
studier och det livslanga ldrandet i vart flersprakiga samhdlle. Darfor anser jag att
man har lyckats med kursens syfte och det &r eftertankt och andamalsenligt.

Resultaten som jag fick var ndgot forvantade. Enligt mina egna observationer
under studietiden vid universitetet har jag rdkat ut for likadana tankar bland stu-
diekamrater som mina informanter hade om svenska och svenskinldrningen. Det
som overraskade mig mest var hurdana uppfattningar informanter hade om flersp-
rakighet. Sdsom jag tolkar det, hade en del informanter en relativt traditionell bild av
flersprakighet. En vanlig uppfattning bland informanter verkade vara sadant att
man madste vara helt flytande pa flera sprdk for att kunna kalla sig for flersprakig.
Enligt min mening stoder det dér tankeséttet inte den moderna uppfattningen om
spraket som en resurs samt sprakrepertoaren - en samling av ”sprakkunskapsbitar”
som utvecklar genom dren och stoder flersprakighetsfardigheter. Jag anser att detta
etos borde betonas mer pa kursen for flersprakig kommunikation och i hela UVK-
studier. Det skulle kanske hjdlpa studenterna inse att man kan tdnka sig att vara
flersprakig redan dd ndar man kan lite av ndgra sprak - och att kunna finska, svenska
och engelska dr ett bra exempel pa en flersprakig och rik sprdkrepertoar. Dessutom
betonade en av de informanterna hur viktigt det &r att se “forbi” engelskan ndr man
pratar om flersprakighet. Det som var intressant enligt min mening var namligen
just det hur mycket engelskan framhadvdes. Det dr dock inte en Overraskning nér
man tdnker hur starkt omgivna av engelskan vi &dr i dagens samhaélle. Men just det
dér var intressant i vissa informanternas kommentar: fast de erkdnde hur mycket
engelska de anvédnder i deras vardag kunde de inte se sig att vara flersprdkiga.
Kanske darfor borde flersprakighetens “marknadsforing” péd kursen tdnkas om och
klarldggas till studenter. Det kan ocksd vara att det fanns kursspecifika skillnader i
begreppets behandling, vilket ledde till annorlunda uppfattningar om flersprakighe-
tens betydelse.

Det finns vissa styrkor och begransningar i denna undersokning. For det forsta
anser jag att dmnet dr en av de storsta styrkor i min avhandling. Med detta menar jag
att jag har kunnat vilja ett sddant &mne som ror alla finsksprdkiga universitetsstu-
denter och enligt mina erfarenheter har néstan alla ndgonslags asikt om det. Dessu-
tom &r undersokningens synvinkel, eller ndrmare sagt kontext mycket unik och
farsk. Kursen for flersprakig kommunikation och studenternas asikter om den har
inte forskats mycket, sa darfor anser jag att det ar mycket viktigt att mojliggora stu-
denternas egna roster att komma fram i frdga om en kursmodul som beror nédstan
varje student vid Jyviaskyld universitet. Ocksa en till faktor som kan ses som avhan-
dlingens styrka dr hur flersprakighetens synvinkel har tagits med i undersokningen.
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Det vill sdga, hur jag har forsokt att avspegla asikter om svenskinldrningen mot
flersprakighetens kontext samt hur olika sprdkideologiska uppfattningar om bade
svenskinldrningen och teman gallande flersprakigheten syns i informanternas berét-
telser.

Det finns ocksa begransningar i denna avhandling. Kanske den storsta beg-
ransnigen géiller mina informanter. Jag forstar att man skulle ha haft mer omfattande
och generaliserande resultat om man hade mer informanter. Materialet innefattar
berittelser av bara sju informanter, vilket kan erkdnnas att vara relativt liten infor-
mantgrupp. Dessutom skulle det ha varit bra om det fanns mer variation i informan-
ternas fakulteter. Nu hade jag informanter frdn tvd fakulteter, vilket inte dr sa
mycket enligt mig. Nér jag borjade den hédr avhandlingsprocessen ¢nskade jag att fa
informanter fran alla sex fakulteter. Snart insag jag att det d4r omoijligt, for att trotts
att meddelandet om studien och intervjuer skickades till studenter i ndstan alla fa-
kulteter, forstod jag att det finns inte sa manga som &r intresserade helt enkelt. Det &r
ocksd nagonting som jag har funderat 6ver under avhandlingsprocessens gang; skul-
le jag ha fatt annorlunda svar om informanterna som deltog i intervjuer inte ha del-
tagit frivilligt? Vad jag menar med detta 4r att informanter som deltog i studien ville
vara med frivilligt i den hadr undersokningen. Det fanns sédkert olika anledningar for
dem att delta i studien. Kanske ville de delta for att berdtta om deras positiva tankar
och erfarenheter och saledes visa stod for kursen for flersprakig kommunikation el-
ler kanske hade de negativa erfarenheter av kursen och de ville dela dem med mig?

I alla fall, jag hoppas att denna studie har kunnat belysa studenternas erfaren-
heter av kursen for flersprakig kommunikation som ordnas av Centret for flerspra-
kig vetenskaplig kommunikation vid Jyvaskyld universitet, sa att kursarrangoren
kan ocksa utnyttja dessa resultat i utveckling av kursens innehall. Darfor har jag
ocksa valt att presentera informanternas utvecklingsforslag i slutet av analyskapitlet.
Informanternas forslag presenterar dock dsikter av enstaka studenter, och ndrmare
sagt av en ganska liten informantgrupp, men jag dnda tycker att de dr véart att notera.
Fast antalet informanter inte var sd stort i den hdr undersokningen, bjuder informan-
ternas kommentar vardefull och viktig information. Jag tycker att deras berittelser
beskriver vil hur den genomsnittliga studentens erfarenheter och upplevelser skulle
se ut.

Om man forskade detta tema vidare skulle det vara intressant att genomfora en
storre undersokning om det samma temat sa att informantgruppen skulle tdcka ma-
joriteten av arskursen till exempel. Eller sa skulle man kunna genomféra den samma
undersokningen med storre variation i fraga om informanternas fakulteter och insti-
tutioner och jamfora om det finns nagra skillnader i studenternas svar ur kursinne-
hallets synvinkel. Dessutom studenternas synpunkter pa flersprdakighet vackte in-
tressanta diskussioner vilket inspirerade mig att fundera 6ver begreppets betydelse,
och ndrmare sagt hur det uppfattas bland vanliga studenter. Jag anser att detta &mne
skulle vara vért att forska vidare, for att den moderna uppfattningen om flerspra-
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kighet som ser sprdket som en resurs, borde betonas mer sa att alla skulle kunna ut-
nyttja deras sprakkunskaper sd mangsidigt som mojligt.
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