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Taman tutkielman tarkoituksena oli selvittdd, miten erddn pienen pohjalaispaik-
kakunnan alakoulun luokan- ja aineenopettajat kokevat opetuksen eriyttamisen
omassa tyossddn ja millaisten opetuksen jérjestdjan toimien he uskovat edistavan
tai vaikeuttavan eriyttdvdn opetuksen toteuttamista. Opetuksen eriyttdmisestd
on tullut hyvan perusopetuksen edellytys inklusiivisen koulun jalkauduttua
Suomeen 1990-luvulta ldhtien. Myo6s kolmiportaisen tuen kayttoonotto vuonna
2011 asetti lisdvaatimuksia opetuksen eriyttamiselle.

Tutkimus toteutettiin pienessd pohjalaiskunnassa kevaalla 2022. Tutkimus-
aineisto kerdttiin avoimella verkkolomakekyselylld, joka sisdlsi taustakysymyk-
sid ja kolme avointa kysymystd. Tama tutkimus on toteutettu laadullisena tutki-
muksena. Tutkimuksen aineisto analysoitiin fenomenografista tutkimusotetta
kayttden.

Tutkimus osoitti, ettd tutkimuksessa mukana olleet opettajat késittavit
eriyttavan opetuksen laajasti. Vastaajat kuvailivat toteuttavansa eriyttavaa ope-
tusta oppilastuntemustaan hyviksikdyttden. Opetuksen eriyttamistd kuvattiin
oppilasldhtoisend, yksilollisend ja oppilaan taitotasolle sopivaksi raataloityna
opetuksen toteuttamistapana. Eriyttdvan opettamisen toteuttamiseen haasteita
toivat henkildston resurssipula, eriyttamistd mahdollistavien tilojen puuttumi-
nen ja isot oppilasryhmit. Opetuksen eriyttamistd edesauttoivat riittdavét resurs-
sit, joista vahvimmin nousivat esille erityisopettajan ja koulunkdynninohjaajien
tyon merkityksellisyys. My0s tyoyhteison tuki, tydkokemus ja rinnakkaisopetta-

juus koettiin tarkeiksi opetuksen eriyttamistd edistdaviksi tekijoiksi.

Asiasanat: eriyttdiminen, inkluusio, kolmiportainen tuki, fenomenografia, kasi-

tykset



SISALTO

TIIVISTELMA
1 JOHDANTO . ..utetreeintsteneensissssssesssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 1
2 INKLUSHVISUUS ERIYTTAVAN OPETUKSEN TAUSTALLA............... 3
2.1 InKluusion KESIte ..o 3
21.1  Inkluusion kasite ohjausasiakirjoissa ...........ccccccevruecuccinirecucncnnne. 4
21.2  Tutkijoiden mé&dritelmid inkluusiolle..............cccccoiiiiinnncnnne. 4
3 KOLMIPORTAINEN TUKI PERUSOPETUKSESSA............errerrnennne 6
3.1 Kolmiportainen tuki ........ccoececieeiniiiniieiiniciiiiiniciceeeeeeeeene, 6
311 Yleinen tuki ... 7
3.1.2  Tehostettu tuki.......ccoviiiiiiiiiiiiiiiis 8
3.1.3  Erityinen tuki ..o, 8
314  Oppiaineen yksilollistdminen.........coccceveivieecinciniceniecniereennenen. 9

3.1.5  Pidennetty oppivelvollisuus ja toiminta-alueittain opiskelu... 10

4 OPETUKSEN ERIYTTAMINEN PERUSOPETUKSESSA .......cccovcuncunene. 11
4.1 Opetuksen eriyttamisen Kasite...........ccocoovviviiiiiiiniiii, 11
4.2 Eriyttavan opetuksen keinoja.........cccccoeiciiiiiniiiiiiiniiiiiiicccce 12
4.3 Eriyttavan opetuksen toimintamalleja.............cccooeiiiiiiiiiiiiinns 14
4.4 Opetuksen eriyttamistd edistdvid ja vaikeuttavia tekijoita..................... 15

4.5 Inklusiivinen koulu ja kolmiportainen tuki perusopetuksessa

edellyttdavit opetuksen eriyttdmistd..........ccccveiviiiniiniiiiiiiice, 17
5 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET .....ccccceseuseuseueunncns 19
6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN ......ovvvirririrrsisisisisnsssnsssnssnssssssnens 20

6.1 Laadullinen tutkimus prosessina .......c...cccceeeveeerenrenieeneneneneneneenennenns 20



6.2 Fenomenografinen tutkimusote...............ccccccocoiiniiiiniiis 21

6.1 Fenomenografisen tutkimuksen kulku...........c.cccccooiii. 24
6.2 Tutkimuskonteksti...........cccovviiiiiiiiiiii 25
6.3 Tutkimukseen osallistujat ja aineiston keruu ...........ccccocccieiniiiines 26
6.4 AINeiston analyysi .......cccccceriiiiiiiiiiiiccccc e 28

6.41  Aineistoon perehtyminen, merkitysyksikoiden etsiminen ja

kédsitysten madrittdminen aineiston pohjalta...........cccccoeeiiiiiniinnnnnn. 29

6.4.2  Merkitysyksikdiden ryhmittely ensimmadisen tason

KategOTiOTKSI . ..cvcuiveiiiiiiciciccc e 30

6.4.3  Abstraktimman tason kuvauskategoriat: riittavét resurssit,

tyoyhteison tuki ja oppilasldhtoinen ajattelutapa.........ccccoeceinnncnnee. 34

6.44  Opetuksen eriyttamisen tulosavaruus.........c.ccccceeeiviiiiincnnnne. 35

6.5 Tutkielman eettiset ratkaisut...........ccccoeoiviviiciiiiniiiiicccccce 37

6.6 Tutkielman luotettavuuden tarkastelua...........c.ccccccoiiniiiiiiniicinnes 38

7 TULOKSET .....cuueiereirinrnrsnenensnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 40
7.1 Opettajien késityksid opetuksen eriyttamisestd ..., 40

7.2 Léhtokohtana oppilaslahtOiSyys........cccovviiiinniccinirrcccerccceees 42

7.3 Eriyttdmisen toteuttamiseen vaikuttavat tekijat ............cccooniiiiiins 43
731  Riittdvat resurssit........ccoviiiiiiiiiii 44

732  TyOyhteison tuki........cccoeveviriinieiniiiiiiinciecececenee 47

73.3  Fyysiset puitteet ja materiaalit.........ccoceceveinrenncinciniiiicnn 47

7.1 Yhteenveto tuloksista ..........ccccccociiiiiiiiiiiiiniiiiie, 48

8  POHDINTAL......coottrtetrtrtetntstststststsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 50
LAHTEET .cuccouiniunineinenssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 56

LITTTEET a.auiieieientenneciennennctesnesssessessessssssnsssessasssssssessssssssssessssssssssessasssassas 62



1 JOHDANTO

Taman pro gradu -tutkielmani aihe on opetuksen eriyttaminen ja erityisesti se,
miten ja millaisena tutkimukseen osallistuneet opettajat kokevat opetuksen eriyt-
tamisen omassa tyossddn. Lisdksi pyrin selvittdmaan, millaisten opetuksen jar-
jestdjan toimien opettajat ajattelevat edistdvan tai vaikeuttavan opetuksen eriyt-
tdmista.

Ajatus taman tutkimuksen tekemisestd syntyi yhteistytssd erddn pohjalai-
sen paikkakunnan alakoulujen rehtorin kanssa. Ensimmdinen tutkimussuunni-
telmani koski opettajiston kolmiportaisen tuen tuntemusta ja sen eri tukimuoto-
jen toteuttamista kaytannossa. Kolmiportainen tuki on kuitenkin vain opetuksen
eriyttamiselle ja tuen tarjoamiselle raamit ja ohjeistukset antava hallinnollinen
rakenne (Rantala & Vehkakoski 2020, 5). Tastd syystd olen pddttanyt tutkia opet-
tajien kokemuksia opetuksen eriyttdmisestd ja sen toteuttamista opettajien koke-
muksen mukaan edistédvid tekijoita.

Tutkimuksen teoreettisessa osassa keskeistd on kédsitteiden méaarittely (Met-
samuuronen 2009, 50). Eriyttdava opetus on tarked osa suomalaista perusopetusta,
mutta ilman suomalaisen peruskoulun inklusiivisuutta eriyttivan opetuksen
osuus olisi nykyistd pienempi. Toisaalta kolmiportainen tuki on oleellinen osa
eriyttdvdd opetusta. Taméan takia avaan sekd inklusiivisuuden, kolmiportaisen
tuen ettd eriyttavan opetuksen kisitteitd tutkielmani teoriaosuudessa. Taman pro
gradu- tutkielman teoreettinen viitekehys keskittyy siis suomalaisen peruskou-
lun inklusiivisuuteen, kolmiportaiseen tukeen ja opetuksen eriyttamiseen. Olen
perehtynyt ndistd aiheista tehtyihin ohjausasiakirjoihin ja tutkimuksiin ja pyrin
niiden pohjalta rakentamaan tietoa aiheesta (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
1997/2009, 121).

Inklusiivisessa perusopetuksessa jokainen oppilas on oikeutettu kdymaan
koulua ldhikoulussaan, mikd johtaa luokkien heterogeenisyyteen. Laari, Lakkala

ja Uusiautti (2019, 22) ovat todenneet, ettd resurssien ja opettajien pedagogisten



taitojen puute yhdistettynd yhd moninaisempia oppijoita sisdllddn pitdviin ope-
tusryhmiin, voi heikentdd oppimistuloksia. Suomalaiset opettajat ovat kuitenkin
korkeasti koulutettua ja pedagogista autonomiaa nauttivia. Luokanopettajilla on
kaytossddn laaja skaala eriyttdmisen mahdollisuuksia. Opettajat voivat toteuttaa
opetustaan hallinnollisesti ohjeistettujen rakenteiden sis&lld hyvin autonomisesti
(Aro 2015, 65). Hyvin toimiva eriyttdva opetus sisdltddkin kaikki oppimisen vai-
heet, joita ovat: opetuksen sisdlto, opetusprosessi, oppimisen tuotoksen ja koko
oppimisprosessin arviointi (Saloviita 2018, 5).

Oppilaiden sijoittuminen yleisopetuksen ja erityisopetuksen luokkiin riip-
puu selvésti paikkakunnan koosta. Kokopdivéinen erityisopetus ja oppilaan si-
joittaminen erityisluokkaan on yleisempédd suurissa kunnissa kuin pienilld paik-
kakunnilla. Sen sijaan osa-aikainen erityisopetus on yleisempdd pienemmilla
paikkakunnilla (Pulkkinen, Rdikkonen, Jahnukainen & Pirttimaa 2020, 28).

Kunnassa, johon tutkimukseni sijoittuu, ei ole varsinaisesti kuin yksi eri-
tyisluokka. Tassd luokassa opiskelevat vaikeasti vammaiset, pidennetyn oppivel-
vollisuuden oppilaat, joiden oppimistavoitteet on asetettu toiminta-alueittain.
Isoimmassa alakoulussa on my6s pienluokka, jossa erityisen tuen oppilaat opis-
kelevat osan oppitunneista - esimerkiksi matematiikan, didinkielen tai englannin
tunnit. Osan tunneista oppilaat on integroitu yleisopetukseen. Pienluokkaope-
tuksessa oppilaat ovat tarvittaessa esimerkiksi muutaman viikon jaksoja - mutta
tavoitteena oppilailla on palata yleisopetuksen ryhméaan. Kokopdivéista erityis-
opetusta ei siis kdytannossa ole, mikéd asettaa suuria vaatimuksia luokanopetta-
jien toteuttamalle opetuksen eriyttdmiselle.

Hyvin toteutettu eriyttdminen tuen eri portaita avuksi kdyttden mahdollis-
taa oppilaan oikeuden saada tukea oikea-aikaisesti, riittdvissd mdérin ja riittavan
pitkddn. Vastuu tuen toimivuudesta yleisopetuksen ryhmaéssa on pitkalti luokan-
opettajan harteilla, joskin Mdki-Havulinna (2018, 97) viittaa mm. Huebneriin
(2010) ja Stradlingiin (1993) todetessaan eriyttavan opetuksen olevan koko kou-

lun asia, joka edellyttdd sitoutumista kaikilta koulun opettajilta.



2 INKLUSIIVISUUS ERIYTTAVAN OPETUK-
SEN TAUSTALLA

Téssd luvussa avaan inkluusion késitteen ohjausasiakirjojen ja inkluusiosta teh-
tyjen tutkimusten pohjalta. Inklusiivisessa koulussa olennaista on oppilasldhtoi-
syys, esteettomyys, oppilaiden tukeminen ldhikehityksen vyohykkeelld, tuen tar-

peiden tunnistaminen ja opetuksen eriyttaminen.

2.1 Inkluusion kisite

Suomalaisessa perusopetuksessa on kuljettu kohti inklusiivista ajattelua vaiheit-
tain ja segregoivan koulun muutostarve voimistui erityisesti 1990-luvulla (Harju-
Luukkainen & Sandberg 2017, 27). Inkluusion késite on yhdistetty kouluun en-
simmadisen kerran vuonna 1994 Unescon Salamancan julistuksessa, jossa on lin-
jattu erityisopetuksen inklusiiviset toimintatavat, kdytdnteet ja periaatteet.

Inkluusion madrittelyssd on lahdetty siitd, ettd kaikilla oppilailla on oikeus
osallistua opetukseen yhteisessd luokassa ja saada oppimiseensa tarvittava tuki.
Inkluusio ei médrity yksinomaan suhteessa tukea tarvitseviin oppilaisiin, vaan
silld tarkoitetaan kokonaisvaltaisesti koulun toimintakulttuuria. (Opetus- ja kult-
tuuriministerio 2021, 28.)

Inklusiivista pedagogiikkaa on raamittanut osaltaan myos YK:n yleissopi-
mus vammaisten henkildiden oikeuksista (27/2006). Tamd sopimus sitouttaa tar-
joamaan kaikille - myds vammaisille - mahdollisuuden opiskella ldhikoulus-
saan. Vuonna 2019 laaja joukko kasvatuksen ja koulutuksen ammattilaisia, tut-
kijoita ja opettajia, laati opetus- ja kulttuuriministeriolle avoimen kirjeen, jossa
inkluusio maédriteltiin oppimisen ja osallistumisen esteiden ehk&disynd, vahenta-

misend ja poistamisena. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2021, 29.)



211 Inkluusion kisite ohjausasiakirjoissa

Perusopetuslainsdddantd tai perusopetuksen suunnitelman perusteet eivit
konkreettisesti madrittele inkluusion késitettd, mutta antavat kyllad ldhikoulupe-
riaatteen ja inkluusion ndkokulmasta opetuksen ja tuen jdrjestamiselle viiteke-
hyksen. Ne eivat kuitenkaan madrad jarjestamddn tukea tietylld tavalla ja tietyssa
paikassa, vaan opetuksen jdrjestdjilld on vapaus toteuttaa inkluusioperiaatetta ja
lahikoulussa tapahtuvaa opetuksen jdrjestamistd haluamallaan tavalla. (Opetus-
ja kulttuuriministerio 2021, 34.)

Suomessa toteutetaan yleissivistivdd perusopetusta, jossa opetus- ja kult-
tuuriministerion linjauksen mukaan jokaiselle oppilaalle taataan syntyperéastd,
taustasta ja varallisuudesta riippumatta “yhtdldiset mahdollisuudet ja oikeudet
sivistykseen, laadukkaaseen maksuttomaan koulutukseen sekd tdysivaltaisen
kansalaisuuden edellytyksiin” (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2021).

Yksi perusopetuksen laadun ja tasa-arvon kehittdmisohjelman 2020-2022
tavoitteista on vahvistaa lasten saamaa oppimisen tukea (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterio, 2020). Opetuksen tulee edistdd tasa-arvoa ja sivistystd sekd oppilaiden
edellytyksid osallistua koulutukseen ja sen tavoitteena tulee olla riittivan yhden-
vertaisuuden takaaminen koulutukseen koko maan alueella. (Perusopetuslaki
21.8.1998/628.)

Perusopetuslakiin, joka on otettu kayttoon 1.1.2011, on maaritelty kolmi-
portainen tuki, jonka tavoitteena on vahvistaa inklusiivisen peruskoulun toimin-
taa. Lakimuutoksella on pyritty vahvistamaan esi- ja perusopetuksen oppilaan

oikeutta tarvitsemaansa tukeen opinnoissaan (OKM 2014, 11).

21.2 Tutkijoiden mddritelmid inkluusiolle

Inklusiivinen koulu vastaa erilaisten oppijoiden tarpeeseen - se ei oleta oppijoi-
den muuttuvan ja sopeutuvan koulun toimintamalliin (Laari, Lakkala & Uusi-

autti 2019, 5). Inklusiivisen opetuksen tavoitteena on taitotason mukaisista ryh-



mittelyistd irrottautuminen ja pyrkimys ryhmiin, joissa eri tasoisia taitoja omaa-
vat oppilaat ovat oppimassa yhdessd, eri taitotasojen kommunikoidessa keske-
nddn (Koskela ym. 2018, 24).

Inkluusio on sidoksissa aikaan ja paikalliseen kulttuuriin. Se on sidoksissa
koko koulujdrjestelméddn, kouluyhteisoon, oppilaiden vanhempiin ja koulun 1&-
hiyhteisoon (Mikola 2012, 11). Inklusiivisen koulun pohjimmainen pyrkimys on
kehittdd oppimisympadristod kokonaisuudessaan. Inklusiivisen ajattelun omaa-
vassa koulussa ei ndin ollen kohdisteta korjaavia toimenpiteitd yksin oppilaa-
seen. Tamd edellyttdd koko kouluyhteison ja opettajiston toiminnan pohdintaa ja
kehittamistd. (Majoinen 2019, 15.) Yksittdisenkin opettajan on mahdollista tuoda
inklusiivisia toimintamalleja tyoyhteisoon, mutta aidosti inklusiivisen koulun
toiminta vaatii koulun kehittdmis- ja johtamiskulttuurin muutoksia (Seppala-
Pank&inen 2009, 206).

Aidosti inklusiivisessa koulussa tuet ja palvelut on jdrjestetty sekd oppilaille
ettd opettajille siten, ettd niiden avulla kaikki voivat opiskella ldhikoulussaan
(Majoinen 2019, 55). Mikola (2012) on esittanyt, ettd inkluusiota tavoittelevan
koulun tulisi pyrkid kehittdimaan koulun pedagogiikkaa koko koulunyhteison ta-
solla. Mikolan tutkimuksen mukaan hajanaiset opetusjdrjestelyt, opettajakeskei-
set opetusmenetelmdt ja pedagogiikan mieltdminen pikemmin henkilokoh-
taiseksi kuin koulun yhteiseksi asiaksi vahentdvit oppilaan osallistumisen mah-
dollisuuksia. (Mikola 2012, 10.)

Johtamisen kulttuurilla on suuri vaikutus inklusiivisuuden toteutumiselle
koulun arjessa: pelkit hallinnolliset paatokset eivdt muuta koulua inklusii-
viseksi. Myoskddn yksittdisten opettajien ponnistelut eivit riitd saavuttamaan
tatd tavoitetta. Inklusiivisen koulun kehittymisessa keskeinen rooli on koulun
pedagogisella johtajalla ja hdnen tavallaan johtaa koulua - siis kokonaisvaltai-
sella johtamisen kulttuurilla. (Hakala & Leivo 2015, 18.) Tyoympéristo, organi-
saatiojohtaminen, taloudelliset resurssit, tyon hallinta, omat asenteet ja oma per-
soonallisuus vaikuttavat opettajan tyohyvinvointiin (Yrttiaho & Posio, 2021, 26-
27). Opettajien on myos tdrkedd saada kokea itsensd arvostetuksi, jolloin he to-

denndkoisemmin jaksavat olla empaattisia oppilaitaan kohtaan (Roffey 2012, 15).



3 KOLMIPORTAINEN TUKI PERUSOPETUK-
SESSA

Suomalaisessa perusopetuksessa on kadytossd kolmiportainen tuki. Jokaisella op-
pilaalla on oikeus saada tukea oppimiseensa ja koulunkdyntiinsd, heti tuen tar-
peen ilmettyd. Tuki on kolmiportainen ja jaettu yleiseen, tehostettuun ja erityi-
seen tukeen. Tuen portailla on mahdollista liikkua joustavasti eteen- ja taakse-
pdin. Opetuksen eriyttdminen liittyy kiintedsti kolmiportaisen tuen toteuttami-

seen.

3.1 Kolmiportainen tuki

Kolmiportaisen tuen tarkoitus on lisdta tukitoimien suunnitelmallisuutta seka te-
hostaa tukitoimia ja moniammatillista yhteistyota (OKM 2014, 12). Oppilaalla on
oikeus saada tukea opintoihinsa vilittomaésti tuen tarpeen ilmettyd. Teoreettisen
pohjan kolmiportaiselle tuelle antaa inkluusioajattelu, jonka mukaan koulun tu-
lee olla tasavertainen oppimisympéristd kaikille oppilaille. Inklusiivinen koulu
mahdollistaa jokaisen lapsen opiskelun omassa ldhikoulussaan (Majoinen 2018,
15).

Keskeistd kolmiportaisen tuen kédyttoonotossa on ollut myos tavoite pyrkia
siirtdméaadn tuen painopistettd erityisestd tuesta varhaiseen tukeen. Tatd pyrki-
mystd on vahvistanut tehostetun tuen kayttoon ottaminen. Tehostettu tuki on tu-
kivaihe, joka sijoittuu yleisen ja erityisen tuen vélimaastoon. (Jahnukainen, Kir-
java & Pulkkinen 2020, 304). Kaikilta osin tédtd tavoitetta ei ole saavutettu, koska
erityiseen tukeen siirtyvien oppilaiden méara on kasvanut vuosiluokalta toiselle
siirryttdessd. Suurimmillaan erityisen tuen oppilaiden médrd on perusopetuksen
viimeiselld luokalla (Jahnukainen, Kirjava & Pulkkinen 2020, 305). Myos Karja-
lainen ym. (2021, 17) ovat todenneet, ettd useiden viimeaikaisten selvitysten mu-
kaan kolmiportaisen tuen toteutumisessa on haasteita, joita aiheuttavat esimer-
kiksi kuntakohtainen resurssivaihtelu ja opetuksen jdrjestdjien harkintavalta tuen

kdytannon toteuttamisessa.



Suomessa kdytossd olevan kolmiportaisen tuen taustalla voidaan teoreetti-
sena mallina ndhd& Yhdysvalloissa laajalti kdytetty “Response to Intervention” -
ajattelu (Koskela ym. 2018, 17). Kolmiportainen tuki muistuttaakin monilta osin
RTI-mallia, mutta eroavaisuuksiakin on (Vuorinen 2015, 8). RTI-malli on kolmi-
kehdinen malli, jossa jokaisessa lisdkehdssa oppilaalle tarjotaan yha yksilollisem-
pdd opetusta (Majoinen 2019, 21). RTI- malli siséltdd tarkkoja ohjeita kullakin
tuen kehilld tarjottavan tuen intensiteetistd, kestosta ja sisédllostd. Suomalainen
kolmiportaisen tuen malli on enemmankin hallinnollinen rakenne tuen tarjoami-
selle (Rantala & Vehkakoski 2020, 5).

Aiemman tutkimuksen valossa voidaan ndin ollen todeta, ettd kolmiportai-
sen tuen toimivuus edellyttdd opettajilta vahvaa oppilaantuntemusta ja hyvin to-
teutettua yleisopetusta. Hyvin toteutettu opetuksen eriyttaminen kolmiportaisen
tuen eri vaiheita avuksi kdyttden mahdollistaa oppilaan oikeuden saada tukea
oppimiseensa oikea-aikaisesti, riittdvissd madrin ja riittdvan pitkdan. Avaan seu-

raavaksi kolmiportaisen tuen kisitteet lyhyesti.

3.1.1 Yleinen tuki

Yleinen tuki on tuen portaista kevein ja se siséltdd yleensd tukiopetusta ja osa-
aikaista erityisopetusta. Yleinen tuki otetaan kaytt6on, mikali oppilas on tilapai-
sesti jadnyt jalkeen opinnoissaan tai tarvitsee muusta syystd lyhytaikaista tukea.
Luokanopettajalla on mahdollisuus saada konsultaatiota erityisopettajalta voi-
dakseen tukea oppilasta parhaalla mahdollisella tavalla. (Laki perusopetuksen
muuttamisesta 642/2010.)

Yleisen tuen muotoina voivat olla tukiopetus, eriyttdminen, samanaikais-
opetus, oppilaan ohjaus, ohjaus- ja tukipalvelut, oppilashuollon tuki, osa-aikai-

nen erityisopetus, apuvilineiden kdytto ja avustajapalvelut (Majoinen 2018, 24).



3.1.2 Tehostettu tuki

Tehostettu tuki on yleistd tukea vahvempaa. Se on jatkuvaa, suunniteltua ja sadn-
nollistd. Tehostetun tuen tukimuotoja ovat tukiopetus, osa-aikainen erityisope-
tus, pedagogiset ratkaisut kuten oppimisymparistoihin liittyvét ratkaisut, erityi-
set painoalueet eri oppiaineissa (POPS 2014, 65) sekd oppilashuollolliset tukitoi-
met (OKM 2014, 12).

Tehostetun tuen - ja koko kolmiportaisen tuen - yksi tdrked tavoite on va-
hentdd tarvetta oppilaiden erityisopetussiirtoihin. Pyrkimyksend on siis siirtdd
tuen painopistettd yleisopetuksessa toteutettavaan varhaiseen tukeen. (Majoinen
2018, 25.)

Ennen tehostettuun tukeen siirtamista oppilaalle tulee tehdad pedagoginen
arvio, jonka laatimiseen osallistuvat vastuuopettajana toimiva luokanopettaja
yhteisty0ssa erityisopettajan ja muiden oppilasta opettavien opettajien sekd mah-
dollisten muiden asiantuntijoiden kanssa. (Laki perusopetuksen muuttamisesta
642/2010). Tehostetun tuen oppilaalle laaditaan oppimissuunnitelma yhteis-
tyossd hdnen huoltajansa tai muun laillisen edustajan kanssa, ellei tdhdn ole il-

meistd estettd (POPS 2014, 64).

3.1.3 Erityinen tuki

Mikéli oppilas ei hyody tehostetusta tuesta riittdvésti suoriutuakseen opetus-
suunnitelman mukaisista oppimistavoitteista, tulee hanet siirtdd erityiseen tu-
keen. Erityiselld tuella tarkoitetaan tuen portaiden ylinta tasoa, joka sisdltdad tuen
kaikki muodot (Harju-Luukkainen & Sandberg 2017, 27). Ennen erityiseen tu-
keen siirtamistd oppilaalle tehdddn moniammatillisena yhteistyonad pedagoginen
selvitys, jonka perusteella opetuksen jdrjestdjd voi tehdd padtoksen oppilaan siir-
tamisestd erityiseen tukeen. Pedagogisessa selvityksessd arvioidaan sitd, millai-
silla pedagogisilla, oppimisymparistoon liittyvilld, ohjauksellisilla, oppilashuol-
lollisilla tai muilla tukijdrjestelyilld oppilasta tulee tukea. Lisdksi arvioidaan ja
perustellaan tarvittaessa tarve yksilollistetyn oppimdédran opiskeluun yhdesss tai

useammassa oppiaineessa. (POPS 2014, 66.)



Oppilaan siirtdmisestd erityiseen tukeen tehd&&n hallinnollinen p&étos, jo-
hon tulee liittdd valitusoikeus. Huoltajilla on halutessaan oikeus hakea p&atok-
seen muutosta hallinto-oikeudesta, mutta opetuksen jdrjestdjillda on aina vastuu
riittdvan tuen jdrjestimisestd oppilaalle. Erityisen tuen pddtoksen tulee sisdltdd
tieto oppilaan padsdantoisestd opetusryhmastd, mahdolliset tulkitsemis- ja avus-
tajapalvelut, muut tarvittavat palvelut kuten esimerkiksi koulukuljetus sekd ope-
tuksen poikkeava jdrjestiminen, mikdli sithen on tarvetta. Pdatoksen on aina pe-
rustuttava pedagogiseen selvitykseen ja muihin mahdollisiin lausuntoihin.
(POPS 2014, 67.)

Oppilaan siirtyessa erityiseen tukeen tulee hénelle laatia henkilokohtaisen
opetuksen jdrjestimistd koskeva suunnitelma (HOK]S). Henkilokohtaisen ope-
tuksen jarjestamistd koskeva suunnitelma siséltdd oppilaskohtaiset tavoitteet, pe-
dagogiset ratkaisut, opetuksen jdrjestelyt, tuen edellyttimdt yhteistyotahot ja
palvelut sekd tuen seurannan ja arvioinnin toteuttamisen ja ajankohdat (POPS

2014, 68).

3.14 Oppiaineen yksilollistiminen

Siind tapauksessa, ettd oppilas ei annetun tuen avulla selvid yleisestd oppiméa-
réstd jossakin tai joissakin oppiaineissa, voidaan oppimadra yksilollistdad. Talloin
tavoitetaso tulee asettaa oppilaan edellytysten mukaiseksi, kuitenkin niin, etta
tavoitteet ovat oppilaalle riittdvan haasteellisia. Yksilollistetysti opiskellun ai-
neen arvio varustetaan *-merkinnilld sekd opintojen aikaisessa ettd padttoarvi-
oinnissa.

Yksilollistiminen on aina ensisijainen vaihtoehto ennen oppilaan vapautta-
mista oppimddran suorittamisesta. (POPS 2014, 70.) Oppiaineen tai oppiaineiden
yksilollistdminen vaatii erityisen tuen paatoksen, mutta erityinen tuki ei edellyta

oppiaineiden yksilollistamistd (Opetus- ja kulttuuriministerio 2014, 41).
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3.1.5 Pidennetty oppivelvollisuus ja toiminta-alueittain opiskelu

Pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin kuuluvat vaikeasti vammaiset lapset,
ruumiillisesti tai henkisesti vaikeasti vammaiset ja kehityksessddn viivdstyneet
lapset. Lapsen on mahdollista kuulua pidennetyn oppivelvollisuuden piiriin
my0s vaikean sairauden takia. (POPS 2014, 70.)

P&atos pidennetystd oppivelvollisuudesta tulee pddsddntdisesti tehdd jo
lapsen ollessa viisivuotias. Télloin oppivelvollisuus alkaa sen vuoden elokuun 1.
pdivdnd jona lapsi tayttdd kuusi vuotta. Huoltajan halutessa lapsi voi aloittaa op-
pivelvollisuutta edeltdvassd esiopetuksessa jo 5-vuotiaana. Pidennetyn oppivel-
vollisuuden oppilas on aina my®0s erityisen tuen oppilas ja hdnen tulee laatia
HOJKS heti opetuksen alkaessa. (Opetushallitus 2021.)

Toiminta-alueittain opiskelusta pddtetddn erityisen tuen pddtoksessd ja se
koskee vaikeimmin vammaisia lapsia, joiden ei ole mahdollista saavuttaa edes
oppiaineiden yksilollistettyjd méadrid. Opiskeltavat toiminta-alueet ovat motori-
set taidot, kieli ja kommunikaatio, sosiaaliset taidot, pdivittdisten toimintojen tai-
dot ja kognitiiviset taidot (POPS 2014, 71). Toiminta-alueittain opiskelevalle op-
pilaalle kirjataan yksilolliset tavoitteet, jotka asetetaan niin, ettd ne ovat oppi-
laalle mielekkditd ja saavutettavissa olevia. (POPS 2014, 69.) Arviointi tapahtuu

toiminta toiminta-alueittain ja se on aina sanallista (POPS 2014, 72).
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4 OPETUKSEN ERIYTTAMINEN PERUSOPE-
TUKSESSA

Tdssd pro gradu -tutkielmassa késittelen eriyttamistd pedagogisena ajatteluta-
pana, jossa opettaja kohtaa jokaisen oppilaan yksilond, pohtien juuri héanelle so-
pivia oppimisen tapoja - mutta myos joukkona erilaisia keinoja, joiden avulla
opettajat pyrkivat huomioimaan oppilaiden yksilolliset ominaisuudet oppimi-
sessa. Polson ja Roihan (2017, 34) mukaan eriyttdmiselle ei ole selkedd madritel-
mé&d, mutta se voidaan ndhdd opetuksen tukikeinona, jota kdytetddn erilaisten

oppilaiden kohtaamiseen.

4.1 Opetuksen eriyttimisen kisite

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppilaantunte-
mukseen perustuva opetuksen eriyttiminen on kaiken opetuksen pedagoginen
lahtokohta. Opetusta eriyttamalld on mahdollista sdddelld opiskelun laajuutta ja
syvyyttd, tukea oppilaiden erilaisia tapoja oppia sekd ehkdistd tuen tarvetta.
(POPS 2014, 30; Maki-Havulinna 2018, 7). Opettajan tulee my®0s etsid sopivia ope-
tusmenetelmii ja tarvittaessa opettaa oppilaalle oppimisen esteitd ohittavia op-
pimisen strategioita (Lakkala, Takala & Aikds 2020, 17). Voidakseen toteuttaa
eriyttdvdd opetusta, tulee opettajan tuntea lapsen kasvun ja oppimisen proses-
seja. Lisdksi opettajan tulee seurata ja arvioida opetusryhmén toimintaa ja ilma-
piirid sekd oppilaiden kehittymistd, unohtamatta jatkuvaa oppimisen arviointia
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja tiydennykset
2010, 9).

Eriyttamisen kasite voidaan tulkita kapea-alaisesti pelkdstddan opetuksen
tukikeinoina tai laajasti opetuksen kokonaisvaltaisena ldhestymistapana, jossa
ennakoivasti huomioidaan oppijoiden erilaiset tarpeet ja ldhtokohdat (Polso &
Roiha 2020, 93). Parhaimmillaan opetuksen eriyttiminen on tapa ajatella opetta-
mista ja oppimista. T4dlloin se on opettajalle luontaista eikd vaadi minkdan varsi-

naisen ohjeistuksen seuraamista. Laineen (2017, 3) mukaan Gregory & Chapman
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(2013) ovat todenneet, ettd opettaja toteuttaa eriyttdmistd aina kun hédn vastaa
oppilaan yksilollisiin oppimistarpeisiin. Eriyttdmisen avulla opettaja voi tarjota
oppilaille erilaisia vdylid oppimiselle asetettujen tavoitteiden saavuttamiseen.
Eriytettyd opetusta pidetddnkin opetuksen pedagogisena periaatteena (Laari,
Lakkala & Uusiautti 2019, 4).

On todettu, ettd oppimisen ongelmien ennaltaehkdiseminen perustuu hy-
vadn yleisopetukseen ja huolellisesti toteutettuun eriyttimiseen (Leskinen & Sal-
minen 2015, 27). Koskelan ym. (2017, 32) mukaan yksi eriyttimisen tehtdvista on
tuen tarpeen ehkdiseminen. Oikea-aikaisesti toteutettu eriyttiminen mahdollis-
taa oppilaan oikeuden saada tukea oikea-aikaisesti, riittdvissd mddrin ja riittdvan
pitkadan.

Eriyttiminen ei ole uusi asia opetustyossd, mutta kolmiportaiseen tukimal-
liin siirtymisen myo6td se on noussut ndkyvammin mukaan opetuskeskusteluun.
Suomessa eriyttaminen on ollut vahvasti esilld jo peruskoulu-uudistuksen aikaan
1970-1980-luvuilla. Tuolloin opetuksen eriyttaminen néhtiin mahdollisuutena
uusien, heterogeenisten luokkien opetuksessa. (Polso & Roiha 2020, 94.)

Oppilasldhtoinen ajattelutapa on koko eriyttdvan opettamisen ydin.
Eriytettyd opetusta ohjaa sosiaaliskonstruktivistinen, opiskelijaldhtéinen nako-
kulma opetukseen ja oppimiseen (Laari, Lakkala & Uusiautti 2019, 6). Opetta-
jien tulisikin eriyttdvdd opetusta suunnitellessaan ensin kysya itseltddn, miten
oppimistehtaviin, vaatimuksiin ja tilaan voidaan tehdd muutoksia akateemisen
ja sosiaalisen toiminnan parantamiseksi, jotta se vastaisi parhaiten ryhmén omi-

naisuuksia (Brusca-Vega & Trekles 2019, 89).

4.2 Eriyttaivin opetuksen keinoja

Oppimisen ongelmien ennaltaehkdisy perustuu hyviaan yleisopetukseen ja huo-
lellisesti toteutettuun eriyttdmiseen. (Leskinen & Salminen 2015, 27). Yksi eriyt-
tamisen tdrkeistd tehtdvistd on tuen tarpeen ehkdiseminen (Koskela ym. 2017,

32). Eriyttaminen ei tarkoita samaa asiaa kuin oppisiséltsjen yksilollistaminen tai
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erityiset opetusjdrjestelyt. Laineen (2017, 3) mukaan opettaja eriyttdd opetustaan
aina, kun hén vastaa oppilaidensa erilaisiin oppimistarpeisiin.

Petersonin ja Hittien (2010, 467) mukaan eriyttiminen on opetuksen yksi-
16]listamistd. Eriyttdavaan opetukseen kuuluu heiddn mukaansa selked ohjeistus,
johon tulee tarvittaessa liittdd kuvia tai muita havainnollistamisvélineitd. Opet-
taja voi my0s antaa oppilaiden itse selittdd tehtdvanannon ddneen; osa oppilaista
voi ymmartdd sen paremmin, kun vertainen kertoo asian omin sanoin. Oppilaita
tuetaan ldhikehityksen vychykkeelld (Vygotsky), oikea-aikaisesti ja tarpeen mu-
kaan. Peterson ja Hittie korostavat myos toiminnallisuuden mukaan tuomista
kaikessa opetuksessa. (Peterson & Hittie 2010, 467.)

Saloviita (2018) on tutkinut opettajien inklusiivisia kdytédnteitd laajassa tut-
kimuksessa, johon vastasi 2136 opettajaa. Suurin osa opettajista kdytti opetukses-
saan eriyttdmistd ja erityisesti naisluokanopettajat eriyttivit opetustaan mies-
opettajia useammin (Saloviita 2018, 19). Vastaajan ikd tai valmistumisyliopisto ei
vaikuttanut siihen, kdyttiko vastaaja eriyttdmistd. Isommilla paikkakunnilla ope-
tuksen eriyttiminen oli hieman yleisempéad kuin pienilld paikkakunnilla. Salovii-
dan tutkimuksen tulosten mukaan luokan koko ei vaikuttanut eriyttimiseen,
mutta luokissa, joissa on tehostetun tai erityisen tuen oppilaita, eriyttaminen oli
yleisempad. (Saloviita 2018, 18.)

Laari, Lakkala & Uusiautti (2019) ovat todenneet opettajien toteuttavan
eriyttdimistd oppilaiden tarpeen mukaan. Suosituimpia eriyttdmisen tapoja ta-
maén tutkimuksen mukaan olivat eriyttdavit opetusmenetelmit, oppimisympaéris-
ton muokkaaminen opetustuntien aikana ja oppimisen arviointi. Pienemmaéssa
osassa olivat eriyttdvd opetusmateriaali ja opetusjdrjestelyt. (Laari, Lakkala &
Uusiautti 2019,13.) Opettajat kayttivat eriytettyjd opetusmenetelmid, kuten itse-
ndinen tydskentely tai pysdkkityoskentely, vahintdan silloin talloin ja useimmat
sdaannollisesti (Laari, Lakkala & Uusiautti 2019,16). Opettajat myos kiinnittivat
opetusjdrjestelyissd huomiota oppilaan taitoihin ja tietoihin, tarpeisiin ja oppi-
mishaasteisiin. Joustava ryhmittely, yhteisopetus ja koulunkdynninohjaajan apu

olivat kdytossd yleisemmin kuin joustavan ryhmittelyn erityisopetus (Laari, Lak-
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kala & Uusiautti 2019,14). Yksi eriyttamisen keinoista on sdddelld oppilaalle an-
nettavien tunti- ja kotitehtdvien maarad ja laatua. Méki-Havulinna (2018, 127) on-
kin todennut oppilaskohtaisen tehtdvdnannon olevan tdrked osa toimivaa eriyt-
tavdad opetusta.

Polso ja Roiha (2020, 100) kiteyttadvit eriyttdvan opetuksen menetelmit seu-
raavasti: “Eriyttavid opetusmenetelmid ovat muun muassa itsendinen tyosken-
tely, urakkatyoskentely, pysakkitydskentely sekd projektit. Taman lisdksi opetus-
menetelmien eriyttdmiseen kuuluvat esimerkiksi opiskelutaitojen opettaminen
sekd yksilollisen etenemisen salliminen.”

Maiki-Havulinna (2018, 26) on vditoskirjassaan tarkastellut eriyttdvad ope-
tusta opetuksen siséltdjen, kiytettdvien opetusmateriaalien ja -menetelmien seka
tyoskentelytapojen, koulu- ja kotitehtdvien méadran sekd kaytettdvissd olevan
ajan kautta. Hianen mukaansa onnistunut opetuksen eriyttiminen perustuu vah-
vaan oppilastuntemukseen ja parhaat oppimistulokset saavutetaan, kun eriytta-
mistd toteutetaan niin tuntitydskentelyn kuin kotitehtdvien osalta oppilaskohtai-

sesti (Mdki-Havulinna 2018, 127).

4.3 Eriyttivdn opetuksen toimintamalleja

Opetuksen eriyttimiseen on kehitelty erilaisia toimintamalleja, kuten Tomlinso-
nin (2014) malli, jossa opettaja muokkaa oppimissisiltdjd, ja -prosesseja, oppimis-
ympadristojd ja tuotoksia oppilaan valmiuksien, kiinnostuksen kohteiden ja oppi-
misprofiilien perusteella. Prastin tyoryhmad (2015) on kehittanyt eriyttamisen ke-
h&amallin, Rockin ja kumppanit (2008) REACH-mallin ja Smets (2017) tarkistus-
listan eriyttamiselle. (Polso & Roiha 2020, 97-98.)

Polson ja Roihan kehittimd Viiden O:n malli korostaa oppilastuntemuksen
merkitystd sekd oppilaan omaa osallistumista tavoitteiden asettamiseen. Ensim-
mdinen askel tdssd mallissa on kiinnittdd huomiota opetusjdrjestelyihin ja oppi-
misympadristoon. Seuraavaksi opetusta voidaan eriyttdd opetusmenetelmien ja

tukimateriaalien avulla. Oppimisen eriyttdva arviointi on viimeinen taso, joka
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edellyttdd kaikkien muiden toimintojen hyvéaa toteuttamista (Polso & Roiha 2020,
100).

Polso ja Roiha korostavat myos sitd, ettd eriyttdvan opetuksen tulisi sisaltda
sekd reaktiivisia kdytantojd ettd proaktiivista toimintaa. Reaktiivinen eriyttami-
nen alkaa vasta silloin, kun oppilaan koulunkdynnissd havaitaan ongelmia.
Proaktiivisessa opetustavassa taas huomioidaan jo lahtokohtaisesti se, ettd oppi-
laat oppivat eri tavoin. (Polso & Roiha 2020, 94). Proaktiivisen ndkemyksen
kautta eriyttdiminen on opetuksen ldhestymistapa, joka on ajatuksissa mukana
jatkuvasti opetusta suunniteltaessa (Polso & Roiha 2020, 95).

Eriyttamisestd puhuttaessa ei voida ohittaa ylospdin eriyttamistd. Oppi-
laalle, joka edistyy hyvin opinnoissaan ja on vaarassa turhautua edetessddn sa-
matahtisesti ikdluokkansa kanssa, voidaan tehdd oppimissuunnitelma yhteis-
tyossd oppilaan ja hdnen huoltajiensa ylospdin eriyttdvand toimenpiteend (Ma-
joinen 2018, 25).

Laarin, Lakkalan ja Uusiautin (2019, 22) mukaan opettajat toteuttavat eriyt-
tamistd oppilasldhtoisesti, mikd taas on mahdollista vain, jos opettajalla riittaa
osaamista perusopetuksen opetussuunnitelmien mukauttamiseen oppilaiden
tarpeiden mukaiseksi. Taitava ja motivoitunut opettaja kykeneekin paitsi luo-
maan eriyttavid kadytanteitd, jotka tukevat oppilaan oppimista, myos toteutta-
maan opetustaan niin, ettd ryhmén jokainen oppilas pysyy mukana oppimispro-

sessissa (Mdki-Havulinna 2018, 8).

4.4 Opetuksen eriyttimistd edistivid ja vaikeuttavia teki-
joita
Majoisen (2018, 53) oppimisen tukemista edistdvat pedagogisesti toimivat ja viih-
tyisat tilat. Eriyttdmisen toteuttamista edesauttavat tilojen muunneltavuus, ku-
ten moduulit, solut, sermit ja seindt. Toimiva oppimisympadristé on esteeton ja
esimerkiksi rinnakkaisluokkien ldheinen sijainti toisiinsa ndhden edist&é eriytta-

vdn opetuksen toteutusta (Majoinen 2018, 55-57).
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Luokkien heterogeenisyys koetaan opetuksen eriyttamistd haastavana teki-
jand. Kun aiemmin oppilaita siirrettiin erityisluokkiin vuosittain kasvavissa maa-
rin, on segregaatio vuodesta 2010 ldhtien vdhentynyt. Oppilasryhmien moni-
muotoisuus vaatii opettajilta vankkaa aineenhallintaa ja kyky4 eriyttdd ja sovel-
taa oppiaineiden opetusta. (Méaki-Havulinna 2018, 18.)

Eriyttdvan opetuksen toteuttamista eniten vaikeuttavaksi tekijdksi on eri
tutkimuksissa osoittautunut resurssipula. Aho (2011, 35) on todennut radikaa-
listi, ettei “edes yli-ihminen kykene tdyttamadn niitd odotuksia, joita opettajiin
kohdistetaan”. Opettaja joutuukin tyossddn jatkuvasti miettimddn arkipdivéan ti-
lanteissa yksilollisyyttd, erityisjdrjestelyitd ja kodin ja koulun yhteistyotd - sa-
malla jatkuvasta aikapulasta kdrsien (Onnismaa 2010, 47).

Eriyttdvaan opetukseen kaivataan lisdd resursseja (Polso & Roiha 2020, 101)
kuten aikaa ja budjettia, joiden puute rajoittaa tukimateriaalien kdyttod (Laari,
Lakkala & Uusiautti 2019,19). Huolestuttavaa tutkijoiden mukaan oli se, ettd re-
surssien puute ilmeni opettajien vastauksissa johdonmukaisesti eriytetyn ope-
tuksen elementtien sisdlld (Laari, Lakkala & Uusiautti 2019, 3). Resurssien puute
yhdistettynd opettajien pedagogisten taitojen puutteeseen voi heikentdd opetuk-
sen laatua ja johtaa oppimistulosten heikkenemiseen (Laari, Lakkala & Uusiautti
2019, 6). Avustavan henkilokunnan riittdvyys sekd laaja-alaisen erityisopetuksen
tuki ovat yhteydessd hyviin oppimistuloksiin ja oppilaan tuen jdrjestamiseen.
(Majoinen 2018, 75-76). Laissa ei ole madritelty yleisopetuksen luokan oppilas-
madrad, eikd henkilokunnan resursseja; opetuksen jarjestdja muodostaa opetus-
ryhmét vuosiluokittain (Perusopetuslaki 628 /1998).

Vaikka eriyttdvdan opetukseen on tarjolla erilaisia malleja, kokevat opetta-
jat sen olevan suuri haaste tytssddn. Yleisimpid opettajien nimedmid haasteita
ovat suuret luokkakoot, ajan puute, fyysisen oppimisympériston epakaytannol-
lisyys, oppimateriaalien puute ja vaje eriyttdimiskeinojen tuntemisessa (Polso &
Roiha 2020, 98).

Aikuisten asenne ja koulun toimintakulttuuri vaikuttavat suuresti opetuk-
sen eriyttimisen toteuttamiseen. Epédselvit tuen kdytanteet, opettajien kielteinen

asenne ja moniammatillisen yhteistyon vaikeudet yhdistettynd riittiméattomiin



17

henkil6storesursseihin hankaloittavat oppimisen tuen jdrjestamistd (Majoinen
2018, 87-89). Polso ja Roiha (2020, 98) uskovatkin tulevaisuuden opettajankoulu-
tuksen ja opettajien tdiydennyskoulutuksen olevan suurissa haasteissa yha hete-

rogeenisemmadn oppilasaineksen ja eriyttamisen tarpeen myota.

4.5 Inklusiivinen koulu ja kolmiportainen tuki perusope-
tuksessa edellyttavit opetuksen eriyttimistd

Tarve toteuttaa erilaisia tuen muotoja yleisopetuksessa kaikilla tuen portailla on
arkea nykypdivdn perusopetuksessa. Tadhdn pddsy on vaatinut opettajien asenne-
ja ajattelumallin muutosta. Erityisen tuen oppilaita ei endd siirretd automaatti-
sesti erityisopetuksen ryhmaéédn, vaan yleisopetusryhmit ovat yha heterogeeni-
sempid. Tama edellyttdd opettajilta kykyéd raatdloidd opetustaan oppilaskohtai-
sesti tuen tarpeen vaatimalla tavalla (Harju-Luukkainen & Sandberg 2017, 28.)

Eriyttavan opetuksen voidaan ajatella olevan opetuksen ldhestymistapa,
jossa opetus sovitetaan vastaamaan opetettavien oppimiskykyd (Polso & Roiha
2020, 94). Inklusiivinen koulu ei yritd sovittaa oppilaita yhteen muottiin vastaan-
ottamaan opetusta, vaan opetusta muokataan kullekin oppilaalle sopivaksi. In-
klusiivisessa koulussa opetuksessa korostetaan yhteistyottaitoja ja oppilaita kan-
nustetaan kdyttamaan yksilollisid vahvuuksiaan Hittie & Peterson (2010, 49-50).

Inklusiivisessa koulussa erityisen tuen oppilaat sijoittuvat usein yleisope-
tuksen luokkiin. Tdlloin opettajan positiivinen asenne erityisoppilaita kohtaan on
ddarimmadisen tdrkedd. Saloviidan (2018, 270) tutkimuksen mukaan pieni enem-
misto kaikista opettajista onkin sitd mieltd, ettd erityistd tukea tarvitsevia lapsia
voidaan opettaa tehokkaasti yleisopetuksen luokissa.

Eriyttdva opetus on sisddnkirjoitettu ohjausasiakirjoihin. Tuen tarpeen jat-
kuva arvioiminen ja oppimisen tukeminen kuuluu perusopetuksen arkeen jatku-
vasti. Perusopetukseen osallistuvalla oppilaalla on oikeus saada opintoihinsa

riittdvdd tukea vailittomadsti tuen tarpeen ilmennyttyd (Laki perusopetuksen
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muuttamisesta 642/2010). Luokanopettajan tyohon kuuluu oppilaan tuen tar-
peen jatkuva arviointi ja tuen antaminen kaikissa kasvatus- ja opetustilanteissa

on luonteva osa opettajan ja muun koulun henkil6ston tehtavia (POPS 2014, 76).
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5 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Taman tutkimuksen tavoitteena on tarkastella luokanopettajien nakemyksid ope-
tuksen eriyttamisestd. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, millaisia kasityk-
sid luokanopettajilla on eriyttamisestd. Lisdksi tutkimuksen tarkoituksena on sel-
vittdd luokanopettajan nikemyksid siitd, mitd tukea opettajat kokevat tarvitse-

vansa voidakseen toteuttaa opetuksen eriyttamista luokissaan.

Olen pyrkinyt muotoilemaan tutkimuskysymykseni niin, ettd ne ovat sel-
keitd, yksikésitteisid ja informaatiota tuottavia (Metsamuuronen 2009, 39). Tutki-

muskysymykseni ovat seuraavat:

1. Millaisia késityksid luokanopettajilla on opetuksen eriyttamisesta?

2. Millaisten opetuksen jérjestdjan toimien opettajat uskovat edesauttavan

tai vaikeuttavan eriyttamisen mahdollisuuksia?



20

6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Olen toteuttanut tutkimukseni laadullisena tutkimuksena. Kiviniemen (2018, 83)
mukaan laadullinen tutkimus on luonteeltaan tulkinnallista eiké silld ole taysin
omia metodeja. Laadullista tutkimusta on vaikeaa mddritelld selvasti, koska ei
ole olemassa yksin sille kuuluvaa teoriaa tai paradigmaa. Kvalitatiivisella tutki-
muksella tarkoitetaankin kokonaista joukkoa erilaisia tulkinnallisia tutkimus-
kaytantoja (Metsamuuronen 2009, 215). Tdssd tutkielmassa olen kdyttanyt feno-

menografista metodia mikd maarittad myos aineistonanalyysidni.

6.1 Laadullinen tutkimus prosessina

Tieteellisessa tutkimuksessa kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus on menetel-
médsuuntaus, jossa tutkija pyrkii kokonaisvaltaiseen ymmarrykseen kohteen laa-
dusta, ominaisuuksista ja merkityksistd. Laadullista tutkimusta on mahdollista
toteuttaa useilla erilaisilla menetelmilld, joiden yhteisend piirteend korostuu esi-
merkiksi kohteen esiintymisympaéristoon ja taustaan, kohteen tarkoitukseen ja
merkitykseen, ilmaisuun ja kieleen liittyvat ndkokulmat. (JYU, Menetelmépol-
kuja humanisteille.)

Laadullista tutkimusta tehdessa keskeistd on 16ytdd tutkimuksen kuluessa
ne johtavat ideat, joihin nojaten tutkimuksellisia ratkaisuja tehd&d&n. Lisdksi tut-
kimusasetelmien rajaaminen on vélttamatontd. (Kiviniemi 2018, 76). Omassa tut-
kimuksessani olen rajannut tutkimusasetelmaa siten, ettd olen kerdnnyt vastauk-
sista vain varsinaisiin kysymyksiin vastaavat kommentit. Osassa vastauksista
opettajat ovat pohtineet omaa tyotddn myos muista ndkokulmista kuin eriytta-
vdn opettamisen toteuttamisen kautta.

Laadullisen tutkimuksen pyrkimys on tehdéd aineistosta 16ytyneet merki-

tykset ymmarrettdviksi (Ahonen, Saari, Syrjdld & Syrjaldinen 1994, 126). Kentalta
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saatava aineisto on merkityksellinen teoreettisen tarkastelun jasentdja eika tut-
kielman teoreettista viitekehystd ndin ollen voi puhtaaksi kirjoittaa ennen aineis-
ton kerddmistd ja sithen perehtymistd (Kiviniemi 2018, 77).

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimusraportin jasennyslogiikka on usein
perinteinen johdanto - teoria - tutkimusongelmat - tutkimuksen toteutus - tu-
lokset - pohdinta). (Kiviniemi 2018, 85). Tutkimuksen aineiston analysointi on
toisaalta analyyttistd, jolloin se sisdltdd aineiston luokittelua ja jasentdmistd, toi-
saalta synteettistd, jolloin pyritddn 1oytdamaan synteesid luova temaattinen koko-
naisrakenne, joka kannattaa koko aineistoa. (Kiviniemi 2018, 82-83).

Opetuksen tutkimus on ollut pitkdan kvantitatiivista ja sen on sanottu ko-
rostavan opettajan toiminnan vaikutuksia sekd oppilaiden suorituksia ja tulok-
sia. Kvalitatiivinen tutkimus puolestaan pyrkii tuomaan esille sen, ettd opetustyo
vaatii tekijdltddan useanlaisia ldhestymistapoja opetuksen ja oppimisen ymmarta-

miseen (Niikko 2018, 254).

6.2 Fenomenografinen tutkimusote

Ference Martonin perustama fenomenografinen tutkimusote sijoittuu filo-
sofiselta perustaltaan fenomenologian ja hermeneutiikan vilimaastoon (Kakkori
& Huttunen 2011). Fenomenografian taustalla vaikuttavat myos psykologian,
antropologian ja hahmopsykologian aiemmat tutkimukset (Perkkild 2021).

Fenomenologiassa tutkimuksen tekemisen kannalta keskeisid ovat koke-
muksen, merkityksen ja yhteisollisyyden késitteet (Laine 2018, 29). Fenomenolo-
ginen tutkimus etenee portaittain ja sen tavoitteena on tuottaa vilittoman koke-
muksen kautta syvillistd tietoa tutkimuskohteesta. (Laine 2018, 43). Tokkarin
(2018, 65) mukaan fenomenologisessa tutkimuksessa tutkijan kokemukset ja en-
nakko-oletukset vaikuttavat joko tiedostamatta tai tiedostaen eikd niistd pida-
kdan pyrkid vapautumaan, vaan niitd tulee hyodyntaa tutkimuksessa.

Hermeneuttinen tutkimus keskittyy ihmisten vélisten kommunikaation

maailmaan. Sen tulkinnan kohteita ovat ihmisen ilmaisut; kielelliset ja keholliset
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(Laine 2018, 33). Hermeneutiikkaan kuuluu esiymmarrys, joka tutkimuksen yh-
teydessd tarkoittaa tutkijan luontaista tapaa ymmartdd tutkimuskohdetta (Laine
2018, 34). Fenomenologinen ja hermeneuttinen tutkimus ovat molemmat kaksi-
tasoisia: perustaso muodostuu siitd, millaisena tutkittava koetun eldmén tutki-
jalle ilmaisee. “Toisella tasolla tutkija pyrkii tematisoimaan ja késitteellistamaan
omalla kielellddn ensimmadisen tason merkityksid” (Laine 2018, 34).

Hermeneuttinen kehd tarkoittaa laajaa tutkimuksellista dialogia tutki-
musaineiston kanssa. Se on metodinen apu, joka ylldpitda tulkitsijan kriittist4 tie-
toisuutta omasta rajoittuneesta subjektiivisuudestaan (Laine 2018, 38). Herme-
neuttinen kehd ei ole metodi, vaan kaiken ymmartamisen valttdméaton perusta.
Samoin hermeneuttinen kokemuskaan ei ole metodi vaan toisenlaisen totuuden
ja tiedon kokemus. Hermeneuttinen kokemus on ennen kaikkea tapahtuma. Her-
meneuttisessa kokemuksessa jotakin tapahtuu tulkitsijalle itselleen. (Kakkori &
Huttunen.)

Fenomenografian suora merkitys sanana on ilmién kuvaaminen tai ilmiosta
kirjoittaminen (Metsdamuuronen 2009, 240). Fenomenografia-sana on muodos-
tettu yhdistamalld kreikan kielen substantiivi “fainomen”, joka tarkoittaa ilmicta
ja verbi ”“graphein”, jonka kdannos suomeksi on kuvata, merkitd, kirjoittaa tai
mitata (Kakkori & Huttunen 2011, 8). Fenomenografisen tutkimusotteen luoja Fe-

rence Marton on madritellyt fenomenografian seuraavasti:

”Fenomenografia on empiirinen tutkimus niist4 rajoitetuista ja laadullisesti erilaisista ta-
voista, joilla erilaiset ilmitt ja aspektit ympérillimme olevasta maailmasta koetaan, késit-
teellistetddn, ymmarretddn, havaitaan ja tajutaan. Namad erilaiset kokemiset, ymmaértami-
set ja niin edespdin karakterisoidaan niin sanotuilla kuvauksen kategorioilla. Kuvauksen
kategoriat liittyvit toisiinsa loogisesti ja ne ovat hierarkkisessa suhteessa toisiinsa annet-
tujen kriteereiden suhteen mukaisesti. Tdllaista jarjestaytynyttd ryhméad kuvauksen kate-
gorioita kutsutaan kyseessd olevan késitteellisen ilmion tulosavaruudeksi (out-come

space).” (Kakkori & Huttunen 2011, 8-9).

Fenomenografia tutkii sitd, miten maailma ilmenee ja rakentuu ihmisten tietoi-
suudessa. Fenomenografia kuvaa maailmaa siten kuin se havaitaan - erityisesti

fenomenografia tutkii ihmisten késityksid asioista. Késityksid tutkittaessa on
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myo6s huomioitava, ettd eri ihmisten kasitykset samasta asiasta voivat olla hyvin
erilaisia riippuen mm. idstd, koulutustaustasta, kokemuksista ja sukupuolesta.
(Metsamuuronen 2009, 240.) Kasitykset ovat siis aina riippuvaisia eldmismaail-
masta, jossa uudet késitykset avaavat uuden maailman (Kakkori & Huttunen
2011, 10).

Néakemys fenomenografiasta erityisesti kasitysten tutkimussuuntana vah-
vistui 1990-luvulla. Fenomenografisen tutkimuksen tunnuspiirteitd ja tavoitteita
ovat kasitysten erilaisuuden l6ytdminen ja kuvaaminen sekd kasitysten vilisten
suhteiden ymmartaminen. Fenomenografiassa késityksid ei konstruoida vaan
konstituoidaan, eli puhutaan siitd, miten kasitykset muodostuvat tai millaisia ne
ovat luonteeltaan. Nykyddn fenomenografinen tutkimus kuvaa késitysten ku-
vaamisen lisdksi sitd, miten ilmion ymmartaminen vaihtelee ja miten tdma vaih-
telu rakentuu. (Huusko & Paloniemi 2016, 119.) Tassad tutkimuksessa opettajien
eridvéat kasitykset ilmenivat esimerkiksi siten, ettd samasta aihepiiristd ilmeni

tdaysin vastakkaisia kéasityksia:

Koen, ettd materiaalia kylld 16ytyy riittavasti. (N5)

Suurimmat syyt tédhédn ovat luokan oppilasmaird, kayttaytymisen asioihin puut-
tumiset, tarvittavien tilojen puute ja osin my®s tarvittavien materiaalien puuttu-

minen, joka on my0s ajankédytollinen asia. (N6)

Fenomenografian ideana on tutkia, miten tutkittavat kuvaavat jotain ilmiota. Fe-
nomenografiassa tutkitaan siis ihmisten kuvauksia, késityksid, ymmaéartamisen
tapoja ja késitteellistamisid (Kakkori & Huttunen 2011, 8). Fenomenografiassa ei
tutkita ensimmadisen asteen ndkokulmaa (miten asiat ovat) vaan sitd miten infor-
mantit ajattelevat asioiden olevan. Fenomenografiassa tutkitaan siis ihmisten ka-
sityksid maailmasta. (Kakkori & Huttunen 2011, 9).

Omassa tutkimuksessani haluan selvittdd, millaisia késityksid tietyn kun-
nan opettajistolla on eriyttadvéastd opetuksesta. Taustatiedoissa selvitdn opettajien
koulutuksen ja tyokokemusvuodet. Oletuksenani on, ettd kokeneemmat opetta-

jat hallitsevat eriyttamisen opetuksessaan hyvin, mutta toisaalta nuoremmilla
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opettajilla voi olla tuoreemman koulutuksensa kautta paremmat ldhtokohdat

eriyttdmisen toteuttamiseen.

6.1 Fenomenografisen tutkimuksen kulku

Marton (1988, 154) ja Niikko (2003, 32) ovat sitd mieltd, ettei fenomenografisen
tutkimuksen etenemiselle voida madritelld yksityiskohtaista mallia, koska aineis-
tonkeruussa ilmenevien kasitysten 16ytaminen tapahtuu aina suhteessa tutki-
muksen koko aineistoon. Ndin ollen fenomenografista analyysid ei voi irrottaa
sen sisdllostd. Fenomenografisen tutkimuksen analysointiin ei siis ole yhtd ai-
noaa oikeaa toimintatapaa, joskin analyysi yleensd noudattaa tiettyd kaavaa.

Metsamuuronen (2009, 241) on mddritellyt fenomenografisen tutkimuksen
kulkua seuraavasti: 1. Tutkijan huomio kiinnittyy asiaan tai kédsitteeseen, josta
esiintyy erilaisia kédsityksid. 2. Tutkija perehtyy asiaan tai késitteeseen teoreetti-
sesti ja jasentdd alustavasti sithen liittyvat ndkokohdat.3. Tutkija haastattelee hen-
kiloitd, jotka ilmaisevat erilaisia kasityksid asiasta. 4. Tutkija luokittelee k&sityk-
set niiden merkityksen perusteella. Erilaiset merkitykset pyritddn selittimaan ko-
koamalla niistd abstraktimpia merkitysluokkia. Tutkimuksen tavoitteena on
luoda kuvauskategoriajdrjestelma tai tulosavaruus tutkittavasta ilmiosta.

Omassa tutkimuksessani olen kiinnostunut opetuksen eriyttamisesta ja sen
madrittelystd eri tutkimuksissa seka siitd, miten se toteutuu arjen koulutytssa.
Tutkielmani teoriaosuudessa pyrin maéritteleméén eriyttamisen késitettd perus-
opetuksessa sekd sen taustalla vaikuttavaa inklusiivista perusopetusta ja sen si-
sdltdmé&d kolmiportaisen tuen mallia. Tutkimuksessani yritdn saada vastauksia
opettajien kasityksistd eriyttamisestd ja sen toteuttamisesta. Tavoitteeni on kyetd
luomaan tulosavaruus, joka avaisi tutkimuskunnan opettajiston késityksid eriyt-
tamisestd ja my0Os antaisi vastauksia sithen, mitkd opetuksen jdrjestdjan toimet
voisivat edistdd opetuksen eriyttamista.

Tutkimusaineistoon perehtyessdni olen voinut todeta, ettd olen saanut koh-

tuullisen selkedn kuvan siitd, ettd tutkimuskunnan opettajiston késitys eriytta-
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védstd opetuksesta on syvé ja yhtendinen. Opettajat jakavat myos riittaimattomyy-
den tunteen eriyttdvan opetuksen toteuttamisessa. Eriyttdvan opettamisen edis-

tamistd tukevista seikoista opettajistolla on yhtendinen ndkemys.

6.2 Tutkimuskonteksti

Taman tutkimuksen tavoitteena on ollut selvittdd sitd, miten opettajat ym-
maértdvat eriyttdmisen kasitteen ja millaisia eriyttamisen keinoja luokanopettajat
tyossddn kdyttavat sekd sitd, millaisten toimien he uskoisivat edesauttavan eriyt-
tamisen toteuttamista. Tutkimuksen avulla saatu tieto voi auttaa ymmartamaan
sitd, mistd tutkittavassa asiassa on kysymys ja vapauttaa pinttyneistd ajattelun
tottumuksista. Tutkimustieto voi antaa uusia evditd ajatteluun ja tarjoaa ideoita
oman tyon kehittdmiseen. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2007, 20).

Tutkimusaiheen valintaan ovat vaikuttaneet kasvatustieteen ndkokulma,
aiheen kiinnostavuus ja sen yleinen tutkittavuus sekd tutkimuksen edellyttamat
voimavarat ja muut kdytdnnon rajoitukset (Metsamuuronen 2009, 37). Pro gradu-
tutkielman toteuttaminen erittdin tiiviin, kaksivuotisen luokanopettajien aikuis-
koulutuksen sisilld asettaa myos aikataulullisia ja tyomaarallisid rajoitteita tutki-
muksen toteuttamiselle.

Tdamd tutkimus on toteutettu pienessd pohjalaiskunnassa, jossa on alle 6000
asukasta. Kunnassa on kahdessa eri yksikossd toimiva alakoulu taajamassa ja
kaksi alle 50 oppilaan kyldkoulua. Taajamakoulujen oppilasméaarit ovat noin 120
ja noin 240 oppilasta. Kunnassa tytskentelee 24 luokanopettajaa. Kieltenopetus
(englanti Al ja ruotsi A2) ja osa kasityokasvatuksesta toteutetaan aineenopetta-
jien toimesta. Laaja-alaisia erityisopettajia alakouluissa tydskentelee kolme ja eri-
tyisluokanopettajia 2. Koulunkdynninohjaajia alakouluissa on yhteensa 20 ja
heistd neljannes tyoskentelee erityisopetuksen luokassa, johon on sijoitettu vaa-
tivan erityisen tuen oppilaat.

Tutkimuspaikkakunnan opettajilla on kdytossddan ”Esi- ja perusopetuksen
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Oppimisen tuen ja opiskeluhuollon opas”, jossa on huolellisesti esitetty kolmi-
portaisen tuen ja opiskeluhuollon sisdllot sekd moniammatillisen asiantuntija-
ryhmén ja koulun ulkopuolisten yhteisty6tahojen toiminta. Tédssd oppaassa on
esimerkiksi opettajien kdyttoon tarjottuja tarkistuslistoja koskien oppimisen tuen
ja yhteisopettajuuden kaytanteitd sekd opetuksen eriyttdmiseen ja strukturoin-
tiin. Oppaan eriyttdvdd opetusta koskevassa osiossa on eritelty siséltojen, oppi-
materiaalien, opetusmenetelmien, tukiopetuksen ja kotitehtdvien eriyttaminen.
Eriyttamisen muistilistassa on kaikkiaan 47 keinoa opetuksen eriyttimiseen.
(Halla-aho ym. 2020.) Ndistd tavoista tdimdn tutkimuksen aineistossa mainitse-
matta jdivat toiminnallisuus, projektit, urakkamenetelmd, pistetyoskentely, pelit,
QR-kooditehtdvét ja tyoskentelyajan yksiloiminen. Tadssd tutkimuksessa ei kui-
tenkaan sindnsé selvitetty sitd, mitd eriyttdmisen keinoja opettajat kayttavat vaan

sitd, miten he kasittdvit eriyttavan opetuksen.

6.3 Tutkimukseen osallistujat ja aineiston keruu

Tama tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena. Kvalitatiivinen tutki-
mus on ldhtokohtaisesti todellista eldamédd kuvailevaa. Tutkittavaa aihetta pyri-
tddn tutkimaan mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Tutkija itse on osa proses-
sia ja konstruoi aina jossain mddrin tutkimaansa todellisuutta, eikd objektiivisuu-
den saavuttaminen perinteisessd mielessd ole mahdollista. (Hirsjdrvi, Remes &
Sajavaara 2007, 157.)

Laadullinen tutkimus etenee usein prosessinomaisesti. Laadulliselle tutki-
mukselle on ominaista se, ettd tutkimusmenetelmailliset ratkaisut, kuten tutki-
mustehtdvii tai aineistonkeruuta koskevat menetelmit, voivat muotoutua tutki-
muksen edetessd. Tutkimusongelma tdasmentyy koko ajan tutkimuksen edetessa.
Tutkijalla on johtoajatus, tai tyohypoteesi, jonka mukaan hén ldhtee tutkimusta
kuljettamaan, mutta tdma johtoajatus voi muuttua kokonaan tutkimuksen kent-
takokemuksen myota. (Kiviniemi 2001, 70-71.)

Tutkimusta varten hankin tutkimusluvan kaupungilta. Kyselylomakkeen

(liite 5) esitiedoissa (liite 6) kysyin tutkimuslupaa tutkimukseen osallistuvilta
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luokanopettajilta. Pyytdessdni vastauksia opettajilta olen kertonut mihin tarkoi-
tukseen niitd kdytan. Tutkijana minun tulee selvittdd osallistujille tutkimuksen
tavoitteet, menetelmiit ja riskit sekd se, ettd tutkimukseen osallistuminen on va-
paaehtoista. Lisdksi minun on selitettdva tutkimukseen osallistuville henkiléille,
mistd tutkimuksessani on kyse. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 131.)

Tutkimukseen on pyydetty osallistumaan kaikkia paikkakunnan luokan-
opettajia. Tutkimus toteutettiin verkkokyselynd, jossa kysymykset on toimitettu
koulutoimelta saadun listauksen perusteella kaikille kunnan luokanopettajille ja
alakoulujen aineopettajina toimiville. Verkkokyselyssd tutkijalla voi olla lista,
jolla kaikki tutkimuksen perusjoukkoon kuuluvien sdhkodpostiosoitteet ovat
(Perkkild & Valli 2018, 119). Tamdn kyselyn vastaukset tulivat verkkolinkin
kautta tutkijalle. Vaikka fenomenografisen tutkimuksen aineisto kerdtddn usein
haastatteluiden muodossa, on sitda Huuskon ja Paloniemen (2006) mukaan mah-
dollista kerdtd myos kyselylomakkeella; tiarkedd on aineiston kerddminen kirjal-
lisessa muodossa (Huusko & Paloniemi 2006, 164). Myos Valli (2015, 45) on to-
dennut, ettd kyselylomakkeen avoimilla kysymyksilld keréttyd aineistoa on mah-
dollista analysoida laadullisin menetelmin.

Tutkimukseen osallistuvilta kysyttiin ovatko he muodollisesti patevid ja
kuinka pitkd kokemus heilld on luokanopettajan tyostd. Sukupuolta ei kysytty,
koska miesopettajien vahyydestd johtuen vastauksista olisi ollut mahdollista tun-
nistaa miesopettajia. Luokan heterogeenisyyttd pyrittiin selvittimaan kysymalla
tehostetun tai erityisen tuen oppilaiden mééraa seké erityisen lahjakkaiden op-
pilaiden mé&arad luokassa.

Lopulta vastaukset saatiin kahdeksalta luokanopettajalta ja yhdeltd aineen-
opettajalta, vastausprosentin ollessa siis noin 30 %. Vastauksen antaneiden opet-
tajien tyokokemusvuodet jakautuivat seuraavasti; 10-20 vuotta opettajan tydssa
toimineita oli 3, yli 20 vuotta opettaneita oli 6. Kaikki vastaajat olivat muodolli-
sesti pdtevid.

Vastauksia tuli tasaisesti jokaisen luokka-asteen (1-6) opettajilta. Opetus-
ryhmaén kooksi vastaajista kolme ilmoitti 15-20 oppilasta, viisi yli 20 oppilasta ja

yksi ilmoitti opetusryhmén koon vaihtelevan, misté vastaajan voi paatelld olevan
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aineenopettaja. Vastaajien luokissa oli sekd tehostetun ettd erityisen tuen oppi-
laita. Tehostetun tuen oppilaita oli kolmessa luokassa 1-2 ja viidessd luokassa
kolme tai useampi. Erityisen tuen oppilaita oli kolmessa luokassa 1-2 ja yhdessa
luokassa kolme tai useampi. Erityisen lahjakkaita oppilaita oli 1-2 viiden luokan-
opettajan luokassa ja kolme tai useampi yhdessa luokassa.

Tutkimusaineisto on kerdtty tammi-helmikuun 2022 aikana. Kysely on to-
teutettu verkon kautta Google Forms-lomakyselynd avoimin kysymyksin ja vas-
taajilla on ollut mahdollisuus palauttaa vastaukset nimettomand. Vastaajat kayt-
tivdt aikaa vastaamiseen keskimdarin 17 minuuttia. Vastauksien pituus vaihteli
kysymystd kohti muutaman virkkeen mittaisista vastauksista ldhes parin sadan

sanan mittaisiin vastauksiin.

6.4 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analyysissd aineisto jdrjestetddn sellaiseen muotoon, ettd
sitdi on mahdollista eritelld vastausten 16ytamiseksi tutkimuskysymyksiin (Es-
kola & Suoranta 1998, 226). Fenomenografiselle analyysille ei ole olemassa yhta
ainoaa oikeaa menettelytapaa, silld fenomenografista analyysi ei voi erottaa sen
sisdllostd. Fenomenografisen analyysi noudattaa kuitenkin yleisesti tiettyd toi-
mintatapaa, josta Perkkildn (2021) esittdimd analyysin etenemistapa on seuraa-
vanlainen.

1.Ensimmadisessd vaiheessa tutkijan tulee luoda hyva yleiskuva koko tutki-
musmateriaalista, koska, kuvauskategorioiden muodostaminen fenomenografi-
sessa tutkimuksessa edellyttdd huolellista aineistoon perehtymista.

2. Seuraavaksi aineistosta etsitddn merkitysyksikoita eli tutkimuskysymyk-
sen kannalta merkityksellisid ilmauksia. Kaisitykset méadritetddn kokonaisuuk-
sien pohjalta merkitysryhmiksi. Ryhmittely perustuu ilmausten samanlaisuu-
teen ja erilaisuuteen.

3.Taman jalkeen merkitysyksikot ryhmitelldédn ensimmaéisen tason katego-

rioiksi ja vertaillaan ilmauksia variaatioiden saamiseksi.
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4. Neljannessd vaiheessa luodaan abstraktimman tason kuvauskategoriat
kasitysten keskeisten piirteiden ja niiden rakenteiden kautta.

5. Viimeisessd vaiheessa luodaan tulosavaruus eli kuvauskategoriajirjes-
telma.

Olen tutkielmassani edennyt taman tyoskentelyjarjestyksen mukaisesti. Ai-
neistoa analysoidessani olen pyrkinyt noudattamaan fenomenografian periaa-
tetta, jonka mukaan tutkija ei kuvaile tutkimustuloksia omasta ndkokulmastaan,

vaan sellaisena, kuin se tutkittavien kasityksissd ilmenee (Niikko 2003, 24).

6.4.1 Aineistoon perehtyminen, merkitysyksikdiden etsiminen ja ka-
sitysten mddrittiminen aineiston pohjalta

Aineiston analyysin ensimmadisessd vaiheessa tutustuin tutkijana tarkasti tutki-
musaineistoon. Luin aineiston ldpi useaan kertaan muodostaakseni siitd mahdol-
lisimman hyvian kokonaiskuvan. Aineistoon perehtyesséni etsin siitd merkityk-
sellisid ilmauksia tutkimuskysymyksiin nojaten. Pyrin 16ytdmé&an aineistosta kes-
kenddn samanlaisia ja erilaisia ilmaisuja ja varioimaan niitéd (Perkkild 2022). Mer-
kitykselliset ilmaukset olivat kokonaisia virkkeitd. Niikon (2003, 33) mukaan il-
mauksen yksikkond voidaan pitdd sanaa, lausetta, tekstin kappaletta, puheen-
vuoroa tai kokonaista haastattelua.

Toisessa vaiheessa olen muodostanut kunkin opettajille esittdmani avoi-
men kysymyksen vastausaineistosta kokonaisuuksia eri merkitysryhmille, jotka
esitdan taulukossa (liite 1). Taulukon yldpalkissa on avoin kysymys ja sen alapuo-
lella merkitysryhmit, jotka muodostuivat lajiteltuani opettajien vastauksia.
Avoimet kysymykset, jotka olen esittanyt opettajille Google Forms-kyselynd, 16y-
tyvit liitteestd (5).

Avoimia kysymyksid oli kolme ja kuhunkin avoimeen kysymykseen liittyy
avustavia tukikysymyksid. Téhdn ratkaisuun pdddyin saadakseni riittdvan laa-
joja vastauksia. Tdssd fenomenografisen tutkimuksen vaiheessa merkityksellistad

ilmausten ryhmittelyssd ei ole niinkddn ilmausten mddra tai niistd syntyneen
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merkitysryhmédn edustavuus, vaan ilmausten laadullinen erilaisuus (Niikko
2003, 34).

Merkitysyksikoitd tassd tutkimuksessa 1oytyi kaikkiaan 134. Fenomenogra-
tialle tyypilliseen tapaan kunkin vastaajan késitys on erityinen, koska jokainen
vastaaja kokee asian omassa kontekstissaan. Aineistoa analysoidessani en ole
kayttanyt annettua teoreettista luokitusta, vaan aineiston luokitus on muotoutu-
nut tutkimusmateriaalista. (Kakkori & Huttunen 2014, 381-382.)

Opettajien kasitykset olivat pddasiassa melko yhtendisid. Opettajat toivat
vastauksissaan selkedsti esille, etteivit koe kykenevénsa eriyttdméadan opetustaan
riittdvéasti. Vastaajista 78 % ilmaisi kokevansa riittdméattomyyttd tyossddn erityi-
sesti opetuksen eriyttdmisen suhteen. Kuitenkin samaan kysymykseen vastates-
saan opettajat toivat esille suuressa méadrin sitd, mikéd edistdd eriyttavad opetusta
- tdstd syystd kysymyksen 2 alla merkitysryhmien edessd on +/-, riippuen siita

ovatko késitysten merkitykset enemman positiivisia vai negatiivisia.

6.4.2 Merkitysyksikdiden ryhmittely ensimmadisen tason kategori-
oiksi
Kolmannessa vaiheessa ryhmittelin merkitysyksikoitd ensimmadisen tason
kategorioiksi. Téassd vaiheessa olen yhdistanyt saman kategorian alle sopivat k-

/A4

sitykset, kuten “molempiin suuntiin eli ei pelkdstddn alaspdin eriyttavaa”, ”“sekd
ylos- ettd alaspdin”, “on yhtd tarkedd ylos kuin alaskin pdin” ja ”eriyttamisté ta-
pahtuu sekd alaspdin ettd ylospdin”. Olen valttanyt liiallista aineiston yksinker-
taistamista ja sdilyttanyt useita kasityksida kunkin kategorian alle, jotta vastaajien
oma "“&dédni” ei katoaisi tutkimusmateriaalista.

Tdssd vaiheessa luotujen kategorioiden olisi kuitenkin hyva olla selkedsti
toisistaan erottuvia, jotta voidaan valttdd niiden limittymistd. Kunkin kategorian
tulisi siis muodostaa kuvaus omanlaisestaan ndkokulmasta, jonka kautta koh-

teena oleva ilmio voidaan kasittda (Niikko 2003, 36). Opettajien késitykset ope-

tuksen eriyttdmisestd (liite 2) muodostivat viisi eri merkitysyksikkoa (kuvio 1).
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Kuvio 1

Merkitysyksikot opetuksen eriyttimisen kdsitteesti

Mita opetuksen eriyttdminen on?

Eriyttamista maarittavat resurssit

Eriyttavaa opetusta toteutetaan eri
oppiaineissa

Eriyttava opetus on kaikkia oppilaita varten

Eriyttamista tehtdvien vaikeustasossa ja
maadrassa, tydtavoissa ja tavoitteissa

Eriyttaminen on oppilaslahtoista opettamista

o
(9]
=
o

15 20

Opetuksen eriyttaminen on oppilasldhtoistd opettamista (10 késitettd) ja opetuk-
sen eriyttdmistd tehtdvien vaikeustasossa ja méadradssd sekd tyotavoissa ja oppi-
mistavoitteissa (8). Eriyttdva opetus on jokaisen vastaajan mielestd kaikkia oppi-
laita varten (9). Eriyttavdd opetusta toteutetaan ennen muuta didinkielen ja ma-
tematiikan opettamisessa, mutta myos késitoissd, liitkuntatunneilla ja reaaliainei-
den opettamisessa (12). Eriyttdmisen toteuttamista mddrittavat olemassa olevat
resurssit - kdytettdvissa olevat materiaalit, tilat ja henkilokunta (koulunkdynnin-
ohjaaja, rinnakkaisluokanopettaja tai erityisopettaja) (9).

Kysymykseen ”Koetko kykenevisi vastaamaan tuen ja eriyttimisen tarpee-
seen luokassasi?” opettajat antoivat suoria ei, kylld ja ei riittdvésti tai ei niin hyvin
kuin haluaisin vastauksia. Suurin osa vastaajista koki, ettei kykene eriyttdméaan
opetustaan riittdvéasti ja he muotoilivatkin vastauksensa niin, ettd opetusta eriy-

tetddn, mutta he kokevat riittaméattomyytta opetuksen eriyttamisessa. (Kuvio 2).
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Kuvio 2

Opettajien kokemus riittdvyydestiin tuen ja eriyttdmisen suhteen (kysymys 9)

Koetko kykenevasi vastaamaan tuen ja
eriyttamisen tarpeeseen luokassasi?

En

En niin hyvin kuin haluaisin

Kylla

o
=
N
w
N
]
[e)]

Kysymykseen siitd, miten opettajat kokevat kykenevinsd vastaamaan tuen ja
eriyttimisen tarpeeseen luokassaan, opettajat vastasivat seké positiivisen ettd ne-
gatiivisen kokemuksen kautta. Apukysymyksind Google Forms-lomakkeella oli
esitetty myos kysymykset: ”Jos koet, mikd edesauttaa eriyttimisen onnistumista?
Tyokokemus, materiaalit, tyoyhteis6? Jos et, mikd vaikeuttaa eriyttamistda? Oppi-
lasmddrd, materiaalin puute, tilat tai muut resurssit?” Vastauksissa suurinta osaa
ndyttelivat riittamattomyyden kokemukset ja suurten ryhmdkokojen ja fyysisten
opetustilojen toimimattomuuden tuottama haaste opetuksen eriyttdmiseen. Val-
miina saatavilla olevan eriyttdvan opetusmateriaalin puute ndhtiin eriyttdvan
opetuksen toteuttamista vaikeuttavana ja opettajalle ylimddrdistd lisdtyotd ai-
heuttavana tekijana.

Opettajat korostivat koulunkdynninohjaajan avun ja tydyhteison tuenmer-
kitystd. Myos oma tyokokemus koettiin opetuksen eriyttdmista helpottavana ja
edistdvanad tekijand. Vastauksista, jotka kertoivat siitd, miten opettajat kokevat
kykenevénsa toteuttamaan eriyttavad opetusta omassa tydssaan muodostui kah-

deksan eri merkitysyksikkoa (liite 3, kuvio 3).
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Kuvio 3

Merkitysyksikot vastauksissa (kysymys 9)

Koetko kykenevasi vastaamaan tuen ja
eriyttamisen tarpeeseen luokassasi?

Materiaalien ja valineiden saatavuus
Ryhmaékoot koetaan liian suuriksi

Tyokokemus tuo varmuutta

Tyoyhteison tuen ja lisakoulutuksen merkitys

Koulunkdynninohjaajan avun merkitys

]
|
]

Tilojen puute haasteena [IIIINEGEGGGNGNNN——
|
|
|

Riittamattomyyden kokemus

Vastaajista kaksi koki voivansa vastata tuen ja opetuksen eriyttamisen tarpeeseen
melko hyvin. Opetuksen eriyttamistd edisti luokan pieni oppilasmadrd, koulun-
kdynninohjaajien saatavuus, rinnakkaisluokan opettajan tuki ja pitkd tyokoke-
mus.

Suurin osa tutkimukseen vastanneista opettajista koki riittaméattomyytta
(10) opetuksen eriyttdmisessd. Eriyttamistd vaikeuttivat tilojen puute (8), ryhma-
koon liian suuri koko (10) ja materiaalien puute (1). Toisaalta materiaalien saata-
vuus koettiin useissa vastauksissa hyvéksi (6), tydyhteison ja lisdakoulutuksen
ndhtiin tukevan eriyttdvdd opetusta (7), koulunkdynninohjaajien apu koettiin
erittdin tarkeédksi (9).

Kolmanteen kysymykseen “millaista tukea kaipaat voidaksesi toteuttaa
eriyttdvdd opetusta?” saadut vastauksen jakautuivat yhdeksdan merkitysyksik-

koon (liite 4, kuvio 4).
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Kuvio 4

Merkitysyksikot eriyttivin opettamisen tukemisessa

Millaista tukea kaipaat voidaksesi toteuttaa
eriyttavaa opetusta?

Pienempid luokkakokoja

Aikaa yhteissuunnittelulle
Tukiopetusresurssia

Eriyttdvaa materiaalia
Toimivat tilat
Koulunkdynninohjaajan tuki
Rinnakkaisluokanopettajan tuki

Erityisopettajan tuki

Tukea oppilastuntemukseen

o
[
N
w
N
(€]
(<))
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Opettajat kaipaavat tukea oppilastuntemukseen (2), erityisopettajan tukea (6),
rinnakkaisluokanopettajan tukea (4) ja koulunkdynninohjaajan tukea (4). Toimi-
vien tilojen (4) saaminen koettiin tdrkeéksi ja vastauksissa ilmenikin se, ettd uu-
den koulurakennuksen valmistumista odotetaan.

Eriyttavan opeuksen toteuttamiseen kaivattiin lisdd oppiainekohtaista ma-
teriaalia (1) ja tukiopetusresurssia (2) sekd aikaa yhteissuunnittelulle (1). Vaikka
suuret luokkakoot koettiin yhtend eniten erittdmisen toteuttamista vaikeutta-
vana tekijdnd, on vain yhdessd vastauksessa toivottu pienempid luokkakokoja -

tama lienee opettajien realismia.

6.4.3 Abstraktimman tason kuvauskategoriat: riittdvat resurssit, tyo-
yhteison tuki ja oppilasldhtdinen ajattelutapa

Aineistonanalyysin neljinnessa vaiheessa luodaan abstraktimman tason kuvaus-
kategoriat kasitysten keskeisten piirteiden ja niiden rakenteiden kautta. Taman
tutkimuksen mukaan opetuksen eriyttamisen mahdollistavat 1) riittavét resurs-

sit, 2) tyoyhteison tuki ja 3) oppilasldhtoinen ajattelutapa.
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Tassd tutkimuksessa “riittdviin resursseihin” sisdltyvit koulun fyysiset ti-
lat, henkilokunnan riittdvyys, opetusmateriaalien saatavuus ja riittdvan pienet
opetusryhmait. Riittavit resurssit kiinnittyvét selkeésti fyysiseen oppimisympa-
ristoon, jonka maddrittelyyn kuuluvat esimerkiksi siisteys, ergonomia, ekologi-
suus, esteettisyys, esteettomyys, akustiikka, valaistus, sisdilma, viihtyisyys, jar-

jestys (Majoinen 2018, 31.)

6.4.4 Opetuksen eriyttimisen tulosavaruus

Tulosavaruuden muodostaminen on fenomenografisen tutkimuksen tulos. Se on
tutkijan omien tulkintojensa pohjalta muodostama késitteiden kategorisointi.
Kuvauskategorioiden luokittelu voi olla horisontaalinen, vertikaalinen tai hie-
rakkinen. Horisontaalisessa luokittelussa kategorioiden erot ovat sisillollisid ja
ne ovat yhtd tdrkeitd toisiinsa ndhden. Vertikaalisessa luokittelussa kategoriat
ovatjdrjestdytyvitjonkin kriteerin mukaan, mutta eivit kuitenkaan paremmuus-
jarjestykseen. Hierarkkisessa luokittelussa alempi kategoria voi olla osa ylempaa.
(Perkkila 2022.)

Tamén tutkimuksen tulosavaruus on hierakkinen ja se muotoutui tutki-
muskysymyksien pohjalta kahteen eri kategoriaan: 1) eriyttava opetus on oppi-
laslahtoistd ja 2) eriyttamisen toteuttamiseen vaikuttavat tekijdt, joita ovat a) ope-
tusresurssit, b) tyoyhteison avun ja tuen merkitys seka c) fyysiset puitteet ja ma-

teriaalit (kuvio 5).
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Opetuksen eriyttamisen tulosavaruus.

1.0PETUKSEN ERIYTTAMISEN

LAHTOKOHTA ON OPPILASLAHTOISYYS

7

2.0PETUKSEN ERIYTTAMISEEN VAIKUTTAVAT TEKIJAT OPETTAJIEN KASITYKSISSA

2a. Resurssit

A1l Avustajaresurssia on oltava
koululla riittavasti

A2 Toiveena pienemmat luokkakoot

A3 Aikaa yhteissuunnittelulle

A4 Ohjaajan tuki ja tukiopetus ovat
kaytossa

A5 Resursseja myos ylospdin eriyttami-
seen

A6 Yhteisopettajuuden avulla myds
eriyttamien on helpompaa.

A7 Oppilasryhmien jaoilla on merki-
tysta

L

2b. Tyoyhteison merkitys

B1 Ohjaajan avun merkitys

B2 Tydyhteisdn tuen merkitys

B3 Rinnakkaisluokan- ja erityis-
opettajan tuki

B4 Vertaistukea oppilaan tunte-
mukseen

B5 Erityisopettajan tuki ja toi-
mintavinkit

B6 Rinnakkaisopettajuutta tulisi
kehittaa

B7 On tarkeaa jakaa ideoita ja
kierrattaa materiaaleja

ah

2c. Fyysiset puitteet ja
materiaalit

C1 Toimivat tilat

C2 Riittavat materiaalit ja va-
lineet

C3 Pientilojen puute

C4 Kaytava on levoton tyos-
kentelytila

C5 Tarvittavien materiaalien
puuttuminen

C6 Tiloja eriyttamisen toteut-
tamiseen

C7 Eriyttava materiaali vaatii
opettajalta lisatyota
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6.5 Tutkielman eettiset ratkaisut

Hyvadn tutkimusetiikkaan kuuluu ehdottomasti se, ettd ihmiset voivat itse paét-
tad osallistumisestaan tutkimukseen (Vilkka 2018, 166). Tdhdn tutkimukseen jo-
kainen osallistuja osallistuu tdysin vapaaehtoisesti, enkd voi ndin ollen ennak-
koon tietdd esimerkiksi aineistoni méaraa tai laatua. Laadullisessa tutkimuksessa
aineiston merkittdvyys on suhteellinen asia (Eskola & Suoranta 1998, 215). An-
noin tutkimukseen osallistuville tietoa tutkimuksesta saatekirjeelld (Liite 6), jotta
heidédn oli mahdollista riittdvan tietimyksen perusteella antaa suostumuksensa
tutkimukseen (Kuula 2015, 44). Sisallytin saatekirjeeseen yhteystietoni, jotta tut-
kittavilla oli mahdollisuus halutessaan kysya lisdtietoa tutkimuksesta.

Fenomenografinen tutkimus on saanut osakseen arvostelua koska tutkimus
ei valttamattd saavuta sitd tosiasiaa, ettd késitykset muuttuvat - késityksistd saa-
daan siis vain poikittaisleikkaus. Eri ihmisilld on my®os aidosti erilaisia, jopa vir-
heellisid kasityksid. Myos kategorisoinnin keskenjddmisen riski on suuri feno-
menografisessa tutkimuksessa. (Metsamuuronen 2009, 241). On tarkedd, ettei tut-
kija padady tekemddn ylilyontejd tulkinnassaan tai ala etsimddn merkityksid, jotka
eivdt kuulu tutkimusongelman ja teoreettisen ldhtokohdan piiriin (Ahonen ym.
1994, 154).

Eettinen ongelma kohdataan usein, kun tutkija kokee tutkittavan kokemuk-
sen itselleen tutuksi. Tdlloin on erittdin tarkedd olla tietoinen siitd, ettd keskittyy
analyysissd toisen kokemuksiin eikd rakenna tuloksia omista kokemuksistaan
(Tokkaéri 2018, 70). Parhaillaan luokanopettajaksi opiskelevana ja erityisopetuk-
sessa tyokokemusta hankkineena henkilond minun tulee huomioida, etten tuo
tutkimuksessa esille omia kokemuksiani.

Tutkimuksen etiikkaan kuuluu myos pohdinta peruskysymyksista. Onko
aihe sellainen, ettei tutkimus aiheuta haittaa tutkittaville tai tutkimukseen liitty-
ville ryhmille (Ronkainen ym. 2013, 34). Tassa tutkimuksessa ei ole kysytty oppi-
laskohtaisia kysymyksid, eivdtkd opettajat ole vastauksissaan tuoneet ilmi mi-
tadan yksittdisiin oppilaisiin liitettdvissa olevia tietoja.

On my0s tarkedd huolehtia siitd, ettd tutkimukseen hankittu tieto on keritty

objektiivisesti eli puolueettomasti. Subjektiivisia kannanottoja tulee vilttda. On
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kuitenkin my6s muistettava, ettei tieteellinen tiedonhankinta voi koskaan olla ar-
vovapaata, koska tuloksiin vaikuttavat aina tutkijan omat késitykset siitd, mikéa

on luotettavaa tietoa ja mikd on tutkijan ndkemys todellisuudesta (Metsa-

muuronen 2009, 33).

6.6 Tutkielman luotettavuuden tarkastelua

Fenomenografista tutkimusta on arvosteltu siitd, ettd kasitykset ovat konteksti-
sidonnaisia, eivdtka tulokset ole yleistettavissd. Tassa tutkimuksessa olen pyrki-
nyt selvittdmddn tutkimuspaikkakunnan alakoulujen opettajien késityksid ope-
tuksen eriyttamisestd ja siitd, kuinka opetuksen eriyttdmistd voitaisiin edist&a.
Tutkimustulokset ovat siis patevid vain kyseisen kunnan sisélld - esimerkiksi
tyysiset puitteet koskevat ainoastaan tutkimuskuntaa.

Fenomenografinen tutkimus ei myo6skaan valttamatta saavuta sitd tosiasiaa,
ettd késitykset muuttuvat - késityksistd saadaan siis vain poikittaisleikkaus.
Tassd tutkimuksessa on pyritty tutkimaan vain timénhetkista tilannetta, eika sita
verrata aiempaan tai tulevaan.

Yksi aineiston luotettavuuden kriteeri on tutkittavien ja tutkijan yhteinen
ymmarrys tutkimuksen aiheena olevasta kohteesta (Ahonen 1994, 153). Taman
tutkielman aineisto vastasi hyvin tutkimuskysymyksiin. Aineiston tulee myos
olla relevanttia suhteessa ongelmanasettelun taustalla oleviin teoreettisiin kasit-
teisiin (Ahonen ym. 1994, 129).

Metsamuurosen (2009, 241) mukaan eri ihmisilld on myo6s aidosti erilaisia,
jopa virheellisid kéasityksid. Tdssd tutkimuksessa ei ole oikeita eikd vaarid kasi-
tyksid, vaan jokaisen vastaajan késitys on arvokas. Aarnoksen (2018, 184) mu-
kaan fenomenografinen tutkimussuuntaus sopii kaikenlaisten késitysten tutki-
miseen; fenomenografian taustalla on humanistinen késitys, jonka mukaan jokai-

sella ihmiselld on omat ajatukset, kokemukset, kdsitykset ja tunteet.
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tutkimuksessa (Metsamuuronen 2009, 241). Tamaén riskin olen tutkijana tiedosta-
nut, ja pyrkinyt késittelemddn aineistoa niin huolellisesti, ettei siitd syntyisi vir-
heellisid johtopdatoksid. Tdstd syystd olen myos pitanyt aineistolainaukset koh-
tuullisen isona osana niin aineiston analyysia kuin tutkimustuloksia.
Laadullisessa tutkimuksessa tdrkein luotettavuuden kriteeri on aina tutkija
itse ja tdstd syystd tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa arvioidaan koko tut-
kimusprosessia (Eskola & Suoranta 1998, 211). Tutkimuskéytéanteiden, eli aineis-
ton keruun ja aineistonanalyysin tarkka kuvaaminen mahdollisimman tyhjenta-
vésti luovat tutkimuksen logiikan ja vaikuttavat suoraan laadullisen tutkimuk-
sen luotettavuuteen. Realistisessa luotettavuusnidkemyksessd tutkimuksen vali-
diteetti eli patevyys jaetaan sisdiseen ja ulkoiseen validiteettiin. Sisdiselld validi-
teetilla viitataan tutkimuksen teoreettisten ja késitteellisten madrittelyjen sopu-
sointuun. Ulkoinen validiteetti taas sisdltdd tehtyjen tulkintojen ja johtop&atosten

sekd aineiston vilisten suhteiden pétevyyden. (Eskola & Suoranta 1998, 213-214).
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7 TULOKSET

Téssd osiossa kasittelen tutkimukseni tuloksia aineistolainauksien kautta. Feno-
menografisessa tutkimuksessa tulokset perustellaan suorilla aineistolainauksilla.
Tulosten perusteella tutkimukseen osallistuneet opettajat omaavat oppilaslahtoi-
sen ajattelumallin. Heilld on my®0s selked kasitys siitd, mitkd asiat voivat edes-

auttaa tai vaikeuttaa eriyttdvan opetuksen toteuttamista.

7.1 Opettajien kisityksid opetuksen eriyttimisestd

Tdamdn tutkimuksen mukaan tutkimuspaikkakunnan opettajat kasittavit eriytta-
vdn opettamisen laaja-alaisesti. Sitd ei koeta suppeasti vain tehostetun tai erityi-
sen tuen piirissd oleville oppilaille kohdistuvaksi opettamiseksi tai tehtdvien kar-

simiseksi, vaan opetuksen eriyttimisen katsotaan koskevan jokaista oppilasta.

Eriyttdiminen on kaikkia varten. Ryhmdd opetetaan tavallisesti massana. Itse saa-
tan lahjakkaille ja edistyneille tarjota jotain ekstraa ajateltavaksi. Matematiikan
tunnilla lisdtehtdvaksi annan hiukan vaikeampia tehtdvid mietittdvaksi. Ja pdin-
vastoin. Kun tarkistan tehtdvid ja annan palautetta, en vaadi yhtd laadukasta vas-

tausta kaikilta. (N2)

Suurin osa informanteista sanoitti vastauksissaan opetuksen eriyttamisen kuulu-
van kaikille oppilaille. Opetuksen eriyttdminen ymmarrettiin opetuksen yksilol-

listdmisend oppilaskohtaisesti.
Eriyttdiminen on kaikkia varten. (N2)

Eriyttiminen on kaikkia oppilaita varten, silld sama oppilas voi pérjita eri oppiai-

neissa eri tavalla. (N3)

Eriyttdava opetus on mielestani kaikkia oppilaita varten. (IN4)
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Eriyttaminen opetuksessa on yksilollistd oppilaan osaamisen tason huomiointia.

(No)

Kun eriyttdva opetus kuuluu aidosti kaikille, opettaja miettii jokaisen oppilaan
tuen tarvetta ja jokaisen oppilaan vahvuuksia. Talloin ei ajauduta pohtimaan
asiaa mustavalkoisesti, mikd on vaarana, jos oppilaita lokeroidaan liiaksi. Yksi

vastaajista sanoittaa asian seuraavasti:

Usein puhutaan kuitenkin tukea tarvitsevien eriyttdmisestd sekd lahjakkaiden

eriyttamisestd (N3).

Opetuksen eriyttaminen kuuluu siis parhaimmillaan kaikille - my®&s niille, jotka
eivit hallitse jotain opittavaa ainetta huomattavasti ikdluokkaansa paremmin tai
heikommin vaan ovat niin sanottuja keskitason oppilaita.

Vastaajien keskuudessa ylospdin eriyttiminen koetaan hieman haasteelli-
semmaksi kuin alaspdin eriyttdaminen. Ylospdin eriyttiminen jad myos toiseksi,

jos luokassa on paljon tarvetta alaspdin eriyttdmiseen.

Eriyttamista pitdd olla molempiin suuntiin eli ei pelkastddn alaspdin eriyttavaa.

Tamad unohtuu aika usein. (N5)

Eriyttamistd tapahtuu sekéd alaspdin ettd ylospédin (N7)

Eriyttaminen on yhtd tarkedd ylos kuin alaskin pédin. (N9)

Opetusta eriytetddn ylospdin esimerkiksi antamalla oppilaalle syventdvid
tai soveltavia tehtdvid tarjoten oppilaalle lisdd haasteita. Matematiikan eriyttami-
nen ylospdin koetaan muita aineita helpommaksi. Eniten eriyttdvad opetusta an-
nettiin suomenkielen- ja kirjallisuuden sekd matematiikan oppitunneilla. Eriytta-
mistd tapahtui kuitenkin my6s kuvataiteen, liikunnan, reaaliaineiden ja kasityon
tunneilla. Opettajat toteuttivat eriyttavad opetusta usein eri keinoin. Opetuksen

eriyttdiminen sisilsi oppisisdltojen, tavoitteiden, tehtdvien m&adrdn ja oppimisen
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osoittamisen eriyttdvid toimintatapoja. Eriyttamistd tapahtui joustavin pienryh-
mdjdrjestelyin, samanaikaisopetusta toteuttaen seké erityisopettaja- ja ohjaajare-

surssia kdyttden.

7.2 Liahtokohtana oppilasldhtoisyys

Tdhdan tutkimukseen vastanneet opettajat kuvailivat opetuksen eriyttamistd esi-
merkiksi tavaksi huomioida oppilaan osaamistaso yksilollisesti. Oppilaille halu-
taan tarjota sisdlloltddn taitotasolle sopivia tehtédvid ja lisdksi tarkedksi nédhtiin

onnistumisen kokemuksien tarjoaminen jokaiselle oppilaalle.

Eriyttaminen opetuksessa on yksilollistd oppilaan osaamisen tason huomiointia.
Osa oppilaista tarvitsee enemmaén aikaa tai vaihtoehtoisia tydtapoja oppimiseen.
Osalle taas opetusta voidaan syventdd haluttuun suuntaan. Opetusta siis yksilol-

listetddn oppilaan osaamisen mukaan. (N6)

Kaikille tulee luoda mahdollisuudet oppia ja saada onnistumisen kokemuksia.

(N8)

Tutkimukseen osallistuneet opettajat tunnistavat erilaiset oppijat ja oppimisen
tavat luokassaan ja tarjoavat opetustaan eriyttamalld oppilailleen yksilollista tu-
kea ja tapoja edetd opinnoissaan. Myos sopivan haastavien tehtdvien antaminen

oppilaille ndhd&dan tarkednd osana eriyttdavaa opetusta.

Eriyttdmisessd etsitdan oppilaalle sopiva tapa edetd opinnoissa. (N1)

Itse saatan lahjakkaille ja edistyneille tarjota jotain ekstraa ajateltavaksi. Matema-

tiikkan tunnilla lisdtehtdvdksi annan hiukan vaikeampia tehtdvid mietittdavaksi.

(N2)
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Pulmatehtdvid ja vaativampia tehtdvid annan edistyneemmaille oppilaalle tai esi-

merkiksi vaativamman roolin musiikkikokoonpanossa. (N3)

Opetusta tulee eriyttdd, koska jokainen oppija on erilainen ja tarvitsee oppimiseen

erilaista tukea. (N8)

On kuitenkin tdarkedd myos se, ettd jokaisen lapsen kohdalla vaatimustaso ei ole

liian alhainen eikd myoskdédn liian vaativa. (N9)

Tdhdan tutkimukseen vastanneet opettajat eriyttdvit tehtdvien tasoa ja opittavaa
ainesta, asettavat oppilaille eriytettyjd tavoitteita ja sddtelevit tunti- ja kotitehta-
vien mddrdd. Pitkdt ohjeistukset laitetaan oppilaille esille kirjallisina tai kuva-
tuetusti ja laajoja asiakokonaisuuksia pilkotaan pienemmiksi osa-alueiksi.
Alkuopetuksen oppilailla on henkilokohtaisia tehtdva- ja lukuvihkoja.
Kayttdaytymisen ja toiminnanohjauksen suhteen voidaan asettaa eriytettyja ta-
voitteita ja niiden toteutumista seurata esimerkiksi hymy- tai tarravihkojen
avulla. Oppilaita jaetaan taitotason mukaan eri lukuryhmiin, jolloin edistyneem-
mit padsevat harjoittelemaan vaikeampien tekstien lukemista hitaammin edisty-

vien keskittyessd lukemisen perusharjoituksiin.

7.3 Eriyttimisen toteuttamiseen vaikuttavat tekijat

Tutkimukseen osallistuneet opettajat vastasivat avoimiin kysymyksiin opetuk-
sen eriyttamisestd, jolloin vastausten aihepiirit limittyivit toisiinsa. Tutkimuksen
pohjimmainen tarkoitus oli selvittdd sitd, mitd opettajat ajattelevat eriyttdvan
opetuksen olevan, kuinka he sitd toteuttavat ja mitkéd asiat vaikuttavat eriyttavan
opetuksen toteuttamiseen. Vastauksista ilmeni, ettd eriyttava opetus on luontai-
nen osa kaikkien vastaajien opetustyotd. Vastauksista ilmeni myds, ettd eriytta-
misen toteuttamiseen vaikuttavat useat tekijit, joko sitd edistden tai sitd vaikeut-
taen. Kaikilla vastaajilla oli jo pitkd, yli kymmenen vuoden tyokokemus, minka

koettiin helpottavan eriyttamistd ja tuovan varmuutta siihen.
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Toki tyokokemus ja hyvit materiaalit helpottavat tehtavaa. (N2)

Olen kuitenkin tyytyvéinen siihen, ettd materiaalia ja vélineitd on paljon ja tydko-
kemus auttaa jo arvioimaan sen hektisiin resursseihin suhteutetut toimintatavat.

(N3)

Tyokokemus tuo itselle ainakin varmuutta. (N5)

Yhteisopettajuus rinnakkaisluokan opettajan kanssa ja myodskin pitka tyokokemus

auttavat 1oytaméaan sopivia eriyttamisen tapoja. (IN7)

Yllidttden vain yhdessd vastauksessa nousi esille kodin ja koulun vilisen yhteis-
tyon merkitys. Mahdollisesti opettajat kokevat opetuksen eriyttdimisen omaksi

alakseen, johon kodin tuki ei ulotu.

Samoin tdrkedd on kodin tuki ja hyvé yhteistyd ja yhteinen ndkemys heiddn kans-

saan. (N5)

Opettajat tekevdt vanhempien kanssa yhteistyotd jatkuvasti. Tehostetun tai erityisen
tuen oppilaiden kohdalla yhteistyé on usein tavanomaista tiiviimp&d. Onnistunut yh-

teistyo kodin ja koulun vélilld on opettajalle ja ennen muuta oppilaalle tdrkedd.

7.3.1 Riittivit resurssit

Eriyttavan opetuksen toteuttamista vaikeuttavat erityisesti suuret luokkakoot
sekd resurssien ja ajan puute. Opettajat kokevat tydssddn jatkuvaa riittamatto-
myyttd ja kroonista aikapulaa. Tédssd tutkimuksessa opettajat eivit vaikuttaneet
tyohonsd uupuneilta, mutta useassa vastauksessa 16ytyi viitteitd turhautumi-

sesta siihen, ettei ty6td ehdi hoitaa niin hyvin kuin haluaisi.

Riittamattomyys on jatkuva ongelma. (N2)
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Aina voisin toteuttaa eriyttdmista luokassani paremmin. Pystyn kylld yleensa huo-
mioimaan erityisen tuen ja tehostetun tuen oppilaiden haasteet. Luokassa on kui-

tenkin useimmiten myds muita avun tarvitsijoita, joita en aina osaa tai ehdi huo-

mioida. (N6)

Pieni oppilasmédrad koettiin opetuksen eriyttdmistd helpottavana tekijand. On
selvédd, ettd luokan oppilasmadaérd ja -aines vaikuttavat suoraan siihen miten pal-

jon opettajalla on mahdollisuuksia huomioida oppilaan oppimista.

Koen kykenevini vastaamaan melko hyvin tuen ja eriyttdmisen tarpeeseen. Pieni

oppilasmééara luokassa on yksi etu. (N7)

Taman tutkimuksen tuloksissa nousi esille rinnakkaisopettajuuden tarkeys opetuk-
sen eriyttamista edistdvana tekijana. Toimiva rinnakkaisopettajuus tarjoaa mahdol-
lisuuksia esimerkiksi pienryhmien luomiseen tason mukaan, mikd mahdollistaa

eriyttamista.

Teemme my0s rinnakkaisopettajuutta, joka mahdollistaa eriyttamista (N3)

Yhteisopettajuus rinnakkaisluokan opettajan kanssa ja myodskin pitkd tyokokemus

auttavat 1oytdmaan sopivia eriyttdimisen tapoja. (N7)

Olen saanut tarkedd tukea sekd rinnakkaisluokan opettajalta ettd erityisopettajalta
ja tdlld tiimilld suunnittelemme yhdessa opetusta ja myoskin eriyttamistd koskevia

ratkaisuja. (N7)

Lisdd ohjaajaresurssia ja aikaa yhteissuunnittelulle. (N8)

Opettajat kokevat yhteisen suunnitteluajan tarkedksi, mutta sitd ei valttamatta
ole riittavésti. Yhteistd suunnitteluaikaa olisikin hyva pyrkid jarjestamédan opet-
tajien lukujdrjestykseen. Rinnakkaisopettajuus voi helpottaa myos tuntien suun-

nittelua ja erilaisten tasoryhmien muodostamista. Rinnakkaisopettajan lisdksi
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myo6s muu henkilokuntaresurssi nostettiin esille useissa vastauksissa. Koulun-
kdynninohjaajan mukaan saaminen tunneille ndhtiin valttamattomana joidenkin
eriyttdimisen tapojen toteuttamisen mahdollistamiseksi. Eriytyisopettajan apu ja

asiantuntijuus koettiin erittdin tarkedksi osaksi eriyttdvad opetusta.

Avustajaresurssia on oltava koululla my®6s riittdavasti, jos haluamme huomioida
kaikki eritasoiset oppijat. Toimivat yhteistyo erityisopetuksen kanssa on ensiar-

voisen tarkedd. (N6)

Erityisopettajan tukea tarvitsisi paljon, paljon enemman, mutta hdnen tuntinsa jae-

taan niin monen luokan kesken. (N9)

Ohjaaja luokassa olisi joihinkin eriyttimistapojen toteuttamiseen valttamaton,

koska tarvitaan kahta aikuista luokassa. (N3)

T&lld hetkelld meidéan koulun ohjaajatilanne on aika hyva: ldhes kaikkien eriytta-

mistd tarvitsevien oppilaiden avuksi saa ohjaajan. (N1)

Ohjaajat ovat tarkeitd. Heiddn ty6 on ensiarvoisen tarkedd. Heiddn arvostustaan
pitdisi nostaa, esimerkiksi palkkaus ja kunnon ty6tunnit, niin tyo alkaisi houkut-

taa enemman. (N5)

Koulunkdynninohjaajille annettiin paljon tunnustusta heiddn avustaan luokka-
tyoskentelyssd ja opetuksen eriyttdmisessa. Esille tuli myos kokemus, jonka mu-
kaan ohjaajien tyotd tulisi arvottaa korkeammalle myos palkan ja tyosopimuk-
sellisesti tarjoamalla kokoaikaista tyota.

Erityisopettajan kanssa tehtdvdd opetuksen suunnittelua ja toteutusta pi-
dettiin ehdottoman tdrkednd osana onnistuneen opetuksen eriyttdmisen toteu-
tuksessa. Erityisopettajalla on erityisopettajan koulutus ja erityisesti oppimisvai-
keuksien asiantuntijuutta, jota luokanopettajilla ei oman koulutuksensa myota

ole.
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7.3.2 TyoOyhteison tuki

Kuten edelld on jo useaan otteeseen todettu, opetuksen onnistunut eriyttiminen
edellyttdd vahvaa inklusiivista ajattelua. Erityisluokkien poistumisen my®ota luo-
kanopettajat kaipaavat vahvempaa tukea heterogeenisen luokkansa kanssa tyos-

kentelyyn.

Mielesténi erityisoppilaiden siirtyminen yleisopetuksen luokkaan ei ole sujunut
niin hyvin kuin olisi toivonut. Luvattuja resursseja ei ole tullut riittavasti. Téasta
kérsii sekd erityistd tukea tarvitsevat oppilaat ettd koko muun luokan eteneminen

oppiaineissa. (N9)

Oman open huomioita yksittdisistd oppilaista. Vertaistukea oppilaan tuntemiseen

ja hénen taitojensa tasoon (IN1)

My0s aineenopettaja, joka opettaa oppilasta vain joitakin tunteja viikossa, voi ko-
kea jddvdnsd yksin oppilaan tuen tarpeen kanssa. Tdssd tutkimuksessa yhteis-
tyotd toivotaan paitsi luokanopettajan ja erityisopettajan myos luokanopettajan

ja aineenopettajan vilille.

7.3.3 Fyysiset puitteet ja materiaalit

Tdssd tutkimuksessa tilojen puute ja epdkdytannollisyys koettiin opetuksen eriyt-
tamistd vaikeuttavana tekijand. Koulusta puuttuvat tilat, joissa olisi rauha tehda
pienryhmatyoskentelya tai jonne oppilas voisi siirtyd tekemdéan tehtdvia esimer-

kiksi koulunkdynninohjaajan kanssa.

Koulumme tilan puute ei myoskdan mahdollista jakamaan oppilaita eri tiloihin.

(N9)

Myos tilat koulussamme ovat puutteelliset eriyttimista ajatellen. Tosin tdhdn on

tulossa muutos uuden koulun rakentamisen myota. (N3)
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Pitdisi olla enemmaén ja paremmin tarjolla tiloja, joihin esimerkiksi ohjaaja voi
mennd tyoskentelemddn oppilaan kanssa, nyt on paljon kiytavalld ja se on levoton

tila, eikd auta keskittymaan etenkin, kun keskittyminen on just se haaste. (N5)

My6s uudistuvan koulun puitteet tarjoavat enemmén mahdollisuuksia ja tiloja

eriyttdmisen toteuttamiseen. (IN6)

My®os tilat koulussamme ovat puutteelliset eriyttdmistd ajatellen. Tosin tdhdn on

tulossa muutos uuden koulun rakentamisen myota. (N3)

Uuden koulun rakentamisen aloittaminen luo toivoa ja edesauttaa opettajien jak-
samista heikoissakin olosuhteissa. Tieto siitd, ettd paremmat tilat ovat tulossa la-
hivuosina, helpottaa.

Enemmist6 vastaajista koki, ettd eriyttdvdd materiaalia on saatavilla hyvin
tai melko hyvin. Myds materiaalien jakaminen opettajien kesken sai kannatusta.
Eriyttdvan materiaalin valmistelu koettiin jonkin verran tyollistdvaksi, mika se-
littdd toivetta jakaa ideoita ja eriyttdvan opetuksen materiaaleja opettajien kes-

ken.

On tdrkedd saada tukea muilta opettajilta ja jakaa ideoita/ kierrdttdd materiaaleja.

(N8)

Osa vastaajista koki myos, ettei eriyttdvad materiaalia ole riittdvasti saatavilla eri
oppiaineisiin. Eriyttdvan materiaalin tuottaminen itse oppiainekohtaisesti koet-

tiin opettajaa tyollistdvaksi ja ajankdyton kannalta haasteelliseksi.

7.1 Yhteenveto tuloksista

Kokonaisuudessaan tutkimukseen osallistuneiden opettajien voidaan todeta ka-
sittdvan opetuksen eriyttimisen laajasti. Vastausten perusteella oppilasldhtoi-

syys on koko opetustydn toteuttamisen perusta. Eriyttamistd toteutetaan seka
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ylos- ettd alaspdin, joskin alaspdin eriyttdmisen koetaan syovén aikaa ylospdin
eriyttdavan opetuksen toteuttamiselta.

Eriyttdava opettaminen on yksil6llistd ja sen koetaan kuuluvan jokaiselle op-
pilaalle. Eriyttdvad opetusta useissa oppiaineissa, mutta eniten suomen kielessd
ja kirjallisuudessa ja matematiikassa. Eriyttdmistd toteutetaan vaihtelemalla teh-
tavin vaikeustasoa ja mddrdd sekd madrittamalld eri tavoin tydskentelytapoja ja
tavoitteiden asettelua. Opetuksen eriyttamistd madrittavaksi tekijaksi koetaan
olemassa olevat resurssit.

Opetuksen eriyttdmistd edistdvat tyokokemus, toimiva rinnakkaisopetta-
juus, koulunkdynninohjaajan apu, erityisopettajaresurssi, toimivat tilat ja valmiit
eriyttdvdd opetusta tukevat materiaalit. Ndistd merkityksellisimmaéksi koettiin
erityisopettajan tuki. Vastaavasti opetuksen eriyttimistd hankaloittaviksi teki-
joiksi koettiin liian suuret ryhmékoot, epdtoimivat tilat, yhteisen suunnitteluajan
puuttuminen rinnakkais- tai erityisopettajan kanssa ja koulunkdynninohjaajare-
surssin puute.

Opettajien kokemus riittdvyydestddn tuen ja eriyttdmisen suhteen osoitti
selkedsti, ettd suurin osa ei koe kykenevinsi eriyttdmé&dn opetustaan riittavésti.
Vastaajista vain kaksi totesi kykenevinsd vastaamaan tuen ja eriyttavan opetuk-
sen tarpeeseen luokassaan, kun vastaajista viisi totesi, ettei voi toteuttaa edella
mainittuja niin hyvin kuin haluaisi. Kaksi vastaajista koki, ettei kykene vastaa-

maan tuen ja eriyttimisen tarpeeseen luokassaan.
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8 POHDINTA

Taman pro gradu -tutkielman tavoitteena oli selvittda sitd, miten erddn pohjalais-
paikkakunnan opettajat kasittdvit opetuksen eriyttdmisen ja millaisten asioiden
he kokevat edesauttavan tai vaikeuttavan opetuksensa eriyttamista.

Inklusiivinen koulu tarjoaa jokaiselle oppijalle mahdollisuuden kehittda it-
seddn. Aidosti inklusiivinen koulu pyrkii luomaan oppimisympariston, joka
muokkautuu oppijoiden mukaan - se ei oleta oppilaan sopivan tiettyyn muotiin.
Inklusiivisessa opetuksessa opettajan rooli on moninainen: opettaja tukee ja oh-
jaa sekd mahdollistaa oppimisen mutta myos valmentaa, mallittaa ja nadyttas,
riippuen oppilaiden oppimisen tarpeista. Jotta inklusiivista opetusta on mahdol-
lista toteuttaa, on sekd fyysisen ettd psyykkisen oppimisympaériston kuten myos
opetustilojen, riittdvan maaran opetushenkilostod, oppilasryhmien, materiaalien
ja vdlineiden tuettava inkluusiota. (Hittie & Peterson 2010, 354-361.)

Suomessa inklusiivinen koulu pitdd sisdllddan kolmiportaisen tuen mallin,
joka luo raamit tukea tarvitsevien oppilaiden tuen tarpeen intensiiviselle seuraa-
miselle. Oppimisen ongelmien ennaltaehkdiseminen perustuukin paitsi hyvaan
yleisopetukseen myos huolellisesti toteutettuun eriyttdmiseen. (Leskinen & Sal-
minen 2015, 27). Opetuksen eriyttamistd ei tule ajatella pelkkdnd tukitoimena
vaan laajasti opetuksen kokonaisvaltaisena ldhestymistapana, jossa ennakoiden
otetaan huomioon oppilaiden moninaiset tarpeet ja ldhtokohdat (Polso & Roiha
2020, 93), ylospdin eriyttamisen tarvetta unohtamatta.

Opettajat ovat velvollisia tarjoamaan onnistumisen mahdollisuuksia oppi-
laan lahtokohdista katsottuna. Mahdollisuus oppia, kehittya oppijana, kasvaa ih-
misend ja sivistyd kuuluu jokaiselle oppilaalle. Oppilaille tulee tarjota mahdolli-
suus aloitteellisuuteen ja vastuullisuuteen. Heille tulee tarjota myos haasteita ke-
hittymisen edistamiseksi ja antaa tukea sekd ohjausta edistdmé&dn onnistumisia.
Opettaja on velvollinen huomiomaan monenlaiset oppijat erilaisine ldhtkohti-
neen ja kulttuuritaustoineen. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden

muutokset ja tdydennykset 2010.)



51

Laarin, Lakkalan ja Uusiautin (2019, 22) mukaan oppilasldhtdinen opetuk-
sen eriyttaminen on mahdollista vain, kun opettaja kykenee mukauttamaan pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmaa oppilaiden tarpeiden mukaiseksi - tamad vaa-
tii tyokokemusta. Voidaan todeta, ettd jokaisen opettajan on tdarkedd pitdd eriyt-
taminen mukana kaikessa opetuksen suunnittelemisessa ja kdytannon toteutuk-
sessa (Polso & Roiha 2017, 38).

Taman tutkimuksen tulosten mukaan tutkimukseen osallistuneet opettajat
ymmadrtdvit opetuksen eriyttamisen laajasti ja syvasti. Heiddn mukaansa ope-
tuksen eriyttdiminen kuuluu kaikille oppilaille ja sitd tulee kdyttdd opetuksessa
niin ylos - kuin alaspéin eriyttdvand. Myos Polson ja Roihan mukaan (2018, 34)
eriyttamisen tulee ldhtokohtaisesti koskea jokaista oppilasta. Tutkimuksen osal-
listuneiden opettajien ajatusmallia voisi yleisesti kuvata oppilasldhtoiseksi.
Opettajat kokevat eriyttdmisen tilaisuutena luoda kaikille oppilaille onnistumi-
sen mahdollisuuksia ja toisaalta tilaisuutena tarjota haasteellisempia tehtdvid ja
oppimisen osaamisen osoittamisen tapoja opinnoissaan edistyneemmille oppi-
laille. Tallainen pedagoginen ldhestymistapa, jossa opettaja mukauttaa opetus-
taan oppijoiden ominaisuuksiin huomiota kiinnittden, on tyypillistd opetuksen
eriyttamistd (Polso & Roiha 2020, 93). Eriyttdva opetus ei siis pyri mukauttamaan
oppilaita opetukseen vaan opetuksen oppilaisiin. Eriyttdva opetus tarjoaa oppi-
laille erilaisia védylid tavoitteiden saavuttamiseen (Laari, Lakkala & Uusiautti
2019, 4).

Téssd tutkielmassa eriyttdvan opettamisen késityksid on tutkittu nimen-
omaan opettajan ndkokulmasta. Maki-Havulinna (2018, 128) on todennut, etta
oppimiseensa tukea tarvitsevan oppilaan oppimisen kannalta on kohtalokasta,
jos opettaja ei kykene eriyttamadn opetustaan, eikd oppilasta kuunnella opiske-
luun liittyvissd asioissa. Tutkimusaineiston keskeiset tulokset kertovat paitsi
opettajien laajasta ymmarryksestd siitd mitd eriyttdva opetus on, myos opettajien
kokemasta riittdmattomyydestd, tyoyhteison tuen merkityksestd ja fyysisten
puitteiden tarkeydesta.

Taman tutkimuksen tulosten mukaan erityisopettajan resurssi koetaan liian

pieneksi. Tdamd kokemus nousi esille useassa vastauksessa. Tutkimuksen piirissa
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olevien alakoulujen oppilasméédrad on yhteensd noin 400 oppilasta ja laaja-alaisia
erityisopettajia tyoskentelee kouluissa kolme. Opettajien ammattijarjesto (OA]
2021) on esittdnyt, ettd erityisopettajaresurssin tulisi olla yksi sataa oppilasta koh-
den. Téahédn suhteutettuna erityisopettajaresurssi on alhainen. Kouluissa tydsken-
telee kuitenkin myds kaksi erityisluokanopettajaa, joka muuttaa erityisopettajien
maédran suhteessa oppilasmadradan varsin kohtuulliseksi.

Henkilokunnan riittdvyyteen vaikuttavat my6s koulunkdynninohjaajare-
surssit. Koulunkdynninohjaajan avun kdyttdminen on eriyttdvéssa opetuksessa
yleisempdd kuin erityisopettajaresurssin kdyttdiminen (Laari, Lakkala & Uusi-
autti 2019,14). Inklusiivinen koulu tarvitseekin henkilokuntaresurssia perinteista
koulua enemmaén (Médki-Havulinna 2018, 21).

Tyoyhteison tuki liittyy vdistaimattd myos resursseihin. Toimimaton tydyh-
teiso ei kuitenkaan tarjoa tukea silloinkaan, kun henkilokuntaa on riittdvasti.
Laadukas henkiloston koulutus on tdrkedd paitsi pedagogisen ja ammatillisen
osaamisen kehittdimisen kannalta, mutta myos tydyhteiso- ja yhteistydosaamisen
edistdjand. Onnistunut opetustoimen henkildstokoulutus voi johtaa uudenlai-
seen pedagogiikan malliin ja toimintaan, kehittdd koko koulun toimintakulttuu-
ria ja yhteisollistd oppimista, edistdd osaamisen jakamista ja kehittdad koko tyo-
yhteisod (OPH, 2016, 164).

Saloviita ja Takala (2010) toteavat, ettd yksi opettajien huolenaihe ja yhdessa
opettamisen este on liian vdhdinen yhteinen suunnitteluaika. Myos timéan tutki-
muksen tulokset kertovat opettajien kaipaavan lisdd yhteistd suunnitteluaikaa.
Yhteissuunnittelutydaika on vuositasolla 120 tuntia. Se sisdltdd opetuksen yhteis-
suunnittelun lisdksi paljon muuta, esimerkiksi aine- ja asiaryhmittdiset neuvot-
telut, kodin ja koulun vilisen yhteistyon (kuten arviointikeskustelut) seka ope-
tuksen suunnitteluun ja koulun kehittdmiseen liittyvien tehtdvien tekemisen
(OVTES, OA)).

Mikolan (2011, 122) mukaan opettajien toiveiden ja kdytannon opetustyon
vilille rakentuu kuilu nykypdivan pedagogisessa oppimisymparistossd. Opetta-

jilla on tahtotilaa oppilaiden yksil6lliseen huomioimiseen, mutta kaytannon arki
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ei anna sithen mahdollisuuksia. Opettajilla on esimerkiksi hyvin rajalliset mah-
dollisuudet vaikuttaa opetuksen jarjestelyihin, kuten samanaikaisopetukseen tai
erityisopettajaresurssiin (Laari, Lakkala & Uusiautti 2019, 22).

Tdssd tutkimuksessa tilojen puute ja epakadytannollisyys koettiin opetuksen
eriyttdmistd suuresti vaikeuttavana tekijand. Opetuksen eriyttimiseen kaivattiin
pientiloja, joissa oppilaat voisivat tyoskennelld koulunkdynninohjaajan kanssa.
Majoisen (2018) mukaan fyysisen oppimisympariston kuntoon laittaminen onkin
ensiarvoisen tarkedd. Tilojen muunneltavuus tarjoaa mahdollisuuksia opetuksen
eriyttimiselle, esimerkkeind tdstd ovat moduulit ja solut, sermit ja seindt. Muun-
neltavuus on tidrked fyysisen oppimisympdriston oppilaan tukea edistdava tekija.
Luokkahuoneen asianmukaiset fyysiset, emotionaaliset ja esteettiset ominaisuu-
det lisddvit oppilaiden myonteistd suhtautumista oppimiseen, kun taas pedago-
gisesti epdtoimivat ja epdviihtyisat tilat hankaloittavat tuen jdrjestamista. Tilojen
joustamattomat rakenteet voivat aiheuttaa oppilaan tuen jarjestdamisen osalta on-
gelmia; esimerkiksi siirtymadt erityisopettajan luo vievit aikaa. Usein luokissa ei
ole mydskddn tilaa, joka mahdollistaisi opetuksen eriyttamisen esimerkiksi rau-
hallisemmissa tyoskentelypisteissd, eikd koulussa ole maddriteltyjd pientiloja
eriyttimiselle. (Majoinen 2019, 134.)

Tilojen ahtaus on Majoisen (2018, 63) tutkimuksen tulosten mukaan selked
haittatekijd, jonka ndhddan heikentdvan oppimisen ja tuen jarjestdmisen mahdol-
lisuuksia fyysisessd oppimisympéristossd. Ahtaat ja epatoimivat tilat heikenté-
vit selkedsti oppimisen ja tuen jdrjestimisen mahdollisuuksia. (Majoinen 2018,
53-63.) Tutkimuskunnassa on alkamassa uuden koulun rakentaminen ja tdssa
vaiheessa olisikin ehkd hyvéa pohtia myos pientilojen tarvetta uudessa koulura-
kennuksessa nykypdivand suosittujen avointen oppimisympéristdjen liséksi.

Téassd tutkimuksessa eriyttdvan opetusmateriaalin saatavuus nousi esille
useassa vastauksessa. Laarin, Lakkalan ja Uusiautin (2019) tutkimuksessa on to-
dettu opettajien kiinnittdvdn eniten huomiota eriyttdviin opetusmenetelmiin,
oppimisympadristoihin ja oppimisen arviointiin, kun eriyttdavda oppimismateri-
aalia ja opetusjdrjestelyitd kdytettiin vdhemman. Eriyttdvan materiaalin kaytto ei

kuitenkaan ole yhtd suuressa osassa kuin eriyttdvien opetusmenetelmien tai
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eriyttdvan arvioinnin kdyttdiminen. Opettajat kdyttavit opetuksen tukena useim-
miten sdhkoisid materiaaleja sekd oppimateriaaleja muilta luokkatasoilta (Laari,
Lakkala & Uusiautti 2019, 13-19).

My0s toive riittdvan pienistd oppilasryhmistd nousi esille useassa vastauk-
sessa. OECD:n mukaan suomalaiset oppilasryhmaét ovat keskimddrdistd pienem-
pid muihin OECD-maihin verrattuna. Alaluokkien (vl. 1—6) ryhmdkoko on
meilld keskiméddrin 19,6 oppilasta, kun OECD-maiden keskiarvo on 21,1 oppi-
lasta (OPH, 2022). Puolet tdhdn tutkimukseen vastanneista opettajista ilmoitti
luokkansa kooksi yli 20 oppilasta, mikd on siis hieman yli suomalaisen keskiar-
von. Pohjanmaalla, missd tutkimukseni on toteutettu, oppilasryhmien maara on
kasvanut hieman vuosien 2013-2016 vililld (OPH, 2016). Riittdvan pienet ja jous-
tavat oppilasryhmittelyt ovat selkedsti tuen jdrjestimistd edistdvid tekijoitd,
koska pienemmassd ryhmaéssd opettajalla on paremmat mahdollisuudet seurata
ja tukea oppilaan oppimista ja muuta kehitystd (Majoinen 2018, 73).

Tdamdn tutkimuksen tuloksissa kodin ja koulun vilinen yhteisty® jdi ldhes
huomiotta. Kodin ja koulun vélisen yhteistyon merkitys on kuitenkin jatkuvasti
kasvanut (Aho 2010, 21). Opettajan tyossd sosiaalisuus ja vuorovaikutustaidot
ovat tarkeitd tekijoitd ja ne korostuvat erityisesti oppilaiden vanhempien kohtaa-
misessa (Aho 2010, 26). Yhteistyo kodin kanssa on onnistuneesti hoidetun opet-
tajan tyon kannalta ensiarvoisen tdrkedd (Aho 2010, 41) ja sen voitaneen olettaa
vaikuttavan my0s opetuksen eriyttamiseen.

Tamaén tutkielman aineisto vastasi hyvin esitettyihin tutkimuskysymyksiin.
Vastausprosentti oli noin 30 %, mitd voidaan pitdd hyvand. Kivinimen mukaan
(2018, 79) laadullisessa tutkimuksessa tutkijan tehtdva on pyrkid keskittymaan
tutkittavan ilmion sosiaalisen todellisuuden ja siind ilmenevan sisdisen nike-
myksen esilletuomiseen. Merkityksellisid ovat siis ne merkitykset, joita tutkitta-
vat henkil6t ilmiclle antavat.

Olen tutkijana pohtinut sitd, muuttuisivatko vastaukset paljon, mikali vas-
taus saataisiin kaikilta kunnan alakouluissa opettavilta opettajilta. Ovatko vas-
taamatta jattaneet tehneet sen ajanpuutteen tdhden, kyselyiden méaaraan kyllas-

tyneind vai siitd syystd, etteivat pidd opetuksen eriyttamistd kiinnostavana tai
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tarpeellisena aiheena? Mikéli aiheesta voitaisiin toteuttaa lyhytkin kysely koko
kunnan alakoulujen opettajille, esimerkiksi opettajakokouksen yhteydessd, voi-
taisiin vastauksista tehdd enemmaén paatelmia.

Majoinen (2018, 134) on tutkimuksessaan p&adtynyt tulokseen, jonka mu-
kaan ulkoisten esteiden, kuten kalusto- tai laitteistopuutteiden, ratkaiseminen on
ensiarvoisen tdrkedd - vasta tdimdn jdlkeen on mahdollista puuttua esimerkiksi
asenteisiin liittyviin tekijoihin. Jo yhden opettajan toimintamalleista voi syntya
inklusiivisia toimintatapoja, mutta yleensd onnistuneeseen inklusiivisuuteen
pddseminen vaatii koulun kehittdmis- ja johtamiskulttuurin muutoksia (Seppala-
Pank&inen 2009, 206).

Taman tutkielman tutkimustulokset osoittivat sen, ettd tutkimuksen infor-
mantit suhtautuvat positiivisesti eriyttdvaan opetukseen ja kokevat sen tarkeéksi
ja luontevaksi osaksi omaa tyotddn. Opetuksenjdrjestdjdlta toivotaan toimivia
puitteita, kuten riittdvid materiaalisia vilineitd ja tiloja sekd tyodssdjaksamisen
kannalta tdrkeitd tyoyhteisollisid jdrjestelyitd ja henkiloston riittavyyttd. Kuten
yksi vastaajista totesi: ”Lisdd erityisopettajaresurssia. Lisdd koulunkdynninohjaa-
jia. Pienempid luokkakokoja. Toimivat tilat kouluun.”

Opetuksen jdrjestdjan on pohdittava opetuksen toimivuuden lisdksi koulu-
tuksen kuluja, eikd ndin ollen ole helppoa tarjota toivottuja lisdresursseja. Suu-
ressa roolissa onkin resurssien jakamisen pohtiminen; onko koulunkdynninoh-
jaaja- tai erityisopettajaresurssit jaettu tehokkaimmalla mahdollisella tavalla?
Koska oppilasaines - tai edes yksittdisen oppilaan tuen tarve - ei ole aina stabiilia
ja pysyvdd, tulee resurssien jakamista harkita riittdvan usein. Joustavuus molem-

piin suuntiin onkin ehdottoman tarkeda - koko tyoyhteisossa.
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LIITTEET

Liite 1. Mel‘kitYSYkSikOt Huom. Kysymykset 1-7 kysymyslomakkeella ovat taustakysymyksia.

Kysymys 8. Kerro oma
kasityksesi siitd, mitd
eriyttiminen opetuk-
sessa on.

Kysymys 9. Koetko ky-
kenevisi vastaamaan
tuen ja eriyttimisen tar-
peeseen luokassasi?

EI -
RIITTAMATTOMYYS

Kysymys 10. Millaista
tukea kaipaat voidak-
sesi toteuttaa eriyttivaa
opetusta?

Oppilasldhtoistd opetta-
mista

+ Koulunkdynninohjaajan
avun merkitys

Koulunkdynninohjaaja-re-
surssia

Eriyttamista tehtdvien vai-
keustasossa ja maarassa,
tyotavoissa ja tavoitteissa

+ Tyoyhteison tuen merki-
tys (rinnakkaisopettaja, eri-
tyisopettaja)

Erityisopettajan tukea
Rinnakkaisluokanopetta-
jan tukea

Aikaa yhteissuunnittelulle

Eriyttdava opetus on kaik-
kia oppilaita varten

-Tilojen puute haasteena

Toimivia tiloja (pientilojen
puute)

Eriyttavad opetusta toteu-
tetaan eri oppiaineissa

+Tyokokemus tuo var-
muutta

Tukiopetusresurssia

Eriyttamistd maarittavat
resurssit

-Ryhmékoot koetaan liian
suuriksi

Pienempid luokkakokoja

+/-Materiaalit ja vélineet

Eriyttivdd materiaalia

+ Kodin tuki

Tukea oppilastuntemuk-
seen
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Liite 2. Ensimmadisen tason kategoriat (haastattelukysymys 1)

Kerro oma kisityksesi siitd, mitd eriyttiminen opetuksessa on.

Oppilasldhtoistd opettamista (10)

-etsitddn oppilaalle sopiva tapa edetd opinnoissa

-molempiin suuntiin eli ei pelk&stddn alaspéin eriyttavaa
-yksilollistd oppilaan osaamisen tason huomiointia
-sisdlloltddn ja laajuudeltaan taitotasoon sopivia tehtdvid
-luodaan mahdollisuudet oppia ja saada onnistumisen koke-
muksia

-tukea tarvitsevat saavat sekd tukea ettd sopivan tasoiset ta-
voitteet

-vaatimustaso ei ole liian alhainen eikd myoskéén liian vaativa

Eriyttamistd tehtdvien vaikeusta-
sossa ja madrdssd, tydtavoissa ja

tavoitteissa (18)

-eritasoisia tehtdvid ja materiaaleja

-eriyttdvan lisimateriaalin kayttamista

-eriytettyjd tavoitteita

-lahjakkaille ja edistyneille vaativampia tehtavia
-kotitehtdvien mddrén ja laadun sdétely

-asioiden pilkkominen pienemmiksi kokonaisuuksiksi
-pitkiét tehtdvdohjeistuksen esille kirjallisina

-tehtdvien madran karsimista

-enemmdn aikaa tai vaihtoehtoisia ty6tapoja oppimiseen

Eriyttdva opetus on kaikkia oppi-

laita varten

©)

-eriyttdva opetus on kaikkia oppilaita varten

-koska jokainen oppija on erilainen ja tarvitsee oppimiseen eri-
laista tukea

-opetusta yksilollistetddn oppilaan osaamisen mukaan
-taitavat oppilaat saavat haastetta oppimiseensa

Eriyttavad opetusta toteutetaan

eri oppiaineissa (12)

-suk-tunneilla
-matematiikassa
-késitoissd

-liikunnan opetuksessa
-reaaliaineissa

Eriyttdmistd méaarittavat resurssit

©)

-samanaikaisopetus mahdollisuuksien mukaan

-ohjaajan tuki ja tukiopetus ovat kidytossd

-pienemmiét oppilasryhmadt (vaatii avustaja- tai eo-resurssia)
-resursseja myos ylospdin eriyttamiseen
-yhteisopettajuuden avulla my&s eriyttdmien on helpompaa
-vaatii useimmiten hieman enemmén ennakkovalmisteluja
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Liite 3. Ensimmadisen tason kategoriat (haastattelukysymys 2)

Koetko kykenevisi vastaamaan tuen ja eriyttimisen tarpeeseen luokassasi?

Riittamattomyys (10)

-riittdimattomyys on jatkuva ongelma

-en niin hyvin kuin haluisin

-voisin toteuttaa eriyttdmistd luokassani paremmin

-en aina osaa tai ehdi huomioida

-eriyttdminen (on) hyvin haastavaa kun luokkakoko on
suuri ja oppilailla monia erityistarpeita

-opettajan aika ei yksin riitd ja jaksaminen on koetuk-
sella

Koulunkédynninohjaajan avun

merkitys (9)

-ohjaajien ty6 on ensiarvoisen tirke&a

-ohjaajien arvostusta pitédisi nostaa, esimerkiksi palkkaus
ja kunnon ty6tunnit.

-ohjaaja luokassa olisi valttamé&ton, koska tarvitaan
kahta aikuista luokassa

-luvattuja resursseja ei ole tullut riittavasti

Ty6yhteison tuen ja lisakoulutuk-

sen merkitys (7)

-eriyttdmisessd auttaa tyokokemus, tyokaverit, erityis-
opettajan tuki

-yhteisopettajuus rinnakkaisluokan opettajan kanssa
auttaa loytdmaéadn eriyttdmisen tapoja

-erityisopettajan tukea tarvitsisi paljon, paljon enemmain
-saamme hyvin lisikoulutusta

Tilojen puute haasteena (8)

-tilat ovat tiukoilla

-pientiloista huutava puute

-kdytdva on levoton tila, eikd auta keskittymé&an

-tilat koulussamme ovat puutteelliset eriyttamista ajatel-

len

Tyokokemus tuo varmuutta (5)

-tyokokemus tuo varmuutta
-tyokokemus auttaa arvioimaan hektisiin resursseihin
suhteutetut toimintatavat

Ryhmaékoot koetaan liian suuriksi

(10)

-ryhmékoot pitiisi olla pienemmiit

-liian iso luokka

-erittdin monta tukea tarvitsevaa

-eriyttdminen isossa luokassa on melko haastavaa
-erityisoppilaiden siirtyminen yleisopetuksen luokkaan
ei ole sujunut niin hyvin kuin olisi toivonut

Materiaalit ja vélineet (6)

-materiaalia kyllad 1oytyy riittdvasti

-vaatii opettajalta ekstrahommaa (eriyttdva materiaali)
-materiaalia ja valineitd on paljon

-osin myos tarvittavien materiaalien puuttuminen
-tarkedd jakaa ideoita/ kierrdttdd materiaaleja

Yhteistyo kodin kanssa (1)

-kodin tuki ja hyva yhteistyo ja yhteinen nidkemys hei-
dén kanssaan
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Liite 4. Ensimmadisen tason kategoriat (haastattelukysymys 3)

Millaista tukea kaipaat voidaksesi toteuttaa eriyttivid opetusta?

Tukea oppilastuntemukseen (2)

-vertaistukea oppilaan tuntemiseen
-oman open huomioita yksittédisistd oppilaista

Erityisopettajan tuki (6)

-yhteisty® erityisopettajan kanssa

-erityisopettajalta ideoita ja lisdresursseja

-toimiva yhteisty6 erityisopetuksen kanssa on ensiarvoi-
sen tarkedd

Rinnakkaisluokanopettajan tuki

)

-yhteisty6 rinnakkaisluokanopettajan ja erityisopettajan
kanssa (opetuksen ja eriyttdimisen suunnittelu)
-rinnakkaisopettajuutta tulisi koulussamme kehittda
-rinnakkaisopettajuutta samanhenkisen tyoparin kanssa

Koulunkédynninohjaajan tuki (4)

-ohjaaja saisi olla alkuopetuksessa automaattisesti jokai-
sessa luokassa

-avustajaresurssia on oltava koululla riittdvéasti

-lisdd ohjaajaresurssia

Toimivat tilat (4)

-tiloja eriyttdmisen toteuttamiseen
-toimivat tilat kouluun

Eriyttdvdd materiaalia (1)

-eriyttdvid tehtdvid/oppikirjoja aina kyseiseen opetetta-

vaan aiheeseen

Tukiopetusresurssia (2)

-tukiopetusresurssia
-mahdollisuus antaa valitunnilla tukiopetusta

Aikaa yhteissuunnittelulle (1)

-lisd4 aikaa yhteissuunnittelulle

Pienempid luokkakokoja (1)

-pienempid luokkakokoja
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Liite 5. Tutkimuksen kyselylomake.

Opetuksen eriyttaminen ja
eriyttamisen onnistumista edis-

tavat tekijat
Kyselylomake alakoulussa opettaville, pro gradu- tutkielmaa varten. Kyselyyn vas-
taaminen on vapaaehtoista. Vastaukset kasitelladn anonyymisti.

Johanna Autio. Jyvaskylan yliopisto, Chydenius Kokkola, Luokanopettajan aikuiskou-
lutus

Pakollinen
1.Vastaajan koulutus (valitse kaikki sopivat vaihtoehdot)

Luokanopettaja

Aineenopettaja

"y

Erityisopettaja

"y

Varhaiskasvatuksen opettaja

T

2.0petettavan luokan (tai luokkien) luokkataso
-
1-2 lk.

T34k

" 56k

3.Luokan oppilasmaara
alle 15 oppilasta
15-20 oppilasta
yli 20 oppilasta

opetusryhman koko vaihtelee
4 Vastaajan tyokokemus (opetustyosta)

alle 10 vuotta
~
10-20 vuotta

yli 20 vuotta

5.Luokassa on tehostetun tuen oppilaita

~
0



67

c 1-2

3 tai useampi

tehostetun oppilaiden maara vaihtelee ryhmittain
6.Luokassa on erityisen tuen oppilaita
c 0

c 1-2

3 tai useampi

erityisen tuen oppilaiden maara vaihtelee ryhmittain

7.Luokassa on erityisen lahjakkaita oppilaita

“ o

c 1-2

3 tai useampi

erityisen lahjakkaiden oppilaiden maara vaihtelee ryhmittain
8.Kerro oma kasityksesi siita, mita eriyttaminen opetuksessa on. (Esi-
merkiksi: keta varten eriyttdava opetus mielestasi on, mita eriyttamisen me-
netelmia kaytat, eriytatkd opetusta tietyissa oppiaineissa?)

9.Koetko kykenevasi vastaamaan tuen ja eriyttamisen tarpeeseen luo-
kassasi?

(Jos koet, mika edesauttaa eriyttamisen onnistumista? Tyokokemus, mate-
riaalit, tydyhteiso?

Jos et, mika vaikeuttaa eriyttamista? Oppilasmaara, materiaalin puute, tilat
tai muut resurssit?)

| | o

10.Millaista tukea kaipaat voidaksesi toteuttaa eriyttiavaa opetusta?
(Esimerkiksi opetuksen jarjestajalta, tydyhteisolta, erityisopettajalta, rin-
nakkaisopettajalta?)

J | 2]

Laheta
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Liite 6. Saatekirje tutkimukseen osallistuville.

Hyvi alakoulun opettaja,

Opiskelen Kokkolan yliopistokeskus Chydeniuksen luokanopettajien aikuis-
koulutuksessa (Jyvaskyldn yliopisto) ja teen pro gradu -tutkielmaa opetuksen
eriyttamisestd. Tutkielman tarkoituksena on tarkastella tutkimuspaikkakun-
nalla alakoulussa tydskentelevien luokanopettajien ja aineenopettajien kasi-
tyksid opetuksen eriyttamisestd. Lisdksi tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa
opettajien ndkemyksid siitd, millaisten asioiden he kokevat parantavan mahdol-
lisuuksia toteuttaa opetuksen eriyttamistd luokassaan.

Tutkimuksen aineisto kerdtdan linkistd aukeavalla kyselylomakkeella. Tutki-
mukseen osallistuminen ja kyselylomakkeisiin vastaaminen on vapaaehtoista.
Kyselylomakkeet kerdtdan nimettomind ja niitd kasitellddan luottamukselli-
sesti. Linkki kyselylomakkeeseen on timin viestin lopussa.

Kyselylomakkeen taustakysymykset ovat ainoastaan tutkijan avuksi; opettajan
koulutuksen ja tyokokemuksen sekd luokan koon ja tuettavien oppilaiden maa-
ran vaikutus opetuksen eriyttimiseen on tutkimuksellisesti kiinnostava. Tutki-
muksen tirkein osa ovat avoimet kysymykset (3 kpl), joihin toivon teiddan
vastaavaan vapaamuotoisesti.

Koska tutkimus tehdddn kohdennetusti vain yhdelld paikkakunnalla, on jokai-
nen vastaus erityisen tarked! Pyydan vastauksianne 14.2.2022 mennessa.

Tutkimuksessa tarkastellaan koulutukseen osallistuvia opettajia joukkona, joten
yksittdiset vastaajat eivét ole tunnistettavissa. Pro gradu -tutkielmani ohjaajana
toimii professori Heidi Harju-Luukkainen Kokkolan yliopistokeskus Chy-
deniuksesta. Mikili teilld on kysyttdvad tutkimukseen liittyen, vastaan mielel-
ldni: helmijohanna.autio(at)gmail.com.

Kiitdn vastauksistanne jo etukateen,

Johanna Autio

Linkki kyselyyn: https://forms.office.com/r/uuqPV2yQZE
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Liite 7. Tietosuojalomake

¢

JYVASKYLAN YLIOPISTO KOKKOLAN YLIOPISTOKESKUS CHYDENIUS

20.1.2022

Kuvaus henkilétietojen kdisittelystd tieteellisessd tutkimuksessa (tietosuojailmoitus EU
(679/2016) 13, 14, 30 artikla)

1. Pro gradu- tutkielman ”Kuinka opettajat kokevat opetuksen eriyttiimisen tyossiin ja mil-
laista tukea he kokevat kaipaavansa eriyttavin opetuksen toteuttamiseen? > Kisiteltivét
henkildtiedot.

Tutkimuksessa tarkastellaan alakoulussa tydskentelevien luokanopettajien ja aineenopetta-
jien kasityksia opetuksen eriyttamisesta. Lisdksi tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa
opettajien nakemyksia siitd, millaisten asioiden he kokevat parantavan mahdollisuuksia to-
teuttaa opetuksen eriyttamista luokissaan. Tutkimuksessa Sinusta kerdtdan seuraavia henki-
I6tietoja: koulutus ja tydkokemus. Tiedot kerataan anonyymisti verkkokyselylomakkeella.
Tama tietosuojailmoitus on toimitettu tutkittavalle kyselylomakkeen linkin sisdltdavan sahko-
postin liitteena.

2. Henkilotietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tutkimuksessa/arkistoinnissa

[ Kasittely on tarpeen tieteellista tai historiallista tutkimusta taikka tilastointia varten ja
se on oikeasuhtaista, silla tavoiteltuun yleisen edun mukaiseen tavoitteeseen néhden (tie-
tosuojain 4 §:n 3 kohta) Xl Tutkittavan suostumus (EU 679/2016 6.1 a)

[ Rekisterinpitdjan tai kolmannen osapuolen oikeutettujen etujen toteuttaminen (EU
679/2016 6.1 f)

Henkil6tietojen suojaaminen

Henkilotietojen kasittely tassa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitel-
maan ja tutkimuksella on vastuuhenkil6. Henkilotietojasi kdytetdan ja luovutetaan vain histori-
allista/ tieteellista tutkimusta taikka muuta yhteensopivaa tarkoitusta varten (tilastointi) seka
muutoinkin toimitaan niin, ettd Sinua koskevat tiedot eivat paljastu ulkopuolisille.

Tunnistettavuuden poistaminen

Aineisto anonymisoidaan aineiston perustamisvaiheessa (kaikki tunnistetiedot poiste-
taan taydellisesti, jotta paluuta tunnisteelliseen tietoon ei ole eikad aineistoon voida yhdis-
taa uusia tietoja).

Tutkimuksessa kasiteltavat henkilotiedot suojataan
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O kayttajatunnuksella (I salasanalla [ kdyton rekisteréinnilla 1 kulunvalvon-
nalla (fyysinen tila) X muulla tavoin, miten: Verkkokyselyyn vastataan anonyy-
misti.

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio/tietosuoja-

vastaavaa on kuultu vaikutustenarvioinnista

L] Kylla X Ei, koska tdman tutkimuksen vastuullinen johtaja on tarkastanut, ettei vai-
kutustenarviointi ole pakollinen.

HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

Tutkimusrekisteri havitetdan (30.9.2022 mennessa)
Rekisterinpitaja(t) ja tutkimuksen tekijat
Rekisterinpitdja on tutkimuksen tekija.

Tutkimuksen vastuullinen johtaja: professori Heidi Harju-Luukkainen
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Liite 8. Tiedote tutkimuksesta

JYVASKYLAN YLIOPISTO
TIEDOTE TUTKIMUKSESTA Opetuksen eriyttiminen luokanopettajan tyossa:
” Aina voisin toteuttaa eriyttamistd luokassani paremmin”

7.

KOKKOLAN
YLIOPISTOKESKUS CHYDENIUS

20.1.2022

”Kuinka opettajat kokevat opetuksen eriyttamisen tydssaan ja millaista
tukea he kokevat kaipaavansa eriyttavan opetuksen toteuttamiseen? ”
Johanna Autio

Pyynté osallistua tutkimukseen
Sinua pyydetddn mukaan tutkimukseen, jossa tarkastellaan alakoulussa tyos-
kentelevien luokanopettajien ja aineenopettajien kasityksia opetuksen eriytta-
misesta. Lisdksi tutkimuksen tarkoituksena on selvittda opettajien ndkemyksia
siitd, millaisten asioiden he kokevat parantavan mahdollisuuksia toteuttaa ope-
tuksen eriyttamista luokissaan. Sinua pyydetdan tutkimukseen, koska kuulut
tutkimuksen kohderyhmaéan. Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja siihen osallistu-
mista. Liitteessa on kerrottu henkilotietojen kasittelysta.

Vapaaehtoisuus
Tahan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kieltdytya osallistu-
masta tutkimukseen tai keskeyttaa osallistumisen, milloin tahansa.

Tutkimuksen kulku
Tama tutkimus on osa opinndytetyota. Tutkimus kestaa kevaan 2022, ai-
neisto keratdadan tammi helmikuussa 2022 lomakekyselyna. Kyselyyn vastaa-
minen kestdaa 10-30 minuuttia.

Tutkimuksen kustannukset
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Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota.

Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset
Tutkimuksesta julkaistaan yksi pro gradu- tutkielma, joka julkaistaan Jy-
vaskylan yliopiston julkaisuarkistossa: https://jyx.jyu.fi/

Tutkittavien vakuutusturva
Jyvaskylan yliopiston henkildkunta ja toiminta on vakuutettu. Vakuutus
sisaltaa potilasvakuutuksen, toiminnanvastuuvakuutuksen ja vapaaehtoisen
tapaturmavakuutuksen. Tutkimuksissa tutkittavat (koehenkil6t) on vakuutettu
tutkimuksen ajan ulkoisen syyn aiheuttamien tapaturmien, vahinkojen ja vammojen
varalta. Tapaturmavakuutus on voimassa haastatteluissa ja niihin
valittdmasti liittyvilla matkoilla.

Lisdtietojen antajan yhteystiedot
Lisatietoja tutkimuksesta: helmijohanna.autio(at)gmail.com



