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Tissd tutkimuksessa tarkasteltiin perusasteen jilkeisessd kuulovammaisille tarkoitetussa
koulutuksessa opiskelleiden koulutusuria. Lisdksi tavoitteena oli selvittédd saadun
koulutuksen tuloksellisuutta koulutustason, keskeyttdmisen ja koulutuskokemusten
nékokulmasta. Tutkimus on osa Jyviskylédn yliopiston erityispedagogiikan laitoksen
koulutuksen merkitystd kuulovammaisten eliménkulussa selvittdviad tutkimushanketta.

Tiedot kerittiin kyselylomakkeella. Se ldhetettiin 1093:1le kuulovammaiselle,
jotka olivat opiskelleet vuosina 1960-1990 kuulovammaisille tarkoitetussa
koulutuksessa seki 41:1le vapaaehtoisena tutkimukseen ilmoittautuneelle. Tédssé pro
gradu —tutkimuksessa analysoitiin 429 vastausta.

Lihes kaikilla tutkimukseen osallistuneilla oli ammatillinen koulutus. Kahdella
kolmasosalla oli yksi ammatillinen koulutus, kolmanneksella kaksi tai jopa useampia.
Alle prosentilla oli ammattikorkea- tai korkeakoulututkinto. Tutkimusjoukon hankkima
koulutus rajoittui muutamaan koulutusalaan; tekniikan ja liikenteen seké talousalan
koulutukset olivat yleisid. Myos erilaiset yleissivistavét opinnot, ldhinnd
kansanopistolinjat, ammattiin valmentava koulutus ja tyévoimapoliittiset kurssit, olivat
yleisid. Sen sijaan lukion k#yneitd oli vdhén.

Koulutukseen ja opiskeluaikaan oltiin varsin tyytyviisid. 80 prosenttiin kaikista
koulutusjaksoista oltiin tyytyviisid. Eniten kouluaika antoi ammattitaitoa, lisdksi saatiin
itseluottamusta, viittomakielentaitoa ja ystdvid. Negatiivisia kokemuksia oli vihén.
Tutkimusjoukosta 12 % oli keskeyttanyt jossain koulutuksessa. Eniten opiskelua olivat
vaikeuttaneet tulkkipalvelun saantiin liittyvit ongelmat ja kuulovamma. Lisiksi
vaikeuksia aiheuttivat opiskelupaikan sijainti kaukana, rahavaikeudet ja kansa- tai
peruskoulun antamat huonot tiedot. Koulutus ei mydskién ollut auttanut tyén saannissa.
Jatko-opiskelu kiinnosti kolmasosaa, erityisesti nuorimpia tutkimukseen osallistuneita.
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1 JOHDANTO

Suomalaisten kuulovammaisten eldiménkulkua ja koulutusta on tutkittu véhan. Tarvetta
koulutuksen tutkimiseen luo esimerkiksi se, ettd kuurojen ty6ttomyysaste on pysytellyt
pitkadn selvisti kuulevaa viestod korkeammalla (ks. Pokkinen 1998). Tamén
tutkimuksen tarkoitus oli selvittdd millainen on vuosina 1940-1975 syntyneiden
perusasteen jilkeisessd kuulovammaisille tarkoitetussa koulutuksessa opiskelleiden
kuurojen ja huonokuuloisten koulutusura. Liséksi haluttiin tietdd miten tuloksellista
tutkimusjoukon koulutus on ollut kolmesta ndkokulmasta: koulutustaso, koulutuksen
keskeyttiminen ja koulutuskokemukset. Saatuja tuloksia verrattiin eri sukupuolten,
kuulovammaryhmien ja ikdryhmien vililld. Tdmén tutkimuksen kohteena olivat siis
toisen asteen erityisoppilaitoksissa opiskelleet, perusasteen jalkeen yksinomaan
integroituneena opiskelleita ei tdssi tutkimuksessa ollut mukana.

Elamankulkua voidaan tarkastella kokonaisuutena tai eri eldménalueittain.
Aiemmissa tutkimuksissa elaménkulun keskeisini osa-alueina on pidetty koulutusta,
tyoté, perhetti ja vapaa-aikaa (ks. esim. Jahnukainen 1997, Sinkkonen & Pulkkinen
1996). Koulutusuran muotoutumiseen vaikuttavat monet tekijét: yksilon ominaisuudet
ja valinnat, perhetausta ja historiallinen aika (Antikainen, Houtsonen, Kauppila,
Komonen, Koski & Kéayhko 2000, 243). Naisten ja miesten koulutus- ja tydurat
muodostuvat yleensi erilaisiksi (Nummenmaa 1996, 20).

Koulutuksen tuloksellisuus on ajankohtainen aihe. Tuloksellisuuden kisite
voidaan médritelld monella tavalla. Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimallissa
(1995) tuloksellisuus jaetaan tarkemmin kolmeen alakohtaan: tehokkuuteen,
vaikuttavuuteen ja taloudellisuuteen. Nam4 pitédvit sisdlldén mm. toimivan
koulutusjérjestelmén, riittdvét resurssit, laadukkaan ja ajankohtaisen koulutuksen,
yksilon henkisen kasvun ja jatko-opiskeluhalukkuuden. Tehokkuuden ongelmina
néhdéin esimerkiksi keskeyttdminen ja moninkertainen koulutus. (Koulutuksen
tuloksellisuuden arviointimalli 1995, 16-28.) Toisaalta korostetaan yksilollistd
nikodkulmaa ja kokemuksia arvioitaessa koulutuksen vaikuttavuutta, tuloksellisuutta ja
laatua (Pirttiniemi 2000, Helakorpi 1994).

Tami kuulovammaisten koulutusuria késitteleva tutkimus on osa Jyviskyldn
yliopiston erityispedagogiikan laitoksella helmikuussa 1999 kidynnistynyttd

kolmivuotista tutkimushanketta, jonka tavoitteena on selvittia



1) millainen on kuulovammaisen henkilon eldménkulku,

2) millaiseksi kuulovammaiset henkil6t kokevat koulutuksen merkityksen

eldménkulussaan ja

3) miten koulutukseen liittyvit eri tekijét selittdvit kuulovammaisten

henkildiden eliméinkulkua ja osallistumista yhteiskunnassa.
Tutkimushankkeen rahoittajana on Bovallius-siitio, joka ylldpitdd Nikkarilan
ammattioppilaitosta (aikaisempaa kuurojen tyttdjen talouskoulua). Tutkimushankkeen
vastuullisena tutkijana on KM Elina Lehtoméki (viitoskirjaty®). Tieteellisestd johdosta
vastaavat professori Sakari Moberg ja professori Joel Kivirauma. (Lehtoméki 1999.)

Tutkimuksen ensimmaiisessd vaiheessa keréttiin tietoa kuulovammaisten
eliminkulusta. Menetelméni oli kysely, jonka keskeisid teemoja olivat koulutusura,
perhetilanteen muutokset, tyura ja vapaa-ajan vietto. Tutkimushankkeen seuraavassa
vaiheessa Kyselyn pohjalta nousevia keskeisi teemoja tullaan tarkentamaan mm.
eliminkertamenetelmin mukaisin haastatteluin. (Lehtoméaki 1999.)

Kyselyn kiytinnon toteutuksesta vastasivat Elina Lehtoméen kanssa
tutkimusapulaiset Kirsi Niemi ja Helmi-Riitta Koukka. Heilld kaikilla on
viittomakielentulkin koulutus erityispedagogiikan opintojen lisdksi. Téssé pro gradu -
tyossi kisitellddn kyselyn vastauksista saatuun tietoon perustuen kuulovammaisten
koulutusuria. Luvun 6 kyselytutkimuksen toteuttamisesta ja luvun 8.1 tutkimuksen
luotettavuudesta tekiji on kirjoittanut yhdessi Kirsi Niemen kanssa. Omassa pro gradu-

tyossddn Kirsi Niemi raportoi kuulovammaisten henkildiden eldiméntilanteesta.



2 KOULUTUSURA JA SIIRTYMAT ELAMANKULUSSA

2.1 Eldiménkulku

Jokaisen ihmisen eldmi on ainutkertainen ja erilainen, mutta tutkijat ovat pyrkineet
hahmottamaan eldmai ja eldméntapahtumia yleisemmasti ndkokulmasta. On pyritty
16ytimién selityksid sille, miksi eri ihmisten eldimi muotoutuu erilaiseksi, ja toisaalta on
pyritty 16ytdméain yhteinen malli, jolla eldmén kulkua voisi kuvata yksil6llisistd
vaihteluista huolimatta. Eldmé&4 ja sen tapahtumia on pyritty kuvaamaan monilla
vertauksilla, joita esimerkiksi Sugarman (1986) esittelee teoksessaan. Eréds on
elaménviiva, jonka avulla pyritd4n kuvaamaan eldméi ja sen eri tapahtumia
kokonaisuudessaan. Levinson ja hidnen kollegansa (1978) puhuvat eldmén
vuodenajoista. Jung (1972) vertaa eldméi pdivdin. Eldma on kuin auringon kulku
taivaalla, keski-ién ollessa eldmin iltapdivad. Eldman/péivan eri vaiheilla on omat
tyypilliset piirteensd, joita ei voi jittdd huomiotta. Super (1976, 1980) vertaa eldméi
sateenkaareen. Eri vériraidat kuvaavat henkilon erilaisia rooleja eldméssién esim.
lapsen, opiskelijan, tyontekijan, puolison, vanhemman. (Sugarman 1986, 4.)

Monet tutkijat ndkevit eldmén sarjana erilaisia vaiheita. Levinsonin (1978)
mukaan eldma koostuu sarjasta eri vaiheita: varhaislapsuus, lapsuus, nuoruus seké nuori
ja myohdisempi aikuisuus. Jokaisella ihmiselld on yksil6llinen kehitysvauhti ja —tapa,
mutta silti thmisen kasvu seuraa kaikille yhteisid kehitysperiaatteita. Yksilon eldméi ja
kehittymist4 tarkasteltaessa tulee ottaa huomioon paitsi yksilén luonne myos
yhteiskunnan luonne, historia, kulttuuri ja sosiaaliset instituutiot. Ndméa yhdessé
vaikuttavat yksilon kehittymiseen. (Levinson 1978, 3-5.) Eriksonin (1982)
psykososiaalisen kehityksen teoriaa pidetdén tunnetuimpana ihmisen eldménkaarta
koskevana teoriana. Sen mukaan ihmisen eldmésséd on kahdeksan vaihetta. Jokaiseen
vaiheeseen kuuluu erilaisia kehitystehtéiviéd ja —haasteita, joiden onnistunut ratkaisu
auttaa myShemmissi eldménvaiheissa, mutta joiden negatiivinen ratkaisu saattaa
vaikeuttaa tulevia vaiheita. (Erikson 1982.)

Mallit, jotka esittdvat ihmiseldmén etenevén idnmukaisissa vaiheissa saavat
myos arvostelua osakseen. Sekd Eriksonin ettd Levinsonin ja muidenkin kehitysti
koskevien teorioiden ikdsidonnaisuus on heréttanyt kritiikki4 erityisesti sosiologien

keskuudessa, jotka kuvaavat ihmisen kehitystd mieluummin eldménkulkuna eli



siirtymiseni sosiaalisesta roolista toiseen kuin yksilollisend kehitysprosessina
(Pulkkinen 1997, 20).

Sinisalo (1986) toteaa, ettd ikdsidonnaisia malleja on arvosteltu staattisiksi,
epihistoriallisiksi ja epdyhteiskunnallisiksi. Sosiologisesti suuntautunut eliménkulun
tutkimus asettaa yksilolliset eldiménhistoriat historiallis-yhteiskunnalliseen kontekstiin,
ne sidotaan siihen aikakauteen jota ikdkohortti eldd. Samalla otetaan huomioon
kuitenkin myos yksilolliset eliménkulun ja ammattiuran tavoitteet ja
hallintapyrkimykset. Nédin pdddytidsn moniulotteiseen kuvaukseen. (Sinisalo 1986, 28-
29.)

Eldménkaariteorioiden on katsottu ohittavan yksildiden ja ryhmien viliset erot
tavoitteiden asettamisessa ja toteuttamistavassa. Teorioita on myds kritisoitu niiden
normatiivisuuden takia: normatiivisesta kaavasta poikkeaminen tulkitaan kielteiseksi ja
episuotavaksi, vaikka yksild itse olisikin ratkaisuun tyytyvdinen. (R6nké 1992, 4.)

Sugarmanin (1986) mukaan vertaus kaaresta on hieman ontuva, koska yksi
keskeisid nikemyksid on kasvun mahdollisuuden lisdsintyminen ldpi eldmén. Toinen
keskeisistd nikemyksid on, ettd on olemassa useita reittejéd ja malleja, jonka mukaan
kehitys voi kulkea - kehityst4 tapahtuu siis moneen suuntaan. Kolmas térkeé seikka on,
ettd kehitysti tapahtuu monilla alueilla. Esimerkiksi ihmisen kehitysti voidaan
tarkastella fyysiseltd, psyykkiselti ja sosiaaliselta kannalta. Neljantend korostettavana
asiana on ihmisen ja ympériston vuorovaikutus. Kumpikaan ei kehity tai muutu ilman
toista. (Sugarman 1986, 2.)

Eldminkaaren kisite onkin korvautunut jatkuvuutta ja monimuotoisuutta
korostavalla elimankulku-kisitteelld. Huotelin (1992) toteaa, ettd eldménkulun
kisitteessd nihddin olevan enemmain tilaa kulttuurisille, sosiaalisille ja yksilollisille
eroille. My®&s tutkimuksen kohde on muuttunut yksittdisesté ihmisestd ryhm&én tai
sukupolveen, jonka jdsenet ovat syntyneet samoihin aikoihin ja joiden elimé on
sisdltinyt tietyt historialliset asiat yhtdaikaa. (Huotelin 1992, 16.) Antikaisen (1998)
mukaan eldiminkulun Késitteelld tarkoitetaan merkittdvien eldiméntapahtumien ketjua.
Tillaisia tapahtumia voivat olla esimerkiksi syntymé, koulun aloittaminen,
avioituminen, vanhemmuus, tydeldmén aloittaminen, muutto toiselle paikkakunnalle tai
elidkkeelle siirtyminen. (Antikainen 1998, 101.)

Eldminkulkua muovaavat monet tekijéit. Elderin mukaan (ks. Antikainen 1998,
102) eldménkulun kisite sisiltdd neljd 1ahtékohtaa. Ensinnékin historiallisen ajan

periaate eli se, ettd historiallinen aika ja kokemukset muotoilevat yksildiden
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eldménkulkua. Usein puhutaankin yhteiskunnallisista sukupolvista kuten
“sotasukupolvesta” tai “hyvinvointivaltion sukupolvesta” ja oletetaan ajanjakson
nimedmisen kertovan jotain olennaista heidén eldméstasn. Toiseksi Elder mainitsee
eldmén ajoituksen periaatteen eli sen, ettd eldméntapahtuman tai siirtymén vaikutus on
riippuvainen sen ajoittumisesta henkilon eldméssd. Esimerkiksi silld, missd idssi
henkil6 avioituu tai siirtyy tyéeldméén, voi olla suuri merkitys hdnen elaménkulkuunsa.
Kolmantena on yhteenkietoutumisen periaate eli se, ettd yksilot eldvét toisistaan
riippuvaisina erilaisissa verkostoissa kuten perheissé ja koululuokissa. Sosiaaliset ja
historialliset vaikutukset ihmisten eldméén ilmenevét ndiden verkostojen kautta.
Neljénneksi toimijuuden (human agency) periaate eli se, ettd yksil6t rakentavat oman
eldméankulkunsa valinnoillaan ja toimillaan vallitsevissa historiallisissa ja
yhteiskunnallisissa olosuhteissa. Tdma nikokulma on tuttu linsimaisessa kulttuurissa,
joka korostaa yksil6llisyyttd. (Antikainen 1998, 102.)

Iké@kohorttien vilisid eroja ilmentdd Sugarmanin (1986) analyysi nykyajan
nuorten eldmastd. Heidén eldméssddn on paljon enemmin tapahtumia ja koko
yhteiskuntaa koskevia muutoksia kuin edellisten sukupolvien eldméssé. Teknologian
muutokset, maantieteellinen liikkuvuus, useammin ja dramaattisemmin tapahtuvat
tyopaikan muutokset, useammat parisuhteet ja erot jne. leimaavat nykyisté elamaa.
Niami muutokset vaikuttavat siihen, ettd sosiaalinen ilmasto on muuttunut
epdvakaisemmaksi ja ihmisten taytyy eldménsé aikana sopeutua yhi useampiin
muutoksiin. (Sugarman 1986, 131-132.)

Urposen (1989) mukaan synnynniinen tai varhaislapsuudessa todettu
pitkédaikainen sairaus tai vamma vaikuttaa eldménkaaren ja eliménuran
muotoutumiseen. Eldménkaari ei till6in ole yhti selvépiirteinen kuin terveind
syntyneiden. Sairaus tai vammaisuus mutkistavat ammatin valitsemista,
opiskeluvalintoja, ammattitaidon hankkimista ja myShemmin sopivan tyon ja tydpaikan

16ytymistd. (Urponen 1989, 1-32.)
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2.2 Koulutusura

Eldminkulkua voidaan tarkastella kokonaisuutena tai eri eldiméanalueittain. Aiemmissa
tutkimuksissa eldménkulun keskeisind osa-alueina on pidetty koulutusta, ty6td, perhettd
ja vapaa-aikaa (ks. esim. Jahnukainen 1997, Sinkkonen & Pulkkinen 1996). Téssi
tutkimuksessa keskitytdan koulutusuraan. Niemi (1999) on pro gradu-tydssdén kisitellyt
samojen henkildiden tyo-, perhe- ja vapaa-aikauria.

Koulutusuran muotoutumiseen vaikuttavat monet tekijét. Yksilon ominaisuudet
ja valinnat, perhetausta ja historiallinen aika sekd kokemukset ajassa vaikuttavat siithen
mitd ja missd henkil6 opiskelee. Koulutusuran muotoutumiseen vaikuttaa paljon
peruskouluaikana sisdistetty kisitys itsestéd joko “akateemisena” tai “kaytdnnollisend”
oppijana. Minidkisitys suuntaa koulutukseen hakeutumista, oppimista, elaminkulkua ja
koulutuksen kdyttdmistd resurssina. (Antikainen, Houtsonen, Kauppila, Komonen,
Koski & Kéyhko 2000, 243.)

Clausenin (1986) mukaan henkilén koulutusurallaan hankkiman koulutuksen
tasoa ennustavat henkil6n sosioekonominen tausta ja dlykkyys. Korkeammin koulutetut
vanhemmat tarjoavat lapsilleen positiivisemman asenteen koulua ja oppimista kohtaan
kuin tydldisvanhemmat. He osaavat auttaa enemmain koulutehtévissé, keskustella
opiskeltavista asioista ja he voivat myds tukea lapsiaan taloudellisesti opiskelun aikana.
Lapsen koulumenestys riippuu paljon hinen asenteestaan koulua ja oppimista kohtaan.
(Clausen 1986, 97.)

Huotelin ja Kauppila (1995) selvittivét historiallisen ajan vaikutusta ihmisten
eldménkulkuun ja koulutukseen. Heidén mukaansa Suomessa eldd nykyaén kolme
koulutuskokemuksiltaan eroavaa yhteiskunnallista sukupolvea. Vuonna 1935 tai sitéd
ennen syntyneité tutkijat nimittivit ”sodan ja niukan koulutuksen sukupolveksi”.
Heid4n eldméédnsd on kuulunut sodan ja jilleenrakentamisen aika, kovaa tydntekoa ja
kamppailua elannon saamiseksi perheelle. Heidédn koulutusmahdollisuutensa ovat olleet
niukat, ja vanha rinnakkaiskoulujérjestelmi on toiminut ithmisié erottelevana tekijéna.
He ovat kuitenkin kyenneet hyddyntdmééin véhdistd koulutusta hyvin 1dpi eldménsé.
Eragnlaisena yhteisend identiteettind tilld sukupolvella on se, ettd eldmé on ollut
kamppailua ja ettd koulutusta on pidetty ihanteena.

Huotelin ja Kauppila (1995) nimeé#vét vuosina 1936-1955 syntyneet
“rakennemuutoksen ja kasvavien koulutusmahdollisuuksien sukupolveksi”. Témén

ryhmén eldmaéssé tyo on keskeistd. Yhteiskunnan muutokset ovat pakottaneet monet
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tdiméin ryhmén edustajista muuttamaan maalta kaupunkiin ty6n perdssa.
Koulutusjérjestelmé on tdménkin ryhméan kohdalla ollut rinnakkaisjarjestelmé. Vaikka
koulutusjirjestelméd onkin avautunut, ovat koulutusta eniten kaytténeet ylemmaén ja
keskiluokan lapset. Tdmén sukupolven yhteisend kokemuksena tutkijat pitévit tyon
keskeistd merkitystd ja koulutuksen vilinearvoa ammattiuralle paésyssi.

“Hyvinvoinnin ja monien koulutusvalintojen sukupolveen” kuuluvat Huotelinin
ja Kauppilan (1995) mukaan vuonna 1956 ja sen jilkeen syntyneet. Heidédn eldméssdédn
symbolinen kokemusympérist6 kuten media ja viihde ovat térkeédssd asemassa. Nuoren
sukupolven eldméi luonnehtii harrastusten keskeisyys eldéménsiséltond ja oman minin
kokeminen ongelmana. Koulutus, erityisesti yleissivistdvé koulutus, koetaan
hyodykkeend tai jopa itsestddnselvyytend. Koulutus on muuttunut osaksi koko
ikdluokan arkip#ivad. Koulutus ihanteena on kadonnut, mutta nuoret nékevit kuitenkin
koulutuksella olevan vélineellistd arvoa. (Huotelin & Kauppila 1995, Antikainen et al.
1996.) Nuorten koulutukseen sijoittuminen on nykyisin monimuotoisempaa kuin ennen.
Komonen (2000) toteaa, ettd se siséltdd yhd useammin eri koulutusvaihtoehtojen
etsimistd, kokeilemista ja hylkddmistd. Halutaan opiskella itselle sopivaan aikaan, itselle
sopivassa koulutuksessa. Usein opintojen keskeyttdminen on tie toivotulle
koulutusalalle. (Komonen 2000, 137.)

Koulutusura voi muodostua jatkumoksi, jossa uusi koulutus on aina jatkoa
edelliselle ja merkitsee eteenpdinmenoa valitulla ammattiuralla. Toisaalta koulutusura
voi muodostua erillisistd koulutusjaksoista, jotka eivét liity toisiinsa. Esimerkiksi
ty6ttémyys ja halu palata tydmarkkinoille voivat olla erds kimmoke jatkaa
kouluttautumista uudella alalla. Nummenmaan (1996) tutkimien yli kahdeksansadan
1980- luvun puolivilissd peruskoulunsa pdittineiden nuorten parissa moninkertainen
kouluttautuminen oli varsin tyypillistd. Tavoitteena oli hankkia uutta pddomaa
muuttuville tydmarkkinoille sijoittumista varten. Ndiden nuorten koulutusura ei ollut
yhtijaksoista kouluttautumista, vaan se sisélsi monia erillisid myds koulutusaloittain
vaihtelevia koulutustapahtumia. Koulutustason kohotessa monialainen
kouluttautuminen yleistyi. (Nummenmaa 1996, 34-42.)

Vaikka suomalaisessa yhteiskunnassa naisten ja miesten koulutuksellinen tasa-
arvo on varsin pitkille toteutunut, naisten ja miesten koulutus- ja ty6urat seka
ammatissa toimiminen muodostuvat erilaisiksi (Nummenmaa 1996, 20). On havaittu,
ettd tytdt ja pojat sijoittuvat peruskoulun jédlkeen selvisti eri opintoaloille Suomessa.

Tyttdjen koulutusaloja ovat vaatteiden valmistus, kotitalous, terveydenhuolto,
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kauneudenhoito sekd kauppa- ja konttority$. Poikien koulutusaloja ovat s&hko-, auto-,
metalli- ja muiden tekniikan alojen ohella maa- ja metsatalouden ammatit. Kaupallinen
ala ja ruokahuollon opintolinja ovat koulutusaloja, joihin nykyisin pyrkii tyttdjen ohella
myds poikia. (Koulutus 1991.)

Haapasalon (1993) mukaan erityisoppilaan koulutusvaihtoehtoja peruskoulun
jilkeen ovat opiskelu normaalissa ammattikoulussa tai muussa keskiasteen
oppilaitoksessa, erityislinjalla tai erityisammattioppilaitoksessa, suoraan tyshén meno
joko avoimille tydmarkkinoille, tukitydpaikkaan tai suojatyohon, oppisopimuskoulutus
sekd erilaiset ns. vdlivuodet kuten 10.luokka, kansanopisto, ammatilliseen koulutukseen
valmentavat kurssit (AVA, AKVA, TYKO). (Haapasalo 1993, 18.)

Erityisoppilaiden koulutusuria on tutkinut mm. Lehtoranta (1989), joka totesi
vaikeasti kuulovammaisten nuorten usein tarvitsevan kuulevia nuoria enemmén erilaisia
valmennus- ja tukijaksoja paistikseen selville omista kyvyistddn, taidoistaan ja
kiinnostuksistaan. Kuntoutusséétiolld kuntoutustutkimuksissa olleista kuulovammaisista
nuorista tehdyn seurantaselvityksen mukaan monet nuoret jatkoivat peruskoulun jilkeen
myShempéén vaiheeseen. (Lehtoranta 1989.)

Myo6hemmin Lehtoranta (1999) on tarkastellut taustatekijoiden yhteytta
kuulovammaisten koulutusuran ensimmaéisen vaiheen valintoihin. Sukupuolella oli
suuntaa antava yhteys siten, etti tyttdj4 oli enemmistond lukiossa. Aidin ammatillisella
koulutuksella oli suuntaa antava yhteys nuorten koulutusvalintaan ja keskeinen merkitys
lukioon valikoitumiseen. Erityisesti lukion valinneiden nuorten ideilli oli ammatillinen
koulutus. Isén ammatillinen koulutus ei ollut yhteydessi nuorten koulutusvalintaan.
Kuulovamman asteella ei ollut merkitsevid yhteyttd koulutusvalintoihin.
Koulutusvalinta oli yhteydessi siihen oliko perheessé muita kuuroja jasenid. Niytti silté,
ettéd lukiolaisilla oli yleisemmin kuuroja perheenjédsenid kuin ammatillisen koulutuksen

valinneilla. (Lehtoranta 1999, 24-37.)

2.3 Siirtymi

Elaminkulkuun olennaisesti liittyva késite on siirtyma. Minty (2000) kayttas
siirtyméstd miéritelmii eliminvaiheesta toiseen siirtyminen. Yksilo siirtyy statuksesta

tai yhteiskunnallisesta asemasta toiseen. Eldamankulku sisaltdd lukuisia siirtymid esim.
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oppivelvollisuuskouluun meno, siirtyminen jatko-opiskeluihin, koulusta ty6eldméén,
lapsuuden kodista pois jne. Jokainen siirtymévaihe vaikuttaa jollakin tavalla myos
tuleviin siirtymiin. (Ménty 2000, 16.) Antikaisen (1998) mukaan siirtyminen
eliménvaiheesta toiseen ja siin tapahtuva muutos merkitsee siirtyméaé. Usein siirtymié
tarkastellaan eri eliménalueiden mukaisilla poluilla, kuten koulutuksessa, tydssé, perhe-
eldmaissd tai tuloissa. (Antikainen 1998, 113.)

Siirtymé nuoruudesta aikuisuuteen on mééritelty monella tavalla ja aikuisuuteen
on liitetty monenlaisia kriteereji. Usein mainitaan itsendistyminen, koulutuksen ja
ammatinvalinta. Levinsonin (1978) mielesti siirtyma aikuisuuteen pitéd sisdllddn mm.
13hd6n lapsuudenkodista ja itsendistymisen. Myos tulevaisuutta koskevat arvioinnit ja
ennakoinnit kuuluvat téhén siirtyméén. Tassd vaiheessa tehd4dén monia aikuiseldiméin
liittyvid valintoja kuten puolisoon, harrastuksiin ja tyéeldméaén liittyvid padtoksia.
(Levinson 1978.) Nurmen (1995) mukaan nuoruuden kehitykseen kuuluvien
roolimuutosten my6td nuori irtautuu lapsuuden perheestiiin ja alkaa tehdd itsendisid
padtoksid. Nuori valmistautuu aikuisién rooleihin. Aikuisuuteen valmistautumiseen
kuuluu esimerkiksi koulutukseen, ammatinvalintaan, eldiméntapaan ja ithmissuhteisiin
liittyvid valintoja. (Nurmi 1995, 256-257.)

Vammaisten nuorten siirtyméi aikuisuuteen on tutkittu useimmiten tydeldméén
siirtymisen nikékulmasta. Halpern (1993) analysoi 41 seurantatutkimusta vammaisen
nuoren koulutuksen jélkeisestd eldmisti ja totesi, ettéd niissé kaikissa késiteltiin uraa ja
ty6llistymistd. Vain noin joka toisessa raportoitiin tydllistymisen lisdksi mm.
koulutuksesta valmistumisesta, koulutuksen keskeyttdmisestd, henkil6kohtaisista
suhteista ja sosiaalisista verkostoista. (Halpern 1993, 492-493.)

Lehtoranta (1999) tutki kuulovammaisten nuorten siirtymévaiheen
koulutusratkaisuja. Suurin osa nuorista opiskeli perusasteella kuulovammaisten
kouluissa ja luokilla. Ammatilliseen oppilaitokseen hakeutui 30%, kansanopistoon 27%,
lukioon 22% ja kymppiluokille 17%. Kun siirtymévaiheen kouluvalintaa verrattiin
kuulovammaisten ja kuulevien vilill4, suurimmat erot olivat valmentavan koulutuksen
ja lukion valinneiden méérissd. Kuulevista nuorista puolet meni lukioon ja vajaa
viidennes valmentavaan koulutukseen, kun taas kuulovammaisista nuorista ldhes puolet
hakeutui valmentavaan koulutukseen ja noin joka viides lukioon. Ammatilliseen
koulutukseen hakeutuneiden méirissi ei ollut eroa, mutta kuulovammaiset nuoret
valitsivat usein kuulovammaisten tai muun erityisoppilaitoksen. (Lehtoranta 1999, 24-

37)
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Perusasteen jédlkeiseen koulutukseen siirryttdessd kuulovammaisten
opiskelijoiden mahdollisuuksia rajaavat puhutun ja kirjoitetun kielen hallinta,
tulkkipalvelujen ja apuvilineiden saatavuus, oppilaitosten tieto kuulovammaisuudesta,
luottamus opiskelijan taitoihin ja opiskelijavalintojen kriteerit (Lehtomiki & Niemi

2000, 274).

3 KOULUTUKSEN TULOKSELLISUUS

Koulutusuraa voidaan tarkastella tuloksellisuuden nikdékulmasta. Koulutuksen tavoitteet
ovat olennaisia tuloksellisuuden arvioinnissa. Koulutus on tuloksellista silloin kun
koulutusjérjestelmin kullekin organisaatiolle, oppilaitokselle ja yksilon
oppimistoiminnalle asetetut tavoitteet on saavutettu. (Koulutuksen tuloksellisuuden

arviointimalli 1995, 16-28.)

3.1 Koulutuksen tavoitteet

Nummenmaa (1996) jakaa koulutuksen yhteiskunnalliset tehtévét kolmeen osa-
alueeseen.

1) Taloudellinen kvalifikaatiotehtidva tarkoittaa, ettd koulutuksen tehtdvina on
tydvoiman uusintaminen koulutuksen avulla. Ty6- ja talouseldmén intressit seké
elinkeino- ja ammattirakenne sddtelevit seké yleissivistdvén ettd ammatillisen
koulutuksen yleisid tavoitteita ja siséltojd. 1970-1980-luvuilla koulutus takasi varsin
hyvén l1dht6kohdan tydmarkkinoille sijoittumisessa ja koulutushalukkuus oli
voimakasta. Koulutuksen avulla saattoi parantaa asemiaan tydmarkkinoilla.

2) Sosiaalinen valikointi on sité ettd eriasteisilla tutkinnoilla ja oppiarvoilla
koulutus karsii, valikoi ja erottelee ihmisid. Koulutuksesta on tullut keskeisin
palkkatyohon padsyn edellytys, mutta se ei ole tyonsaannin tae. Korkeampi koulutus
laajentaa kuitenkin yksilon mahdollisuuksia sijoittua tydmarkkinoille. Koulutusajat ovat
pidentyneet, uudelleen- ja tiydennyskoulutusta jérjestetddn. Viitetddn, ettd yhdeksi

koululaitoksen tédrke#ksi tehtdvéksi on tullut myds tydvoiman varastoiminen.
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3) Kulttuurinen sosialisaatio on koulun perinteinen funktio. Se tarkoittaa
arvojen ja kulttuurin vilittimistd ja nuorten valmentamista selviytyméén
yhteiskunnassa. (Nummenmaa 1996,12-14.)

Koulutus toimii my6s osana ty6voimapolitiikkaa. Suikkanen, Linnakangas ja
Karjalainen (1999) toteavat, ettd nuorilla on usein vaikeuksia sijoittua tydeldméain
opintojen jalkeen, mutta koulutus kuitenkin tarjoaa mahdollisuuksia tydeldméin
siirtymiselle. Vanhemmilla ikéluokilla taas voi olla vaikeuksia sijoittua takaisin
tyomarkkinoille, jos he jadvit ty6ttomiksi pitkan tyduran jilkeen. Syyné ovat vahdinen
koulutus ja puuttuvat tutkinnot. Koulutus tarjoaa kuitenkin keinon pysy4 ja sédilyttaa
asema tydomarkkinoilla. (Suikkanen, Linnakangas & Karjalainen 1999, 45.)

Kivirauman (1989) mukaan tydvoimapoliittista koulutusta (tyollisyyskoulutus,
oppisopimuskoulutus ja viliaikainen ammatillinen koulutus) voidaan pitd3 osana
valikoivaa koulutusjérjestelméd, koska ne tuottavat tietyntasoista ammattitydvoimaa
markkinoille. Tyévoimapoliittisen koulutuksen avulla pyritddn myds vaalimaan
tydvoiman ty6kykyd ja —halua. Koulutuksen avulla pyritédén hoitamaan ty6ttomyytts ja
toisaalta muun koulutuksen puutteita. (Kivirauma 1989, 15.)

Ammatillisella koulutuksella tarkoitetaan téssé tutkimuksessa sekd ammatillista
ettd sitd vastaavaa koulutusta. Koska tutkimus kisitteli pitkdhk64 ajanjaksoa ja
koulutukset ovat tuona aikana muuttuneet ja paittyneet, oli mahdotonta enié selvittéa
kaikkien eri koulutusten sisélt6jd ja tavoitteita. Henkildiden antamat vastaukset olivat
myds osittain niin ylimalkaisia, ettei koulutuksia voinut luokitella esimerkiksi
Tilastokeskuksen ohjeiden mukaan. Téssé tutkimuksessa ammatillisella paddyttiinkin
tarkoitettamaan kaikkea sellaista koulutusta, joka on valmentanut johonkin
tyotehtdvadan. Esimerkkini tdstd ovat Turun kuulovammaisten ammattikoulun
toimistotyon linja, Kuurojen kansanopiston apuopettajan linja ja lastentarhanopettajan
koulutus yliopistossa.

Ammatillisen koulutuksen ja erityisopetuksen yleiset tavoitteet on mééritelty
lainsdddannossi ja valtakunnallisissa opetussuunnitelmien perusteissa.
Oppilaitoskohtaiset tavoitteet nikyvit oppilaitosten omissa opetussuunnitelmissa sekd
oppilaitosten toiminta-ajatuksissa ja toimintasuunnitelmissa. Ammatillisen
erityisopetuksen tavoitteet ovat pddsddntdisesti samat kuin muunkin ammatillisen
koulutuksen. (Ménty 2000, 99.)

Téssé tutkimuksessa tarkastellaan ajanjaksoa 1960-1990. Koulutuksen tavoitteet

ovat tuona aikana muuttuneet useaan kertaan. Helakorven (1992) mukaan aiemmin



17

ammatillisen koulutuksen tavoitteena oli suppea ammatillinen valmius ja suora
siirtyminen koulun jilkeen ty6eldmadn. Ajatuksena oli, ettd henkild tydskentelisi koulun
padttymisen jilkeen eldkeikdin saakka. (Helakorpi 1992, 202-203.) Tavoitteet ovat
kuitenkin monipuolistuneet. Laissa ammatillisista oppilaitoksista (487/87) todetaan, ettd
ammatillisen peruskoulutuksen tavoitteena on antaa yhteiskunnan ja tyéeldmén
edellyttimid, ammattitaidon saavuttamiseksi ja ylldpitdmiseksi seki jatko-opintojen
harjoittamiseksi tarpeellisia valmiuksia. Ammatillisen erityisopetuksen tavoitteena on
lisaksi yhteistydssd kuntoutuspalvelujen tuottajien kanssa edistdd opiskelijan
kokonaiskuntoutusta. (Viitanen 1991, 109.)

Edelld mainittu laki ja asetus (491/87) ammatillisista oppilaitoksista
madrittelevit, ettd ammatillista erityisopetusta annetaan opiskelijalle, joka vamman,
henkisen kehityksen jélkeenjaéneisyyden taikka tunne-eldmén héirién tai muun niihin
rinnastettavan syyn takia tarvitsee ammattioppilaitoksessa erityisié opetus-,
oppilaanohjaus- tai oppilashuoltopalveluja. Opetus tulee mukauttaa siten, ettd opiskelija
mahdollisimman suuressa méérin saavuttaa saman pétevyyden kuin muussa
ammatillisessa koulutuksessa. Ammatillisen erityisopetuksen tavoitteena on yleisten
ammatillisen koulutuksen tavoitteiden liséksi edistdd opiskelijan kokonaiskuntoutusta.
Opetuksessa voidaan tarvittacssa kiyttdd viittomakieltd, viittomia tai muita
vammaisuuden edellyttimid viestintimenetelmid. (Viitanen 1991, 115-116.)

Valtakunnallisissa opetussuunnitelmien perusteissa ammatilliselle
erityisopetukselle on asetettu kolme tavoitetta. Kaikkien ammatillisten perustutkintojen
valtakunnalliset opetussuunnitelmien perusteet siséltivit osittain saman tekstiosuuden;
tdssd ammatillisen erityisopetuksen tavoitteet on katsottu kone- ja metallialan
opetussuunnitelman perusteista. Ensimmaisend tavoitteena on, etté opiskelija saavuttaa
sellaisen ammatillisen pétevyyden, joka auttaa ty6llistymisté ja tydssd menestymisté.
Tavoitteena on my®és, ettd opiskelija voi tiydentdd patevyyttdsin oman alan jatko-
opinnoilla. Kolmantena tavoitteena on yhteiskunnan jasenend tarvittavien perustietojen
ja taitojen sekid eldménhallinnan valmiuksien kehittiminen. Erityisopetuksen
ammatilliset tavoitteet ovat samat kuin vastaavassa muussa ammatillisessa
koulutuksessa. Tavoitteita voidaan kuitenkin mukauttaa opiskelijan edellytysten
mukaan. (Ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelman perusteet 1995, 115-118.)

Kuulovammaisten ammatilliset oppilaitokset on tarkoitettu kuulovammaisille
nuorille, joilla vammansa vuoksi on vaikeuksia selvitd ammatillisista opinnoista ilman

erityistoimenpiteiti tai —olosuhteita. Ammatillisten opintolinjojen tavoitteena on antaa
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opiskelijalle sellaiset tiedolliset ja taidolliset valmiudet, ettd hin pystyy suoriutumaan
ammattialansa tehtdvistd. Ammattikoulutuksen ja tydeldméain sijoittumisen liséksi
koulutuksen tavoitteena on harjaannuttaa opiskelijaa mahdollisimman itsendiseen
eldmddn. Valmentavassa koulutuksessa tavoitteena on antaa opiskelijalle valmiuksia
jokapdiviisen eldmin taidoissa, selkiinnyttdd tulevaisuuden suunnitelmia seké tukea

jatkokoulutukseen ja tydeldmdin pyrkimistd. (Viitanen 1991, 313-314)

3.2 Koulutuksen tuloksellisuuden kiisite

Koulutuksen tuloksellisuus on laaja kisite, jota mééritelldén téssd luvussa aluksi
yleisesti. Sitten perehdytdén tarkemmin tuloksellisuuden kolmeen osa-alueeseen, joihin
tami tutkimus antaa vastauksia. Ne ovat koulutustaso, koulutuksen keskeyttiminen ja
koulutuskokemukset. Jatkokoulutushalukkuus ndhddén erdénd koulutuskokemusten
tuloksena.

Koulutuksen tuloksellisuutta méériteltdessd tavoitteet ovat tirkedssd asemassa.
Tuloksellisuus ei ole yksiselitteinen kéasite, vaan sitd on mééritelty monella tavalla
nékokulmasta riippuen. Opetushallituksen laatimassa Koulutuksen tuloksellisuuden
arviointimallissa (1995, 16-28) koulutuksen tuloksellisuus mééritelldén seuraavasti:
”Koulutus on tuloksellista silloin, kun kansallisesti ja kansainvélisesti
koulutusjérjestelmén kullekin organisaatiomuodolle, oppilaitokselle ja yksilén
oppimistoiminnalle asetetut tavoitteet on saavutettu”. Tuloksellisuus voidaan jakaa
tarkemmin kolmeen alakohtaan: tehokkuuteen, vaikuttavuuteen ja taloudellisuuteen.
Tehokasta koulutus on silloin, kun koulutusjérjestelmén, opetushallinnon ja
opetusjérjestelyjen toimivuus, joustavuus ja ajoitus ovat mahdollisimman
tarkoituksenmukaiset ja opetuksen laatu hyvi. Vaikuttavaa koulutus on silloin kun sen
tuottamat valmiudet edistévit yksilon henkistd kasvua sekd yhteiskunnan, kulttuurin ja
tydelamin kehitysti laadullisesti ja méirallisesti. Taloudellista koulutus on silloin, kun
koulutusresurssit on kohdistettu koulutukselle asetettujen tavoitteiden kannalta
ihanteellisesti ja resurssien mé4rd on tarkoituksenmukainen tuotettujen
koulutuspalvelujen méérin ja palvelutuotannon rakenteen ja organisoinnin kannalta.
(Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimalli 1995, 16-28.)

Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimallissa (1995) tehokuutta arvioidaan
paitsi resurssien kidyton myds oppimistulosten kannalta. My6s opiskelijan nikdkulma

huomioidaan. Tarkastelunikékulmalla onkin merkitystd. Oppilaitoksen kannalta tehoton
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ratkaisu, esimerkiksi opintojen keskeyttiminen, voi yksittdisen opiskelijan kannalta olla
tehokas, mikali hdn on keskeyttinyt jatkaakseen opintoja kiinnostavammalla tai
paremmat tyomahdollisuudet tarjoavalla koulutusalalla. Tehokkuuden arviointikohteita
ovat esimerkiksi koulutustarjonta, koulutuksen ajankohtaisuus, opetuksen laatu,
keskeyttiminen ja moninkertainen koulutus. Koulutustarjonnan tulisi vastata sekd
yhteiskunnan etté tydeldmén tarvetta samoin kuin opiskelijoiden koulutustarvetta.
(Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimalli 1995, 18-21.)

Téssd yhteydessd on syytd nostaa esiin tdssidkin tutkimuksessa nakyvi
koulutuksen péillekkdisyys, jonka opetushallitus nidkee tehokkuuden esteend. Sen
mukaan moninkertainen koulutus on tehotonta niin opiskelijan, oppilaitoksen kuin koko
koulutusjarjestelménkin kannalta. Koulutusjarjestelmén tulisi toimia niin, ettd
moninkertainen koulutus samalla koulutusasteella ja samojen siséltdjen opiskelu useaan
kertaan voitaisiin vélttdd. (Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimalli 1995, 18-21.)
Toisaalta vain muutamaa sivua aikaisemmin arviointimallissa korostetaan yksiloilistd
nidkokulmaa eli yksilon ja oppilaitoksen nékékulmasta samalla ilmi6lla (esimerkiksi
moninkertainen koulutus) voi olla eri merkitys.

Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimallissa (1995) lisatéédn erdéksi
vaikuttavuuden arviointikriteeriksi myos jatko-opiskeluhalukkuus ja se millaisen
suhtautumisen elinikdiseen oppimiseen koulutus on tuottanut. Yksil6lle olisi
koulutuksen avulla luotava myénteinen késitys koulutuksen merkityksesté ja halu
omaksua uutta ja kehittié itseddn. Halua kehittédd itsedén osoittaa myds aktiivinen
osallistuminen erilaisiin kulttuuri- ja yhteiskunnallisiin toimintoihin. (Koulutuksen
tuloksellisuuden arviointimalli 1995, 23-28.)

Koulutuksen tehokkuuden mittariksi ei Helakorven (1994) mukaan riiti se,
montako opiskelijaa valmistuu, vaan siihen liittyy my6s opiskelijoiden kokemukset
esimerkiksi joustavuudesta seki opettajien ja muun henkilokunnan ty6tyytyvéisyys.
Hin kayttas kasitteitd tehokkuus ja vaikuttavuus eri lailla kuin opetushallitus.
Helakorven mukaan tehokkuus liittyy 1dhinni resurssien tarkoituksenmukaiseen
kaytt66n, vaikuttavuus taas koulutuksen laatuun. Vaikuttavuutta voidaan tarkastella
yksilé- ja yhteis6tasolla sekd lyhyelld ja pitkélld aikavalilld. Yksilotason vaikuttavuutta
on kaikki se mit liittyy kasvatuksellisiin tuloksiin ja oppimiseen sekd my®s oppimisen
mielekkaiksi kokeminen. (Helakorpi 1994, 43-44.)

Pirttiniemi (2000) on samoilla linjoilla Helakorven kanssa siin4, ettd oppilaan

yksilollinen ndkdkulma ja kokemukset ovat merkittédvissid asemassa kun arvioidaan
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koulutuksen vaikuttavuutta, tuloksellisuutta ja laatua. Pirttiniemi tutki tosin peruskoulun
oppilaita, mutta teemat sopinevat koulutuksen vaikuttavuuden ja tuloksellisuuden
pohdintaan yleisemminkin. Pirttiniemi on kerdnnyt laajan koosteen aikaisemmasta
tutkimuksesta, josta nousee esiin tiettyji yhtenevyyksid.

Oppilaiden kokemukset koulunkdynnistd ja omasta oppimisestaan ovat tarkeitd
koulumenestyksen muovaajia ja sitd kautta jatko-opiskeluihin hakeutumisen
taustavaikuttajia. Koulukokemukset voivat olla myonteisié tai kielteisid. Tietojen ja
taitojen opettaminen on Pirttiniemen mukaan koulun perustehtéva, mutta kuten useissa
tutkimuksissa todetaan, itseluottamuksen ja rohkeuden kehittiminen ja myonteiset
koulukokemukset ovat yhti lailla perusopetuksen vaikuttavuuden keskeisié haasteita.
Tietojen ja taitojen oppiminen voi olla oppilaalle vaikeaa, jos hinelld on paljon
kielteisid ja ahdistavia koulukokemuksia. Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimalleja
vuosilta 1995 ja 1998 kritisoidaan useissa tutkimuksissa siit4, ettd niiden mittarit
mittaavat ensisijaisesti jérjestelméin tehokkuutta ja tuloksia, eikd kouluun liittyvid
kokemuksia tai niiden merkitysti oppilaiden tulevaisuudelle. Kielteistenkin
koulukokemusten huomioimisella voidaan saada tietoa, jonka perusteella kouluja
voidaan kehittid4 vaikuttavuudeltaan paremmaksi. Koulussa viihtyminen on tirkei osa
koulutuksen laatua. (Pirttiniemi 2000, 8-30.)

Téma4 tutkimus antaa koulutuksen tuloksellisuudesta kolmenlaista tietoa.
Ensinndkin saadaan tietoa henkildiden saavuttamasta koulutustasosta, toiseksi
keskeyttdjien médristd ja keskeyttdmisen syistd sekid kolmantena henkildiden
koulutuskokemuksista. Kuten kuviosta 1 voi nihdi, koulutuksen tuloksellisuuden
kokonaisuudesta tissa tydssd on kisiteltdvand vain osa. Koulutustaso (vrt.
koulutuspituudet) ja keskeyttdiminen ovat osa koulutuksen tehokkuutta.
Koulutuskokemukset (vrt. oppimistulokset ja itsensdkehittdmishalukkuus) ovat osa
koulutuksen vaikuttavuutta. Seuraavaksi kisitelldén yksityiskohtaisemmin néitd kolmea

osa-aluetta.
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TULOKSELLISUUS
TALOUDELLISUUS TEHOKKUUS VAIKUTTAVUUS

- koulutusresurssien mééré, - koulutustarjonta - opetussuunnitelma
kohdentuminen ja kiyton - oppilasm#ari - oppimistulokset
tehokkuus - pedagogiset jirjestelyt ja - oppimaanoppimisvalmiudet
- yksikkskustannukset opetuksen laatu - kommunikaatiovalmiudet
- koulutuksen rahoituslihteet - koulutuspituudet - itsensdkehittimishalukkuus
- koulutuksen vaihtoehtoiset - keskeyttdminen
tuotantotavat - henkildsto

- tilat ja laitteet

- sdfidokset ja sopimukset

- oppilaitoksen

johtamiskulttuuri

KUVIO 1. Koulutuksen tuloksellisuuden osa-alueet (Koulutuksen tuloksellisuuden

arviointimalli 1995, 42)

3.3 Koulutustaso

Suomen viestén koulutustaso on muuttunut nopeasti. Viinamaiki (1999) toteaa, ettd

vield 1950-luvulla se oli erittdin matala, mutta muuttui nopeasti 1960-luvulla. Silloin

koulutukseen suunnattiin resursseja voimakkaasti. T4lld hetkelld koulutus on jakautunut

ikdryhmittdin. Mitd nuoremmasta ikdryhmaéstd on kyse, sitd parempi koulutustaso.

Vieston koulutustaso on eriytynyt myds sukupuolittain. Mitd vanhemmasta

sukupolvesta on kyse sitd suurempi koulutustasoero on miesten ja naisten vélilld

miesten ollessa naisia koulutetumpia. 1980-luvun alkupuoliskolla 25-34-vuotiaiden

naisten koulutustaso kohosi yli nuorten miesten koulutustason. (Viinamiki 1999, 137-

138.)

Huttusen (2000a) tutkimuksessa havaittiin, ettd kuulovammaisten koulutustaso

oli selvisti alempi kuin suomalaisten nuorten yleensd. Tutkimusjoukossa (N=51) oli

havaittavissa tendenssi kohti alempaa koulutustasoa, kun kuulovamman aste muuttui

vaikeammaksi. Yleisin peruskoulun jilkeinen koulutus oli ammatillinen koulutus (42 %

vastaajista). My6s ammatilliseen koulutukseen valmentavat kurssit ja kansanopistot

olivat suosittuja (31 %) samoin kuin ammattikurssit. Lukion oli kdynyt 16 % ja
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koulutasoisen kaupallisen tai teknisen tutkinnon 20 %. Kukaan ei ollut valmistunut
yliopistosta, joukossa oli kaksi ammattikorkeakoulutasoista ja viisi opistotason
tutkintoa. Loput olivat titd alempia koulutuksia. Keskimaérin henkil&t olivat hankkineet
yhden tai kaksi, enimmilld4n kuusi koulutusta. (Huttunen 2000a, 117-124.) Riski siihen,
ettd peruskoulun jilkeinen koulutus jdisi kokonaan puuttumaan, oli lievésti
kuulovammaisilla kaksinkertainen kuuleviin verrattuna ja erittdin vaikeasti
kuulovammaisilla nelin-viisinkertainen (Huttunen 2000b, 265).

Vastaava tulos oli Jarvelinin, Miki-Torkon, Sorrin ja Rantakallion (1997)
tutkimuksessa. Lievikin kuulovamma merkitsi yleensd alempaa koulutustasoa. Toisin
sanoen mitd vaikeampi kuulovamma sitd matalammaksi ylin saavutettu koulutusaste jéi.
Ammatillinen koulutus oli kuulovammaisten keskuudessa suositumpi kuin lukio-
opiskelu. Kuulovammaiset olivat useimmiten opiskelleet alle 3-vuotisessa
ammatillisessa koulutuksessa. Normaalikuuloinen verrokkiryhmaé oli kuulovammaisia
useammin hankkinut pitemméin ammatillisen tutkinnon, ylioppilastutkinnon tai
korkeakoulututkinnon. (Jarvelin, Miki-Torkko, Sorri & Rantakallio 1997, 171-174)

Lahden kaupungin Kaikuharjun koulusta vuosina 1974-1987 padsseistd
oppilaista 45 % hankki Lehtorannan, Ruotsalaisen ja Uusitalon (1988) tutkimuksen
mukaan kouluasteiseksi luokiteltavan ammatillisen koulutuksen. Lukiossa ja

korkeakouluissa oli opiskellut vain muutamia kuuroja.

3.4 Keskeyttiminen

Opintojen keskeyttiminen on lisdédntynyt tasaisesti 1970-luvulta 1dhtien (Komonen
2000, 112). Erés syy tdhén on Savolaisen ja Turusen (1988) mukaan ilmeisesti
ammatillisen koulutuksen laajeneminen samana aikana. Vield 1970-luvun alussa
ammatillisia koulutuspaikkoja ei ollut tarjolla koko ikéluokalle, joten koulutukseen
valikoitui paras oppilasaines. Laajenemisen myo6ti oppilasaines on muuttunut
heterogeenisemmaksi, ja siten myds ongelmia on ollut enemmén. (Savolainen &
Turunen 1988, 45.)

Koulutuksen tuloksellisuuden arviointimallissa (1995) todetaan, etti
keskeyttamistd voidaan tarkastella yhteiskunnan ja koululaitoksen seké opiskelijoiden
ndkokulmasta. Oppilaitosten kannalta keskeyttdmiset merkitsevét resurssien
vajaakdyttod. Koko yhteiskunnan kannalta on merkitysti silld, siirtyyko opintonsa

keskeyttinyt opiskelija toiseen oppilaitokseen, tydeldmidn vai tyottoméaksi. Myos
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keskeyttimisen syy pitiisi huomioida arvioitaessa sen merkitysté. (Koulutuksen
tuloksellisuuden arviointimalli 1995, 18-21.)

Keskeyttiminen voi siis ndkokulmasta riippuen tarkoittaa paitsi opiskelun
paattimistd loppuidksi myos opiskelun viliaikaista keskeyttdmisti tai oppilaitoksen
vaihtamista. Tissé tutkimuksessa keskeyttimiselld tarkoitetaan opiskelun tilapdistd
keskeyttimistd ja oppilaitoksesta toiseen siirtymistd. Ensimméisen oppilaitoksen
kannalta oppilaitoksen vaihtaminenkin on keskeytys. Otantamenetelmésté johtuen
opintonsa lopullisesti keskeyttéineitd ei tissé tutkimuksessa ole edes mukana.
Keskeyttimisti tarkastellaan ensinnékin koulutuksen nékdkulmasta - montako
opintolinjaa on keskeytetty yhteenss ja montako keskeytysti tutkimusjoukossa on
henkilod kohti. Lisdksi tutkitaan keskeyttdmisen syitéd opiskelijan ndkokulmasta.

Koulutuksen keskeyttimistd on Komosen (2000) mukaan pidetty usein
negatiivisena asiana. Sen on ajateltu merkitsevén koulutusuran piétepistettd ja
syrjdytymisriskid. Tdhin vaikuttaa se, ettd yhd edelleen painotetaan koulutukseen
osallistumista viylidna aikuisuuteen ja yhteiskuntaan kiinnittymiseen. Vaikka ihmisten
eliminkulku yhi useammin sisiltdi erilaisia poikkeamia, liitetdén opiskeluun silti
tiettyjd kisityksid ja odotuksia. Ammattikouluopintojen keskeyttamistd pidetdéin usein
normeista poikkeamisena. Keskeyttdminen rikkoo perinteisen aikuistumisen mallin.
(Komonen 2000, 112-114.) Useissa tutkimuksissa arvioidaan koulutuksen lopullisen
keskeyttéimisen olevan erilaisten ongelmien kuten taloudellisten ja sosiaalisten
ongelmien riskitekija. Toisaalta voidaan viitti, ettd taloudelliset ja sosiaaliset ongelmat
lisddvat keskeyttimistd, joten syy-yhteys ei ole aivan selvd. Lisdksi suuri osa
keskeyttijistd palaa koulutukseen jossain vaiheessa. (ks. Savolainen & Turunen 1988.)

Keskeyttiminen ei merkitse samaa jokaiselle, eikd se valttdmétta johda
syrjaytymiseen, kuten usein ajatellaan. Komosen (2000) mukaan osalle keskeyttdminen
merkitsee virallisesta koulutusjirjestelmésti irtautumista, mutta osalle taas toiseen
koulutukseen siirtymistd ja uuden koulutuksen aloittamista. Jotkut joutuvat esimerkiksi
hakeutumaan haluamalleen alalle kiertotietd pyrkimélld ensin sellaiselle opintolinjalle,
johon on helpompi pddstd. Keskeyttiminen ei tdlloin ole merkki paiméadrattomyydestd
vaan strategisesta toiminnasta. Toisaalta jotkut eivit toimi suunnitelmallisesti, vaan
keskeyttivit huomattuaan koulutuksen aikana haluavansa sittenkin jotain muuta.
Keskeyttimistd voidaan pitdd ammatilliseen suuntautumiseen ja kehitykseen kuuluvana
ilmiond. Se on osa koulutuksenvalintaprosessia. Lyhytkin opiskelujakso

ammattioppilaitoksessa voi henkil6n itsensé kannalta olla merkittédvas aikaa, jonka
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kuluessa syntyy motivaatiota tuleville ammatinvalinnan ratkaisuille. (Komonen 2000,
120-122.)

Joidenkin kohdalla keskeyttiminen johtaa koulutusjérjestelméstd irtautumiseen
ainakin tilap#isesti. Komosen (2000) haastattelemista nuorista osa piti ty6td ja perhettd
koulutukselle rinnasteisina viylind aikuisuuteen ja yhteiskuntaan sosiaalistumiselle.
Heidin kohdallaan opintojen keskeyttimiseen johti yleensd pitké prosessi. He oppivat jo
peruskouluaikana ajattelemaan etteivit menesty koulussa muiden tavoin. Perusasteen
jilkeen he pyrkivit 18hinnd koulutuspaikan saamiseen vailla suurempia ammatillisia
tavoitteita. Valtaosa tiesi jo aloittaessaan, ettei aio kdydéd koulua loppuun. Viimeistdin
opintojen alettua huomattiin pettyneeni, ettd ammattikoulussakin joutuu opiskelemaan
teoreettisia aineita. Keskeyttiminen merkitsi néille nuorille pikemminkin suoraan
aikuisuuteen ja tydeldmain siirtymistd kuin yhteiskunnasta irtaantumista. Ajan mittaan
koulutushalukkuus alkoi nousta, kun tydeldmaisn sijoittumisessa ilmeni vaikeuksia.
Varsinkin laskusuhdanteen aikana tutkinnon puute aiheutti ongelmia. Moni myds 16ysi
tyossi tai tyoharjoittelussa itsedfin kiinnostavan alan, jonka opiskelu alkoi motivoida.
(Komonen 2000, 123-132.)

Haapasalon (1993) mukaan erityisluokkalaisten kohdalla on ollut ongelmana
koulutuspaikan peruuttaneiden ja opintojen keskeyttdneiden suuri méard. Eri
tutkimusten arviot ovat vaihdelleen noin 20-60 % viililld. Yleensd on tutkittu
ammattikoulujen normaalilinjoilla integroituneina opiskelleita. (Haapasalo 1993, 6.)

Lehtorannan (1989) mukaan kuulovammaisten nuorten opiskelu on saattanut
katketa varhain erilaisten esteiden vuoksi: tulkkien puute, oppilaiden puutteelliset
edellytykset opiskella kuulevien kanssa ja puutteelliset sosiaaliset taidot, oppilaitosten
huonot valmiudet vastaanottaa kuulovammaisia jne. Huttusen (2000a) tutkimuksessa 29
% vastaajista oli keskeyttinyt opintonsa ainakin kertaalleen jossain vaiheessa opiskelu-
uraansa. Niistd 77 % oli kuitenkin valmistunut johonkin ammattiin. (Huttunen 2000a,

119)

3.5 Koulutuskokemukset

Oppilaiden koulutuskokemukset ovat osa koulutuksen tuloksellisuutta ja vaikuttavuutta.
Myéonteiset koulukokemukset auttavat oppimaan ja koulussa viihtyminen, tydskentelyn
ilo ja usko tulevaisuuteen takaavat sen, ettd oppiminen onnistuu paremmin (Linnakyld

1993, 55). Koulukokemusten sanotaan ohjaavan henkilon tulevia ratkaisuja eliméssa.
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Pirttiniemen (2000) tutkimuksessa havaittiin, ettd oppilaat, joilla oli kielteisimmat
koulukokemukset, olivat niiti jotka jaivét todenndkodisimmin ilman peruskoulun
jélkeisti jatkokoulutuspaikkaa. Koulukokemuksilla on yhteyttd koulumenestykseen ja
peruskoulun péistétodistuksen arvosanat vaikuttavat jatkokoulutukseen padsemiseen.
(Pirttiniemi 2000, 113.) Vaikka edelld mainitut tutkimukset koskivat
peruskoulukokemuksia, voinee olettaa ettd ammatillisen koulutuksen aikana saadut
kokemukset vaikuttavat yht lailla tulevaan eldmién ja sen ratkaisuihin.

Koulukokemukset kantavat myds sukupolvien yli. Pirttiniemi (2000) toteaa, ettid
my®onteiset koulukokemukset ovat elinikdisen oppimisen perusta ja ne vaikuttavat myos
sithen, miten henkil6 tulevaisuudessa suhtautuu lastensa koulunkiyntiin ja opettajiin.
Vaikuttaa siltd, ettd oppilaiden vanhemmilla on paljon kielteisid koulukokemuksia
omalta kouluajaltaan ja niiden perusteella osa vanhemmista arastelee opettajia ja
kouluja vield aikuisidssékin. (Pirttiniemi 2000, 30.)

Merkittdvind oppimiskokemuksina voidaan pitié sellaisia kokemuksia, jotka
jollain tavalla ohjaavat yksilén eliménkulkua, muuttavat tai vahvistavat hdnen
identiteettidén. Ne voivat olla selvisti médriteltdvid tapahtumia (esim. lukemaan
oppiminen) tai epdmédrdisempid pitkdaikaisia kokemuksia (esim. itseluottamuksen
karttuminen). Merkittévid oppimiskokemuksia saadaan niin muodollisissa tilanteissa
esim. koulussa kuin ei-muodollisissa tilanteissa. Merkittévét oppimiskokemukset ovat
yksil6llisid, mutta historiallisesta ndkokulmasta tarkasteltuna niilld on yhteisid piirteita.
Vuosisadan alkupuolella syntyneiden suomalaisten kielteiset koulukokemukset liittyvét
yleensd koulutuksen puuttumiseen tai koulutukseen péidsemisen vaikeuteen. Tdmén
péivén nuorille koulutus on itsestdénselvyys, ja kouluun kylldstyminen sukupolvelle
yleisin yhteinen kielteinen kokemus. Myénteiset kokemukset ovat kuitenkin kaikilla
sukupolvilla samansiséltdisid, ne liittyvit koulun ystivyys- ja toverisuhteisiin.
(Antikainen, Houtsonen, Kauppila& Huotelin 1996, 50-51; Antikainen 1998, 197-200.)

Monien kuurojen ja kuulovammaisten koulukokemuksiin liittyvit
kommunikaatiovaikeudet. Loijaksen (1994) mukaan ennen 1970-lukua viittomakielen
kéytté kuurojenkoulussa oli ei-toivottua tai suorastaan kiellettyd. Viittomakielen kdyton
arveltiin estdvin lasten puhumaan oppimisen. Oraalinen opetus oli hidasta - opettaja
puhui ja lapset koettivat saada puheesta huulion avulla selvin. Monille jéi tuntemus
siité, ettei saavutettu oppitaso vastannut normaaleissa kouluissa koulunsa kiyneiden
saavuttamaa tasoa. Kaikkia asioita ei hitaamman opetus- ja opiskelutekniikan vuoksi

ehditty kayda lipi.
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Erds kuuro kertoi Loijaksen (1994) tutkimuksessa kokemuksistaan néin:
“Vaikeaa se oli saada selvdd. Opettaja puhu nopeasti, epaselvésti, se tuotti hankaluuksia.
Aina piti pyytéd, ettd sanoisitko uudestaan ja uudestaan ja opettaja yritti aina vain
selvemmin &4ntéi ja pakko oli lopulta taululle kirjoittaa. En miné saanu opetuksesta
oikeastaan mit4dn irti. Sitten kun olin viimeiselld luokalla, niin vasta sitten opettaja alko
viittoa. Sitten tuli véhin helpommaksi.” (Loijas 1994.) Loijaksen tutkimus késittelee
peruskoulukokemuksia, mutta kommunikaatio ja sen mahdolliset vaikeudet ovat aina
merkittivd osa kuulovammaisten koulukokemuksia, koska kuulovammaisuus vaikeuttaa
nimenomaan kommunikaatiota.

Monien vammaisten koulukokemuksiin perusasteella liittyy tdhéin pdivéin asti
myds koulunkiynti sisdoppilaitoksessa. Kuulovammaisten koulut olivat 1970-luvulle
asti harvassa ja niissé asuttiin loma-aikoja lukuunottamatta. Ystivyyssuhteet
koulutovereihin muodostuivat térkeiksi ja usein elinikdisiksi. Loijaksen (1994)
haastattelemista 1959-1977 syntyneistd kuulo-, niké- ja liikkuntavammaisista monet
kertoivat, ettd 1dhteminen kauas kotoa oli ollut ainakin aluksi vaikeaa. Oppilaat
kuitenkin tottuivat ajan kuluessa perheestd erossa oloon jopa siind méérin, etti
kotilomalle 14hto alkoi tuntua hankalalta. Suhteet omaan perheeseen etééntyivit.
Voidaan puhua jopa oman alakulttuurin muodostumisesta oppilaiden keskuudessa,
koska heilld oli vdhén yhteyksid myds ympériston kuuleviin lapsiin. 1970-luvun alussa
aloitettiin sisdoppilaitoksista koulukuljetukset kotiin joka toiseksi viikonlopuksi. (Loijas
1994.)

4 KUULOVAMMAISTEN KOULUTUS

4.1 Kuulovammaisuus ja siihen liittyvit kisitteet

Téssd tyossd on kiytetty termid kuulovammainen yldkésitteend, johon siséltyy erilaisia
kisitteitd kuten kuuro, kuuroutunut, huonokuuloinen ja kuurosokea. Kuulovammaisella
tarkoitetaan tdssé henkilod, jonka kuulokyky on alentunut. Kuurolla tarkoitetaan
henkil64, joka kuulolaitteen avullakaan ei voi saada puheesta selvéd ja Auonokuuloisella

henkild4, jolla on jonkinasteinen kuulonalentuma (Paul & Quigley 1994, 16-17).
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Kuuroutunut on henkild, joka on menettinyt kuulonsa opittuaan puhutun kielen;
puhutun kielen taito sdilyy yleensd kommunikaatiomenetelméni (Komonen & Varho-
Iivonen 1992). Goranssonin ja Westholmin (1995) mukaan kuuroutuneet ovat usein
identiteetiltdén 14hempani kuulevia kuin kuuroja. Kuurosokealla tarkoitetaan henkilod,
jolla on vakava-asteinen kuulo- ja nikévamman yhdistelma. Hén voi olla tdysin kuuro
ja sokea tai hénelld voi olla jiinteitd toisesta tai molemmista aisteista. (Goransson &
Westholm 1995, 13-14.)

Kuulovammaisuutta voidaan tarkastella kahdesta ndkokulmasta:
ladketieteellisestd ja sosiokulttuurisesta. Paul ja Quigley (1994) toteavat, ettéd
ladketieteellinen nidkdkulma tarkastelee kuuroja vertaamalla heitd normaalikuuloisiin.
Naiden ryhmien vililld voidaan sanoa olevan eroa puheen kiytossd, kuulossa ja
kielitaidossa. Lédketieteellisessd ndkokulmassa pohditaan kuurouden vaikutuksia
kognitiiviseen, psykososiaaliseen ja kielelliseen kehitykseen. Tavoitteena on yleensi
ndiden puutteiden tai ongelmien lieventdminen. (Paul & Quigley 1994, 14-15.)
Ladketieteellisen nikemyksen mukaan huonokuuloisina pidetédin sellaisia henkil6ité,
joiden kuulovamma on alle 80 dB (Suonpii 1986).

Sosiokulttuurinen ndkokulma nikee kuurouden Jokisen (1992) mukaan yksilén
ominaisuutena. Kuuroilla on oma kielensi, kulttuurinsa ja yhteisonsé perinteineen ja
historioineen, joka pohjautuu kuurojen omiin kokemuksiin ja késityksiin itsestdén.
Sosiokulttuurisen ndkokulman mukaan huonokuuloisina voidaan pitéé niité
kuulovammaisia, jotka eivit katso kuuluvansa kuurojen yhteis6on eivitka kéytd
viittomakieltd. (Jokinen 1992, 54.) Termi viittomakielinen on véhitellen tulossa
yleiseen kéytt6on. Kuurojen Liiton viittomakielitoimikunnan (1999) mukaan
viittomakielinen on kuuro/kuuleva/huonokuuloinen henkild, jonka didinkieli tai
ensikieli on suomalainen viittomakieli. Hin on oppinut viittomakielen ensimméisend
kielendédn, ja se on hinen parhaiten hallitsemansa ja/tai jokapdivdisessd eldméssé eniten

kayttaménsi kieli, jonka kéyttdjaksi hin itse samaistuu. (Jokinen & Martikainen 2000.)

4.2 Kommunikointi

4.2.1 Viittomakieli

Suomessa on noin 300 000 eriasteisesti kuulovammaista henkilod. Lidketieteellisen

médritelmén mukaisia kuuroja on noin 8000. Heisté noin 5000 kéyttéd ensisijaisesti
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suomalaista viittomakieltd. Suomalainen viittomakieli, kuten muutkin maailman
viittomakielet, tayttdd kielelle asetetut kriteerit seké rakenteen ettd kidyton kannalta ja
sitd voidaan pitd4 luonnollisena kielena. Siind esiintyy alueellisia ja sosiaalisia murteita.
Viittomakielen rakenne on omaleimainen ja eroaa tiysin suomen kielestd. (ks. Rissanen

1985)
4.2.2 Vaihtoehtoiset kommunikointimuodot

Viitottu puhe on menetelmd, jonka avulla kuuroutuneet ja vaikeasti huonokuuloiset
voivat saada selvid puhekielestd. Se perustuu puhutun kielen rakenteeseen ja
sanajirjestykseen. Sanoja selkeytetddn huuliltaluvun tueksi viittomakielestd lainattujen
viittomien avulla. (Hirmi & Pelkonen 1992.) Viitottu puhe ei ole luonnollinen kieli.
Sitd kdytetdsn kuitenkin paljon myds kuurojen yhteisossé esimerkiksi kuuroutuneiden
kesken seki kuuron ja viittomakielti taitamattoman keskustellessa keskenéén.
(Kuurojen kielipoliittinen ohjelma 1993, 6-7.) Viitotun puheen kiyttdjit eivét
vilttdmattd ymmérrd kuurojen viittomakielistd viittomista ja pdin vastoin (Rissanen
1985, 13).

Kuulovammaiset kommunikoivat hyvin monella eri tavalla riippuen vamman
saamisifisti ja identiteetistd sekd kommunikaatiotilanteesta - viittomakielen ja viitotun
puheen liséksi voidaan kiyttid esimerkiksi kirjoittamista, eleitd tai piirtimistd

(Kuurojen kielipoliittinen ohjelma 1993, 6-7).
4.2.3 Tulkkipalvelut

Tulkkipalvelu liséttiin invalidihuoltolakiin (581/79) vuonna 1979. Aikaisemmin
tulkkeina toimivat viittomakielentaitoiset omaiset ja ystivit sekd kuurojen papit ja
diakonissat. Tulkkipalvelupditokset tehtiin aluksi sosiaalihallituksessa,
opiskelutulkkauksen osalta vuoden 1983 loppuun asti. Sitten pastoksenteko siirtyi
kunnille. (Heiskanen 2000, 29-38.)

Vaikeasti kuulovammaisten mahdollisuudet opiskella yleisissa oppilaitoksissa
helpottuivat, kun laki vammaisuuden perusteella jérjestettdvistd palveluista ja
tukitoimista (380/87) tuli voimaan. Se velvoitti kunnat jérjestiméén tulkkipalvelua
vaikeasti kuulovammaisille, kuulo-ndkévammaisille ja puhevammaisille henkiléille.

Asetuksen (759/87) mukaan tulkkipalveluihin kuuluu myds opiskelun vuoksi
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suoritettava viittomakielelld tapahtuva tulkkaus. Kuurolla on mahdollisuus saada
tulkkipalvelua vihintdsn 120 tuntia kalenterivuoden aikana ja lisdksi opiskeluun
liittyvénd siind laajuudessa kuin opinnoista selviytymiseen tarvitaan. (Viitanen 1991,

311.)

4.3 Koulutus

Tissd luvussa esitellddn kuulovammaisten perus- ja ammattiopetuksen kehittymisti
Suomessa, koska se on kidynyt ldpi monia kuulovammaisten eldiméén ja
koulukokemuksiin vaikuttavia muutoksia. Jokisen ja Martikaisen (2000) mukaan
kuurojen (ja kuulovammaisten) perusopetuksen kehitys Suomessa ja muualla
maailmassa voidaan jakaa neljdin vaiheeseen: viittomakielinen (1800-luvulla),
oralistinen (1900-luvun alusta 1960-luvulle), totaalisen kommunikaation (1960-luvulta
1980-luvun puoliviliin) ja kaksikielinen vaihe (1980-luvun puolivilisté alkaen).
Viittomakielisen opetuksen vaihe alkoi, kun kuuro Carl Oscar Malm perusti Suomen
ensimméisen kuurojen koulun Porvooseen 1846. Viittomakieltd kaytettiin opetuskieleni
ja se oli my6s oppiaineena, monet opettajista olivat kuuroja. (Jokinen & Martikainen
2000, 250-253.)

Tahin tutkimukseen osallistujat ovat olleet kansakoulu/peruskouluiéissi 1940-
luvun puolivilistd 1990-luvun alkuun sijoittuvana ajanjaksona. He ovat saaneet
perusopetuksensa oralistisen, totaalisen kommunikaation tai kaksikielisen ideologian
vallitessa.

Jokinen ja Martikainen toteavat, etti oralistisen opetuksen vaiheeseen siirryttiin
1900-luvun alussa, kun puhemenetelmasti tuli hallitseva kuurojen perusopetuksen
menetelmi. Viittomakielti ei saanut kiyttdd kouluissa eikd kuuroja opettajia endé ollut.
(Jokinen & Martikainen 2000, 250-251.) 1900-luvun ensimmdisind vuosikymmenini
vammaisten perusopetuksessa oli Tuunaisen ja Nevalan (1989) mukaan ammattiin
opettamisella ja kisitoilld merkittdvi asema. Esimerkiksi Turun kuurojenkoulussa osa
opetuksesta toteutettiin sijoittamalla oppilaita ammattioppiin esimerkiksi tydpajaan tai
puutarhaan. Erityisopetuksen tavoitteena oli opettaa mahdollisimman monelle jokin
ammatti tai jonkin tyStehtivin perustaidot. Néin vajaakuntoiset pystyisivét
mahdollisimman pitkille hankkimaan itse toimeentulonsa. Késityon asema oli

hallitseva, vaikka ammattiopetuksen rinnalla opetettiin myos lukemista, kirjoittamista
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jne. Ainoa varsinainen erityisammattikoulu oli Nikkarilaan 1905 perustettu talouskoulu
kuuroille tytoille. (Tuunainen & Nevala 1989, 35-37.)

Tuunainen ja Ihatsu kertovat, ettd invalidihuoltoa kehitettiin Suomessa toisen
maailmansodan jilkeen. Laikinnillisen kuntoutuksen ohella kehitettiin myos
ammatillista kuntoutusta. My6s muulla lailla kuin sodassa vammautuneiden
koulutukseen alettiin kiinnittis enemmén huomiota. 1940-1950-luvuilla perustettiin
erityisammattikouluja, jotka toimivat samalla internaatteina. (Tuunainen & Ihatsu 1996,
7-10.) Turun kuulovammaisten ammattikoulu perustettiin vuonna 1948 ja Mintséldn
maatalousoppilaitoksessa alkoi maanviljelyskoulu kuuroille vuonna 1956. Vammaiset
saivat Viitasen (1999) mukaan ammatillista erityisopetusta omissa oppilaitoksissaan,
eikd heididn opiskeluaan muissa ammattioppilaitoksissa juurikaan pyritty edistdméén.
Koska piidsyvaatimuksina yleisiin oppilaitoksiin oli riittdva pohjakoulutus ja hyvi
terveys, oli vammaisten vaikea padsti niihin opiskelemaan. Liséksi koulutusta tarjottiin
kysyntdd vihemmdén, joten oppilaitoksen pystyivit valitsemaan parhaat hakijat.
(Viitanen 1999, 112-115.)

Suometsin (1966) mukaan vuonna 1961 voimaan tullut asetus aistivammaisten
oppivelvollisuudesta sditi kouluajan pituudeksi 10 vuotta. Vuonna 1964 Suomessa oli
kuusi valtion ylldpitimé3 perusopetusta antavaa kuurojenkoulua, joita aikaisemmin
nimitettiin kuuromykkéin kouluiksi. Ne toimivat ympéri maata ja olivat
sisdoppilaitoksia. (Suometsd 1966, 51-55.) 1960-luvulla perustettiin myos
erityisluokkia. Helsingissi oli kaksi kuurojen luokkaa ja huonokuuloisten lasten luokkia
oli usealla paikkakunnalla. (Tuunainen & Nevala 1989,100.)

Kuulovammaisten koulut olivat Suometsin (1966) mukaan joko puhe- tai
kirjoituskouluja. Jdlkimmaisid kdvivit ne oppilaat, jotka eivit parjanneet puhemetodia
kaytdvissd koulussa. Viittomakieltd kéytettiin vain toveripiirissé vilitunneilla ja
asuntoloissa. Kuusikymmenluvun kuurojenkouluissa painotettiin kdytinnon aineiden,
kuten puutdiden, kodinhoidon ja ruuanlaiton osuutta tulevan ammattiopetuksen
perustana. Huonokuuloiset lapset opiskelivat integroituina normaaliopetuksessa,
huonokuuloisten luokilla, huonokuuloisten koulussa Vertaalassa ja kuurojen kouluissa.
(Suometsd 1966, 51-55.)

1960-luvun loppupuolella siirryttiin kuurojen perusopetuksessa uuteen,
totaalikommunikaation vaiheeseen, jossa néhtiin viittomakieli yhtend kommunikaatiota

helpottavana vilineeni esimerkiksi sormittamisen ja kirjoittamisen rinnalla. Edelleen
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opetuksessa keskityttiin kuulon puutteeseen sekd puheen ja huulioluvun oppimiseen.
(Jokinen & Martikainen 2000, 250-251.)

Kuulovammaisten opiskelumahdollisuudet laajenivat, kun Mikkelin
kuurojenkoulun yhteydess aloitti vuonna 1968 kokeilukeskikoulu kuuroille oppilaille
(Suometsd 1974, 71). Vuodesta 1976 on Mikkelin kuurojen koulun yhteydessé ollut
mahdollista suorittaa lukion oppimééri viittomakielelld. Lievisti ja keskivaikeasti
kuulovammaiset ovat opiskelleet useimmiten tavallisissa lukioissa, vaikeimmin
kuulovammaiset nuoret ovat sen sijaan hakeutuneet harvemmin lukioon. (Huttunen
2000b, 182-185.)

1970-luvulla alkoi kiinnostus viittomakieleen levitd ja puheen ja kirjoituksen
liséind perusopetuksessa kiytettiin viittomia ja sormiaakkosia (Suometsd 1974, 70).
Tuunaisen ja Nevalan (1989) mukaan sisdoppilaitokset eivit riittineet tyydyttdiméén
kuulovammaisten opetustarvetta. Laki kunnallisista kuulovammaisten kouluista
annettiin vuonna 1972 ja sen jilkeen ne lisdéntyivit nopeasti. Suurin osa lievésti
huonokuuloisista opiskeli kuitenkin integroituneina normaaleissa kansa- tai
peruskouluissa. (Tuunainen & Nevala 1989, 100.) Vuonna 1979 kunnallisia
kuulovammaisten kouluja oli jo neljitoista, valtion kouluja oli end4 nelja (Méki 1979,
160).

1970-luvulla aistivammaisten erityisammattioppilaitoksia oli hyvin harvassa
eiki tulkkipalveluakaan vield ollut, joten monet hankkivat ammattioppinsa yleisissd
ammattikouluissa tai jollakin muulla tavalla (Tuunainen & Nevala 1989, 106). Henkil5t
saatettiin sijoittaa ammatinvalinnanohjauksen perusteella suoraan tydhon. Esimerkiksi
kirjapainoalalla, joka oli perinteinen kuulovammaisten ammatti, oli koulutusta
tyOpaikalla. Toinen yleinen ala oli reikékortinldvistdjan tys. (Suometsd 1974, 77.)

1980-luvulla siirryttiin kuulovammaisten perusopetuksessa kaksikieliseen
opetukseen ja silloin viittomakieli hyviksyttiin jilleen melkein sadan vuoden tauon
jilkeen opetuskieleksi ja oppiaineeksi (Jokinen & Martikainen 2000, 250-251). 1980-
luvulla kdynnistyi tulkkipalvelu, joka mahdollisti opiskelun yleisissi oppilaitoksissa.
Kuulovammaiset noudattivatkin samaa linjaa muun véeston kanssa hankkimalla yha
useammin jatko- ja tiydennyskoulutusta tai opiskelemalla uuden ammatin.
Tulkkipalvelujen kdyton lisdintyminen 1980-luvun aikana kuvaa kuulovammaisen

vieston kasvanutta osallistumista aikuiskoulutukseen (Lehtoméki & Niemi 2000, 275).
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Ammattikorkeakouluissa ja yliopistoissa on opiskellut 1dhinnd lievisti ja
keskivaikeasti kuulovammaisia nuoria. Erittdin vaikeasti kuulovammaisia yliopisto-

opiskelijoita on tdhin mennessi ollut vain muutamia. (Huttunen 2000b, 182-185.)

4.4 Tutkimuksessa mukana olevat oppilaitokset

Monet oppilaitoksista ovat vaihtaneet nime#d4n olemassaolonsa aikana, jotkut useaankin
kertaan. Tdssi tutkimuksessa on valittu kdytettiviksi joko oppilaitoksen nykyinen nimi

tai sellainen nimi, joka on tutkimusjoukolle tuttu vuosilta 1960-1990.

4.4.1 Turun kuulovammaisten ammattikoulu

Turun kuulovammaisten ammattikoulu perustettiin vuonna 1948. Se oli Suometsin
(1966) mukaan valtion omistama suomenkielinen laitos, joka antoi kéytinnéllistd ja
tietopuolista opetusta kuuroille. Koulu keskittyi kisitys- ja tehdasammattien
opettamiseen. Kouluun tulevan oppilaan tuli olla 16 vuotta tdyttényt,
kuuromykkéinkoulun oppiméairin suorittanut ja kehityskykyinen. (Suometsd 1966, 58.)
Klemola (1981) toteaa, etti alkuvuosina kdytdnnon ammattiopetus annettiin tyopaikoilla
oppisopimuskoulutuksena ja teoriaa seki yleisaineita opiskeltiin Turun kuurojen koulun
tiloissa iltaisin. Opiskelijat asuivat koulun jérjestdmissi vuokra-asunnoissa. Vuonna
1968 valmistuivat ammattikoulun omat tilat ja sen yhteyteen asuntola. T#ll6in tuli
mahdolliseksi perustaa pysyvii opintolinjoja. Oppisopimuskoulutus oli kuitenkin
edelleen mahdollinen. (Klemola 1981, 4-5.)

1980-luvulla, jolloin useat tihidnkin tutkimukseen osallistuneista olivat
opiskelemassa, koulutuksen yleiseni tavoitteena oli Klemolan (1981) mukaan riittdvén
ammattitaidon antaminen ja oppilaiden persoonallisuuden kehittiminen. Koulu pyrki
kehittdiméin valmiuksiaan niin, ettd oppilailla olisi myds jatkokoulutusmahdollisuuksia.
Koska suuri osa opiskelijoista oli kuuroja, pyrittiin opetuksessa kéyttdméén
viittomakieltd, muuttamaan oppiainesta visuaalisesti omaksuttavaksi sekd soveltamaan
tekemilld oppimisen periaatetta. Oppilaita perehdytettiin ammattiopetuksen lisdksi
myds tySeldmén menettelytapoihin ja sdént6ihin. Koululla oli vapaa-aikana erilaisia
kerhoja ja illanviettoja ja oppilaita ohjattiin myds kéyttiméén yleisid palveluja.

(Klemola 1981, 4-5.)
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Linjavalikoima on vaihdellut yhteiskunnan kehityksen mukaan. 1980-luvulla
linjat olivat asentaja-koneistaja-, automaalari-, autopeltiseppé-, puusepéanteollisuus- ja
vaatetustekniikkalinja sekd ATK-, toimisto-, piirtdjé- ja keittdjélinjat (Jermo 1986, 6-7).
Nykyisin kuulovammaisten ammattikoulu antaa opetusta erityisesti kuulovammaisille,
dysfaattisille ja muille kommunikaatiohdiri6isille. Tdmén hetken linjoja ovat mm.
automaalaus, kone ja metalli, catering, tekstiili ja vaatetus, autokorinkorjaus, puuala,
puhdistuspalveluala ja suunnitteluassistentti. Koulu tarjoaa myds kehitysvammaisille

suunnattuja koulutuslinjoja. (Kuulovammaisten ammattikoulu, 2000.)

4.4.2 Turun Kkristillinen opisto

Turun kristillinen opisto perustettiin vuonna 1925. Vuonna 1973 opistossa alkoi
kuuroille tarkoitettu linja, jonka padpaino oli didinkielen ja yhteiskunnallisten aineiden
opiskelussa (Suometsd 1974, 71). Miki (1979) tarkentaa kurssin tarkoituksena olleen
aikaisemmin saadun koulutuksen tdydentdminen, jatko-opintoihin pyrkivien
valmentaminen, yhteiskuntaan ja tydeldméén sijoittumisen seki itsendistymisen
tukeminen. Opetus sisélsi yleisid aineita kuten didinkieltd, viittomakieltd ja
terveyskasvatusta sekd ammatinvalintaa suuntaavia aineita kuten tekstiility6ta,
konekirjoitusta ja teknistd piirustusta. Ndiden aineiden opiskelua oli mahdollista jatkaa
Kuulovammaisten ammattikoulussa. Opetus tapahtui puhuen ja viittoen. (Maki 1979,

161.)

4.4.3 Miintsélin maatalousoppilaitos

Suometsd (1966) kirjoittaa, ettd vuonna 1940 talvisodan jélkeen oli sotainvalideille
perustettu maatalousoppilaitos Méntséldén Saaren kartanoon. Vuodesta 1946 lihtien
sinne otettiin myds muita invalideja ja vuonna 1956 alkoi kuurojen
maanviljelyskoulutus. (Suometsd 1966, 96.) Heikkildn (1990) mukaan ensimmaiset
opiskelijat olivat kuuroja ja huonokuuloisia miehid. Kaksi vuotta myShemmin aloitettiin
kuurojen puutarhakoulutus. Opetuksen tavoitteet olivat alusta asti samat kuin kuulevien
koulutuksessakin, mutta opetuksen hitaamman etenemisen vuoksi koulutus kesti kolme
vuotta. Tietopuolisessa opetuksessa oppilaat ovat saavuttaneet soveltuvin osin samat
tavoitteet kuin kuulevien koulussa. Yhteisissi harjoitustdissa kuulevien kanssa

opiskelijat ovat tottuneet yhteistyohén molemmin puolin. Vuoteen 1990 mennessi oli
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koulusta valmistunut 110 oppilasta, joista vdhén yli puolet puutarhakoulun puolelta.

(Heikkild 1990, 17-19.)

4.4.4 Mikkelin kuulovammaisten lukio

Mikkelin kuulovammaisten koulussa on vuodesta 1976 ldhtien jérjestetty
kuulovammaisille tarkoitettua lukio-opetusta, joka oli alussa kokeiluluontoista, mutta
vuodesta 1983 alkaen vakinaista (Viitanen 1991, 307). Oppilaat ovat Mikkelin
Kalevankankaan lukion yksityisoppilaita, vaikka opiskelu tapahtuukin
kuulovammaisten koulun tiloissa. Lukioaineet tentitddn normaaliin lukioon.
Opiskeluryhmit ovat pienempid kuin tavallisessa lukiossa. Useat opiskelijat asuvat
koulun asuntolassa, jossa on my0s paljon vapaa-ajan toimintaa. Lukion oppiaineet ja
oppiméirit vastaavat yleisen lukion oppiaineita, mutta lukio on nelivuotinen. Toinen
vieras kieli on vaihdettu kuulovammaisten lukiossa viittomakielen opetukseen, mutta se
ei sisélly ylioppilaskirjoituksiin. (Mikkelin kuurojenkoulussa aherretaan 1980, 358-
362.)

4.4.5 Nikkarilan talouskoulu

Nikkarilan talouskoulu perustettiin Pieksdmaéelle vuonna 1905 Sofia ja Angelique
Bovalliuksen tétd tarkoitusta varten testamenttaaman omaisuuden avulla. Koulun
tarkoitus oli alunperin antaa talousopetusta kuuroille naisille ja sen pédsyvaatimuksena
oli kuurojenkoulun paéstétodistus. (Suometsd 1966, 59.) Ensimmaéiset oppilaat olivat
ajan kisityksen mukaan kuuroja. He saattoivat olla my6s huonokuuloisia tai
kuuroutuneita, koska heilld oli niin hyvé suomen kielen taito. Tuolloin ei ollut muita
jatko-opiskelupaikkoja kuuroille, joten kouluun oli hakijoita luokkien priimuksista
heikoimpiin asti. (M.-L. Janhunen, henkil6kohtainen tiedonanto, 19.1.1999)

Kuurojen talouskouluna toimiessaan koulun oppimééré vastasi talous- ja
eméntdkoulun oppiméérdd. Koulu kesti kaksi vuotta. (Méenpdd 1973, 68-69.) Suurin
osa koulunsa pééttineistd kuuroista tyt6istd kdvi myds Nikkarilan talouskoulun
(Savisaari 1985, 246). Janhusen (1999) mukaan koulu on vaihtanut nimeé4n moneen
otteeseen. Se muuttui Nikkarilan kuurojen talouskoulusta Nikkarilan kuulovammaisten
talouskouluksi vuonna 1981. Vuonna 1984 se muuttui Nikkarilan kuulovammaisten

ammattikouluksi ja nykyiseltd nimeltdin se on Nikkarilan ammattioppilaitos.
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Opiskeltavat aineet ovat my6s muuttuneet ajan my6td. (M.-L. Janhunen,
henkilokohtainen tiedonanto, 19.1.1999.)

Kuurojen tyttdjen joukosta voitiin valita 1960-70-luvulla”parhaat™ hakijat, koska
pyrkijoitd oli niin paljon. Sitten opiskelijaméarit alkoivat laskea, joten koulun toimintaa
muokattiin. Vuodesta 1976 myds pojat ovat padsseet opiskelemaan Nikkarilaan. Sielld
alettiin jdrjestdd myos sosiaalihallituksen sopeutumisvalmennuskursseja syrjdytyneille
kuuroille. Vihitellen oppilaiksi otettiin my¢s dysfaattisia nuoria. 1980-90-luvuilla
opiskelijoita ei ole enéd karsittu, vaan Nikkarilaan on paéssyt opiskelijaksi, jos
oppilaalla on ollut joitakin opiskeluedellytyksid. 1990-luvun opiskelijat olivat kuuroja,
dysfaattisia ja kehitysvammaisia, joilla kaikilla oli dysfaattisia vaikeuksia. Oppilaista yli
puolet oli poikia. Kuuroja oli end4 kolmannes. (M.-L. Janhunen, henkil6kohtainen

tiedonanto, 19.1.1999.)

4.4.6 Kuurojen kansanopisto

Kuurojen kansanopisto aloitti toimintansa Helsingissd vuonna 1987. Sen tarkoituksena
on tukea opiskelijoiden kehitysté kohti vahvaa kuurojen kulttuuri-identiteettid. Kuurojen
kansanopisto on viittomakielinen, yleissivistdvi, jatko-opintoja edistédvi ja
persoonallista kehitystd tukeva opisto. Se kehittdi jatko- ja tdydennyskoulutusta sekd
etsii uusia tutkintotavoitteisia opiskelumahdollisuuksia viittomakielisille henkiloille.
(Kuurojen kansanopisto, 2000.)

Linjavalikoima on vaihdellut vuosien varrella. Valikoimassa on ollut ammatillis-
sivistdvad koulutusta mm. viittomakielenopettajan, kuulovammaisten koulujen
apuopettajan ja koulunkdyntiavustajan linjoilla. Liséksi on ollut tarjolla mm.
kulttuurilinja, vapaa-ajanohjaajalinja ja perusopintoa tdydentédvé linja. (A.-L. Roiha,

henkilGkohtainen tiedonanto, 4.10.2000.)

4.4.7 Jarvenpiiin invalidien ammattioppilaitos

Jarvenpéén invalidien ammattioppilaitos on Suometsén (1966) mukaan yksi
Invalidisa4tion ja Suomen Siviili- ja Asevelvollisuusinvalidien Liiton sodan jilkeen
perustamista erityisammattikouluista. Sen jdlkeen kun ammattikoulutusta tarvitsevien
sotainvalidien mé#érd alkoi laskea, otettiin kouluihin muitakin invalideja ja vammaisia.

(Suometsi 1966, 92.)
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Oppilaitoksen nimi oli vuosina 1978-1991 Jarvenpéén invalidien Ammatti- ja
kauppaoppilaitos (Haapasalo, Levo & Ravaja 1994, 1). Nykyiseltd nimeltdin
Invalidiliiton Jarvenpdin koulutuskeskus on ammattiin valmistava ja ammattitaitoa
tdydentdva oppilaitos, jonka erityistehtdvini on vammaisten ja vajaakuntoisten
koulutus. Se jérjestdd perustutkintoon johtavaa koulutusta, ammatilliseen koulutukseen,
itsendiseen eldmién ja tyohon valmentavaa ja kuntouttavaa opetusta ja ohjausta. Lisdksi
Jarvenpadssa voi hankkia oppisopimuskoulutusta, ammatillista lisdkoulutusta ja kiyda
erilaisia kursseja. Linjavalikoima on laaja. (Invalidiliiton Jarvenpién koulutuskeskus,
2000.)

4.4.8 Merikosken ammatillinen koulutuskeskus

Merikosken ammatillinen koulutuskeskus Oulussa on Keuhkovammaliitto ry:n
omistama, vuonna 1957 perustettu valtakunnallinen ammatillista perus- ja
aikuiskoulutusta tarjoava oppilaitos. Koulutuskeskus jarjestdd ammatillista
erityisopetusta ja toimii ammatillisen erityisopetuksen kehittdjdné ja asiantuntijana.
Koulutuksessa painottuvat mm. pienryhméopetus ja henkildkohtainen ohjaaminen.
Tavoitteena on edistdd opiskelijoiden ammatillista osaamista, tyd- ja toimintakykya,
sijoittumista ammatilliseen koulutukseen, opinnoissa onnistumista seké ty6llistymista
osaamistaan vastaavissa tehtidvissd. (Merikosken ammatillinen koulutuskeskus, 2000.)
Merikoski tarjoaa ammatillista peruskoulutusta ja ammatillista aikuiskoulutusta.
Ammatilliseen peruskoulutukseen kuuluvat erilaiset ammatilliset linjat esimerkiksi
kaupan ja hallinnon seki tekniikan ja liikenteen aloilta. Ammatilliseen
aikuiskoulutukseen kuuluu jatko- ja tdydennyskoulutus esimerkiksi ndyttStutkintoon
valmentava koulutus, iltakurssit ja oppisopimuskoulutus. Lisdksi jérjestetdén
ammatilliseen koulutukseen ja tydeldméin valmentavaa ja kuntouttavaa opetusta.

(Merikosken ammatillinen koulutuskeskus, 2000.)



5 TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd millainen on perusasteen jélkeisessd
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kuulovammaisille suunnatussa koulutuksessa opiskelleiden kuurojen, huonokuuloisten

ja kuurosokeiden koulutusura.

1.

Millaisia ovat tutkimusjoukon koulutusurat?
1.1 Millainen perusasteen koulutus heilld on?
1.2 Millainen siirtyma heilld on perusasteen koulutuksesta eteenpdin?

1.3 Millainen perusasteen jilkeinen koulutus heilld on?

Miten tuloksellista tutkimusjoukon koulutus on ollut?
2.1 Millainen koulutustaso heilld on?

2.2 Kuinka paljon opintoja keskeytettiin?

2.3 Millainen jatkokoulutushalukkuus heilld on?

2.4 Millaisia koulutuskokemuksia heilld on?

2.5 Miti he kokivat saaneensa koulusta ja kouluajalta?

Millaisia eroja on eri sukupuolten, kuulovammaryhmien ja ikdryhmien

koulutusurissa ja koulutuksen tuloksellisuudessa?
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6 TUTKIMUKSEN METODIT

6.1 Lihtokohdat

Tutkimushankkeen ensimmadisen vaiheen tarkoituksena oli selvittid kuulovammaisten
henkil6iden eldménkulkua ja koulutusreittejd. Tutkimusjoukko rajattiin vuosina 1940-
1974 syntyneisiin henkil$ihin, jotka ovat saaneet kuulovamman ennen 18 vuoden ik&4,
joten he ovat osallistuneet jatkokoulutukseen ja tydeldméin kuulovammaisina.
Osallistujat ovat tutkimushetkelld 25-60-vuotiaita, joten nuorimmillakin on peruskoulun
paittdmisestd kulunut useita vuosia. Néin heididn eldménkulkuunsa on peruskoulun
jélkeen sisdltynyt jo monenlaisia tapahtumia.

Kuulovammaisten jatkokoulutusta jérjestivit Suomessa ennen 1970-lukua
1ahinng vain Nikkarilan talouskoulu, Méntsélin maatalousoppilaitos sekd Turun
kuulovammaisten ammattikoulu. Tdmén jilkeen on perustettu lisdd kuulovammaisille
tarkoitettuja oppilaitoksia ja linjoja. Kuurojen kansanopiston ja Turun kristillisen
opiston kuurojen linjan lisdksi kuulovammaisia opiskelijoita on ollut paljon ainakin
Jérvenpédn invalidien ammattioppilaitoksessa ja Merikosken ammatillisessa
koulutuskeskuksessa. Invalidihuoltolain perusteella saatavan tulkkipalvelun tultua
mahdolliseksi vuonna 1979 kuulovammaiset ovat voineet opiskella missé tahansa
oppilaitoksessa.

Tutkimukseen osallistujat hankittiin kahdeksan kuulovammaisille opetusta
tarjonneen oppilaitoksen oppilasrekistereistd sekd kuulovammaisalan jérjestojen,
1dhinnd niiden julkaisemien lehtien kautta. Nikkarilan talouskoulun, Méntséldn
maatalousoppilaitoksen, Turun kuulovammaisten ammattikoulun, Mikkelin
kuulovammaisten lukion, Turun kristillisen opiston, Jirvenpéin invalidien
ammattioppilaitoksessa sekd Merikosken ammatillisen koulutuskeskuksen
oppilasrekistereisti saatiin kaikkien vuosina 1960-1990 opiskelleiden kuulovammaisten
nimet. Kuulovammaisten koulutuksessa tapahtui tuona aikana monia koulutuspolitiikan
ja -jérjestelmén muutoksia, jotka ovat voineet vaikuttaa kuulovammaisten
eliminkulkuun. Lehti-ilmoituksilla tavoitettiin mukaan myds muissa kuin
kuulovammaisille tarkoitetuissa oppilaitoksissa tai linjoilla opiskelleita henkil®ita.

Kyselylomakkeiden kiytt6d kuulovammaisiin, erityisesti kuuroihin,

kohdistuvissa tutkimuksissa on kritisoitu (esim. Marchark, 1993; Takala, 1995;
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Pokkinen, 1998). Kyselytutkimukset tehddén usein kirjoitetulla kielelld (esimerkiksi
englanniksi tai suomeksi), joka on kuuroille vieras kieli. Kuurot vastaajat voivat
ymmartad kysymykset vddrin. Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd
kuulovammaisten henkildiden osallistuminen kyselytutkimuksiin on heikkoa.
Viittomakieliselld kyselyll4 ja haastattelulla on saatu hieman enemmén vastauksia kuin
suomenkieliselld kyselylld (Takala 1995).

Tutkimusryhméssé paddyttiin kuitenkin kdyttdméain kyselylomaketta
elamankulkua koskevien tietojen hankkimiseen, koska haluttiin tavoittaa yli tuhat
kuulovammaista henkil64, jotka ovat opiskelleet edelld mainituissa oppilaitoksissa.
Tavoitteena oli saada yleiskuva elaméinkulusta, timénhetkisestd eldméntilanteesta ja
koulutusreiteistd. Perhesyistd tulosten raportointi piti jakaa kahteen osaan. Niemen
(1999) pro gradu-tyo kisitteli kuulovammaisten eldméntilannetta vuonna 1999 ja téssé

ty0ssd raportoidaan kuulovammaisten koulutusreiteista.

6.2 Tiedottaminen

Tutkimuksesta tiedotettiin monin eri tavoin, koska etukéteistiedon ajateltiin innostavan
osallistumaan. Tutkimushankkeesta kerrottiin Kuurojen Lehdessa 1/99, Kuuloviestissa
2/99, Nappi-lehdessi 2/99, teksti-TV:ssd touko-, kesé- ja heindkuussa 1999 sekd
Kuurojen Liiton jisenilleen ldhettdméssd videotiedotteessa toukokuussa 1999.
Tutkimuksesta ldhetettiin tietoa Kuurojen liiton ja Kuulonhuoltoliiton alueellisille
kuntoutusohjaajille ja tybasiamiehille sekéd seurakuntien kuulovammaistyontekijoille
tutkimuksen kéynnistyessi ja tietoja keréttdessd. Oletettiin, ettd osa kyselylomakkeen
saaneista kysyisi neuvoa tai lisitietoja tyontekijoilti, ja tiedotuksella haluttiin antaa
paremmat mahdollisuudet titi tutkimusta koskevaan neuvontaty6hén. MyShemmin
tyontekijoiltd kysyttiin avun tarpeesta. He kertoivat, ettei heidén ole juuri tarvinnut

neuvoa kyselyn tiyttimisessi, joten kyselylomake oli ilmeisesti onnistunut.

6.3 Kyselylomakkeen kehittiminen

6.3.1 Kyselylomakkeen laatimisen lihtokohdat

Kyselylomakkeen suunnittelu kdynnistyi helmikuussa 1999. Aluksi etsittiin

kirjallisuudesta kuulovammaisista tehtyja tutkimuksia, joissa oli kéytetty metodina
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kyselylomaketta. Toisaalta tarkasteltiin eliméankulku- tai uratutkimuksia ja niiden
lomakkeita. N#iden pohjalta alkoi hahmottua kisitys siitd mit4 ja miten kannattaa kysyé.
Kyselylomakkeen laadinnassa kaytettiin apuna Pokkisen (1998), Sinisalon (1986),
Nummenmaan (1996), Puhakan (1998) sekid Plym-Hamaran ja Tammisen (1991)
tutkimuksia. T#t4 tutkimusta varten ndiden kysymyksid kéytettiin soveltuvin osin ja
niiden sanamuotoja selkeytettiin, vaihtoehtoja karsittiin ja sopivia liséttiin. Liséksi
tdmén tutkimuksen tarpeisiin kehitettiin lisdd kysymyksi.

Kyselyn tarkoituksena oli saada tietoa kuulovammaisten eldménkulusta.
Aiemmissa tutkimuksissa eldmin keskeisind osa-alueina on pidetty koulutusta, tyoté,
perhetti sekd vapaa-aikaa (ks. esim. Jahnukainen 1997, Sinkkonen & Pulkkinen 1996).
Nim4 valittiin myos timén tutkimuksen teemoiksi. My6s asumishistoria siséllytettiin
tutkimukseen. Haluttiin nihdé, onko asumismuodoissa jotain télle ryhmélle ominaisia
piirteitd. Téllainen voisi olla esimerkiksi koulun asuntolassa asuminen jo
oppivelvollisuusidssi, koska ennen 1970-lukua kuurojen peruskoulutus annettiin

sisdoppilaitoksissa (Ansaharju, Parkkola & Adri 1996).

6.3.2 Kysymysten laatiminen

Kyselylomakkeessa oli osallistujia kuvailevia kysymyksié (Liite 1, kysymykset 1-14 ja
21-22). Kysymykset koskivat henkilén kuulovammaa ja mahdollisia muita vammoja
sekd perhetaustaa (taulukko 1). Vastaajilta kysyttiin myds mihin ryhméén he kokevat
kuuluvansa. Monissa kuulovamman laatua koskevissa kysymyksissi on vaihtoehtona
myds dysfasia, koska monissa kuulovammaisille tarkoitetuissa oppilaitoksissa ja
kuulovammaisille suunnatuilla linjoilla on opiskellut myds dysfaattisia henkilditi.
Osalla heisté on ollut myds kuulovamma. Till4 kyselylld ei varsinaisesti ollut tarkoitus
selvittdd dysfaattisten henkiliden eliménkulkua. Lomake saattoi 1dhted my6s kuuleville
dysfaatikoille, koska oppilasluettelot eivit aina sisiltineet tarkkaa tietoa henkildista.
Heille haluttiin antaa mahdollisuus vastaamiseen.

Koulutuksen, ty6n, perheen ja asumisen osalta haluttiin saada selville nykyisen
tilanteen ohella myos eldmén varrella tapahtuneita muutoksia. Tétd varten kehiteltiin
aiempien tutkimusten kyselylomakkeita apuna kéyttden vastaamista jésentévé taulukko
(liite 1, kysymykset 15, 23, 25 ja 31). Myds tulevaisuuden suunnitelmia tiedusteltiin,
koska nékokulmaa haluttiin laajentaa menneisyydestd ja nykyisyydestd myos

tulevaisuuteen (taulukko 1).
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Perhehistoriaan sisillytettiin tiedot perhetilanteen muutoksista, puolisosta,
lapsista ja lemmikkieldimistd (liite 1, kysymykset 15-19). Perhetilanteella tarkoitetaan
tassd siviilisdadtyd. Myos puolison kuulovammaa kysyttiin. Haluttiin tietdd kuinka yleisid
kuurojen viliset avioliitot ovat Suomessa. Samalla haluttiin myos ndhdé onko muissa
kuulovammaisryhmissé sama piirre.

Tutkimuksessa oltiin kiinnostuneita kuulovammaisten koulutusreiteista
kokonaisuutena (liite 1, kysymykset 25-27), joten koulutushistoriaa koskevassa
kysymyksessé oli mukana seki perus- ettd jatkokoulutus. Tutkimushankkeen teemaan
“Koulutuksen merkitys kuulovammaisten henkildiden eldménkulussa“ liittyen
tiedusteltiin opiskeluajan antia, vaikka merkitysten tutkiminen kyselylomakkeella
saattaakin olla ongelmallista. Haluttiin kuitenkin saada suuntaa antavaa tietoa siitd
millaisia asioita vastaajat ovat kokeneet saaneensa eri kouluista. Painottuuko
opiskeluajan anti esimerkiksi tietojen ja taitojen saamiseen vai sosiaaliseen
kanssakdymiseen ja ovatko kokemukset olleet enimmékseen positiivisia vai
negatiivisia?

Téhén liittyvit osaltaan myos kommunikaatio- ja kielitaitokysymykset (liite 1,
kysymykset 21-22), onhan erés koulutuksen osa-alue juuri kielellinen kehittyminen
(Lasten erityishuolto ja -opetus Suomessa 1991). Opiskelussa ilmenneitd vaikeuksia
kysyttiin monivalintakysymykselld. Sinisalon (1986) kdyttdmid vaihtoehtoja muokattiin
tahén tutkimukseen sopiviksi lisddméilla kohtia, joissa huomioidaan kuulovammaisuus
ja siihen liittyvid asioita esim. tulkkipalvelun puute ja kommunikoinnin ongelmat.

Vastaajien tyshistoriassa kiinnostivat erityisesti tyStehtdvit, tyétilanne ja tydssi
tarkedt asiat (taulukko 1). Taménhetkisté toimintaa ja ty6tilannetta koskevaan
kysymyksiin (liite 1, kysymykset 28 ja 31) mukailtiin Pokkisen (1998) tutkimusta.
Kysymyksilld haluttiin selvittdd vastaajien ammattiasemaa ja sosioekonomista tilannetta
tdsséd tutkimusjoukossa.

Puhakan (1998), Pokkisen (1998) ja Sinisalon (1986) tutkimuksia tarkasteltiin
laadittaessa kysymystd, jossa piti valita tyossd tarkeitd asioita (liite 1, kysymys 29).
Puhakan ty6historiaa selvittdvdd kysymystd kéytettiin mallina tdmén tutkimuksen
vastaavaan kysymykseen 31. Kohtaa muutettiin selkeyttimalld kysymyksen kieliasua
sekd lisdamalld esimerkkeja.

Vapaa-aikaa, yhdistystoimintaan osallistumista, sen merkitystd ja hengelliseen
toimintaan osallistumista tiedusteltiin usealla kysymykselld (liite 1, kysymykset 32-38).

Lomakkeen lopussa kysyttiin olivatko vastaajat saaneet apua kyselylomakkeen
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tayttamisessd (liite 1, kysymykset 39 ja 40) seki halusivatko vastaajat osallistua
haastatteluun myohemmin. Lisdksi pyydettiin kirjoittamaan vapaamuotoisesti omasta

eldméstd myShempad tutkimusta varten. (Taulukko 1.)

TAULUKKO 1. Tehtéviialueet ja Kiisitteet, joita kysymykset koskevat.

Tehtdvaalue Kisitteet Kysymyksen numero
lomakkeessa
Osallistujien kuvailu |-sukupuoli -kysymys 1
-ikd -kysymys 2
-kuulovamman laatu -kysymys 3
-kuulovamman syy -kysymys 4
-muut vammat -kysymys 5
-identiteetti -kysymys 6
-vanhempien koulutus, ammatti ja |-kysymykset 7-12
kuulovammaisuus
-sisarusten kuulovammaisuus -kysymykset 13-14
-kommunikaatio ja kielitaito -kysymykset 21-22
-lomakkeen tdyttdminen -kysymykset 39-40
(jatkuu)
Eldméankulku -perhe -kysymykset 15-20
-asuminen -kysymykset 23-24
-koulutus -kysymykset 25-27
-tyd -kysymykset 28-31
-vapaa-aika -kysymykset 32-38

Téma tutkimus késittelee koulutusta koskevia kysymyksid numero 25-27. Vastaukset

muihin kysymyksiin on raportoitu Niemen (1999) pro gradu-tydssi.

6.3.3 Kieliasun muokkaus

Kyselylomakkeen laadinnassa kiinnitettiin kaiken aikaa huomiota kieliasun selkeyteen

ja tekstin asetteluun. Kysymykset pyrittiin saamaan yksiselitteisiksi. Selkokielen
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periaatteiden (ks. Heiskanen 1994, 70-71) mukaisesti kéytettiin lyhyit4 lauseita,
viltettiin sivulauseita, lauseenvastikkeita ja taivutusmuotoja. Késitteille etsittiin yleisesti
kéytettyjd synonyymejd. Kysymyksii ja vastausvaihtoehtoja pohdittaessa kiinnitettiin
jatkuvasti huomiota myds niiden viittomakielisiin vastineisiin. Etsittiin sellaiset lauseet
ja sanat, jotka olisi mahdollisimman helppo kéént44 viittomakielelle merkityksen
muuttumatta. Tayttoohjeista tehtiin mahdollisimman selkeét. Kysymysten kohdalla
annettiin ohje vastaustavasta: esim. kirjoita, rengasta, rastita.

Perhe-, asumis-, koulutus- ja tytaulukoissa pyydettiin arvioimaan
tyytyvéisyyttd eldimén eri vaiheissa. Sanallisten selitysten todella tyytyvdinen,
tyytyvdinen, tyytymdton ja todella tyytymditon lisdksi paitettiin kdyttis tunteita kuvaavia
symboleita (liite 1, kysymykset 15,23,25 ja 31). Saamamme palautteen mukaan tdma oli
onnistunut ratkaisu.

My®s kuvituksen ja selkeén asettelun avulla haluttiin tehdd lomakkeesta

miellyttévé ja vastaamiseen houkutteleva. Kuvituksen toimitti Huk Marja Hihnala.

6.3.4 Lomakkeen esitestaus

Kyselylomakkeesta pyydettiin kommentteja Jyvaskyldn yliopiston viittomakielisen
luokanopettajakoulutuksen opiskelijoilta seké koulutuspaéllikké Markku Jokiselta.
Kommenttien ja keskustelujen perusteella lomakkeen kieliasua selkeytettiin ja
kysymyksii tiydennettiin. Lomake esitestattiin kuurojen yhdistykselld. Testitilanteen
alussa kyselyn liitteeksi tuleva saatekirje esitettiin viittomakielelld. Muita ohjeita ei
annettu, koska haluttiin selvittdd onko saatekirje (liite 2) riittédvén selked
kyselylomakkeen tayttdmistd varten ja koska tavoitteena oli testata l1dhinné vain
lomakkeen toimivuutta. Varsinaista kyselylomaketta ei kéyty ldpi viittomakielell,
koska myohemmin postikysely tulee vastaajille vain suomen kielelld. Neuvoa
kehotettiin kysyméin tarvittaessa. Testitilanne osoitti viittomakielisen kdanndksen
tarpeellisuuden, silld epédselvid kohtia oli paljon. Esitestissd huomattiin, ettei
kyselylomake ollut vield kaikilta vield osin toimiva, joten siihen tehtiin seuraavia

muutoksia;

1) Erillinen esimerkkilomake (liite 3)
Vastaamisen helpottamiseksi haluttiin antaa esimerkkeji ja ohjeita.

Esitestauslomakkeessa perhetilannetta ja koulunkiyntii selvittdvien taulukoiden
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yhteydessi oli vastausesimerkit. Osa esitestaukseen osallistujista kirjoitti kuitenkin
omia tietojaan niiden sekaan eiké varsinaisille vastausriveille. Tdmén vilttimiseksi
esimerkit paétettiin laittaa eri lomakkeelle. Siihen voitiin lisdt4d mallit muistakin
kysymystyypeisti ja niihin vastaamisesta.

Eldménkulun eri osa-alueita selvittéviin taulukoihin jétettiin kuitenkin joitakin
vihjesanoja, joiden avulla haluttiin kertoa vastaajille mitd kysymyksella tarkoitetaan.
Esimerkiksi asumismuotoa selvittivissd kysymyksesséd vihjesanoina olivat esimerkiksi

vanhempien luona, tukiasunnossa, yksin ja asuntolassa.

2) Kysymysten selkeyttdminen ja muuttaminen
a) Avoimia kysymyksid muutettiin monivalintakysymyksiksi, koska niihin
vastaaminen on melko helppoa ja kirjallisen vastaamisen ongelmia voidaan
vihentédd (Takala 1995,44).
b) Monivalintakysymysten vaihtoehtoja liséttiin esimerkiksi
kommunikointimenetelmiin, opiskelun vaikeuksiin ja yhdistystoiminnan
merkitykseen. Lisétyt vaihtoehdot olivat esitestaukseen osallistujien tirkeiksi
kokemia.
¢) Monivalintavaihtoehdoista poistettiin liian yleisiksi tai kielellisesti hankaliksi
koettuja vaihtoehtoja, kuten itsendinen eldimd ja arvostus yhteiskunnassa ty6ssi
tarkeind asioina.
d) Esitestausvaiheessa koulunkdyntihistoriaa oli kysytty kahdella kysymyksell4,
joista toinen keskittyi oppivelvollisuuden suorittamiseen ja toinen vapaaehtoiseen
Jatkokoulutukseen. Varsinaiseen kysymyslomakkeeseen kysymykset yhdistettiin,
koska kokeilun perusteella vastaajat tuntuivat ajattelevan koulutushistoriaansa

yhtend jatkumona.

3) Kysymysten lisddminen
Kyselylomakkeen loppuun lisittiin kysymykset saadusta avusta, koska haluttiin

tietoa lomakkeen toimivuudesta.

Lopullinen kyselylomake testattiin ennen lahettdmistd vield kahdella kuurolla
henkils1l4. He tayttivét ensin lomakkeen yksin Kirjallisten ohjeiden avulla. Sitten
tdytettiin lomake toiseen kertaan haastattelun perusteella. Kyselylomakkeen testeistd

saatiin vinkkej4 tulosten koodaamiseen ja analyysiin.
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6.3.5 Viittomakielinen kyselylomake

Lopullisesta kyselylomakkeesta valmistettiin viittomakielinen versio ProSign Oy:ssé.
Sielld tehtiin myos kiddnndstyd, jonka Elina Lehtoméki tarkisti. Videolle kyselyn viittoi
viittomakielinen kuuro henkild. Viittomakielinen kysely ldhetettiin Kuurojen Liiton
kuntoutussihteereille ja tydasiamiehille sekd kuurojen yhdistyksille. Kyselylomakkeen
mukana vastaajat saivat tiedon missé video oli saatavilla, jotta he voisivat kiyttas sitd

tarvittaessa apuna tdyttiessddn lomaketta.

6.3.6 Kyselylomakkeen tdyttiminen

Tutkimukseen osallistuneista 33 % ilmoitti saaneensa apua kyselylomakkeen
tayttimisessd kuuden (1.2 %) jétettyd vastaamatta kysymykseen. Apua saatiin monilta
tahoilta ja jotkut vastaajat useammaltakin henkil$ltd. Eniten apua olivat antaneet
vanhemmat (21 %), puolisot (21 %) ja tulkit (17 %). Kuulovammaisjérjestjen
kuntoutusohjaajat ja seurakuntien diakonissat on mainittu avun antajina vain 12

vastauksessa (7.5 %).

6.4 Osanottajat

6.4.1 Tutkimuksen perusjoukko, otos ja niyte

Tutkimuksen perusjoukkona voidaan pitdéd vuosina 1940-1974 syntyneiti Nikkarilan
talouskoulussa, Méntsildn maatalousoppilaitoksessa, Turun kuulovammaisten
ammattikoulussa, Mikkelin kuulovammaisten lukiossa, Turun kristillisessi opistossa,
Jirvenpédn invalidien ammattioppilaitoksessa sekd Merikosken ammatillisessa
koulutuskeskuksessa vuosina 1960-1990 opiskelleita kuulovammaisia. Oppilaitosten
rekistereistd heitd 16ytyi 1540. Tutkimukseen otettiin mukaan kaikki, joiden osoitetiedot
saatiin péivitettyd viestorekisterin tietopalvelun avulla eli 1093 henkil64. Perusjoukon
osalta voidaan siis puhua kokonaistutkimuksesta tai osoitetietojen paivityksen
perusteella tapahtuneesta otoksesta. Kyselylomakkeen palautti jonkin verran (N=41 eli
4%) myos tiedotuksen perusteella vapaaehtoisina ilmoittautuneita, jotka eivit
vilttamaittd olleet kdyneet samoja kouluja kuin muut tutkimukseen osallistujat. Heitd

voidaan pitd4 ndytteend integroituna eli yleisissd oppilaitoksissa opiskelleista 25-60
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vuotiaista kuulovammaisista, koska valintaperustana oli vapaaehtoisuus (ks. esim.
Soininen 1995, 103).

Kyselylomake ldhetettiin 14.5.1999 yhteensd 1134:1le perusjoukkoon kuuluvalle
ja vapaaehtoisina ilmoittautuneille (kuvio 2). Kyselyn palauttamatta jittaneille 70 %:lle
(N=794) 1hetettiin uusi kysely 8.6.1999. Lopulliseksi vastausmé#rdksi saatiin yhteensé
549. Vastauslomakkeista jouduttiin hylkddmain sellaiset jotka olivat puutteellisesti
taytettyji tai kokonaan tyhjid. Muutamaan oli kirjoitettu vain kommentteja
tutkimuksesta. Vastauslomakkeista 37 jétettiin myohemmin analysoitavaksi, koska
vastaajat eivit kuuluneet médriteltyyn tutkimusjoukkoon. He olivat yli 60-vuotiaita,
saaneet kuulovamman aikuisena tai heilli ei ollut kuulovammaa. 493 otettiin mukaan
tutkimukseen ja ndiden henkiliden elamékulku on raportoitu Niemen (1999) pro gradu-
tydssd. Lopullinen vastausprosentti kyselyyn oli 48 %, jota voidaan pitd4 riittdvénd.

Kato ei ollut selektiivistd asuinpaikan eikd sukupuolen mukaan. Vastaamatta
saatettiin jattdd, koska kouluilta kersttyihin vuosien 1960-1990 oppilasluetteloihin oli
joutunut mukaan myds joidenkin kuulevien opiskelijoiden nimié. Ainakin
kuulovammaisten ammattikoulussa on kuulovammaisten ryhmiin joinakin vuosina
otettu opiskelijapulan takia kuulevia henkil$itd. Niiden 12 kuulevan liséksi, jotka olivat
vastanneet kyselyyn, muutama henkil$ soitti ja ilmoitti, ettei kuulu tutkimusjoukkoon.
Todennikaisesti kyselylomake oli siis mennyt useammallekin kuulevalle. Liséksi
oppilasluetteloissa oli joitakin ennen vuotta 1940 syntyneitd. Osa heistd saattoi jattad
vastaamatta, koska saatekirjeessd tutkimusjoukko rajattiin syntymévuosien mukaan.

Syyni katoon lienee my®6s se, ettd kyselyyn piti vastata suomen kielelld (ks.
esim. Takala 1995). Lis#ksi vastaushalukkuuteen on voinut vaikuttaa yleinen vésyminen
kyselytutkimuksiin. Vastausaika jdi myos melko lyhyeksi, koska arkipyhien vuoksi osa
vastaajista sai kyselyn vasta palattuaan lomalta, jolloin vastausaikaa ei ollut paljoa
jdljelld. Osa vastaajista ei ehki ehtinyt katsoa videolta viittomakielisté kyselyd eikd
kysyé neuvoa tyontekijoiltd, joiden vastaanottoaika on yleensé vain kerran viikossa.

Saadut vastaukset edustavat hyvin perusjoukkoa (N=1134), koska vastaajien
miird oli suuri (N=549), eiki kato ei ollut selektiivistd. Tdméan vuoksi tutkimustulokset
voidaan yleistd4 perusjoukkoa koskeviksi. Niemen (1999) kuulovammaisten aikuisten
eliméntilannetta raportoineessa pro gradu- tyossi oli mukana 493 henkiloa. Tatd
koulutusta tarkastelevaa tutkimusta varten vastausten méaéraé karsittiin vield hieman
lisd4. Jotta tulokset voitaisiin yleistéd koskemaan perusasteen jélkeisessi

kuulovammaisille suunnatussa koulutuksessa opiskelleita, jétettiin pois sellaisten
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henkildiden vastaukset jotka eivit olleet opiskelleet tdllaisessa koulutuksessa
(vapaaehtoisina ilmoittautuneet, vastauslomakkeen itselleen kopioineet jne.). Tima
tutkimus kisittelee 429 kuulovammaisen henkilén koulutusuraa. Léhetetyistd kyselyisti

38 % on analysoitu tissi tutkimuksessa koulutusta koskevien kysymysten osalta.

Oppi- Lihetetyt Saadut Hyviksytyt
laitoksista kato kysely- kato vastaukset kato vastaukset
saadut nimet | [N=406 lomakkeet N=585 N=549 N=120 | |N=429
N=1540 N=1134

KUVIO 2. Tutkimukseen osallistujien méérin muutokset.

6.4.2 Osallistujien kuvailu

Vastaajat ryhmiteltiin sukupuolen, iéin ja kuulovamman mukaan (taulukko 2).
Molemmat sukupuolet olivat jokseenkin yhti paljon edustettuina. Miehia oli 214 ja
naisia 215.

Kuulovammaryhmét muodostettiin vastaajien oman ilmoituksen mukaisesti.
Heitd pyydettiin mégrittelemésn itsensd kuuroksi, huonokuuloiseksi tai kuurosokeaksi ja
kertomaan onko kuulovamma ollut syntymasté, lapsuudesta vai aikuisuudesta alkaen.
Ryhmien koostumus on muutoin vastaajien oman valinnan mukainen, paitsi
kuurosokeiden osalta. Pohjoismaisen maéritelmén mukaan kuurosokeus on vakava-
asteinen kuulo- ja nikévammojen yhdistelmé (Goransson & Westholm 1995), joten
vastaaja siirrettiin kuurosokeiden ryhméén mikéli hin oli merkinnyt lisdivammaksi
nikovamman. Syntymisti ja lapsuudesta kuurot yhdistettiin yhdeksi ryhmiéksi, samoin
syntymdsti tai lapsuudesta huonokuuloiset. Aikuisena kuulovammautuneet jétettiin

syrjdin tulevaa tutkimusta varten. Heitd koskevasta aineistosta on valmistumassa pro
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gradu-ty6. Tutkimusjoukon 429 henkilostd 297 (69 %) oli kuuroja, 107 (25 %)
huonokuuloisia ja 24 (6 %) kuurosokeita. Yhden henkilon kuulovamman laatu oli
tuntematon.

Vastaajat olivat idltdidn 25-59 vuotiaita. Vastaajat jaettiin OECD:n (Education at
a glance, 2000) luokituksen mukaan neljdédn ikdryhméén: 25-34-vuotiaat, 35-44-
vuotiaat, 45-54-vuotiaat ja 55-64-vuotiaat. Niemen (1999) pro gradu-tyossd kaytettiin
hieman erilaista luokitusta. Tédssé tutkimuksessa vanhimpaan ikdryhméin eli 1935-1944
syntyneisiin kuului 39 henkil64 (9 %). 1945-1954 syntyneisiin kuului 129 henkilsd (30
%). 1955-1964 syntyneisiin kuului 137 henkil6d (32 %) ja nuorimpaan ik&ryhmaén eli
1965-1974 syntyneisiin kuului 124 henkil6d (29 %). Vanhimman ikéryhmén pieni osuus
selittyy osin silld, ettd tutkimusjoukko rajattiin aluksi sellaisiin henkil6ihin, jotka ovat
syntyneet vuodesta 1940 alkaen, joten 1935-1939 syntyneet eivit edes saaneet
kyselylomaketta. My6hemmin péétettiin kuitenkin kayttdd OECD:n jaottelua, jossa
vanhimpaan ikdryhmaén kuuluvat vuosina 1935-1944 syntyneet. Tavoitteena oli

vertailukelpoisuus muiden suomalaisten ja kansainvélisten tutkimusten kanssa.

TAULUKKO 2. Vastaajien jakautuminen ikiryhmiin kuulovamman ja

sukupuolen mukaan.

lkdryhma syntymévuoden mukaan

1935-44 1945 - 54 1955 - 64 1965-74 Yhteensd
f % f % f % f % f %

Kuurot miehet 16 41 48 37 49 36 29 23 142 33
Kuurot naiset 10 26 49 38 49 36 47 38 155 36
Huonokuuloiset miehet 13 17 13 18 13 23 19 63 15

5
Huonokuuloiset naiset 6 15 10 8 13 9 15 12 44 10
Kuurosokeat miehet 1 3 2 2 0 0 5 4 8 2
1 3 2 2 8 6 5 4 16 4
Kuulovamma tuntematon 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0

Kuurosokeat naiset

Yhteensd 39 100 129 100 137 100 124 100 429 100
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Tutkimusjoukko jakautuu tasaisesti kun verrataan sukupuoli- ja ikdryhmid. Sen
sijaan verrattaessa sukupuoli- ja kuulovammaryhmié huomataan, etté kuuroissa ja
kuurosokeissa vastaajissa on hieman odotettua enemmén naisia ja huonokuuloisissa
vastaajissa miehii (x> = 6.6, p < .05).

Tutkimustuloksia verrattiin sukupuoli-, iké- ja kuulovammaryhmittéin.
Kuulovammaryhmien vilisessi vertailussa paadyttiin vertaamaan vain kuuroja ja
huonokuuloisia. Koska kuurosokeiden vastaajien ryhmé oli pieni (24 henkila) sitéd
koskevia tuloksia ei verrattu. Sukupuoli- ja ikdryhmé&jaossa ndmé henkil6t ovat
kuitenkin mukana.

Tutkimusjoukon sosioekonomista taustaa selvitettiin ammattitietojen avulla.
Kyselylomakkeessa kysyttiin vanhempien ammattia ja koulutusta. Koulutusta koskevat
tiedot olivat niin hajanaiset ja ristiriidassa ammattien kanssa, ettd ne péétettiin jattas
huomioimatta. (vrt. Takala ym.) Ammattitietoja pidettiin luotettavampina, koska
vanhempien ammatti on usein ollut kuulovammaisen lapsen néhtévilld vaikkei perheen
kielitaito olisikaan riittinyt keskusteluihin vanhempien koulutusurista. Vastaajat olivat
ilmoittaneet vanhempiensa ammatit omin sanoin. Ndiden perusteella ammatit
luokiteltiin Tilastokeskuksen ammattiluokituksen (1997) mukaan. Ammattinimikkeiden
perusteella katsottiin Tilastokeskuksen ammattiluokituksen liitteestd 1 (1998), mihin
sosioekonomiseen luokkaan ne kuuluvat. Vastauksista kdy ilmi, ettd tutkimusjoukon
sosioekonominen tausta oli tyontekiji- ja maatalousyrittdjépainotteinen, korkean
sosioekonomisen statuksen perheité 16ytyi vain véhén.

Isien sosioekonominen asema (kuvio 3) oli useimmiten (43 %) tyontekijé ja
toiseksi useimmin (29 %) yrittdj4, joka vastauslomakkeiden perusteella useimmiten
tarkoitti maatalousyritt4jad eli maanviljelijad. Neljalld prosentilla isé oli ylempi
toimihenkild ja seitsemilld prosentilla alempi toimihenkild. Isistd 17 % oli

sosioekonomiselta asemaltaan tuntemattomia.
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KUVIO 3. Vastaajien isien sosioekonominen asema (N=429)

Isin sosioekonomisessa asemassa ei ollut eroa sukupuolen tai
kuulovammaryhmén mukaan. Eri ikdryhmissé isdn sosioekonomisessa asemassa sen
sijaan oli eroa. Suurin ero oli yrittijyydessi. Luokkaan yrittdjd kuuluivat myds
maanviljelijit ja vastauslomakkeiden perusteella vastaajien isét olivat enimmékseen
juuri maatalousyrittdjid. Muita yrittdjid oli erittdin vdhédn. Kahdessa vanhimmassa
ikdryhmissd, erityisesti 1945-1954 syntyneilld, isét olivat odotettua selvésti useammin
(maatalous)yrittijid. Kahdessa nuorimmassa, erityisesti 1965-1974 syntyneilld, isét
olivat (maatalous)yrittdjia selvisti odotettua vihemman. Heidén isénsé olivat

tyontekij6itd useammin kuin muissa ryhmissé. (x2= 25.9,p <.05).
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Aidit olivat sosioekonomiselta asemaltaan (kuvio 4) useimmin tydntekijoité (30

% dideistd). Neljannes (25 %) dideistd oli yrittdjid, mikd kiytdnnossd tarkoitti maatilan

emintdd. Kotiditejd oli 11 %.Ylempii ja alempia toimihenkildité oli vdhén- ylempid 6 %

ja alempia 14 %. Sosioekonomiselta asemaltaan tuntemattomaksi jdi 14 % &ideistd.
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KUVIO 4. Vastaajien ditien sosioekonominen asema (N=429)

Vastaajan sukupuolella tai kuulovammalla ja #idin sosioekonomisella asemalla
ei niyttiisi olevan yhteytti. Aidin sosioekonomisen aseman ja ikdryhmien vilinen
riippuvuus oli sen sijaan tilastollisesti erittdin merkitsevd. Vanhimman ikdryhmén
(1935-1944 syntyneet) didit olivat huomattavan usein kotiditejé ja harvoin tyontekijoitd
tai toimihenkil6itd. Toiseksi vanhimmassa ikdryhmassa (1945-1954 syntyneet) 4idit
olivat odotettua useammin Kotiditejd ja (maatalous)yritt4jid eli maatilaneméntid ja
harvoin ylempié tai alempia toimihenkil6iti ja tyontekijoitd. Toiseksi nuorimman
ikdryhmin (1955-1964 syntyneet) didit olivat huomattavan usein tyontekijoitd kun taas
he olivat harvemmin alempia toimihenkil6it4 ja kotiditejd. Nuorimmassa ikdryhméssé
(1965-1974 syntyneet) (maatalous)yrittdji-ditejd oli huomattavan harvoin ja
kotigitejékin vdhin. Sen sijaan ylempid ja alempia toimihenkilditi oli selvisti odotettua

enemman.

6.5 Aineiston analyysi

Kyselylomakkeiden tietojen koodaamisessa kéytettiin apuna Tilastokeskuksen ja
Opetushallituksen luokituksia. Ammatit ja sosioekonomiset asemat luokiteltiin kiyttéen
Tilastokeskuksen Ammattiluokitus 1997 -kirjaa ja sen liitettd 1. Koulutus luokiteltiin
kéyttden Tilastokeskuksen Koulutusluokitus 1997 -opasta ja sen liitteits 2
(Opetushallinnon koulutusala- ja -asteluokitus), 3 ja 4.
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Aineisto analysoitiin SPSS 7,5 for Windows -ohjelmalla. Aineisto on luokittelu-

ja jarjestysasteikollinen. Aineiston kuvauksessa kéytettiin prosentti- ja

frekvenssijakaumia. Osaryhmien vertailussa kéytettiin keskiarvoja, ristiintaulukointia ja

2-testii.

7 TULOKSET

7.1 Koulutusura

7.1.1 Perusasteen koulutus

Perusasteen koulutuksen pituus vaihteli kahdesta vuodesta seitsemééntoista vuoteen
keskiarvon ollessa 9.6 vuotta (kuvio 5). Vastaajista 35:n tiedot olivat puutteelliset.
Vastaukset jakautuivat seuraavasti: 2-7 vuotta (5 % vastaajista), 8 vuotta (19 %), 9

vuotta (22 %), 10 vuotta (29 %), 11 vuotta (17 %) ja 12 vuotta tai enemmén (8 %).

140
120 +
100
80 -
60 -
40 -
20 +

0

115

henkilomaara

11 12 tieto
puuttuu

koulutuksen pituus vuosina

KUVIO S. Perusasteen koulutuksen pituus
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Taulukko 3:ssa nikyvit eri ryhmien jakaumat. Miesten ja naisten perusasteen
koulutuksen pituuksissa ei ollut eroa. Sen sijaan kuulovammaryhmdllé oli yhteys
perusasteen koulutuksen pituuteen (x> = 11.1, p < .05). Kuuroilla oli huonokuuloisia
enemmin 10-11 vuotta kestinyttd perusasteen koulutusta. Huonokuuloisilla taas oli
enemmén lyhyité ja toisaalta hyvin pitkid koulutuksia.

Ikdryhmien ja perusasteen koulutuksen keston vililld on tilastollisesti erittdin
merkitsevi riippuvuus (3> = 151.0, p <.001). Mit4 nuoremmasta ikdryhmésti oli
kysymys sitd pidempi koulutus henkil6illd oli. Kahdessa vanhimmassa ikdryhméssa
koulutuksen pituus néyttiisi olevan odotettua useammin kahdeksan vuotta tai sen alle ja
odotettua harvemmin pitkd, yli 10 vuotta kestidvéd. Kahdessa nuoremmassa ikidryhmissé
suunta oli pidinvastainen. Lyhyit4, kahdeksan vuotta tai sitd lyhyempié, perustason
koulutuksia oli keskimiérédistd vihemmén ja yli 10 vuotta kesténeitd keskimaéraista
enemmén. Yhdeksén- ja kymmenenvuotinen koulutus oli rajapyykkiné, joiden suhteen

vastaukset jakautuivat tasaisesti.

TAULUKKO 3. Perusasteen koulutuksen pituus eri sukupuolilla, kuulovamma- ja
ikdryhmilla (N=429)

Perusasteen

Koulutus Miehet Naiset Kuurot  Huonok. 1935-44 1945-54 1955-64 1965-74
Vuosina % % % % % % % %
2-7 7 2 4 6 10 8 4 0
8 20 16 17 21 41 38 5 3
9 17 23 19 21 21 19 22 19
10 28 26 30 20 10 25 34 26
1 14 18 18 7 0 2 18 33
12 7 7 6 9 0 2 9 13
Puuttuva tieto 8 8 6 15 18 8 7 6
Yhteensd 100 100 100 100 100 100 100 100

Tutkimusjoukosta 330 (77 %) oli kdynyt perusasteen koulunsa
erityisopetuksessa, 43 (10 %) yleisopetuksessa ja 42 (10 %) oli kdynyt molempia
koulumuotoja. Neljantoista henkilon tiedot puuttuivat. Nayttaa siltd, ettd suurin osa

henkildistd, jotka opiskelevat perusasteen jilkeen kuulovammaisille tarkoitetussa
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koulutuksessa on kdynyt perusasteen koulunsa erityisopetuksessa. Integroituna
opiskelleita on joukossa vihin. Osa on vaihtanut koulumuotoa kesken peruskoulun

useaankin kertaan.
7.1.2 Perusasteen jilkeinen koulutus
7.1.2.1 Ensimmiinen siirtymévaihe

Siirtyessiin perusasteen jilkeiseen koulutukseen tutkimusjoukko hajaantui
opiskelemaan moneen oppilaitokseen (taulukko 4). Luvuissa on mukana myds sellaiset
koulutukset, jotka keskeytettiin myShemmin, koska tarkastelun kohteena on
nimenomaan siirtymévaihe. Oppilaitokset on jaettu téssd erityisoppilaitoksiin ja yleisiin
oppilaitoksiin. Jako yleissivistiviin ja ammatilliseen koulutukseen olisi myds antoisa,
mutta hankalasti toteutettavissa. Monissa oppilaitoksissa annetaan ammatillisen
koulutuksen ohella esimerkiksi tydeldméin valmentavaa koulutusta ja joissakin

kansanopistoissa on my§s ammatillisia linjoja.

TAULUKKO 4. Tutkimusjouken jakautuminen ensimmiisen siirtymévaiheen

oppilaitoksiin

Opiskelijamaara
Erityisoppilaitos F %
Turun kuulovammaisten ammattikoulu 162 38
Nikkarilan talouskoulu 81 19
Turun kristillinen opisto 58 14
Jarvenpaan invalidien ammattioppilaitos 45 10
Méntsalan maatalousoppilaitos 24 6
Mikkelin kuulovammaisten lukio 13 3
Kuurojen kansanopisto 13 3
Merikosken ammatillinen koulutuskeskus 3 1
Muu erityisoppilaitos 4 1
Yleiset oppilaitokset
Kansanopistot 7 2
Ammattioppilaitokset 3 1
Lukiot 3 1

(jatkuu)
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TAULUKKO 4. (jatkuu)

Ammatiliset aikuiskoulutuskeskukset 1 0.2
Koti- ja laitostalousoppilaitokset 1 0,2
Kasi- ja taideteollisuusoppilaitokset 1 0,2
Maatalousoppilaitokset 1 0,2
Muut oppilaitokset 2 0,5
Puuttuva tieto 7 2

Yhteensa 429 100

Yleisimmit ensimmdisen siirtymédvaiheen oppilaitokset tissé tutkimusjoukossa
olivat Turun kuulovammaisten ammattikoulu, Nikkarilan talouskoulu, Turun kristillinen
opisto ja Jarvenpdin invalidien ammattioppilaitos. Kun vertaillaan siirtymévaiheen
oppilaitosta sukupuolen, kuulovammaryhmén ja ikiryhmén mukaan ei y>-testi ole
kéyttokelpoinen, koska solufrekvenssi on liian monessa solussa alle 5. Ristiintaulukosta
(taulukko liitteend 4) kuitenkin nikyy suuntaa antavia eroja sukupuolten, ikdryhmien,
kuulovammaryhmien kesken.

Miesten keskuudessa suosituin siirtymévaiheen oppilaitos néyttéisi olevan Turun
kuulovammaisten ammattikoulu, kaukana takana tulee Jarvenpéén invalidien
ammattioppilaitos. Naiset puolestaan néyttivit siirtyvén eniten Nikkarilan talouskouluun
ja ldhes yhtd paljon Turun kuulovammaisten ammattikouluun seké Turun kristilliseen
opistoon.

Kuurot siirtyivit eniten Turun kuulovammaisten ammattikouluun. Toiseksi
eniten he siirtyivit Turun kristilliseen opistoon ja Nikkarilan talouskouluun.
Huonokuuloiset siirtyivit eniten Jarvenpaén invalidien ammattioppilaitokseen ja
toiseksi eniten Turun kuulovammaisten ammattikouluun.

Vanhin ikdryhmi siirtyi eniten Turun kuulovammaisten ammattikouluun,
toiseksi eniten Nikkarilan talouskouluun ja kolmanneksi eniten Jarvenpéin invalidien
ammattioppilaitokseen. Toiseksi vanhimmassa ikdryhméssd Turun kuulovammaisten
ammattikoulu oli selkeésti kaikkein suosituin muiden jdsdessé kauan taakse. Toiseksi
nuorimmassa ikdryhmassikin Turun kuulovammaisten ammattikoulu oli suosituin,
mutta Turun kristillinen opisto ja Nikkarilan talouskoulu olivat tasaisia toisella sijalla.
Nuorimmassa ikdryhmaéssi siirryttiin ldhes yhtéd paljon Turun kristilliseen opistoon ja
Turun kuulovammaisten ammattikouluun. Nikkarilan talouskoulu oli kolmanneksi

suosituin.
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Ensimmdisessi siirtymédvaiheessa yleissivistidviin koulutukseen meni 101 (24
%) ja ammatilliseen koulutukseen 319 henkil6é (74 %). Kahden prosentin tiedot
puuttuivat. Yleissivistivilld koulutuksella tarkoitetaan tissd lukiota sekd perusopetusta
tiydentdvii ja jatko-opintoihin valmentavaa koulutusta esimerkiksi kansanopistoissa ja
ammatillisten oppilaitosten valmentavilla linjoilla. Kuten taulukosta 4 nékyy, vain 4%
meni siirtymévaiheessa lukioon (joko Mikkelin kuulovammaisten lukioon tai yleisiin
lukioihin), joten suurin osa (20 %) meni perusopetusta tdydentdvain tai jatko-opintoihin
valmentavaan koulutukseen. Taulukosta 5 nikyvit eri ryhmien jakaumat
yleissivistdviin ja ammatilliseen koulutukseen. Miehet siirtyivét naisia enemmén
suoraan ammatilliseen koulutukseen (y* = 23.7, p < .001). Siirtymdvaiheen
kouluvalinnan ja kuulovammaryhmén vililld ei nakynyt riippuvuutta, vaan molemmat
ryhmét noudattivat yleistd linjaa.

Siirtymévaiheen kouluvalinnan ja ikiryhmén vililld vallitsi tilastollisesti erittéin
merkittiva riippuvuus (x> = 79.6, p < .001). Vanhin ikdryhmi (1935-1944 syntyneet)
siirtyi suoraan ammatilliseen koulutukseen. Toiseksi vanhin ikéryhmé (1945-1954
syntyneet) siirtyi myos 1dhes kokonaan (94 %) ammatilliseen koulutukseen. Toiseksi
nuorimmassa ikdryhmissi (1955-1964 syntyneet) jo kolmasosa siirtyi ensin
yleissivistdvain koulutukseen. Kaikkein nuorimmassa ikdryhméssi (1965-1974
syntyneet) siirryttiin yleissivistividn koulutukseen yleisemmin kuin missédn muussa

ikdryhmaéssd (46 % ikdryhmasts).

TAULUKKO 5. Jakautuminen yleissivistiviin ja ammatilliseen koulutukseen
ensimmiisessi siirtymivaiheessa eri sukupuolilla, kuulovamma- ja ikdryhmilli

(N=429)

Sukupuoli Kuulovammaryhmd  lkéryhmé

Michet Naiset Kuurot Huonok. 1935-44 1945-54 1955-64 1965-74

% % % % % % % %
Yleissivistava koulutus 14 33 23 22 0 4 28 46
Ammatillinen koulutus 84 65 75 76 100 94 69 52
Tuntematon 2 2 2 2 0 2 3 2

Yhteensi 100 100 100 100 100 100 100 100
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7.1.2.2 Siirtymévaiheesta eteenpiin

Tutkimusjoukosta (N = 429) 42 % ei enii opiskellut ensimmdisen koulutuksen jélkeen.
Opiskelua jatkoi 58 %, mutta seuraava koulutusvaihe ei vilttdmattd alkanut heti, vaan
vilissd saattoi olla vuosienkin tyGura.

Tissi raportoidaan tulokset vain erityisoppilaitosten osalta, koska ne olivat
suosituimpia ensimmdisen siirtymévaiheen kouluja. Jokaisesta ensimmaéisen
siirtymédvaiheen erityisoppilaitoksesta tutkittiin kolme yleisint4 jatko-opiskeluviylis,
joissa opiskelu tapahtui siis jossain vaiheessa, ei vilttdmattd heti. Téssi ei otettu
huomioon sitd, suoritettiinko koulutus loppuun, vaan tarkastelun kohteena oli
seuraavaan koulutuspaikkaan siirtyminen. Kiipulan koulutuskeskus erotetaan téssi
vaiheessa omaksi muuttujakseen. Kiipulan koulutuskeskuksessa on ammatillinen
erityisoppilaitos ja Suomen ainoa aikuiskoulutuskeskus, joka on keskittynyt erityisesti
tyd- ja toimintakyvyltddn heikentyneiden opetukseen. Se ndyttdd olevan hyvin yleinen
opiskelupaikka tissd tutkimusjoukossa.

Ensimmadisessi siirtymédvaiheessa Turun kuulovammaisten ammattikouluun
meni 162 henkil6d. Sen jilkeen 62 % heistd ei enédd jatkanut opiskelua, 38 % jatkoi.
Suosituimpia jatkopaikkoja olivat ammatilliset aikuiskoulutuskeskukset (9 % 162:sta), 6
% jatkoi opintojaan Turun kuulovammaisten ammattikoulussa ja 3 % Kiipulan
koulutuskeskuksessa.

Turun kristilliseen opistoon ldhti perusasteen koulun jélkeen 58 henkil4.
Opiston jilkeen 2 % heist ei jatkanut opiskelua, 98 % jatkoi. Turun kuulovammaisten
ammattikouluun lihti 55 %, Kuurojen kansanopistoon 12 % ja Jarvenpédn invalidien
ammattioppilaitokseen 7 % kaikista Turun kristilliseen opistoon siirtymévaiheessa
menneisté.

Ensimmdisessi siirtymédvaiheessa Méntsildn maatalousoppilaitokseen 1dhti 24
henkilod. Heistd 46 % ei jatkanut opiskelua ja 54 % jatkoi. Ammatillisissa
aikuiskoulutuskeskuksissa jatkoi 17 %, Nikkarilan talouskoulussa, Kuurojen
kansanopistossa ja Kiipulan koulutuskeskuksessa 8 % kussakin.

Mikkelin kuulovammaisten lukioon meni perusasteelta 13 henkil6éd. Kaikki
jatkoivat opiskelua. Yleisissd kansanopistoissa jatkoi 31 %, yleisissé
ammattioppilaitoksissa 15 % ja yksi opiskelija eli 8 % siirtyi opiskelemaan Turun

kristillisessd opistossa, Kuurojen kansanopistossa, Jirvenpdén invalidien
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ammattioppilaitoksessa, koti- ja laitostalousoppilaitoksissa tai muussa erityis- tai
yleisessé oppilaitoksessa.

Nikkarilan talouskouluun meni ensimméisessi siirtymévaiheessa 81 henkildd.
Heistd 46 % ei jatkanut opiskelua, 54 % jatkoi. Turun kristillisessé opistossa jatkoi 12
%, Turun kuulovammaisten ammattikoulussa 9 % ja 5 % Kuurojen kansanopistossa.

Kuurojen kansanopistoon meni 13 henkil$4. Heisté yksi eli 8 % ei jatkanut
opiskelua, 92 % jatkoi. Kuurojen kansanopistossa jollakin toisella linjalla jatkoi 38 % ja
Nikkarilan talouskouluun siirtyi 15 %. Yksi opiskelija eli 8 % siirtyi yleiseen
ammattikouluun, aikuiskoulutuskeskukseen ja kansanopistoon tai johonkin
erityisoppilaitokseen.

Jirvenpdidn invalidien ammattioppilaitokseen meni ensimmaéisessé
siirtymévaiheessa 45 henkilod. Heistd 38 % ei jatkanut opiskelua, 62 % jatkoi.
Jarvenpiissi jollain muulla linjalla ja aikuiskoulutuskeskuksissa jatkoi 9 % ja lukioissa
7 %.

Merikosken ammatilliseen koulutuskeskukseen meni ensimméiisessi
siirtym#vaiheessa 3 henkilod. Heistd kaksi (67 %) jatkoi opiskeluaan Merikoskella

jollain toisella linjalla, yksi ei jatkanut ollenkaan opiskelua.

7.1.2.3 Opiskelupaikat

Tutkimusjoukko oli opiskellut paitsi niissé toisen asteen erityisoppilaitoksissa, joiden
kautta heidit tavoitettiin, myds monissa muissa yleisissé ja erityisoppilaitoksissa.
Suosituimpia olivat erityisoppilaitokset seké yleiset kansanopistot ja
aikuiskoulutuskeskukset. Taulukossa 6 nékyy tutkimusjoukon eri oppilaitoksissa
suorittamien koulutusten méird. Keskeytettyjd koulutuksia ei ole tédssd mukana. Yleiset

oppilaitokset yhdisteltiin koulutyypin mukaan, erityisoppilaitokset esitetdén yksittdising.
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TAULUKKO 6. Tutkimusjoukon (N=429) suorittamien koulutusten miiri eri

oppilaitoksissa

Koulutusjaksoja
Erityisoppilaitokset F %
Turun kuulovammaisten ammattikoulu 226 27
Nikkarilan talouskoulu 95 1"
Turun kristillinen opisto 78 9
Jarvenpaan invalidien ammattioppilaitos 64 8
Kuurojen kansanopisto 58 7
Méntsélan maatalousoppilaitos 26 3
Kiipulan koulutuskeskus 18 2
Merikosken ammatillinen koulutuskeskus 15 2
Mikkelin kuulovammaisten lukio 15 2
Muut toisen asteen erityisoppilaitokset 25 3
Yleiset oppilaitokset
(ammatilliset) aikuiskoulutuskeskukset 57 7
Kansanopistot 26 3
Ammattioppilaitokset 13 2
Lukiot 12 1
Koti- ja laitostalousoppilaitokset 12 1
Sosiaali- ja terveydenhuolto-oppilaitokset 10 1
Kauppaoppilaitokset 8 1
Kési- ja taideteollisuusoppilaitokset 6 1
Maatalousoppilaitokset 4 0,5
Yliopistot ja korkeakoulut 3 04
Teknilliset oppilaitokset 2 0,2
Muut oppilaitokset 34 4
Tuntematon koulutuspaikka 44 5
Yhteensi 851 100

Liitteessd 5 ndkyy ryhmien jakautuminen eri oppilaitoksiin. Miesten ja naisten
vililla oli tilastollisesti erittdin merkitsevi ero (x> = 89.9, p <.001). Miehet opiskelivat

enemméin Turun kuulovammaisten ammattikoulussa, Méntsildn
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maatalousoppilaitoksessa ja Jirvenpiin invalidien ammattioppilaitoksessa. Naisillakin
Turun kuulovammaisten ammattikoulu oli suosituin, mutta he opiskelivat miehid
enemmin Turun kristillisessi opistossa, Mikkelin kuulovammaisten lukiossa,
Nikkarilan talouskoulussa, Kuurojen kansanopistossa, Kiipulan koulutuskeskuksessa ja
muissa erityisammattioppilaitoksissa. Merikosken ammatillisen koulutuskeskuksen
opiskelijat olivat tasaisesti miehi4 ja naisia.

Kuurojen ryhmén suosituin oppilaitos oli Turun kuulovammaisten ammattikoulu
ja toiseksi suosituin oli Nikkarilan talouskoulu. Huonokuuloisten ryhmissé taas
suosituin oli Jarvenpién invalidien ammattioppilaitos ja toiseksi suosituin Turun
kuulovammaisten ammattikoulu. Ryhmien vilinen ero ol tilastollisesti erittdin
merkitsevi (x> = 90.6, p < .001). Kuurot opiskelivat suhteessa enemmsn Turun
kuulovammaisten ammattikoulussa, Turun kristillisessé opistossa, Nikkarilan
talouskoulussa ja Kuurojen kansanopistossa. Huonokuuloiset opiskelivat suhteessa
enemmin Mikkelin kuulovammaisten lukiossa, Jirvenpién invalidien
ammattioppilaitoksessa ja Merikosken ammatillisessa koulutuskeskuksessa. Joukko
jakaantui tasaisesti Méntsildn maatalousoppilaitokseen, Kiipulan koulutuskeskukseen ja
muihin erityisoppilaitoksiin.

Myds ikdryhmien vililld oli tilastollisesti erittdin merkitsevi ero (x*=131.6,p<
.001). T4ssi testissi kaksi vanhinta ikdryhmaé yhdistettiin, koska muuten olisi pienid
(<5) solufrekvensseji ollut liikaa. Jéljelle jdi kolme ryhméd (1935-1954 syntyneet,
1955-1964 syntyneet ja 1965-1974 syntyneet). Vanhimmasta ikéryhmaésté 1dhes puolet
oli kdiynyt Turun kuulovammaisten ammattikoulun ja viidennes Nikkarilan
talouskoulun. Muita ikdryhmii enemmén he olivat opiskelleet Turun ammattikoulun ja
NikkKarilan lisiksi myds Mintsildn maatalousoppilaitoksessa ja Jarvenpéin invalidien
ammattioppilaitoksessa.

Keskimmaisestd ikdryhmaisti reilu kolmannes oli kdynyt Turun
kuulovammaisten ammattikoulun ja viidennes Turun kristillisen opiston. Muita
ikdryhmid enemmin he olivat opiskelleet Turun kristillisessé opistossa ja Kiipulan
koulutuskeskuksessa. Nuorimmasta ikdryhmésti endd neljannes oli kiynyt Turun
kuulovammaisten ammattikoulun. Kuurojen kansanopistoa oli kdynyt viidennes. Muita
ikdryhmis enemmén he olivat opiskelleet Mikkelin kuulovammaisten lukiossa,
Kuurojen kansanopistossa ja Merikosken ammatillisessa koulutuskeskuksessa.

Jarvenp#dn invalidien ammattioppilaitos oli ldhes yhté suosittu kuin vanhimmallakin
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ikdryhmalld. Muissa erityisoppilaitoksissa oli opiskellut 1&hinné keskimmadisen ja

nuorimman ik&ryhmén jiseni.

Tiivistden ja yksinkertaistaen luetellaan seuraavassa kunkin oppilaitoksen

tyypillinen opiskelija tdssé aineistossa:

Turun kuulovammaisten ammattikoulu: 35-54 syntynyt kuuro mies

Nikkarilan talouskoulu: 35-54 syntynyt kuuro nainen

Mintsdlin maatalousoppilaitos: 35-54 syntynyt kuuro tai huonokuuloinen mies
Jirvenpdin invalidien ammattioppilaitos: 35-54 syntynyt huonokuuloinen mies
Turun kristillinen opisto: 1955-64 syntynyt kuuro nainen

Kiipulan koulutuskeskus: 1955-64 syntynyt kuuro tai huonokuuloinen nainen
Mikkelin kuulovammaisten lukio: 1965-74 syntynyt huonokuuloinen nainen
Kuurojen kansanopisto: 1965-74 syntynyt kuuro nainen

Merikosken ammatillinen koulutuskeskus: 1965-74 syntynyt huonokuuloinen mies

tai nainen.

7.1.3 Koulutusalat

Tutkimusryhmén suorittamat koulutukset jaoteltiin Tilastokeskuksen

koulutusalaluokituksen (Tilastokeskus, liite 2, 1999, 7) mukaan. Jaottelussa ei ollut

mukana Keskeytettyji koulutuksia. Luokitukseen lisdttiin kuurojen alan koulutus, johon

kuuluvat mm. seuraavat kuuroille tarkoitetut ammatilliset tai sitd vastaavat koulutukset:

(kuurojen koulun) apuopettaja, (kuurojen koulun) koulunk&yntiavustaja, kuurojen

tybasiamies, viittomakielen opettaja, kuurosokeiden vapaa-ajan tulkki. Koulutusaloja

ovat (suluissa lueteltu muutamia tissd tutkimusryhméssi tavallisimpia ammatteja ja

koulutuksia, jotka kuuluvat kyseiselle alalle):

yleissivistivi koulutus (esim. lukio, kansanopisto, ammattiin valmentava koulutus,
tyévoimapoliittiset kurssit, atk-kurssit )

luonnonvara-ala (esim. maanviljeliji, puutarhuri, metsétyontekijé)

tekniikan ja liikenteen ala (esim. asentaja-koneistaja, levyseppé-hitsaaja,
autopeltisepp3, automaalari, ompelija, kutoja, elintarviketyontekija, piirtéj,
kirvesmies, muurari, puuseppé, maalari)

kaupan ja hallinnon ala (esim. ldvistijd, atk-kirjoittaja, toimistotyontekijé,

merkonomi, merkantti)
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- matkailu-, ravitsemis- ja talousala (esim. keittdj4, laitoshuoltaja, siivooja,
talouskoulu, eméntikoulu)

- sosiaali- ja terveysala (esim. ldhihoitaja, pdivakotiapulainen, koulunkéyntiavustaja,
kodinhoitaja)

- kulttuuriala (esim. kultaseppd, artesaani)

- humanistinen- ja opetusala (esim. nuoriso- ja vapaa-ajan ohjaaja, liikunnanohjaaja,
opettaja)

- kuurojen alan koulutus (esim. kuurojen koulun apuopettaja, kuurojen tydasiamies,
kuurosokeiden vapaa-ajan tulkki)

- muu tai tuntematon koulutus

TAULUKKO 7. Suoritettujen koulutusten (851 kpl) jakautuminen koulutusaloihin

Sukupuoli Kuulovammaryhméd  lkiryhmi

Miehet Naiset Kuurot Huonok. 1935-54 1955-64 1965-74 Yht.
Koulutusala % % % % % % % %
Yleissivistava 17 31 26 21 13 27 34 25
Luonnonvara-ala 6 1 3 4 7 2 2 4
Tekniikan ja likenteen ala 53 19 33 40 43 35 25 34
Kaupan ja hallinnon ala 3 9 6 8 3 7 9 6
Matkailu-, ravitsemis- ja talousala 5 22 15 9 20 14 10 14
Sosiaali- ja terveysala 0 6 3 4 3 3 4 3
Kulttuuriala 1 0 1 1 1 0 0 1
Humanistinen- ja opetusala 2 1 1 2 0 2 2 1
Kuurojen ala 1 4 3 2 3 5 3
muu / tuntematon 12 6 9 10 1 7 9 9
Yhteensa 100 100 100 100 100 100 100 100

Tutkimuksessa verrattiin tutkimusryhmén suorittamia perusasteen jalkeisid
koulutuksia sukupuolen, kuulovamman ja ikéryhmén mukaan (ks. taulukko 7).
Koulutusalat olivat sukupuolisidonnaisia. Miesten eniten suosimia aloja olivat
luonnonvara-ala, tekniikan ja liikenteen ala ja muu koulutusala. Naisten suosimia aloja
taas olivat yleissivistdvd koulutus, kaupan ja hallinnon ala, matkailu-, ravitsemis- ja
talousala, sosiaali- ja terveydenhuoltoala ja kuurojen ala. Kulttuuri- ja opetusaloilla oli

niin vihin opiskelijoita, ettei tuloksia kannata kovin rohkeasti yleistdd. Alat olivat
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hieman enemman miesten suosiossa. Koulutusalan riippuvuus sukupuolesta oli
tilastollisesti erittdin merkitsevi (x> =200.7, p >.001). Koulutusalojen ja
kuulovammaryhmien vililli ei ollut tissi aineistossa tilastollisesti merkitsevéd
riippuvuutta.

Kaksi vanhinta ikéryhméd yhdistettiin tdsséd analyysissé, jotta pienten (<5)
solufrekvenssien mé4ri ei nousisi liian suureksi. Ikdryhmien vililld oli tilastollisesti
erittdin merkitseva ero (y° = 92.0, p<.001). Vanhimmassa ikdryhméssé suosituinta oli
tekniikan ja liikenteen alan koulutus, matkailu-, ravitsemis- ja talousala tuli toisena.
Muita ikdryhmid enemmaén vanhimmat olivat opiskelleet luonnonvara-alaa, tekniikan ja
liikenteen alaa, matkailu-, ravitsemis- ja talousalaa seké muita tai tuntemattomia
koulutuksia. Keskimmadisen ikdryhmén suosikkiala oli niinikdén tekniikan ja liikkenteen
ala, toisena oli yleissivistdvi koulutus. Keskimmaisessé ikdryhméssi koulutusalat
jakautuivat tasaisesti; yhdelldkiin koulutusalalla he eivét ohittaneet vanhimpia tai
nuorimpia. Nuorimman ikdryhmén suosituin koulutusala oli yleissivistéavé koulutus,
tekniikan ja liikenteen ala oli véistynyt toiselle tilalle. Muita ikdryhmis enemmén he
olivat opiskelleet yleissivistdvad, kaupan ja hallinnon alaa, sosiaali- ja terveysalaa ja
kuurojen alan koulutuksia. Kulttuuri- ja humanistisella sekd opetusalalla oli niin véhén

opiskelijoita, ettei heitéd otettu mukaan tihén vertailuun.
7.2 Koulutuksen tuloksellisuus
7.2.1 Koulutustaso

Ensin tutkimusjoukkoa analysoitiin sen mukaan oliko henkil611d ammatillista koulutusta
vai pelkki yleissivistivé koulutus. Vain suoritetut koulutukset olivat téssd mukana.
Ammatillinen koulutus oli ldhes kaikilla eli 418:11a henkilolld (N = 429) ja pelkka
yleissivistévi koulutus yhdeksilld henkil5lld. Kahden henkilon koulutustiedot olivat
taltd osin puutteelliset - vastauksista ei selvinnyt oliko opintolinja ollut yleissivistdva vai
ammatillinen. Sukupuolten, kuulovamma- tai ikdryhmien vélillé ei ollut tilastollisesti
merkitsevdi eroa.

Seuraavaksi tutkimusjoukko ryhmiteltiin sen mukaan kuinka monella oli vain
yleissivistdvad koulutusta, vain ammatillista koulutusta ja kuinka monella molempia

(kuvio 6). Mukana olivat vain suoritetut koulutukset, ei keskeytettyji. Pelkka
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ammatillinen koulutus oli yleisin ja pelkkd yleissivistivé koulutus oli varsin

harvinainen. Yleissivistivin ja ammatillisen koulutuksen yhdistelmé oli melko yleinen.

miehet

naiset

kuurot

Hyleissiv.

Eyleissiv.ja ammatillinen
i DOammatillinen
Elpuuttuva tieto

huonok
1935-44
1945-54
1955-64
1965-74

yhteensé

H T

0% 20% 40% 60% 80% 100 %

KUVIO 6. Yleissivistivin ja ammatillisen koulutuksen suhde eri sukupuolilla,

kuulovamma- ja ikdryhmilli (N=429)

Kuulovammaryhmien ja hankitun koulutuksen vélillé ei havaittu yhteytts, sen
sijaan tilastollisesti erittdin merkitsevéa ()(,2 =27.7, p <.001) riippuvuutta 16ytyi
sukupuolen ja hankitun koulutuksen vililld. Yleissivistdvin ja ammatillisen koulutuksen
yhdistelmi oli yleisempéi naisilla ja pelkin ammatillisen koulutuksen kidiyminen
miehilld.

Tilastollisesti erittdin merkitsevi riippuvuus 16ytyi my6s ikéryhmien ja hankitun
koulutuksen vililld (x> = 56.1, p<.001). Kahdessa vanhimmassa ikéiryhmassa (1935-
1944 ja 1945-1954 syntyneet) yleissivistdvin koulutuksen hankkiminen oli hyvin
harvinaista, yleisimmin niissi ikdryhméssé hankittiin pelkkids ammatillista koulutusta.
Sen sijaan kahdessa nuorimmassa ikdryhméssd (1955-1964 ja 1965-1974 syntyneet)
yleissivistdvin ja ammatillisen koulutuksen yhdistelmai oli varsin yleinen kun taas
pelkdn ammatillisen koulutuksen hankkiminen oli véhemmén yleisté kuin vanhimmissa
ikaryhmissa.

Vastaajien suorittamat koulutukset luokiteltiin siten, ettd saatiin tietoa

kouluttautumisen tasosta. Silmdmaéérdisesti katsottuna néytti siltd, ettd henkilot eivit
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olleet siirtyneet “’yldspdin” koulutusurallaan. Koulutuksen tasot méériteltiin tdsséd
seuraavasti: ei yhtddn ammatillista koulutusta, yksi ammatillisen tason koulutus, kaksi
ammatillisen tason koulutusta, kolme tai useampi ammatillisen tason koulutus,
ammattikorkea- tai korkeakoulutus, tuntematon koulutustaso. Tutkimusjoukosta
(N=429) 14 %:n koulutustiedot olivat siind mé#érin epdméadrdiset, ettd jaottelusta
jouduttiin heididn kohdallaan luopumaan. Vain 2 % oli sellaisia, joilla oli ainoastaan
yleissivistdvid koulutusta. Kahdella kolmasosalla oli yksi ammatillisen tason koulutus.
Noin kolmasosalla tutkimusjoukosta on useampi kuin yksi ammatillisen tason koulutus,
9 %:11a jopa kolme koulutusta tai useampiakin. Kolmella henkil61l4 oli
ammattikorkeakoulu- tai korkeakoulututkinto. Vain yksi heisté oli opiskellut samaa alaa
useammalla tasolla; ammattikurssi, opistotaso ja ammattikorkeakoulutaso. (Lisdksi
hénelld oli kahden muun alan ammatillinen tutkinto.) Kahden muun aiemmat opinnot,
yleissivistdvit tai ammatilliset, eivit liittyneet myShemmin opiskeltuun
ammattikorkeakoulu- tai korkeakoulututkintoon.

Miehilld ja naisilla seké kuuroilla ja huonokuuloisilla edelld mainittu jako piti
paikkansa (ks. taulukko 8). Koulutuksen taso ei nédytd riippuvan sukupuolesta eiké
kuulovammaryhmaésti. Sen sijaan ikdryhmien vililld oli tilastollisesti melkein
merkitsevi ero (x* = 23.1, p < .05). Kaikissa ikiryhmissi yksi ammatillisen tason
koulutus oli tavallisin vaihtoehto. Kahdessa vanhimmassa ikéryhmaéssé se oli
yleisempad kuin nuorempien keskuudessa. Kahdessa nuorimmassa ikéryhmaéssi vain
yhden ammatillisen tason koulutuksen hankkiminen oli harvinaisempaa ja useampien
hankkiminen tavallisempaa kuin edellisissd ryhmissé. Toiseksi nuorimpien ryhméssi oli
enemmén kuin muissa ryhmissi kolmen tai sitd useamman ammatillisen tason
koulutuksen hankkineita. Nuorimmassa ikéryhméssi kahden ammatillisen tason
koulutuksen hankkiminen oli tavallisempaa kuin missdin muussa ikdryhméssé. Samoin
oli ammattikorkea- ja korkeakouluopintojen laita. Muissa ryhmissé niité ei ollut

ollenkaan, tdssi ryhmissé kolmella henkil6lla (yhteensi neljé tutkintoa).
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TAULUKKO 8. Koulutuksen taso ja miiri eri sukupuolilla, kuulovamma- ja
ikdryhmilld (N=429)

Sukupuoli Kuulovammaryhmé lkaryhma

Miehet Naiset Kuurot Huonok. 1935-44 1945-54 1955-64 1965-74

% % % % % % % %
Ei yhtaan ammatillista 1 2 2 1 0 1 2 2
Koulutusta
1 ammatillisen tason 64 59 63 54 79 67 56 54
koulutus
2 ammatillisen tason 22 21 21 23 13 18 25 25
koulutusta
3 tai useampi ammatillisen 7 1 7 15 0 7 12 9
tason koulutusta
Ammattikorkeakoulutai 0 1 1 1 0 0 0 2
korkeakoulututkinto
Tuntematon taso 7 7 7 6 8 7 4 8
Yhteensa 100 100 100 100 100 100 100 100

Tutkimusjoukko jaoteltiin mys sen mukaan oliko heilld ammatillista koulutusta
vai ei ja olivatko ammatilliset koulutukset samalta vai eri aloilta. Tdssd jaottelussa neljad
ylempaé tutkintoa luettiin mukaan ammatilliseen koulutukseen, vaikka yliopisto-opinnot
eivit useinkaan valmista suoraan ammattiin. Keskeytettyjd koulutuksia ei ole mukana.
Tutkimusjoukosta kahdella kolmasosalla oli vain yksi ammatillinen koulutus. Kaksi tai
useampi saman alan ammatillinen koulutus oli 7 %:1la. Kaksi tai useampi eri alojen
ammatillista koulutusta oli 25 %:lla. Koulutuksia ei voitu luokitella 14 %:n osalta,
koska heidédn koulutustietonsa olivat puutteelliset. Ammatillista tai siihen verrattavaa
koulutusta ei ollut lainkaan 2 %:lla.

Vertailtaessa eri ryhmid miesten ja naisten sekd kuurojen ja huonokuuloisten
koulutusjakauma oli hyvin samankaltainen (taulukko 9). Sen sijaan ikéryhmélld oli
yhteytts siihen, millaista ammatillista koulutusta oli hankittu (x> = 20.6, p > .05).
Kaikissa ikdryhmissé yksi ammatillinen koulutus oli tavallisin vaihtoehto. Tavallisempi
se oli kuitenkin kahdella vanhemmalla ikéryhmalla. Toiseksi nuorimmassa ikdryhmaéssi

oli hankittu kaksi tai useampi saman alan koulutus useammin kuin misséin muussa
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ryhméssd. Kahden tai useamman eri alojen koulutuksen hankkiminen oli tavallisinta

nuorimmassa. Vanhimmassa ikdryhméssé se oli ldhes olematonta.

TAULUKKO 9. Eri alojen ammatillisten koulutusten méirit eri sukupuolilla,

kuulovamma- ja ikiryhmillid (N=429)

Sukupuoli Kuulovamma- lkdryhmé
Ryhmé

Miehet Naiset Kuurot Huonok. 1935-44 1945-54 1955-64 1965-74

% % % % % % % %
Ei ammatillista 1 2 2 1 0 1 2 2
koulutusta
1 ammatillinen koulutus 57 56 58 50 72 64 53 48
2 tai useampi saman 7 6 5 9 5 2 9 7
alan amm. koulutus
2 tai useampi eri alojen 18 26 21 25 3 20 24 27
amm. koulutus
Tuntematon 18 1 14 15 21 13 ! 17
Yhteensa 100 100 100 100 100 100 100 100

Sitten jaettiin henkildiden (N = 429) suorittamat 851 koulutusta OECD:n (2000)
kayttamiin luokkiin:
- el ammatillinen tai siihen verrattava koulutus eli yleissivistdva koulutus
- ammatillinen tai siihen verrattava koulutus
- ammattikorkeakoulu- tai korkea asteen koulutus

Tutkimusjoukko oli suorittanut yhteensd 851 koulutusta (keskeytettyja
koulutuksia oli 60). 214 (25 %) oli ei-ammatillisia, 592 (70 %) ammatillisia, 4 (0.5 %)
ammattikorkeakoulu tai korkeakoulututkintoja ja 41 (5 %) tuntemattoman tasoisia
koulutuksia. Ammattikorkeakoulu- tai korkeakoulututkintojen mééré on neljd, vaikka
henkilomaéra olikin kolme. Yhdelld henkilollid oli kaksi tutkintoa. Taulukkoon 10 on
kerétty eri ryhmien jakaumat.

Koulutustason ja sukupuolen vilillé oli tilastollisesti erittdin merkitsevd
riippuvuus (x> = 23.9, p <.001). Naiset niyttiisivit olleen hieman aktiivisempia

hankkimaan koulutusta. Miehii ja naisia oli tutkimusjoukossa puolet, mutta naiset olivat
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hankkineet 56 % ja miehet 44 % kaikista 851 koulutuksesta. Miehet olivat hankkineet
enimmikseen ammatillista koulutusta (76 %). Naiset olivat hankkineet ammatillisen
koulutuksen (64 %) liséksi melko paljon yleissivistdvad koulutusta (31 %).
Ammattikorkeakoulu- tai korkeakoulutasoisessa koulutuksessa ei ollut suuria eroa.
Kolmesta henkilosté kaksi oli naisia ja yksi mies.

Molemmissa kuulovammaryhmissi hankittujen koulutusten taso oli varsin
samanlainen. Ammatillisia koulutuksia oli eniten, noin 70 % ja yleissivistdvid
koulutuksia oli seuraavaksi eniten, noin 24 %. Kolmesta korkea-asteen koulutuksen
hankkineesta yksi oli huonokuuloinen ja kaksi oli kuuroja, joista yhdelld henkil5ll4 oli
kaksi korkea-asteen koulutusta.

Ikdryhmittédin tarkasteltuna koulutukset jakautuivat saman suuntaisesti. Nuorinta
ryhméd lukuunottamatta ammatillisia koulutuksia oli paljon, yleissivistivid vihemmén
ja ammattikorkeakoulu- tai korkeakoulututkintoja ei lainkaan. Kahdessa vanhimmassa
ikdryhmissi yleissivistivid koulutuksia oli alle 15 % ja ammatillisia koulutuksia yli 80
%. Nuorimmalla ikéryhmélla sen sijaan oli 34 % hankituista koulutuksista
yleissivistavid, 58 % ammatillisia ja kaikki neljd ammattikorkeakoulu- tai
korkeakoulututkintoa. Toiseksi nuorin ikdryhma sijoittui edelld mainittujen vilille.
Riippuvuus ikdryhmén ja hankittujen koulutusten tasojen vélilld oli tilastollisesti erittdin

merkitsevi (x> = 44.6, p < .001).

TAULUKKO 10. Tutkimusjoukon suorittamien koulutusten (851 kpl)
jakautuminen OECD:n (2000) koulutusasteisiin

Sukupuoli Kuulovamma- lkdryhmii
Ryhmi

Michet Naiset  Kuurot Huonok 1935-44 1945-54 1955-64 1965-74 Yht.

Koulutusaste % % % % % % % % %
Yleissivistava 17 31 25 22 10 14 27 34 25
Ammatillinen 76 64 69 73 84 81 70 58 70
Korkea-aste 0 1 1 0 0 0 0 1 0
Tuntematon 6 4 5 4 6 4 3 6 5

Yhteensa 100 100 100 100 100 100 100 100 100
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7.2.2 Keskeyttiminen

Tissi aineistossa (N=429) oli 53 (12 %) sellaista henkild4, jotka olivat keskeyttidneet
vihintidin yhdessi oppilaitoksessa (kuvio 7). Keskeyttamisti tutkittiin monesta
nikokulmasta. Kun verrattiin onko tutkimusjoukossa eroa sen suhteen, onko jossain
vaiheessa koulutusuran aikana tapahtunut oppilaitoksen keskeyttdminen, havaittiin etti
kuulovammaryhmien vililld oli eroa (x* = 4.3, p < .05). Huonokuuloiset keskeyttivit
kuuroja enemméin. Miesten ja naisten vélilld oli myds melkein merkitsevi ero (x2 =6.0,
p <.05). Naiset keskeyttivit useammin kuin miehet.

Ikdryhmien vélilld oli erittdin merkitsevé ero (x> =24.8,p <.001).
Vanhimmassa ikdryhmissi ei keskeyttédmisid ollut ollenkaan ja toiseksi
vanhimmassakin vain 5 % keskeytti. Eniten keskeyttdmisié oli kaikkein nuorimmassa
ikdryhmissd, josta neljannes keskeytti opinnot jossain oppilaitoksessa. Kannattaa
muistaa, ettd kaikki tihén tutkimukseen osallistujat ovat “saaneet paperit” jostain toisen
asteen oppilaitoksesta, koska aineisto kerittiin oppilaitosten rekisteritietojen perusteella.

Kokonaan opintonsa keskeyttineiti ei tdssé tutkimuksessa siis ollut.
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KUVIO 7. Keskeyttijien méiri eri sukupuolilla, kuulovamma- ja ikaryhmilla

(N=429)
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Seuraavaksi verrattiin keskeytysten lukum#érdé eri ryhmien kesken. Koko
aineistossa keskeyttdmisid henkilo4 kohti oli joko kaksi (2 %), yksi (11 %) tai ei yhtdén
(88 %). Kaksi kertaa keskeytténeistd ldhes kaikki olivat naisia ja kerran
keskeyttineissikin naisia oli enemmén kuin miehid. Ero miesten ja naisten vilillé oli
melkein merkitsevi (x* = 7.4, p <.05). Kuulovammaryhmien vililld eroa
keskeyttdmisten lukuméirissi ei ollut.

Sitten tarkasteltiin keskeyttdmistd ensimmadisen siirtymévaiheen oppilaitoksissa.
Turun kuulovammaisten ammattikouluun ensimmaéisessi siirtyméivaiheessa menneisté
162 oppilaasta 6 % keskeytti. Turun kristillisen opiston 58 oppilaasta 7 % keskeytti.
Mintséldn maatalousoppilaitoksessa opiskelleista (N=24) 4 % keskeytti. Mikkelin
kuulovammaisten lukiossa opiskelleista (N=13) 8 % keskeytti. Nikkarilan talouskoulun
(N=81) keskeytti 3 %, Kuurojen kansanopiston (N=13) keskeytti 31 % ja Jarvenpién
invalidien ammattioppilaitoksen (N=45) keskeytti 4 %. Merikosken ammatillisen
koulutuskeskuksen kolmesta opiskelijasta kukaan ei keskeyttényt. Samoin oli laita
neljin muissa erityisammattioppilaitoksissa opiskelleiden kohdalla.

Keskeyttidmisten syiti tiedusteltiin yhdeksén valmiin vaihtoehdon avulla ja
avoimella kysymykselld (kuvio 8). Avoimeen kohtaan “muu syy” kirjoitetut vastaukset
ryhmiteltiin henkil6kohtaisiin, sosiaalisiin ja opetukseen liittyviin syihin.
Henkilokohtaisia syitd olivat esimerkiksi raskaus, sairaus tai pitkéd kotimatka. Sosiaalisia
syitd olivat esimerkiksi kiusaaminen ja huono ilmapiiri. Opetukseen liittyvid syité olivat
esimerkiksi liian nopea opetustahti suuressa luokassa, opettajan puuttuva

viittomakielentaito ja ristiriita koulun kanssa kuurouden vuoksi.
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KUVIO 8. Keskeyttimissyiden jakauma
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Yleisin keskeyttimisen syy oli kiinnostuksen puuttuminen, seuraavana tulkin
puuttuminen ja opiskelun liiallinen vaikeus. Ryhmien vililld ei néyttiisi olevan suuria
eroja. Miehilld keskeyttdmisen syyt noudattivat titd yleistd linjaa. Naisillakin yleisin
keskeyttimisen syy oli kiinnostuksen puuttuminen. Seuraavaksi yleisimpéni olivat
muuhun kouluun passeminen, tulkin puuttuminen ja perhesyyt. Kiinnostuksen
puuttuminen oli yleisin keskeyttimisen syy myds kuuroilla ja huonokuuloisilla.
Kuuroilla kiinnostuksen puuttumisen jilkeen tulivat tulkin puuttuminen, opiskelun
vaikeus ja ristiriita opettajan kanssa. Huonokuuloisilla toiseksi suurimpana syyni olivat
opiskelun vaikeus ja tulkin puuttuminen. Vanhimmassa ikdryhméassi keskeyttdmisié ei
tapahtunut. Toiseksi vanhimmassa ikdryhméssi keskeyttdmisen syistd yleisimmét olivat
tulkin ja kiinnostuksen puuttuminen. Toiseksi nuorimmassa ikdryhméssé kiinnostuksen
puuttuminen oli yleisin syy. Seuraavina olivat tulkin puuttuminen ja muuhun kouluun
padsy. Nuorimmassa ikdryhmissé kiinnostuksen puuttuminen nousi esiin selvésti muita

yleisempind keskeytyssyyni. Seuraavana oli opiskelun vaikeus ja perhesyyt.
7.2.3 Jatko-opiskeluhalukkuus

381 henkil64 vastasi kysymykseen, joka koski kiinnostusta jatkaa opiskelua.
Myénteisen vastauksen antoi 36 % ja kielteisen vastauksen 64 % (ks. kuvio 9). Seké
michet ettd naiset olivat yht4 kiinnostuneita jatko-opiskelusta. Kuulovammaryhmien
vililli oli melkein merkitsevi ero (y* = 5.9, p < .05) ja ikéiryhmien vililla oli erittiin
merkitsevi ero (x> = 40.4, p < .001). Kuulovammaryhmistd huonokuuloiset olivat
halukkaampia jatko-opiskeluun. Ikdryhmien suhtautuminen jatko-opiskeluun oli hyvin
erilainen. Vain nuorimmassa ikdryhmissé (1965-1974 syntyneet) yli puolet vastaajista
(57 %) oli kiinnostunut jatko-opiskelusta. Kahdessa vanhimmassa ikdryhméssé (1935-

1944 ja 1945-1954 syntyneet) kielteinen suhtautuminen oli erityisen yleist.
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KUVIO 9. Kiinnostus jatkaa opiskelua eri sukupuolilla, kuulovamma- ja

ikiiryhmissi (N=429)

138 henkilod vastasi kysymykseen, miké opiskeluala olisi kiinnostava
tulevaisuudessa. Vastaukset ryhmiteltiin ja uuden ammatin opiskelu oli suosituin
yksittdinen aihe, atk:n opiskelu heti seuraavana. Myds oman alan tiydennyskoulutus ja
kielten opiskelu kiinnostivat vastaajia paljon. Loput vastaukset olivat niin monelta eri
alalta, ettd niistd muodostettiin luokka ‘muu kiinnostuksen kohde’.

Miesten ja naisten sekd kuulovammaryhmien mielenkiinnon kohteet olivat
varsin samanlaisia. Sen sijaan eri ikdryhmien vililld kiinnostuksen kohteissa oli eroa
(x> =21.5, p < .05). Kysymykseen vastaamisen frekvenssit kertonevat jotain
sellaisenaankin, vanhimmasta ikéryhmaistd vastasi 2, toiseksi vanhimmasta 27, toiseksi
nuorimmasta 43 ja nuorimmasta 66 henkil6d. Vanhimmassa ikdryhmaéssé toinen jatko-
opiskelusta kiinnostuneista halusi opiskella kielid, toinen tdydennyskoulutusta omalla
alallaan. Toiseksi vanhimmassa ikdryhméssé atk:n opiskelu kerisi eniten pisteitd, lahes
yhti suosittu toive oli oman alan tdydennyskoulutus. Toiseksi nuorimmassa
ikdryhméssd uuden ammatin opiskelu kiinnosti eniten. Seuraavalla sijalla olivat kielten
ja atk:n opiskelu. Nuorimmassa ikdryhméssi uuden ammatin opiskelu oli ylivoimaisesti

suurin kiinnostuksen kohde. Kaukana sen peréssi tuli atk:n opiskelu.
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7.2.4 Koulutuskokemukset
7.2.4.1 Tyytyviisyys

Kysymyksen muodon vuoksi ei voida sanoa tarkasti mihin elementtiin vastaajat olivat
tyytyviisid: oppilaitokseen, opetukseen vai kouluaikaan. Kysymys onkin késitettidva
jonkinlaiseksi suuntaa antavaksi yleisen tyytyvéisyyden mittariksi. Kaikkia
koulutusjaksoja ei oltu arvioitu. Toisaalta tdssd on mukana myds keskeytetyt
koulutusjaksot, mikili tyytyvidisyyttd niihin oli arvioitu. Vastausten mukaan
tutkimusjoukko oli varsin tyytyviinen. Kaikkiaan 821 opiskelujaksoa oli arvioitu
asteikolla 1-4; todella tyytymditon, tyytymditon, tyytyvdinen ja todella tyytyviinen. 80
prosenttiin kaikista opiskelujaksoista oltiin tyytyvéisid tai todella tyytyvéisid. Vain
kuuteen prosenttiin oltiin todella tyytyméttomid. (Kuvio 10)

Miehet ja naiset seki kuurot ja huonokuuloiset noudattivat titd jakaumaa eli
olivat tasaisen tyytyvisid. Ikdryhmien valilld oli eroa (x> = 18.3, p < .05). Miti
nuorempi ikdryhmd, sitd tyytyméttémampié oltiin. Eroa oli my®&s siind, ettd kun vanhin
ikdryhmi oli yhtd paljon sekd tyytyvéinen ettd todella tyytyvdinen, olivat kaksi
keskimmdistd ikdryhmii eniten tyytyviisid. Ndissd todella tyytyvidisten mééré oli paljon
pienempi kuin vanhimpien ryhméssi. Nuorin ikdryhma oli kdyttdnyt arvioinneissaan
daripditdkin, joukossa oli todella tyytyméttémid enemmén kuin muissa ryhmissi, mutta

toisaalta todella tyytyviisiékin oli paljon.
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KUVIO 10. Tyytyviiisyys opiskelujaksoihin eri sukupuolilla, kuulovamma- ja

ikdryhmilla

Tyytyviisyyttd tutkittiin myos suhteessa oppilaitoksiin (kuvio 11). Pienten (<5)
solufrekvenssien suuren méérin vilttimiseksi tdhén analyysiin otettiin mukaan vain
suosituimmat oppilaitokset eli kaikki erityisoppilaitokset sekd ammatilliset
aikuiskoulutuskeskukset. Lisiksi yhdistettiin tyytyméttomyyttd kuvaavat luokat yhdeksi
negatiiviseksi luokaksi ja tyytyviisyyttd kuvaavat luokat yhdeksi positiiviseksi luokaksi.
Riippuvuus oppilaitoksen ja tyytyviisyyden vililld oli melkein merkitseva (x*=20.2,

p <.05). Kannattaa jilleen huomata, ettd tyytyviisyyttd kaikkiin koulutusjaksoihin ei
oltu arvioitu ja etti tissd on mukana myds keskeytetyt koulutukset mikéli tyytyvaisyys
niihin oli merkitty.

Jokaisen oppilaitoksen arvioista selvisti yli puolet oli positiivisia. Kaikkein
tyytyvidisimpid oltiin opiskeluun ammatillisissa aikuiskoulutuskeskuksissa. Seuraavana
tuli Jarvenpién invalidien ammattioppilaitos. Kaikkein tyytyméttomimpid oltiin
opiskeluun Mikkelin kuulovammaisten lukiossa ja Turun kuulovammaisten

ammattikoulussa.
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KUVIO 11. Tyytyviisyys yleisimpiin oppilaitoksiin (%:a arvioiduista

koulutusjaksoista)

7.2.4.2 Vaikeudet opiskelussa

Vastaajilta kysyttiin miké opiskelussa oli ollut vaikeaa. Téhdn kysymykseen oli
vastannut 80 % henkildistd (kuvio 12). Kuviota tarkastellessa kannattaa huomata, etti
kukin vastaaja on voinut valita usean vaihtoehdon, jolloin kokonaisméiri nousee yli
vastaajien madrdn. Kysymyksestd oli jaényt pois vaihtoehto ‘ei vaikeuksia’, joten
oletettavasti osa niistd jotka eivit vastanneet olisi kuulunut tdhén joukkoon. Kun
yhdistetisin vaihtoehdot ‘en saanut tulkkia’ ja ‘tulkkipalvelua ei ollut’ saadaan selville,
ettd tulkkipalvelun puutteet vaikeuttivat eniten opiskelua. Kohtaan muu annetut
vastaukset ryhmiteltiin sosiaalisiin syihin, kielivaikeuksiin ja henkildkohtaisiin syihin.
Sosiaalisia syitd olivat esimerkiksi kiusaaminen, huono yhteishenki, ristiriidat opettajien
ja oppilastoverien kanssa sekd ulkopuolisuuden tunne kuulevien joukossa.
Kielivaikeuksia monella oli ollut suomen kielessd. Henkilokohtaisia syité olivat

esimerkiksi lastenhoito-, psyykkiset- ja nikdvamman aiheuttamat ongelmat.
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KUVIO 12. Vastausten jakauma kysymyksessi ‘Miti vaikeuksia opiskelussa on

ollut?’

Liitteesséd 6 ndkyvit sukupuoli-, kuulovamma- ja ikdryhmien vastausjakaumat.
Miesten ja naisten kokemat vaikeudet olivat jokseenkin samanlaisia. Vain muutaman
vaihtoehdon kohdalla vastaukset jakautuivat epétasaisesti. Miehet kokivat naisia
enemmin opiskeluaan vaikeuttavaksi kuurouden tai kuulovamman (x*=5.2, p<.05)ja
sen ettei opiskelu kiinnostanut (y° = 8.1, p <.01). Naiset kokivat miehid enemmin
opiskeluaan vaikeuttavaksi rahavaikeudet (x> = 6.6, p < .01) ja sen ettei saanut tulkkia
(x*=6.9,p<.01).

Kuurojen ja huonokuuloisten kokemat vaikeudet muistuttavat varsin paljon
toisiaan. Jotkut vaikeudet olivat kuitenkin selvisti ryhmékohtaisia. Kuurot kokivat
huonokuuloisia enemmin vaikeutena sen, etteivit saaneet tulkkia (x> = 12.8, p <.001),
ettei tulkkipalvelua ollut (x> = 4.1, p < .05) ja ettd opiskelu oli liian vaikeaa (y*> = 4.8, p

<.05). Huonokuuloiset taas kokivat kuuroja enemmin, ettd kuulovamma vaikeutti
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opiskelua (x> = 29.9, p <.001). Lisiksi oli kolme kohtaa, jotka olivat niin lahell
tilastollista merkitsevyyttd, ettd tulkoon nekin mainituksi. Huonokuuloiset nayttédisivit
kokeneen kuuroja useammin vaikeutena opiskelupaikan kaukaisen sijainnin (x*=34,p
<.065) ja sen, ettei koulutus auta tyénsaannissa (x> = 3.2, p <.075). Kuurot olivat
kokeneet huonokuuloisia useammin vaikeutena sen, ettd kansakoulu tai peruskoulu
antoi liian huonot tiedot (x> = 3.7, p <.055).

Ikdryhmien vililld n#yttdisi olevan enemmain eroja. Joissakin vaihtoehdoissa
1dhes kaikki ryhmit vastasivat samaan tapaan. Joissakin vaihtoehdoissa ryhmien
vastaukset erosivat toisistaan melko paljon, mutta ero ei ollut tilastollisesti merkitsevé.
Seuraavat ovatkin vain suuntaa antavia tuloksia. Vaikuttaa siltd, ettd vanhemmat
ikdryhmét kokivat nuoria enemmsén kuulovamman tai kuurouden vaikeuttavan
opiskelua. Nuoremmat ikdryhmét nédyttdvit kokeneen vanhempia enemmén
opiskelupaikan kaukaisen sijainnin, kiinnostuksen puutteen, opiskelun liiallisen
vaikeuden, huonojen koulukokemusten ja koulussa viihtyméttdmyyden vaikeuttaneen
opiskelua. Toiseksi vanhin ikdryhmi néyttdd kokeneen muita enemmén, ettd opettaja ja
koti eivit tukeneet jatkosuunnitelmia. Kaksi keskimmaistd ikdryhmai koki, ettd kansa-
tai peruskoulu oli antanut liian huonot tiedot.

Vain kahden vastausvaihtoehdon kohdalla ero ikdryhmien vélilla oli
tilastollisesti merkitsevd. Vanhin ikdryhma koki muita ryhmié enemmén vaikeuksia
siini, ettei tulkkipalvelua ollut. Myds toiseksi vanhin ik&ryhma koki paljon vaikeuksia
sen suhteen. (x> = 11.3, p < .01) Nuorin ikdryhma koki muita ryhmis enemméin sen
vaikeuden, ettei koulutus auta tydnsaannissa. My®0s toiseksi nuorin ikdryhma koki

paljon vaikeuksia tissd. (x> = 9.1, p <.05)

7.2.4.3 Koulutusajan anti

Vastaajilta kysyttiin jokaiseen koulutukseen liittyen mité opiskeluaika ja koulutus
antoivat. Kysymys oli avoin, mutta siihen oli liitetty 14 vastausesimerkkii. Kuten
kuviosta 13 nikyy, eniten ilmoitettiin opiskeluajan ja koulutuksen antaneen
ammattitaitoa, tdhin kohtaan vastattiin kolme kertaa useammin kuin seuraaviin.
Seuraavaksi yleisimmét vastaukset olivat itseluottamus, viittomakielentaito ja ystavit.

Huumeiden kiytt64 ei maininnut kukaan. Alle prosentti vastanneista ilmoitti
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opiskeluajan ja koulutuksen antaneen huonon kokemuksen vammaisuudesta tai etti
kuuroutta ei hyvaksyta.

Kohtaan muu oli vastattu usein. Myonteisisté asioista esiin nousivat erityisesti
itsendistyminen, toihin piiseminen, kuurojen maailman tutustuminen, oman
kuuroutensa hyviksyminen, yleissivistys, kuulevien kanssa oleminen ja opettajien
viittomakielen taito. Kielteisisté asioista mainittiin useimmin huono opetus tai
opetuksen heikko taso, kiinnostuksen puute, huono ilmapiiri ja opettajien viittomakielen
taidon puute. Tulkin kdytt6on liittyvid kommentteja oli runsaasti. Moni oli tyytyvéinen
tulkkiin, toiset vain totesivat opiskelleensa tulkin vélitykselld, useat eivit olleet saaneet
tulkkia, ja tulkin kanssa oli myds ollut vaikeuksia. Yksittdisind seikkoina mainittakoon
vield puolison 16ytyminen, puutarhanhoitotaito, atk-taito ja asuntola-asumisen tylsyys.

Kuviota tarkastellessa kannattaa huomata, ettd tutkimusjoukko aloitti 911
koulutusta, joista 851 suoritettiin loppuun. Vain osa koulutusjaksoista oli arvioitu ja
mukana arvioinnissa oli sek# keskeytettyja ettd suoritettuja koulutuksia. Jokaiseen

koulutusjaksoon on voitu merkitd useampi anti.
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KUVIO 13. Vastausten jakauma kysymyksessi ‘Miti opiskeluaika ja koulutus
antoivat?’

Liitteestd 7 nidkyy vastausten jakautuma eri sukupuolilla, kuulovamma- ja
ikdryhmilld. Miesten ja naisten vastaukset olivat samanlaiset yli puolessa

vastausvaihtoehdoista. Miehet mainitsivat naisia useammin ammattitaidon, taidon
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hoitaa omia asioita, tupakoinnin ja alkoholin kédytén. Naisten valintoja olivat miehid
useammin taito hoitaa kotia ja perhetti sek itseluottamus. Naiset vastasivat myos
useammin kohtaan muu. Vastauksissa toistuvat itsendistyminen ja opettajan
viittomakielen taitoa ja opetuksen tasoa sek tulkkia koskevat kommentit, niin
negatiiviset kuin positiivisetkin. Miehet olivat vastaavaan kohtaan kirjoittaneet ldhinna
kiinnostuksen ja tulkin puuttumista koskevia kommentteja. Useat mainitsivat myds
tyShon padsyn. Sukupuolten vilinen ero oli tilastollisesti erittdin merkitsevé (x*=39.9,
p <.001).

Puolessa vastausvaihtoehdoista kuurot ja huonokuuloiset olivat jokseenkin
samaa mieltd. Kuurot vastasivat huonokuuloisia useammin opiskeluajan ja koulutuksen
antaneen taidon hoitaa kotia ja perhetts, itseluottamusta, suomenkielen taitoa ja
yhdessdoloa muiden kuurojen tai kuulovammaisten kanssa. Huonokuuloiset taas
mainitsivat kuuroja useammin ammattitaidon ja alkoholin kdytén. My®s kohtaan ‘muu’
huonokuuloiset vastasivat useammin. Kuulovammaryhmien vélinen ero oli tilastollisesti
melkein merkitsevi (x> = 22.9, p < .05).

Eri ikdryhmien vastaukset olivat samansuuntaisia. Painotuseroja 16ytyi joidenkin
vastausvaihtoehtojen kohdalla. T4ssé analyysissd yhdistettiin kaksi vanhinta ikdryhméi
pienten (<5) solufrekvenssien md4ran vihentdmiseksi. Analyysissd oli siten mukana
kolme ikidryhmii (vuosina 1935-1954 syntyneet, 1955-1964 syntyneet ja 1965-1974
syntyneet). Vanhin ikdryhmé painotti ammattitaidon hankkimista ja taitoa hoitaa
perhettd ja kotia enemmén kuin muut. Keskimmainen ikéryhmé mainitsi
viittomakielentaidon hankkimisen useammin kuin muut. Nuorin ikdryhma ilmoitti
ystdvit opiskeluajan ja koulutuksen antina muita ryhmid useammin. Ikéryhmien vélinen
ero oli merkitsevi (x> =45.1, p <.01).

Oli kiinnostavaa verrata miten henkilot olivat kokeneet opiskelun ja kouluajan
tutkimuksessa mukana olevissa oppilaitoksissa. Tédssd analyysissd verrattiin viittd
suosituinta erityisoppilaitosta eli niitd joissa timi tutkimusjoukko on useimmin
opiskellut ja kahdeksan yleisimmin mainittua opiskeluajan ja koulutuksen antamaa
seikkaa. Oppilaitokset olivat Turun kuulovammaisten ammattikoulu, Turun kristillinen
opisto, Nikkarilan talouskoulu, Kuurojen kansanopisto ja Jarvenpéin invalidien
ammattioppilaitos. Kaikkia kouluja ja vastausvaihtoehtoja ei otettu analyysiin mukaan,

koska pienten (<5) solufrekvenssien méiri olisi noussut liian suureksi.
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Arviot eri koulujen antamista asioista vaihtelivat hyvin paljon (taulukko 8
liitteend). Ero oppilaitosten vililld oli tilastollisesti erittdin merkitsevd (x*=182.2,p<
.001). Ammattitaitoa korostivat erityisesti Turun kuulovammaisten ammattikoulun ja
Jarvenpain opiskelijat. Merkittivilld sijalla se oli myos Nikkarilan talouskoulun ja
Kuurojen kansanopiston kdyneiden mielesséd. Véhiten sitd korostivat Turun kristillisen
opiston opiskelijat. Taito hoitaa kotia ja perhettd mainittiin 1&hinnd vain Nikkarilaa
talouskoulua koskevissa tiedoissa. Taito hoitaa omia asioita mainittiin erityisesti
Nikkarilan ja Jérvenpdidn yhteydessd. Kuurojen kansanopisto ei ollut antanut sitd
lainkaan.

Itseluottamusta korostivat Turun kristillisen opiston, Kuurojen kansanopiston ja
Jarvenpddn opiskelijat. Viittomakielentaitoa korostivat erityisesti Kuurojen
kansanopiston, Turun kristillisen opiston ja Kuulovammaisten ammattikoulun
opiskelijat. Jirvenpain invalidien ammattioppilaitos oli antanut viittomakielen taitoa
olemattoman vdhén. Yhdessdolo muiden kuurojen tai kuulovammaisten kanssa
mainittiin muita hieman useammin Turun kuulovammaisten ammattikoulun, Turun
kristillisen opiston ja Nikkarilan talouskoulun yhteydessé. Ystdvit mainittiin kaikkien
oppilaitosten yhteydessd, erityisesti Jirvenpdin invalidien ammattikoulun. Nikkarilassa
ei oltu opittu lainkaan alkoholin kéyttod, useimmin sité oli opittu Jarvenpaiissi

opiskelun aikana.

8 TARKASTELU

8.1 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimusta tehtéessd on pohdittava saatujen tulosten luotettavuutta. Tutkimuksen
luotettavuutta tulee pohtia mittavilineen ja koko tutkimuksen kannalta. Mittavilineen
luotettavuus tarkoittaa mittarin reliaabeliutta, eli miten virheettémaésti silld voidaan
mitata sekd validiutta eli patevyyttd. Validiteetti on mittarin kykyé mitata juuri sitd mité
on tarkoitettukin. Luotettavuuden edellytyksend on aina hyvé validius, joka edellyttda
hyvéi reliabiliteettid mittavilineiltd. (Soininen 1995, 119-120; Alkula, Pontinen ja
Ylostalo 1994, 89; Nummenmaa, Konttinen, Kuusinen ja Leskinen 1997, 201.)
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Mittavilineend tissi ty6ssé oli kyselylomake. Sen luotettavuutta ei arvioitu
laskennallisesti. Vastauksissa eri kysymyksiin tuli esille toisiinsa liittyvii asioita.
Etenkin eldméankulkutaulukoista saatiin toisiaan tukevia ja tdydentiviid tietoja, joiden
perusteella osallistujien eldméntapahtumista pystyttiin muodostamaan kokonaiskuva.
Vaikuttaa siis siltd, ettd kyselylomakkeen tidyttdiminen on ollut reliaabelia, ja satunnaiset
virheet eivit ole vaikuttaneet vastauksiin ainakaan merkittdvasti.

Tulosten luotettavuuteen vaikuttaa se, ettd ihmiset voivat muistaa ajankohdat
védrin. Mitd pitempi aika tapahtumista on kulunut, sitd epétdsmaéllisempéé tietoa
saatetaan antaa. (Scott ja Alwin 1998, 118.) Tdmén tutkimuksen vanhimmat vastaajat
joutuivat muistelemaan tapahtumia usean vuosikymmenen pééhén, nuorimmillakin
koulu- ja opiskeluajasta on saattanut kulua useita vuosia. Muistamisvaikeudet tulivat
ehki ndkyviin pikemminkin puuttuvina kuin ristiriitaisina tietoina. Vastausten
luotettavuutta saattaa heikentédd kyselyn suomenkielisyys. Kielen ymmértdmis- tai
tuottamisvaikeudet ovat saattaneet aiheuttaa véirid vastauksia. Vastaajien vastausten
yhdenmukaisuus lomakkeen eri kysymyksissi tarkoittaa kuitenkin, etteivit muistin
aiheuttamat ongelmat ole olleet kovin suuria, mika lisd4 validiteettia.

Kohderyhmén tuntemus auttoi tekeméin kyselystéd toimivan. Jotkut
kyselylomakkeen saajista saattoivat tuntea tutkijat. Tdéma on voinut vahentéd tai lisatd
vastaushalukkuutta. Etenkin kuurojen ja kuurosokeiden joukko on Suomessa pieni,
joten osa on voinut jittd4 vastaamatta pelétessidn henkilollisyytensd tulevan ilmi.
Toisaalta osa on voinut vastata, koska on tiennyt kysyjien tuntevan kuulovammaisalaa.

Tutkimuksen validiteetti pyrittiin turvaamaan kyselylomaketta laadittaessa.
Valitut kysymykset edustavat eldmén eri osa-alueita ja niitd on kéytetty monissa
muissakin tutkimuksissa eliménkulkuun liittyvien asioiden selvittdmisessé (ks.
esimerkiksi Jahnukainen 1997, Sinkkonen ja Pulkkinen 1996). Osa-alueisiin liséttiin
asuminen, koska tutkimusjoukossa asuntola-asuminen on ollut yleistd jo
peruskoulutusvaiheessa (Ansaharju, Parkkola ja Adri 1996).

Tutkimustulokset voidaan yleistdd perusjoukkoon eli vuosina 1940-1974
syntyneisiin, perusasteen jélkeisessd kuulovammaisille suunnatussa koulutuksessa
opiskelleisiin kuuroihin ja huonokuuloisiin, silld otantaa (N = 1134) voidaan pitdi
edustavana. Kyselylomake oli ilmeisen onnistunut, koska saadut lomakkeet olivat
padosin hyvin tiytettyjd. Osan vastaajista oletettiin kysyvén apua kyselyyn
vastaamisessa kuulovammaisalan tyontekijoiltd eli Kuurojen Liiton

kuntoutussihteereiltd, ty6asiamiehiltd tai seurakunnan kuurojen tydntekijoilta.
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Tyontekijoiltd kysyttiin avun tarpeesta ja he kertoivat, ettei heidén ole juuri tarvinnut

neuvoa kyselyn tdyttdmisessé.

8.2 Tulosten tarkastelu

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittidd millainen koulutusura perusasteen jilkeisesséd
kuulovammaisille suunnatussa koulutuksessa opiskelleilla kuuroilla, huonokuuloisilla ja
kuurosokeilla on ja miten tuloksellista koulutus on ollut. Tuloksellisuuden osa-alueina
tdssd tutkimuksessa olivat saavutettu koulutustaso, opintojen keskeyttdminen ja
koulukokemukset. Saatuja tuloksia haluttiin verrata sukupuolten, kuulovamma- ja
ikdryhmien vililla.

Termia *kuulovammainen’ kiytettdessd nikokulma on yleensé ladketieteellinen
ja siten kiistanalainen erityisesti viittomakielisen yhteisén ndkokulmasta katsottuna (ks.
Jokinen 1992; Paul & Quigley 1994). Tutkimusprojektissa on kuitenkin harkiten
k#ytetty termid kuulovammainen, vaikka ollaankin tietoisia sen aiheuttamista
ristiriidoista. Perusteluna on, ettd se perustuu liiketieteelliseen mééritelméaén
kuulovammasta, jonka mukaan lapsia ohjataan ja suositellaan erityisopetukseen.
Kyselylomakkeessa ja haastatteluissa on kysytty osallistujilta, mihin ryhmé&n he omasta
mielestdin kuuluvat. (ks. Tutkimushanke koulutuksen merkitys kuulovammaisten
henkil6iden eldménkulussa, 2000.)

Tassd tutkimuksessa verrattiin kuulovammaryhmii (sukupuolten ja ikdryhmien
liséiksi) keskendin. Tavoitteena oli saada tietoa eri ryhmien koulutuskokemuksista
pikemminkin kuin verrata niiden saavutuksia. Opiskelukokemuksissa voi olettaa olevan
paljon yhteistd, mutta kidytdnndn opetustydn ja suunnittelun kannalta voi olla hyvé
tietdd millaisia kokemuksia eri ryhmilld on. Kuurous ja huonokuuloisuus vaikuttavat
moneen koulunkdyntiin ja opetustydhon liittyvisn asiaan. Kuuroista lapsista suurin osa
kiy kuurojen koulua, huonokuuloisista suurin osa opiskelee integroituna kuulevien
lasten luokkaan. Kuurojen henkildiden ensikieli on viittomakieli kun taas
huonokuuloisten ensikieli on puhuttu suomen kieli, joten kielikysymykset korostuvat
kuulovammaisten opiskelua tutkittaessa. Kuurojen henkil6iden on varsin hankalaa
hankkia perusasteen jilkeistd koulutusta ilman viittomakielen tulkkia muissa kuin
kuuroille tarkoitetuissa koulutuksissa, joissa opetusta annetaan viittomakielelld. Téhén
tutkimukseen osallistujista suurin osa on hankkinut ensimméisen ammattinsa aikana,

jolloin tulkkipalvelua ei ollut jérjestetty. Suurin osa huonokuuloisista on sen sijaan
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voinut apuvilineiden avulla suoriutua integroidusta opiskelusta. Kuulovamma on
kuitenkin vaikeuttanut heidinkin opiskeluaan. Kuurosokeiden tilanne on usein
moninverroin hankala kaksinkertaisen vamman vuoksi.

Vaikka kyselylomakkeen kiyttod kuulovammaisiin kohdistuvassa tutkimuksessa
on paljon kritisoitu (esim. Marchark, 1993; Takala, 1995; Pokkinen, 1998), p4étettiin
sitd kuitenkin kéyttdi tdssi tutkimuksessa, koska tarkoituksena oli saada yleiskuva
laajan kuulovammaisjoukon eldménkulusta, jota tdydentiisivét projektin kuluessa
valmistuvat laadulliset selvitykset. Kéytettivissd olevat resurssit eivét olisi riittineet
laajojen joukkojen haastattelututkimukseen. Kyselylomakkeen ongelmana
kuulovammaisiin kohdistuvassa tutkimuksessa on yleensi pidetty erityisesti kielestd
johtuvia ongelmia. Kuurot vastaajat saattavat ymmartdd kysymykset vadrin tai jattad
kokonaan vastaamatta. Suomen Kielen vaikeuksien vilttimiseksi katsottiin viisaimmaksi
kayttdd mahdollisimman strukturoitua kyselylomakkeen muotoa. Haastattelemalla olisi
todennikoisesti saatu hieman monipuolisempia vastauksia, mutta tulokset eivit olisi
olleet yleistettivid haastateltujen pienen miérén vuoksi. Nyt saatuja tuloksia voidaan
pitdd perusjoukkoon yleistettdvina.

Tulosten tilastollisen tarkastelun yhteydessd kuurosokeiden ryhmén pieni koko
(vain 6 % koko tutkimusjoukosta) joutui pohdittavaksi ja tulosten yleistettavyys tiltd
osin kyseenalaiseksi. Perustelluin ratkaisu olisi kenties ollut kaikkien tulosten uudelleen
laskeminen SPSS-ohjelman avulla ilman kuurosokeita. Ajan puutteen vuoksi paéadyttiin
kuitenkin jittimédn kuurosokeat pois ainoastaan sellaisista ristiintaulukoista, joissa
verrattiin kuulovammaryhmis. Verrattaessa sukupuolia ja ikéryhmi#d ndmé henkil&t
olivat mukana. Kuurosokeiden osuutta lukuunottamatta tutkimusongelmiin saatiin
vastaukset.

Tutkimusjoukon sosioekonominen tausta oli tyontekijé- ja
maatalousyrittdjépainotteinen. Korkean sosioekonomisen statuksen perheité 16ytyi vain
vihin. Eris selittivi tekiji saattaa olla viestén koulutustason yleinen mataluus ennen
1960-lukua (Viinamiki 1999, 137-138). Useat tutkimusjoukkoon kuuluvista ovat sen
ikdisig, ettd heidin vanhempansa kuuluvat matalasti koulutettuun viestoon. Vastaajista
77 % oli kdynyt perusasteen koulunsa erityisopetuksessa, 10 % yleisopetuksessa ja 10
% oli kiiynyt molempia koulumuotoja. Nayttdi siis siltd, ettd perusasteen jilkeiseen
kuulovammaisille tarkoitettuun koulutukseen tullaan kuulovammaisten kouluista tai —

luokilta.
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Ensimméisessé perusasteen jilkeisessd siirtymévaiheessa yleisimmiit
oppilaitokset olivat Turun kuulovammaisten ammattikoulu, Nikkarilan talouskoulu,
Turun kristillinen opisto (1dhinnd sen kuurojen linja) ja Jirvenp#dn invalidien
ammattioppilaitos. Koulut profiloituivat joko miesten tai naisten, kuurojen tai
huonokuuloisten suosimiksi ilmeisesti linjavalikoimansa perusteella. Eri oppilaitoksissa
on niiden tavoitteiden mukaisesti hyvin erilaisia opintolinjoja. Kuulovammaiset nuoret
eivit ole kansa/peruskoulun jélkeisessd siirtymévaiheessa valttimatta voineet vapaasti
tehdi ikikauteen kuuluvia padtoksid ja tulevaisuuteen vaikuttavia valintoja (ks.
Levinson 1978, Nurmi 1995, 256-257). Mahdollisuudet jatko-opiskeluun ovat olleet
rajalliset. Tulkkipalvelun kdynnistyttyd mahdollisuudet ovat kuitenkin
monipuolistuneet.

Siirtymivaiheessa kolme neljisosaa henkildistd 1dhti suoraan ammatilliseen
koulutukseen. Neljdsosa meni yleissivistdvidn koulutukseen, miké téssd aineistossa
tarkoitti useimmiten Turun Kristillisen opiston kuurojen linjaa tai Kuurojen
kansanopistoa. Pieni osa meni myds Mikkelin kuulovammaisten lukioon. Tulos
poikkeaa esimerkiksi Lehtorannan (1999) tutkimuksesta, jossa ainoastaan kolmannes
kuulovammaisista nuorista l4hti siirtymévaiheessa ammatilliseen oppilaitokseen ja
yleissivistdva koulutus oli yleisinti. Toisaalta Lehtorannan tutkimus koski 1990-luvun
nuoria ja timénkin tutkimuksen kohdejoukossa yleissivistdvain koulutukseen
osallistuminen oli yleisinti nimenomaan nuorimmissa ikdryhmissi. Aiemmin ei
kuulovammaisille suunnattua yleissivistdvai koulutusta ole ollut juuri tarjollakaan.

42 % tutkimukseen osallistujista lopetti opiskelun yhden koulutuksen jilkeen.
Yli puolet tutkimusjoukosta siséllytti koulutusuraansa useampia koulutuksia.
Tyohistorian liittiminen osaksi titi tutkimusta olisi antanut monipuolisemman kuvan
henkildiden eliménkulusta ja koulutuksen merkityksestd esimerkiksi uuden tydpaikan
saamisessa.

Aineistosta niyttia kuitenkin erottuvat kaksi suuntausta. Vaikuttaa silti, ettd
erityisesti vanhemmat ikiluokat ovat opiskelleet ensin nuoruudessaan yhden ammatin ja
sitten pitkén tyShistorian jilkeen on eteen usein tullut ty6ttomyys ja uudelleen koulun
penkille lihteminen. Tilanne muistuttaa Suikkasen, Linnakankaan ja Karjalaisen (1999)
toteamusta, etti tyttdmyyden kohdanneille vanhemmille ikéluokille tyomarkkinoille
uudelleen sijoittuminen voi olla vaikeaa, mutta ettd koulutus kuitenkin tarjoaa keinon
tyomarkkinoilla pysymiseen. Yhtildisyyksid 16ytyy myos Huotelinin ja Kauppilan

(1995) esittimiin koulutussukupolviin. Tdmén tutkimuksen vanhimpiin kuuluvat
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henkilot muistuttavat “rakennemuutoksen ja kasvavien koulutusmahdollisuuksien
sukupolvea” (emt.) siind, ettd ty6 on ollut heiddn eldméassadn tirkedd ja tydsuhteet ovat
enimmékseen olleet pitkid. Monet ovat siirtyneet tyohon suoraan koulun penkilti ja
tydsuhde -on jatkunut ainakin 1990-luvun alun lamavuosiin ellei jopa tédhén pdivéén asti.

Nuorten suuntaus taas ndyttdisi olevan moninkertainen kouluttautuminen.
Toisinaan opiskelujaksojen vilissé on ollut ty6ttomyysjaksoja, toisinaan on siirrytty
koulusta toiseen ilman taukoja. Nuorten ikdluokkien koulutusurat niyttédvit muistuttavat
Nummenmaan (1996) tutkimien kuulevien nuorten koulutusuria, joissa moninkertainen
kouluttautuminen oli yleisté (ks. my6s Komonen 2000, 137). Samoin nuoret ikéryhmét
muistuttavat Huotelinin ja Kauppilan (1995) “hyvinvoinnin ja monien
koulutusvalintojen sukupolvea”. Koulutus on itsestdéin selvd osa heidén arkipédivéinsi ja
elamédnsd. Omaa itsed ja omaa alaa etsitdén kouluttautumalla useaan kertaan. Téltd osin
ei kuitenkaan voida puhua varsinaisesta tuloksesta, vaan aineistoon perustuvasta
vaikutelmasta. Pro gradu-tyd henkildiden koulutus- ja tySurista on paraillaan tekeilld.

Tutkimusjoukon hankkima koulutus rajoittui vain muutamaan koulutusalaan.
Kaikista tutkimusjoukon hankkimista koulutuksista kolmannes oli tekniikan ja
liikenteen koulutusalalta. Tdméa luokka pit44 sisdlldén lukuisan méérin asentaja-
koneistajia, levyseppé-hitsaajia, autopeltiseppid, automaalareita, ompelijoita, kutojia,
elintarviketyontekijoitd, piirtdjia, kirvesmiehid ja maalareita. Namé ovatkin mm. Turun
kuulovammaisten ammattikoulun ja Jarvenpédn invalidien ammattioppilaitoksen
linjavalikoimaan pitk&n kuuluneita linjoja. Toiseksi suosituin koulutusala oli
yleissivistdavd koulutus. Se merkitsi lahinné kansanopistolinjoja, ammattiin valmentavaa
koulutusta, tydvoimapoliittisia kursseja ja atk-kursseja. Lukio-opiskelua oli aineistossa
hyvin vdhin. Kolmanneksi suosituimpia olivat talousalan koulutukset. Saadut
ammattinimikkeet olivat mm. keitt4jé, laitoshuoltaja ja siivooja.

Koulutusalavalikoiman niukkuuteen vaikuttanee erityisesti se, ettd tutkittavat
henkil6t valittiin tiettyjd kuulovammaisille tarkoitettuja koulutuksia kdyneistd. Néiden
koulutusalavalikoima on ollut rajallinen, koska opiskelijoitakin on rajallinen mééra.
Myds tyo- ja talouseldmin intressit sekd elinkeino- ja ammattirakenne séételevit seké
yleissivistdvin ettd ammatillisen koulutuksen tavoitteita ja sisdit6ji (Nummenmaa 1996,
12-14).

Koulutukset noudattivat perinteistd sukupuolijakoa. Vastaava tulos oli saatu
esimerkiksi Tilastokeskuksen (Koulutus 1991) kuulevia nuoria koskeneessa

tutkimuksessa. Koulutusalojen suosio muuttui vuosien kuluessa. Perinteiset késitys-,
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maatalous- ja kotitalousalat hévisivit suosiossa kaupan- ja hallinnon seki sosiaali- ja
terveysalan koulutuksille. Tekniikan ja liikenteen monia ammatteja siséltava
koulutusala on pitdnyt pintansa kautta vuosien. Vaikuttavina tekij6iné lienevét
yhteiskunnan muutokset ja oppilaitosten linjavalikoima, joka todennékéisesti nikyy
suoraan yleisind aloina tdssd tutkimuksessa.

Téss4 aineistossa oli vain 2 % sellaisia henkiloiti, joilla ei ollut ammatillista
koulutusta. He olivat kdyneet esimerkiksi vain yleissivistdvid kansanopistolinjoja.
Tédhén vaikuttanee se, ettd tutkimukseen osallistujat olivatkin enimmékseen ammatillista
koulutusta jérjestévistd oppilaitoksista (poikkeuksena Turun kristillinen opisto). Kaksi
kolmasosaa oli hankkinut pelkkid ammatillisia koulutuksia. Yksi kolmasosa oli
hankkinut ammatillisen koulutuksen liséiksi myds yleissivistiavad koulutusta.
Yleissivistdva koulutus oli suosituinta nuorimmissa ikdryhmissé seké naisilla. Joissain
tapauksissa oli mahdotonta tietdd, oliko kyseessd esimerkiksi typaikan jarjestima
kurssi tai harrastaminen kansalaisopistossa. Téllaiset lyhytkurssit poistettiin mikéli ne
oli merkitty, mutta jonkun henkilon kohdalla ne ovat saattaneet jadda lisadméain
koulutusten méaraa.

Aineistossa nikyy selvisti moninkertainen, yleensd ammatillinen
kouluttautuminen. Kahdella kolmasosalla oli yksi ammatillinen koulutus, mutta yhdelld
kolmasosalla oli useampi kuin yksi ammatillinen koulutus. Koulutukset olivat yleensd
eri aloilta eivitkd siten jatko- tai tdydennyskoulutusta ensimmaiseen ammattiin. Vain
kolmella henkil6lla oli ammattikorkeakoulu- tai korkeakoulututkinto. Tutkimuksessa
mukana olleista oppilaitoksista ei siis ole yleensd jatkettu opintoja ylemmilla
opintoasteilla eikd mydskiin hankittu ensimmadisen koulutuksen pétevyyttd lisddvaa
jatko- tai tdydennyskoulutusta. Nuorimmasta ikdryhmasté 16ytyi eniten henkil6ita, joilla
oli useita koulutuksia seki kaikki ne, joilla oli ammattikorkeakoulu- tai
korkeakouluopintoja. Kun verrataan néiti tuloksia Koulutuksen tuloksellisuuden
arviointimalliin (1995) voidaan pohtia onko koulutus ollut tehokasta. Toisaalta
arviointimallikin korostaa ndkékulman merkitystd. Vaikka moninkertainen
kouluttautuminen ei ole oppilaitosten resurssien tehokasta kéyttod, voi se opiskelijan
oman kehityksen kannalta olla mielekésti.

Tamén tutkimuksen tulos henkildiden koulutustasosta vastaa Huttusen (2000a),
Jérvelinin, Mé#ki-Torkon, Sorrin ja Rantakallion (1997) sekd Lehtorannan, Ruotsalaisen
ja Uusitalon (1988) tutkimuksia, joiden mukaan kuulovammaisten koulutustaso on

yleensd alhainen ja ammatillinen koulutus lukio-opiskelua yleisempéa.
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Tidss3 aineistossa oli 12 % sellaisia henkil6itd, jotka olivat keskeytténeet
véhintddn yhdessi oppilaitoksessa. Kaikki olivat kuitenkin suorittaneet loppuun jonkun
koulutuksen. Huonokuuloiset keskeyttivit kuuroja enemmén ja naiset michid enemmén.
Keskeyttdminen oli my§s enemmén nuorempien ikdryhmien ilmié. Yleisimpid
keskeyttimisen syiti olivat kiinnostuksen puuttuminen, tulkin puuttuminen ja opiskelun
vaikeus. Tulkkipalvelun jérjestiminen toimii ilmeisesti paremmin kuin aikaisemmin,
koska tulkin puuttuminen keskeyttdmissyyné on vihentynyt selvésti.
Vammaispalvelulain toteutumista koskevan tutkimuksen (Topo, Hannikainen-Ingman,
Saarikalle & Tiilikainen 2000) mukaan kuurojen henkildiden tulkin kéytt6 on
lisddntynyt vuodesta 1979, jolloin tulkkipalvelu alkoi. Ongelmia on silti edelleen:
tulkkien vdhyys, opiskelutulkin palkkauskysymykset, epdyhtendiset kiytdnnot maan eri
puolilla jne. (Topo ym. 2000, 69-83.)

Opiskelun vaikeus voi piti4 sisidlladn monenlaisia syiti kuten vaikeudet suomen
kielessd, peruskoulun antamat huonot valmiudet, puutteelliset edellytykset opiskella
kuulevien kanssa, oppimisvaikeudet, opettajan heikko viittomakielen taito, koulun
kyvyttdmyys ottaa huomioon kuulovammaisen tarpeita jne. (ks. Lehtoranta 1989).

Jatko-opiskelu kiinnosti kolmasosaa, erityisesti nuorimpia ikéryhmid. Uuden
ammatin opiskelu oli suosituin toive, atk:n opiskelu heti seuraavana. Huttusen (2000a,
120) viitoskirjatutkimuksessa 51 % oli kiinnostunut jatko-opiskelusta, mutta hénen
tutkimusjoukkonsa koostuikin nuoremmista henkiléistd. Tulos on siten
samansuuntainen.

Tutkimusjoukko vaikutti varsin tyytyvéiseltd koulutukseen. Kuten on todettu,
kysymyksen muodon vuoksi ei voida sanoa tarkasti mihin opiskelujakson elementtiin
vastaajat olivat tyytyviisid: oppilaitokseen, opetukseen vai kouluaikaan. 80 prosenttiin
kaikista opiskelujaksoista oltiin tyytyviisid tai todella tyytyvéisid Ikdryhmistéd
nuorimmat olivat kaikkein tyytyméittoémimpid. He my6s eniten keskeyttivit opintoja.
Tiltékin osin timén tutkimuksen nuorimmat ikdryhméat muistuttavat Huotelinin ja
Kauppilan (1995) nuorinta koulutussukupolvea, joka kokee koulutuksen hyodykkeend
tai itsestddnselvyytend.

Oppilaitoksista kaikkein tyytyvéisimpii oltiin ammatillisiin
aikuiskoulutuskeskuksiin. Seuraavaksi tyytyvdisimpié oltiin Jarvenp4én invalidien
ammattioppilaitokseen. Tyytyméattomimpii oltiin Mikkelin kuulovammaisten lukioon ja
Turun kuulovammaisten ammattikouluun. Mikkelin lukiossa oli paljon keskeytténeiti ja

heidin arviointinsa saattoivat laskea tulosta.
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Opiskelua oli vaikeuttanut kaikkein eniten tulkkipalvelun puuttuminen kokonaan
seki se, ettei ollut onnistunut saamaan tulkkia (sen jélkeen kun laki tuli voimaan).
Toiseksi eniten opiskelua oli vaikeuttanut kuulovamma tai kuurous. Tasaisesti
vaikeuksia aiheuttivat opiskelupaikan sijainti kaukana, rahavaikeudet, kansa- tai
peruskoulun antamat huonot tiedot ja se, ettei koulutus ole auttanut tydn saannissa.
Tulkin puutteesta ja kuulovammasta johtuvat vaikeudet ovat tdmén tutkimuksen
kohderyhmin erityisié vaikeuksia. Opiskelupaikan kaukainen sijaintikin on ollut
erityisoppilaitoksiin hakeutuvien ongelma, koska ne ovat sijainneet harvassa. Myos
perusasteen koulun antamat tiedot ovat voineet jidda heikoiksi etenkin oralistisella
kaudella huomion keskittyessd puheen oppimiseen. Kuurojen ty6ttomyys on ollut 1990-
luvun alun laman jélkeen jatkuvasti korkeammalla tasolla kuin kuulevilla (ks. Pokkinen
1998). Kokemus siit4, ettei koulutus ole auttanut tyonsaannissa on siten monille
kuuroille yhteinen. Monet niisti opiskelua vaikeuttaneista tekijoistd ovat tyypillisid
nimenomaan kuulovammaisille tai muulle erityisryhmalle.

Miehet kokivat naisia enemmdin, ettei opiskelu kiinnostanut. Naiset kokivat
miehid useammin taloudellisia ja tulkin saannin vaikeuksia. Kuurot kokivat
huonokuuloisia useammin tulkkipalveluun liittyvid ongelmia ja opiskelun liian
vaikeana. Huonokuuloiset taas kokivat kuuroja enemmin, ettd kuulovamma vaikeutti
opiskelua. Kuurojen opiskelua helpottaisi ilmeisesti varmuus tulkkipalvelun saamisesta
ja pysyvyydesti opiskelun ajan. Huonokuuloiset voivat usein opiskella ilman tulkkia,
mutta heidan kohdallaan kuulovamman asettamat rajoitukset tulisi huomioida
esimerkiksi akustiikassa ja muistiinpanojen kirjoittamisessa.

Vanhimmat ikdryhmét kokivat nuoria enemméin vaikeuksia tulkkipalvelujen
saamisessa, miké selittyy silld, ettd opiskelutulkkipalvelua oli mahdollista saada vasta
vuonna 1980. Nuorimmat ikdryhmit kokivat, ettei koulutus ollut auttanut tydnsaannissa.

Vastaajilta kysyttiin, mitd kouluaika antoi. Vastausta helpottamaan annettiin 14
vaihtoehtoa sek liséksi avoin kohta ‘muu, mik4’. Positiiviset ja negatiiviset asiat oli
sijoiteltu lomakkeelle sekaisin. Silti vastaajat olivat yhdenmukaisesti poimineet
enimmikseen positiivisia vaihtoehtoja. Annetuista 14 vaihtoehdosta eniten ilmoitettiin
opiskeluajan ja koulutuksen antaneen ammattitaitoa. Seuraavaksi yleisimmét vastaukset
olivat itseluottamus, viittomakielentaito ja ystavit. Alle prosentti vastaajista ilmoitti
opiskeluajan ja koulutuksen antaneen huonon kokemuksen vammaisuudesta tai ettd
kuuroutta ei hyviksytd. Huumeiden k#yttod ei maininnut kukaan. Avoimeen kohtaan oli

vastattu usein. My®0nteisisti asioista esiin nousivat erityisesti itsendistyminen, t6ihin
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padseminen, kuurojen maailmaan tutustuminen, oman kuuroutensa hyvéksyminen,
yleissivistys, kuulevien kanssa oleminen ja opettajien viittomakielen taito. Kielteisistd
asioista mainittiin useimmin huono opetus, kiinnostuksen puute, huono ilmapiiri ja
opettajien viittomakielen taidon puute. Tulkin kiytt66n liittyvid kommentteja oli
runsaasti. Moni oli tyytyvéinen tulkkiin, toiset vain totesivat opiskelleensa tulkin
vilitykselld, useat eivit olleet saaneet tulkkia ja tulkin kanssa oli myds ollut vaikeuksia.

Suosituimpien oppilaitosten antia verrattaessa ndkyy vastauksissa eroa.
Ammattioppilaitoksista eli Turun kuulovammaisten ammattikoulusta ja Jarvenpéin
invalidien ammattioppilaitoksesta saatiin erityisesti ammattitaitoa. Taito hoitaa kotia ja
perhettd oli erityisesti Nikkarilan talouskoulun antia. Taito hoitaa omia asioita mainittiin
erityisesti Nikkarilan talouskoulun ja Jarvenpiin yhteydessé. Itseluottamusta korostivat
kansanopistojen- Turun kristillisen opiston ja Kuurojen kansanopiston- seké Jarvenpdin
opiskelijat. Viittomakielentaito mainittiin erityisesti kansanopistojen ja
Kuulovammaisten ammattikoulun antina. Ystdvit mainittiin kaikkien oppilaitosten
yhteydessd. Vaikuttaa siltd, ettd oppilaitosten tavoitteet ja painotukset nikyvét ndissi
vastauksissa. Tavoitteet ovat toteutuneet.

Tama tutkimus ei antanut kovin selkedd vastausta sithen, mikd on vaikuttanut
henkil6iden koulutusurien muotoutumiseen ja koulutusvalintojen tekemiseen. Néiden
taustoja olisi mielenkiintoista selvittdd jollain muulla menetelmélléd kuin
kyselylomakkeella.

Helakorpi (1992) toteaa, ettd aiemmin ammatillisen koulutuksen tavoitteena oli
suppea ammatillinen valmius ja suoraan koulun jilkeen tydeldméén siirtyminen. Suuri
osa tihénkin tutkimukseen osallistuneista vanhempien ikidryhmien henkildisté oli kiiynyt
perusasteen jilkeen ammatillisen koulutuksen ja siirtynyt sitten suoraan tydeldméén
pitkdksi aikaa. Uudemmat tavoitteet on kirjattu esimerkiksi lakiin ammatillisista
oppilaitoksista (487/87). Se lisii tavoitteisiin mm. jatko-opintokelpoisuuden,
persoonallisuuden kehittdmisen ja yhteiskunnalliset valmiudet. Aivan uusia koulutuksen
tavoitteita ei tdssd tutkimuksessa ole késitelty, koska suurin osa on kouluttautunut
menneilld vuosikymmenilld. Nuorempien ikdryhmien koulutusurat ovat
monimuotoistuneet. Taloudellisen tilanteen muuttuessa koulutus ei ole taannut tyon
saantia ja toisaalta itsensd etsiminen ja oman ammattialan hakeminen kuuluvat niin
kuulevien kuin kuulovammaisten eldméén. Vastaajat ovat kuitenkin pafosin tyytyviisid

koulutukseensa ja opiskeluaikaansa.
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Koulutuksen tuloksellisuutta tarkasteltiin tdssi tutkimuksessa vain kolmesta
nédkokulmasta: koulutustason, koulutuksen keskeyttdmisen ja koulutuskokemusten.
Tahén tutkimukseen osallistuneiden kuulovammaisten koulutustaso on matala, miki
vastaa muita aiheesta tehtyja tutkimuksia (ks. esim. Huttunen 2000a; Jarvelin, Maki-
Torkko, Sorri & Rantakalliol997; Lehtoranta, Ruotsalainen & Uusitalo 1988). Tiltd
osin voisi ehkd olettaa, ettei koulutus perusasteella ole ollut kovin tuloksellista. Syité
voi kuitenkin pohtia; onko kyseessd perusasteen koulun antamat huonot valmiudet vai
nuorten ohjaaminen perinteisille ammattialoille vai kenties tulkkipalvelujirjestelméin
puutteet?

Keskeyttdminen on lisdéntynyt niin kuulovammaisten kuin kuulevienkin
keskuudessa. Tétd voidaan pitdd koulutuksen tehokkuuden ongelmana (Koulutuksen
tuloksellisuuden arviointimalli 1995), mutta toisaalta se voidaan ndhdi myds
ammatilliseen suuntautumiseen kuuluvana ilmionéd (Komonen 2000). Téma tutkimus ei
sisélld lainkaan sellaisia henkildits, jotka ovat jafineet kokonaan perusasteen jélkeisen
koulutuksen ulkopuolelle. Heidén eldménkulkuaan olisi kiinnostava tutkia ja samassa
yhteydessé voisi selvitelld heiddn merkittéivid oppimiskokemuksiaan.

Koulutuskokemukset ovat tdssd tutkimusjoukossa olleet padosin myonteisid ja
koulutuksen ilmoitettiin antaneen eniten ammattitaitoa, joten silté osin koulutuksen voi
sanoa olleen tuloksellista. Myonteiset koulukokemukset eivit kuitenkaan ole
vaikuttaneet siten, ettd olisi jatkettu opintoja ylemmilld koulutusasteilla. Ystivyys- ja
toverisuhteet ovat monilla tirked osa myonteisid koulukokemuksia viittomakielentaidon
ja itseluottamuksen rinnalla (ks. Antikainen 1998, 197-200). Loijaksen (1994)
tutkimuksessa kuurojenkoulun asuntolassa syntyi elinikdisid ystivyyssuhteita. Tahidnkin
tutkimukseen osallistujista useat asuivat ammatillisen oppilaitoksen asuntolassa ja

ystidvyyssuhteet muodostuivat ndissikin tirke#ksi osaksi koulun antia.

8.3 Jatkotutkimusten mahdollisuudet

Témi tutkimus on tehty osasta laajaa kvantitatiivista aineistoa. Se antaa yleistettdvid
tietoa kuulovammaisten koulutusurista. Sitd tiydentimaén olisi hyvi saada
kvalitatiivista tutkimusta koulutuksen eri puolista. Varsinkin henkildiden
koulukokemukset avautuisivat todenndkoisesti paremmin esimerkiksi
haastattelututkimuksessa. Niakokulmana voisi olla esimerkiksi eri ikdryhmit tai eri

kuulovammaryhmit ja heiddn koulukokemuksensa. Perusasteen koulutus on myds erés
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mahdollinen tutkimuskohde, jota voi lihestyd monesta ndkékulmasta. Eldmankulku-
nékokulmaa voisi ottaa enemmén huomioon tarkastelussa, esimerkiksi eri ikdryhmien
tai sukupolvien kokemuksia voisi analysoida tarkemmin. Tutkimushankkeessa on
valmistumassa liséd tutkimuksia kuulovammaisten koulutuksesta mm. aikuisena
kuulovammautuneiden oppimiskokemuksista ja koulutussuunnittelun muutosten

yhteyksistd kuulovammaisten henkildiden kokemuksiin.
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LIITE 1. Kyselylomake

KYSELYLOMAKE

Lue kysymys ja ympyroi sinulle
sopiva vaihtoehto tai kirjoita vastaus
viivalle.

1. Oletko
1 mies
2 nainen

2. Tka

3. Oletko

1 kuuro syntymasta alkaen

2 kuuroutunut lapsena, ikd

3 kuuroutunut aikuisena, iki

4 huonokuuloinen syntymasti alkaen

S huonokuuloinen, kuulovamma tullut
lapsena, iké

6 huonokuuloinen, kuulovamma tullut
aikuisena, ik4

7 kuurosokea tai kuulonidkévammainen

8 dysfaatikko

4. Miki on kuulovammasi/kuuroutesi syy?
1 perinnéllisyys
2 sairaus, mikid
3 onnettomuus
4 tuntematon syy
5 muu, miki,
6 ei ole kuulovammaa

5. Onko sinulla kuulovamman/kuurouden
liséiksi muita vammoja?
lei
2 nikévamma
3 CP-vamma
4 liikuntavamma
5 dysfasia
6 kehitysvamma
7 muu, miki

6. Mihin ryhméin mielestiisi kuulut?
Ympyrai vain YKSI.
1 kuulovammaiset
2 kuurot
3 viittomakieliset
4 kuuroutuneet
5 huonokuuloiset
6 kuurosokeat tai kuulonikdvammaiset
7 dysfaatikot
8 kuulevat
9 muu, miki

7. Isén koulutus

1 kansakoulu
2 keskikoulu
3 oppikoulu
4 lukio

5 ammattikoulu
6 yliopisto
7 muu, mikd

=4

8.Isdn ammatti tySeldmin aikana

9. Isa on
1 kuuro
2 kuuroutunut lapsena
3 kuuroutunut aikuisena
4 huonokuuloinen
5 kuurosokea tai kuulonikévammainen
6 kuuleva

10. Aidin koulutus
1 kansakoulu
2 keskikoulu
3 lukio
4 ammattikoulu
S yliopisto
6 muu, miké

11. Aidin ammatti tybelimin aikana

12. Aiti on
1 kuuro
2 kuuroutunut lapsena
3 kuuroutunut aikuisena
4 huonokuuloinen
5 kuurosokea tai kuulonikdvammainen
6 kuuleva

13. Onko sinulla siskoja tai veljid?
1ei .
2 kylla

14. Kuinka monta siskea tai veljei sinulla on ?
Kirjoita taulukkoon siskojen ja veljien
lukumiiiri.

SISKO TAI VELI KUINKA MONTA

kuuro

kuuroutunut lapsena

kuuroutunut aikuisena

huonokuuloinen

kuurosokea tai
kuulonikévammainen

dysfaatikko

kuuieva
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Liite 1. jatkuu

15. Millainen on ollut perhetilanteesi? Aloita lapsuudesta.

VUODET

PERHETILANNE
-naimaton

-avoliitto

-avioliitto

-eronnut

-leski

PUOLISO

-kuuro

-kuuroutunut
-huonokuuloinen
-kuurosokea tai
kuulonikévammainen
-dysfaatikko

-kuuleva

TYYTYVAISYYS
@ todella tyytyviinen
@ tyytyvdinen
@ tyytymétdn

® todella tyytymiton

QOB

16. Seurusteletko tilli hetkella?

len
2 kylia

17. Onko sinulla lapsia?
lei
2 kylla

18. Kuinka monta lasta sinulla on? Kirjoita taulukkoon lasten lukumaarit.

LAPSI

KUINKA MONTA

kuuro

kuuroutunut lapsena

kuuroutunut aikuisena

huonokuuloinen

kuurosokea tai
kuulon#kévammainen

dysfaatikko

kuuleva
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19. Onko sinulla iemmikkieldimia?
lei
2 kyll4, mita

.

20. Onko sinulla perheeseen liittyvii tulevaisuuden suunnitelmia?
(ESIM. Aion erota TAI Menen naimisiin kesill.)
lei
2 kyll4, mita

21. Kuinka keskustelet tai olet keskustellut eri ihmisten kanssa?
Voit laittaa joka riville monta rastia.

VOTTOMA- |VOTOTTU |PUHE/ KIRJOITUS |ELEET |[PORTAMINEN |MUU,
KIELI PUHE HUULIOLUKU MIKA

PUOLISO

LAPSET

VANHEMMAT

SUKULAISET

YSTAVAT

NAAPURIT

TYOTOVERIT

22. Millainen mielestiisi on kielitaitosi? Laita joka riville yksi rasti.

HYVA KOHTALAINEN HUONO EN OSAA YHTAAN

SUOMI (lukeminen ja kirjoittaminen)

RUOTSI (lukeminen fa kirjolttaminen)

VIITTOMAKIELI

VOTOTTU PUHE

ENGLANTI (lukeminen ja Iirjoittaminen)
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X

23. Missi olet asunut eldmisi aikana? Aloita lapsuudesta. == -t

VUODET ASUMISMUOTO PAIKKAKUNTA. TYYTYVAISYYS
esim.
-vanhempien luona
-tukiasunto/palvelutalo/kuurojen koti @ todella tyytyvéinen
-asuntola
-yksin @ tyytyviinen
-perheen/puolison/lasten kanssa @ -
-muu, mika tyytymatn

® todella tyytymitdn

QBB

24. Onko sinulla asumiseen liittyvii suunnitelmia tulevaisuudessa? (ESIM. Muutan toiselle
paikkakunnalle.)
lei
2 kylld, mit4d

000000

[n]afaln]els}
3000000
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Liite 1. jatkuu

26. Oletko kiinnostunut myshemmin hankkimaan lisii koulutusta?
len

2 kylld, mitd __

27. Mitd vaikeuksia opiskelussa on ollut? Voit ympyroida monta.
I rahavaikeudet

2 kuulovammaisuus /kuurous

3 opiskelupaikka kaukana

4 koulutus ei auta tySnsaannissa
5 opiskelu ei kiinnostanut

6 liian pitkd koulutusaika

7 terveydelliset syyt

8 en saanut tulkkia

9 tulkkipalvelua ei ollut

10 opiskelu ol liian vaikeaa

11 en piissyt opiskelemaan

12 en tiennyt miten haetaan opiskelemaan

13 opettaja ei tukenut jatkosuunnitelmia

14 koti ei tukenut jatkosuunnitelmia

15 koulusta oli huonoja kokemuksia

16 en halunnut lihted opiskelemaan yksin

17 kansakoulu tai peruskoulu antoi liian huonot tiedot
18 kommunikointi oli raskasta

19 en viihdy koulussa

20 muu, mika

28. Miti teet tiilld hetkelli? Ympyréi vain yksi.

1 olen kokop#ivityossi
2 olen osapéivitydssi
3 teen lyhennetty# tySviikkoa
4 olen tydton
5 olen lomautettu
6 olen tydllisyyskoulutuksessa tai ammattikurssilla
7 opiskelen

" 8 kiiyn suojatydssi
9 teen kotitalousty6td (esim. olen kotigiti tai koti-isd)
10 olen el#keldinen
11 olen eldkkeelli ja kiiyn osap#ivitySssi
12 muu, miki

29. Kuvittele, ettii voisit tehdi miti tahansa tyti. Mitka asiat olisivat tirkeitid?
Voit ympyrdidi monta.
1 tybkaverit
2 mahdollisuus saada parempia t5iti (menni eteenpdin uralla)
3 ammattitaidon sdilyminen
4 mielenkiintoinen ty6
S viittomakielinen ympirist6
6 tyS on kevytti
7 sdannéllinen tyaika
8 saa tyoskennell yksin

9 mahdollisuus auttaa muita ihmisi

10 koulutus on lyhyt

11 tyd pysyy samana, tyStehtivit eivit muutu
12 tiedonsaanti tydpaikalla

13 mahdollisuus vaikuttaa tydpaikan asioihin

14 minut hyviksytizin

"30. Jos voisit valita, millaista tydti haluaisit tehdz? Miki on toiveammattisi?
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Liite 1. jatkuu

32. Miti harrastat? Voit ympyrdidi monta. -
1 ksitdiden teko
2 lukeminen
3 liikunta / urheifu, mikid
4 néytteleminen
5 musiikki
6 kalastus
7 TV:n javideoiden katsominen
8 tietotekniikka
9 keskustelu ystivien kanssa
10 yhdistys- tai jirjestétoiminta
11 kaupoissa kiertely
12 baarissa / ravintolassa istuminen
13 muu, miki

33. Mihin yhdistys- tai jirjesttoimintaan osallistut? Voit ympyroida monta.
1 kuurojen yhdistys
2 Kuurojen Liitto ry
3 Kuulonhuoltoliiton paikallisyhdistys
4 Kuulonhuoltoliitto ry
5 kuurosokeiden kerho
6 Suomen kuurosokeat ry
7 Kuulovammaisten lasten vanhempien yhdistys
8 Kuulovammaisten lasten vanhempien liitto ry
9 kuurojen urheiluseura
10 urheiluseura, miki
11 muu, miki

34. Miti luottamustoimia sinulla on tai on ollut yhdistyksissi tai jirjestoissi? Voit ympyréidi monta.

1 ei mitdéin
2 puheenjohtaja

3 sihteeri

4 rahastonhoitaja

5 johtokunnan / hallituksen jisen
6 muita, miti

35. Miki on yhdistys- tai jarjestétoiminnan merkitys sinulle? Voit ympyréidd monta.
1 ei mitddn merkitystad
2 kuurojen ystivien saaminen ja tapaaminen
3 kuulevien ystivien saaminen ja tapaaminen
4 huonokuuloisten ystivien saaminen ja tapaaminen
5 edunvalvonta
6 vapaa-ajan vietto
7 virkistys / rentoutuminen
8 kommunikointi on helppoa

9 harrastuksessa kehittyminen
10 tiedonsaanti
11 muu, miki
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36. Kenen kanssa vietiit yleensi vapaa-aikasi? Voit ympyrsidi monta.
| kuurojen
2 kuuroutuneiden
3 huonokuuloisten
4 kuurosokeiden tai kuulondkvammaisten
5 kuulevien
6 muiden, kenen

37. Kuinka usein osallistut seurakunnan / hengellisen ryhmén toimintaan?
1 joka pidivd
2 joka viikko
3 joka kuukausi
4 kerran puolessa vuodessa
5 kerran vuodessa
6 muu, miki
7 en osallistu

38. Aiotko tulevaisuudessa muuttaa vapaa-ajan viettoasi?
(ESIM. Aloitan sauvakivelyn TAI Liityn jiseneksi kuulonhuoltoyhdistykseen.)
len :
2 kyll4, miten

39. Auttoiko joku sinua tiyttimiin timin kyselylomakkeen?
1 ei, tdytin yksin
2 kylld

40. Kuka auttoi sinua tiyttimiin tiimin kyselylomakkeen?
1 ei kukaan
2 kuntoutusohjaaja / aluesihteeri
3 diakonissa
4 ystavd
S tulkki
6 diti tai isd -
7 muuy, kuka

NIMI JA OSOITE (ei pakollinen!)
Muutama vapaachtoinen kutsutaan myshemmin haastatteluun.

Laita rasti ruutuun.
03 En halua osallistua haastatteluun.

O Haluan osallistua haastattetuun. Nimi ja osoite:
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Jos haluat, kirjoita vapaasti omasta eldmastasi. Kirjoitus voi olla niin pitk kuin itse hatuat. Jatka -
tarvittaessa jollekin toiselle paperille.

ELAMANI
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LIITE 2. SAATEKIRJE

10.05.1999
HEI,

Tama Kirje on Sinulle,

joka olet syntynyt vuosien 1940-1975 aikana

ja olet lapsuudesta alkaen

huonokuuloinen/ kuuro/ viittomakielinen/ kuuroutunut/ kuulonikévammainen.

TUTKIMUS

Teemme Jyviskyldn yliopiston erityispedagogiikan laitoksella tutkimusta
kuulovammaisten henkiléiden eliménkulusta. Kerddmme tietoa siitd, millaista on
eldd kuulovammaisena (huonokuuloisena ja kuurona) Suomessa. Tietoa tarvitaan
esimerkiksi koulutuksen ja opetuksen suunnitteluun. Tutkimusta ohjaavat professori,
KT, Sakari Moberg ja professori, KT, Joel Kivirauma.

TUTKIMUKSEEN OSALLISTUJAT

Mahdollisten osallistujien nimet olemme saaneet oppilaitoksilta ja osoitteet
viestorekisterikeskukselta. Lisaksi jarjestot ovat tiedottaneet tutkimuksesta
jésenilleen ja vapaachtoiset ovat ottaneet meihin yhteyttd. Lihetdmme kyselyn noin
1500 henkildlle ja myohemmin haastattelemme osan. Osallistuminen tutkimukseen
on vapaaechtoista.

TARKEAA

Suomalaista eliménkulkua on tutkittu, mutta kuulovammaisten (huonokuuloisten ja

omasta eldmiistisi. Osallistumalla lisdit tutkimuksen tietoa. Varmasti seuraavat

kysymykset kiinnostavat myds Sinua:

+  Millainen on kuulovammaisten (huonokuuloisten ja kuurojen) henkiléiden
elaminkulku?

. Millainen on kuulovammaisten henkildiden eldminkulku verrattuna muiden
suomalaisten eldmankulkuun?

. Miten koulutus on vaikuttanut eldaméankulkuun?

KYSELY
Toivomme, ettd vastaat kyselyyn. Kyselyn aiheina ovat:
* lapsuuden perhe -
* koulutus
* tyd
*
perhe o
* vapaa-aika. /&J
VIITTOMAKIELINEN

~Kuurojen yhdistykselld, kuurojen kuntoutussihteerilld ja tydasiamiehelld on
videokasetti, jossa kysely viittomakielelld. Jos haluat, voit katsoa viittomakielisen

'kasetin ja sitten vastata kyselylomakkeeseen. /m )

K REE |
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ESIMERKKI :
Ole hyvd, lue ensin esimerkki ja vastaa sitten kyselylomakkeeseen. Jos tarvitset,
pyyd4 apua kyselyn téyttdmisessa.

LUOTTAMUKSELLISTA TIETOA

Kyselyn tiedot ovat vain tutkimuksen kidytto6n. Tutkimuksessa on mukana suuri
joukko kuulovammaisia (huonokuuloisia ja kuuroja) henkiloita. Tuloksista kerrotaan
yleisind asioina. Tutkimus ei paljasta vastanneiden nimié eiké yksittdisten
henkildiden tietoja.

| PALAUTUS 2%

4a s

== Palauta kysely mukana olevassa kirjekuoressa viimeistéin ;l/‘f./05.1999.'

KIITOS YHTEISTYOSTA!

Terveisin,

Helmi Koukka 0400-738 592 (myds tekstiviesti)
Tutkimusapulainen

b’fs" A/CL;'M/‘
Kirsi Niemi 040-5077 554 (my®s tekstiviesti)
Tutkimusapulainen '

Tt

Elina Lehtomaki

Tutkija

Jyviskylén yliopisto p- 014-601637
Erityispedagogiikan laitos fax 014-601621

PL 35 (PiC) elinaleh @campus.jyu.fi
40351 Jyviskyla
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ESIMERKKI

miten kysymyksiin voi vastata.

Kyselylomakkeessa on erilaisia kysymyksii. Tissd on muutama esimerkki,

Lue kysymys ja ympyréi sinulle sopiva
vaihtoehto tai kirjoita vastaus viivalle

1. Oletko

@nies /@él
2 nainen g

3. Oletko

1 kuuro syntymdstid alkaen

2 kuuroutunut lapsena, ikéd

3 kuuroutunut aikuisena, ikd

4 huonokuuloinen syntymésti alkaen

uonokuuloinen, kuulovamma tultut

lapsena, ikd v

6 huonokuuloinen, kuulovamma tullut
aikuisena, ikd___

7 kuurosokea tai kuulondkdvammainen

8 dysfaatikko

14. Kuinka monta siskoa tai veljei sinulla on ?
Kirjoita taulukkoon siskojen ja veljien lukumiiri.

SISKO TAI VELI KUINKA MONTA
kuuro I

kuuroutunut lapsena

kuuroutunut aikuisena

huonokuuloinen

kuurosokea tai
kuulonikévammainen

dysfaatikko

kuuleva 3

112
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15. Millainen on ollut perhetilantcesi? Aloita lapsuudesta.

VUODET PERHETILANNE PUOLISO TYYTYVAISYYS
-naimaton -kuuro
-avoliitto -kuuroutunut @ todella tyytyviinen
-avioliitto -huonokuuloinen
-eronnut -kuurosokea tai © tyytyviinen
-leski kuuloniZzkévammainen
-dysfaatikko @ tyytymitsn
-kuuleva

® todella tyytymiton

1955-1380 | naimoaton X

1980-1992 | avioliitto kuuro X

1992 - cronnut X

20. Onko sinulla perheeseen liittyvii tulevaisuuden suunnitelmia?
(ESIM. Aion erota TAI Menen naimisiin kesilli.)
1ei

ots, mits Huutan noisystavan luo asumaan .

21. Kuinka keskustelet tai olet keskustellut eri ihmisten kanssa?
Voit laittaa joka riville monta rastia.

VITTOMA- |vororru  |punes KIRJOITUS |ELEET  |PHRTAMINEN |MUU,
KIELI PUHE HUULIOLUKU MIKA

PUOLISO X

LAPSET X x

VANHEMMAT x

SUKULAISET * ’ X

YSTAVAT X X X

NAAPURIT X

TYOTOVERIT X X )(
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