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Timi tutkimus on osa Jyviskyldssi kidynnissd olevaa erityisopetuksen laadullisen
kehittimisen Jes-hanketta. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd Jes-hankkeen
tavoitteiden ja yleensikin erityisopetuksen toteuttamista Keltinmden koulussa.
Keltinmien koulun Jes-hankkeen tavoitealueet ovat 1) HOJKS, 2) integraatio, 3)
matematiikan oppimisvaikeudet sekd 4) sosiaaliset taidot ryhméssa.

Tutkimus on luonteeltaan kvalitatiivinen, tarkemmin etnografinen tutkimus.
Tutkimusaineisto on kerdtty péddosin teemahaastatteluilla, jotka toteutettiin kaikille
koulun Jes-ryhmissi mukana oleville opettajille. Muita aineistonkeruumenetelmié ovat
havainnointi, jolla tutkitaan ldhinnd integroitujen oppilaiden sosiaalisia suhteita
yleisopetuksessa seki kirjalliset dokumentit sekd laadullinen kysely. Aineisto on
analysoitu induktiivisesti kdyttiden kvalitatiivisia analysointimenetelmid.

Tutkimusaineistosta muodostui viisi laajempaa aihealuetta, jotka ovat 1)
Keltinmien koulun Jes-hanke yleisesti, 2) HOJKS, 3) integraatio, 4) matematiikan
oppimisvaikeudet seki 5) sosiaaliset taidot ryhmissi.

Yleisesti ottaen Jes-hanke ja erityisopetuksen kehittdiminen on otettu
Keltinmiessd hyvin vastaan, minki vuoksi Jes-hankkeen hankesuunnitelmasta uskotaan
tulevan pysyvi toimintamalli koulun erityisopetuksen jarjestdmiseksi. Myds HOJKS
koetaan yleisesti ottaen hyodyllisend ja tarpeellisena. HOJKS on kuitenkin sen verran
uusi asia, ettd sen laatimisen kiytinteiti ollaan Keltinmiessd vasta hiomassa. Tdméa
suunta on havaittavissa myds yleiselld tasolla ja HOJKSeja toteutetaan yleisestikin vield
monenkirjavasti. Integraation osalta keskeisinti on ollut asenteiden muuttuminen
positiivisempaan suuntaan, miki on mydskin helpottanut integraation toteuttamista seké
uusien integraatiomuotojen  kidytt6én ottamista. Mydskin  yleiselld  tasolla
erityisopetukseen ja  integraatioon kohdistuneet asenteet ovat ~muuttuneet
myonteisimmiksi, mutta se ei ole kuitenkaan vaikuttanut integraation yleistymiseen

kiaytantoon. Keltinméen koulu on ollut perinteisesti integraatiokoulu, ja titd perinnettd



pyritiddn koulussa jatkamaan ja kehittimiin edelleen suuntana inkluusio ja kaikille
yhteinen koulu. Témi kehitys edellyttid integraation sosiaalisen puolen kehittdmistd,
koska kaikille yhteinen koulu ei voi toteutua, jos kaikkia oppilaita ei hyviksytd kouluun
sen tasavertaisina jisenini. Matematiikan oppimisvaikeuksien osalta keskeisinti on
ollut yhteistydsuhteiden solmiminen eri tahojen kanssa, miki edesauttaa matematiikan
oppimisvaikeuksien diagnosointia sekd ennalta ehkdisyd. Keltinmdessd yhteistyon
merkitys korostuu kaikilla osa-alueilla, mikd onkin erittdin tirkedd erityisopetuksen
toteuttamisen kannalta. Sosiaalisten taitojen puolella on keskitytty erityisopetuksen
oppilaiden  sosiaalisten taitojen kehittimiseen isommassa ryhmissd  sekd
myo6hdisemmaissi eldmissi tapahtuvaa sosiaalista vuorovaikutusta ja toimintaa silmélld
pitden. Sosiaalisten taitojen kohdalla on paneuduttu myds muihin térkeisiin aiheisiin,

kuten aggressiivisuuden kohtaamiseen sekd koulukiusaamiseen.
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1 JOHDANTO

Nykypidivind kuulemme yhid enemmin puhuttavan erityistd tukea tarvitsevien
henkilsiden yhdenvertaisuudesta niin elin- kuin koulutusmahdollisuuksienkin
suhteen. Tdmén pidivin kouluissa puuhataan yhd enenevidssd médrin eritystd tukea
tarvitsevien oppilaiden opetuksen jérjestimistd yleisopetuksen yhteyteen siten, ettd
mahdollisimman moni tukea tarvitseva oppilas voisi aloittaa koulunkédyntinsi
tavallisessa luokassa. Samalla intégraatioperiaatteen tilalle on nousemassa
inkluusioperiaate, joka puhuu kaikille yhteisen koulun puolesta.

Uudistuneen lainsdddannén ja vuonna 1996 ilmestyneen Erityisopetuksen
tila —raportin johtopditdsten perusteella Opetushallitus kdynnisti syksylld 1997
erityisopetuksen laadullisen kehittimisen hankkeen yhteistyossd Jyviskyldn,
Joensuun ja Helsingin yliopiston seki Vaasan Abo Akademin kanssa. Laadullisen
kehittimisen hankkeen tavoitteena on koulutuksellisen tasa-arvon tukeminen
erityisopetusta  kehittimilld. Laadullisen kehittimisen hanke on yleis- ja
erityisopetuksen yhteinen projekti ja se ulottuu kaikkeen koulutukseen ja
kasvatukseen  pidivihoidosta ammatilliseen  koulutukseen  saakka.  Téssd
valtakunnallisessa hankkeessa, joka ajoittuu vuosille 1997-2001, on mukana 25
kuntaa sekd valtion erityisoppilaitoksia ja normaalikouluja. Suomessa
erityisopetuksen kriittiselle tarkastelulle, tutkimukselle ja laadulliselle kehittdmiselle
16ytyy selkeit perusteet, silli Suomessa yli 100 000 peruskouluikdistd oppilasta saa
erityisopetusta jossain muodossa.

Erityisopetuksen laadullisen kehittimishankkeen yksi padtavoitteista on
ollut nimenomaan koulutuksellisen tasa-arvon tukeminen ja syrjdytymisen
ehkidiseminen erityisopetusta kehittimélld. Hankkeen lahtokohtana on ollut ajatus
kaikille yhteisesti koulusta ja siind pyritddn tarkastelemaan kysymyksid, jotka
liittyvit erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden kiytinnén koulutychon ja opiskeluun
(Holopainen 1999, 3). Kehittimishankkeessa tarkastellaan ennen kaikkea
erityisopetuksen toimintamuotoja, yhteistydjarjestelmid, pedagogisia ratkaisuja,
opetuksen ja oppimisen tydvilineitd sekd erityisopetuksen suunnittelua ja arviointia.
Hankkeen yhtend perustavoitteena onkin ollut HOJKSien laadinnan ja kiytdn

tehostaminen opettajien pedagogisen tyon, vanhempien kanssa tehtdvin yhteistyon,



paitbksenteon ja oppilaan oman oppimisprosessin ymmairtdmisen ja arvioinnin
vilineend. My6s HOJKSien hyddyntémistid integraation ja inkluusion yhteydesséd on
hankkeen aikana pyritty kehittdmésn.

Holopaisen (1999, 3) mukaan hyvit tukijirjestelmét ovat yhteisen koulun
ehdoton edellytys. Hin mukaansa erityisopetuksen laadun perusta on ennen kaikkea
yleis- ja erityisopetuksen ja koko palvelujarjestelmin toimivuudessa, minkd vuoksi
laadullisessa kehittdmishankkeessa onkin pyritty jatkuvasti muodostamaan yleis- ja
erityisopetuksen vilille yhteistéi. toimintakulttuuria ja samalla lisddméin niiden
vélistd yhteistyotd.

Laajemmin erityisopetuksen laadullinen kehittimishanke pyrkii tukemaan ja
lisddm&dn kaikkien ihmisten yhteiskunnallista tasa-arvoa, ja tavoitteena on 16ytdd
kaikille erityistd tukea tarvitseville mahdollisimman varhain sopiva koulutuspaikka
ja tarvittavat tukijirjestelmit. Holopainen (1998, 10) toteaakin, ettd varhaisella
vaikuttamisella esimerkiksi oppimisvaikeuksiin saadaan aikaan tehostettuja
oppimistuloksia ja vihennettyd myshdisempés koulutuksellista syrjaytymisuhkaa.

Tama tutkimus on osa Jyviskyldssd toteutettavaa laadullisen kehittdmisen
hanketta, Jes-hanketta. Jokaisella Jes-hankkeessa mukana olevalla koululla on omat
koulukohtaiset suunnitelmansa hankkeen tavoitteista ja toimintamalleista, jotka
pohjautuvat koulun erityisopetuksellisiin tarpeisiin ja ongelmakohtiin. Tidmén
tutkimuksen tarkoituksena on selvittid ja Kkartoittaa yhden jyviskyldldisen
perusopetuksen koulun, Keltinmien koulun, yleis- ja erityisopetuksen suhdetta ja
yhteistydmuotoja koulukohtaisen hankesuunnitelman puitteissa.

Keltinmien koulun hankesuunnitelman tavoitteet ovat 1) HOJKSin laadinta,
2) integraation kehittiminen, 3) matematiikan oppimisvaikeudet ja 4) sosiaaliset
taidot ryhmissd. Téssd tutkimuksessa pyritddn selvittimdin Jes-hankkeen
tavoitteiden ja yleensidkin erityisopetuksellisten toimenpiteiden sekd erityis- ja
yleisopetuksen vilisen yhteistyén toteuttamista Keltinmiden koulussa. Niin ollen
tutkimus kohdistuu erityisopetuksen kannalta ajankohtaisiin ja pinnalla oleviin
aiheisiin; integraatioon/ inkluusioon ja henkilokohtaisen opetuksen jirjestdmisti

koskevaan suunnitelmaan (HOJKS).



2 JYVASKYLAN ERITYISOPETUKSEN LAADULLISEN KEHITTAMISEN
HANKE - JES-HANKE

Jyviskyldn erityisopetuksen laadullisen kehittimisen hanke, Jes-projekti, on osa
Opetushallituksen yhdessi opetusministerion kanssa kdynnistdmid erityisopetuksen
laadullisen kehittimisen hanketta. Tdméi valtakunnallinen hanke kadynnistyi vuonna
1997 ja silld pyritdén etsiméén ratkaisuja vuonna 1996 ilmestyneen Erityisopetuksen
tila -raportin yhteydessi ilmenneisiin kehittimispyrkimyksiin. Raportin mukaan
erindisid kehittdmispyrkimyksid ilmenee kaikilla kouluasteilla. Peruskoulun puolella
keskeisid kehittimisalueita raportin mukaan ovat opetuksen yksilollistiminen ja
henkilokohtaisten  opetussuunnitelmien  kéytt66n otto sekd integraatio.
Erityisopetuksen laadullisen kehittimisen hankkeella on Opetushallituksen
ylitarkastaja Pirkko Virtasen mukaan yritetty rakentaa perusteita kaikille yhteisen
kouluun ( Virtanen 1999, 10-11).

Jyviskyldn Jes-hankkeen liht6kohtana on nimenomaan erityisid tukitoimia
tarvitseva oppilas yksilollisine oppimisedellytyksineen. Hankkeen perusasiakirjana
toimii erityisopetuksen kuntakohtainen opetussuunnitelma, joka madrdd kuinka
erityisopetus Jyviskyldssi jarjestetdan. Jyviskyldssi erityisopetus noudattaa tiettyjd
periaatteita, jotka tulee ottaa huomioon erityistd tukea ja kasvatusta tarvitsevien
oppilaiden opetusta jirjestettdiessd. Nami periaatteet ovat seuraavat: oppioikeuden
tavoite, normalisaation tavoite, opetuksen tehokkuuden tavoite,
kokonaiskuntoutuksen tavoite, ennaltaehkidisyn tavoite ja syrjaytymisen ehkdéisy
(Jyvaskyldn kaupungin erityisopetussuunnitelma 2000).

Jyviskyldssd laadullinen kehittdminen ymmérretdin  nimenomaan
erityisopetuksen ja yleisopetuksen yhteishankkeena siten, ettd jokainen oppilas saa
oikeanlaista apua mahdollisimman varhain. Hankkeen erityisind tavoitteina onkin
kehittdd opettajien valmiuksia oppimisvaikeuksien tunnistamisessa  sekd
henkilGkohtaisen opetuksen jirjestimistd koskevan suunnitelman (HOJKS) kiytdn
tehostaminen. Niilld yhteisilld toimenpiteilld pyritdin ehkdisemdin koulutuksellista
syrjdytymistd, parantamaan koulusaavutuksia yksilollisten oppimisedellytysten

mukaisesti ja sitd kautta tukemaan oppilaiden myonteisen minékuvan kehitysta.
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3 KELTINMAEN KOULUN JES-HANKKEEN TAVOITTEET

Keltinmden koulu on mukana yhtend kouluna Jyviskyldn erityisopetuksen
laadullisen kehittimisen hankkeessa. Keltinméen koulun lisdksi hankkeessa on
mukana neljia muuta ala-asteen koulua ja kolme yldasteen koulua sekd Jyvéskyldssi
toimivat erityiskoulut. Keltinmien koulussa on 16 yleisopetuksen luokkaa ja neljd
erityisopetuksen luokkaa, joista kaksi on pienryhmid HOJKS-oppilaille ja kaksi
harjaantumisopetuksen luokkia. Keltinmiden koulussa on kaikkiaan ldhes 400
oppilasta.

Jokainen Jes-hankkeessa mukana oleva koulu tydsti syksylld 1998 oman
koulukohtaisen hankesuunnitelmansa projektin tavoitteista sekd toimintatavoista
aikatauluineen,  vastuuhenkildineen  ja  kohderyhmineen.  L#htSkohtana
koulukohtaiselle projektille olivat oman koulun erityisopetukselliset tarpeet ja
ongelmakohdat. Keltinmden koulu pdityi omassa hankkeessaan seuraaviin neljain
tavoitealueeseen: (1) HOJKS eli henkil6kohtainen opetuksen jérjestdmistd koskeva
suunnitelma ja sen kehittiminen, (2) integraatio, (3) matemaattiset oppimisvaikeudet
ja (4) sosiaaliset taidot pienryhmissa. (Liite 1).

HOJKSin osalta hankkeen tavoitteena on kehittid sen laadinnan ja
seurannan kaytanteitd. Vaikka integraatiolla on pitkét perinteet Keltinméen koulussa,
niin se otettiin edelleen mukaan kehitettidviin alueisiin. Integraation osalta Jes-
hankkeessa pyritdin edelleen kehittimién uusia integraatiomalleja sekd tukitoimia ja
arviointia. Matematiikan oppimisvaikeuksissa pyritdin kehittimadn
diagnosointimenetelmii ja kiinnittiméin huomiota ennen kaikkea matematiikan
oppimisvaikeuksien varhaiseen diagnosointiin. Matematiikan osalta Jes-hankkeessa
panostetaan myo6s opetussuunnitelmatyohon sekd erilaisten opetusmenetelmien ja -
materiaalien k#ytt66n opetuksen apuna. Sosiaalisten taitojen osalta huomio
kiinnitetddn ennen kaikkea pienryhméoppilaiden sosiaalisiin taitoihin, kuten toisten
thmisten huomioon ottamiseen, tunteiden hallittuun ilmaisemiseen seki
aggressiivisuuden kohtaamiseen. Jes-hankkeen sosiaalisten taitojen osuuteen otettiin

syksylld 2000 mukaan my6s koulukiusaamisprojekti.
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3.1 Henkilokohtainen opetuksen jirjestimistii koskeva suunnitelma eli HOJKS

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) oppilas nihdédén aktiivisena,
uteliaana ja oppimishaluisena. Tdmai tarkoittaa sitd, ettd oppilaan omat kisitykset ja
odotukset ohjaavat oppilaan havaintoja, informaation vastaanottamista ja tiedon
tulkitsemista. Jokainen oppilas n#hdddn yksilonid, jonka oma kokemusmaailma
tuottaa erilaiset ldhtokohdat uuden oppimiselle. Tdmin yksil6llisyyden tavoitteen
vuoksi opetuksen lihtSkohtana on tukea jokaista oppilasta kohti omia
dppimisedellytyksiéiéin vastaavaa kasvua ja kehitysta.

Vuonna 1999 voimaan tullut uusi perusopetuslaki midrisi, ettd kaikille
erityisopetukseen siirretyille oppilaille on laadittava henkil6kohtainen opetuksen

jérjestamistd koskeva suunnitelma eli HOJKS.

17§ Erityisopetus. Oppilaalla, jolla on lievid oppimis- tai
sopeutumisvaikeuksia, on oikeus saada erityisopetusta muun opetuksen
ohessa. Jos oppilaalle ei vammaisuuden, sairauden, kehityksessd
viivdstymisen tai tunne-eldmdn taikka muun niihin verrattavan syyn
vuoksi voida nataa opetusta muuten, tulle oppilas ottaa tai siirtdd
erityisopetukseen. Erityisopetus jdrjestetddn mahdollisuuksien mukaan
muun opetuksen yhteydessd taikka muutoin erityisluokalla tai muussa
soveltavassa paikassa. Tdssd momentissa tarkoitetun oppilaan
opetuksessa voidaan poiketa 11§:std sen mukaan kuin 14§:n nojalla
sdddetddn tai mddrdtddn. Oppilaalle tulee laatia henkilokohtainen
opetuksen  jdrjestimistd  koskeva  suunnitelma  (Opetustoimen

lainsdddénts, 1999).

Velvoite HOJKSin laatimisesta koskee vain erityisopetukseen otettuja tai
siirrettyjd oppilaita, mutta siitd saattaa olla hy6tyd my6s muille erityisopetusta tai
erityisid tukitoimia tarvitseville oppilaille, jotka opiskelevat joko yleisopetuksessa tai
luokattomassa ja osa-aikaisessa erityisopetuksessa.

Henkilokohtaisella opetussuunnitelmalla tarkoitetaan yksittédiselle oppilaalle
laadittua oppimisen ja oppimaan ohjaamisen kokonaissuunnitelmaa. Se on

luonnollinen seuraus yksilollistdimisen vaatimuksesta. Ikosen (1998, 216) mukaan
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henkilokohtaista opetussuunnitelmaa voidaan tarkastella joko suppeammassa tai
laajemmassa merkityksessi. Suppeassa merkityksessé se tarkoittaa oppimistavoitteet
médittivid opetussuunnitelmaa, laajemmassa merkityksessi sen puolestaan ajatellaan
kattavan kaikki koulun jirjestimit oppimiskokemukset. Meille yksilollisten ja
henkildkohtaisten opetussuunnitelmien ideologia on levinnyt Yhdysvalloista heidédn
koulutuskiytintdjensd kautta viimeisten kahdenkymmenen vuoden aikana. (Ikonen
1999, 18). Suomalaisessa koulukiytinnossd ja erityisopetuksessa yksiléllinen
opetussuunnitelma on jo monen vuoden ajan tunnettu kisitteilld IEP (Individual
Educational Plan) ja HOPS.

Henkilokohtaisella opetuksen jarjestimistd koskevalla suunnitelmalla
(HOJKS) tarkoitetaan kirjallista selontekoa ja kuvausta siitd, miten perusopetuksessa
tarkoitetut oppimiéridt ja opetus toteutetaan. Lisdksi se on tydviline, jonka
kasvatusasiantuntijat ovat laatineet erityistd tukea tarvitsevan oppilaan yksiléllisten
tarpeiden ja tavoitteiden pohjalta (Tkonen 1999; Tilus 1999). HOJKS korvaa kaikki
aikaisemmin kiytetyt samantyyppiset dokumentit, ja sen muoto vaihtelee kunnittain
ja jopa kouluittain. HOJKSiin on kirjattu kaikki oppilaan koulunkdynnin osalta
tarked tieto. Se pitdd sisdllddan 1) selvityksen oppilaan tidménhetkisestd
suoritustasosta, 2) selvityksen vuositavoitteista sekd lyhyen aikavilin tavoitteista, 3)
maininnat tarvittavista opetus- ja oppilashuollon palvelusta seki siitd, kuinka hyvin
opiskelu yleisopetuksen ryhmissi onnistuu, 4) maininnan palvelujen alkamisajoista
ja suunnitellusta kestosta, 5) oppilaan arvioinnin kriteereineen ja menetelmineen sen
madrittdmiseksi, onko oppilas saavuttanut lyhyen aikavilin opetustavoitteet, 6)
selvityksen tukipalveluista sekd arvion siitd, missid mdidrin oppilas kykenee
kayttdmaidn yleisid palveluita sekd 7) arvion siitd, kuinka kauan kyseisid palveluja
kiytetddn sekid asiamukaiset perustelut. (Ikonen 1999, 18).

HOJKSin tavoitteena on ettd se korostaa oppilaan omaa asemaa oman
oppimisensa subjektina. Sen yhtend keskeisimpéné periaatteena on, ettd oppimisesta
muodostuu elinikdinen prosessi, jossa itseohjautuvuudella on merkittdvd rooli.
(Ikonen 1999, 19). Lihdettiessi laatimaan HOJKSia tuleekin tarkkaan miettid, mika
on HOJKSin laadinnan ja tavoitteiden asettelun ldhtSkohta; onko ldhtSkohtana
oppilaan opetukselliset tarpeet, oppilaan kokonaiskuntoutukselliset tarpeet vai
oppiaineet. (Tilus 1999, 11).

Koulussa laadittava HOJKS on vain yksi osa oppilaan oppimisen ja

kehityksen eldminkaarta. Jotta HOJKSista saataisiin sellainen, ettd se kattaa kaikki



13

oppilaan  eliminalueet sekd koko koulutus- ja oppimishistorian, niin
laadintaprosessissa tulee olla mukana kaikki oppilaan opetuksesta ja kasvatuksesta
vastaavat henkil6t. (Tilus 1999, 15).

HOJKS laaditaan oppilaan tarpeisiin ja opettajan sekd muiden kasvattajien
tueksi. Se voidaan laatia joko yleis- tai erityisopetuksen opetussuunnitelman
mukaisesti. Yleisopetuksen opetussuunnitelman mukainen HOJKS laaditaan
oppimisen tueksi oppilaalle, jolla on lievid oppimis- ja sopeutumisvaikeuksia tai
oppilaalle, joka ei sairauden tai muun vuoksi selviydy perustavoitteista. HOJKS
voidaan laatia yleisopetuksessa olevalle oppilaalle yhdessdkin oppiaineessa. Témi on
hyva kaytintd esimerkiksi siind tapauksessa, jos oppilaalla esiintyy spesifejé
oppimisvaikeuksia jossakin oppiaineessa, eikd oppilas selviydy timin oppiaineen
opiskelusta yleisten tavoitteiden mukaisesti. Erityisopetukseen siirretylle oppilaalle
laaditaan aina HOJKS. HOJKSin laadintaa osallistuu oppilas, hinen vanhempansa,
opettaja(t) ja oppilaan kuntoutuksesta vastaavat henkilot. Kaikkien osapuolten
sitoutuminen HOJKSiin on tirkedd, jotta opetussuunnitelmasta saataisiin
mahdollisimman yksil6llinen. (Ikonen 1998, 222).

HOJKSin ja kaikkien muiden henkildkohtaisten opetussuunnitelmien tueksi
tarvitaan tietoa myos koulusta, sen toiminta-ajatuksesta ja yleisisti tavoitteista, koska
niistd késin lahdetiin laatimaan myds oppilaan yksilollisid tavoitteita. Tamén jalkeen
sitten ldhdetddn tarkastelemaan lihemmin oppilasta itseddn. Ikosen (1999, 20)
mukaan HOJKS on tarkoitettu ennen kaikkea tyddokumentiksi, jonka ensisijaisena
tehtdvdnd on miirittdd tarkoin ne tukitoimenpiteet, joihin on ryhdyttivd kunkin
oppilaan kohdalla. Opetuksen tavoitteita médritettiessi tulee kuitenkin pitdi
mielessd, ettd tavoitteita ei rajata ainoastaan perinteiseen koulukasvatukseen ja
oppiainekeskeiseen ajatteluun, vaan pyritdin kdytdnnossid tarjoamaan oppilaalle
sopivia integroitua oppikokonaisuuksia. HOJKSin laadinnassa voidaan edetd

esimerkiksi seuraavaa kaavaa noudattaen:

1) Oppilaan perustiedot. Tdmi kohta pitdd sisdlldan oppilaan henkilStiedot sekd
kaikkien hinen kasvatuksestaan ja opetuksestaan huolehtivien tahojen yhteystiedot
(verkoston yhteystiedot), oppilaan diagnoosin ja kaiken siihen liittyvin tiedon ja

oppilaan harrastukset.
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2) Kuvaus oppilaasta. Tdmi kohta pitdd sisdlladn oppilaasta tiedot ja selvitykset
oppilaalle tehdyistd tutkimuksista ja kartoituksista, oppilaan vahvuusalueet seki

arviot oppimista auttavista ja haittaavista seikoista.

3) Tavoitteet. Tdmid kohta pitdd sisillidn oppilaalle asetetut pitkdn ja lyhyen
aikavilin tavoitteet eri tavoitealueilla. Tavoitteiden asettelussa tulee pyrkid selkedsti
médriteltyihin ja ymmairrettiviin tavoitteisiin. Pitkén aikavilin - tai toisin sanottuna

vuositavoitteisiin kiinnitetddn HOJK Sissa erityisesti huomiota.

4) Menetelmit ja sisdllot. Tdmid kohta pitdd sisdlldsn opetuksen sisdllot, maarit,
opetusmenetelmit, erityisvilineet, ohjelmat, vastuuhenkilét ja muut oppilaan

opetuksessa tarvittavat erityistoimenpiteet.

5) Prosessin arviointi. Tédssd kohdassa kirjataan ylds, kuinka ollaan saavutettu
asetetut tavoitteet, niin edistymiset kuin taantumatkin. T#ssd kohtaa tulisi myos
keskustella muutokseen johtaneista syisti ja tapahtumista sekd antaa positiivista

palautetta.

6) Arviointi. Télld kohdalla tarkoitetaan HOJKSin toteutumisen arviointia ja
oppimistulosten seurantaa laajemmassa mittakaavassa. Arvioinnin tulee olla jatkuvaa
ja siddnnollistd ja siind tulisi olla mukana kaikki HOJKSin laadintaan osallistuneet
henkilét, oppilas itse mukaan lukien.

(Tilus 1999, 13-14)

HOJKS on nyt koulussa kéytdvissd keskusteluissa pinnalla oleva asia, onhan
se uuden perusopetuslain vaatimus. Erityisopetuksessa on jo vuodesta 1994 sakka
panostettu toden teolla kunta- ja koulukohtaisten ja henkilokohtaisten
opetussuunnitelmien tekoon. Kiytinnossd ndiden asioiden toteuttaminen ei
varmastikaan ole yhtd helppoa. Ensinnikin HOJKS ja sen laatiminen edellyttidi
perusteellista asennemuutosta opettaja-, menetelmi- ja oppimateriaalijohtoisesta
opetustavasta oppilaskeskeisempédn suuntaan, eivitkd perusteelliset
asennemuutokset toteudu hetkessi. HOJKSin ja yleensdkin henkil6kohtaisen
opetussuunnitelman toteuttaminen edellyttdd opettajalta perinteisten tydtapojen
muuttamista; tavoitteiden ja menetelmien valinnan liht6kohtana tulee olla oppilas, ei

oppikirja tai opettajan tottumukset. Oppilas ei ole endid passiivinen kohde, vaan
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aktiivinen omasta eldmistiin vastuussa oleva yksil. Opetusmenetelmit puolestaan
muuttuvat HOJKSin my6tid opettajajohtoisesta opetuksesta ja oppikirjan orjallisesta
seuraamisesta oppilaan omaa toimintaa korostaviksi menetelmiksi. Keskeisend
taitona nidhddan nyt myds oppimaan oppimisen taito, josta on hy6tyd koko elimén
ajan. My6skin tdminhetkisiin opetuksen suunnitteluun suunnattuihin resursseihin

tulisi 16ytdad kohennusta, jotta HOJKS-ty6 olisi niidenkin puitteissa mahdollista.

3.2 Integraatio

3.2.1 Normalisaatiosta inkluusioon

1960-luvulle saakka koulu- ja luokkamuotoinen erityisopetus oli 1dhes ainoa tunnettu
erityisopetusmuoto. T#lloin kaikkien erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden katsottiin
poikkeavuuden laadusta tai syysti riippumatta tarvitsevan muista oppilaista erilldén
annettavaa erityisopetusta. Télld hetkelld tilanne on kuitenkin toisenlainen ja erityisti
tukea tarvitsevat oppilaat pyritddnkin mahdollisimman pitkdin pitdimd4n omassa
luokassaan.

Integraatio-segregaatio -keskustelua on kayty kehitysvammahuollossa ja
erityisopetuksessa jo yli sata vuotta. Varsinkin 1960-luvun taitteessa integraatio-
segregaatio -keskustelu tuli huomattavasti syvillisemméiksi. Vuonna 1959
tanskalainen Bank-Mikkelsen toi esiin ajatuksen vammaisten oikeudesta eldi
mahdollisimman normaalia eldim#i. Ruotsissa puolestaan Nirje  esitti
normalisaatioperiaatteensa vuonna 1969, mikd omalta osaltaan edisti integraation
kehittymistd. (Tenhunen 1995, 262). Normalisaatioperiaatteen mukaisesti kaikille eri
tavoin vammaisille pyriti4n jarjestimiin jokapdiviisen eldmisen mallit ja olosuhteet,
jotka ldhentelevit yhteiskunnassa tavanomaisia olosuhteita ja kdytintdji. Alkuaan
normalisaatio ei ollut ldhtokohdiltaan kasvatuksellinen, vaan ennen kaikkea
yhteiskuntapoliittinen kannanotto ja ldhestymistapa vammaisten henkiloiden
oikeuksiin. Vasta myShemmin normalisaatioperiaate on yhdistetty my6s kasvatusta
ja koulutusta koskevaksi periaatteeksi. (Nirje 1993, 22-23).

Normalisaatioperiaatteen ja integraation amerikkalainen vastine on
mainstreaming-ajattelu, jossa ihanteena on erddnlainen kaikille yhteinen

"maailmankoulu", jossa opetus tapahtuu vihiten rajoittavassa ympéristossd. Tilld



16

tarkoitetaan erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden opetuksen toteuttamista
mahdollisimman pitkdlle muun opetuksen yhteydessd (Murto 1992, 26-27).
Mainstreaming-ajattelun ansiosta koulujemme erityisopetuksen maird ja laatu sekd
tukihenkildiden méird kasvoi huomattavasti. Samoihin aikoihin alettiin keskustella
erityisopetuksen segregoivista kdytinnGistd ja sen aiheuttamasta leimautumisesta.
Koko erityisopetusta alettiin kyseenalaistaa; pohdittiin saako erityisopetus aikaan
riittivid oppimistuloksia. Yksilon oikeudet ja omanarvontunne kohosivat
padllimmadisiksi asioiksi tind aikana. Kouluikdisten lasten ja nuorten osalta
korostettiin kaikkien oikeutta oppivelvollisuuteen ja sen suorittamiseen yleisessé
koulussa. (Tenhunen 1995, 262). Mainstreaming-ajattelu kuvaa sanan mukaisesti
“valtavirtaa®, jossa kaikki ovat mukana. Se tarkoittaa erityistd tukea tarvitsevan
oppilaan ajallista, opetuksellista ja sosiaalista integraatiota ikdtovereiden joukkoon ja
sen tidytyy perustua nimenomaan yksildllisistd 1dhtkohdista tapahtuvaan opetuksen
ja kuntoutuksen suunnitteluun.

Erityiskasvatuksen yhteydessd integraatio tarkoittaa pyrkimysti toteuttaa
erityiskasvatus mahdollisimman pitkille yleisen kasvatustoiminnan yhteydessi ja
sithen sulautettuna. Idealistisena tavoitteena on yksi yhteinen koulujirjestelms, jonka
tulisi palvella yhtd hyvin kaikkia koulutettavia (Hautamiki, Lahtinen, Moberg &
Tuunainen 1993, 133; Moberg 1998, 137). Téllsin tavoitteena on tuottaa lapselle
kaikki palvelut lahikoulussa yleisopetuksen puitteissa. Koulujen tulisi pystyid
kohtaamaan kaikkien lasten tarpeet tarjoamalla tukea seki opettajille ettd oppilaille.

Integraatioajattelun  kehittymiseen on vaikuttanut kaksi erilaista
nidkemyssuuntaa Toisaalta on kyseenalaistettu erillisen erityisopetuksen eristdvit ja
leimaavat vaikutukset ja sen tehokkuus. Tissi nikemyssuunnassa ldhdetddn
liikkeelle ajatuksesta, etti erilliset laitokset ja koulut ovat tehottomia ja ithmisarvoa
alentavia. Toisaalta poikkeavuutta ja vammaisuutta koskevat kisitykset ovat
muuttuneet. Poikkeavien ja erityistd tukea tarvitsevien ihmisten hoitaminen ja
holhoaminen ovat vaihtuneet heidin itsendisyytensd ja itsemidrddmisensd
tukemiseen. Téman ndkemyssuunnan lihtSkohtana on yksi yhteinen koulu, joka on
sellainen, ettei ketddn tarvitse sulkea sen ulkopuolelle. Tirkeinti integraatiossa on
oppilaiden yksilollinen kasvatus ja huolehtiminen heiddn kasvatuksellisista
erityistarpeistaan.

Integraatiokésitettd on pyritty jisentdméién ja jakamaan eri muotoihin, koska

kisitteelliset vaikeudet ovat haitanneet integraatiosta kiytyd keskustelua.
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Integraatiosta on eritelty nelja eri muotoa, jotka jisentdvit integraatiokisitettd.
Moberg ym. (1993, 141) jakavat integraation fyysiseen, toiminnalliseen, sosiaaliseen
ja yhteiskunnalliseen integraatioon. Tillainen integraation jakaminen eri lajeihin
auttaa hahmottamaan integraation prosessiksi, joka toteutuu fyysisestd integraatiosta
yhteiskunnalliseen integraatioon. Ajatuskulku koulutuksellisessa integraatiossa on se,
ettd kaikkien oppilaiden opettaminen yhdessd (fyysinen integraatio) synnyttdd
yhteistoimintaa (toiminnallinen integraatio), mikid puolestaan auttaa sosiaalisten- ja
ystavyyssuhteiden kehittymistd (sosiaalinen integraatio) ja luo perustan koulun
jélkeiselle ihmisten tasa-arvolle kaikille yhteisessd yhteisGssd (yhteiskunnallinen
integraatio). (Moberg 1996, 121).

Fyysiselld integraatiolla tarkoitetaan normaalikoulun ja erityiskoulun
fyysistd etdisyyden vihentdmistd siten, ettd erityistd tukea tarvitsevat oppilaat
sijoitetaan muiden joukkoon. Niin ollen erityisoppilaat ja yleisopetuksen oppilaat
toimivat ja tyOskentelevdt saman organisaation alaisina. Fyysisessd integraatiossa
voidaan erottaa kaksi eri muotoa: fyysinen yksildintegraatio eli yksittdisen oppilaan
sijoittaminen normaaliluokkaan ja fyysinen luokkaintegraatio eli koko erityisluokan
sijoittaminen yleisopetuksen koulun yhteyteen. Pdfsddntoisesti integraatio tarkoittaa
kuitenkin yksildintegraatiota. (Murto 1992, 1). Moberg (1998, 138) huomauttaa, ettid
pelkkd erityisoppilaiden fyysinen integraatio - oli se kuinka hyviksyttivai tahansa -
ei ole todellista integraatiota, vaan vaatii rinnalleen sosiaalista ja yhteiskunnallista
integraatiota.

Toiminnallinen  integraatio  merkitsee  toiminnallisen  etdisyyden
vahentéimistd yleisopetuksen oppilaiden ja erityisoppilaiden vililld. Samalla se
merkitsee yhteisten resurssien - tilojen, palveluiden, opettajien - kdyttod. (Murto
1992, 21).

Sosiaalisella integraatiolla tarkoitetaan sosiaalisen etdisyyden vihentdmistd
erityisoppilaiden ja yleisopetuksen oppilaiden vililli (Murto 1992, 21). Sen
tavoitteena on luoda yleis- ja erityisopetuksen oppilaiden vilille spontaaneja,
positiivisesti sdvyttyneitd kontakteja. Erityisoppilaiden tulisi voida kokea itsensd
ryhmén/ koulun luonnollisina jisenind. My6s muut integraatioon osallistuvat tahot,
esimerkiksi opettajat ja avustajat, ovat myonteisessd vuorovaikutuksessa keskenéin.

Yhteiskunnallinen integraatio vaikuttaa 1dhinni koulun jilkeisessi elimissi.

Yhteiskunnallinen integraatio takaa kaikille oppilaille yhtildiset oikeudet ja
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mahdollisuudet vaikuttaa omaan eldméntilanteeseensa ja tulevaan rooliinsa
tyoeldmassa.

Yhdysvalloissa 1980-luvun lopulla alettiin integraation rinnalla puhua
inkluusiosta. Inkluusioajattelun mukaisesti kaikki ihmiset ovat samanarvoisia
yhteiskunnan jisenii ja kaikki palvelut ovat kaikkia varten ja kaikkien kdytettdvissa.
Fergusonin (1994) mukaan jokainen lapsi nihddin omaan yhteisd6nsd aktiivisen
panoksensa antavana jasenend ( ks. Tenhunen 1995, 263). Inklusiivisella koululla
tarkoitetaan kaikkien lasten, sekd vammaisten ettd vammattomien, opettamista
tavallisessa ldhikoulussa. Lahikouluille jarjestetddn sellaiset tuet ja palvelut, joiden
avulla my6s vaikeammin vammaisen lapsen koulunkéynti onnistuu sielld.(Kauhanen
1999, 6). Inklusiivisessa koulussa opettajat ja muu koulun henkil6kunta ovat
sitoutuneet yhdessid tydskentelemdin kaikkien oppilaiden oppimista edistivin
ilmapiirin puolesta. Inklusiivinen koulu on ongelmia ratkova yhteiss, jossa yhteiseni
paddmiirand on kaikkien oppilaiden oppiminen (Creating Schools for All Our Studets
1995, 7).

Vaikka ldnsimainen erityisopetus on yrittdnyt kaikin tavoin palvella
integraatiota ja antaa opetusta vihiten rajoittavassa ympiristossi, niin timi ei ole
johtanut  luokkamuotoisen  erityisopetuksen  vidhenemiseen.  Osa-aikainen
erityisopetus on kylld lisddntynyt, mutta ei Kkuitenkaan luokkamuotoisen
erityisopetuksen kustannuksella. Mobergin (1998, 143) mukaan varsin harvat
suomalaiset opettajat suhtautuvat kaikkien oppilaiden opettamiseen tavallisessa
luokassa luottavaisin ja hyviksyvin mielin, mikd osaltaan onkin jarruttanut

integraation kehittymisti.

3.2.2 Integraation perusta

Integraatiota ja inkluusiota ja niiden perustaa voidaan tarkastella useammasta eri
nikodkulmasta. Kauhanen (1999, 33) tarkastelee inkluusiota neljani eri kysymykseni.
Némid ovat inkluusio moraalisena kysymyksend, ihmisoikeuskysymyksens,
asennekysymyksend ja valintakysymyksend. Moraaliselta kannalta tarkasteltuna
yhteinen koulu kaikille on moraalisesti oikein ja hyvi asia. Thmisten erilaisuus on
arvo sininsé ja meidin kaikkien kuuluu oppia arvostamaan erilaisuutta ja eliméiin

yhdessd. Thmisoikeuskysymyksend tarkasteltuna joukkoon kuulumista ei tarvitse
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ansaita, vaan se on perusoikeus, joka kuuluu ihmisille syntymin kautta. Koska kaikki
lapset ovat samanarvoisia, osan sulkeminen normaalista elimistd vamman tai
oppimisvaikeuksien takia on heidin viheksymistddn ja syrjimistddn. Integraation
perustana on jokaisen yksilon oikeus samoihin palveluihin ja opetukseen
ikdtovereidensa kanssa samassa koulussa. Tenhusen (1995, 261) timi ajatus
pohjautuu oikeudenmukaisuuden ja ihmisoikeuksien periaatteisiin.
Asennekysymykseni tarkasteltuna yhteisessd koulussa toimivien on oltava valmiita
rooli- ja tySkuvanmuutoksiin seki yhteistyon tekemiseen. Kaikille yhteinen koulu on
myds valintakysymys; jos sitd halutaan, on 16ydettidvi keinot sen toteutumiseen.

My6s Moberg (1995, 96) on listannut integraation kehittymiselle olennaisia
peruselementteji, jotka hinen mukaansa ovat 1) jokaisen yksilon kunnioittaminen, 2)
jokaisen mahdollisuus tehdi valintoja omassa eldmissddn, 3) itsemadradmisoikeus,
4) tasa-arvoisten mahdollisuuksien tarjoaminen, 5) mahdollisuus olla arvostettu ja 6)
mahdollisuus osallistumiseen.

Integraatiolla ja inkluusiolla katsotaan olevan monenlaisia etuja
segregoivaan opetukseen verrattuna. Integroidussa yhteisGssd opitaan monenlaisia
jokapdivdisen eldmin ja sosiaalisen vuorovaikutuksen kannalta tirkeitd taitoja.
Integroidussa yhteisdssd voi helposti harjoittaa avun tarjoamisen ja vastaanottamisen
taitoja sekd muita sosiaalisia taitoja. Vertaisryhmin on useassa yhteydessi todettu
olevan paras sosiaalisen vuorovaikutuksen opettaja. Vertaisryhmaissi lapsen itsetunto
saa myoOs parhaan kasvualustan. My6s kaikenlainen muu oppiminen tuntuu
mielekkddmmaltid vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden kanssa.

Muun muassa Thatsu (1987, 36) on kirjoittanut vammaisten oppilaiden
merkityksestd koulun sosiaaliselle yhteisolle. Hénen kirjoituksensa perusteella
vammaiset oppilaiden mukanaan tuoma erilaisuus on rikkautta, minkd vuoksi
integraatiolla on myds luokkatovereita kasvattava vaikutus. Ihatsun (1987, 41)
mukaan aito sosiaalinen integraatio ilmenee vammaisten oppilaiden hyviksyntini ja
mydnteisind ystiavyyssuhteina seki luonnollisena vuorovaikutuksena.

Integraatio edellyttdd toteutuakseen joukon erilaisia vaatimuksia, joihin
my6s integraation kritiikki monilta osin kytkeytyy. Ilman niitdi edellytyksii
integraatio ei ole toimivaa ja sen varjopuolet pidsevit enemmain esiin. Ensimmaiiseni
edellytyksend todellisen integraation kehittymiselle on se, ettd koulussa ja yleensikin
ympérdivissid yhteisdssd vallitsee yleinen integraatiota koskeva filosofia (Moberg

1995, 106). Jokaisen integraatioon osallistuvan henkilén, opettajan, oppilaan,
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vanhemman, on omattava samansuuntaiset asenteelliset valmiudet ja yleensikin
yhteistoimin hyviksyd kiytettdvistd toimenpiteistd. Integraatioajattelua ei koskaan
saa pitdd pelkdstddn erityisopetukseen kuuluvana asiana, vaan se koskee yhtd lailla
my0s yleisopetusta, silli onhan kyse yleis- ja erityisopetuksen yhteistyosta.
Integraation toteutumisen kannalta tirkedd on, ettd koko kouluyhteisé hyviksyy
asian ja on mukana kehittiméssé sitd eteenpdin.

Toisena integraation edellytyksend on se kaikkien oppilaiden tasa-arvoinen
kohtelu koulutuspalveluita suunniteltaessa. Tamid vaatimus koskee esimerkiksi
lukujérjestyksii, koulukuljetuksia sekd vapaa-aikatilojen ja muiden koulupalveluiden
kayttod. (Moberg 1995, 106).

Kolmanneksi integraatiossa tulee kiinnittdd erityistd huomiota oppilaiden
vilisiin vuorovaikutussuhteisiin, jotka varsinkin erityisoppilaille ovat erityisen
merkittdvid. Oppilaiden viliselle vuorovaikutukselle ja ystavyyssuhteille on
annettava painoa ja sen toteutumiselle on luotava ohjelmalliset puitteet. (Moberg
1995, 86).

Neljanneksi on huolehdittava jokaisen oppilaan hyvistd opetuksesta,
huomioimalla kuitenkin oppilaiden kasvatukselliset erityistarpeet. Vaikka
integraation Kkatsotaankin ensisijaisesti hyédyntdvin erityistd tukea tarvitsevia
oppilaita, niin kaikilla integraatioon osallistuvilla on oikeus saada hyvéi opetusta.
Hyvd opetus edellyttdd opettajalta erityistdi ammattiosaamista, opetusvilineitd ja -

materiaaleja seki tarvittavia lisdpalveluja. (Moberg 1995, 86).

3.3 Matematiikan oppimisvaikeudet

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) oppilas ndhdéddn aktiivisena
tiedon hankkijana, kisittelijin4 ja tallentajana, jolle oppiminen on opittavien asioiden
liittdmistd hanen aiempiin tietoihinsa seké aikaisempien ajatus- ja toimintamalliensa
uudelleenrakentamista ja tdydentimisti. Tamid ajatus oppilaan aktiivisuudesta
nihdidin myds matematiikan opetuksen lihtékohtana. Matematiikan oppimistilanteet
koulussa tulisi rakentaa siten, ettdi ne tukevat oppilaan omaa ajattelua ja
ongelmaratkaisukykyd. Matematiikan opetuksen keskeisin tavoite on, ettd jokainen
oppilas saa mahdollisuuden hankkia peruskoulun aikana sellaiset matemaattiset

perustiedot ja -taidot, jotka antavat valmiuksia selviytyd jokapiivdisessd elimissi
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(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 74). Kaikki oppilaat eivit
kuitenkaan erindisistd syistd pysty saavuttamaan riittdvii matemaattisia perustaitoja
ja heilld esiintyy niin ollen ongelmia koulumatematiikan opiskelussa. DSM-IV:n
luokittelun mukaan matemaattisissa hiiridissd hyvin erilaiset taitopuutteet voivat
muodostua  oppimisen kompastuskiviksi. Tarkkoja lukuja matematiikan
oppimisvaikeuksien esiintymisestd ei kuitenkaan pystytd esittdimdin johtuen
véhiisestd tutkimustiedosta. Mutta joitakin arvioita siitikin on tehty. Ahonen ja
Risdnen (1995) mainitsevat omassa artikkelissaan, ettd joidenkin arvioiden mukaan
10-15 %:lla oppilaista esiintyy ongelmia koulumatematiikassa, mutta enintdsn 5
%.1la esiintyy erityisid matemaattisia oppimisvaikeuksia. Linnanméen (1998, 284)
artikkelissa dyskalkyliasta eli erityisesti matemaattisesta oppimisvaikeudesta
arvioidaan kérsivin noin 6 % oppilaista.

Matematiikan oppimisvaikeuksista ei ole olemassa mitddn yksiselitteistd
madritelmii tai tulkintaa, vaan ne ovat hyvin monimuotoinen joukko erilasia
ongelmia. Matemaattisten oppimisvaikeuksien taustalla vaikuttaa monia eri tekijoité,
joista erilaiset keskushermostohiiriét, kognitiiviset vaikeudet ja  ympériston
virikkeettémyys vaikuttavat matematiikan oppimiseen ja ndin ollen my6s
matematiikan oppimisvaikeuksien muodostumiseen (Résinen 1999, 332-335). Juuri
matematiikan oppimisvaikeuksien monimuotoisuudesta johtuen niitd ei voi
ymmartda ilman mink#inlaista jaottelua tai ryhmittely3.

Lehtinen ja Kinnunen (1993, 39-52) jaottelevat matemaattiset
oppimisvaikeudet viiteen eri luokkaan. Ensimmdisend ovat matemaattis-loogisen
ajattelun viivistymit, joilla tarkoitetaan yksi-yhteen -vastaavuuden, lukuméirien
sdilyvyyden ja transitiivisen péittelyn alueella esiintyvid viivistymiid. Nami edelld
mainitut  matemaattis-loogisen  ajattelun  perustaidot tulisi  periaatteessa
automatisoitua jo ennen koulun aloittamista, ja niiden puutteellinen hallitseminen
vaikeuttaa selvisti koulun alkuvaiheen matemaattisten sisiltéjen oppimista.

Toisena oppimisvaikeustyyppind on lukujonotaitojen kehittymiseen liittyvit
oppimisvaikeudet. Tdtd oppimisvaikeustyyppid edustavien suurimmat ongelmat
liittyvét niihin prosesseihin, joissa aikaisempia lukusanojen muodostumista koskevia
sdintojd ja tietdmystd tulee soveltaa yleisemmin ja kokonaisvaltaissmmin muun
muassa peruslaskutoimitusten yhteydessd. Juuri lukujonotaitoihin (lukusanojen
tuntemus, luvun jérjestys- ja lukuisuusaspektien integroituminen) liittyvid ongelmia

kohdataan koululuokassa varsinkin koulun alkuvaiheessa.
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Kolmantena oppimisvaikeustyyppingd on vaikeudet ymmartdd matematiikan
symboleita ja merkitsemistapoja. Ndmi kirjoitettuun aritmetiikkaan liittyvit
ongelmat ilmenevit ennen kaikkea yleistymisen ja automatisoitumisen ongelmina.
Lehtinen ja Kinnunen (1993, 46) kritisoivatkin koulumatematiikkaa siitd, ettd se on
liian kaukana realistisista konteksteista, minkd vuoksi opitut kisitteet eivit yleisty
erilaisissa tilanteissa kdytettaviksi.

Neljantend oppimisvaikeustyyppind ovat peruslaskutoimituksiin liittyvit
automatisoitumisen ongelmat. Peruslaskutoimitusten (yhteen-, vihennys-, kerto- ja
jakolasku) hallitseminen on edellytys monimutkaisempien matemaattisten
operaatioiden ymmartimisessi. Koulun matematiikan opetuksen perustavoitteena on
nididen peruslaskutoimitusten automatisoituminen ja sitd kautta sujuvan laskutaidon
saavuttaminen. Lehtisen ja Kinnusen (1993, 48) mukaan sujuvan laskutaidon
edellytyksend on, ettd oppilaat pystyvit nopeasti tuottamaan myds sellaisia tuloksia,
jotka eivit ole suoraan faktamuistista noudettavissa.

Viidentend ja viimeiseni oppimisvaikeustyyppind on erilaisiin
matemaattisiin tekniikoihin liittyvit ongelmat. Lehtinen ja Kinnunen (1993, 49)
puhuvat algoritmisiin suorituksiin liittyvistd ongelmista. Téllaisia algoritmeja ja
matemaattisia tekniikoita ovat muun muassa yhtdlén ratkaisuun liittyvét tekniikat ja
allekkain laskutekniikat. Vaikka matemaattiset oppimisvaikeudet
monimuotoisuutensa vuoksi tarvitsevat tillaisia tyypittelyjd, niin todellisuudessa
niiden tyypittely el varmasti ole niin yksiselitteists.

Tiedetddn, ettdi 10-15 %:lla peruskoulun oppilaista esiintyy ongelmia
matematiikan keskeisten kisitteiden hallinnassa. Tdmé asettaakin valtavia haasteita
matematiikan oppimisvaikeuksien ennalta ehkdisylle ja diagnosoinnille. Ennen
kaikkea se asettaa haasteita matematiikan oppimisvaikeuksien tutkimukselle, jota
muutenkin on vidhidn verrattuna muiden oppimisvaikeuksien tutkimukseen.
Matematiikan ja monien muidenkin oppimisvaikeuksien systemaattinen diagnosointi
ja ndin olen myds ennalta ehkidisevi tyd aloitetaan usein vasta kouluidssé, vaikka ne
olisi hyvé aloittaa jo paivikodeista, koska esimerkiksi matematiikan oppiminen ja
matemaattisten ongelmien ratkominen alkavat jo huomattavasti ennen kouluik&i.
Yhteisty6 esi- ja alkuopetuksen opettajien vililld on erittdin tirkedd, koska tdlloin
avautuu vuorovaikutus, jossa voidaan vailittad hyodyllistd tietoa puolin ja toisin.
Pdivikodin on tirke#d saada tietoa koulun alussa tarvittavista matematiikan

oppimisvalmiuksista ja koulun niistd lapsista, joilla esiintyy mahdollisia
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erityisvaikeuksia. T#lldin kumpikin taho pystyisi parhaalla mahdollisella tavalla
jakamaan tukeansa (Tkdheimo 1998, 242-43).

Matemaattisten oppimisvaikeuksien diagnosointiin on olemassa monenlaisia
testistgjd, joita voidaan ki#yttdd apuna testattaessa oppilaiden matemaattisia
oppimisvalmiuksia ja taitoja. Yksi esimerkki tillaisesta testistosti on MAKEKO eli
Matematiikan keskeisen oppiaineksen kokeet (Ikdheimo ym. 1988). MAKEKO on
tyyppiesimerkki oppimisvaikeuksien diagnosoinnissa kiaytetyistd kriteeritesteistd.
Téllaisissa Kriteeritesteissi arvioinnin perustana on etukéteen annetut perusteet siitd,
milloin henkil6 tdyttid annetut tunnusmerkit, ja sen perusteella jactaan kuuluvaksi
johonkin luokkaan. Kriteeriperustaisten testien rinnalla oppimisvaikeuksien
diagnosoinnissa kiytetiin normiperustaisia testejd, jotka ovat tutkittavan joukon
jakamiseen ja osittamiseen tarkoitettuja vilineitd (Hautaméki & Kuusela 1998, 144-
151). Kaikkien matemaattisten taitojen ja valmiuksien testaamiseen ei kuitenkaan ole
olemassa kirjallisia testejd, joten my0s opettajan omilla havainnoilla on tirked osuus
diagnosointiprosessissa.

Kuusela ja kumppanit (1996, 150) ovat esittineet lukuja siitd, kuinka
oppilaat jakaantuvat matematiikan erityisopetukseen peruskoulussa. Alkuopetuksen
(luokat 1-3) oppilaista vain 3 %:ia saa matematiikan erityisopetusta, kun 4-6
luokkalaisista oppilaiden vastaava luku on jo 9%:ia. Tamid kertoo selvisti
alkuopetuksen asenteista matematiikan keskeisten taitojen puutteellisuuteen; nédiden
lukujen valossa alkuopetuksessa vihitellddn keskeisten taitojen puutteellisuutta ja
ajatellaan, ettd ne Kkorjaantuvat myShemmin. Téllaisen ajattelun seurauksena
oppilaiden matemaattisten perustaitojen pohja jad heikoksi, ja sen my6hempi
korjaaminen ei saata endi olla mahdollista. T4ll6in oppilaiden oppimisvaikeudet ovat
jo siind médrin kasaantuneet, minkid johdosta oppilaille on alkanut muodostua

kielteisid kuvia itsestdin oppijana. Tdmi vaikeuttaa oleellisesti korjaavaa ty6ti.

3.4 Sosiaaliset taidot

Sosiaaliset taidot ovat elintidrkeitd taitoja, joita tarvitsemme jokapiivaisessd eldméissa
selviytymisessd. Sosiaalisilla taidoilla tarkoitetaan kayttdytymistd, joka johtaa
positiivisiin sosiaalisiin seuraamuksiin, esimerkiksi halutun toiminnan jatkuminen ja

vuorovaikutussuhteen onnistunut solmiminen (Sarkkinen (toim.) 1996, 101).
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Sosiaalisten taitojen yhteydessd on useasti kuultu puhuttavan myds sosiaalisesta
kompetenssista. Sosiaalinen kompetenssi on hyvin monimuotoinen kisite. Se on
tavallaan yldkisite, joka pyrkii kattamaan yksilén sosiaalisen toiminnan eri
konteksteissa ja vuorovaikutussuhteissa (Sarkkinen (toim.) 1996, 100). Keskeisend
sosiaalisen kompetenssin luonnehdinnassa voidaan pitdd sitd, ettd toimijalla on
tilanteen hahmottamiskyky#, runsaasti erilaisia sosiaalisia taitoja ja valmius toimia
tilanteen vaatimusten ja omien tavoitteiden mukaisesti. Toisaalta sosiaalisella
toimintakykyisyydelld tarkoitetaan toisiin ihmisiin suhteessa olemisen taitoja
(Polkki, Kdhkénen & Kukkonen 1997, 31).

Me kiytimme sosiaalisia taitoja hyvin monenlaisissa tilanteissa joka péivi,
muun muassa silloin kun tapaamme uusia ihmisid, juttelemme ja luomme uusia
ystdvyyssuhteita. Esimerkiksi lapsi tai koululainen tarvitsee riittdvit sosiaaliset
taidot, jotta hin pystyy luomaan ja ylldpitimiédn toverisuhteitaan niin koulussa kuin
vapaa-aikanakin sekd toimimaan vuorovaikutuksessa ympdéristonsd kanssa.
Sosiaalisista taidoista tavataan joissakin yhteydessd erotettavan erikseen
vuorovaikutustaidot, mutta esimerkiksi Kalliopuska (1995, 8) puhuu yhtenevisti
pelkéstddn sosiaalisista taidoista. Jos jako kuitenkin halutaan tehdd, niin
vuorovaikutustaitoihin kuuluu kuuntelun, keskustelun ja empatian taidot ja
sosiaalisiin taitoihin puolestaan kuuluu itsekontrolli, ristiriitojen vilttdminen,
vaihtoehtoisten ratkaisujen kehittely, auttaminen ja konfliktien hallinta (Kalliopuska
1995, 8). Myo6s muissa yhteyksissd tédrkeiksi sosiaalisiksi taidoiksi on luettu
nimenomaan auttaminen, jakaminen, yhteistyé (Zahn-Waxler, Iannotti & Chapman,
1982, 134), kysyminen, selittaminen (Ellis & Whittington 1981, 11), kyky olla
herkkd toisten tarpeille, kyky jakaa pidimadrid ja toimintoja toisten kanssa (Herbert
1986, 19) sekd kyky tukea tovereita sekéd hoitaa ja sovittaa ristiriitoja (Rubin 1980,
50).

Lapset oppivat sosiaalisia taitoja vertaisryhmailtiin eli toisilta lapsilta ja
ennen kaikkea laheisisti ystdvyyssuhteista. Newcomb ja Bagwell (1995) ovatkin
todennet, ettd ystivien kesken tapahtuu runsaasti jakamista, uskoutumista,
keskustelua ja toisten tukemista. Niinpi erityisesti empatian, my6titunnon sekd
kyvyn asettua toisten asemaan uskotaan kehittyvian parhaiten ystdvyyssuhteiden
myoté ( ks. Sarkkinen (toim.) 1996, 103). Kuitenkin myds aikuisilla ihmisilld on oma
roolinsa lasten sosiaalisten taitojen kehittdmisessd. Useasti ajatellaan, ettd koti on se

paikka, joka antaa perustan monille elimissi selviytymiseen tarvittaville taidoille,
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mutta myds koululla on suuri merkitys, koska se saavuttaa kerralla koko ikdryhmén.
Kuopion yliopiston sosiaalitieteiden laitoksen lehtorin Pirjo P6lkin mukaan koulussa
pitdisi saada tehdd monenlaisia palkitsevia asioita. Hinen mukaansa lapsen pitéisi
saada kokemuksia siitd, etti voi vaikuttaa asioihin ja olla hyvi. Lisdksi koulussa
voisi tuoda enemmin esiin tunteita ja harjoitella sosiaalisten tilanteiden ja toisten
ymmirtdmistd (Hiltunen 1998, 24-25). Kuitenkin parhaiten lapset oppivat sosiaalisia
taitoja olemalla vuorovaikutuksessa toisten lasten kanssa, seuraamalla tovereidensa
toimintaa ja esimerkkeji. Tovereiden esimerkkien turvin lapset oppivat ratkaisemaan
jopa ristiriitaa aiheuttavia tilanteita. Sosiaalisten taitojen lisiksi vuorovaikutus toisten
lasten kanssa kehittd4 lapsien kommunikaatio- ja viestintitaitoja. Kommunikaatio- ja
viestintitaidot ovat erittidin tirkeiti taitoja kaikenlaisessa ryhmétoiminnassa, muun
muassa ryhmaéin liityttdess.

On kuitenkin paljon lapsia, joilla ei ole tarvittavia sosiaalisia taitoja
pystydkseen onnistuneisiin vuorovaikutussuhteisiin tovereiden kanssa (Odom,
McConnel & McEvoy 1992, 18). Sosiaalisten taitojen puutteellisuuteen voi olla
monia eri syitd. Elksninin ja Elksninin (1998, 137) tutkimuksessa sosiaalisten
taitojen puutteeseen voi olla syyni muun muassa se, ettei lapsella ole ollut
mahdollisuutta kayttdd sosiaalisia taitojaan tai hin ei ole saanut palautetta
kayttaytymisestidn sosiaalisissa tilanteissa, eikd hin tdmin vuoksi osaa muuttaa
kaytostidan oikeanlaiseksi ja hyviksyttiaviksi. Sosiaaliset taidot voivat siis kehittyd
vain silloin kun yksil611d on mahdollisuus toimia ldheisisséd suhteissa toisten kanssa.
Voi olla my®ds niinkin, ettd lapsi omaa riittédvét sosiaaliset taidot, muttei osaa kayttda
tai hyodyntdd niitd oikeissa tilanteissa. Myds perheen sosioekonominen asema
saattaa vaikuttaa lasten sosiaaliseen toimintakykyisyyteen ja sosiaalisiin taitoihin.
Polkki ym. (1997, 34-37) havaitsivat, ettd perheen taloudelliset vaikeudet ja
ty6ttdmyys heijastuvat lasten sosiaalisiin taitoihin ja psykososiaalisiin ongelmiin.
Toisaalta tutkimuksessa tuli esiin viittauksia my0s siitd, ettd myonteinen ilmapiiri ja
hyvit ihmissuhteet voivat kompensoida sosioekonomisten tekijéiden voimakasta
vaikutusta lasten sosiaalisiin taitoihin.

Dodge ja Feldman (1990, 147) ovat omassa tutkimuksessaan todenneet, ettd
toverit saattavat suhtautua kielteisesti lapseen, jolla esiintyy ongelmia kiyttdytyd
vaadittavalla tavalla heidin seurassaan. Myds koululuokassa ovat hyljeksittyji
erityisesti ne oppilaat, jotka ovat hyokkddvii, sddnndistd ja toisten tunteista

piittaamattomia ja helposti malttinsa menettivid. My0Os lapset, jotka ovat jollakin
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lailla ahdistuneita, vetdytyneitd ja estyneiti saavat osakseen kielteistd suhtautumista
(Sarkkinen (toim.) 1996, 103). Tillaisilla oppilailla on puutteelliset sosiaaliset taidot,
jonka vuoksi heiddn sosiaalinen asemansa koululuokassa on alhainen (Hymel,
Wagner & Butler 1990, 177). Tillainen hyljeksinnéin kokeminen ja toveripiiristi pois
sulkeminen saattavat aiheuttaa oppilaalle myShemmin vakavia
mielenterveysongelmia ja rikollista kéyttdytymistd ja viivéstyttdd oppilaan
vuorovaikutus- ja akateemisten taitojen kehitystd (Ladd & Kochenderfer 1996, 338).
Useissa tutkimuksissa oppimisvaikeuksista kérsivien lasten on todettu olevan
vihemmin hyviksyttyji ja eristetympid muiden oppilaiden keskuudessa (esim. Stone
& La Greca 1990) sekd heilld nédyttdd olevan vaikeuksia toverisuhteiden luomisessa
(esim. McIntosh, Vaughn, Schumm, Haager & Lee, 1993).

Sosiaalisia taitoja voidaan kehittd4 ja parantaa opettamalla niitd lapsille niin
koulussa kuin kotonakin. Harjoitettaessa sosiaalisia taitoja koulussa tulee ensin
miettid, mitkd voisivat olla sellaisia taitoja, joista kaikki oppilaat hyotyisivit.
Stainback ja Stainback (1990) ovat esittineet listan jokaiselle oppilaalle hyddyllisistd
sosiaalisista taidoista, jotka edistdvit ennen kaikkea oppilaiden vuorovaikutuksen ja
ystavyyssuhteiden kehittymistd. Heid4n listansa on seuraavanlainen: 1) positiivisen
vuorovaikutuksen taidot (kuunteleminen, positiivisen palautteen antaminen,
kysymysten esittiminen ja toisten tarpeisiin vastaaminen), 2) yhteensopivien
asioiden 16ytiminen (omista kokemuksista ja harrastukista kertominen ja
yhtildisyyksien etsiminen toisten kanssa), 3) toisen henkilén huomioon ottaminen
(kompromissien tekeminen ja toisten tarpeiden huomioon ottaminen), 4)
kokemuksien jakaminen ja tuen antaminen, 5) luotettavuus ja lojaalisuus (lupausten
pitiminen, salaisuuksien sdilyttiminen sekd ystdvien puolustaminen) sekd 6)
ongelmanratkaisutaidot (ihmissuhteissa esiintyvien ristiriitojen ja ongelmien
ratkaisutaidot). ( ks. Bishop, Jubala, Stainback & Stainback, 1997, 164-166).

Sosiaalisia taitoja voi harjoitella itseilmaisun, liikunnan, kirjoittamisen,
viittelyn, roolileikkien ja niyttelemisen avulla tavoitteena erilaisten taitojen
oppiminen ja niiden hallitseminen. Kalliopuska (1995,4 ) toteaakin, ettd mitd
enemmin yksil6lld on elimin hallinnan taitoja (sosiaalisia taitoja), sitd parempi
perusta on luotu kasvatuksella myos neuvokkuudelle, itsetunnolle, identiteetille ja
entistd inhimillisemmén eldmin vaalimiselle. Jordanin ja Le Métaisin (1997)
tutkimuksesta tuli esiin, ettd sosiaalisten taitojen opettaminen lisdi lasten sosiaalisten

taitojen hallintaa sekd oppilaiden vilistd sosiaalista vuorovaikutusta niin
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oppitunneilla kuin vilitunneillakin. Sosiaalisia taitoja voidaan opettaa monenlaisin
eri menetelmin. Kalliopuskan (1995, 8-9) mukaan suosituimpia ja yleisimpid
sosiaalisten taitojen opettamismenetelmid ovat roolileikki ja mallioppiminen.
Yksiloén on helpompi toimia roolissa kuin omana itsenédin, koska roolin taakse voi
kitkeytyd ja vaikeitakin asioita voidaan kisitelld. Myds ongelmanratkaisua voidaan
kayttad sosiaalisten taitojen opettamisessa, koska siind on pakko keskustella

vastapuolen kanssa.

4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Téamd tutkimus on luonteeltaan kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus.
Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyritidn saamaan mahdollisimman kokonaisvaltainen
kuva tutkittavasta ilmiostd sekd ymmértimadn ja kisittelemain sitd useammasta eri
ndkokulmasta. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa padpaino on tutkittavien henkildiden
omien ndkemysten ja kokemusten esiintuominen, eikd niinkdin laajan ja
yleistettdvin kuvan antaminen tutkittavasta ilmiostd. (Hirsjdrvi & Huttunen 1995,
201).

Kvalitatiivisen tutkimuksen tarkoituksena on paistd mahdollisimman
syvélle tutkittavan ilmién ja sen merkityksen sisdlle, mikid edellyttadkin
tutkimustulosten ja -l16yddsten mahdollisimman rikasta kuvailua. Parhaiten ilmion
sisille  paidstdin toteuttamalla tutkimus luonnollisessa ympiristdssd ja
kunnioittamalla jokaisen tapauksen ainutlaatuisuutta. Nimi kaksi asiaa ovatkin
kvalitatiiviselle tutkimukselle ominaisempia piirteiti. Laadullisen tutkimuksen
edustajien mukaan ihmisten toimintaa voi ymmértid ainoastaan tarkkailemalla sitd
sielld, missd se oikeasti tapahtuu. (Bogdan & Biklen 1992, 28).

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkijan rooli on keskeinen, silld tutkija
osallistuu ja pyrkii eldytymiin kohteeseen mahdollisimman syvillisesti (Hirsjéarvi &
Huttunen 1995, 203). Tutkija on myés aineistokeruun avainhenkild; hidn menee itse
tutkimuspaikalle viettden sielld riittdvén pitkén ajan saadakseen tutkittavasta ilmigsté

mahdollisimman kattavan kuvan.
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Kvalitatiivinen tutkimus on jaettu vield eri suuntauksiin. Tdmi tutkimus
edustaa etnografista tutkimussuuntaa. Etnografisen tutkimuksen luonteeseen kuuluu,
ettd se lihtee liikkeelle tutkittavan ilmion sisdllosté, jolloin tutkittava konteksti ja
tutkittavien henkil6iden omat kokemukset pyritddn pitdmddn tutkimuksen
selkdrankana (Syrjald ym. 1994, 68). Omassa tutkimuksessani pyrinkin etenemiéin
koulun ehdoilla ja etsimdin tutkimusaiheet koulun sisdltd. Etnografiseen
tutkimukseen kuuluu, etti lopullinen tutkimustehtdva tarkentuu tutkimuksen kuluessa
(Syrjald ym. 1994, 81).

Etnografisessa tutkimuksessa pédasiallisemmat aineistonkeruumenetelmit
ovat haastattelu ja osallistuva havainnointi (Syrjild ym. 1994, 83), joilla tdménkin
tutkimuksen aineisto on pidosin kerdtty. Muita aineistonkeruumenetelmii tissi
tutkimuksessa olivat kirjalliset dokumentit seké avoimista kysymyksistd muodostettu

kyselylomake.

4.1 Tutkimuksen lihtokohdat ja tarkoitus

Tédma tutkimus on osa Jyviskyldssd kdynnissd olevaa erityisopetuksen laadullisen
kehittdmisen hanketta, Jes-hanketta. Jyviskyldn Jes-hanke on osa valtakunnallista
erityisopetuksen kehittimishanketta, jonka tarkoituksena on etsid ratkaisuja
erityisopetuksen tilakartoituksessa ilmenneisiin kehittdmistarpeisiin. Jes-hankkeessa
laadullinen kehittiminen n#hdididn yleis- ja erityisopetuksen yhteishankkeena.
Tarkoituksena on, ettd jokainen oppilas saa oikeansuuntaista apua ja opetusta
mahdollisimman varhain. Yleis- ja erityisopetuksen yhteistoimilla pyritdédn
ehkdisemdin  koulutuksellista syrjiytymistd, parantamaan koulusaavutuksia
yksilolliset oppimisedellytykset huomioon ottaen ja ndin tukemaan oppilaiden
mydnteisen mindkuvan kehittymista.

Tiamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittid, millainen on yleis- ja
erityisopetuksen suhde Keltinmden koulussa. Jokaisella Jes-hankkeessa mukana
olevalla koululla on omat koulukohtaiset suunnitelmansa hankkeen tavoitteista ja
toimintamalleista, jotka pohjautuvat koulun erityisopetuksellisiin tarpeisiin ja
ongelmakohtiin. Tadmin tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd ja Kkartoittaa
Keltinmiden koulun yleis- ja erityisopetuksen suhdetta koulukohtaisen

hankesuunnitelman puitteissa. Keltinmien koulun hankesuunnitelman tavoitteet ovat
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1) HOJKSin laadinta, 2) integraation kehittiminen, 3) matematiikan
oppimisvaikeudet ja 4) sosiaaliset taidot ryhmissd. Tédssd tutkimuksessa pyritdin
selvittimddn Jes-hankkeen tavoitteiden ja yleensdkin erityisopetuksellisten

toimenpiteiden toteuttamista Keltinméen koulussa.

4.2. Aineiston keruu

Tutkimuskohteenani oli yksi Jyvdskyldn kaupungin perusopetuksen koulu,
Keltinmiden koulu. Tutkimuksen pédasiallisin  aineistokeruumenetelmi oli
haastattelu. Lisdksi kerdsin aineistoa myds muilla menetelmilld, jotka olivat
havainnointi, erilaiset kirjalliset dokumentit sekd kyselylomake. Pidasiallisen
aineiston keruun suoritin joulukuun 1999 ja toukokuun 2000 vélisend aikana. Kdvin
kuitenkin  tutustumassa  kouluun muutaman Kkerran ennen  varsinaista
kenttatydskentelyn alkamista. Ensimméinen kdyntini koululla oli 26.10.1999, jolloin
kdvin tutkimukseni tarkoituksen 1dpi yhdessd koulun rehtorin ja Jes-hankkeesta
vastaavan opettajan kanssa. Samalla sain myds tuntumaan kouluun ja sen
erityisopetusjirjestelyihin. Ensimmadisen vierailuni jalkeen kirjoitin
tutkimussuunnitelmani valmiiksi.

Kesin 2000 aikana aloitin tutkimusaineistoni analysoinnin ja kirjallisuuteen

perehtymisen, jota jatkoin syksylld 2000. T4ll6in tein tutkimusraportin

4.2.1 Haastattelu

Tutkimuksessani haastattelin koulun rehtoria sekd muita Jes-hankkeessa mukana
olevia opettajia, yhteensd yhdeksii henkild. Haastattelut suoritettiin joulukuun 1999
ja toukokuun 2000 aikana. Haastattelut kestivit tunnista puoleentoista tuntia. Lisiksi
tein muutaman epivirallisemman haastattelun, jossa haastateltavina oli 1ihinni
integraatiota toteuttavia luokanopettajia seké oppilaita.

Haastattelut suoritin teemahaastattelua kiyttden. Se sijoittuu avoimen ja
lomakehaastattelun vilimaastoon. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu menetelma,
jossa haastattelun aihepiirit ja teemat ovat tiedossa. Menetelmistd puuttuu kuitenkin

strukturoidulle haastattelulle tyypilliset kysymysten tarkka esitysmuoto ja -jirjestys.
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Teemahaastattelussa tavoitteena on luoda mahdollisimman luonteenomainen
kommunikointitilanne. (Hirsjarvi & Hurme 1982, 36, 78). Otin haastattelun
menetelmiksi myds siksi, ettd haastattelemalla saa selville sellaista tietoa, jota ei voi
havainnoida, kuten haastateltavan ajatukset, tunteet ja kokemukset (Patton 1990,
278).

Haastattelutilanteessa itselldni oli edessd haastattelurunko, jonka néytin
myos haastateltavilleni. Haastattelurungon avulla pyrin varmistamaan, ettd kaikki
olennaiset asiat tulevat haastattelussa kisitellyksi. Haastattelurunko on n#htévissé
liiteosassa (Liite 2). Laadin jokaiseen hankesuunnitelman tavoitealueeseen omat
teemat ja kysymykset, jotta saisin mahdollisimman yksityiskohtaista tietoa jokaisesta
tavoitealueesta. Koulun rehtorin haastattelua varten laadin my6s oman
haastattelurungon, koska hineltd odotin saavani yleisempéi tietoa koulusta ja koulun
Jes-hankkeesta. Jirjestetyt haastattelut tapahtuivat Opettajien omissa ja rehtorin-
haastattelu hinen omassa tyShuoneessaan. Epivirallisemmat haastattelut kiytiin
kulloisenkin tilanteen mukaisessa paikassa; luokkahuoneessa, kédytivissd, pelikentin
laidalla tai opettajanhuoneessa. Litteroitua haastatteluaineistoa kertyi yhteensd noin

100 sivua.

4.2.2 Havainnointi

Omassa  tutkimuksessani  havainnointi  oli  ikdin  kuin  toissijainen
aineistonkeruumenetelmi, jonka avulla tutkin ldhinnd erityisoppilaiden sosiaalisia
suhteita ja vuorovaikutusta yleisopetuksen tunneilla. Valitsin havainnoinnin
sosiaalisten suhteiden tutkimusmenetelmiksi, koska arvelin sen avulla pddsevini
lathemmiksi tutkittavaa ilmi6tdi ja saavani todellista tietoa erityisoppilaiden
sosiaalisista suhteista ja vuorovaikutuksesta yleisopetuksen tunneilla. Itse paikan
pailld voi parhaiten nidhdi, millaista vuorovaikutus todella on. Tlloin ei tarvitse
turvautua toisten ihmisten nikemyksiin. Havainnoinnin aikana kyselin myds
oppilailta ja opettajilta heiddn ndkemyksidin sosiaalisista suhteista ja
vuorovaikutuksesta, minkd avulla sitten tdydensin havaintojani.

Omassa tutkimuksessani systemaattisen havainnoinnin jakso ajoittui vuoden
2000 maalis-toukokuulle, jonka aikana havainnoin yleisopetukseen integroitujen

oppilaiden toimintaa ja sosiaalisia suhteita yhteensd 18 tunnin ajan. Pyrin
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toteuttamaan havainnointini siten, ettd tarkkailuni kohdistui useampaan eri
oppilaaseen. Yhdelld kertaa integraatiotunnilla saattoi olla useampiakin eri oppilaita,
joten télloin tarkkailuni kohdistui useampiin henkil6ihin samanaikaisesti. Pédasiassa
havainnointi tapahtui taide- ja taitoaineiden tunneilla, joihin integraatiotoiminta
eniten suuntautuu, mutta havainnoin myds muiden oppiaineiden tunneilla.
Havainnointijaksot kestivit useimmiten yhdestd kahteen tuntia, minkd koin hyvéksi
ajaksi havaintojen mielessd sdilymisen takia. Havainnoinnin aikana pyrin olemaan
mahdollisimman huomaamaton tarkkailija luokkahuoneen tai opetustilan perdlla.
Jotkut opettajat kuitenkin toivoivat minulta osallistuvampaa roolia, josta myds itse
pidin, koska tdll6in pédsin tutustumaan paremmin oppilasiin ja heiddn arkeensa
luokassa.

Systemaattisen havainnoinnin aikana Kirjoitin kenttimuistiinpanoja, joihin
pyrin kirjaamaan kaiken nidkemini ja kokemani sekd my6s omia subjektiivisia
tuntemuksiani. Talld tavoin pyrin erottamaan omat henkilékohtaiset mielipiteeni ja
tulkintani todellisista asioista. Havainnoinnin aikana Kirjoitin koko ajan
muistiinpanoja  erilliselle  paperille, jotka  sitten  kirjoitin  puhtaaksi
kenttdamuistiinpanoiksi mahdollisimman pian havainnointijakson jilkeen. Kirjoitin
kenttdmuistiinpanoja my6s muulloinkin kuin systemaattisen havainnoin aikana, aina
koululla kiydessini. Kenttitydskentelyvaiheen aikana suoritin koulussa myés kaksi
opetusharjoittelua, joiden aikana kuvani koulusta ja sen erityisopetuksesta syveni.

Yhteensi kenttdmuistiinpanoja kertyi noin 70 sivua.

4.2.3 Muut aineistonkeruumenetelmiit

Haastattelun ja havainnoinnin lisdksi kéytin aineiston keruussani apuna avoimista
kysymyksistdi muodostettua  kyselylomaketta, milld kartoitettiin  koulun
henkilskunnan suhtautumista integraatioon (Liite 3) seki kirjallisia dokumentteja.
Aloite integraatiokyselyn toteuttamisesta tuli koululta. Kysely toteutettiin
kaksiosaisena; méarillisend lomakekyselynd sekd avoimina kysymyksind. T#hin
tutkimukseen otin mukaan vain avoimista kysymyksisti koostuvan
kyselylomakkeen, koska ajattelin sen paremmin vastaavan tutkimuksen laadullista
luonnetta. Avoimista kysymyksistd muodostetun kyselylomakkeen avulla kartoitin

siis koulun henkilskunnan mielipiteiti koulussa toteutettavasta integraatiosta. Kysely
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oli alunperin tarkoitettu koko koulun henkilskunnalle, mutta loppujen lopuksi siithen
vastasivat vain opettajakunnan edustajat. Kyselylomakkeen tdyttiminen toteutettiin
helmikuussa 2000 ja opettajat tdyttivdit sen omalla ajallaan, miké osaltaan saattoi
verottaa vastausten madrdd. Kyselyyn vastasi kaikkiaan 13 opettajaa.

Kirjalliset dokumentit olivat koulussa tehtyji koonteja koulun
erityisopetuksesta ja Jes-hankkeesta. Mukana oli my0s erddn opettajan toimesta

suoritettu harjaantumisluokan oppilaan haastattelu.

4.4 Aineiston analysointi

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analyysi ei ole mikéddn erillinen vaihe
tutkimuksessa, vaan aineistoa analysoidaan ja tarkastellaan kriittisesti tavallaan koko
tutkimusprosessin ajan ( Syrjdld ym. 1994, 166). Bogdanin ja Biklenin (1992)
mukaan laadullisen aineiston analyysissd tutkijan tulee edetd yksityisestd yleiseen,
induktiivisesti. Tutkijan tehtévéni on siis perehtyd mahdollisimman hyvin aineiston
yksityiskohtiin ja ominaispiirteisiin ymmirtddkseen ja 16ytddkseen aineistosta
nousevat merkitykset.

Omassa tutkimuksessani toteutin aineiston analyysin hyédyntden Bogdanin
ja Biklenin (1992, 153-183) antamia ohjeita laadullisen aineiston analysoimiseksi.
Haastattelujen litteroinnin jilkeen luin aineistoa muutaman kerran ldpi luodakseni
itselleni siitd jonkinlaisen kokonaiskuvan. Koska tutkimukseni tarkoituksena on
tutkia Keltinméien koulun Jes-hanketta sen neljin tavoitealueen puitteissa, niin timin
perusteella aineistostani oli muodostunut jo karkea jako neljdin eri aihealueeseen tai
teemaan Niami olivat HOJKS, integraatio, matematiikan oppimisvaikeudet ja
sosiaaliset taidot. Tietenkin kiytin myds eri aihealueiden siséltd nousseita asioita
useammassa eri kohtaa. Halusin myds analyysissdni huomioida Keltinméen koulun
Jes-hankkeen yleisesti yhtenid erillisend aihealueena. Lukiessani Kirjoitin ylos
aineistosta 16ytyvid koodeja. Luin aineistoa vield kertaalleen ldpi ja etsin sieltd
mahdollisia uusia koodeja. Tdmin jilkeen ryhdyin merkitseméin koodeja eri vérein
ja leikkaa-liimaa -menetelmidd kiyttdimalld jakamaan aineistoani haastattelu
kerrallaan sopivien koodien alle. Eri koodeja muodostui kukin aihealueen sisille
runsaasti, koska aluksi jokainen haastatteluissa esiin tullut pieni yksityiskohta tunti

tarkedltd ja sille oli 16ydettdva sopiva koodi.
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Haastattelujen koodauksen yhteydessd luin myos kenttdmuistiinpanojani ja
vertailin niiden sis#ltéd haastatteluaineistosta nousseisiin koodeihin. En kuitenkaan
koodannut erikseen kenttimuistiinpanojani, vaan tdydensin niilld haastatteluiden
antia. Samoin tien kirjallisten dokumenttien ja kyselyn suhteen. Kyselyn olin
kuitenkin analysoinut jo aiemmin, toukokuussa 2000. Kyselyn analysoinnin ja
haastatteluaineiston analysoinnin suhteen ei esiintynyt suuria ristiriitoja.

Koodauksen jilkeen aloin Kkirjoittamaan analyysia. Aluksi kirjoitin
pidasiassa kuvailevaa ja Kkertovaa tekstid, jonka aikana en suorittanut vield
paljoakaan karsintaa. Tdmén jilkeen alkoikin sitten varsinainen analyysin karsimis-
ja tiivistimistys, jonka aikana muokkasin ja yhdistelin aineistostani nousseita
koodeja suurimmiksi ryhmiksi. Téssd vaiheessa oikeastaan vasta ymmirsin ja
uskalsin eritelld aineistoa ja miettid, mitkéd ovat aineistoni keskeisemmit 16ydokset.
Samalla aikaa luin myés paljon tutkimukseni aiheeseen liittyvai kirjallisuutta, mika
omalta osaltaan selkeytti omia nikemyksidni ja tulkintojani sek# auttoi karsinnan

suorittamisessa.

4.5 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi

Tynjdlan (1991, 390) mukaan kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuutta tulee
arvioida reliabiliteetin ja validiteetin sijasta kisitteilld vastaavuus, siirrettdvyys,
tutkimustilanteen arviointi ja vahvistettavuus. Tam# sen vuoksi, koska
kvalitatiivisessa tutkimuksessa ei ole olemassa yhti objektiivista totuutta, vaan useita
todellisuuksia. Tynjdlin (1991) laadullisen tutkimuksen luotettavuuskriteerit
pohjautuvat Lincolnin ja Gubanin (1985) kehittelemiin laadullisen tutkimuksen
luotettavuuskriteereihin.

Tymjdldn (1991, 390) mukaan tutkimuksen teossa vastaavuus edellyttds, ettd
tutkija  osoittaa  tutkimuksessaan tutkittavien todellisuuden tuottaminen
rekonstruktioiden vastaavan alkuperdisid, tutkittavien omia konstruktioita.
Mahdollisimman hyvi vahvistettavuuteen voidaan paisti soveltamalla tutkimuksessa
erilaisia periaatteita ja tekniikoita. Tédssd yhteydessd puhutaan usein triangulaatiosta.
Téssd tutkimuksessa tutkimusaineiston keruuseen kdytettiin monta eri menetelméi:
haastattelua, havainnointia, opettajille suunnattua kyselyd sekd kirjallisia

dokumentteja. Patton (1990, 464) Kkayttdd tdssd yhteydessd nimitystd
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menetelmitriangulaatio. Tein haastatteluja useammalle henkil6lle samasta aiheesta
tai aihepiiristd, ja tein myos havaintoja samoista asioista. Ndin ollen pystyin
vertaamaan eri menetelmilld ja eri henkildiltd saamaani tietoa toisiinsa. Samoista
aihepiireisti haastatellut henkilét antoivat asioista samanlaisia tietoja ja
haastatteluissa tuli esille asioita, jotka tdsmasivat havaintojeni kanssa. Tutkimuksen
vastaavuutta voidaan parantaa myOs olemalla riittdvan pitkdn aikaa
tutkimuskohteessa, suorittamalla tarkkaa havainnointia, itsereflektiolla sekd
pitimailli kirjaa omista tunteistaan ja ajatuksistaan. (Tynjéld 1991, 390-393)

Tutkimustilanteen arviointi edellyttdd Tynjdldan (1991, 391) puolestaan sitd,
ettd tutkija ottaa huomioon tutkimustuloksiin vaikuttavat ulkoiset tekijat sekd
mydskin tutkimuksesta ja tutkittavasta ilmigstéd johtuvat tekijit.

Ryhtyessédni suorittamaan tutkimustani minulla ei ollut tarkkoja
suunnitelmia siitd, minkilaista tietoa ryhdyn tutkimuskohteestani etsimédn ja milld
tavoin etenen tutkimukseni tekemisessi. En my6skiin koskaan ennen ollut vieraillut
Keltinméien koulussa, joten minulla ei ollut minkéénlaisia tietoja keltinmden koulun
toimintaperiaatteista tai koulusta yleensd. Tdmin perusteella pystyinkin aloittamaan
tutkimustyé6ni ilman ennakko-odotuksia ja mielipiteita.

Kenttéatydskentelyvaiheesta muodostui itselleni miellyttdva ja positiivinen
kokemus osaltaan sen vuoksi, ettd minut otettiin Keltinméessd hyvin vastaan. Olen
pitinyt koko kenttityGskentelyvaiheen ajan piivikirjaa omista ajatuksistani ja
tuntemuksistani sekd pyrkinyt siti kautta suorittamaan itsereflektointia. Myds
haastatteluja analysoidessani pyrin keskittyméin haastateltavien ndkékulmaan ja
késityksiin tutkittavasta ilmigstd. T&lld tavoin pyrin olemaan mahdollisimman
objektiivinen tutkimustyotd tehdesséni. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden
kannalta onkin tirkedd, ettd tutkija tiedostaa omassa mielessédén liikkuvat merkitykset
ja tutkimuksen teoreettiset lihtékohdat. Myds aineistonkeruuvaiheessa pyrin
chdottomaan objektiivisuteen antamalla haastattelutilanteessa haastateltavan vied4
haastattelua eteenpdin. Laadullisessa haastattelututkimuksessa onkin tirke#dd, ettd
haastattelija ei johdattele liikaa keskustelua vaan antaa tilaa haastateltavan omille
nidkemyksille.

Oma kenttatyGvaiheeni kesti noin puoli vuotta, mikid ei kuitenkaan
vilttdmattd ole riittdvan pitkd aika luotettavan kokonaiskuvan muodostumiseksi.
Oma tyoni antaa kuitenkin jonkinlaisen yleiskuvan Keltinmiden koulun Jes-

hankkeesta ja yleensdkin erityisopetuksen toteuttamisesta sielld. Yksittdisten
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tavoitealueiden syvilliseen tutkimiseen olisi kuitenkin mennyt paljon enemmén
aikaa.

Laadullisessa tutkimuksessa ei puhuta médrillisen tutkimuksen tavoin
yleistettivyydestd, vaan pikemminkin siirrettivyydestd. Tynjdlin (1991, 390)
mukaan tulosten siirrettivyys toiseen kontekstiin rilppuu  ympdéristdjen
samankaltaisuudesta. Tutkijan onkin pyrittivd kuvaamaan aineistoaan siten, ettd
lukija voi pohtia tulosten soveltamista muihin kuin tutkittuun ympérist6on.
Tutkimuksen siirrettivyyden arviointia helpottaa siis tutkimusprosessin huolellinen
kuvaus. Merkityksen tulkinta pitdd todentaa esimerkein, joista lukija voi arvioida
merkityksid, joita ilmauksille on annettu. (Syrjald ym. 1994). Olen pyrkinyt
parantamaan tutkimukseni luotettavuutta tutkimuksen kulun tarkalla ja rehelliselld
kuvauksella. Tutkimukseni on vahvasti aineistoldhtdinen eli analyysi perustuu
aineiston sisdiseen vaihtelun kuvaukseen. Tdmén pyrin osoittamaan suorilla aineiston
lainauksilla. Tdmén tutkimuksen osalta haluaisin kuitenkin korostaa, ettid kyseessd on
tietyn ihmisjoukon kokemukset tietyssd ympéristossd. Tadman vuoksi siitd saatuja
tuloksia ei vilttamaitta ole mielekésta siirtdd johonkin toiseen kontekstiin.

Tutkimukseni luotettavuutta lisdd my0s se, ettd luetin tutkimukseni ennen
sen julkaisemista Keltinmden koulussa varmistaakseni kisittelemieni asioiden
oikeellisuuden ja sen, ettei kenenkddn tutkimukseen osallistujan yksityisyyttd
tutkimuksessani loukata. Téllaisesta menettelystd kdytetddn laadullisen tutkimuksen
yhteydessd nimitystdi member check. Member checkin avulla tutkija pyrkii

varmistamaan tutkimukseen osallistujien anonymiteetin.

5 LOYDOT

5.1 Jes-hanke

Keltinmden koulu on yksi viidestd Jyviskyldn Jes-hankkeeseen osallistuvasta ala-
asteen koulusta. Keltinmden koulu pddsi mukaan hankkeeseen ikdén kuin
vahingossa, koska hankkeen kdynnistymisvaiheessa vuonna 1998 koulu ei halunnut

osallistua hankkeeseen raportoivana kouluna, mutta oli kuitenkin valmis jakamaan
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omaa osaamistaan muiden koulujen kesken. Keltinmien koululla katsottiin kuitenkin
olevan paljon annettavaa Jyviskylin erityisopetuksen kehittamiselle, minkd vuoksi

se otettiin mukaan Jes-hankkeeseen.

Jes-ty6ryhmi. Jokaisen Jes-hankkeseen mukaan otetun koulun tuli itse valita oman

koulunsa Jes-tyoryhmi, joka vastaisi koulukohtaisen hankesuunnitelman
etenemisestid. Lisdksi koulun tuli valita itselleen Jes-yhdyshenkils, jonka tehtdvina
on vastata projektin koordinoinnista oman koulunsa osalta. Keltinméen koulussa Jes-
ryhméd muodostui siten, ettd jokainen projektiin halukkuutensa ilmoittanut opettaja
sai valita oman kiinnostuksenkohteensa koulun hankesuunnitelman puitteissa.
Lopullinen kokoonpano méiriytyi siis opettajien kiinnostuksenkohteiden mukaan.
Keltinméen Jes-tyoryhmissd on kaiken kaikkiaan kahdeksan opettajaa. Mukana
ryhmissd on luonnollisesti koulun rehtori ja kaikki neljad erityisopettajaa. Liséksi
mukana tySryhmissd on kolme yleisopetuksen opettajaa. Koulun laaja-alainen

erityisopettaja toimii projektin yhdyshenkiléné ja koordinaattorina.

Tavoitteet ja hankesuunnitelma. Kaikki Jes-projektiin osallistuvat koulut tyostivit

syksyn 1998 aikana koulukohtaisen hankesuunnitelman omista tavoitteistaan.
Hankesuunnitelmaan kirjattiin tavoitteiden liséksi projektin aikataulu, vastuuhenkil6t
sekd kohderyhmit. Liht6kohtana koulukohtaiselle projektille ovat oman koulun
erityisopetukselliset ~ tarpeet ja  ongelmakohdat.  Keltinmden  koulun
hankesuunnitelmaan otettiin mukaan neljd tavoitetta: 1) HOJKSn laatiminen, 2)

integraatio, 3) matemaattiset oppimisvaikeudet ja 4) sosiaaliset taidot ryhméssi.

“K: Kuinka te sitten pdddyitte ndihin niemenomaisiin tavoitteisiin?

V: No, se on kans sellanen, ettd mitddn ei oo tarvinnu keksid. Kaikki
on on niinku noussu tddlti talon sisdltd. Eli meillid on selkeesti, kun
todella  tdlli  erityisopetuksella on  niin  pitkdt  perinteet.

(Haastattelu/77, 27-30)

Hankesuunnitelmasta pyrittiin Keltinmédessd luomaan ennen kaikkea
sellainen, ettd sen toteutuminen olisi kdytinnossd mahdollista ja etti siité olisi koulun

erityisopetukselle hy6tyd pidemmallédkin téhtdimella.
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“Tavallaan tdd Jes on meilld pitkd projekti, ettd varmasti senhdn on
tarkoitus loppua vuonna 2001, mut ei se siihen lopu. Ett kylld se jatkuu.
Tid on tavallaan tdd Jes-projekti omalla tavallaan meidin koulun
erityisopetuksen toimintamalli. Mihin osa-alueisiin me halutaan
painottaa. Nyt meilli on tdmmonen konkreetti juttu paperilla. Ettd kylli
md  uskon, ettd se sitten jatkuu, ettd projektit varmasti

muuttuu. “(Haastattelu/ 40, 30-34)

Jes-hankkeen arviointi. Keltinmden koulussa Jes-hankketta ja tavoitteiden

toteutumista arvioidaan jatkuvasti rinnan koulukohtaisen opetussuunnitelman
arvioinnin kanssa. Keltinmien koulukohtaisen opetussuunnitelman erityisopetuksen

osuutta voi tarkastella liiteosasta (Liite 1).

Suhtautuminen Jes-hankkeeseen. Keltinmien Jes-hankkeesta on opettajakunnalta
tullut pidasiassa hyvidd palautetta, ja erityisopetuksen kehittdmiseen suhtaudutaan
myonteisesti. Tdhdn voi osaltaan vaikuttaa mydskin erityisopetuksen pitkd historia
Keltinmiden koulussa, joten erityisopetuksesta ja erityisoppilaista on tullut

luonnollinen osa koulun arkipdivia.

“K: Mitd mieltd nuo yleisopetuksen opettajat tai yleensdkin opettajat
ovat olleet tistd Jes-hankkeesta? Ettd millaista palautetta on tullu?

V: No, ndinhdn varmasti on, ettd kukaan ei voi olla vastaan. Ett jos
Jjollakin joskus on sellasia, ettd se saa niinkin suuren sijan, niin on
varmaan siitd sanottavaa ollut. Mut se lihtee sitten joistakin muista
inhimillisistd tarpeista kisin sitten. Mut kaiken kaikkiaan, niin kun jo
vuos tai pari sitte md sanoin, ettd jokainen opettaja, joka aikoo
Keltinmden koulussa olla opettajana pitid hyviksyd meiddn koulun
erityisopetus, koska meill ei ole muuta vaihtoehtoa, eikd meilld ole

muuta suuntaa. * (Haastattelu/ 79, 29-34, 80, 1-3)

Mutta my6s pdinvastaisia ajatuksia on ilmassa. Aineistosta nousi esiin myds
ndkokanta, jonka mukaan yleisopetuksen ja sen kehittimisen koetaan jddvin talla

hetkelld erityisopetuksen varjoon.
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“Valilla  tuntuu, ettd  koulussamme  keskitytddn  litkaakin
erityisopetuksen kehittimiseen ja suunnitteluun - aikaa ei tahdo riittdd

yleisopetuksen suunnitelmalliseen kehittimiseen. “ (Kysely)

Toimintamalli. Jes-hankkeen myd&td Keltinméden koulu on saanut luotua itselleen
konkreettisen toimintamallin  erityisopetuksen toteuttamiselle ja samalla
erityisopetuksen toteuttaminen on saanut uudenlaista otetta. Koulu on myds saanut
solmittua ensiarvoisen tirkeiti yhteistyGsuhteita eri asiantuntijatahojen kanssa, joista
tarkeimpand mainitaan Niilo Méki Instituutti. Jes-hankkeen loputtua vuonna 2001

tdméin yhteistyon toivotaan edelleen jatkuvan.

“V: (.) ettid tavallaan tid hanke on siind mielessd hyvd, ettd me on
saatu tin hankkeen kautta esimerkiksi Niilo Mdki Instituuttiin, just tin
matikan puolelta, erittdin hyvit yhteydet. Eli tdd hanke, Jes-projekti,
tavallaan jotenkin sitd, ettd kirjataan asioita ja arvioidaan asioita, niitd
tehtyjd asioita ja jopa tutkitaan asioita. Ettd se on tuonu siihen sellasta
Jjamdkkyyttd ja sellasta otetta. Mutta ndd toimintamallit, ndd meilld on
talossa sindllddn jo ollu, mut nyt on vaan asenteissa minusta on paljon
menty eteenpdin. Ettd ndissd yhteyksissd on sitten saatu tdtd koulutusta
Ja koulutusapua tissd suunnassa. Mutt tddhdn on niin ku mun mielestd
tdd Keltinmden Jes-hanke niin se on osa meiddin koulun arkipdivid ja
titd missd me eletddn, eikd se siitd muuks muutu on meilld hanke tai

ei. “(Haastattelu/ 79, 3-15)

5.2 Henkilokohtainen opetuksen jérjestiimisti koskeva suunnitelma eli HOJKS

Erityisopetuksessa henkilGkohtaisia opetussuunnitelmia on jossain muodossa tehty jo
useamman vuoden ajan, mutta vuodesta 1994 saakka on varsinaisesti alettu panostaa
henkilkohtaisten  opetussuunnitelmien tekoon. HOJKSien mydtd myds
yleisopetuksessa on alettu kiinnittimiin enemmin huomiota opetuksen
yksil6llistdimiseen ja oppilaiden erityistarpeisiin. My6s Keltinmien koulussa on Jes-
hankkeen myé6td alettu kehittimédian HOJKSin laadintaa erityisoppilaiden liséksi

my6s yleisopetuksen oppilaille. HOJKS otettiin mukaan Keltinméden Jes-
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hankkeeseen, koska koulussa haluttiin laatia HOJKSiin yhteiset kdytdnnoét ja tehdi se
sitd kautta tutuksi koko opetushenkildstolle.

“V: Niin, ettd ihan tin HOJKSin ihan eri vaiheetkin niin pyritddn
ihan, ett siitd tulee tdmmonen meilld on tietyt tavat. Se toteutuu sitten
aina tdassd HOJKSin, tavallaan niin kun semmoset laadintaprosessit,
ettd miten sitd seurataan ja arvioidaan. Ettd ne kdytinteet tulee kaikille
tutuiksi. Ettd meilld on tdd prosessi tavallaan kesken. “(Haastattelu/ 735,

23-27)

Koska HOJKS on uusi asia, niin mielipiteet siitd sitd kohtaan ovat vield
hiukan sekavat. Myds Keltinméessd hyvistd kokemuksista huolimatta tarvitaan lisdé
aikaa perusteelliselle asennemuutokselle ja itse HOJKS-tydélle.

Tkosen (1999) mukaan henkilSkohtaisen opetuksen jérjestimistd koskevan
suunnitelman  taustalla  vaikuttaa = vahvasti  erityispedagoginen  tehtiva,
oppimisvaikeuksien ennalta ehkidiseminen ja korjaaminen (Ikonen 1999, 18). Myés
Keltinméessd HOJKS ymmirretdin titd kautta; jos oppilaalla ilmenee ongelmia ja
oppimisvaikeuksia jossakin aineessa, niin tilloin hinen opiskeluaan pyritdin
helpottamaan ja yksil6llistimain HOJKSin avulla.

Keskeisintd HOJKSissa on, ettd se lahtee oppilaan yksil6llisistéd tarpeista ja
resursseita kasin. Ikonen (1999) muistuttaakin, ettei kukaan toinen voi tietidd
paremmin jonkin asian oppimisen tarpeellisuudesta tai tarpeettomuudesta kuin
oppilas itse. Toisin sanoen kenenk#in asiantuntijan kisitykset eivit saa ohittaa
oppilaan itsensi perusteltua nikemystid oman oppimisensa tavoitteista. (Ikonen 1999,

28).

“V: (..) Tavallaan ei stressata sitd lasta litkaa sellasella, mihinkd hdn
ei pysty, vaan ettd sen HOJKSin avulla pyritddn mukauttamaan se
opetus sellaseks, ettd se vastaa hinen kykyjddn ja taitojaan. Ja silti se
on tavoitteiden mukaista, ettd ei oo vaan itekseen sitd muuteltu, vaan se
on  semmonen...pohjautuu  sithen  tehtyyn  henkilokohtaiseen

opetussuunnitelmaan. “ (Haastattelu/ 10, 17-22)
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“V: Silla pyritidn siihen, ettd jokainen oppilas sais omien kykyjensd
mukaista tai opiskella omien kykyjensd edellyttimdlld tavalla.”

(Haastattelu/ 63, 5-6)

Ikosen (1999) mukaan hyvissd HOPSissa/HOJKSissa oppilaan perustiedot
ja tavoitteenasettelu on tehty ja méadritelty selkedsti, arvioihti tehty objektiivisesti ja
seuranta toteutettu selkeitd seurantamenettelyjd kayttien. Perustietojen osalta olisi
hyvd tuoda esille oppilaan sen hetkiset saavutukset ja erityiset prioriteettialueet
systemaattisia diagnosointi- ja arviointimenetelmii kayttden. Tavoitteita asetettaessa
tulee pyrkid selkeisiin ja spesifeihin tavoitteisiin ja arviointivaiheessa
mahdollisemman objektiiviseen ja totuudenmukaiseen arviointiin. (Ikonen 1999, 23).
Keltinméen koulussa tiedostettiin kaikki nimid hyvin HOJKSin tunnusmerkit ja

pyritddn toteuttamaan niitd kdytinnossa.

“K: Millainen voisi olla esimerkki oikein ja hyvin tehdystd HOJKSista?
V: Ainakin jo laadinnassa, ettd siind on kaikki ne eri tahot mukana
laatimassa ja keskustelemassa, ketkd tavallaan on tekemisissd sen
oppilaan kanssa.(..) Ja tuota, ettd pyritddn siind kartottamaan
mahollismman monipuolisesti sen lapsen vahvuudet ja heikkoudet
tietysti, totta kai realistisesti myds mukaan. Ja sitten jos se hyvin
onnistutaan laatimaan, niin tuota siind helposti tekee semmosen
virheen, ettd tavoitteet asetetaan liian korkeelle, ettd pitdis osata
arvioida. Ei liian suurta kakkua haukata kerrallaan. No, sitten
toteuttamisessa ettd on, jotta se onnistuu, niin taytyy olla ndd tukitoimet
kunnossa. (.)Jotta se toteutuu, niin sitd pitdd mydskin sitten seurata.
Pitdd niitd seurantapalavereja ja tarkistaa sitd HOJKSia aika ajoin.”

(Haastattelu/ 63, 23-26, 30-34; 64, 1-2, 9-11)
5.2.1 HOJKSin laatiminen
Aloite HOJKSin laadinnasta tulee yleisimmin joko vanhemmilta ja opettajalta.

Loppujen lopuksi pidités HOJKSin laatimisesta tehdddn yhteistydssd kaikkien

tahojen kanssa. Tdmi kisittd4 opettajan ja oppilaan lisdksi oppilaan vanhemmat,
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erityisopettaja sekd kaikki oppilaan kuntoutuksesta huolehtivat tahot (psykologi,

terveydenhoitaja, eri terapeutit).

“V: Yleensd siind on jo kdyty nimd erilaiset testaukset, tasotestaukset
taikka muut, joihin on varmaan sitten joko vanhemmat tai sitten
erityisopettaja tai luokanopettaja ohjannut. Sen jilkeen testaava
psykologi kdy keskustelut vanhempien, lapsen ja opettajien kanssa ja
siind se yhteistuumin sitten sovitaan, ettd onko tarpeen siirtyd

HOJKSin kiiyttéon. ““ (Haastattelu/ 70, 19-23)

Vanhempien mukanaolo HOJKSin laadinnassa on ensiarvoisen tarkedi,
koska he ovat olleet mukana lapsensa kasvatuksessa koko hinen eliminsi ajan.
Ikonen (1998) muistuttaakin, ettd osallistuminen opetussuunnitelman laadintaan
palauttaa vanhemmille lastensa ensimmaisini kasvattajina sen aseman, joka on usein
vaarassa hukkua monen asiantuntijan joukossa. Heille henkil6kohtaisen
opetussuunnitelman laatiminen on viline, jonka avulla heidén tietonsa lapsen kasvun
Jja oppimisen vaiheista lisddntyvit ja tdsmentyvit. (Ikonen 1999, 226). Keltinméessa
on piadasiassa hyvid kokemuksia vanhempien kanssa tehdystd yhteistyostd ja
vanhempien mukanaolosta HOJKSin laadinnassa. Aina yhteistyé vanhempien kanssa
ei kuitenkaan suju mutkattomasti, silli opettajalla ja vanhemmilla voi olla hyvin
erilaiset késitykset lapsen taidoista. Usein vanhemmilla saattaa olla myds
epérealistisia odotuksia lapsensa oppimisesta tai heiltd ei muuten 16ydy voimavaroja

lapsen asioiden yhteiseen pohdintaan (Ikonen 1999, 29)

“K.: No, onks vanhempia vaikea saada mukaan?

V: Ei oo kauheesti kokemusta, ettd onko vaikeeta vai ei, mutta kylld
musta se lihtdkohta on se, ettd sen vanhemman tdytyy siind olla ihan
mielellddn mukana, ettd jos on vaikeeta, niin sitten on aika vaikeeta

tehdikddn sitd. “(Haastattelu/ 12, 1-4)

Yhteisty6 laadinnassa. Jotta HOJKSista tulee mahdollisimman monipuolinen, vaatii

sen laatiminen monien eri tahojen yhteisty6td. Kaikkien asiantuntijoiden jakama

tietdimys kootaan yhteen HOJKSin pohjaksi. Keltinmien koulussa timéa yhteistyon
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merkitys on ymmiérretty, mutta se ei aina ole ollut helppoa. HOJKSin tultua

lakisddteiseksi myos yhteistyd ja tiedon vilitys eri tahojen kanssa on parantunut.

“V: Opettajien vdililli ainakin, siis koulun tasolla eri opettajien
vililldhdn se on hyvd asiakirja nimenomaan koskien niitd opettajia,
Jjotka sitd lasta opettaa. Usein on ollu vaikee terveydenhoitajan
tietojakaan saada lapsista, ihan tdmméstd terveyteen liittyvdd tietoa.
Mutta kun ne on siind virallisesti sitten kuultu, niin niihin on siind
vaiheessa pyydetty lupa vanhemmilta, ettd niitd tietoja voi antaa sitten
opettajien  kiyttoon, niin se on tavallaan siind  myéskin
salassapitovelvollista, mutta luvallista. Musta on ainakin se
terveydenhoitajan kanssa kommunikointi on kdyny paremmin. Mut md
en muista, ettd tokko sitd HOJKSia silleen esimerkiks annetaan jollakin
terapeuteille, ett se tieto ei silleen muuten kulje, kun siind mukana

ollessa, niissd keskusteluissa. “(Haastattelu/ 6, 23-32)

Ikosen (1999, 29) mukaan koulussa vallitseva ilmapiiri ja henkil6kunnan
yhteistyd vaikuttavat ratkaisevasti minkd tahansa opetussuunnitelmaprosessin
onnistumiseen. Keltinmiessd HOJKSien osalta yhteistyé koulun puolella ndyttds
kuitenkin toimivan 1ihinnd akselilla erityisopettaja-luokanopettaja, eivitki
esimerkiksi luokanopettajat - toiveista huolimatta - tee keskendidn yhteistystd
HOJKSien laadinnassa.

Keltinmden koulu on tiiviissd yhteistydssd myds alueen pdivikotien ja
yleensdkin pdivihoidon sekid yldasteen kanssa. Pidivihoidon Kkanssa tehtdvin
yhteistyén kautta koululla on mahdollisuus saada jo ennen oppilaan koulun
aloittamista yhteydet eri asiantuntijoihin, mikd oleellisesti helpottaa HOJKSin
laatimisen alkujirjestelyjd. Keltinmden koululla on hyviid kokemuksia tillaisesta
yhteistyOstd, ja joissakin tapauksissa yhteistyOssi eri tahojen kanssa ollaan paisty jo

hyvin pitkille.

“K: Onko teilld esimerkiksi timdn teidin alueen pdivikodin kanssa tai
yildasteen kanssa minkddnlaista yhteistyotd jo ennen kuin lapsi tulee

kouluun tai sitten siirtyy yldasteelle?
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V: Kylld ja sieltd sitten saa jo heti ndihin verkostoihinkin kontaktit.
Usein ndissd palavereissa on sitten mukana mydskin sairaalasta ja
perheneuvolasta ja sitten erilaisista terapeuttiryhmistd edustajat. Viime
kevidnd  esimerkiks  mind  kdvin  jo useamman  palaverin
perheneuvolassa koulutulokkaitten asioista. Ja sitten jopa vanhempien
kanssa, sellasten vanhempien, joiden lapset vasta aloittivat koulun.
Vanhemmat on musta aktivoitunu mydskin ja se on ihan hyvd. Varmaan
pdivikodit  on  osittain  ollu  siind  ihan  tukena  ja

rohkasemassa. “(Haastattelu/ 74, 4-10)

My6s koulua vaihdettaessa ja lahinnd yldasteelle siirryttdessd
yhteistyokuvioiden on hyvd olla kunnossa. HOJKSin ensisijaisena
tavoitteenahan on tukea oppilaan yksilsllistd koulutusuraa ja itsendiseen eldméin
siirtymistd. Yliasteelle siirryttiessi HOJKSin merkitys ndin ollen lisdintyy,
koska aineenopettajajirjestelmiin siirryttdessd oppilaalta vaaditaan enemmén
oma-aloitteisuutta ja itseohjautuvuutta. Téstd johtuen yhteistyo yldasteelle piin
tulee olla kunnossa, jotta sielld olisi helpompaa jatkaa HOJKSin laadintaa ja
ylldpitdmistd edelleen ja jotta yldasteella jo etukéteen tiedettdisiin mahdollisista
tulevista HOJKS-oppilaista ja osattaisiin varautua sithen. Muutoinkin koulujen
vaihtojen yhteydessd HOJKSista on paljon hy6tyd, jotta ylipddtinsd tiedetdédn

oppilaan erityisen tuen tarpeesta ja opetuksen yksilollisistd tavoitteista.

Hyvd valmistelu. Keskeisend asiana HOJKSin laadinnassa on hyvd pohjatyd,

valmistelu ja suunnittelu. HOJKSin laatiminen ei kiy aivan hetkess, eiké sitd Ikosen

(1998, 27) sanoja lainaten tekaista rutiininomaisesti lukuvuoden alkuldmmittelyksi.

“V: HOJKS on sellanen, etti se vaatii aikaa. Kun sitd laaditaankin,
niin jos siind on monta henkilod laatimassa sitd, niin se ei 0o ihan
tdssd hetkessd tehty. Se valmistelu jo etukdteen ennen sitd palaveria,
niin ett sithen pitdd paneutua tavallaan ja ottaa selvdd niistd sen
oppilaan asioista. Ettd turha on mennd valmistelematta semmoseen

palaveriin sitten. Ettd kylld se aikaa vie. “(Haastattelu/ 13, 12-17)
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Keltinmiessd on erityisesti panostettu hyvidin HOJKSien pohjatyéhén ja
valmistautumiseen. Jyviskyldn kaupungin kouluissa on kdytdssd yhteinen HOJKS-
kaavake (Liite 4), joka ldhetetiéin kotiin ennen HOJKS-palaveria. Vanhemmat voivat
halutessaan etukiteen tutustua HOJKS-kaavakkeeseen sekd miettia ongelmakohtia ja
tavoitteita jo omalta osaltaan. Tilld tavoin HOJKS-palaverissa voidaan sitten
paremmin keskitty3 olennaiseen, eiki aikaa tuhraannu tavoitteiden miettimiseen.

Keltinméessi yleisopetuksen ja pienryhmien HOJKSit laaditaan tédmén
valmiin kaavakkeen pohjalta, harjaantumisopetuksessa on kdytdssdin oma kaavake.

Tém4 yhteinen kaavake koetaan Keltinméessd piatevand HOJKSin teon apuvilineend.

“K: No, millaisia tietoja ndd HOJKSin laatijat sitten tarvitsevat siitd
lapsesta?

V: Meilliihiin on hirmu hyvi se kaavake, mikd meilld nyt Jyviskylissd
on kaytdssd. Etti jos sen kaavakkeen mukaan etenee, niin taustat kaikki
tietysti ja nuo henkilotiedot ja sitten kaikki, jos on suoritettu jotakin
tutkimuksia taikka testauksia aikaisemmin niin niistd on hyvd olla
tiedot. Tietysti ihan lapsen fyysinen ja psyykkinenkin hyvinvointi. Sitten
ndmd, mitds kaikkee sielld nyt on nditd, no vahvuudet ja sitten ne

heikkoudet. “(Haastattelu/ 64, 21-26)

Tidmin yhteisen kaavakkeen etuna on myOs se, ettd koulusta toiseen
siirryttdessd myds HOJKS kulkee helposti samassa muodossaan mukana. Keltinméen
koulussa HOJKS-kaavake on atk-versiona, miki oleellisesti helpottaa korjaustyoti;
HOIJKSin tarkistuksen yhteydessé ei tarvitse kirjoitta kokonaan uutta paperia, vaan

tdydentéd ja korjata tarvittava kohdat.

“V: (. kylld se sithen on menny, ettd Jyvdskyldssd sitd kdytetddn sen
takia, ettd meilld on muuttoliiketti kuitenkin jonkin verran koulusta
kouluun. Se yhtendistdd sitten sen tiedon, kun on jonkunlainen sama
lomake, johonka kirjataan ne ylos. Se on mydskin sitten atk:lla, ettd sitd
voi tehd tuolla, kun tarkistaakin niin ei tarvii aina alusta pitien

kirjoittaa kaikkee. *“ (Haastattelu, 66, 13-18)
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Ongelmakohdat. HOJKSin laatiminen on pitkd prosessi, jonka aikana kohdataan

monenlaisia ongelmia. Ikosen (1999, 29-30) mukaan ongelmakohdat opetuksen
suunnittelussa ja toteutuksessa ovat 1dhinnd inhimillisid eli ihmisiin liittyvia tekij6itd.
HOJKSin laatimisessa ongelmakohdat liittyvdt Ikosen mukaan opettajaan,
oppilaaseen, vanhempiin, yhteistyhon, opetuksen sisélt6ihin, arviointiin,
opetusmenetelmiin, oppimisympéristoon ja lamaan. Myds Keltinméessd HOJKSin
kohdalla on térmitty moniin edelld mainittuihin inhimillisistd syistd johtuviin
ongelmakohtiin. Usein viimeistddn HOJKSin kaytinto6n panon vaiheessa tormétiin
ensimmdisiin ongelmiin. Yleisin ongelma HOJKSien kohdalla liene se, ettd niitd
kyll4 laaditaan paperille, mutta siihen se sitten jaakin. Jotta HOJKSit saataisiin vietya
opettajien poytilaatikoista pidemmaille kdytdnnon opetustilanteisiin saakka, niin se
vaatii koko koulun sitoutumista asiaan. Koululle olisi hyvd laatia yhteinen
menetelmillinen perusta ja yhteiset kdytann6t HOJKSin toteuttamiseksi.

Opettajien  asenne. Ainakin Keltinmédessd suurimmat kéyt4nnén
toteutukseen liittyvit ongelmat ndyttivit liittyvan opettajien asenteisiin. Opettajat
kokevat itsensd helposti kykenemittoméksi vastata HOJKSin kéytinnén

toteutuksesta ja HOJKS-oppilaan opetuksesta.

“V: Kylli se varmaan se kiytinnon toteutus on, ettd saahaan hirmu
hwii HOJKSeja paperilla, mutta sitten tuota se... Ainakaan kaikki
opettajat ei oo tyytyviisid siihen sitten, ettd on pystyny sen parhaansa
tekemddn. Se oma riittdmdttémyys ja taitamattomuutensa kokevat. Se
on varmaan hyvin yleinen opettajan ongelma. Muittenkin oppilaitten,
eikd vaan HOJKS-oppilaitten kohdalla. “(Haastattelu/ 74, 31-34; 75,
1-2)

Opettajien tulisi ymmértdd henkilokohtainen opetussuunnitelma Shoren
(1986, 62) tavoin sekd tuloksena ettd prosessina. Tulos on HOJKSin kirjallinen ja
dokumentoitu muoto, prosessi puolestaan kuvaa suunnitelmaa, kdytint6én panoa ja
seurantaa. Toisaalta jotkut opettajat saattavat myos pitdd tiukasti kiinni yhteisistad

tavoitteista jokaisen oppilaan kohdalla, minkd vuoksi HOJKS ei kédyténndssé toteudu.

“V: (. )voi olla etti tidllikin, ettd ala-asteen opettajallakin on jollakin

niin hdn pitdd niin tiukasti kiinni omista tavoitteistaan, ettd hdnelld ei



46

0o varaa antaa periksi yhdenkddn oppilaan kohdalla. Tuntuu se
homma ei olis ohitettukaan, jos hdn lipsuu siitd ja hdn antas periks ja
ajatteli, ettd ton lapsen etu ennen kaikkea, eikd ne tavotteet. (..)Ja siind
tulee sit se, ettii HOJKS on jossakin, mut siti ei edes kyselld, ettd onko

tilld oppilaalla HOJKS. “(Haastattelu/ 23, 29-34; 24, 4-5)

Toisaalta Keltinmiessd on havaittu, etti opettajien asenneongelmat voivat
liittyd myds HOJKSin merkityksen selkiintymittomyyteen; opettajat eivit ole vield
sisdistaneet HOJKSia. Ikonen (1998, 220) on todennut ettd eri ihmiset ymmartavit
henkilokohtaisen opetussuunnitelman eri tavoin. Toisille se on mutkikas kisite, joka
liittyy ohjelmiin ja ohjaamiseen ja toisille se taas merkitsee valtavaa méadrdd
paperityotd. Toisaalta tulee kuitenkin muistaa, ettd opettaja on edelleen opetuksen
tarkein viline, jonka vuoksi opettaja on pystyttivd ajan hermoilla jatkuvalla
kouluttautumisella ja oman tyon kehittdmiselld. HOJKSin kohdallakin opettajilta
vaaditaan vain hiukan innostusta, kokeilun halua ja uskallusta muutoksiin (Ikonen,
1999, 29).

“V: Md luulen, ettd siind on vield asennekysymys, joka ei oo
vilttamattd vield muokkautunu sille tasolle se asenne, kun mitd se
pitdis olla. Ei vieldkddn tavallaan mielletd sitd, ettd mikd se HOJKS

on. “(Haastattelu/ 67, 19-21)

“V: (.)Mutta tuota sitten on se toinen puoli, ettdi on talossa joku
opettaja... Vois sanoo, ettd joku opettaja tai jotakin opettajia. Lihinnd
kai kuitenkin on opettajia, jotka ei silld lailla vield lihde sen HOJKSin
tekoon patistamatta. Ett se jdd niin kun erityisopettajan kontolle aika

pitkdlti. “(Haastattelu/ 81, 24-28)

Lisddntynyt tyomddrd. Myos HOJKSin tuoma lisd opettajan tyomidrddn
koetaan ongelmaksi, koska se ei kuitenkaan tuo lisdd palkkaa. Myos Keltinmiessd
esiintyy jossain méérin tillaista niin sanottua jarrutteluajattelua - HOJKSeja ei tehda

ennen kuin saadaan lisd4 palkkaa - mutta vihiisessd madrin kylldkin.

“V: No, siind on se ihan peruslihtokohta, ettd siind periaatteessa

ammattiyhdistyslogiikalla ajatellen on silld tavalla, koska se ei ole
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meidin virallisesti sellasta palkattua tyotd ja siitd halutaan saada
korvaus. Se on viihiin tietysti semmonen jarrutteluajattelu, ettd ollaan
tekemdittd nmiin kauan, kunnes on ndiltd osin virkaehtosopimus
kohdallaan. (..)Pitid nyt opettajan lisddntynyt tyomddrd myds huomata
silli  tavalla, ettd palkalla ei ndyryytettdis, vaan mieluummin

tuettais. “(Haastattelu/ 81, 30-33; 82, 1-2, 8-10)

Turha laatiminen. Aineistosta nousi esiin myds niin sanottu turhan
laatimisen nikokulma, mikd oleellisesti myds vaikuttaa opettajien asenteisiin
HOJKSin laatimista kohtaan. Sama asenne kohdataan usein yleisen

opetussuunnitelman laatimisen yhteydessa.

“V: No, tuota vois ne olla ristiriidassakin ja sitten kylld md tdssd nddn
téissd HOJKSissa semmosen pikkusen vihdn tavallaan sellasen turhan
laatimisenkin  jutun, ihan sama kun opetussuunnitelmassakin.
Opetussuunnitelma on yleensd opettajan  pddssd. Normaali
opetussuunnitelma se menee aika rutiininomaisesti. Ei ope rupee joka
vuos kattomaan, ettd ‘“‘aha, tota vaaditaan tuossa‘, vaan se menee
viihéin sen mukaan, kun siti on jo tehny. Se homma on sillai hanskassa.
(.) Se elid ilman semmosta paperiakin, on tdhdnkin mennessdi

eldny. “(Haastattelu/ 23, 9-15, 23)

Yhteistyé. HOJKSin onnistumisen yksi edellytys on toimiva
moniammatillinen yhteistyo. HOJKSin laadinnassa on mukana useamman alan
asiantuntijoita, joiden koolle kutsuminen palavereihin koetaan Keltinméessa joskus
hankalaksi erilaisten aikataulujen ja palaverien kalleuden johdosta. Ikonen (1998,
228) kuitenkin muistuttaa, ettei koko tyoryhmdi tarvitse kutsua koolle joka
palaveriin. Koulu ja opettaja ovat ensisijaisessa vastuussa HOJKSin kayttdmisessi ja
ajan tasalla pitimisessi. TySryhmi voi pitdd yhteyttd muullakin tavoin kuin
palavereiden muodossa, esimerkiksi Kkirjeitse, puhelimella tai reissuvihon
vilityksell4.

“V: (.)En md tiedd, onko siind sen kummempia ongelmia, kun jos
verkosto pitid saada koolle, niin se pitdd saada koolle. Ne on aika

kalliita kokouksia. Ett jos 4-5 spesialistia on paikalla miettimdssd ja jos
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on kovin usein, niin tuntuu ettd onko se aina ihan sen arvoista vai voiko
koulu tehdi enemmdin ja miten psykologin testaukset ja muut, ett ne voi
koulu suorittaa sindllddn jo tddlld ilman verkostokokouksia. Ettd ndd
suurimuotoiset kokoukset siind on varmaan isoin ongelma. Tyo. Se
tyomddrd, saada porukka kokoon. Ettd sellasta organisoitua
kokoontumista ja struktuuria se ympdrilleen vaatii ja sen

synnyttiminen kai se kaikkein suurin on. “ (Haastattelu/ 83, 12-21)

Saloviita (1999, 77) tidhdentdd, ettd kullakin ammattiryhmélld on oma
erikoistunut kielensi ja omat nidkdkulmansa oppilaan tapaukseen. Téstd johtuen hin
muistuttaakin, ettd kaikkien HOJKSin laadintaan osallistuvien tahojen tulisi opetella
puhumaan yhteistd kieltd. Tamid on tidrked seikka yhteistyon onnistumisen ja
sujumisen kannalta. Varsinkin vanhemmat saattavat useasti olla ulkona HOJKS-
palaverissa kiytdvistd keskusteluista, koska he eivit tunne hyvin asiantuntijoiden
kayttdmdd ammattisanastoa. HOJKS-palvereissa tulisikin pyrkid rikkomaan ndmi
ammatilliset rajamuurit, jotta yhteistyosta tulisi hedelmaillisempaa.

Arviointi. HOJKSin laatiminen edellyttdd oppilaan monipuolista arviointia.
Ikosen (1999, 21) mukaan oppilaan arviointi tulee siséltdd kartoituksen oppimisen
kannalta keskeisistd tiedoista, taidoista ja muista ominaisuuksista, kiinnostuksen ja
harrastuksen kohteista. Keltinméiessid ongelmia on tuottanut nimenomaan oppilaan
oppimistyylin arviointi, koska heilld ei ole olemassa siithen soveltuvaa mittaria.
Keltinméessd toivotaankin, ettd Jyviskyldssd 16ydettdisiin yhteisen kidytintd ja
mittari oppimistyylin arvioimiseksi. Toisaalta Ikonen (1999, 24) muistuttaa, ettd
HOJKS-prosessin aikana opitaan koko ajan tuntemaan oppilasta paremmin ja
prosessin aikana myds tiedot siitd, kuinka oppilas oppii ja kuinka kauan asioiden
oppiminen vie, tarkentuvat. Ndin my®0s tiettyjen oppilaan ominaisuuksien ja kykyjen,

kuten esimerkiksi oppimistyylin, arvioiminen kehittyy.

“V: (..)Sit siellid on sellanen, joka meilld on herdttiny nyt keskustelua
siind on oppimistyyli. Meijin on aika vaikee jonkun oppilaan
oppimistyylistd laittaa tiettyd arviota, kun meilld ei oikein semmosta
mittaria oo, joka mittaa sitd oppimistyylid. Ett se on meille vield
semmonen avoin kohta, ett mistd saadaan toi semmonen kdyttékelponen

mittari. “(Haastattelu/ 64, 33-34; 65, 1-4)
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Oppimistyyli on sininsi tirked ominaisuus tietdd, koska se on jokaisella
oppilaalla hyvin yksil6llinen. Kaiken opetuksen liht6kohta onkin, ettd opettaja tuntee
hyvin oppilaansa. Ikonen (1993) on esitellyt Dunnin jaottelun oppimistyyliin
vaikuttavista  tekij6éistdi. = Dunnin  mukaan  oppimistyyliin  vaikuttavat
opiskeluolosuhteet, emotionaaliset tekijat (oppilaan suoritusmotivaatio, kestdvyys,
vastuullisuus), sosiologiset tekijit (tydskenteleeké yksin vai ryhmissd, aikuisen
antaman ohjauksen tarve), fyysiset tekijit (onko oppilas visuaalinen, auditiivinen,
taktuaalinen vai kinesteettinen) ja psykologiset tekijat (onko oppilas analyyttinen,
globaalinen, impulsiivinen vai reflektiivinen).

Arvioinnin yhteydessi tulee muistaa arvioida my6s oppilaan ympéristod ja
sitd, millaisia taitoja sielld tarvitaan. Tahén arviointiin tulee siséllyttdd koti ja muu
vapaa-ajan toiminta. Myds oppilaan tulevaisuutta olisi pyrittdvd arvioimaan
muutaman vuoden téhtdimelld, jotta koulussa ja opetussuunnitelmassa voitaisiin ottaa
huomioon suuret eldménmuutokset ja valmistautua nithin. (Ikonen 1999, 21).

Resurssit. Viimeaikoina on puhuttu paljon koulujen huonontuneista ja
puuttuvista resursseista ja niiden vaikutuksesta opetustydn kehittimiseen. HOJKSin
yhteydessd puhuttaa varmasti eniten uusien opetusvilineiden ja -materiaalien sekd
tukitoiminen tarpeellisuus. Keltinmiessd vdhidiset resurssit puhuttava ja samalla
my0s  vaikeuttavat HOJKS-ty6ti.  Puutteita ndhddsn ennen  kaikkea

avustajaresursseissa ja liian suurissa luokkakoossa.

“V: Esimerkiksi aika monella timmoselld HOJKS-oppilaalla olis hirmu
hyvd olla timmdnen henkilékohtainen avustaja. Ja niitihdn meilld on

hyvin niukasti. “(Haastattelu/ 69, 31-32)

“V: Luokkakoko paljon pienemmdksi. Ettd kylld se aika kohtuutonta on
32 oppilaan luokassa kuvitella, ettd sielld kovin syvillisesti HOJKSia
aina tutkaillaan ja jaksaa niitd sitten vdsdilld kaikkiin oppiaineisiinkin.
Jos se kovin monimuotoinen on se HOJKS, niin aika tydlds on

sitten. “(Haastattelu/ 70, 5-8)
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5.2.2 Kiytinnon toteutus

Keltinmiessi HOJKSeja on kdytossd harjaantumis- ja pienryhmien lisdksi myds
yleisopetuksessa, jossa HOJKSeja on laadittu erilaisista oppimis-, kdytds- ja
aivotoiminnanhdiriGitd omaaville oppilaille. Oppiainekohtaisesti tarkasteltuna
Keltinmédessd matematiikka ja didinkieli ovat yleisimmit mukauttamista ja HOJKSia

vaativat oppiaineet.

Esimerkkejd HOJKSin toteutuksesta. Peruskoulu opetussuunnitelman perusteissa

(1994) tihdennetiin jokaisen aineen kohdalla, ettid peruskoulun aikana tavoitteena on
saavuttaa kunkin aineen kohdalla riittdvat perustaidot jokapdiviisessd eldméssd
selviytymiseksi. Keltinméessd yleisopetuksessa HOJKSeja laaditaankin usein juuri
niille oppilaille, joilla perustaidot ovat puutteelliset. Joissakin tapauksissa

opetuksessa on jouduttu 1ahtemiin aivan alusta.

“V: No, kylld ainakin jollakin lapsella on ldhdetty ihan alusta. Tulee
kolmannelle luokalle ja perustaidot eivit ollenkaan ole vield selvii.
Hiinen kanssaan on ldhdetty sitten kuulemma ihan alusta uudestaan,

uus alku. On katsottu, ettd se on oltava ensin. “(Haastattelu/ 6, 27-30)

“V: Hdn oppii sen, minkd hdn varmasti sitten omassa kdytdnnon
eldmdssd tulee tarvitsemaankin. Matematiikassakin on paljon sellasta,
mitd el vdlttimdttd koskaan joku tarvitse, mutta se kumminkin
opetetaan koulussa. Jonkun kohdalle, jolla matematiikka esimerkiksi on
hyvin suurissa vaikeuksissa, ettei hallitse jotain pientd osaa, niin ihan
varmasti ei semmoselle alallekaan koskaan hakeudu, niin ettd ei sitten
tarvitsisi niitd tietoja ja taitoja. Ndin se tukee tavallaan sitd asiaa
sitten, ettd mitd hdn tulee tarvitsemaan jokapdivistd matematiikkaa,

arkimatematiikkaa. “(Haastattelu/ 16, 17-24)

HOJKSin tavoitteiden asettelussa on tirkedd, ettd tavoitteita ei rajata
pelkdstddn kouluun liittyviksi, vaan tavoitteena on tarjota mahdollisimman
monipuolisia oppikokonaisuuksia. Térkeintd ei ole tavoitteiden runsaus, vaan selkeys

ja tarkkuus. Tkonen (1999, 24) muistuttaakin siitd, ettd useimmiten tehdédin virhe
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siind, ettd asetetaan liiaksi tavoitteita, kun muutama hyvin valittu pdétavoite riittdisi.
Tavoitteiden asettelussa ensisijaisena on oppilaan henkil6kohtainen tilanne ja siitd
liikkeelle ldhteminen. Tami tulee entistd merkittivimmaksi sen mukaan, miten
suurista oppimisvaikeuksista oppilaan kohdalla on kysymys (Saloviita 1999, 87).
Saloviita (1999, 102) muistuttaa vield, ettd mitd enemmin oppilaalla on
oppimisvaikeuksia, siti enemmain hin hy6tyy tavoitteista, joiden saavuttaminen on
hinelle tarpeellista ja kiyttékelpoista. Tallaisen tavoitteiden asettelun avulla oppilas
voi hyodyntdi opittavia asioita suoraan paivittdiseen eliméiinsi, mikd lisad asioiden
oppimismotivaatiota sekid oppimisnopeutta. Brown (1979) nimittdd niitd tavoitteita
funktionaalisiksi tavoitteiksi. ( ks. Saloviita 1999, 102-103). ‘

HOJKSista seuraa usein monenlaisia opetuksellisia toimenpiteiti,
esimerkiksi oppiaineiden sisidltéjen mukauttamista ja eriyttdmistd, tukiopetusta,
erityisopetusta ja kuntoutuksellisia toimenpiteiti. HOJKSin yhteydessi puhutaan
useimmiten Kuitenkin opetuksen mukauttamisesta yksilollisten tavoitteiden
mukaisesti (Saloviita 1999, 134). Keltinmiessi eriyttimistd on kokeiltu monin eri
tavoin, esimerkiksi kayttdmilld eri kirjasarjaa tai kokonaan erityisopetukseen
suunnattuja kirjoja. Saloviita (1999, 135) toteaa kuitenkin, etti ensisijainen
mukauttamisvaihtoehto opetustavoitteiden osalta on supistaa oppimistavoitteita.
Tdmd on todettu my6s Keltinmdessd toimivimmaksi mukauttamis- ja
erittamiskeinoksi HOJKSien yhteydessd. T#lloin oppilas saa tehdd samantyyppisid
tehtdvid kuin muutkin, mutta ne on laadittu hdnen taitotasoansa ja kykyjinsi

vastaaviksi.

“V: M jotenkin ndikisin sen, ettd matematiikassa se eriyttdminen vois
olla sitd, ettd hdn tekis samantyyppisid, mut ne olis vaan helpompia
tehtavid, eikd ihan kokonaan erilaisia. (..)Ndin hin koko ajan saa sen
tavallaan niitd samoja asioita ldpi kdytyd, mutta vaan vihdin

pienemmdssd mittakaavassa. “(Haastattelu/ 18, 13-15, 24-26)

“V: On niinkin ja sitten on mydskin erityisopetuksen kirjoja. Samassa
luokassa voi olla erityisopetuksen kirjoja. Se on pikkusen koettu
hankalaksi. Jotkut opettajat kokee sen niin, ettd vaikka lukis sen
yieisopetuksen kirjan mukaan niin, se on helpompi kuitenkin sielld

isossa ryhmdssd toteuttaa mukauttaen tai HOJKSin mukaan, kun ettd
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ottaa ihan eri kirjan, jossa on aivan eri asiat sitten siihen aikaan.
Kuitenkin voi aina valita sitten niitd asioita jotenkin helpottaen. Sen
kdytdnnon useammat on kokeneet paremmaksi. “(Haastattelu/ 72, 13-

19)

Oppilaan _arviointi. Perinteisesti oppilasta on arvioitu normipohjaisesti Gaussin

kayrid apuna kidyttien ja arvioinnin suorittajana on ollut oma opettaja. HOJKSin
myo6té téllainen arviointitapa ei ole endd kiyttokelpoinen. Keltinméessd ollaan sitd
mieltd, ettdi HOJKSin my6td arvioinnista on tullut henkil6kohtaisempaa ja perustuu

jokaiselle oppilaalle yksil6llisesti asetettuihin tavoitteisiin.

“V: Kylli se tekee ainakin henkilékohtaisemmaksi sen, ettd sitd ei tarvii
endd verrata mihinkddn ryhmddn, vaan arvioidaan nimenomaan sitd
oppilasta ja hinen saavutuksiaan. Eihdn nyt oo endd pitkddn ollukaan,
ettd pitdd ryhmdd arvioida, vaan jokaisen oppilaan omia saavutuksi.
Ne Gaussin kdyrit on jo menny kauan sitten unholaan. “(Haastattelu/

73, 5-9)

“V: No, arvioidaan niitd, mitd on siind tavoitteeksi asetettu. Miten ne
savutetaan. Ettd ei yleisen oppimddrdn mukaisia luokan tavoitteita
yrittddkddn sitten saavuttaa, jos ne kerran on siind HOJKSissa toisin

laadittu. “(Haastattelu/ 67, 32-34)

Ikonen (1999, 24) neuvoo opettajia liittdméédn todistusten yhteyteen myo6s
sanallisen arvion oppilaan edistymisesti, silli saadaan arviointiin lisdd
henkilSkohtaista ulottuvuutta. HOJKS voidaan ottaa kiytt66n opetuksessa ja
arvioinnissa vasta sitten, kun se on kirjattu loppuun tai valmiiksi asti eli silloin kun
kaikki palaverit ja keskustelut on kdyty ja HOJKS hyviksytty allekirjoituksin.

Yhtilailla kun HOJKSin laadinta, niin myds arviointi tehdién yhteistydssa
opettajan, oppilaan ja muiden hinti kasvattavien tahojen kanssa. Ikonen (1999, 21)
tdhdentdd oppilaan itsearvioinnin merkitysti ja vanhempien kanssa tehtivii
yhteistyotd. Keltinmédessd pyritddn ottamaan oppilas ja timin vanhemmat mukaan

arviointityohon.



53

“K: No, mitd luulet otetaanko tdssd arvioinnissa tin oppilaan ja
vanhempien nékékulma huomioon?

V: Joo, ainakin se pitdis ottaa. lhan samalla lailla niiden
arviointikeskustelujen yhteydessd niin sitten ne vanhemmat saa sanoo
sen oman arvionsa ja samalla lailla myoskin se lapsi. Yhdessdi

sitten... “(Haastattelu/ 20, 26-30)

HOJKSin ylldpito ja arviointi. On selviid, ettd opetusta on jatkuvasti seurattava ja

arvioitava. Ikonen (1998, 225) on esittinyt, ettd oppilaan suoritusten seuranta olisi
hyva jarjestdd pdivittdin/viikoittain ja 2 viikoksi - 1 kuukaudeksi asetetut lyhyen
aikavilin tavoitteet olisi hyvi tarkistaa joka toinen viikko. Samoin myds pitkdn
aikavilin tavoitteet. Lisdksi koko tyéryhmid ja vanhemmat olisi hyvd kutsua
yhteiseen seurantapalaveriin vihintdidn kerran lukukaudessa. Keltinmiessi
HOJKSien virallinen seuranta toteutetaan kahden - kolmen kuukauden vilein, jolloin
lyhyen ja pitkdn aikavilin tavoitteita tarkastetaan. Tietenkin luokanopettaja ja

erityisopettaja omalla tahollaan seuraavat tavoitteiden toteutumista useammin.

“K: No, miten koulussanne varmistetaan sitten HOJKSin yllipito ja
arviointi ja seuranta?

V: (.)Silloin, jos ei se toteudu, niin sitten sitd muutetaan. Siind kun
vieensd me ollaan siind kahen kolmen kuukauden vilein sitten pidetty
semmonen tarkistuspalaveri. Jos niihin tavoitteisiin mitd silloin on
asetettu niitd ldhitavoitteita ja kaukotavoitteita. Jos néyttdd siltd, ettd
ne kaukotavoitteetkin vaikkapa lukukaudelle asetettu liian korkeiksi,
ettd niihin ei pddstd, niin niitd muutetaan siind sitten. Ettd tavallaan
sitd koko ajan seurataan. Se seuranta musta siind on tdrkee. Jos ei
toteudu, niin sitten siind palaverissa keskustellaan ettd miks ei toteudu,
miks me ei oo pddsty, miks se ei oo oppinu kertotauluja. “(Haastattelu/

71, 29-34; 72, 1-3)

Keltinmédessd HOJKS mielletddn joustavaksi opetussuunnitelmaksi, jota
voidaan tarpeen ja tilanteen mukaan muuttaa. Esimerkiksi kidyttdytymishiiridisten

oppilaiden kohdalla koulukunto voi vaihdella hyvinkin paljon péivistd toiseen,
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minki vuoksi oppilaan tavoitteita on vaikea méadrittdd. HOJKSia voidaan koko ajan

pienimuotoisesti muokata opetustavoitteiden ja -materiaalien suhteen.

“V: Koko aika pitdd sitd sellasena joustavana opetussuunnitelmana,
jota voidaan tarvittaessa vaikka kesken vuotta sitten vaihtaa sen
mukaiseks kun sen oppilaan kohdalla on tarpeen. Kun sen takana on
vield usein niin ndd kdyttdytymishdiriot, jotka saattaa estdd sen
oppimisen than, ettei saavuteta niitd, mitd on hdnelle on ajateltu sillon

kun on ollukin hyvd kausi. “(Haastattelu/ 19, 16-21)

Tkonen (1998, 225) painottaa henkilokohtaisen opetussuunnitelman
valvonnan ja tarkastuksen tismillisyyttd, jota pidetddn ylld paivittdiselld,
kuukausittaisella ja kerran lukukaudessa tapahtuvilla tarkastuksilla. Sadnnéllisen
tarkastuksen avulla HOJKS saadaan pidettyd jatkuvasti ajan tasalla ja eldvini.
Keltinmiessd HOJKS on ymmarrettykin eldviksi ja tilanteen mukaan muuttuvaksi

opetussuunnitelmaksi.

“V: Sehin on koko ajan semmonen eldvi se HOJKS. Se ei oo
semmonen ihmeellinen paperi, joka tehdddn kerran ja se on jossakin,

vaan siti koko ajan katotaan ja tarkistellaan. “(Haastattelu/ 6, 34, 7, 1-

2)

Myés koti on hyvd ottaa mukaan HOJKSin seurantaprosessiin. Koska
joidenkin HOJKSiin laadittujen tavoitteiden luonnollisin oppimispaikka on koti, niin
koti suorittaa myds arvioinnin ja seurannan timén tavoitteen saavuttamisen osalta.
Keltinméessd vanhemmat onkin aktiivisesti otettu mukaan tihdn prosessiin. Kotiin
on annettu erilasia tehtdvid, joiden suorittamista vanhempien tulee seurata ja
yhteisissd palavereissa raportoida muille. Ikonen (1999, 23) kehottaakin opettajia
tarpeen tullen laatimaan oppilaan vanhempien kanssa kotona toteutettavia ohjelmia ja

tehtdvii.

“V: Niin, sitten niitd tarkastetaan ja sovitaan taas uudet. Me pyritiin
semmosiin tavoitteisiin, ettd jokaiselle niin kotiin oppilaalle kotona,

koulussa, jopa vanhemmille annetaan ihan konkreettia tavoitteita,
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plenid tavoitteita, joita sitten seurataan. Esimerkiks tuolla toisessa
luokassa niin didinkielessd sovittiin, ettd didin kanssa yhdessd luetaan
maaliskuuhun mennessd yksi kirja. Nyt katotaan sitten, onko

luonnistunut. Vaikka kuinka pieni. “(Haastattelu/ 72, 29-34)

5.2.3 HOJKSin merkitys

Merkitys opettajalle. Ikosen (1999, 27) mukaan opettajalle HOJKS on ennen kaikkea

oman tyon suunnittelun viline; sen laatiminen perustuu oman tydn,
oppimisympiériston ja oppilaan oppimisen arviointiin yhdessd muiden ammattilaisten
kanssa. Keltinmiessd HOJKS nihddin ennen kaikkea opettajan ty6td helpottavana ja
jasentdvini vilineend. Tavallaan HOJKS myds lieventédd opettajan taakkaa ja stressia
siitd, ettd oppilas ei saavuta yhteisid tavoitteita ja antaa luvan toimia toisi tillaisen

oppilaan kohdalla.

“V: Mutta tuota noin niin kylld md ajattelen sen HOJKSin kohdalla
ndin, ettd se on tietynlainen helpotus sille opettajalle siind mielessd,
ettd  kun tuntee kuitenkin sellasta huonoo omatuntoo sen lapsen
kohdalta, kun oppilaita on yli kakskymmentd luokassa ja sitten sitd
opetusta pitdis antaa sille lapselle kaksin verroin verrattuna niihin
muihin ja sitten se jdd kuitenkin kaikkein heikoimmalle, koska se
tartteis sen henkilokohtaisen opetuksen siind ja kun siihen ei oo aikaa,
niin on helpottavaa kun voi tietdd, kun voi tietdd ettei mun tartte siltd
vaatiakaan edes titi samaa. (..) Ett silld lailla md koen se opettajan
kohdaltakin  helpottavana  tekijind, ettd tuota se antaa

Jjoustonvaraa. “(Haastattelu/ 13, 34; 14, 1-7, 12-13)

Toisaalta HOJKSin my6tid opettajalla on myds oikeus vaatia HOJKSin
mukaan opiskelevalta oppilaalta samalla tavoin kuin muilta. Nyt vaatimukset vaan

kohdistuu oppilaan yksil6llisiin tavoitteisiin ja niiden pohjalta laadittuihin tehtiviin.

“V: Ilman siti HOJKSia ei voi vaatia, kun hdnelld on tehtdvit

tekemdittd, ei voi sanoa, ettd jaaha ettd huolimattomuutta, kun tietdd
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tarkalleen ettei hin niihin pysty. Ne oikeestaan jdd saavuttamattakin
silloin normaalitilanteessa, mutta HOJKSissa voi vaatia, koska jos on
laatinu hanelle sellaset tehtdvit, jotka tietdd, ettd tavoitteet ei 0o niissd
liian korkeat, niin hdnelti voi vaatia sitten ettd ne on

tehty. “(Haastattelu/ 16, 9-14)

HOJKS wvaatii opettajalta tyomddran lisdksi my6s monia tiedollisia
resursseja. Téamén vuoksi opettajan on oltava hyvin kasvatuksen oppimisen ja
kehityksen teorioista, jotta hidn osaisi asettaa oppilaalle oikeanlaiset tavoitteet sekd
jérjestad opetuksen toteutuksen, arvioinnin ja seurannan. Ilman tillaista teoreettista
viitekehystd kasvattamisella ja opettamisella ei ole hedelmaillistd maaperdd (Ikonen
1998, 223). Opettaja toimii HOJKS-tyossd muiden eri alojen asiantuntijoiden ja

vanhempien keskuudessa oppilaan oppimisen asiantuntijana.

“K: Miten HOJKS lisid opettajan asiantuntijuutta ja vastuuta?

V: Mutta tuon asiantuntemuksen puolelta niin sen, ettd sen opettajan
tiytyy tietdd minkd tyyppisid tehtivid sille lapselle antaa, ettd se sitten
hallitsee ne, ei edelleenkin ylitd tai toisaalta mydskddn alita, ettei taas
anna ihan liian helppoja tehtivid, joissa ei sitten oo minkddnlaista
tavoitetta, vaan pelkdstidn ajankuluksi matematiikkaan esimerkiksi.
Ettd siind mielessd sen opettajan tiytyy olla aika tarkkaan perehtyny
sen lapsen tietoihin ja taitoihin, ettd missd kohdin hinen kohdallaan
mennddn, ettd osaa laatia oikean suunnitelman. “(Haastattelu/ 16, 26,

29-34; 17, 1-2)

Opettaja on myds piddasiallisessa vastuussa oppilaan opettamisesta ja ndin
my0ds HOJKSin toteuttamisesta. HOJKSin my6td vastuu my6s jakautuu useampien
henkildiden kesken ja ndin myds opettaja saa tySlleen tukijoita. Opettajalla on
kuitenkin edelleen piadvastuu oppilaan opettamisesta, vaikka hidn esimerkiksi

delegoisi oppilaan opettamisen ja ohjaamisen avustajan harteille.

“V: Mutta jos aatellaan sitd omaa oppilasta, niin eihdn me voija silleen
aatella, ettd kun sille on HOJKS laadittu, niin sen jilkeen meijin ei

tartte vdlittdd siitd endd, vaan se menee omia latujansa. Totta kai silld
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opettajalla on vastuu ja oikeestaan useammalla opettajalla on vield
vastuu siitd. Ei meilld juurikaan oo yhtidn sellasta esimerkiks
luokanopettajaa, jotka jdis yksin sen HOJKS-oppilaan kanssa.
Tavallaan se vastuu jakaantuu silloin siind erityisopettaja jo mukana ja
aineenopettajat  sitten ylemmilld luokilla. Ja tuota myoskin tdd
tukiverkosto koko ajan vastuussa. Ndmd henkilot, jotka siind on
mukana. Ettd lisddké vastuuta musta se tavallaan opettaja saa siitd
myoskin itelleen semmosia paljonkin tukevia henkiloitd ja avustavia
henkiloitd. Mutta tietysti se luokanopettajan vastuu on, ettd se
tavallaan tulee sitten se HOJKS laadittua ja etti se toteutuu. Kyllihdn

se vastuu sillai lisddntyy siind. “(Haastattelu/ 70, 34; 71, 1-11)

Merkitys oppilaalle. Opettajien mielestd oppilaan kannalta HOJKS merkitsee ennen
kaikkea vaikuttamisen ja osallistumisen lisdéntymistd oman koulun kayntinsd
suunnittelussa ja toteutuksessa. HOJKS on oppilaalle merkki siité, ettd juuri hinen
opiskelunsa ja koulunk#yntinsi on kiinnostava asia, ja samalla hdnen itsetuntonsa saa
vahvistusta. Keltinmiessi on havaittu oppimisvaikeuksia omaavien oppilaiden
voivan HOJKSin myéti kokonaisuudessaan paremmin. HOJKSin my6td opiskeltavat
asiat vastaavat paremmin oppilaan kykyji, ja tehtdvissd onnistumisen my&téd oppilas

saa kokea onnistumisen eldmyksia.

“V. No, kylld mulla on sellaisia havaintoja, ettd se oppilas kaiken
kaikkiaan kokonaisuutena voi paremmin silloin kun se HOJKS on
kunnolla laadittu ja onnistuttu sen laadinnassa. Se semmonen kauhee
puristus ja paine ja ahdistus, mikd tulee helposti kun... oppilashan
vertaa itteensd totta kai sielld luokassa niihin muihin oppilaisiin ja
niitten saavutuksiin. Ja aina kun saat niitd heikoimpia pistemddrid ja
numerolla mitattuna sitd vitosta ja tdmmdstd. Niitten itsetunto on
aikalailla alamaissa ollu. Mut sitten kun saakin kokea sitd parempia

kun aina se vitonen. “(Haastattelu/ 68, 17-24)

Keltinméessd on havaittu, etti HOJKSin my6td my6s muiden oppilaiden
suhtautuminen HOJKS-oppilaaseen muuttuu. Hidn ei herdtd endd niin paljon

huomiota jatkuvilla kysymyksilliin ja avun tarpeellaan. Mys oppilaan itsensé
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opiskeleminen luokassa helpottuu, koska hin ei ole enié se, joka tarvitsee jatkuvasti

apua, eivitka toiset oppilaat endé sen jalkeen kiinnitd hinen ylimédraista huomioita.

“V: Ne onnistumiset siind sitten. Niin ja sitten se toisaalta se lapsikaan
ei sillai koko ajan siind silmdtikkuna muihin néhden, ettd kun se hiljaa
itsekseen tekee sitd tehtivid ja sitten sitd ohjaa samalla mitalla kun
niitd muitakin, niin se ei koko ajan koko aika siind... siihen ei kiinnitd
sitten muutkaan oppilaat huomiota, ettd ope on koko ajan ton luona, ett
se tarttee koko ajan sitd apua. Vaan ett se tavallaan muilta jo unohtuu,

ettei se tekddn niitd samoja tehtivid. “ (Haastattelu/ 14, 16-21)

HOIJKS laaditaan ennen kaikkea oppilaan tarpeisiin ja oppilaan HOJKSista
saama hyoty on laadinnassa etusijalla. HOJKSissa tirkeind ei ole henkilokohtaisen
lomakkeen laatiminen, vaan se yhteisyyden prosessi, jonka tavoitteena on oppilaan
kuntoutuminen omien resurssien rajoissa. (Ikonen 1999, 19). On tirkedi, ettd HOJKS
pystyy yksil6llisyytenséd ohella turvaamaan oppilaan kasvatukselliset ja opetukselliset

palvelut samalla tavoin kuin ennenkin - oikeastaan vield paremmin.

“K: No, mites HOJKS turvaa oppilaan tarvitsemat kasvatukselliset,
opetukselliset ja muut palvelut?

V: Hin saa sen saman kasvatuksellisen puolen siind luokkayhteiséssd
tyoskennellessddn. (..)Niin ja sit sen opetuksellisenkin puolen hin saa
taas siind, ettd sen ohjauksen antaa silloin siind sitten hdnelle
henkilokohtasesti siitd asiasta, mikd hdnelld sitten siind meneillddn.
M luulen, ettd hin ei jdd nyt mitddn paitsi tai ainakin hyvin paljon
vihemmdn kuin silloin, kun sitd HOJKSia ei ole. “(Haastattelu/ 15, 21-
22, 24-25, 28-31)

5.3 Integraatio

Keltinmien koulun erityisopetuksen lihtokohtana on, ettd jokainen alueella asuva
erityisti tukea tarvitseva oppilas voi suorittaa oppivelvollisuutensa ldhikoulussa.

Osittain tdstd johtuen myds integraatiolla on koulussa pitkit perinteet. Integraatiota
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on toteutettu koulussa jossain maérin vuodesta 1978, jolloin harjaantumisopetus tuli
kouluun. Vuosien varrella integraatio on vain lisddntynyt ja mukaan on tullut ja tulee
koko ajan uusia malleja.

5.3.1 Yleis- ja erityisopetuksen yhteistyomuodot

Frilaiset integraatiomallit. Integraatiota voidaan toteuttaa joko yksilo- tai

ryhmiintegraation. Keltinmiden pienryhmissid integraatiota yleisopetukseen
toteutetaan yksilointegraationa. Ryhméiintegraation toteuttamiseen olisi kylld haluja,
mutta pienryhmissd oppilaat tulevat niin monelta luokkatasolta, minkd vuoksi
ryhmaéintegraatiosta on kiytinngssi vaikea toteuttaa.

Harjaantumisopetuksessa yksildintegrointien lisdksi toteutetaan myds
ryhméintegraatiota eli koko harjaantumisluokka menee samanaikaisesti
yleisopetuksen luokkaan. Télld tavoin jérjestetddn ainakin  vanhempien
harjaantumisoppilaiden ja yhden ensimmiisen luokan musiikintunti. Myds
pienempien harjaantumisluokassa toteutetaan ryhmiintegraatiota yleisopetuksen
luokkien kanssa. Ryhmdiintegraatiota kokeillaan Keltinmdessd nyt ensimméisti
kertaa ja kokemukset siitd ovat olleet positiivisia.

Keltinméessd ryhmiintegraatiot ndhdddn myds opettajaa hyodyntdvani ja
kehittdvand asiana. Erityisopettaja joutuu tyossddn toimimaan pédasiassa
pienryhmien kanssa, joten ryhmiintegraation yhteydessid hin voi kokeilla myos

isomman ryhmin vetimisti ja opettamista.

“V: Tuossa kiytinteissd tietenkin on varmaan vield semmosta nyt nditd
uusiakin suurryhmdtunteja ollu, ett niitten itsekin opettelee semmosta
opettajana olemista. Se on mulle itelle kasvattavaa ja joutuu
miettimddn asioita ihan eri tavalla, mitd ton pienen ryhmdn kanssa. Se

Just tuo sitd semmosta vaihtelua. “(Haastattelu/ 51, 3-7)

Muut yhteistyémuodot. Keltinmédessd on ndiden integraatiotuntien lisdksi myos

paljon muunlaista yhteisty6td yleis- ja erityisopetuksen vililld. Esimerkkind siitd
voisi mainita yhteiset juhlajérjestelyt. Esimerkiksi kevadlldi 2000 molemmat

harjaantumisopetuksen  luokat  tekivdt  kevitjuhlaohjelmansa  yhteistydssi
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yleisopetuksen luokan kanssa. Tillaista muunlaista yhteistoimintaa toivottiin
kuitenkin vield lisdd. T#llaisessa vapaamuotoisemmassa toiminnassa eritysoppilaat
voisivat todella kokea lihtevinsid ns. “samalta viivalta® yleisopetuksen oppilaiden
kanssa, koska niissid ei ole vilttimittd kyse akateemisista taidoista. Ndin myds

erityisoppilaat saavat helposti onnistumisen kokemuksia.

“Ehkd vield enemmdn yhteistuokioita yleispuolen oppilaiden kanssa.
Juhlien jirjestelyissd yms. Vield enemmdn “sekaryhmid®, ettei ole
harjat, pienryhmd ja yleispuolen oppilaat, vaan kaikki yhdessd.

(Kysely)

Uudet yhteistySkuviot. Keltinmiessi toteutetaan myds jonkin verran pienryhmien ja

harjaantumisopetuksen vilistd integraatiota ja yhteistyotd. Tamd yhteistyd
toteutetaan 1dhinnd 1.-3- pienryhmén ja pienenpien harjaantumisluokkalaisten vélilla.
Joitakin edistyneempii harjaantumisluokan oppilaita kiy pienryhmien tunneilla. Tét4
yhteisty6td ja voimavarojen jakamista toivotaan kehitettdvin eteenpéin.

Myds kummi- ja tukioppilastoiminnan toivotaan Keltinméessd heradviain
uudelleen eloon. Tillaisella toiminnalla tarkoitetaan ldhinni sité, ettd yleisopetuksen
oppilaat toimisivat erityisoppilaiden kummioppilaina, ja kummitoiminnan puitteissa
jérjestettdisiin aina silloin till6in yhteistd toimintaa. T#lld tavoin saataisiin myos
kavennettua erityisoppilaiden ja yleisopetuksen oppilaiden vilistd kuilua sekd
kehitettyd heidin vililleen luontevaan sosiaalista vuorovaikutusta ja toimintaa.

Integraation yhteydessi tulee usein ilmi kdytdnnén ongelmia, kuten milld
menetelmilld ja materiaaleilla integraatiotunneilla opetetaan. Tavanomaisin
perusopetuksen materiaali on kirja, mutta erityisoppilaan kohdalla se ei aina ole
paras mahdollinen. Keltinmdessd pohditaankin juuri n#itd kaytinnén
opetusmateriaaliongelmia ja sitd, 16ytyyké koulusta resursseja eriyttdvien
materiaalien tekemisti ja silmilld pitien. My6s opetuksen toteuttaminen eriyttdvien

materiaalien avulla vaatii lisdresursseja.

“V: Sit mietin sitd, ettd kyllihdn nditd vois tietysti kehitelld
eteenkinpdin, ettd eihdn se tartteis vilttamdttd mennd ihan sen luokan
Jjust kaikkien oppikirjojen tai kaikkien niitten materiaalien mukaan,

vaan ettd ois than omat eriytetyt materiaalit. Mutta se vaatis taas niin
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paljon yhteissuunnittelua sitten ja mydoskin varmaan sitten avustajan
sinne mukaan. Ett sillikin tavalla vois olla niinku integroitu, ettd tdd

ois ehkd semmonen, mitd vois seuraavaks miettid. “(Haastattelu/ 57, 2-

8

5.3.2 Integraatio kiytinnossa

Kéytinnon toteutus. Keltinmien koulun pienryhmissd opiskelevat oppilaat ovat

pienryhmissd heiddn heikkojen akateemisten taitojensa ja/ tai sosiaalisten
kayttdytymistaitojensa vuoksi. Joissakin tapauksissa he ovat kédyneet koko
tahdnastisen koulu-uransa pienryhmissé tai heidét on jossain vaiheessa siirretty sinne
yleisopetuksesta. Pienryhmissi oppilaat opiskelevat oman henkil6kohtaisen
opetussuunnitelmansa mukaisesti, jonka on tarkoitus palvella my6s oppilaiden
integraatiota. Jokaisella pienryhmén oppilaalla on kuitenkin oma kotiluokkansa, joka
pidsdantdisesti on se vuosiluokka, johon oppilas normaalisti kuuluisi. Néaihin
kotiluokkiin oppilaiden integrointi myds toteutetaan. Pienryhmien oppilaat
osallistuvat my6s muuhun kotiluokkien toimintaan, esimerkiksi luokkaretkille ja
luokan jdsenini erilaisiin koulussa jirjestettaviin kilpailuihin.

Keltinmiessi integraatiossa ldhdetdin liikkeelle taito- ja taideaineista;
kaikki pienryhmien oppilaat ovatkin integroituneena kotiluokkaansa liikunnassa.
Akateemiset aineet (didinkieli ja matematiikka) opiskellaan kuitenkin padsadntoisesti
pienryhmissd, mutta oppilaan resurssien puitteissa niitdkin aineita voidaan ottaa
mukaan integraatioon. Muissa oppiaineissa integrointitunnit ja niiden méérit ovat
myoskin oppilaskohtaisia. Esimerkiksi erds pienryhmin poika on yli puolet
tunneistaan integroituneena omaan kotiluokkaansa.

Harjaantumisopetuksen puolella integraation toteuttaminen suuntautuu
pddasiassa alkuopetuksen luokkiin. Joissakin tapauksissa integraatiota toteutetaan
my6s ylempien luokkien kanssa. Harjaantumisoppilaiden integraatiossa liahdetdin
liikkkeelle oppilaiden taito- ja kehitystasosta, ei niinkddn oppiaineista.
Harjaantumisluokan oppilaita on integroitu yleisopetukseen ldhes kaikkien
oppiaineiden tunneille. My6skin kaikenlaista muunlaista yhteistoimintaa pyritdén
jérjestimiin harjaantumisluokan ja yleisopetuksen luokkien kanssa; yhteistoiminta ei
tarvitse aina olla oppiaineisiin sidottua. Harjaantumisluokilla on toteutetaan

yksildintegrointien sijasta myds ryhméiintegraatiota.
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“V: Tdtd on oppilaan taso mukaan eri oppiaineissa. Tdlld hetkelld tind
vuonna mulla on oppilaita ympdristo- ja luonnontiedossa, musiikissa,
sitten ylemmdlld Iluokalla on yks tietty oppilas, joka on mukana
tekstiilitoissd, didinkielessd, ympdristo- ja luonnontiedossa ja
englannissa. Hin on tdimmonen hyvitasoinen oppilas. “(Haastattelu/

44, 23-27)

“V: Ja tilli hetkelld on sitten tilanne se, ettd meilld on noin kaks
kertaa  kuukaudessa  yhteinen  ympdristo-luonnontiedon  tunti
eppuluokan kanssa ja sitten jonka mind niin kun veddn ja meiddn
avustajat sitten suunnittelee ja valmistaa materiaalia siihen. Ja sitten
on askartelutunti. Se on mydskin suurin piirtein kerran kuukaudessa
toisen eppuluokan kanssa. Sit ollaan siind yhdessd meidin luokan
oppilaat ja koko eppuluokat tai sitten puoli ryhmdd. Esimerkiksi tinddn
leivottiin pipareita sen puolen eppuluokan ryhmdin kanssa. Eli
tdmmdset on niin kun tdmmoset sddnnélliset, mutta ei jokaviikkoiset

integroinnit. “(Haastattelu/ 45, 28- 35; 29, 1-2)

Keltinmden koulussa integraatiota pyritddn kiytdnnéssi toteuttamaan
jarkevisti; ei integraatiota integraation vuoksi. Integraatioprosessissa ldhdetiin
liikkeelle pienin askelein - yhdesti aineesta laajentaen sitd oppilaan edellytykset ja
resurssit huomioiden. Oppilaan koulukunto on ratkaisevin asia integraatioon
toteuttamiselle; jos oppilas ei jostakin syystd pysty silld hetkelld toimimaan isossa

ryhmaéssi, niin hinti ei sinne vikisin laiteta.

“V: (. )ndd kdytoshdirioiset sitten enemmdn, jotka on sosiaalisesti
sopeutumattomia, mut ne on vaan niin ku liikunnassa ja vaililld
Jjoudutaan tehdd sitikin sitten, ettd tilanteen mukaan eletidin koko ajan.
Jos on hirvee aamu ollu, niin vililld joudutaan sitten miettid, ett onko

Jérkee ees lihted sinne litkuntaa. “ (Haastattelu/ 31, 25-28)

Integraatiota suunniteltaessa pyritdin Keltinmdessd  ottamaan

mahdollisimman hyvin huomioon luokan ja ennen kaikkea luokanopettajan resurssit.
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Harjaantumisluokan ja pienryhmien opettajat pyrkivit toteuttamaan integraatiota
realistisesti siten, ettd integroivat pddasiassa sellaisia oppilaita, joiden tietdvit
parjadvan hyvin isossa ryhmisséd. Jos oppilaat aiheuttavat integraatiotunnilla litkaa

ongelmia, niin sitten pohditaan uudelleen integraation mielekkyytta.

“V: Ne oppilaat, jotka on sitten aiheuttanu sielld hirveetd kaaosta,
sitten ollaan mietitty uudestaan, ettd onkohan jirkee nyt. Ettd ei haluta
tehdd sitd luokanopettajalle taakaksi, vaikeeksi, vaan hdn toimii niin ku
tavallaan suunnitelmien mukaan ja tietenkin jollakin tavalla sitten, jos
on jotain erityistd, niin yrittdd huomioida sitd erityisoppilasta sielld,
Jjoka on integroitu. Mutta ettd ei nyt mennd sen erityisoppilaan ehdoilla

sitd tuntia. “(Haastattelu/ 33, 23-28)

‘ Integraatiota toteuttavalla koululla tulisikin olla selkedt
integraatiokelpoisuuden rajat, joihin oppilaiden tulisi ylti4, jotta integraatio olisi
hyviaksyttavd asia. Erityiskasvatuksen yhteistyoprojektissa eli ERY-projektissa
(1992) havaittiin integraatiota eniten vaikeuttavan seuraavat oppilaaseen piirteet: 1)
oppilas kéyttdytyy vikivaltaisesti opettajaa kohtaan, 2) oppilas Kkiyttiytyy
vikivaltaisesti toisia oppilaita kohtaan, 3) oppilas uhkailee ja pyrkii hallitsemaan
toisia oppilaita, 4) oppilas tuhoaa koulun ja muiden omaisuutta, 5) oppilas riitaantuu
helposti toisten oppilaiden kanssa ja 6) oppilas varastaa toisten oppilaiden ja koulun
omaisuutta. (Happonen, Thatsu & Ruoho 1995, 63). Tdstdi voimme huomata, ettd
esimerkiksi huono koulumenestys tai akateemiset taidot eivit niinkdin ole este
integraation toteutumiselle vaan integraation toteutuminen voi estyd oppilaan

sopimattoman kayttadytymisen ja heikkojen sosiaalisten taitojen vuoksi.

Vastuu. Erityisopettaja mielletddn useasti erityisosaajaksi erityisoppilaiden
opetuksessa, koska hin on saanut sithen koulutuksen. Myds téstd aineistosta nousi
vastaavanlaisia kommentteja erityisopettajan roolista, minkd vuoksi erityisopettajan
koetaan olevan enemmin vastuussa myds integraation toteuttamisesta.
Erityisopettajat mielletdidn tahoksi, joka antaa ohjeet integraation toteuttamisesta ja
kantaa siitd vastuun. Integraatio toimii kuitenkin parhaiten siten, ettd luokanopettaja

ja erityisopettaja kantavat siitd yhdessi vastuun.
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“Erityisopettaja on tdmdn asian osaaja. Hdnen tulee ottaa vastuu ja

antaa ohjeet. ““ (Kysely)

“Luokanopettajat  luulevat olevansa  “epdpdtevidi* opettamaan

integraatio-oppilasta. *“ (Kysely)

“V: (.)md yritdn silld tavalla, ettd mind otan sen kaiken vastuun ndistd
erityisoppilaista. Md en sitd vastuuta siirrd niille. Md yritdn vihdn
seurata sitd erityisoppilasta tddlld, ettd silld on ne hommat tehty sinne
vieisopetuksen tunnille. Jos ne ei oo kotona tehty, niin sitten ne tehddn
tddlld ennen sitd. Ett ei se luokanopettaja rupee niille erityisoppilaille
Jokaiselle antamaan niitd tehtdvid erikseen ja kontrolloimaan. Ja ne

haluaa kuitenkin vaatia siltd saman kuin muilta. “(Haastattelu/ 39, 11-

17)

Kun aletaan toteuttaa integraatiota, merkitsee se viistimittd muutoksia
henkilokunnan rooleissa seki yleisessd vastuussa. Integraatiossa kaikkien opettajien
vastuu laajenee. Erityisoppilaan integroiminen yleisopetuksen luokkaan perustuu
ennen kaikkea yhteisty6lle sekd téllainen voimien kokoaminen edistdd lapsen

oppimista ja tukee tyontekijoiden jaksamista.

Oppilaan rooli. My6s oppilaalla itselldidn on merkittivd rooli integraation

toteutumisessa ja onnistumisessa, mikéd vuoksi hinen itsensé tulee olla motivoitunut
opiskelemaan osa-aikaisesti isossa ryhmissi. Keltinmien koulussa pyritddn
huomiomaan oppilaan oma mielipide integraatiota kohtaan. Haastattelujen ja

observointien mukaan oppilaat padsdantdisesti pitdvit integraatiotunneista.

“K: Kysytddnké siind oppilaan mielipidettd?

V: No, totta kai siind tdytyy hdntikin kuunnella. Ett ilman muuta,
ilman muuta sen oppilaan mielipide on tirkee. Mutta taas sitten mun
oppilailla on monella semmonen, ettd ne tietdd, jos md en litkuntaan
mee, niin en md voi sitd litkuntaa tehd tddlliakddn , jee, md saan tehd
jotain muuta. Eli taytyy olla hirveen tarkka siind, ettd haluaako se

laiskotella, ett se ei sen takia mee vai onko nyt koulukunto tilld hetkelld
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sellanen, ettd ei pysty ldhtemddn. Siind on niin monesta seikasta kiinni,
ettd totta kai ilman muuta oppilasta tdytyy kuunnella. (..)Sanotaan, ettd
aika harvoin tulee niitd tilanteita, ettd oppilas ei sinne mene. Ettd kylli
pddsddntdsesti kun integraatiotunti on niin sinne

mennddn. “(Haastattelu/ 31, 34, 32, 1-8, 12-14)

Avustajan rooli. Avustajan roolista integraation yhteydessi on puhuttu paljon.

Lahinnd keskustelua on herittinyt, estddko avustajan mukanaolo integroitavan
oppilaan vuorovaikutuksen syntymisen muiden oppilaiden kanssa. Avustajan tyd on
1aht6kohdiltaan ristiriitainen: avustaja on se, joka mahdollistaa integroidun oppilaan
koulunkdynnin normaaliluokalla ja samanaikaisesti avustajan on koko ajan pyrittiva
sithen, ettd hinti tarvitaan aina vain vihemmin. Myo6s Keltinmden koulussa
integraatio toteutetaan siten, etti ensimmdisilld kerroilla avustaja ldhtee oppilaan
mukaan integraatiotunneille, mutta pikkuhiljaa oppilaan sopeutumisen myétd hin
jattaytyy pois. Keltinmien koulussa yleisopetuksen luokissa toimii myds jonkin
verran yleisid kouluavustajia jotka sitten parhaansa mukaan toimivat apuna myds
integroituneille oppilaille.

Kauhanen (1999, 17) on todennut, ettd hyvd avustaja ei avusta liikaa.
Varsinkin kehitysvammaisen oppilaan kanssa ajaudutaan helposti sithen, ettd
avustaja tekee asiat oppilaan puolesta ja vastaa kysymyksiin oppilaan puolesta.
Avustajan tehtdvini integraatioluokassa on ennen kaikkea toimia integroitavan
oppilaan ehdoilla ja tukea hinti. Avustaja voi myds omalla suhtautumisellaan
integroitavaan oppilaaseen toimia esimerkkini luokkatovereille ja luokanopettajalle.
Hin voisi my6s toimia mallina siitd, kuinka integroitavan oppilaan kanssa
kommunikoidaan ja toimitaan.

Ohessa on kuvaus siitd, kuinka avustajan ja integroitavan oppilaan
tyoskentely Keltinmiessid sujuu. Kauhanen (1999, 17) tihdentddkin, ettei avustaja
saa majoittua integroitavan oppilaan viereen koko tunnin tai pdivén ajaksi, koska
integraation tavoitteena ei ole luoda luokkaan muusta toiminnasta erillddn olevia
integroidun oppilaan ja avustajan saarekkeita. Yhtidlailla avustaja voi toimia toisten
oppilaiden apuna ja antaa integroidulle oppilaalle mahdollisuus itsendiseen ja

omacehtoiseen toimintaan.
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“Erds pienluokan oppilas on ensimmdistd kertaa kuvaamataidon
integraatiotunnilla. Hinelld ei ole mukanaan omaa avustajaa, vaan
tunnilla on koulun yhteinen avustaja. Avustaja opastaa ldhinnd
yvleisopetuksen oppilaita, jotka huutelevat ddnekkddmmin apua.
Avustaja kdy kylld aina vilillid pienluokan oppilaan luona kysymdssd
tarvitseeko hin apua. Myds opettaja ohjaa pienluokan oppilasta

yksilollisesti, jotta han pddsee tydn alkuun. © (Kenttdmuistiinpanot)

Kysellessini Keltinmden  koulussa integraatiota toteuttavilta
luokanopettajilta avustajien roolista ja tarpeellisuudesta integraatiotunneilla, niin
suurin osa mielsi avustajan tarpeelliseksi. Varsinkin liikuntatunneilla avustaja
koettaisiin tirkedni, koska liikuntaryhmit ovat niin suuria, ettei opettaja itse milldan

ehdi huomioida kaikkia oppilaita.

Arviointi. Integraation yhteydessd pohditaan usein myds sitd, millaiset tavoitteet
integroitavilla oppilailla tulisi olla yleisopetuksen luokassa, ja minkilaisia tuloksia
integraatio-opetuksen tulisi saada aikaan. Useasti pohditaan, tulisiko tuloksien nikyi
selvdsti oppimisen puolella ja akateemisissa taidoissa vai riittddako taitojen
karttuminen sosiaalisella puolella. Nykyadnhin erityisoppilailla on lakisdateisesti
oltava kiytossdan HOJKSit, joista oppilaan tavoitteet on selvdsti luettavissa.
Ongelma nayttdd myds Keltinméessid olevan vain siind, kuinka hyvin luokanopettajat
osaavat HOJKSia hyodyntdd. Yleisopetuksen opettajia toivotaankin enemmén
HOJKSin laadintaprosessiin mukaan. HOJKS-palavereissa luokanopettajat saavat

oppilaasta tirkedd tietoa ja ndin ollen myds oppilaantuntemus lisdéntyy.

“V: Ja se on aika hankalaa niille, ettd vaikka niilli on HOJKS, etti
pitddko niitd sitten sielldkin... ne kysyy, ettd pitddkoé hdnen nyt
vaatiakin siltd vihemmdn. Ettd riittddko sen edellytykset sitten samaan
kuin muille. Sitten vihdn oppilaan mukaan katsottu sitd, jos siltd ei nyt

sitten vaatisikaan ihan niin paljon. “(Haastattelu/39, 19-23)

Useissa  yhteyksissi on  tullut ilmi, ettd  henkilokohtaisten
opetussuunnitelmien laatiminen on sellainen asia, josta opettajat tarvitsevat lisdd

tietoa. FErddssd tutkimuksesta esimerkiksi kidvi ilmi, ettdi suurin osa siithen
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osallistuneista opettajista ei ollut koskaan ndhnytkdin erityisoppilaalle tehtyd
henkilokohtaista opetussuunnitelmaa ja huomattava osa opettajista ei edes tiennyt

mikai sellainen opetussuunnitelma on (Gottlieb, Alter, Gottlieb 1990, 101).

5.3.3 Integraation edellytykset

Integraatio edellyttdd toteutuakseen ja onnistuakseen monia eri asioista. Moberg
(1998, 156) on tuonut artikkelissaan esille Suomen erityiskasvatuksen liiton (SEL)
kannanoton integraation edellytyksistd. Liiton mielestd integraation onnistuminen
edellyttdd muun muassa seuraavia asioista: 1) huolella tehty hoito-, kuntoutus- ja
koulutussuunnitelma (HOJKS), 2) opetusryhmin pienentdminen, 3) riittavit
oppilashuoltopalvelut, 4) riittivd osa-aikainen erityisopetus ja tukiopetus, 5) patevit
ja pystyvit avustajat, 6) apuvilineet ja erityismateriaalit, 7) erityiskoulutuksen
saaneen henkildkunnan hyodyntdminen seké 8) sopiva fyysinen oppimisympéristd.

Myés Murto (1992, 32) on listannut onnistuneen integraatiotoiminnan
chtoja. Hanen mukaansa onnistunut integraatio vaatii muun muassa realistisuutta,
hyvad suunnittelua ja riittdvid resursseja; koulutettua ja tilanteeseen perehdytettyd
opettajaa; yhteisty6td vanhempien kanssa; kommunikaatiomahdollisuuksien
olemassaoloa seké sosiaalisia- ja ystdvyyssuhteita sekd turvallisuudentunnetta.

Myé6s Keltinméessd onnistuneen integraatiotoiminnan havaittiin olevan

monien — juuri edelld mainittujen - asioiden ja edellytysten summa.

Resurssit. Integraation yhteydessd puhutaan useasti resursseista. Riittdvit resurssit
ovat yksi integraation toiminnan ehdoton edellytys. Jos niitd ei ole riittdvésti, niin
integraatiotoiminta kirsii ja jossakin tapauksessa jopa kokonaan estyy. Téssd
aineistossa resursseista nousivat esiin nimenomaan avustajaresurssi, luokanopettajan
aikaresurssi ja lilan suuret oppilasmiérit luokissa. Eniten Keltinmiessd kaivataan
kuitenkin koulutettuja ja ammattitaitoisia avustajia, silli useimmat integroitavat
oppilaat tarvitsevat yleisopetuksen tunnille mukaansa avustajan - ndin ainakin aluksi.
Ammattitaitoisten ja motivoituneiden avustajien myo6tdi my6s luokanopettajan
“taakka* erityisoppilaasta vihenee, ja hin voi keskittyd koko ryhmin opettamiseen.
Avustajan koetaan helpottavan myds erityisopetuksen ja yleisopetuksen vilistd

yhteistyGta.
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“Koulu, jossa on paljon erityistd tukea tarvitsevia oppilaita ja HOJKS-
oppilaita tarvitsee tai tarvitsisi kokeneita, ammattitaitoisia kasvattajia
opettajien tueksi, mutta misti resurssi? RESURSSEJA LISAA JOS
INTEGRAATIO/ INKLUUSIO TAVOITTEENA! (Kysely)

Kauhanen (1999, 28) muistuttaa kuitenkin, etti integraatio ja inkluusio eivét
ole pelkistdin raha- ja resurssikysymys, koska siind on kyse jokaisen oppilaan lain

turvaamasta perusoikeudesta saada opetusta tavallisessa luokassa.

Luokkakoko. Yhteni integraation toteutumisen ongelmana Keltinmiessd on suuret
yleisopetuksen luokkakoot. Keltinmiessd joidenkin luokkien koko saattaa olla jopa
30 oppilasta. Lain mukaan luokassa saa olla enintdin 20 oppilasta, jos luokassa on
11-vuotisen oppivelvollisuuden piiriin kuuluvia integroituja oppilaita. Kauhanen
(1999, 18) muistuttaa, ettdi luokkakoosta ei saa tehdd integraation kynnystd vaan

ryhmékoon kasvaessa avustajan rooli integroidun oppilaan tukena korostuu.

“V: No, nimd suuret luokkakoot eli 3. luokkia on kaks kappaletta ja
molemmissa on 30 oppilasta. Ensinndkddn sinne luokkaan ei mahdu,
ett on pulpetteja. On sitten itellddn viihin semmonen olo, ettd no otatko
nyt kuitenkin. (.)Ett se on yks ongelma ne ryhmdt on niin suuret.”

(Haastattelu/ 34, 18-20, 32-24)

“Pienryhmdn oppilas seisoo oven suussa kuvaamataidon tunnin alussa.
Hin on ensimmdistd kertaa tunnilla. Hdnelld ei ole tietoa, kuinka
tunnilla toimitaan. Hinelle joudutaan hakemaan pulpettikin toisesta
luokassa, koska niitd ei ole muuten riittivdisti. Luokan oppilasmddrd on
todella iso, ja koska pulpetteja on paljon, oppilaiden on vaikea liikkua
sielld. (..)Oppilaat yrittdvit ripotella valmiita toitidn luokkaan
kuivumaan. Osa toistd joudutaan viemddn kdytiville, koska luokassa ei

I6ydy niille tilaa. “ (Kenttdmuistiinpanot)

Tuntijérjestelyt. Keltinmiessd yhtend integraation toteutumisen esteend koetaan

my0ds lukujirjestystekniset ongelmat. Esimerkiksi pienryhmissd on joitakin
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viikoittaisia kiinteitd tunteja, minkd vuoksi integraatio yleisopetukseen ei silld
tunnilla ole mahdollista. Tastd johtuen johonkin tiettyyn aineeseen integroiminen ei

onnistu, vaikka tahtoa ja edellytyksii olisi.

“V: Sitten meilld on myos joitakin omia kiinteitd tunteja, esimerkiksi
englanti, minne mulle tulee tuolta 3.luokkalaisia, niin mun on pakko
pitid se englanti sillon ja luokan on pakko pitdd uskonto sillon, koska
on et-oppilaita. Niin sitten on pakko ollukin, ett md oisin jotakin
oppilasta voinu aatellakin vield uskontoon, mutta en voi koska tulee

tammosid pddllekkdisyyksid. “(Haastattelu/ 34, 33-34; 35, 1-4)

Oppilaan halukkuus. Myds yksittdisten oppilaiden vastahakoisuus integraatiota ja

isomassa luokassa opiskelua kohtaan voi muodostua integraation toteutumisen
esteeksi. Esimerkiksi Keltinmien koulun 3.-6. luokkalaisten pienryhmissd on

oppilaita, jotka eivit millddn halua edellytyksistdén huolimatta halua integraatioon.

“V: No, sitten yks oppilas mulla on, joka on 5. luokalla ja taidot riittdd
aika pitkdlle, mut on timmdostd depressiota, ahdistuneisuutta, ei niinkdd
oppimisvaikeuksia. QOikeen mukava luokka, mut on vaan pddttiny, ett
hin ei sinne mene.(..)Edellytykset olisi ihan kokonaan tonne
vieisopetukseen, mutta joku tuki ja turva se sitten on tddlld pienessd
ryhmdssd. Yhelld oppilaalla se on selkeesti, ettd ei halua. Ei kukaan
kiusaa hdntd sielld, ei ndlvi. Tddlld mun oppilaat  kiusaa ja ndlvii
toisiaan eli md nddn vield, ettd tddlld se tilanne on pahempi, mutta ei,

viihtyy tdssd tdmmosessd ilmapiirissd. “(Haastattelu/ 35, 4-7, 9-14)

Fyysiset ominaisuudet. Harjaantumisoppilaiden osalta integraation toteutuminen voi

estyd heiddn fyysisten ominaisuuksiensa takia. Erityiseksi esteeksi Keltinméessi on
muodostunut  harjaantumisoppilaiden  puutteellinen = kommunikointikyky ja
nimenomaan puhe. Yleisopetuksen luokissa pidsidntdinen kommunikointi- ja

informaationvilityskanava on kuitenkin puhe.

“V: Semmonen on tietysti sitten ihan selvd, jos on meiddn oppilaita,

Jjotka ei pysty ottamaan puheesta informaatiota, niitikin aika paljon on.
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Elikkd he tarttee kuvat tai viittomat tai vain muutaman lauseen. Niin
semmonen oppilas ei kylld pdrjid tuolla yleisopetuksessa, jossa
kuitenkin pddasiallinen kommunikaatiokanava on nimenomaan puhe.

Ett se on semmonen selked hankaluus. “(Haastattelu/ 57, 15-20)

Tiedottaminen. = Opetushallituksen = vuonna 1995  toteutetun  opetuksen
tehokkuuskyselyn yhteydessd opettajat listasivat integraation onnistumisen
edellytyksid. Yhtenid onnistumisen edellytyksenid opettajat mainitsivat riittdvin
tiedottamisen (Virtanen & Jakku-Sihvonen 1996, 331). Myds Keltinméiessd
integraation yhteni ongelmana tiedon vilittyminen opettajalta toiselle. Joskus tulee
tilanteita, ettd erityisluokanopettaja unohtaa kertoa, etti oppilas on poissa koulusta, ja
hintd odotetaan turhaan integraatiotunnille. Joskus puolestaan luokanopettaja
unohtaa kertoa erityisluokanopettajalle, ettd heidin luokkansa toteuttaa jonakin
péivénd toisenlaista lukujarjestystd tai ohjelmaa, jolloin johonkin tiettyyn aineeseen

integroitu oppilas meneekin viirdin aikaan kyseiselle tunnille.

“V: Jonkin verran on ollu tiedottamisessa ongelmia. Voi olla niin, ettd

md en oo muistanu kertoa, ettd oppilas on pois. “(Haastattelu/ 60, 8-9)

“V: Sit semmonen yksi juttu on kans se, ett jos on semmosia opettajia,
Jjotka ei pidd tuntejaan silld lailla lukujdrjestyksen mukaisesti. Ett kun
me pannaan, ettd keskiviikkona 9-10 Pekka menee tonne, mutta jos 9-
10 se luokka onkin retkelld jossakin. Ett jos on semmosia opettajia,
Jjotka pitdd hyvin semmosta kokonaisopetussuunnitelmaa, niin ne jdid
sen takia pois. Ett siind ei pysty panemaan sddnndllisesti oppilaita

sinne. “(Haastattelu/ 59, 28-33)

Aineistosta nousi esiin myds sellainen nikokanta, ettd positiivisista
integraatiokokemuksista ja -kokeiluista tulisi tiedottaa koko kouluyhteisélle ja
yleensdkin integraatiosta tulee voida keskustella avoimesti. Positiiviset viestit ovat
juuri niitd, jotka saavat ihmiset jatkamaan toimintaa ja innostavat mukaan uusia
kokeilijoita. Hyvidt kokemukset onnistuneesta integraatiosta saavat tutkimustenkin

mukaan ihmiset jatkamaan integraatiota ja epdonnistuneet kokeilut ja niistd
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tiedottaminen puolestaan nihdién integraatiotoimintaa estidvini tekijand.(Virtanen &

Jakku-Sihvonen 1996, 331).
“Positiivisista kokemuksista tulisi tiedottaa koko yhteisolle: joku voisi
saada virikkeen omaan toimintaansa. (Negatiiviset kokemukset kylld

levidvdt muutenkin!). “ (Kysely)

Yhteistyd  opettajien  vililli. Onnistuneesti  toteutettu integraatio  vaatii

erityiskoulutettuja opettajia,  erityispedagogiset opetusmenetelmit
erityismateriaaleineen sekd monipuolisen asiantuntemuksen. Integraation tulisi
onnistuneesti toteutettuna lisdtd erityisopettajien tarvetta sekid lisdtd opettajien ja
muiden asiantuntijoiden vilistd yhteisty6td, mikid onkin tutkimusten mukaan yksi
onnistuneen integraatiotoiminnan edellytys (Virtanen & Jakku-Sihvonen 1996, 331).

Myé6s Keltinmiessi on tiedostettu yhteistydn merkitys integraation toteuttamisessa.

“V: Kylld kai, just eilen siitd puhuttiin, niin yks semmonen ongelma
on varmaan se kdytinnon yhteistyé tekeminen sen luokanopettajan
kanssa. Eli kun kaks erilaista opettajapersoonaa kohtaa samassa
luokassa, niin siind on sit tdd vdlilld aina semmosta sumplimista. Se
on semmonen yks juttu ihan semmonen oman tyylin sopeuttaminen, ett
kumpikaan ei sitten polje toista tai tule poljetuksi. Ett siind on
varmaan semmosta meilld ihmisilld aina, niin tiettyd semmosta

etsimistd. “(Haastattelu/ 50, 21-28)

Keltinmiessd yhtensd integraation toteutumisen ongelmana Kkoetaan
erityisoppilaan yksilollisten edellytysten huomioiminen yleisopetuksen tunnilla.
Myos tdssd kohtaa yhteistyo opettajien vililld auttaisi oikeanlaisten tehtdvien

suunnittelussa.

“V: Esimerkiks viime vuonnakin oli didinkielen tunnilla yks poika
eppuluokassa, niin hdn ei kerta kaikkiaan pysyny sitten siind vauhdissa
mukana. Nyt kun sama poika on yllissd, jossa se opettaminen perustuu
kertomukseen ja keskusteluun ja piirtdmiseen, niin nyt hdn

pdrjdd. “(Haastattelu/ 50, 15-19)
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Suunnittelu. Keltinmiessi on havaittu, ettd yksi integraation onnistumisen edellytys
on hyvd suunnittelu ja nimenomaisesti yhteissuunnittelu kaikkien koulun
integraatiotoimintaan osallistuvien opettajien kesken. Kauhanen (1999, 18)
painottaakin, ettd integraatiota toteuttavien opettajien tuntikehykseen tulisi siséllyttda
suunnittelutunteja, koska opetuksen mukauttaminen, oikean materiaalin etsiminen ja
tekeminen vievit aikaa. Hén lisdd vield, ettd kokemusten perusteella opettajien suurin
uupumuksen syy on suunnittelunajan puute, ja kunta voisikin suunnitteluresursseja

lisadmalld vaikuttaa kouluintegraation onnistumiseen.

“V: Integraatio pitdd tosi hyvin suunnitella ja sitd pitdd tosi hyvin
seurata ja tehdd yhteistyOtd. Ettd ei vaan  heitetd sinne

oppilasta. “(Haastattelu/ 55, 27-28)

Erityisopettajan integroituminen tySyhteis66n. Integraatiota vaikeuttaa myds se, ettéd
ammatillinen jako yleis- ja erityisopetukseen sdilyy edelleen. Tenhusen (1995, 265)

mukaan siirryttdessd segregaatiosta integraatioon pitdisikin samanaikaisesti
kyseenalaistaa perinteiset ammatit. Integraation ehdoton edellytys onkin opettajien ja
integroinnin ollessa kyseessd varsinkin erityisopettajien integroituminen muuhun
ty6yhteis66n. Luokanopettajat ja erityisopettajat koulutetaan eri koulutuksissa, mistéd
johtuen heidén ammatillinen taustansa ja tapansa toimia on hyvin erilainen. Samalla
heilld saattaa olla myoskin hyvin vihén tietoa toistensa tydnkuvasta. Tdma on seikka
on myds Keltinméessd huomattu. Ryhdyttidessd suunnittelemaan ja toteuttamaan
integraatiota niin opettajien viliset henkilosuhteet on oltava kunnossa ja muutoinkin
koulun ilmapiirin on oltava avoin integraatiolle, miki edellyttii kaikkien opettajien

tasavertaista asemaa kouluyhteisossi.

“V: Meidin opettajien integroituminen opettajayhteiséon  tai
aikuisyhteisoon on vidlilld ollut vihdn pitkissd puissa. Md huomaan,
ettd useimmiten md en edes tiedd, mitd opettajanhuoneessa on ilmassa,
just sen takia, ettd meilld ei oo vilitunteja muilla opettajilla, koska
meijdn oppilaat ei aina kerkee vilitunneille. Me ollaan niitten kanssa
koko pdivd. Opettajakaan ei kerkee tauolle. Ett sellasta sen

integraation pitdis myos olla, ettd meijin aikuisten pitdd integroitu
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myds ja se on vililld aika hakusessa, kun meijdn tyo on toisentyyppistd.
On paljon puhelimessa istumista ja paljon palvereita, paljon tdmmostd
erilasia HOJKS- ja kehittimis- ja kuntouttamisjuttuja, mitd ndilld

muilla opettajilla ei sitten ole. “(Haastattelu/ 60, 29-34; 61, 1-4)

Integraatio edellyttidd onnistuakseen edelld mainittujen asioiden toteutumista
ja huomioon ottamista. Peck (1995, 198) kuitenkin muistuttaa, ettdi kaikkia
integraation ja inkluusion edellytyksid ei voi toteuttaa ja huomioida etukiteen. Hian
toteaakin osuvasti, ettd joskus tyéhén on vain ryhdyttivd samaan tapaan kuin on

noustava polkupyorin selkidin ryhdyttidessd opettelemaan ajamaan.

5.3.4 Suhtautuminen integraatioon

Integraatio koskee integroitavan oppilaan liséksi useita muita henkiléryhmii, joiden
usko ja suhtautuminen integraatio vaihtelee. Oppilaan liséksi integraatio koskettaa
oppilaan vanhempia seki opettajia ja koko kouluyhteis6d. Bricker (1995, 187) pit4i
riittdvien resurssien ja sopivan opetussuunnitelman ohella oikeanlaisia asenteita
integraation onnistumisen ehdottomina edellytyksind. My6s Hautamiki ja kumppanit
(1993, 150) téhdentdvit koulun ja ympdrSivian yhteison hyviksyvin asenteen seké
yhteisen integraatiota koskevan filosofian merkitystd integraation onnistumisen
kannalta. Esimerkiksi Mobergin tutkimusten mukaan opettajat yleisesti ottaen pitdvit
integraatiota yhteiskunnallisesti oikeudenmukaisena ja kauniina asiana mutta
uskovat, ettei yleisopetus pysty tehokkaasti vastaamaan erilaisten oppilaiden
yksilollisiin tarpeisiin. Toisaalta Moberg (1997, 38) kuitenkin toteaa, ettd opettajien
asenteet integraatiota ja inkluusiota kohtaan on ratkaisevan tirkedd niiden

onnistumisen kannalta.

Opettajien asenteet. Myds Keltinméen koulussa integraatioon kohdistuneet asenteet

ja suhtautuminen eivit aina ole olleet kovinkaan integraatiomyonteisid. Koulussa on
kuitenkin tehty kovasti ty6td asenteiden kehittimiseksi myonteisempéin suuntaan ja
tdind pdivdnd suhtautuminen integraatioon on muuttunut huomattavasti

positiivisemmaksi.
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“V: Joo, kylli ne asenteet on kovasti muuttuneet. Silloin kun tditd
hommaa aloiteltiin, niin siind joutu vihdn niin kuin hattu kourassa
kulkemaan ja pyytdmddn, ettd voisit sd mitenkddn ottaa tdn mun
oppilaan ja md lupaan, ettd siitd ei oo mitddn vaivaa. Ja jos siitd on
vaivaa, niin potkase pois sieltd.(..) Ett tuota asenteet on muutunu

huomattavasti myonteisimmiksi. “(Haastattelu/46, 27-30, 34; 47,1)

“V: Ja justii tdssd niistd asenteista oli puhetta, niin timdn vuoden
aikana minusta integraation suunnassa on kylld kypsyny ja kehittyny.
Mut se on luonteva osa koulun toimintaa tind pdivind. “(Haastattelu/

84, 22-24)

Muun muassa Mobergin (1984) tutkimusten tulokset osoittavat, ettd
opettajien nuiva suhtautuminen integraatioon johtuu siité, ettd heilld ei ole riittdvisti
tietoa erityisoppilaiden opetuksesta, eikd heilld ndin ollen ole uuden tilanteen
vaatimaa koulutusta. Keltinméessd ollaankin panostettu opettajien koulutukseen ja

sen kautta havaittu asenteiden kehittyminen myonteisemmaéksi integraatiota kohtaan.

“V: Mut se mitkd ndihin asenteisiin on vaikuttanu, niin tddlld on
hirveesti panostettu koulutukseen. Luokanopettajia on eri projekteissa
mukana. Ykstoista opettajaa oli erityisopetuksen kesdpdivilld ja se on
ihan selkeesti ollu yks suunnanmuutos, ettd sielld silmdt avautui

varmasti entistd enemmdn. “‘(Haastattelu/ 33, 11-15)

Keltinmiessi toivotaan kuitenkin lisdd koulutusta 1dhinni erityisoppilaiden
kohtaamiseen ja yleensdkin integraatioideologian selkiinnyttdmiseksi. Syynd téhén
saattaa olla pienryhmioppilaiden lisdéntynyt integraatio, mikad on tuonut mukanaan
monia kiyttdytymiseen ja tarkkaavaisuuteen liittyvid ongelmia. Opettajien ja
erityisopettajien onkin pyrittivd koko ajan kehittymididn ammatillisesti. T#hén
kehittymiseen tulisi monipuolisesti kuulua yhteistd suunnittelua, arviointia, uusia
opetusmenetelmid, yhdessd opettamista ja kaikenlaista yhteistyotd. Esimerkiksi
opettajien tdydennyskoulutuksen tulisi olla jatkuvaa ja tapahtua silloin, kun

henkilokunta sitd pyytda.
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“Tarvitaan lisikoulutusta koko koulun opetushenkilokunnalle erilaisen
oppilaan kohtaamisessa., aggressiivisen oppilaan kohtaamisessa,
tarkkaavaisuushdiriGiden tunnistamisessa, integraation ideologian ja

tavoitteiden selkiinnyttdmisessd. “ (Kysely)

Koulutuksen lisdksi my6s tutustumiskdynnit muihin integraatiota
toteuttaviin kouluihin saattaisi olla hyvéd asia. Muiden esimerkkien turvin voidaan

saada kannustusta ja uusia ideoita oman koulun integraatiotoiminnalle.

“Koulutusta ja tutustumiskdynteji sellaisiin kouluihin (Helsinkiin),

jossa tdmd jo pelittdd. “ (Kysely)

Menestyksekis ja onnistuneesti toteutettu integraatio edellyttdd koko koulun
ilmapiirin myo6ntymistd asialle eikd vain yksittdisten opettajien sitoutumista
tehtdvddn. Happonen ym. (1995, 63) tidhdentdvit, ettd ratkaiseva rooli
integraatiomyodnteisen ilmapiirin kehittdmisessd on koulun rehtorilla, silld rehtori
pystyy omalla esimerkillddn ja vaikutusvallallaan vaikuttamaan opettajakunnan
asenteisiin. Keltinmdessd rehtorilla koetaankin olevan hyvin merkittivd rooli
myonteisten asenteiden kehittymisessd yleensdkin integraatiota, mutta myds koko

erityisopetusta kohtaan.

“V: Rehtori, vaikka on yleisopetuksen koulu, niin mun mielestd erittdin
kiinnostunu erityisopetuksesta ja haluaa kehittid titd koko aika ja on
koko aika tietonen, mitd tapahtuu.. Eli se vaikuttaa hirveesti se rehtorin
asenne ja miten hdn esittdd luokanopettajille, muulle henkilékunnalle

ndmd asiat, koska esitystapoja on monia. “(Haastattelu/ 33, 15-20)

Keltinmiessd lisdintynyt yhteistyd eri opettajien vililld sekd kokemusten
lisidintyminen ovat omalta osaltaan edesauttaneet integraatiolle myonteisten
asenteiden kehittymistd. Yhteisty6ssi erityisopettaja ja luokanopettaja voivat pohtia
integraation kannalta keskeisempid alueita ja ongelmakohtia, esimerkiksi
kayttdytymisen ohjaamisen ja kommunikaation taitoja, sekd sopia yhteisistd

pelisddnndistd ja toimenpiteisti.
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“V: Nyt on kokemuksia jo enemmdn ja sitten varmaan mydskin se, ettd
meilld on tind syksynd ollu tinne alkuopetuksen ja erityisopettajien
kanssa timmdsid ihan suunnittelupalavereja, joissa titd integraatiota
ollaan suunniteltu ja sitten arvioitu ja keskusteltu. Tavallaan, ettd se on
ollu semmmosta jisentynyttd kaikin puolin. Ettd sekin on vaikuttanu
sithen, ettd tuota meilld on niin kun mun mielestd ihan hyvin tdlld

hetkelld. “(Haastattelu/ 46, 20-26)

Whinnery, Fuchs ja Fuchs (1991, 6-17) ovat todenneet, etti ainakin osittain
integraation hyviksymisessi on kyse opettajien yksilollisyydestd ja omasta
persoonallisesta  tavastaan  suhtautua  erilaisiin  oppilaisiin.  Esimerkiksi
kehitysvammaisten oppilaiden kohdalla saatetaan jannittdd ja pelétd sekd tuntea olo

epdvarmaksi, koska ei todellisuudessa tiedetd millaisia he ovat.

“V: Ja sitten tietysti se kunkin opettajan ihan henkilokohtainen oma
asennoituminen ja erityisoppilaan kokeminen ja se yleinen tdllanen
erilaisuuden hyviksyminen, sellanen sisdinen, todellinen hyviksyminen
ja halu sen eteen sitten tehdd toitd, niin kylli ne on

vksilollisid. “(Haastattelu/ 80, 17-21)

Luokanopettajan on joka tapauksessa vanhempien halutessa otettava
luokkaansa erilainen oppilas huolimatta hinen omasta henkil6kohtaisesta
asennoitumisestaan. Fullwood (1990, 31-32) toteaakin, ettd ihanteellisinta olisi, jos
opettaja kokisi integraation sosiaalisesti oikeudenmukaiseksi ja olisi omalta osaltaan

ottaa vastuuta integraation toimivuudesta.

Oppilaiden _asenteet. Keltinmdessd oppilaiden niin erityis- kuin yleisopetuksen

oppilaiden suhtautuminen integraatioon on positiivista. Koska koulussa integraatiolla
on pitkit perinteet, niin oppilaat eivit koe sitd mitenkdin ihmeellisend asiana vaan

luonnollisena osana Keltinmien koulun arkipdivii.

“V: Oppilailla se on kauheen luonnollinen osa titd opetusta. Ett siind
on ehkd senkin takia, ettd ne on kolmannella luokalla jo kun ne tulee

tdhdn ryhmddn, niin ne on jo tottunu sithen. Ja ne... se on ollu alusta
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asti mukana, niin ne on ndhny tdimdn mallin. Ne pitdd sitd

luonnollisena osana. “(Haastattelu/ 32, 25-29)

Erds hyvi esimerkki tillaisesta luontevasta ja hyviksyvistd suhtautumisesta
integroituihin oppilaisiin on erdin ensimmdiisen luokan oppilaan kommentti, kun
integroitua oppilasta ei nakynyt integraatiotunnilla. Oppilas kysyi: “Miksi Jukka ei
ole vield tullut?“ Opettaja selitti, ettd Jukka on ladkidrissd, eikd hdn ténddn tule
kouluun ollenkaan. Oppilas kommentoi opettajan vastaukseen: “Hoh!*™ .

Yleisopetuksen oppilaat pyritddn Keltinmiden koulussa alusta alkaen
tutustuttamaan erilaisiin oppilaisiin. Esimerkiksi harjaantumisluokan oppilaat kéyvit
heti kouluvuoden alussa tutustumassa ensimmiisen luokan oppilaisiin, jotta
yleisopetuksen oppilaat heti koulun alkajaisiksi tulevat tietoisiksi heid4n
ldsnédolostaan.

Heti integraatiotoiminnan alkaessa harjaantumisluokan opettajilla on tapana
kidydd luokissa kertomassa sinne tulevista harjaantumisoppilaista. Téll6in
yleisopetuksen oppilaille tarjoutuu mahdollisuus poistaa omaa epidvarmuuttaan
kehitysvammaisia oppilaita kohtaan ja integraatio saa heti alkuunsa paremman

asenteellisen perustan.

“V: Kun nditd oppilaita on integroitu, niin aika usein oon menny sitten
sinne luokkaan ensin ilman sitd oppilasta ja kertonu, ettd nyt tulee
tdnne tin ndkdinen ja valokuva on mukana ja sitten aina kertonu sen
asian, jos siind oppilaassa on jotakin kovin erikoista, jos vaikkapa se ei
kuule tai silld on epilepsia tai se dnkyttdd tai mitd nyt milloinkin. Ettd
ne tietdd ne oppilaat, ettd kysytddn siltd luokalta, ettd kdyko teille etti
tinne tule tdmmonen oppilas. Ne sanoo, ettd joo ja kyl me

autetaan. “(Haastattelu/ 52, 11-17)

Suurin osa erityisoppilaista nauttii integraatiotunneilla olemisesta ja
tavallaan tuntevat olevansa osa kotiluokkaansa. Kysyessdni oppilailta heididn
mielipiteitddn ja ajatuksiaan integraatiotunneista sain muun muassa seuraavanlaisia
vastauksia: “Ndd on tosi hyvid oppilaita. Piddn tosi paljon tidlld olemisesta.”/
“Isossa luokassa on mukavampi olla, koska sielli on kavereita, eiki sielld tarvitse

kiroilla. “ Myds useimpien oppilaiden iloiset ja innostuneet ilmeet kertoivat
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integraatiotuntien mielekkyydestd. Joukossa oli tietenkin myds niitd oppilaita, joille
integraatiotunneille 1ihteminen ei ollut kovin mieleistd ja he keksivit kaikenlaisia
verukkeita, jotta voisivat olla menemittd sinne. Yleisin veruke esimerkiksi
liikuntatuntien yhteydessi oli likkuntavarusteiden puuttuminen.

Erityisoppilaiden mielestd integraatiotuntien mielekkyys muodostuu 1dhinna
niiden tarjoamasta sosiaalisesta vuorovaikutuksesta ja yhteenkuuluvuudesta
kotiluokan oppilaiden kanssa. Joidenkin oppilaiden mielestd integraatiotuntien hyéty
on myods sielld opittavassa aineksessa, kuten tdstd harjaantumisluokan oppilaan

haastattelusta kdy ilmi.

“K: Oletko tykinnyt kdydd yleisopetuksessa? Miksi?
V: Olen. Kun se antaa mahdollisuuksia oppia tavallisia peruskoulun
asioita. Ei aina tarvitse olla omassa luokassa. Siind on se juttu, ettd ole

taitavin ja kehittynein oppilas. “ (Dokumentti 1)

Vanhempien asenteet. Opetushallituksen vuonna 1995 teettimissd kyselyssd

vanhempien negatiivinen suhtautuminen integraatioon ndhtiin yhtend integraation
toteutumisen esteend (Virtanen & Jakku-Sihvonen 1996, 331). Vanhempien
mukanaolo lapsensa integraatioprosessissa olisi kuitenkin tirkedd, koska he ovat
oman lapsensa parhaat asiantuntijat. Kauhasen (1999, 12) mukaan integroitavan
oppilaan vanhempia tulee arvostaa tasa-arvoisina yhteistySkumppaneina, silld he
tietdvit parhaiten lapsensa tarpeet, toiveet, vahvuudet ja edellytykset. Keltinméaessé
on pédasiassa hyvid kokemuksia vanhempien kanssa tehtdvistd yhteistyostd
integraation saralla. Oppilaiden vanhemmat eivdt ole asettuneet milldén tavoin
integraatiotoiminnan esteeksi. joskaan eivdt myoskddn ole ottaneet sen suhteen

kovinkaan aktiivista roolia.

“K: No, mikd on vanhempien rooli tdssd integraatiossa?

V: No, eihdn se endd oo semmonen myytti vanhemmille, ettd oma lapsi
on erityisluokalla. Kylli kaikki vanhemmat tdssd luokassa hyviksyy sen
ja ovat pdinvastoin tyytyvdisid siitd, ettd on mahdollisuus kdydd
yieisopetuksen koulussa ja tddlld on tdmménen pienryhmd. Mutta kylld
jokainen vanhempi on ilonen siitd tietenkin, ettd oma lapsi pystyy

kdymddnkin joissakin sitten sielld yleisopetuksen tunneilla. Ettd kylld
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Jjokainen vanhempi varmasti on siind integraatiossa mukana, ettd he
tietenkin kannustaa lastaan silli eteenpdin. (.. )Mutta ei ne kylli
hirveesti kuitenkaan sitten kysele, ettd miten on menny sielld
yieisopetuksessa, ettd ei ne silli tavalla tietenkin se on vdhin

vanhemmistakin kiinni. “(Haastattelu/ 35, 34; 36, 1-8, 17-19)

5.3.5 Integraation edut ja haitat

Kun aletaan listamaan integraation etuja segregaatioon eli erilliseen
erityisopetukseen verrattuna padllimmadisina nousee sen luomat
yhteistoimintamahdollisuudet ja mahdollisuudet luoda ystivyyssuhteita. Integraatio
tuo myds vammaiset luontevaksi osaksi yhteiskuntaa seké auttaa poikkeavia yksiloitd
sopeutumaan mydhidisempéddn elimédidn. Mobergin (1984) tutkimuksen mukaan
opettajat nidkevitkin integraation hyddyn olevan piddasiassa sosiaalisessa
integraatiossa. Integraatiosta voi koitua myds monia haittoja. Opetuksen tehokkuus
koululuokassa voi kirsid ja vaikuttavuus heiketd, opetusaika saattaa hyvinkin menni
muunlaiseen hoivaamiseen ja kasvattamiseen kuin varsinaisiin aineopintoihin. Myos

asenteelliset, motivaationaaliset, valmiudet saattavat vaikeuttaa opetustapahtumaa.

Normaali malli. Useista integraatiotutkimuksista on kidynyt ilmi, etti integraation

positiivisena vaikutuksena on nimenomaan kiyttdytymismallit, joita erityisoppilaat
saavat integroidussa ymparistossi (ks. Chambers ja Kay 1992). Myos Keltinméiessa
on havaittu, ettd yksi integraation ehdoton etu on, ettd erityisopetuksen oppilaille
tarjoutuu mahdollisuus normaalin, ikdisilleen tyypillisen kidyttdytymisen nikeminen.
Yleisopetuksen oppilailla on siis tirked merkitys ja rooli toimiessa
kayttdytymismalleina integroitaville oppilaille. Isossa ryhmissd erityisoppilaat
nékevit ikdisilleen tyypillistd kidyttdytymistd ja kommunikaatiota.

“V: No, yksilon kannalta se on ja yhteisonkin kannalta mun mielestdi
integraation edut on hyvin pitkdille siind, ettd ihminenhdn eldd koulun
ulkopuolella ihan tavallisessa yhteiskunnassa, ei niitd lokeroida
erikseen mihinkddn tiettyihin ryhmiin. Kylld koulussakin minusta pitdd

oppilaan ja ihmisen voida sitten olla ja eldd ihan normaalissa
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yhteisdissd ja normaalissa ryhmissd. Ja integroinnin edut sitten vield,
niin kylli siind on se erityisoppilaan kannalta minusta se noste, malli,

mitd saa. “(Haastattelu/ 84, 30-33; 83, 1-4)

Integraatiotilanteissa erityisoppilaiden itsetunto saa my6s kohennusta, jos he
huomaavat pirjidvinsi sielld ja kuuluvansa tavallaan osaksi omaa kotiluokkaansa.
Erityisoppilaiden yhteenkuuluvuutta Kkotiluokkansa oppilaiden kanssa lisdd myds
kaikki muunlainen koulutyén ohessa tapahtuva toiminta, kuten Iuokkaretket,
kuuluminen luokan sdhlyjoukkueeseen tai osallistuminen luokan

kevitjuhlaesitykseen.

“V: Ehki se on mun mielestid semmonen tunne, ettd se oppilas menee
sinne ja ettd mind pdrjddn ja myoskin se, ettd mind olen niin ku

muutkin. “(Haastattelu/ 58, 10-11)

Eréddn harjaantumisluokan oppilaan haastattelu:

“K: Onko sinusta hyvd, ettd harjaantumisluokkalaiset kdyvit
yleisopetuksen tunneilla?

V: Kylla. Siitd on hyotyd sen takia, ettd harjaantumisluokkalaiset

oppivat nikemddn sitd, minkdlaista on tavallinen peruskoulu.’

(Dokumentti 1)

Erilaisuuden kohtaaminen. Erilaisuuden kohtaaminen ja hyviksyminen on havaittu
Keltinm#essd yhdeksi integraation tirkeimmisté anneista ihan koko kouluyhteisénkin
kannalta. Samalla kun yleisopetuksen oppilas integraation myotd kohtaa erilaisia
oppilaita ja oppii toimimaan heidin kanssaan, niin yhti lailla erityisoppilaat oppivat

kohtaamaan erilaisia ihmisii.

“V: No, ihan selvi etuhan se on, ettd tddlld olevat yleisopetuksen
oppilaat saavat jo noin luonnostaan tota kosketuspintaa erilaiseen
ihmiseen. Ett sehdin on selked etu ndille keltinmdkeldisille jokaiselle.
Ett sen niikee siitd, etti kun md oon omien oppilaitteni kanssa vaikka
kaupungilla retkelld, niin ne oppilaat jotka ei oo kdyny tdmmostd

integraatiokoulua, niin ne tuijottaa meijin oppilaita. Mut jos sielld
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tulee vanhoja keltinmdkeldisid vastaan, niin ne moikkaa tai

Jjotain. “(Haastattelu/ 54, 4-10)

Eriddn harjaantumisluokan oppilaan haastattelu:

“V: Yleisopetuksen oppilaat ensinndkin ndkevit kehitysvammaisia
oppilaita ja oppivat kunnioittamaan niitd ja kehitysvammaiset ndkevit
yleisopetuksen oppilaita. Puolin ja toisin opitaan tuntemaan

erilaisuutta. * (Dokumentti 1)

Mielestdni hyvi esimerkki erilaisuuden kohtaamisesta ja hyviksymisestd
tuli ilmi erddlld harjaantumisluokan ja ensimmdisen luokan yhteiselld musiikin
tunnilla. Tunnilla laulettiin laulua, jossa oppilaiden tuli laulaa “I love you* ja osoittaa
samalla jotakin luokassa olevaa henkiléd. Niin yleisopetuksen oppilaat kuin
harjaantumisoppilaatkin osittelivat toisiaan. Mielestédni timé osoittaa hyvin sité,
kuinka Keltinmdessd oppilaat todellakin vilttavat toisistaan huolimatta jonkun

oppilaan poikkeavuudesta.

Erilaiset oppimistilanteet ja kokemukset. Integraation yhteydessd erityisoppilaat

saavat mahdollisuuden myds uusiin oppimiskokemuksiin vuorovaikutuksessa toisten
oppilaiden kanssa. Vuorovaikutuksen my6td uusien asioiden oppiminen tuntuu
mielekkddmmaéltd ja motivaatio on korkeammalla ja asioiden oppiminen tapahtuu

integroidussa ymparistGssé useasti spontaanisti.

“V: (.)ettd tulee niitd erilaisia ihan oppimistilanteita ja opetuksellisia
menetelmid ja muuta. Se ei oo pelkdstddn sitd yksin puurtamista, koska
siellid  kuitenkin tehddn hyvin erilaisia juttuja. Ettd saa vihin
monipuolisemman kuvan. Than siihen oppimiseen

liittyvid. “(Haastattelu/ 38, 12-16)

Erdin harjaantumisluokan oppilaan haastattelu:
“V: (.)Toisekseen harjaantumisluokkalaiset oppivat myds muita
semmosia asioita, mitd ei vilttdmdttd omassa luokassa puhuta. Esim.

maantietoa, historiaa jne.‘ (Dokumenttil)
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Integraation my6td oppilaat saavat uusien oppimiskokemusten liséksi myds
muunlaisia kokemuksia ja elimyksid, joille pienryhm#opetuksessa ei vilttdmattd

tarjoudu tilaisuutta.

“V: Kylld md semmosen jdnndn havainnon just viime viikolla. Mun yks
aika arka tytté, joka on hyvin semmonen vetdytyvd. Sitten kun
pikkuhiljaa titd integraatiota on ollu sen yhen eppuluokan
musiikkitunnilla, niin tdd tytté niin... Se se tilanne, ettd ne eput jotain
hdselsi ja jotakin holmdjd juttuja kerto, miin tdd istu sielld niitten
takana ja nauraa rdkdtti niille lasten vitseille. Mutta sielld omassa
luokassa ei oo koskaan. Mut se sai semmosen, ettd silld hirveen
hauskaa silld oppilaalla. Letti vaan heilu ja se nauro sielld. Ett saa
semmosia kokemuksia ja eldmyksid, mitd selvdsti meiltd ei

saa. “(Haastattelu/ 55, 1-9)

Sosiaaliset taidot ja itsetunto. Sosiaalisten- ja yhteistyGtaitojen kehittyminen isossa

ryhmissd ndhdiddn mySs myonteisend ja tirkednd asiana ja Keltinmidessd onkin
havaittu niissi tapahtuneen edistymisti integraation my&td. Vammattomilla lapsilla
ja nuorilla on useasti paremmat sosiaaliset taidot kuin vammaisilla tai muuten
erityistd tukea tarvitsevilla lapsilla tai nuorilla. Integroidussa luokassa tité seikkaa on
mahdollisuus hyddyntdi harjoiteltaessa sosiaalisia taitoja kuten avun tarjoamista ja
vastaanottamista. Isossa ryhméssd hyviksytyksi tuleminen vahvistaa samalla myds

erityisoppilaan itsetuntoa.

“Yhteistydtaidot ovat kehittyneet oppilaiden kesken. On vidlilld ilo
seurata, kuinka luokkaani integroitu harjaantumisluokan oppilas on
opastanut ja neuvonut joitakin luokkani oppilaita tehtivien

ratkaisemisessa. Sitd tapahtuu myds toisin pdin. *“ (Kysely)

“Pienryhmdn oppilas saattaa olla todella taitava jossakin oppiaineessa

Jja saa ndin itseluottamusta onnistuessaan. *“ (Kysely)

Yhteisty6 opettajien vililld. My6skin luokanopettajan ja erityisopettajan vélinen

yhteistyd ja sen onnistuminen on ehdoton edellytys integraation onnistumiselle.



83

Varsinkin integraation suunnitteluvaiheessa yhteistyé on erityisen tirkedd, ja

Keltinmiessi se ndhdiin selkednd etuna opetusta toteutettaessa.

“V: Mutta ettd md uskon, ettd ne kuitenkin on ihan eduksi kaikin
puolin, ett se tyé mitd tehdddn kannattaa. Vaikka ndinkin pdin sitten,
ettd me tarjotaan sitd yhteistyotd sitten yleisopetukselle pdin. Tosi
kiitollisilta ndd opettajat ainakin vaikuttaa, ettd ei silld tavalla mitddn
ongelmia ole. Justii tuo, ettd vaan sitten osaa tosiaan sitd yhteistyotd

tehd nditten erilaisten opettajien kanssa. “(Haastattelu/ 51, 9-14)

“Yhteistyd on toiminut hyvin meiddn opetustyotd tekevien aikuisten
kesken, ja se onkin mielestini edellytys oppilaiden toiminnalle

vhdessd. “ (Kysely)

Vaikka yhteistyostd eri opettajien vililld onkin paédasiassa hyvad sanottavaa,
niin pientd hienosiitod se Keltinmiessd ndyttdd kuitenkin kaipaavan. On varmasti
hyvin yleistd, ettd kaikkien kanssa yhteisty ei ole yhtd helppoa ja luontevaa, miké
voi aiheuttaa ongelmia integraatiotilanteissa. My6s yhteisten palaverien
jérjestdmiseen on joskus vaikea 16ytdd aikaa, mikd olisi kuitenkin ensiarvoisen
tirkedd integraation toteutumisen kannalta. Erityisoppilas kun tarvitsee enemmén
tukea ja huomiota kouluty$ssdan, niinpéd opettajien on mietittdva tdtd huomion ja

vastuun jakamista integraatiotilanteissa.

“V: Oppilaan on vaikea huolehtia itse esim. integraatiotunnin
liksyistidn.  Kuka huolehtii, Iluokanope ei ehdi kontrolloida,
erityisluokanope ei tiedd mitd yleisopetuksen tunnilla on annettu
ldksyksi. Kuka kontrolloi, kun oppilas ei itse pysty. Eli luokanopettajan
Ja erityisluokanopettajan on oltava tiiviissd yhteistydssd; aina tihdn ei

ole aikaa.“* (Kysely)

KayttdytymishdiriGiset oppilaat. Kéyttdytymishdiridisten ja sopeutumattomien

oppilaiden, tdssd tapauksessa pienryhmin oppilaiden, integrointi yleisopetukseen ei
ole aina helppoa, eikd mahdollistakaan. Keltinméessd tdllaisten oppilaiden koetaan

monesti hiiritsevin tuntia siind méérin, ettd muiden oppilaiden opetus ja koko luokan
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ilmapiiri kérsii. Talloin myds opettajan tyopanoksesta menee huomattava osa
ongelmien selvittimiseen. Tietenkin myds kéyttdytymishdiridisille oppilaille tulee
antaa mahdollisuus opetukseen yleisopetuksessa, mutta ensin tiytyy huolellisesti
selvittdd, kuinka yleisopetuksen tunneilla kiyttdydytddn. Kéayttdytymishdiridisilla
oppilailla esiintyy myds normaalia enemmin aggressiivisuutta ja sopimatonta
kielenkdytt6d, joista sitten muut oppilaat saavat kirsid. Aggressiivinen kiytds ja
saattaa herdttdd toisissa oppilaissa myds pelon ja vierauden tunteita ongelmaista
oppilasta kohtaan, mikd helposti voi johtaa oppilaan eristimiseen sosiaalisesta

vuorovaikutuksesta.

“Pienryhmdn oppilaiden integrointi normaaliluokkaan on vialilld
ongelmallista. Sellaiset oppilaat, jotka ovat Iyhytjdnnitteisid ja

«

aggressiivisia, saavat integraatiotilanteissa usein ongelmia aikaan.’

(Kysely)

“Kdayttaytymishdiridisten integraatiosta eniten kielteisidi kommentteja
(aggressiivisuus toisia oppilaita kohtaan, kielenkdytté sopimatonta,

pinna tosi lyhyt esim. kiperissd pelitilanteissa)... “ (Kysely)

Useissa eri tutkimuksissa on tutkittu kiytésongelmien ja integraation
suhdetta (esim. Korpinen 1991, Thatsu 1992). Niiss3 tutkimuksissa on tullut ilmi, ettid
suuri osa opettajista suhtautuu kiyttidytymishiiridisten oppilaiden integraatioon hyvin
epdilevisti. Korpisen (1991) tutkimuksessa opettajista vain 5 % oli valmis
hyviaksymidn kiyttdytymishéiridisen oppilaan omaan opetusryhmiinsid kaikissa
tapauksissa. Thatsun (1992) tutkimuksessa peruskoulun ala-asteen opettajaryhmisti
suhtautui integraatioprosessin alussa k#yttdytymishiiriGisten integrointiin hyvin
epdilevisti noin 10 % opettajista, mutta myShemmaissd vaiheessa hyvin epiilevisti
suhtautuvien opettajien joukko oli noussut jo 32 %:iin. (ks. Happonen ym. 1995, 62).

Kiyttaytymishidiridisten oppilaiden integraation yhteydessi on Happosen
ym. (1995) mukaan ldhdettivd ongelman uudenlaisesta jdsentdmisesti.
Kiayttdytymishdirididen ja aggressiivisen kayttdytymisen syitd on ldhdettiva
selvittdmiddn osana laajempaa kokonaisuutta, johon kuuluvat perhe, kouluyhteiso,
opettajat ja toiset oppilaat. He ehdottavatkin, ettd koulussa opeteltaisiin kognitiivisten

taitojen ohella myds elimédin yhdessd eli sosiaalisia taitoja; hyvd sosiaalinen
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niin sitten sinne tulee vield. Yritdn kuitenkin vihdn kyselld ja aistia sitdi

tilannetta. “(Haastattelu/ 39, 4-9)

Lisddntynyt tyémaérd. Erityisoppilaan tulo luokaan tuo usein lisdtystd ja -vastuuta

luokanopettajalle. Integraatio tuo kuitenkin mukanaan muutakin kuin erityisoppilaan
luokkaan; se tuo lisdd suunnittelua ja palavereita. Useissa yhteyksissd onkin
keskusteltu integraation mukanaan tuoman lisitydn vaikutuksista luokanopettajan
palkkaukseen. Myds tdssd aineistossa ndmi seikat tulivat esiin. Taustalla vaikuttaa
varmasti  ammattiyhdistyksen = ottama  kanta, jonka mukaan kahden

opetussuunnitelman oppilaita ei saa opettaa samassa tilassa ilman erillistd korvausta.

“V: No, haittoja on tietysti ne organisointijdrjestelyt eli se tyomddrdn
lisdys mitd se nyt tuo opettajalle ja tydyhteisolle. Joskus tuntuu, ettd

kylld se tyotd lisdd aika paljon. “(Haastattelu/ 85, 11-13)

“Voisikohan integraation tuoma lisdtyé  suunnitteluineen ja

palautekeskusteluineen ndkyd palkkauksessa? “ (Kysely)

Huonosti toteutettuna seuraukset ovat todennikdisesti koko koulun
toiminnan kannalta haitallisia, ja siitd aiheutuvat haitat onnistutaan korjaamaan hyvin
harvoin. Huonosti toteutetussa integraatiossa opettajien tydtaakka voi helposti saattaa
heiddt uuvuksiin ja oppilaat joutuvat kirsimiin; erityisoppilas joutuu ehki
toisarvoiseen asemaan, sopivat materiaalit ja vilineet puuttuvat. Téllaisessa
tilanteessa asenteet integraatiota kohtaan voivat muuttua kielteisiksi niin opettajien ja

oppilaiden kuin vanhempienkin keskuudessa.

5.4.5 Sosiaalinen integraatio

Sosiaalisella integraatiolla tarkoitetaan etdisyyden vihentimistd integroitavien
henkildiden vélilld luonnollisia ja myoénteisii kontakteja lisdamailld. Henkilot
hyviksyvit toinen toisena ja samalla tuntevat itsensd hyviksytyksi yhteiskunnan

tasavertaisina jésenind.
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Tutkimustulokset  integroitujen  oppilaiden  sosiaalisten  taitojen
kehittymisestd ovat olleet hiukan ristiriitaisia. Esimerkiksi Williamsin (1993, 309)
tutkimustulokset eivit selkeédsti osoita integroitujen oppilaiden sosiaalisten taitojen
kehittymistd, mikd voi osaltaan johtua myds heiddn heikommasta
mindkisityksestddn. Williamsin (1993, 309) mukaan sosiaalisten taitojen
kehittymisen yhteydessd opetusympéristod tirkedmpi seikka on opetusohjelman
sisdlto. Hén tdhdentddkin integroidun opetuksen yhteydessd sosiaalisten taitojen
opettamista, miki saattaisi edistid erilaisuuden hyvdksymisti ja véhentdd

erityisoppilaiden leimautumista.

Sosiaaliset suhteet koulussa. Kouluintegraation tavoitteena on sosiaalinen integraatio

ja luonnollinen kanssakdyminen erilaisten oppilaiden vélilld niin luokkahuoneessa
kuin vapaimmissa tilanteissa vilitunnilla. Keltinmiden koulussa integroitavien
oppilaiden vuorovaikutus muiden oppilaiden kanssa riippuu pitkélti oppilaan omasta
persoonasta ja aktiivisuudesta vuorovaikutuksen synnyttdjand. Jos integroitava
oppilas itse on arka ja vetdytyvi, niin toiset oppilaat jittdvit hinet helposti omiin
olothinsa, eivitkd edes kiinnitd hineen huomiota. Jos taas oppilas itse yrittdd
aktiivisesti saada tunnilla aikaan vuorovaikutusta, niin hinet kyll4 otetaan toimintaan
mukaan. Toisaalta vuorovaikutuksen syntymistd yleisopetuksen oppilaiden kanssa
vol vaikeuttaa se, ettd integraatiotunnilla on mukana tuttu ja turvallinen kaveri

pienryhmisti.

“Kumpikaan integroitavista oppilaista ei puhu Iluokan muiden
oppilaiden kanssa, vaan tekevit omaa tydtddn hiljaisesti irrottamatta
katsettaan paperista. Toiset oppilaat osoittavat jonkin verran
kiinnostusta uuteen integroituun oppilaaseen pydrdhtdmdlld hénen
pulpettinsa ddressd silloin, kun avustaja on oppilaan luona. Mutta

sanaakaan hinen kanssaan ei vaihdeta. * (Kenttdmuistiinpanot)

“Opettaja toivottaa pienryhmdin oppilaat reippaasti tervetulleeksi
luistelutunnille. Toiset oppilaat eivit sano mitddn. (..) Kaksi
aremmanpuoleista pienvyhmdn oppilasta luistelevat ympdri kenttdd
koko ajan toisia ldhekkdin. He eivit edes yritd luoda kontakteja toisiin

oppilaisiin, jotka sen sijaan leikkivit yhdessd kaikenlaista. Heiddn
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mukanaan yrittdd pysyd kolmas pienryhmdn oppilas, joka vaikuttaa
luonteeltaan paljon avoimemmalta ja eloisammalta. Hdinet otetaan
mukaan leikkiin. Mydskin tunnilla oleva kouluavustaja sanoo, ettd
kaksi arempaa pienryhmdn oppilasta eivit edes yritd ottaa kontaktia
toisiin oppflaisiin vaan  ovat  mielellidn  kahdestaan.”

(Kenttdmuistiinpanot).

Keltinmden koulussa oli havaittavissa, ettd yleisopetuksen oppilaat
suhtautuivat erityisopetuksen oppilaisiin hyviksyvisti. Heitd ei kiusata eikd
hyljeksitd sekd heidin yleisistd sddnndistddn poikkeavaa kiyttdytymistd siedetdédn
paremmin kuin yleisopetuksen oppilaiden. Esimerkiksi jos erityisoppilas antaa
opettajan kysymykseen vidrin vastauksen, hinelle ei naureta vaan hénti autetaan ja

annetaan mahdollisuus yrittdd uudestaan.

“Jos harjaantumisluokan oppilas vastaa vddrin, toiset oppilaat
auttavat hdantd. He eivit vaikuta ollenkaan vahingoniloisilta vaan

auttavat ja antavat yrittdd uudestaan. “(Kenttdmuistiinpanot)

Haastatteluissa tuli kylld ilmi, ettd integraation yhteydessd esiintyy myos
jonkinasteista kiusaamista, lihinnd erityisoppilaan puheen tai kiayttiytymisen
matkimista. Yleisesti ottaen se on kuitenkin aika vihdistd - itse en sitd edes
huomannut - ja tillaiseen Kéyttdytymiseen pyritisin puuttumaan heti, kun sitid

ilmenee.

“V: No, sitten on mydskin kiusaamista. Jonkin verran jotakin
timmdstd, ettd jotain mun oppilasta on matkittu. Jotakin sen hullua
litkettd ja noin. Mutta ne on kylld sitten viimesen pddlle selvitetty. Ettd
silld lailla on kdsitelty tarkkaan ja etitty se, joka kiusannu ja pantu
pyytdmddn anteeksi siltd. On pidetty aamunavauksia siitd, miten
kehitysvammasiin pitdd suhtautua ja timmdstd ndin. “(Haastattelu/ 52,

34; 53, 1-5)
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Integraation myo6td Keltinméessd koulukiusaaminen ei kuitenkaan ole
lisddntynyt, eikd se ndin ollen ole ongelma integraation yhteydessd. Ennemminkin

kiusaamisongelma ilmenee ryhmien sisdisend ongelmana.

“V: No, kiusaamista silleen, ettd mdd sanosin niin, ettd ndmd
pienryhmdssd olevat isommat pojat tappelee varmaan vilillddn
enemmdn, kun sitten akselilla yleisopetus ja erityisopetus. Ettd se
omien ryhmien sisdinen kiusaaminen on varmasti todellisempaa ja
voimallisempaa. Ettd integraatio sindllddn minusta se ei aiheuta sen

suuntaisia ongelmia, vaan pdinvastoin. “(Haastattelu/ 85, 32-34; 86, 1-

2

Kuten tistd harjaantumisluokan oppilaan haastattelusta kdy ilmi, my6skéin
integraatiotunneilla kdyvit erityisoppilaat eivit koe tulleensa sielld kiusatuksi tai

pilkatuksi.

“K: Oletko saanut kavereita? Tervehditdinké sinua?

V: Varsinaisesti en. Aina kun menen historian tunnille, niin muutama
oppilas sanoo, moi Maija! Kun menen pois, niin oppilaat sanovat
minulle heippa. Siind huomaa sen, miten minua kunnioitetaan.
Oppilaat pitivit minua tavallisena ihmisend. Kukaan ei ole kertakaan

nimitellyt minua esim. vammaiseksi, tyhmdksi jne. * (Dokumentti 1)

Vilitunneilla kaverisuhteiden muodostuminen on yleensid vapaampaa kuin
luokkahuoneessa opettajan ja avustajan silmien alla. T#ll6in erityisoppilaan on
helpompi olla mukana toiminnassa, koska se on vapaampaa ja eikd yleensd edellytd
tiettyjd akateemisia taitoja. Toisaalta on my&s niin, ettd vilitunnilla on helpompi
jaadd yski, kun kukaan aikuinen ei ole ohjaamassa toimintaa. Keltinméessa
vilituntitilanteissa pitee sama suuntaus kuin luokkatoiminnassa; haastatteluista kavi
ilmi, ettd hiljaiset ja vetdytyvit oppilaat eivit integroidu yleisopetuksen oppilaisiin
vilituntisinkaan vaan ovat mieluummin omana ryhmindin. Osaltaan kaverisuhteiden
muodostumista vaikeuttaa heidin oma passiivisuutensa; he odottavat mieluummin,

ettd aloite tulisi toisilta oppilaita.
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“K: Toteutuuko sosiaalinen integraatio mydskin tuolla vilitunneilla?

V: Osalla toteutuu ja osalla ei. Ett ndd mun tytét, jotka on just nditd
ujoja ja arkoja, niin kyl ne vihdin kahestaan sielld on. Mutta vaililld
tulee kommentteja, ettd sain uuden kaverin sieltd. Sen nimi on Piia. Md
ndin sitd eilen pihalla. Ettd tota kylld niilld varmaan semmosta pientd
on, mutta ettd ndd on niin passiivisia ndmd mun oppilaat, ettd se
tavallaan  pitdd sitten se yhteydenotto tulla sieltd toiselta

puolelta. “(Haastattelu/ 36, 29-30; 37, 1)

Kysyesséni erddltd harjaantumisluokan oppilaalta hénen vélitunneilla
tapahtuvaa sosiaalista vuorovaikutusta yleisopetuksen oppilaiden kanssa, hin sanoi
toimivansa omasta aloitteestaan yleisopetuksen oppilaiden niin sanottuna
vilituntivalvojana, mutta osallistuu heiddn leikkeihinsd, jos héintd erikseen
pyydetdsdn. Pitkddn aikaan ei kuitenkaan ole pyydetty. Itse sain kuitenkin sellaisen
vaikutelman, ettd tidmid kyseinen oppilas osallistuu mielellddn yleisopetuksen
oppilaiden vilitunnilla tapahtuvaan toimintaan.

Toisaalta harjaantumisluokan oppilaiden sosiaalista vuorovaikutusta
yleisopetuksen oppilaiden kanssa vaikeuttaa vilituntien eriaikaisuus. Mutta
haastattelujen perusteella vuorovaikutus harjaantumisoppilaiden ja yleisopetuksen
oppilaiden kanssa on kuitenkin luonnollista, moikkaamista, tervehtimistd,

kuulumisten vaihtamista.

“V. (.) ja ne tuntee minun oppilaat nimeltd, ettd ne moikkailee
kaytivissd, hei Taru, hei Liisa. Ja md oon muutaman kerran nihny
semmosia hauskoja tilanteita, ettd mun oppilaat vililld viettdd
vilitunteja kdytivissd, kun ne on yldasteelaisia, niin ne ei mee ulos,
vaan ne lukee kirjoja, niin kuin yldasteen oppilaat tekee muutenkin.
Lojuu pitkin kéytdvid. Niin siihen on tullu joku nelkki-viikkiluokan tytto
ja md oon ndihny, ettd se on menny yhen meijin luokan oppilaan
viereen lukemaan ddneen sitd kirjaa. Sitten se tulee mulle sanomaan se
wto, ettd “Hei md luin tuolle kirjaa, kun se ei osaa lukea. Moikka, md
ldhen taas.” Ett se ihan semmosta Iluontevaa yhdessdoloa.

Tervehtimistd, moikkaamista. “(Haastattelu/ 47, 19-28)
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Sosiaaliset suhteet vapaa-aikana. Vapaa-aikana sosiaalisten suhteiden ylldpitdminen

luokka- ja koulutovereiden kanssa on huomattavasti vapaampaa verrattuna
kouluajalla tapahtuvaan sosiaaliseen toimintaa ja timin vuoksi asettaa
ystdvyyssuhteen kummallekin osapuolelle erilaisia vaatimuksia. Haastatellut
opettajat eivit olleet aivan varmoja oppilaidensa kouluajan ulkopuolisista
toverisuhteista, mutta pienryhmildisten osalta epdiltiin, ettd heilldi on vapaa-
ajallaankin ystdvindin yleisopetuksen oppilaita. Keltinmden pienryhmaildiset eivét
ole millddn lailla leimautuneita poikkeaviksi. Vapaa-ajan kaveruussuhteita helpottaa
se, ettd padsdintSisesti oppilaat asuvat samalla alueella, jolloin koulunjilkeiselle

toiminnalle muodostumiselle on paremmat edellytykset.

“K: Onks sulla tietoo koulun jilkeisestd ajasta?

V: Kyl nid pojat kaikki ei ne keskenddn oo, vaikka ne asuu tdssd
Keltinmden alueella, niin niilld on siitd pihapiiristd sitten ne pojat. Ne
on sitten ndistd yleisopetuksen ryhmistd. Mut sitd md en tiedd onks ne
Just siitd kotiluokasta. Ett silld tavalla tddlld ei oo leimautunut ndd
pienluokan oppilaat, ettd ne nyt on niitd pienluokan oppilaita, vaan
tigllai  on omalla tavallaan  kaikki oppilaat  tdtd samaa

Jjoukkoa. “(Haastattelu/ 37, 21-27)

Harjaantumisoppilaiden vapaa-ajan sosiaalisten suhteiden muodostuminen
koulutovereiden kanssa on vaikeampaa, koska useimmissa tapauksissa he tulevat
kauempaa, eri puolilta kaupunkia, joten tdméin vuoksi siihen ei ole mahdollisuuksia.
Erilaisen vapaa-ajan kerhotoiminnan puitteissa mahdollisuuksia kaverisuhteisiin on,
mutta useasti kehitysvammaiset oppilaat kdyvdt vain kehitysvammaisille
tarkoitetuissa kerhoissa. Keltinmiden koulussa toimii iltapdivikerho, jossa
kehitysvammaisilla oppilailla on mahdollisuus toimintaan koulun muiden oppilaiden

kanssa.

“V: Ne vaihtelee ihan oppilaskohtasesti, ett minkdlaisia kavereita on.

Onhan tietysti tdmmdsid kerhoja, yhteisid liikuntakerhoja ja tdn
tyyppisid, missd sitten ovat nyt. Ei vilttamdttd kehitysvammaset lapset
kovin paljon tapaa iltasin sitten kavereita, vaan ovat sitte kotona. Tai

sitten mitd perhetuttuja on ja tdmmdsid. “‘(Haastattelu/ 53, 7-10)
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Kehitysvammaisten oppilaiden sosiaaliset suhteet vapaa-aikana perustuvat
aika lailla myos perheen rakenteeseen ja sosiaaliseen aktiivisuuteen. Monissa
perheissd kehitysvammaisen oppilaan sisarukset ja perhetutut ovat oppilaan ainoita

kavereita.

“V. Sisaruksia ja niitten kavereita on, mutta jos laps on sitten ainoo
laps tai ei oo sisaruksia, niin kyllihdn sitten on aika yksin. Ne perheet,
Jjolla on muutenkin paljon tuttavia ja kontakteja, niin niissd lapsillakin
on ihan, mutta silloin kun on kovasti yksindinen perhe tai on ainoo laps
tai jotain muuta, niin se ainoa kaveri saattaa olla video. Kylld kun
mullakin on yldasteikdisid oppilaita, niin kylld huomattavan vihdin on
semmosta sosiaalista, normaalia assalla roikkumista, ettd ei oo kylld

kenelldikddn. “(Haastattelu/ 53 11-17)

Harjaantumisoppilaat ovat kuitenkin normaali osa Keltinmien koulun
arkipdivid ja vapaa-ajantoiminnoissakin heidét tunnistetaan saman koulun oppilaiksi.
Vapaa-ajan  sosiaalinen kanssakdyminen harjaantumisoppilaiden kanssa on
samansuuntaista kuin koulussa; luonnollista vuorovaikutusta tervehtimisineen ja

kuulumisien vaihtoineen.

“V: Samoin vanhemmat joskus kertoo, ettd kun he oli Prismassa tai
jossakin kdymdssd oman lapsensa kanssa, harjaantumisoppilaan
kanssa, niin sielld joku moikkaa, ettd hei. Vanhemmat kysyy, ettd kukas
se oli. Se oli yks meijdn koulusta. Ett musta me annetaan tille koululle
semmosia asioita ja arvoja, ettd ne ei tieddkddn, kuinka paljon ne

saa. “(Haastattelu/ 54, 10-14)

Sosiaalisen integraation edistiminen. Mobergin (1995, 105) koulutuksen
sijjoituspaikalla on keskeinen merkitys erityisesti sosiaalisen integraation
kehittymiselle.  Fyysinen integraatio ei Kuitenkaan takaa positiivisen
vuorovaikutuksen syntymisti yleis- ja erityisopetuksen oppilaiden vilille. Todellinen
sosiaalinen integraatio edellyttii monipuolista toimintaa yleis- ja erityisopetuksen

oppilaiden vililli. Keltinmiessd on ymmirretty tidllaisen toiminnan tarve, jotta
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sosiaalinen integraatio saisi paremmat puitteet. Yhteistoiminnan tulee sisdltdd
sellaistakin toimintaa, jossa oppilaat voisivat todella olla kokea olevansa tasavertaisia
ja jossa akateemisten taitojen erilainen hallitseminen eri muodostu yhteistoiminnan

esteeksi.

“V: Tietystihdin sitd vois olla vieli enemmdn tdmmdstd yhteistd, vaikka
esimerkiksi yhteen aikaan oli noita kummiluokkia ja ndd oppilaat kivi
Jjotakin meijin oppilaitten kanssa leikkimdssd tai leikityttdmdssd heitd
tai  jotain  timmdstd, ettd tulis  sitd  enemmdnkin  sitd

tutustumista.“(Haastattelu/ 54, 27-31)

5.3.7 Integraation arviointi

Integraation toteutuminen vaatii my6s huolellista arviointia. Arvioinnin myo6td
integraation toteuttamista voidaan sitten suunnitella ja jérjestdd uudelleen. Tdssdkin
aineistossa integraation arviointiin toivottiin uusia kdytdnt6jd - ldhinni
sddnnollisyyttd ja yhteistyotd. Keltinmien koulussa integraation virallinen arviointi
tapahtuu oppilaan HOJKS-arvioinnin yhteydessd, jolloin mukana on myds lapsen
vanhemmat, mutta tosiasiassa integraatiota arvioidaan paivittiin.

Keltinméessd myos avustajilla koetaan olevan merkittédva rooli arvioitaessa
integraation onnistumista. Avustaja voi luokassa tarkkailla integroitavaa oppilasta ja
yhdessi luokan- ja erityisluokanopettajan kanssa pohtia oppilaan toimintaa luokassa

sekd titd kautta asetettujen tavoitteiden saavuttamista.

“V: Joo, aikasemminhan meilld oli silld tavalla, kun oli niitd
yksildintegrointeja, ettd sielld tosiaan se avustaja oli mukana ainakin
aluksi ja aina vililld tavallaan antamassa semmosta viliraporttia, jotta
miten hédn ndkee sen tilanteen sielld, koska me tunnetaan taas ndd
meijén oppilaat nyt kuitenkin aika hyvin. Ett onks siitd hyotyd niitten
tavoitteittenkin kannalta ja miten muuten sithen ryhmddn on sopeutunu
Jja kaikki ohjeitten noudattamiseen ja timmdseen. Niin se oli hirveen
hyvd, ettd siellid meilld oli tdillainen tarkkailija, vaikka hdn ei niin

paljon mitidn siind avustanutkaan sitd omaa oppilasta, vaan anto
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vihdn  raporttia  siitd  sitten, ettd miten menee. Se oli

tirkeetd. “(Haastattelu/ 56, 28-34; 57, 1-2)

Keltinméen koulussa integraation kehittdmisen suunta on nyt ylospiin eli
mahdollisuuksien mukaan integraatiota pyritddn oppilaiden kohdalla lisddmadn.
Vaikka Keltinméen koulu onkin niin sanottu integraatiokoulu, niin sielld integraation
kehittdmisen ja toteuttamiseen pyritddn kuitenkin suhtautumaan realistisesti oppilaan

edellytykset ja mielipiteet huomioon ottaen.

“V: Tdd tilanne eldd koko ajan ja joulun jilkeen nyt sitten taas tehdddn
pienid muutoksia. Mut semmosia muutoksia ei nyt tehdd, ett lisdtddn

sitd integraatiota, ettd ei vihennetd. “(Haastattelu/ 35, 27-29)

“V: Ja miks niitten oppilaitten kohdalla sitten, jotka tiedostaa ettd ei
onnistu, niin ei nyt tarvii integraatiota integraation vuoksi toteuttaa.
Sitten niitten oppilaitten kohdalla ei toteuteta muuta kun siind
litkunnassa ja ollaan siihen tyytyvdiisid ja katotaan tilannetta eteenpdin.
Ei mulla semmonen olo oo, ettd kylld mun nyt tdytyy. Ei oo semmonen
olo, ettd tosiaan kun me nyt ollaan timmdénen integraatiokoulu niin sitd
sitten  tdytyy toteuttaa, vaan jdrki ~mukana - tilanteen

mukaan. “(Haastattelu/ 41, 24-31)

Yleisesti ottaen integraation koetaan Keltinmiessd olevan onnistunutta ja

sithen ollaan tyytyvéisii.

“K: Milld tavalla sun mielestd tid integraatio on onnistunu?
V: Kylli md pddosin koen, etti se on onnistunu. (..)Kylld md koen, ettd
se on ihan hyvin onnistunu ja oon tyytyviinen sithen. “(Haastattelu/ 41,

10-11, 23-24)

Harjaantumisopetuksen puolella toivotaan kuitenkin lisad
yksildintegrointeja, koska luokissa on paljon sellaisia oppilaita, jotka hyétyisivit

monessa asiassa isossa ryhmésséd annettavasta opetuksesta.
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5.4 Matematiikan oppimisvaikeudet

Vaikeuden médrittely. Matematiikan oppimisvaikeudet ovat hyvin moni-ilmeinen

joukko erilaisia matemaattiseen ajatteluun liittyvid vaikeuksia. Keltinmiessd
matematiikan oppimisvaikeuksia ldhestytdfin osittain kriteeriperustaisesti. Koulun
opetussuunnitelmassa on jokaiselle vuosiluokalle maédritelty matematiikan osalta
tietyt tavoitteet, jotka tulee saavuttaa. Tavoitteiden saavuttamatta jéttdminen

katsotaan matemaattisten oppimisvaikeuksien tunnusmerkiksi.

“K: No, mitis teidin mielestd tarkoitetaan matematiikan
oppimisvaikeuksilla?

V: Kysymys on aika laaja lyhyesti vastattavaksi. Mutta jos lyhyesti
ajattelee, niin on tietyt tavoitteet jokaisella vuosiluokalla ja silloin kun
nditd tavoitteita ei saavuta, niin kylld silloin pitdisi jotakin

tehdd. “(Haastattelu/ 1, 18-21)

Matematiikan oppimisvaikeuksilla nihdidin olevan yhteyttd myds muihin
oppimisvaikeuksiin, 1ihinni lukivaikeuteen. Risdsen (1999, 354) mukaan lapsilla,
joilla on erilaisia kielen hiiri6itd esiintyy myds vaikeuksia matematiikassa. Hinen
mukaansa my6s ongelmat toiminnanohjauksessa vaikeuttavat sanallisten ja
monivaiheisten laskutehtivien suorittamista. Lukivaikeuden ja tarkemmin tekstin
ymmirtimisen vaikeuden vaikutukset matematiikan oppimiseen tulee selvimmin
esille sanallisissa tehtdvissid. Talloin oppilaan vaikeudet pohjautuvat heikkoon
lukutaitoon tai hankaluuksiin, joita tehtdvin kielellinen muoto tai siséltd aiheuttavat.
Oppilaan dekoodaus voi olla niin hidasta, ettd integroidun merkityksen
konstruoiminen useammassa perakkéiisessd lauseesta ei onnistu. (Kinnunen & Vauras
1998, 276). Risdsen (1999, 359) mukaan erityisten matemaattisten
oppimisvaikeuksien taustalta 16ytyy vahvasti erddnlainen kognitiivisten héirididen
yhdistelma, joka siséltdd kehon- ja tilanhahmottamisen vaikeuksia seké spatiaalisia ja
kielellisten rakenteiden ymmairtdmiseen liittyvid vaikeuksia.

Matematiikan oppiminen ja opiskelu vaatii monenlaisia kognitiivisia
toimintoa, esimerkiksi muistitoimintoja ja paittelykykya. Niissd esiintyvit hdiriot
vaikeuttavat nidin ollen myos matematiikan opiskelua. Koulussa kohdataan usein

my0s sellaisia oppilaita, jotka muuten selviytyvit opiskelustaan hyvin, mutta jokin
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tietty aina, esimerkiksi matematiikka tuottaa vaikeuksia. Téll6in puhutaan spesifistd
matemaattisesta oppimisvaikeudesta.

Matematiikkaa aletaan opiskella systemaattisesti vasta koulussa ja tilléin
my0s matemaattisia oppimisvaikeuksia diagnosoidaankin ensimmdistd kertaa.
Matemaattiset oppimisvaikeudet olisi térkedd huomata mahdollisimman varhain
peruskoulun alaluokilla, jotta tukitoimet ja korjaava opetus saataisiin kdyntiin
mahdollisimman pian. Yleensdkin oppimisvaikeuksien suurin ongelma myds
matematiikan oppimisessa on se, ettd todellisiin vaikeuksiin kiinnitetéin huomiota
valitettavan myohain. Tilastojenkin valossa ndyttdd siltd, ettd matematiikan alueen
oppimisvaikeuksiin aletaan hakea apua vasta 5. ja 6. luokalla, jolloin auttaminen voi
oppilaiden asenteista ja suhtautumisesta johtuen olla huomattavasti vaikeampaa

(Ikheimo 1998, 249).

Jaottelu. Joissakin lihteissd matematiikan oppimisvaikeuksia on jaoteltu ja tyypitelty,
jotta saataisiin selkedimpi kuva matemaattisten oppimisvaikeuksien moni-ilmeisesté
luonteesta. Teoriaosassa esiteltiin Lehtisen ja Kinnusen kayttdmi luokittelu. Heid4n
luokittelunsa nojautuu yksilén kehityksen vaiheeseen, matemaattisen tietoaineksen
luonteeseen sekid yleisempiin kognitiiviseen tulkinta- ja toimintatapaan (Lehtinen &
Kinnunen 1993, 39). Kinnunen ja Vauras (1998) puolestaan jaottelevat artikkelissaan
“Matemaattisten ongelmien ratkaisutaito ala-asteella* matemaattiset
oppimisvaikeudet lukujen kisittelyyn liittyviin vaikeuksiin ja sanallisissa tehtdvisséd
esiintyviin vaikeuksiin. He ovat tydssdin havainneet, ettd lukujen késittelyyn liittyvit
vaikeudet ovat hyvin usein kasaantuvien matematiikan oppimisvaikeuksien takana, ja
hyvin usein néilld oppilailla on vaikeuksia myds matematiikan sanallisten tehtdvien
ratkaisemisessa. (Kinnunen & Vauras 1998, 274-276). Téstd voidaan helposti vetdd
sellainen johtop#itds, ettd siind missd matemaattisia oppimisvaikeuksia voidaan ja on
selvyyden vuoksi hyvikin tyypitelld, niin samalla vaikeudet kulkevat rinta rinnan
johtuen matematiikan hierarkkisesta luonteesta. Keltinméesséd on havaittu juuri timéi
paillekkdisyys matemaattisten oppimisvaikeuksien maidrittelyssd ja jaottelussa;
toisaalta matemaattisia oppimisvaikeuksia voidaan tyypitelld, mutta toisaalta niitd

tulee tarkastella kokonaisvaltaisesti.
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“K: Mutta voiko niitd jaotella jotenkin niitd vaikeuksia?
V: Ei ehkd. Hirmusen karkeesti voi sanoa ettd joku lapsi vaikka
mekaanisen tehtdvin. Jos opettaja antaa esimerkin, niin hdn oppii sen.

Ja sitten ei osaa sanallista tehtivid ollenkaan. “(Haastattelu/ 2, 10-13)

“V: Toisaalta se on sitten mydskin kokonaisvaltaista. Semmonen
matemaattinen ajattelu on sellasta, mitd ei pysty. (..)karkeesti voijaan
kylld luokitella, mutta myoskin se on kokonaisvaltaista. Ndd ei oo

vksyhteen millonkaan. “(Haastattelu/ 2, 14-17)

Tukitoimet. Keltinmden koulussa matemaattisista oppimisvaikeuksista kérsivid
oppilaita pyritdin tukemaan erityisopetuksen resurssien turvin, ja jokaisella luokalla
on  mahdollisuus  kdyttdd  erityisopettajan  palveluita  matemaattisista
oppimisvaikeuksista kirsivien oppilaiden tukemisessa. Harvemmin erityisopettajan
osaamista kuitenkin kdytetdin matemaattisten oppimisvaikeuksien kuntoutuksessa.
Suoritin itse luki-harjoitteluni Keltinméen koulussa, jonka aikana havaitsin vain
yhden oppilaan kohdalla kiytettivin erityisopettajan palveluita matematiikassa
esiintyvien vaikeuksien tukemisessa. Muina tukimuotoina on luokanopettaja antama

erillinen matematiikan tukiopetus sek# avustajapalvelut.

“K: Millaisia tukitoimia teilli on kiytettdvissd  tdillaisten
matemaattisista oppimisvaikeuksista kdrsivien oppilaiden
auttamiseksi?

V: Meillid on erityisopetusmahdollisuus ja kylld sitd joka luokalle on
vihintddn yksi tunti. Ja siind on aika lailla kuunneltu luokanopettajaa,
Jos hdn toivoo, ettd sinne otetaan matemaattisista vaikeuksista kdrsivid,
niin silloin on mahdollista, ettd erityisopetusta annetaan. Ja kylli

meilld on mydskin tukiopetusmahdollisuus “(Haastattelu/ 3, 1-7)

Keltinmédessd myds muutama yleisopetuksen oppilas opiskelee
matematiikkaa HOJKSin turvin. Yhdessd tapauksessa yleisopetuksen oppilas kidy
matematiikan tunnit pienryhmissid, ja saa nidin erityistd tukea matematiikan

opiskeluun, minké turvin voi muutoin jatkaa opiskeluaan isossa luokassa.
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Diagnosointi. Keltinmden Jes-hankkeessa matematiikan oppimisvaikeuksien osalta
keskeisimpini tavoitteena onkin matemaattisten oppimisvaikeuksien diagnosointi ja
nimenomaan varhainen diagnosointi. Tdstd johtuen koulu on kiintedssd yhteydessé
alueen pdivihoidon sekd Niilo Miki Instituutin kanssa. Keltinmiden koulu on
osallisena Niilo Miki Instituutin kahdessa matemaattisia oppimisvaikeuksia
kisittelevdssd projektissa, DMR- ja ARITES-projekteissa. DMR-projektin kautta
koulu saa kdytt6onsd laajan matematiikan eri osa-alueita kisittidvén testiston, jonka
avulla matemaattisten oppimisvaikeuksien diagnosointi helpottuu. (Dokumentti 2).
Suomessa onkin erityisend ongelmana koettu tillaisen diagnostisen vélineistén

puuttuminen ( Ahonen & Résédnen, 1995, 241).

“V: Niin se yks semmonen mihin tilld hankkeella kokeillaan vaikuttaa
on se, ettd pyritidn matemaattisten oppimisvaikeuksien varhaiseen
diagnosointiin ~ ja sitd tietd kuntouttamiseen. Ja sen takia ollaan

vhteydessd tuonne esiopetukseen myoskin. “(Haastattelu/ 1, 22-25)

“V: Se lihinnd se varhainen diagnosointi niin sen testaaminen on ollu
tuota vaikeeta, kun ne testit on ollu lihinnd ulkolaisia tai niitd ei oo
ollu ollenkaan. Nyt ollaan tekemdssd Pekka Rdsdsen kans, joka on
neuropsykologi Niilo Mdki Instituutista, niin hdn johtaa tdtd projektia,
Jjossa meijin koulu on yhtend osana sitten mukana. Melld on sitten
siind mielessd, kun me ollaan tekemdssd niitd, niin meille on annettu

sitten oikeudet kdyttdd niitd. “(Haastattelu/ 3, 21-26)

Laadittu testistd otettiin kdyttoon ensimmadisen kerran toukokuussa 2000,
jolloin 97 %:ia koulun oppilaista osallistui testeihin (Dokumentti 2). Tallaisella
matematiikan eri osa-alueet kattavalle testistdlle oli selvi tilaus, silld aikaisemmin
matemaattisia oppimisvaikeuksia diagnosoitiin 13hinni ns. mutu-tuntumalla tehtévien
teon ja kokeiden yhteydessid. Myos koulupsykologin palveluita ollaan kaytetty jonkin

verran hyviksi.

Koulutus. Keltinméden opettajat ovat saaneet myds runsaasti koulutusta
matemaattisista oppimisvaikeuksista. Koulutusta on saatu ldhinnd Niilo Miki

Instituutin kanssa yhteistydssi tehtivien projektien yhteydessid. Myos esiopetuksen ja
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paivdhoidon kanssa on suunnitteilla yhteistd koulutusta opetusmenetelmistd ja -

materiaaleista, mutta sitd ei saatu jarjestettyd lukuvuoden 1999-2000 aikana.

Yhteistys. Niilo Miki Instituutin kanssa tehtdvin yhteistyon lisdksi Keltinméen
koululla on matemaattisten oppimisvaikeuksien osalta runsasta yhteistydtd myoOs
paivihoidon ja esiopetuksen puolelle. Matematiikan oppimisvaikeuksien osalta
yhteisty6td tehdddn nimenomaan varhaisen diagnosoinnin puitteissa. Kevaillda 2000
erityisopettaja kiersi kaikki alueen esikouluryhmit ja tutustui tuleviin ensimmaéisen
luokan oppilasiin. Samalla esikoululaisille teetettiin MAKEKO-testi mahdollisten
matemaattisten vaikeuksien kartoittamiseksi. Yhteistyé pédivdhoidon puolelle kattaa

myds perhepéivihoitajat ja seurakunnan kerhot.

“K: No, sitten teilld on titd pdivikodin ja koulun vilistd yhteistydtd
aika paljonkin.

V: (.)Erityisopettaja on sinnepdin yhteydessd ja hdn ldhinnd
kokonaisvaltaisesti sen katsoo. Mutta sitten, jos on vanhempien lupa
sieltd, niin toki myds jo sielld on jollakin ollu erityisid matemaattisia
ongelmia, niin sitten nithin perehytidn. Muistaakseni ndille
erityisopettajille nyt tulee sellasta materiaalia, joilla he voivat tutkailla
muun muassa tdtd matematiikkaa, mutta kun se on vaan pieni osa tdstd
kokonaisuudesta, eikd niitd voi erottaa silleen. “(Haastattelu/ 4, 28-29,

5, 28-34)

Koulun ja piivihoidon vililld on hyvin kokonaisvaltaista ja pitdd sisillddn
hyvin monia eri osa-alueita. Koulu on aktiivisesti mukana luomassa paivihoidon
kanssa esi- ja alkuopetukselle uutta opetussuunnitelmaa, jossa mySs matemaattiset
oppisisillot huomioidaan. Sekd paivahoidon ettd koulun puolelta on tullut palautetta
siiti, ettd matematiikan asioihin tulisi kiinnittii enemmén huomiota, ja timin vuoksi

se onkin nostettu yhdeksi koulun kehitettdviksi alueeksi.

“V: No, se on se yhteistyd semmosta hyvin kokonaisvaltaista. Se on
hyvin paljon muutakin kuin matematiikkaa. Mutta jos ajatellaan sitd
matematiikkaa, niin ehkd se just tdssd on, mitd md just dsken kerroin,

ettd se esi- ja alkuopetuksen opetussuunnitelma niin se sisdltyy yhtend
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osana koko tihdin koulun opetussuunnitelmaan. Ja sitten se, ettd sekd
meijin koululta ettd pdivikotien opettajilta ja esikoulujen opettajilta
ollaan kysytty sitd, ettd mikd on semmonen ongelmallinen tilanne ja
mihin tarvittas apua, niin jotenkin tuntuu ettd didinkieli on enempi
silleen tietylld tavalla hanskassa ja tillaset, jotka ainakin mind
henkilbkohtasesti arvostan timmdset sosiaaliset taidot ja muut. Mut
sitten, ettd miten matemaattisia kykyjd, jotka me todettiin kun kyseltiin
ne tosiaan meijin koulun opettajilta ja muilta, siind todettiin, ettd siind
on hirveen paljon ongelmia ja ei oikein tiedetd, miten sitd oikein voitais
kehittid. Siks me ollaan nyt yhtend ndistd neljdstd painopistealueesta

pyritty suuntaamaan tihdn matematiikkaan. “(Haastattelu/ 5, 11-24)

Keltinmien koulu on useamman vuoden ajan osallistunut Opetushallituksen
ylldpitamadn LUMA-projektiin. LUMA on Opetushallituksen vuonna 1996
kdynnistimi matematiikan ja luonnontieteiden kehittimisohjelma. LUMA-projekti
saa Keltinmiessd jatkoa my6s lukuvuonna 2000-2001 ja sen puitteissa pyritddn
tarkistamaan matematiikan oppisisalt6ja ja tavoitteita luokka-asteittain.
Valtakunnallisen LUMA-projektin tavoitteena on osaamisen tason kohottaminen
sekd oppilaiden suuntaaminen alueen opintoihin peruskoulu jélkeen.

Keltinmiessi yhteisty6 kaikkien edelld mainittujen tahojen kanssa koetaan

hyviani asiana ja niille toivotaan edelleen jatkoa.

“V: No, mdd ihan vaan sen yleisluonteisen, ettd meilld tietysti on
hirmusen hyvid hyvd asia se, ettd me ollaan yhteyessd ndihin
ympdroiviin tahoihin elikkd Niilo Mdki Instituuttiin, sitten tdhdn
LUMA- koulutukseen. Sitten me ollaan yhteyessi pdivikoteihin ja
minusta siitd alkaa koostua se, ettd ei me voitais tddlld yksindisend
saarekkeena ehkd ollakaan. Eikd me saatais niin paljon irti, ettd meilli
on pikkusen etuoikeus, kun satutaan tddlld olemaan. Saadaan siti
tietdmystd  tdstd  asiasta ja  saahaan  sitten  koulutusta

itekin. “(Haastattelu/ 9, 1-8)

Ennalta ehkdisy. Matemaattisten oppimisvaikeuksien ennalta ehkiisy kytkeytyy

kiintedsti varhaiseen diagnosointiin. Matematiikan oppiminen alkaa jo varhain
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pdividhoidossa jokapidivdisten toimintojen kautta, ja juuri niiden yhteydessd lasten
matemaattisia  taitoja  tulisikin = pyrkid tukemaan. Lindgrenin = (1998)
viitoskirjatutkimuksessa kiinnitetiin huomiota lasten matematiikan asenteisiin ja
niiden vaikutukseen matematiikan oppimisessa. Matemaattisten oppimisvaikeuksien
ennalta ehkiisyssd on varsin tirkedd kiinnittdd huomiota oppilaiden matematiikan
asenteisiin ja kehittdd niitdi myOnteiseen suuntaan. Lindgrenin tutkimuksen
tavoitteena olikin, ettd oppilaat kokevat matematiikan myonteisend asiana ja heille
annetaan tilaisuus onnistua tehtdvissdin. Oppilaat saavat parhaiten onnistumisen
elimyksid, jos heilli on mahdollisuus tyoskennelld konkreettisella materiaalilla.
(Lindgren 1998, 303-303). Myés oppilaiden mindkidsitykseen tulee kiinnittds
huomiota, silli wuseissa tutkimuksissa on tullut ilmi, ettd erilaisista

oppimisvaikeuksista kirsivilld oppilailla on muita oppilaita heikompi minakasitys.

“K: Milli tavalla teidin mielestd voitaisiin  ennalta ehkdistd
matemaattisia oppimisvaikeuksia?

V: Se varhainen diagnosointi, jos on tosiaan vaikeuksia, ettd
pystyttiisiin aika varhain jo tuolla esikoulupuolella huomaamaan,
missd kohti on se ongelma ja tavallaan sitd puolta vahvistamaan. Ja se
on tosiaan niin laaja kysymys, ettd siihen ei silleen pysty sanomaan,
vaan kiydd mikd on se ongelma kulloinkin. (..)ldhetddn siitd ihan ettd
lasketaan kynid ja tuommosta jokapdivistd. Ei oo tarkotus mitddn
integraalilaskentaa tai jotakin muuta. Montako palloo on tuossa

Jne. “(Haastattelu/ 7, 27-28; 8, 1-7)

Matematiikan oppimisvaikeuksien kuntouttamisessa ja ennalta ehkiisyssd
tulee lihted liikkeelle seki yksilostd ja hidnen ajatusrakenteistaan ettd ymparistosta ja
kulttuurista kisin. Rédsdsen (1999, 359) mukaan “viallinen matikkapdi“ on ennen
kaikkea seurausta siitd, ettd oppilas on sosiokulttuurisista tai neurokognitiivisista
syistd jadnyt paitsi niistd kulttuurillemme tyypillisistd virikkeisti ja tavoista, joiden
avulla hénelld olisi ollut mahdollisuus tutustua miirien maailmaan. Tdmén vuoksi
oppilas on matemaattisessa ajattelussa jo useita vuosia jéljessd ikétovereitaan.
Ennalta ehkdisyn ja kuntoutuksen tavoitteeksi olisikin asetettava paluu tdhén
ihmettelyn maailmaan. Oppilaille tulisi antaa mahdollisimman paljon aikaa,

varsinkin alkuopetuksessa, muodostaa omia kisityksiddn asioista keskustellen ja
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kokeillen. Télld tavoin - Kiirehtimittd lilan nopeasti abstraktisiin symboleihin -
tuetaan oppilaan matemaattisten kisitteiden ymmartamistd - mikd onkin ehdoton
edellytys matemaattisen ajattelun ja taitojen kehittymiselle.

5.5 Sosiaaliset taidot ryhmiissi

Sosiaaliset taidot Jes-hankkeen osa-alueena. Keltinmien Jes-hankkeen

yhtend osa-alueena ovat sosiaaliset taidot. Sosiaalisten taitojen harjoittamisen avulla
Keltinmiden koulussa pyritidn vaikuttamaan oppilaiden turvallisuuden ja
hyviksytyksi tulemisen tunteeseen isossa ryhméssd. Sosiaalisten taitojen
harjoittamisella nihddin olevan laajempaa ja yleismaailmallisempaakin merkitystd;
sosiaalisten taitojen harjoittamisen avulla yritetddn taistella nykymaailmassa
vallitsevaa itsekkyyttd vastaan. Myds asuinalueena Keltinméki ndhddén sellaisena,

ettd sosiaalisten taitojen harjoittaminen ja kehittdiminen on oppilaille tarpeellista.

“K: Elikkd teilli on siis yhtend Jes-hankkeen osa-alueena tuo
sosiaaliset taidot. Minkd vuoksi se on valittu siihen?

V: (.)Sosiaaliset taidot jos on hallinnassa kutakuinkin niin on térkee
juttu siind, ettd pddstidn  sitd  kautta vaikuttamaan  siihen
turvallisuuteen ja siihen tunteeseen, etti olen hyviksytty. “(Haastattelu/

25/10-11, 13-16)

“V: No, varmaan ihan sen vuoksi, ettd tid on alueena sellanen ja nyky-
yhteiskunnan  meno on  sen  suuntainen  kaikkine  ndine
nuorisokulttuureineen, huumeineen ynnd muine kaikkine vaaroineen,
mitkd nyt korostuu yhteiskunnassa tavattomasti. Toisaalta myos sitten
tdd, ettd on yhteiskunnassa ollu tillinen individualistinen kausi ja
yksilé, ihmiset ovat hyvin itsekkditd, niin koetamme taistella sitd
vastaan ja saada siind semmosia uusia ulottuvuuksia. “‘(Haastattelu/ 86,

33-34; 87, 1-5)

Tiarkeimmit sosiaaliset taidot. Sosiaaliset taidot merkitseviit sosiaalisesti arvostettua

ja opittua kiyttdytymistd (Kalliopuska 1995, 8). Keltinméen Jes-hankkeessa
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tarkeimmiksi sosiaalisiksi taidoiksi on nostettu toisten ihmisten huomioon ottaminen
ja tunteiden hallittu ilmaisu, joihin Jes-hankkeen puitteissa pyritddn
pienryhmioppilaiden osalta vaikuttamaan. My6s kuuntelun ja itsensi ilmaisun taidot

nihddin myds merkittivina taitoina pienryhmaildisten kannalta.

“K: No, millaisia sosiaalisia taitoja tdssd teiddin koulussa ja luokassa
sitten pidetdidn tdrkeind?

V: Tidrkeend on ndmd tillaset, ettd minua kuunnellaan on
ensimmdinen, ettd tulen kuulluksi. Toinen se, ettd pystyn ilmaisemaan
itsedni sanallisesti. No, ldhetddn ndistd kahesta

litkkeelle. “(Haastattelu/ 25, 17-21)

Koko koulua ja sen oppilaita ajatellen tirkeimmiksi sosiaalisen

kompetenssin alueeksi nostettiin toisten ihmisten ja luonnon kunnioittaminen.

Sosiaalisten taitojen harjoittaminen. Keltinmien koulun pienryhmissé jarjestettiin
lukuvuonna 1999-2000 Jes-hankkeen puitteissa sosiaalisten taitojen harjoituksia.
Harjoituksia  vetivdat Jyvidskyldin ammattikorkeakoulun  sosiaalikasvatuksen
opiskelijat. Syyslukukaudella sosiaalisten taitojen harjoitukset pyorivit molemmissa
pienryhmissi, mutta 3.-6. pienryhmissd harjoitukset eivit onnistuneet toivotulla
tavalla, joten ne lopetettiin joululta. 1.-3. pienryhmissi harjoituksesta jatkuivat koko
kevdin ja hyvien tulosten innoittamana niitd jatketaan edelleen lukuvuonna 2000-
2001. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden vetdmissd tuokioissa harjoiteltiin

sosiaalisia taitoja erilaisin menetelmin ja harjoituksin.

“K: No, milli tavalla te ootte harjoitelleet sitten just nditd mainittuja
sosiaalisia taitoja ja sitten muita?

V: Yleensd, joo. Luokkatilanteessa tulee just timd, ettd kuuntelen toista
ja otan huomioon toisen. Elikkd kerrotaan niitd omia asioista, niin
kaikki on kuuntelemassa sitd, mitd sinulla on sanottavaa. Ja koulussa
on kylli sellanen periaate, ettd silloin kun on asiaa, niin kuuntelet, mitd
toinen sanoo taikka sitten, jos mulla on asiaa kerrottavana, niin tdytyy
olla se hetki, ettd md kerkeen kuunnella sun tirkeen asian. Ndin me

saadaan se luottamus ja siitd lihtee myds se sellanen kunnioitus toista
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kohtaan, ettd tulen kuulluksi, niin silloin on asiat ok. “(Haastattelu/ 25,

22-31)

Sosiaalisten taitojen harjoittamisessa voidaan kayttdd myds monenlaisia eri
menetelmid. Kalliopuskan (1995, 8) mukaan erilaiset roolileikit ja mallista
oppiminen ovat eniten kiytettyjd menetelmid. Mutta my6s draama on hyviksi todettu
menetelmé ja myos Keltinméen koulussa sitd on jonkin verran kéytetty. Draama on
erityisen hyvid menetelmi silloin, kun kisitelldin kipeiti asioita. My6s erilaiset
ryhmityétilanteet ja yhteistoiminnallisuutta harjoittavat tilanteet ovat hyvid
nimenomaan vuorovaikutus- ja ryhmissi toimimisen taitojen kehittymisen kannalta.

Ammattikorkeakouluopiskelijoiden  vetimistd  sosiaalisten  taitojen
harjoituksista saatiin sen verran hyvid kokemuksia, ettd niitd jatketaan myds
lukuvuonna 2000-2001 pienempien pienryhméssé, jossa harjoituksia tehtiin koko
lukuvuosi. Pienryhmin oppilaat ovat my6s olleet innolla mukana ja heididn

sosiaalisissa taidoissaan on tapahtunut edistymisti.

“K: Mites lapset on menny mukaan noihin hommiin?

V: Toki sielli ndkyy ndmd erot, joka ei sellasta hyvin tiukkaa
ryhmdjuttua halua, niin vetdytyy. Mutta niin mahtavasti mukaan sitten
saavat oppilaat sieltd. Ja sitten on sellasta, joka aina haluis olla
ensimmdisend. Mind, minun vuoro. Malttaa oottaa sitten kun tulee se
ohje sieltd, ettd... Kylld toki kun meilld on oppilaat niin heterogeenisia,
ettd sielld on hyvin hiljasesta hyvin aktiiviseen osaajaan, niin saada se
vuoro sitten sieltd Ioytymddn. Ja kylld se sieltd. “(Haastattelu/ 26/ 20-
26)

“Pienluokan opettaja kertoi, ettd hin on huomannut oman luokkansa
oppilaiden sosiaalisissa taidoissa huomattavaa edistymistd syksyyn
verrattuna. Luokan yhteishenki on selvisti parantunut. Opettajaa
ilahdutti eniten se, ettd oppilaat ovat oppineet antamaan toisilleen
negatiivisen palautteen sijaista myds positiivista palautetta. Han kertoi
erddn esimerkin, jossa opettaja antoi erddlld oppilaalle tehtiviksi
kokonaisen lauseen kirjoittamisen annetuista sanoista. Lauseen

valmistuttua toinen oppilas huusi: ““ Voi miten upea lause!“ Eli antoi
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toiselle oppilaalle positiivista palautetta. Opettaja kertoi myods, etti
oppilaat pysdhtyvit helpommin auttamaan toista ja kysymddn, mikd

hitind, jos jotakuta esimerkiksi itkettdd. “ (Kenttdmuistiinpanot)

Seuraavassa on Kkuvaus erddstd tapahtumasta pienluokassa vilitunnin
jédlkeen, miki osoittaa oppilaiden sosiaalisten taitojen hyddyntimistd arkipdivdisessi
tilanteessa.

“Luokan pojat olivat kdskeneet vilitunnilla erdstd luokan tyttéd,
Kaisaa, heittdmddn hiekkaa luokan toisen tytén, Paulan, pddlle. Kaisa
oli tehnyt tyotd kiskettyd ja heittinyt hiekkaa Paulan pddlle. Paula tuli
vilitunnilta itkien ja opettaja huomasi sen. Paula ei kuitenkaan itse
sanonut mitddn tapahtuneesta. Kaisa kuitenkin selitti vdilittomdsti
tilanteen opettajalle ja sanoi, ettd nyt hinen tulee pyytid Paulalta
anteeksi. Ja niin hdn sitten teki kaikkien muiden katsoessa vierestd.

(Kenttimuistiinpanot)

Positiivisten kokemusten siivittdmén pienryhmin opettaja aikoo ottaa myds
omaan opetukseensa mukaan sosiaalisten taitojen harjoituksia, jotta niistd saataisiin

luokkaan todellinen jatkumo.

“V: Sitten tdstd varmaan tosiaan tulee sellanen jatkumo meijin
luokassa ainakin. Tdllanen tunti viikossa jotain ryhmdjuttua. Pienid
hetkid, kymmenen viiden minuutin ihan lomittain sitten. Miltd sinusta
tuntuu, missd kaveri on hyvd ja... Saada sitd nikemystd, ettd jos
minusta ittestd tuntuu ettd kaikki on huonoa, niin joku kaveri nikee
sinussa  sitd  hyvdd. Antas tdlld  tavalla  itsetunnolle  sitd

vahvistusta. “(Haastattelu/ 29, 17-22)

Keltinmiden koulun 3.-6. pienryhmi on hyvin heterogeeninen, mikd
vaikuttaa aika lailla luokan toimintaan. Koska oppilaat ovat kovin eritasoisia, niin
heille on vaikea jirjestdd yhteistd opetusta ja toimintaa. Osittain luokan
heterogeenisuuteen kaatuivat myOs sosiaalisten taitojen harjoitukset, koska
opiskelijoiden oli vaikeaa 16ytda harjoituksia, jotka motivoisivat kaikkia oppilaita.

Luokan opettaja on halusi kuitenkin jarjestdd edes kerran viikossa yhteisen tunnin
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kaikille oppilaille, joka kulkee luokassa nimeltddn “kiva tunti. Tdméin tunnin aikana

yritetddn luoda luokassa eri tavoin yhteishenkei ja harjoitella sosiaalisia taitoja.

Aggressiivisuuden kohtaaminen. Aggressiivisuuden kohtaaminen on myds yksi

Keltinméen Jes-hankkeen aihealueista. Kalliopuskan (1995, 83) mukaan aggressio on

ihmisen kiyttiytymistapa, joka voi tuottaa vahinkoa ympdéristélle ja itselle ja sitd
voidaan kiyttdd keinona jonkin tavoitteen saavuttamiseksi. Keltinmden koulussa
aggressiivisuutta esiintyy ldhinnd sanallisessa muodossa ja opettajat joutuvat

kohtamaan tillaista aggressiivisuutta paivittdin.

“V: Kylld voi sanoa... Aggressiivisuus sanallisesti on hyvin voimakasta.
Voi sanoa, etti loytyy pdivittdin tilanteita, jossa on hyvin tdd verbaali
lahjakkuus esillid ja hyvin pddllekdyvisti sanotaan. Aggressiivisuus
ndin fyysisesti, niin sitd tapahtuu hyvin harvoin, mutta ei 00

todellakaan poissuljettu, etteikd sitd olisi. “(Haastattelu/ 27, 25-29)

Jes-hankkeen puitteissa Keltinméen koko opetushenkilosté sai koulutusta
aggressiivisuuden kohtaamiseen huhtikuussa 2000. Puhtaan maalaisjdrjen ja
inhimillisen ilmapiirin koetaan Keltinméessd toimivan parhaiten aggressiivisen

oppilaan kisittelemisessi.

“K: Mikd vois olla sitten paras lidke tdmmdstd oppilasta varten? Milldi
tavalla itse toimit?

V: Kyllid se on ensin se rauhottuminen ja sen jilkeen puhuminen ja
kaikkein suurin tdssd aggressiivisuudessa on se kasvojen menettiminen
elikkd se tunne, ettd md oon niin huonosti tehny ja se syyllisyys, mikd
sieltd herdd. Sen kun purkaa pois. Md luulen, ettd se on se kaikkein
tirkein... Ja selvittid, ettd miksi, mistd lihti, mikd aiheutti sen. Elikkd
kyllid se sellanen vihentyy huomattavasti, kun siitd pddsee puhumaan
siitd itte asiasta. Vihenee ne purkaukset. Useimmiten sielld on takana

se pelko ja ahdistus. Se kuunteleminen on a ja o. “(Haastattelu/ 28, 15-

24)
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Pope on ty6ryhmineen esittinyt erilaisia keinoja aggressiivisen
kayttaytymisen hillitsemiseksi. Esimerkiksi itsekontrollin tehostaminen eri tavoin,
rentoutus sekd kaikkinainen vuorovaikutus, neuvottelut, sopimukset ja vahvistukset
ovat heiddn mukaansa hyviksi koettuja keinoja aggressioiden hillitsemiseksi. ( ks.

Kalliopuska 1995, 86-87).

Koulukiusaamisen kartoittaminen. Koulukiusaaminen on ollut viime aikoina vahvasti
mukana julkisessa keskustelussa. My6s Keltinmden Jes-hankkeessa on uutena
tavoitteena  otettu mukaan koulukiusaamisen Kkartoittaminen ja  uusien
toimintamallien kehittiminen koulukiusaamisen varalle. Penttildi (1994, 74) on
kirjassaan pohtinut kiusanteon, kiusaamisen ja vikivallan luonnetta ja tullut sithen
tulokseen, ettd kiusanteko on luonteeltaan positiivista, jossa kiusanteon kohdetta ei
alisteta henkisesti eiki fyysisesti. Kiusaaminen ja vikivalta puolestaan ovat ilmigita,
jotka vievidt koulusta sekd tydilon ettd tySrauhan. Ne vaikuttavat monella tapaa
koulun ulkoiseen viihtyvyyteen sekd ennen kaikkea koulun yhteishenkeen ja
oppilaiden viliseen kanssakdymiseen.

Kiusaamiseen on puututtava sekd yksilo- ettd luokka- ja koulutasolla.
Yhteison ilmapiiriin vaikuttamalla voidaan koulukiusaamista ennalta ehkéista.
Erityisen tdrkedd on, ettd koko koulu sitoutuu tiettyihin arvoihin. Penttild (1994, 74)
korostaakin, ettd koulussa on hyvi yhteisesti miettid kiusaamisen madritelmas, ja tatad
kautta miettid ratkaisua koulussa esiintyviin kiusaamisongelmiin. Téarkedksi
kysymykseksi Penttildin mukaan muodostuu “mitd koulukiusaaminen on meidin
koulussa?“. Myds Keltinmden koulussa pyritddn 10ytdmédn vastaus téhédn
kysymykseen. Penttilin (1994, 76) mukaan koulukiusaamisen Kartoittaminen ja
analysointi voidaan koulusta riippuen aloittaa monella eri tavalla. Suurissa
kouluyksikéissd, niin kuin Keltinméen koulukin on, nopein kartoittamistapa lienee
oppilaille ja vanhemmille suunnattu kysely.- Myos Keltinméiessi koulukiusaamista
kartoitetaan tdllaisen oppilaille suunnatun kyselyn avulla. Kysely toteutettiin syksylld
2000 ammattikorkeakoulun opiskelijoiden toimesta, mutta tdssd tutkimuksessa siitd
saatuja tuloksia ei ehditd kisittelemddn. Kyselykaavake on ndhtdvissd liiteosassa

(Liite 5).
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6 LOYTOJEN TARKASTELU

Tdm4 tutkimus on osa Jyviskyldssd kdynnissi olevaa erityisopetuksen laadullisen
kehittimisen Jes-hanketta. Jyviskyldn Jes-hanke on puolestaan osa valtakunnallista
erityisopetuksen kehittdimishanketta, jonka tarkoituksena on etsid ratkaisuja
erityisopetuksen tilakartoituksessa ilmenneisiin kehittdmistarpeisiin.

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millainen on erityisopetuksen ja
yleisopetuksen suhde jyviskylildisessi Keltinmden koulussa sekd kartoittaa
Keltinmden koulun erityisopetuksen ja yleisopetuksen suhdetta koulukohtaisen Jes-
hankesuunnitelman puitteissa. Keltinmden koulun hankesuunnitelman tavoitteet
olivat 1) HOJKSin laadinta, 2) integraation kehittiminen, 3) matematiikan
oppimisvaikeudet ja niiden diagnosoiminen seki 4) sosiaaliset taidot ryhmissd. Téssé
tutkimuksessa pyrittiin  selvittimidn Jes-hankkeen tavoitteiden ja yleensdkin
erityisopetuksellisten toimenpiteiden toteuttamista Keltinméen koulussa.

Keltinmden koulun virallisista papereista kivi ilmi, ettd koulu on tietyssa
mielessd “erikoistunut/ erilaistunut erityisopetukseen. Keltinmédessi erityisopetus
miellettiin  koulun yhdeksi painopistealueeksi, jota pyritdén kaikin tavoin
kehittimain. Mukanaolo Jyviskyldn Jes-hankkeessa on iso osa tétd eritysopetuksen
kehittimispyrkimystd. Seuraavassa tarkastellaankin timin tutkimuksen osalta
Keltinméen erityisopetuksen kehittimisen ja toteuttamisen kannalta keskeisimmiksi

nousseita asioita.

6.1 HOJKS - uusi asia

Opetushallituksen laatimissa Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994)
opetuksen tavoitteeksi on asetettu jokaisen oppilaan tukeminen kohti hénen omia
oppimisedellytyksidin vastaavaa kasvua ja kehitystd. Jokainen oppilas tulisi ndhda
yksilond, jonka kokemusmaailma tuottaa erilaiset 1iht6kohdat uuden oppimiselle.
Luonnollisena seurauksena opetuksen yksilollistdmisestd on henkilokohtainen
opetuksen jirjestimistd koskeva suunnitelma eli HOJKS. HOJKSin laatiminen oli
my0ds yksi Keltinmiden koulun Jes-hankkeen tavoitteista. Keltinméden koulussa

HOJKSeja oli erityisopetuksen oppilaiden lisiksi myos joillakin yleisopetuksessa
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opiskelevilla  oppilailla.  Jes-hankkeessa keskityttiin nimenomaan niiden
yleisopetukseen laadittavien HOJK Sien kehittdmiseen.

HOIJKS oli Keltinmiessi yleisopetuksen osalta kuitenkin vield suhteellisen
uusi asia, mink4 vuoksi sen laadinnan kaytinteiden hiominen oli vield kesken. Tilus
(1999, 9) toteaa, ettd yleisestikin ottaen HOJKSeja toteutetaan opetuksen piirisséd
monenkirjavasti, mikd on osoitus siitd, ettd yleiselld tasolla HOJKSin laadinnan
kaytanteet eivit ole vield vakiintuneet. Keltinméessi toivottiinkin yhteisid kadytanteita
HOJKSien laadinnassa niin koko koulua kuin kaupunkiakin silmélld pitden. Koulun
opettajat olivat Jes-hankkeen my&td saaneet koulutusta myds HOJKSin laatimiseen,
mutta siitd huolimatta kaikki opettajat eivit olleet sisdistaneet HOJKSin merkitysté
opettamisen ja oppimisen apuvilineeni siind miirin, ettd he olisivat ldhteneet niitd
oppilailleen laatimaan. Syynid tdhian saattoi olla HOJKSin vierauden lisdksi sen
laatimisen tuoma lisdtys, joka puolestaan nostaa esille korvaus- ja
palkkauskysymykset. Jotkut luokanopettajat nikeviat HOJKSissa myds turhan
laatimista sekd Kkyseenalaistavat oman ammattitaitonsa ja pitevyytensi HOJKSin
laadinnassa. Ikonen (1998, 220) toteaakin, ettd oppilaan kykyalueiden kartoittaminen
ja sitd kautta yksil6llisen opetussuunnitelman laatiminen vaatii aina runsaasti ty6ta ja
aikaa, mutta opetuksen toteutus- ja arviointivaiheessa palkitsee tekijansa.

Tahidn mennessi Keltinmiessd laadituista ja toteutetuista HOJKSeista oli
padasiassa hyvid kokemuksia. Niiden hyvien kokemusten siivittdméni tulisikin
pyrkid  vakuuttamaan  opettajakunta =~ HOJKSin  hyo6dyllisyydestd  ja
kayttokelpoisuudesta oppilaan oppimista tukevana vélineend. Ja niin kuin Ikonen
(1998, 226) toteaa, niin oppilaan tarpeisiin° laadittu  henkil6kohtainen
opetussuunnitelma toimii myds opettajan oman tyon suunnittelun vilineend ja nédin

ollen on tarkoitettu myds sitd helpottamaan.

6.2 Yhteistyo eri tahojen kanssa

Opetuksen ja varsinkin erityisopetuksen toteuttamisessa yksi ehdoton avainsana on
yhteisty6. HOJKSin laatiminen ja integraation toteuttaminen eivit onnistu ilman
oppilaan opetuksesta, kasvatuksesta ja kuntoutuksesta vastaavien henkildiden
toimivaa yhteisty6td. Pirkko Virtasen (1999, 6) mielestd erityisopetuksen laadullisen

kehittdamishankkeen  jatkondkymistd  puhuttaessa yksi keskeisimmisté
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kehittimiskohteista voisikin olla koko suomalaisen koulutusjérjestelmin ja
ympirdivin yhteisén vilisen yhteistyén kehittdminen. Tah#n yhteistyoverkostoon
voisivat kuulua koulutoimen lisdksi esimerkiksi terveys-, sosiaali- ja nuorisopalvelu,
jotka yhdessi muodostaisivat lasten ja nuorten kasvua, kehitystd ja oppimista
tukevan moniammatillisen jérjestelmén.

Tami yhteistyén vihidisyys tulee hyvin ilmi nykyisessd koulussa, jossa
opettajat tekevit ty6tddn varsin yksin. Meille suomalaisille yhteistydn tekeminen on
vierasta ja vaikeaa, vaikka tiedostammekin yhteistyén merkityksen. Syyné yhteistyon
vihidisyyteen voi olla, etti pelkdimme astuvamme toisen tontille tai joutuvamme
arvostelun kohteeksi, jos niytimme oman tietimittomyytemme. Témi seikka tuli
hyvin esiin myds Keltinmiessd, jossa erityisopettajat miellettiin jossain mé&érin
erityisosaajiksi erityisopetuksen oppilaiden opetuksessa. Luokanopettajat kokivat
olevansa kykenemittomid kohtaamaan erityisoppilaiden erityiset kasvatukselliset
tarpeet. Osaltaan tihin varmasti vaikuttaa luokanopettajien tunne siité, ettd heilld ei
ole aikaa ohjata integroitua oppilasta yksil6llisesti ja tdimén vuoksi kokevat olevansa
kykenemittémiid opettamaan tillaisia oppilaita.

Onnistunut integraatio ja inkluusio edellyttavit kuitenkin erityisopettajan ja
luokanopettajan sekd muiden asiantuntijoiden vilistd tiivistd yhteisty6td ja kaikkien
vastuuta sen toteuttamisesta. Moberg (1994, 99-100) onkin todennut, ettd
onnistuakseen inkluusio riippuu vanhempien, yleisopettajien, erityisopettajien,
tukihenkilokunnan ja oppilaiden vastuun jakamisesta. Inkluusiofilosofian mukaan
yhteisty6 ja yhteistoiminnallisuus ndhdédidn tirkedmp#nd kuin kilpailu. Inkluusion
yhteydessd kaytetty termi ‘full inclusion’ jo sinidlldin korostaa koko koulun
henkil6kunnan yhteistydtd ja osallistumista kasvatustehtdviddn (Haaja, 1997, 15).
Esimerkiksi Yhdysvalloissa inkluusion myé6td kouluihin on muodostunut
uudenlainen tiimityéskentely eri ammattilaisten vililld (Ladonlahti & Naukkarinen,
1999, 8). Yhteistyén kautta myds useasti yksindisiksi puurtajiksi itsensd kokevat
erityisopettajat saavat mahdollisuuden itsekin integroitua paremmin luokanopettajien
joukkoon ja omaan tyoyhteisoonsd, mikd on mydskin yksi integraatiotoiminnan
ehdottomia edellytyksié.

Myo6s HOJKSien laadinnassa moniammatillinen yhteistyd on tdrked. Ikonen
(1998, 228) tidhdentidkin, ettd henkilokohtaisen opetussuunnitelman laadinnassa
kannattaa kayttdd kaikkien oppilaan ldhihenkildiden asiantuntemusta. Keltinméessé

HOJKSien osalta moniammatillinen yhteistyd oli toiminut hyvin ja tiedot oppilaista
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olivat helposti saatavilla. My6s oppilaiden vanhemmat olivat aktiivisesti mukana
HOJKSIin toteutuksessa.

Keltinmiessd yhteistyén merkitys eri tahojen kanssa tuli hyvin ilmi myds
matematiikan oppimisvaikeuksien suhteen. Tédssd kohtaan Jes-hankkeen
paillimmaiiseksi anniksi nousikin yhteistyd Niilo Miki Instituutin sekd muiden
asiantuntijatahojen kanssa. Myos yhteistyd piivdhoidon puolelle matematiikan

oppimisvaikeuksien ennalta ehkiisyssd ja opetussuunnitelmatyossi oli arvokasta.

6.3 Asenteiden kehittyminen

Vuonna 1996 tehdyn erityisopetuksen tilakartoituksen perusteella yleinen suuntaus
suhtautumisessa erityisopetukseen ja integraatioon oli myonteinen (Virtanen &
Jakku-Sihvonen, 1996, 330). Samanlainen suuntaus oli havaittavissa myds
Keltinmden koulussa, jossa koulun henkil¢kunnan, varsinkin luokanopettajien,
asenteissa oli tapahtunut selked muutos positiivisempaan suuntaan. Muun muassa
Moberg on tutkinut integraatioon suhtautumista ja todennut, ettd opettajat pitavit
integraatiota sinilld4n oikeudenmukaisen ja kauniina ajatuksena, mutta integraation
toteuttaminen ei ole suomalaisissa kouluissa juurikaan yleistynyt. Saman suuntaisia
tuloksia esittelee Haaja (1997, 14) omassa artikkelissaan, jossa hin toteaa, ettd
- askeleita kohti integraatiota on kylld otettu, mutta kokonaisvaltainen osallistuminen
yleiseen opetukseen on vield varsin kaukana. Haajan tekemin tutkimuksen
vastauksista oli kylld 16ydettdvissd periaatteellista integraatiomyonteisyyttd, mutta
varsin harva opettaja olisi kuitenkin ollut valmis hyvéksyméin luokalleen
kehitysvammaisen oppilaan. Ladonlahti ja Naukkarinen (1999, 9) heittdvitkin
ilmaan kysymyksen, muuttuuko oppilaan pienikin erilaisuus homogeenisessa
lapsiryhmissd  kohtuuttoman erottelevaksi  tekijdksi. Vaikka Suomessakin
integraatiosta puhutaan paljon, niin joidenkin arvioiden mukaan koulutuksen
kaksoisjdrjestelma eldd jopa vahvempana kuin koskaan.

Virtasen ja Jakku-Sihvosen (1996, 331) tutkimuksen mukaan my®&nteinen,
joustava ja suvaitsevainen asennoituminen integraatiota kohtaan on yksi onnistuneen
integraation edellytys. Onnistuneen integraatio-/ inkluusiotoiminnan perustana onkin
koko koulun ja ympirdivdn yhteisdn sitoutuminen yhteiseen taustafilosofiaan

(Kauhanen (toim.) 1999, 12). Tiedottaminen, koulutus ja hyvidt kokemukset
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onnistuneista integroinneista edistividt Virtasen ja Jakku-Sihvosen (1996, 331)
tutkimuksen mukaan myonteisten asenteiden kehittymistd. Keltinméessd
asennemuutoksen uskottiin johtuvan juuri my&nteisten integraatiokokemusten, tiedon
lisdantymisen, koulutuksen ja toisten antamien esimerkkien myotd. Myos
integraation suunnitelmallisuuden lisdéintyminen oli vaikuttanut asenteisiin

positiivisella tavalla.

6.4 Integraation kehittiiminen kohti yhteistéi koulua

Integraatio ja sen kehittiminen oli itseoikeutetusti yksi Keltinméen erityisopetuksen
painopistealue, koska sitd on Keltinmiessi toteutettu jossakin muodossa heti
harjaantumisopetuksen tultua kouluun eli vuonna 1978. Keltinmiden koulu
tiedetddnkin Jyviskyldssd erddnlaisena integraation edelldkévijini,
integraatiokouluna. Vuosien mydté integraatio on Keltinmédessd edelleen kehittynyt
ja saanut uusia muotoja. Keltinmdessd suhtaudutaan integraatioon kuitenkin
vakavasti, eikd sitd toteuteta pelkistidn sen vuoksi, ettd koulun maine sitd vaatii.
Keltinmiden koulun integraation toteuttamisen mottona onkin “ei integrointia
integroinnin vuoksi“, vaan integroinnissa huomioidaan ennen kaikkea oppilaiden
tarpeet ja ldhtokohdat.

Integraation pidemmille viety muoto on inkluusio, joka on vallallaan
varsinkin Yhdysvalloissa. Inklusiivisella koululla tarkoitetaan kaikkien lasten
opettamista tavallisessa lihikoulussa, jolloin ldhikoululle on jérjestettidva sellaiset
tuet ja palvelut, etti kaikkien oppilaiden koulunkdynti on sielli mahdollista
(Kauhanen 1999, 6). Inkluusio-ajattelu pitdd siis sisdllddn ajatuksen yhdessd
kasvamisesta, jolloin kaikille oppilaille tarjotaan hyvi ja laadukas kasvatus. T#ll6in
ei kiinnitetd huomiota niink#én erityisoppilaiden tarpeisiin vaan kaikkien oppilaiden
erityistarpeisiin ja yksil6llisyyteen. Inkluusiota on perusteltu silld, ettd kaikki
oppilaat kuuluvat automaattisesti kotikoulunsa jidseniksi ja ovat oikeutettuja
osallistumaan kotikoulun jokaiseen toimintaan. Inkluusiossa ketddn ei siis sijoiteta
muiden joukkoon, vaan kaikki oppilaat ovat osa kaikille yhteistd koulua. Keltinméien
erityisopetusta ja integraatiota pyritdinkin koko ajan kehittdiméaan inkluusion ja
kaikille yhteisen koulun suuntaan.

Inkluusio vaatii toteutuakseen jo edelld mainittujen moniammatillisen
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yhteistyén ja myonteisen asennoitumisen lisdksi oikeanlaiset ja riittdvad resurssit.
Ladonlahti ja Naukkarinen (1999, 9) korostavatkin omassa artikkelissaan henkilsto-
, materiaali- ja apuvilineresurssien merkitystd inkluusion toteuttamisessa. Myds
Keltinmdessd  resurssien  vdhidisyys  koettiin  vaikuttavan  heikentévésti
integraatiotoimintaan ja inkluusion kehittymiseen.

Perinteisesti ajatuksellinen kulku koulutuksellisessa integraatiossa on, ettd
kaikkien oppilaiden opettaminen yhdessd synnyttdd yhteistoimintaa, miké puolestaan
auttaa kaikkien oppilaiden hyviksymisti ja sosiaalisten suhteiden syntymisti ja luo
perustan kaikkien ihmisten tasa-arvolle (Moberg 1996, 121). Ikonen tdhdentéd, ettd
yhdessi oleminen ja toimiminen on ensimméinen askel kohti yhteistd koulua. Hin
jatkaa vield, ettd integraatio on totta vasta silloin, kun jokainen oppilas hyviksytiin
lihikouluunsa sen tasa-arvoisena jidsenend. (ks. Kauhanen (toim.) 1999, 7).
Keltinmiessi integraatiota pyritdénkin edelleen kehittimién sen toiminnallista ja
sosiaalista puolta korostaen. Kaikilla erityisopetuksen luokilla tai ryhmilld on kylld
toiminnallista yhteistyotd yleisopetuksen puolelle joko yksilo- tai ryhméintegraation
muodossa, mutta koulussa toivotaan my6s muunlaisen yhteistoiminnan lisddntyvin.
Téllaisen epivirallisemman yhteistoiminnan (esimerkiksi juhla jérjestelyt, yhteiset
retket) myota erityisopetuksen oppilaat voisivat todella kokea ldhtevinsi “samalta
viivalta®, koska niissi el vilttimittd ole mitddn tekemistd akateemisten taitojen
kanssa, ja nidin my®s erityisopetuksen oppilaat saisivat helposti onnistumisen
kokemuksia ja yhteenkuuluvuuden tunne oppilaiden vililld lisdéntyisi.

Yhteinen koulu ei kuitenkaan synny yhdessi yossd. Se vaatii kehittydkseen
paljon aikaa ja perusteellista koulun uudelleenjirjestely4, jota ilman inkluusio ei ole
edes mahdollinen (Kauhanen 1999, 36). Uudelleenjirjestely koskee koko
koulutusjirjestelmdi mukaan luettuna henkiléston rooliuudistukset. Varsinkin
erityisopettajan ja yleensdkin erityisopetuksen roolin muuttumisesta inkluusion
my6td on puhuttu paljon. Kauhanen (1999, 37) toteaakin, ettd inklusiivisessa
koulussa lihtokohtana on edelleenkin erityisoppilaan oikeus saada erityisopetusta.
Erityisopetuksen rooli vain muuttuu sen paikka- ja sijoituskeskeisyydestd
menetelmikokonaisuudeksi; inklusiivisessa koulussa erityisopetusta voidaan antaa
fyysisestd paikasta huolimatta. FErityisopettajan rooli inklusiivisessa koulussa
muuttuu enemméin konsultoivaan suuntaan. Kauhanen (1999, 37) toteaa viela, ettd
kaikille yhteisessd koulussa erityisopetusta ei ndhdé erillisend jérjestelménd, vaan

taydentdvind ja joustavana palveluna, joka suunnitellaan kohtaamaan oppilaiden
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vaihtuvia, toisistaan kovasti poikkeavia tarpeita ldpi kouluajan. Toisin sanoen
inkluusion myotd erityisopetus sulautuu normaalin yleisopetuksen koulun arkeen,

osaksi koulun arkipdivii - kuten asia Keltinmien koulussa ilmaistiin.

7 POHDINTA

Erityisopetuksen laadullisen kehittimishankkeen lahtSkohtana on ollut lapsen ja
nuoren perusturvan toteutuminen Kkoulutuksessa. Perusturvan toteutuminenhan
merkitsee jokaiselle oikeutta oman kehitystasonsa mukaiseen opetukseen. Jokaiselle
lapselle ja nuorelle olisi siis 18ydettdvd juuri hinelle paras ja sopivin
oppimisympirists. Taatakseen jokaiselle oppilaalle mahdollisimman hyvit
edellytykset oppia, tdytyy koululaitoksen pystyd tarjoamaan tarpeeksi erilaisia
vaihtoehtoja ja pystyd vastaamaan erilaisten lasten yksilSllisiin vaatimuksiin
opiskelutulosten saavuttamiseksi. Tilld hetkelld ndyttad siltd, ettd suurin haaste on
sosiaalisista ja psyykkisistd ongelmista kirsivit lapset ja nuoret, jotka eivit
vilttamattda kuulu erityisopetuksen piiriin. Lisdsntyvit mielenterveysongelmat ja
pdihteiden kiytté uhkaavat syrjdyttdd yhi useamman lapsen ja nuoren yhteiskunnan
ulkopuolelle. Pystyiksemme vastaamaan erilaisuuden haasteisiin on meidin
jatkuvasti etsittivd uusia ja kehiteltivd edelleen vanhoja keinoja ja malleja
kyetiksemme tarjoamaan jokaiselle oppilaalle hinen tarvitsemansa avun ja tuen.
HOJKSin tehokas ja oikea kdyttd on juuri vastaamista yksilollisiin
tarpeisiin. Oikein kiytettynd se auttaa kaikkia osallisia yhteisen pdiméardn
saavuttamisessa. HOJKS on kuitenkin monille vield uusi tuttavuus, ainakin
kidytdnndssd. Tulihan tuo asiakirja lakisdsteiseksi vasta tammikuussa 2000.
Kiytinteet eivdt ole vield ehtineet kehittyi HOJKSin laadintaprosessissa, osa
opettajista kokee yhteisty6n eri tahojen vililld vaikeana, osa kokee epdvarmuutta ja
riittimattomyyttdi HOJKSin laadinnassa ja osa kokee laadinnan niin tyoladksi, ettei
katso nykyiselld korvauskidytdnnolld velvollisuudekseen edes laatia sitd. Nyky-
HOJKSin historia on kuitenkin vield hyvin nuori. Kiytinteiden yhteistyémuotoineen
tullessa tutuiksi ja alun hapuilun vihennyttyd sekd samaan aikaan oman

itseluottamuksen kasvaessa HOJKSin laadinnassa, suurin osa opettajistosta
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huomannee sen helpottavan ja selkeyttivin heiddn ty6tddn sekd toimivan
erinomaisena apuvilineenid oppilaan opetuksen toteuttamisessa luokkamuodosta
riippumatta.

HOJKSin ohella myds integraatiosta ja inkluusiosta puhutaan nykyéin
paljon. Se on asia joka jakaa opetustyon parissa puuhaavien ithmisten mielipiteitd.
Kaikesta huolimatta suhtautuminen integraatioon on menossa yhd myonteisempédin
suuntaan. Integraatiolle eivit ainakaan oppilaat ole esteenid. He, sekd erityis- ettd
yleisopetuksen oppilaat, kokevat integroinnin aivan luonnollisena asiana, kunhan
vain saavat olla pienesti lihtien mukana toteuttamassa sitd. Kaikkien lasten
keskindinen kanssakdyminen ilman lokerointeja paitsi ettd kehittéé sosiaalisia taitoja
niin my6s edistdd suvaitsevaisuutta erilaisuutta kohtaan ja luo pohjaa kohdata
aikuisenakin erilaisia ihmisii ilman ennakkoluuloja. Moni opettaja kuitenkin kokee
resurssit riittimittomiksi toteuttaa integraatiota tarpeeksi laajasti vaikka haluja
olisikin. Ongelma on resurssien vihdisyyden lisiksi myds niiden jérkevissi
kidyttdimisessd, eli voimavarojen jakamisesta tehokkaasti ja erityisopetuksen
priorisoinnista.

Erityisopetukseen tyrkylld olevien lasten miird on kasvussa koko ajan.
Miiri on jo tilld hetkelld melko suuri. Erityisopettajista on pulaa ja vaikka opettajia
koulutettaisiinkin entisti enemmén, ovat valtion ja kuntien rahakirstujen vartijat
kitsaita lisddmisn, ainakaan suuressa miérin, erityisopetuksen osuutta
koulutusméirirahoista.  Nielevdthdn  pienet  erityisluokat  varoja  isoja
yleisopetusluokkia enemmin, ainakin jos ei tarkastella kauaskantoisempia
vaikutuksia. Toisaalta nykyerityisopetuksessa suuntauksena on yksi yhteinen koulu,
jossa erityisluokat ainakin vanhassa muodossaan jiisivit historiaan. Myos téllainen
jirjestely vaatii monia resursseja ja perusteellista koulun uudelleenjérjestelyd, mikd
koskettaa niin koulun rakenteita, opetussuunnitelmaa, pedagogiikkaa, opettajien
koulutusta kuin tyétapojakin. Kaikille yhteisessd koulussa erityisopetus ndhddidn
oppilaan oikeutena; jokaisella oppijalla on oikeus olla erilainen, silld erilaisuus on
normaalia.

Integraation sujuvuuden lisddmiseksi on vilttdamittémén HOJKSin
toimimisen lisiksi kiinnitettivd huomiota opettajiston tdydennyskoulutukseen ja
konsultointiin. Muutokset luovat epivarmuutta toimintoihin mikili opetushenkildstd

ei saa tarpeeksi tietoa ja ohjausta uusista kiytdnnéisti ja toimintamalleista. HOJKSin
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laadinnan kehittyessi ja epidvarmuuden vihennettyd myds integraation toteuttaminen
luontevoituu ja matka kohti kaikille yhteistd koulua lyhenee.

Keskeisinti opetuksen toteuttamisessa lienee kuitenkin se, ettd oppilaat
saisivat mahdollisimman hyvdi ja laadukasta opetusta oppimisympéristosti
riippumatta. Meilli Suomessa opettajien koulutustaso onkin maailman
huippuluokkaa, joten opettaminen ja oppimisen ohjaaminen ovat yleisesti ottaen
varmoissa kisissid meidin kouluissamme. Huippuluokan opettamisen lisdksi meidén
tuleekin varmistua siité, ettd jokainen yksilo saa riittdvin tuen selviytyd omin avuin
yhteis6ssimme sen tasavertaisena jisenend. Se lienee sitd todellista integraatiota.
Tamin vuoksi opetuksessa tulisi muistaa kehittdd myds opetusmuotoja ja siséltoja,
jotka parantavat oppilaiden arkiselviytymistd sekd sosiaalisten ja oppimistaitojen
oppimista.

Tama tutkimus késitteli juuri nditd edelld mainittuja aiheita yhden koulun
kontekstissa. Tutkimusta lukiessa tdmi seikka tuleekin pitdd mielessd. Tutkimuksen
tulokset eivit siis sindlldsin ole yleistettivissd laajempiin yhteyksiin, mutta niissi
tulee kuitenkin selvisti ilmi yhteys aikaisempiin tutkimuksiin, pditelmiin ja
suuntauksiin kyseisistd aihealueista.

Mielenkiintoisia jatko- ja lisdtutkimusaiheita voisivat olla Jes-hankkeen
hankesuunnitelman toteutumisen seuranta jonkin ajan kuluttua seki ennen kaikkea
se, kuinka hankesuunnitelman tavoitteita toteutetaan pidemmailld aikavililld ja
tuleeko hankesuunnitelmasta pysyvi erityisopetuksen toteutusmalli Keltinméen
koulussa. My®s sosiaalista integraatiota olisi mielenkiintoista tutkia syvéllisemmin,

koska Keltinmiessi sille on olemassa hyvit fyysiset ja toiminnalliset edellytykset.
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Liite 1. Keltinméen koulun Jes-hankkeen hankesuunnitelma

LOTTEET

1. HOJKS
- Henkildkohtainen Opetuksen
Jarjestamistd Koskeva Suunnitelma
*HOJKS on suunniteima ja malli,
miten oppilaan tarvitsema
erityinen tuki ja opetus
toteutetaan
*HOJKS laaditaan yhdessa
oppilaan, huoltajien, opettajlen ja
muun tukiverkoston kanssa
*kehitellddn tolmivia kdyténteita
HOJKSIn eri vaiheisiin
*opettajllle jérjestetdén HOJIKS-
koulutusta

2. INTEGRAATIO
-Kehitetddn, kokeillaan ja arvioidaan
erilaisia integraatiomalleja
yleisopetuksen ja erityisopetuksen
valilla
*tutkimusyhteistydtd yliopiston
kanssa

A. Yksildintegraatio
*pienluokkien ja
harjaantumisiuokkien
oppllaiden integrointi
yleisopetuksen ryhmiin
*jokaisella pienluokan oppilaalla
on kotiluokka myés
yleisopetuksessa
B.Ryhmiiintegraatio
*harjaantumis- ja
yleisopetuksen luokkien yhteisei
oppitunnit

KELTINMAEN KOULUN
JES

ERITYISOPETUS

OPPILASHUOLTO

JES-ryhma: Kaarina Gronroos,
Heli Koski-Lammi, Hilkka Kunnas,
Irmeli Lahtinen-Salila, Mauri
Lehtinen, Hanna-Kaisa
Malkavaara, Riitta Pitkdnen,
Mirjam Tarnanen ja Pertti
Tuppurainen

3. MATEMAATTISET
OPPIMISVAIKEUDET

-Tavoitteena matemaattisten
oppimisvaikeuksien varhainen
diagnointi ja tukitoimien kehittely
*yhteisty6td koulumme LUMA-
hankkeen kanssa opettajien
taydennyskoulutuksessa
sekd opetuksen
tavoitteiden, sisdltdjen ja
materiaalien tarkastelussa
*psallistuminen NMI-instituutin
ARITES- ja DMR-
projekteihin

4, SOSIAALISET TAIDOT

-Tavoitteena ohjata oppilaita
ilmaisuharjoituksilla késittelemaan
omia tunteitaan ja kohtaamaan myos
toisten erilaisia tunnetiloja ja
-purkauksia
*gpiskelijat pitdvat
ilmaisuharjoituksia
pienryhmissa
*|ion’s Quest-koulutus
opettajille
*tyoyhteisOkoulutusta
aggressiivisuuden
kohtaamisesta
*koulukiusaaminen
kartoitus ja
toimintamalleja
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Liite 2. Haastattelurunko

MATEMATIIKAN OPPIMISVAIKEUDET
- Mddrittely
Miti tarkoitetaan matematiikan oppimisvaikeudella?

Minkilainen se on verrattuna muihin oppimisvaikeuksiin?

- Matematiikan oppimisvaikeudet koulussanne

Mink# verran matematiikan oppimisvaikeuksia esiintyy teiddn koulussanne?
Millaisia tukitoimia teilld on kiytettdvissdnne tillaisten oppilaiden auttamiseksi ja
tukemiseksi?

Milld tavoin matematiikan oppimisvaikeuksia voitaisiin mielestdnne ennalta

ehkiistd?

- Diagnosoiminen
Milld tavoin matematiikan oppimisvaikeuksia diagnosoidaan?
Keille oppilaille diagnosointi tehdéén ja milld perustein?

Kuka diagnosoinnin suorittaa?

- Matematiikan oppimisvaikeuksia koskevat projektit ja koulutus

Miki on ARITES-projekti?

Entd DMR-projekti?

Mikd on LUMA?

Saavatko  koulunne  opettajat  mitddn  erityiskoulutusta ~ matematiikan
oppimisvaikeuksien diagnosoimiseen ja korjaamiseen?

Miten koulunne opettajia ohjataan erilaisten matematiikan opetusmenetelmien ja -

materiaalien kdytossd?

- Yhteistyo
Millainen on péivikodin ja koulun vilinen yhteisty® tilla saralla?

Onko koulullanne yhteisty6ti joidenkin asiantuntijoiden kanssa?

- Matematiikka ja opetussuunnitelmat

Miten matematiikan oppisisillét ovat yhteydessd koulunne OPSiin?
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Onko koulussanne kaytdssda HOJK Seja matematiikassa?
Minkd vuoksi keskitytte Jes-hankkeessa matematiikan oppimisvaikeuksien osalta

pelkédstddn alkuopetuksen luokkiin?

HOJKS

- Midrittely

Milld tavoin HOJKS voidaan mielestinne méaritella?

Mihin HOJKSilla pyritdin?

Millainen voisi olla esimerkki oikein toteutetusta HOJK Sista?

Miten HOJKSin miirittelyt ja kdytanto poikkeavat toisistaan?

- Koulunne kaytdnnot HOJKSin laadinnassa

Onko koulussanne kiytossd HOJKSit? Kenelld?

Ketki osallistuvat HOJKSin laadintaan?

Miti tietoja laatijat tarvitsevat oppilaasta?

Millid tavoin koulunne opettajia koulutetaan HOJKSin laadintaan?

Mitkai voisivat olla HOJKSin laadinnan pahimmat ongelmakohdat ja karikot?

- HOJKSin merkitys

Mikd on HOJKSin merkitys ja vaikutus opettajan ty6ssi?

Mikd on HOJKSin merkitys oppilaan ty&ssd?

Miksi HOJKS on hyvi asia sekd opettajan ettd oppilaan ndkdkulmasta?

- HOJKS kiiytinnon koulutydssd

Miten HOJKS turvaa oppilaan tarvitsemat kasvatukselliset ja opetukselliset sekd
muut palvelut?

Miten HOJKS varmistaa sitoutumisen oikeisiin oppimistekoihin?

Miten HOJKS valvoo oppilaan etuja ihan kiytannon tasolla?

Miten HOJKS lisdi opettajan asiantuntijuutta ja vastuutta?

Miten HOJK Sin pitiisi kytkeytyé koulun opetussuunnitelmaan?

Miten teiddn koulussanne kiytGssi olevat HOJKSit ovat yhteydessd koulunne
opetussuunnitelmaan?

Miten HOJK Sia toteutetaan kiytdnnon koulutydssa?
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- Arviointi
Miten koulussanne varmistetaan HOJKSin ylldpito, arviointi ja seuranta?
Miten HOJKS vaikuttaa opetuksen arviointiin? Milld tavoin se esim. parantaa

arvioinnin mahdollisuutta?

- Yhteistyo

Miten HOJKS toimii yhteisty6asiakirjana eri asiantuntijoiden valilla?

Miten yhteisty® eri asiantuntijoiden vililld helpottaa HOJKSin laatimista?
Millaista yhteistystd koulunne tekee alueen pdivikotien kanssa? Enté yldasteen?

Miten tdmi yhteistyd helpottaa HOJKSin laatimista?

INTEGRAATIO

- Erilaiset integraatiomallit

Mitd yhteistydmuotoja koulussanne on erityis- ja yleisopetuksen vililla? Erilaiset
integraatiomallit?

Minki verran erityisoppilaat ovat integroituneet yleisopetukseen? Missd aineissa?

- Suhtautuminen integraatioon
Millainen on koulussanne yleinen suhtautuminen integraatioon? Oppilaat ja
opettajat?

Miti koulussanne on tehty myonteisemmén ilmapiirin luomiseksi ja kehittymiseksi?

- Integraation eri muodot

Mitd mielestinne tarkoitetaan fyysiselld, toiminnallisella, sosiaalisella ja
yhteiskunnallisella integraatiolla?

Mikéd on kisityksenne siitd, toteutuuko koulussanne fyysisien ja toiminnallisen
integraation lisdksi my®s sosiaalinen integraatio?

Leikkivitko yleis- ja erityisopetuksen oppilaat yhdessd vélituntisin ja ehkd myds

kouluajan ulkopuolella?

- Edut ja haitat
Millaisia ongelmia koulussanne on esiintynyt integroinnin suhteen?
Miti etuja integraatiolla on koulunne kontekstissa ja yleensé eldméssa?

Entd haittoja?



128

- Eri tahojen rooli integraatioprosessissa
Millainen rooli lapsella itsellddn on integraatioprosessissa?
Enti lapsen vanhemmilla?

Miki on kouluavustajien rooli integraatiossa?

- Integraation toteutuminen ja arviointi
Milld tavoin arvioitte integraation onnistumista ja toteutumista koulussanne?
Miké on mielipiteenne sen toteutumisesta?

Miten varmistatte sen, ettd integrointi jatkuu myds yldasteelle siirryttdessi?

SOSIAALISET TAIDOT

- Sosiaaliset taidot koulussanne

Minka vuoksi painotatte sosiaalisten taitojen opettamista Jes-hankkeessanne?
Millaisia sosiaalisia taitoja pidetéddn tirkeind teiddn koulussanne?

Millé tavoin koulussanne on harjoiteltu sosiaalisia taitoja ja misséd yhteydessi?
Kenelle harjoittelu on suuntautunut?

Milld tavoin esimerkiksi draama soveltuu sosiaalisten taitojen harjoitteluun ja onko
sitd kdytetty koulussanne?

Millaiset oppilaat hyotyvit eniten sosiaalisten taitojen harjoittelemisesta?

- Koulutus ja projektit

Miké on Lion’s Quest koulutus ja keille se on tarkoitettu?

- Aggressiivisuus koulussanne

Mikd on kisityksenne siitd, kuinka paljon koulussanne esiintyy aggressiivista
kayttaytymista?

Suuntautuuko oppilaiden aggressiivisuus opettajaan vai oppilaisiin?

Kuinka opettajia harjaannutetaan kohtaamaan aggressiivisia oppilaita?

REHTORIN HAASTATTELU
- Jes-hanke

Kuinka koulunne on paédssyt mukaan Jes-hankkeeseen?
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Kuinka Jes-ryhmé muotoutui?

Mika on rehtorin rooli Jes-hankkeessa?

Kuinka koulussanne pididyttiin  ndihin tavoitteisiin = (HOJKS, integraatio,
mat.opp.vaik. ja sos.taidot)?

Minkilaista koulutusta opettajat ovat saaneet Jes-hankkeeseen liittyen?

Tuleeko Jes-suunnitelmasta pysyvé erityisopetuksen toimintamalli?

Milli tavoin koulussanne arvioidaan Jes-hankkeen etenemistéd/ keittymista?

Millaista palautetta koulunne opettajakunta on antanut Jes-hankkeesta?

- HOJKS

Keille oppilaille koulussanne laaditaan HOJKSit?

Ketki tahot HOJKSin laadintaan osallistuvat?

Mik4 on rehtorin rooli HOJKSin laadinnassa?

Milld tavoin koulussanne kiyt6ssi olevat HOJKSit ovat yhteydessd koulunne
opetussuunnitelmaan?

Miten HOJK Sia toteutetaan kiytannon koulutyossi? (opettajien kokemuksia)

Miten koulussanne toteutetaan HOJKSin arviointi ja seuranta?

Millaista HOJKSiin liittyvdd yhteisty6td koulunne tekee alueen péivékotien ja
ylaasteen kanssa?

HOJKSin laadinnan pahimmat ongelmakohdat ja karikot?

Kuinka luokanopettajat kokevat HOJKSin laadinnan?

Millaista palautetta on tullut vanhemmilta ja oppilailta?

- Integraatio

Kuinka kauan koulussanne on ollut integraatioita?

Kuinka se on kehittynyt vuosien varrella?

Integraation edut koulun kannalta?

Integraation haitat koulun kannalta?

Millaisia ongelmia koulussanne on esiintynyt integroinnin suhteen?

Kisityksesi sosiaalisen integraation toteutumisesta koulussanne? Milld tavoin sitd
voitaisiin edistdi?

Milli tavoin koulussanne arvioidaan integraation onnistumista/toteutumista?

Kisityksesi luokanopettajien suhtautumisesta integraatioon?
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- Matematiikan oppimisvaikeudet

Miksi matemaattiset oppimisvaikeudet nostettu keskeiseksi tavoitteeksi?

Minki verran matematiikan oppimisvaikeuksia esiintyy teidén koulussanne?
Millaisia tukitoimia teilld on kdytettdvissa ndiden oppilaiden tukemiseksi?

Projektit (Arites, DMR ja LUMA)?

Millainen on piivdkodin ja koulun yhteistyd matemaattisten oppimisvaikeuksien

saralla? (opetussuunnitelmatyd)

- Sosiaaliset taidot

Minki vuoksi sosiaaliset taidot nostettu keskeiseksi tavoitteeksi?

Millaisia sosiaalisia taitoja pidetdin koulussanne tirkeind?

Koulutukset sosiaalisiin taitoihin liittyen (Lion’s Quest, aggressiivisuuden
kohtaaminen)?

Kasityksesi koulussanne ilmenevisté aggressiivisuudesta?

Misséd miirin koulussanne esiintyy koulukiusaamista?

Kuinka siihen pyritddn vaikuttamaan? Toimintamallit?



Liite 3. Kyselylomake

Jyviskylin yliopisto
Erityispedagogiikan laitos
PL 35

40351 JYVASKYLA

KOULUYHTEISOARVIOINTI 2/ 2000

Keltinmiien koulu

Rastita oikea vaihtoehto.

Ika -25

Toimin téll4 hetkelld _ luokan- / aineenopettajana / rehtorina
____erityis- / erityisluokaopettajana
____koulunkiyntiavustajana

muun henkilékunnan jasenend

Ole hyvi ja vastaa kohtiin A-D seuraavalta sivulta alkaen.

Kirjoita vapaamuotoinen vastaus.
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A. Myonteisid kommentteja koulussasi tehdysti integraatiosta:
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B. Kielteisii kommentteja koulussasi tehdysti integraatiosta:
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C. Uudistusehdotuksia koulusi integraatiotoimintaan liittyen:
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D. Jos sinulla on vieli muita kommentteja, ole hyvi ja kirjoita ne

alla olevaan tilaan.
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HOJKS -

Henkilokohtainen opetuksen jdrjestdmistd koskeva suunnitelma
Lomakkeen kehitellyt Jyviskykin kaupungin, Jyviiskykin mik:n ja Muuramen HOJKS -tydryhmi Kajaonin kaupungin mallin pohjeita

1. Taustatietoja

1.1, Oppilas: Sotu:
Osoite ja puh:

Huoltaja / huoltajat (osoite ja puh., ellei sama):

Muuta (sisarukset, terveys, lddkitys, harrastukset):

Koulu / opettaja, puh: -
1.2. HOJKSin leatiminen

Miksi tama oppilas tarvitsee HOJKSin?

Mahdollinen erityisopetussiirto, pvm:
HOJKSin laatija / laatijat, pvm, puh:...
Tiedonsiirtolupa: Opettaja / erityisopettaja saa luvallani/luvatlamme olla
yhteyksissi lastani tutkiviin viranomaisiin. Pvm ja huoltajan / huoltajien allekirjoitukset

1.3. Koulunkayntihistoria (pdivdkoti, koulut, opettajat):

1.4, Selviytymistaidot / perusvalmiudet (fysiol., psyykk., sos., kognit.), oppimistyyli:

1.5. Suoritetut tutkimukset ja tutkimustulokset (pvm, kuka, missa):
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2. Lahtotilanne

Nikokulma 2.1. Vahvuudet ja voimavarat |2.2. Keskeiset kuntoutettavat alueet
1. Lapsi/nuori itse

2. Huoltajat

3. Opettajat

4. Erityisopettaja

5. Muwut
asiantuntijat
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3. Tavoitteet ja keinot

3.1. Lahi/kaukotavoitteet |3.2. Keinot ja menetelmat-mitd tehddan? |3.3.Mihin sitoudun?
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4. Arviointi ja seuranta

Seuraava

e . |4.1. Miten tavoitteet on saavutettu? Mitd muutetaan? Sitoutumiset?
Arviointipalaveri

Tarkistuspvm:
Keitd osallistuu:

Tarkistuspvm:
Keitd osallistuu:

Tarkistuspvm:
Keitd osallistuu:

Tarkistuspvm:
Keitd osallistuu:

Tarkistuspvm:
Keitd osallistuu

Arviointipalavereihin osallistuvien yhteystiedot:




Liite 5. Kysely koulukiusaamisesta 140

KYSELY KOULUKIUSAAMISESTA  Keltinmien koulussa syksylid 2000

Kiumamisclla tarkoitetaan filannetta, jossa yksi tai useampi henkil® egimerkiksi sanoo toiselle ilkeits tai loukkaavia
asioia (foistuvasti). Joskus kiusaajat ly0vat, potkivat fai pakottavat antamaan rahiaa #tselleen, joskus he elehtivat,
ilveltivit, harniavit ja kiusoittelevat ja tillainen k3yttiytyminen on jatkuvaa. Kiusatun on vaikea saada taliaists
kaytiytymist3 loppumasn ja hin on peloissaan siith, milloin kiysaaminen taas toiston. Kincaamists ei ole se, kun
kaks sewnnilicen yhts valivan oppilasts catuansisesti tappelee tai viitelce keskenddn.

1. Oken Olen 1. 2 3 4 5 6 Iwkilla
it O poika O o o 5] 0O 0O a

2. Miten wsein sinna on kiesattu tai hiiralitfy koolussa/konhmnatialia?

Jolca paivit o
Pari kertaa vitkossa o 3. Mitcn sinwa on kiusatta?
Kerran viikossa o Harn#Em3lls o Jautsmaila yksin 2]
Kexran kahdessa viikossa a - Haukinmalfla o Viemalls taveroitasi ]
Joskus, harvoin a Kiristimalla o Tnimalla 0
Ei koskaan o Lyomalla "o Potkimalla a
: Jollain munlla tavallp. millx?
4. Olketho kertonut kinsaamisesta?
Opettzjalle a -“Vaghemmille n]
Kurasttarille u} Muille aikuisille [}
Terveydenhoitajalle ] Kavereille 0
Rehtorille O En olekertonut kenellekdin O
5. Jos olet kertonut, onko siith ollut apua?
Kylii O Bi D

6. Onke kinsaaminen sastu loppumaan?

Kyla O Ei O
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| 1.4 Mit5 mielectisi pithisi fehidi, jotta kinssaminen saataisiin loppumasn?
15. Kuvassa on koulws piks, merkitse rastilis missi kinsaamists tapahtun?
= 57
| eep @ fu o
"y o
o
r ‘ o
ui . a
< 1T -r 115 A &
’;'/: ' IJl_[t]l_[»Iv%._{ial.lnlu[u%}i ;;\.l-.l-f.;ﬂ.‘?

O] )

KIITOS VASTAUKSESTASI !



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

