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TIIVISTELMA

Tutkimuksemme tarkoituksena on selvittdd lapsuuden kielen ja kulttuurin merki-
tystd ihmiselle. Jatkuva muuttoliike eri maiden vililld asettaa kouluille ja opettajil-
le haasteen, jonka voimme onnistuneesti ottaa vastaan tai jattdd huomiotta. Oman
kielen ja kulttuurin arvostaminen on tirke#dd yksilon identiteetin kannalta.

Tutkimuksemme kisittelee suomen kielen ja kulttuurin sdilymisti Diissel-
dorfissa asuvien suomalaisten keskuudessa. Keskeiseni ldhteeni tutkimuksessam-
me olemme kidyttineet Tuomi-Nikulan (1989) tutkimusta Saksansuomalaiset.
Tutkimuksemme aineistosta on l0ydettivissd samankaltaisia tulkintoja kuin
Tuomi-Nikulan tutkimuksessa. Keskeisena tutkimusongelmana on selvittidd suomen
kielen ja kulttuurin merkitystd ulkomailla asuville suomalaisille ja heiddn lapsil-
leen. Selvitimme, kuinka suomen kieleen suhtaudutaan, mitd asioita Suomeen ja
suomalaisuuteen liitetddn ja mikd merkitys Suomi-kouluilla on haastateltaville.

Tutkimusaineiston keruu suoritettiin teemahaastattelun avulla. Suoritimme
haastattelut neljille 12-18-vuotiaalle lapselle yksilohaastatteluna ja heidédn aideil-
leen parihaastatteluina. Teemahaastattelurunko muodostui seuraavista alueista:
didinkieli, suomalaisuus, kaksikielisyys ja - kulttuurisuus sekd Suomi-koulut.

Tutkimuksen tirkeimpéna tuloksena voidaan pitdé lapsena opitun kielen ja
kulttuurin merkityksen korostumista elaméntilanteiden muutoksissa. Suomi-koulut
tukevat toiminnallaan suomalaisuutta Diisseldorfissa. Aitien myonteinen oman
kulttuurin arvostaminen ja esille tuominen mahdollistaa lapsien positiivisen
suhteen suomalaisuuteen. Suomesta ja suomalaisuudesta kaivataan asioita, joita
saksalainen ympaéristo ei tarjoa.

Otoksen pienestd koosta huolimatta tutkimusaineisto oli monipuolinen ja
haastateltujen vastauksista 16ytyi yhteneviisyyksii. Tarkoituksenamme ei ole tehdi
yleistyksid vaan pyrimme kuvailemaan ja joiltakin osin tulkitsemaan haastateltujen
vastauksia. Tutkimuksemme tarkoituksena on antaa kuva lapsuuden kielen ja

kulttuurin sdilyttimisen merkityksestd yksilolle.

Hakusanat: kieli, didinkieli, kulttuuri, suomalaisuus, sopeutuminen, kaksikielisyys
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JOHDANTO

Monikielisyys ja kielikontaktit ovat nykydidn ajankohtaisia kysymyksid niin
Suomessa kuin muullakin Euroopassa. Suomeen on yhd suuremmassa miérin
muuttanut uusia ulkomaalaisryhmiid, jotka tuovat mukanaan oman kielensd ja
kulttuurinsa. Samalla tavoin suomalaiset muuttavat ulkomaille vieden suomen
kieltd ja kulttuuria vieraaseen ymparistoon. Muuttoliike nikyy erityisesti kouluissa
Ja tyopaikoilla, miki on uutena haasteena arkipéivissi. Tulevina opettajina meilld
on kaksi mahdollisuutta suhtautua maahanmuuttajiin ja heidan lapsiinsa. Voimme
joko tukea ja vahvistaa lasten kielellistd, dlyllistd ja sosiaalista kehitystd suhtautu-
malla positiivisesti ja kannustaen heiddn kulttuuriperintoonsd tai me voimme
tukahduttaa sen. Opettajien viliton vaikutus kohdistuu siirtolaisten kieleen ja
kielenkdyttoon, mutta heididn vaikutuksensa lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen
kannalta on paljon syvempi (Kieli ja sen kieliopit 1996, 246).
Tutkimuksessamme halusimme keskittyd suomen kielen ja kulttuurin
sdilymiseen Diisseldorfissa. On helpompi tutkia oman kielen ja kulttuuriperinteen
sdilymistd ulkomailla ja sitd kautta muodostaa kisitys lapsuudessa muovautuneen
identiteetin tirkeydestd. Kieli on konkreettinen tunnusmerkki yksilon kansallisuu-
desta. Suomesta muuttaneita tutkimalla pyrimme saamaan tietoa siitd, kuinka
lapsuudessa muovautunut kielellinen ja kulttuurillinen perinne siilyy ulkomailla
ja mikd merkitys silld on ithmisen identiteetille. Tutkimuksen kautta saadun tiedon
avulla pyrimme ymmirtimdin Suomeen muuttaneiden vihemmistoryhmien
identiteetin ja sen tukemisen tirkeyttid. Sellainen historiallinen muutos, jonka
seurauksena joku kieli katoaa, merkitsee yksildlle ja hianen yhteisolleen tuskallista
identiteetin muokkaamista ja kehittyneen mindkuvan tuhoutumista. Kielen vaihtu-
minen aiheuttaa yhteison kulttuurin ja sen perinteisen elamianmuodon katoamisen.
Tutkimuksemme koostuu seuraavista teemoista: didinkieli, suomalaisuus,
kaksikielisyys ja -kulttuurisuus sekd Suomi-koulut. Aloitamme tutkimuksemme
selvittimilld tutkimusprosessin kulkua, josta etenemme edelld mainittuihin
teemoihin. Teemat ovat kiintedsti sidoksissa toisiinsa, mika tekeekin niiden
kisittelyjirjestyksen valinnasta vaikean. Tutkimuksessamme etenemme tutkimu-

songelmien mukaisesti.



On vaikeaa sanoa, mikd ihmiselle kehittyy ensimmdisend: kieli, identiteetti,
kulttuuri vai maailmankuva. Mielestimme ndmi kehittyvit jatkuvan vuorovaiku-
tuksen tuloksena. Tutkimuksessamme painotamme kielen tdrkeyttd muiden
teemojen muodostumisessa, joten kisittelemme sitd ensimmdiisend.

Suoritimme tutkimusaineiston keruun teemahaastattelun avulla. Haastatte-
limme Diisseldorfin Suomi-koulua kédyvid suomalais-saksalaisia lapsia ja heidin
suomalaisia ditejiin. Aitien vilitykselld heidin lapsensa ovat omaksuneet suomen
kielen ja saaneet kosketuksen Suomeen. Teoria koostuu piiasiallisesti haastatte-
luissa esille nousseista kieleen ja kulttuuriin liittyvistd asioista. Tutkimukses-
samme kisittelemme teorian, tutkimusaineiston analyysin ja mahdolliset tulokset
yhdessd. Niin lukijan on helpompi muodostaa kokonaiskisitys tutkittavista
teemoista.

Tuomi-Nikulan (1989) tutkimus Saksansuomalaiset on ollut suuntaviivana
tutkimusprosessimme etenemisessd. Hianen tutkimuksensa kohdejoukko koostui
1980-luvulla Linsi-Saksassa ja Linsi-Berliinissd asuneista syntyperdisistd suoma-
laisista sekd ensimmaisen polven siirtolaisista. Hanen tutkimuksensa suoritettiin
lomekehaastattelun avulla, johon osallistui noin 700 henkiléd. Tutkimus noudatti
etnologisen tutkimuksen kriteerejd. Tutkimuksessaan hén kisitteli suomalais-saksa-
laisia perheitd ja nididen kahden kulttuurin rinnakkaiseloa. Piitavoitteena tutki-
muksessa oli selvittdd suomalaisten sopeutumista Saksaan ja suomalaisen perin-
nesidonnaisuuden sdilymistd. Tutkimus antaa kattavan kuvan suomalaisten
Saksaan sopeutumisesta sekd Suomen ja Saksan kulttuurien eroista ja yhtildisyyk-

sisti.



1 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

1.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimusongelmat

Kansainvilistymisen ja muuttoliikkeen myotd opettaja joutuu yhd useammin
kohtaamaan vieraasta kulttuurista olevan oppilaan luokassaan. Jo aivan tavallisissa
suomalaisissa luokissa saatetaan kayttdd opetuskielend englantia. Tdmé on yksi
syy, joka on virittdnyt yleisen keskustelun siitd, sdilyttdaké suomen kieli ja
kulttuuri asemansa Euroopan yhdentyessd. Tutkimuksellamme pyrimme saamaan
kisityksen suomen kielen ja kulttuurin sailymisesti ulkomailla asuvien suomalais-
ten keskuudessa. Tarkoituksenamme on lisétd omaa ymmérrystd tulevina opettaji-

na &idinkielen ja kulttuurin merkityksesti yksilon identiteetille.

Tutkimusongelmat
1. Mikd merkitys kielelld ja kulttuurilla on yksilon identiteetille?
* Kuinka lapsuudessa omaksuttu kulttuuri vaikuttaa ihmisen identiteettiin?

* Kuinka valtavieston suhtautuminen vaikuttaa muuttajan identiteettiin?

2. Miké merkitys suomen kielelld ja kulttuurilla on ulkomailla asuville suomalai-
sille?
* Mitd suomen kieli merkitsee haastateltaville?

* Mitd haastateltavat liittdvat Suomeen ja suomalaisuuteen?

3. Mitké asiat vaikuttavat ulkomailla sopeutumiseen?
* Kuinka toista kieltd ja kulttuuria omaksutaan?
* Mikéd on kielen ja kulttuurin asema sopeutumisessa?
* Millaisiin kulturaalisiin eroihin haastateltavat ovat torménneet? (Suomi-
Saksa)

* Kuinka suomalaisuus ndkyy suomalais-saksalaisissa perheissi?
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4. Miki merkitys Suomi-kouluilla on ulkomailla asuville suomalaisille?
* Kuinka Suomi-koulu toimii?

* Minkd merkityksen haastateltavat antavat Suomi-koululle?

Tutkimuksessamme emme erota teoriaa ja tutkimusaineistoa erillisiksi
kokonaisuuksiksi vaan pyrimme kisittelemidin ndmi yhdessd. Tutkimuksemme
etenee tutkimusongelmien mukaisessa jirjestyksessd. Jokaisen padluvun alussa on
lyhyt katsaus luvun siséllostd sekd perustelut kisitellyistd asioista. Paédotsikoiden
alussa kisittelemme teoriaa, jonka yhteyteen liitimme tutkimusaineistosta noussei-
ta yhtymikohtia. Teoriaosioiden lopussa esitimme mahdolliset tulokset tutkimus-
aineistostamme. Ndin pyrimme parantamaan teorian ja tulosten yhteenkuuluvuu-
den ymmartamistd seki tutkimuksemme luotettavuutta. Lukijan on myos helpompi

saada kokonaiskésitys tutkimuksestamme seki siihen liittyvistd teoriataustasta.

1.2 Tutkimuksen kohdejoukon kuvaus

Tutkimuksemme kohdejoukko koostui neljdstd suomalaisesta didistd ja heiddn
Suomi-koulua kdyvistd lapsestaan. Otoksemme koko oli kahdeksan henkil6a.
Otoksen pienuus johtui osaksi rajallisesta haastatteluajasta. Halusimme haastatella
syvillisemmin pienen otoksen, silld tutkimusongelmamme liittyivit tuntemuksiin
ja kokemuksiin, joiden miettimiseen kului aikaa.

Aidit olivat muuttaneet noin kaksikymmenti vuotta sitten Saksaan ja he
olivat naimisissa saksalaisten miesten kanssa. Aidit osallistuivat haastatteluun
vapaaehtoisuuden perusteella. Ainoana kriteerind oli se, ettd heiddan perheensé oli

suomalais-saksalainen.
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Pdiddyimme suomalais-saksalaisiin perheisiin, koska ajattelimme saavamme
paremmin tietoa suomen kielen ja kulttuurin sdilymisestd kaksikulttuurisessa
perheessi. Isit olivat syntyperiisid saksalaisia. Tutkimuksemme tarkoituksena oli
selvittdd suomen kielen ja kulttuurin sdilymistd Diisseldorfissa, joten emme
haastatelleet perheiden isié.

Haastattelemamme lapset olivat asuneet koko elaméansa Saksassa. He olivat
kaksikielisid ja kdvivdt Suomi-koulua. Valintaan vaikutti vapaaehtoisuus, iki ja
Suomi-koulussa kiynti. Halusimme haastatella 12- 18-vuotiaita yli vuoden Suomi-
koulussa kéyneitd lapsia, silld uskoimme heidin suomen Kielen taitonsa riittivin
haastatteluun vastaamiseen. Ajattelimme, ettd heille olisi jo kehittynyt mielipiteiti
Suomesta ja Suomi-koulusta. Tutkimuksemme kannalta lasten sukupuolella ei
ollut merkitystd, silld emme vertailleet vastauksia keskeniin. Haastatteluihin
osallistui kolme tytt6d ja yksi poika.

Poimimme lapset Diisseldorfin Suomi-koulun oppilasluettelosta ja tieduste-
limme heiddn halukkuutensa haastatteluun osallistumiseen. Lapsien valinnan
kautta aikuisten valinta tapahtui automaattisesti. Haastatteluissamme diti ja lapsi

olivat samasta suomalais-saksalaisesta perheesta.

1.3 Tutkimuksen kulku

Syksylld 1997 kiinnostuimme tutkimusaiheestamme ja laadimme alustavan
tutkimussuunnitelman ja tutustuimme kirjallisuuteen. Tutkimusaineiston keruupai-
kaksi valitsimme Diisseldorfin Suomi-koulun, jossa tuttavamme tyoskenteli
opettajana ja jossa haastattelut oli mahdollista suorittaa. Ensimmaiinen kontakti
kouluun tapahtui kirjeitse kevailld 1998. Vastaanotto tutkimuksen tekemiselle oli
positiivinen, mikd motivoi meiti aiheen tutkimiseen. Tutkimusongelmat muokkau-
tuivat tyon etenemisen myo6td. Lopullisiksi haastattelurungon teemoiksi valitsimme
didinkielen, suomalaisuuden, kaksikielisyyden ja -kulttuurisuuden sekd Suomi-
koulut. Teemojen rajaus ilmenee myohemmin tutkimuksessamme.

Otokseemme valitsimme neljd suomalais-saksalaisperhettd, joista haastatte-
limme Suomi-koulussa kidyvidd lasta ja suomalaista aikuista. Oli sattumaa, ettid

tassd tutkimuksessa kaikki aikuiset olivat ditejd, silld tarkoituksenamme oli
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haastatella Suomesta muuttanutta aikuista. Aidit olivat asuneet Saksassa noin 20
vuotta. Saksassa asuttu aika ei vaikuttanut aikuisten valintaan, mutta tutkimuksem-
me kannalta oli hyvi, ettd Saksassa asuttu aika oli pitkd. Oli mielenkiintoista
tutkia, kuinka suomen kieli ja kulttuuri oli sdilynyt sekd miké niiden merkitys oli
muuttaneille dideille. Lyhyemmin ajan (1-5 vuotta) Saksassa asuneet suomalaiset
olisivat ehki olleet vield sellaisessa sopeutumisprosessin vaiheessa, jossa itsensd
ulkopuolelta tarkkailu ei olisi ehkd onnistunut (ks. luku 4). Voi olla, ettd he
olisivat olleet vield liian kiinni suomalaisuudessa. Lapsien haastattelujen myota
toivoimme saavamme tietoa siitd, kuinka suomen kieli ja kulttuuri siirtyy, vaikka
ympériston valtakulttuurina on Saksa.

Suoritimme haastattelut toukokuun 26. pdivd 1998 Diisseldorfin Suomi-
koulussa kouluajan puitteissa. Tamai oli kaikkien osapuolten kannalta vaivattomin
tapa. Kumpikin meistid haastatteli kahta aikuista ja kahta lasta. Luotettavuuden
kannalta haastattelimme saman perheen #idin ja lapsen. Pyrimme néin havainnoi-
maan mahdollisia yhtildisyyksid ja ristiriitaisuuksia didin ja lapsen vastauksien
vilill4. Jokaisella haastattelijalla on oma tapansa haastatella. Erot ja yhtélédisyydet
olisivat ehkd jdineet huomaamatta, jos emme olisi haastatelleet saman perheen
jasenid. Halusimme vilttdd myods omaa visymystimme, silld aikuisten ja lasten
haastattelut poikkesivat hieman toisistaan. Lapsien kohdalla oli tarkkailtava
kysymysten ymmaértimistd, silld kielellinen osaaminen oli puutteellista. Heistid
jokainen osasi parhaiten saksan kieltd. Haastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin

kokonaisuudessaan heti tutkimuksen suorittamisen jilkeen.

1.4 Tutkimusmenetelmien valinta

Valitsimme tutkimusotteeksemme kvalitatiivisen perinteen. Tarkoituksenamme oli
kuvailla ulkomailla asuvien suomalaisten ja heidédn perheidensd kokemuksia
suomen kielen asemasta ja merkityksestd sekd sitd, kuinka suomen kieli ja
kulttuuri on siilynyt. Kvalitatiivisen tutkimusotteen kautta oli mahdollista saada

syvillisempid ja yksilollisempid tietoa tuntemuksista.
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Tutkimuksen empiirisen tiedon hankinnassa tutkija voi valita joko kvantitatiivisen
tai kvalitatiivisen tutkimusotteen. Kvantitatiivinen tutkimusote tuottaa mazrallista,
kausaalista, syy-seuraussuhteita selvittdvadd tietoa, jota voidaan yleistid saman-
tyyppisiin ilmidihin. Laadullisiin, kokemuksia ja merkityksié selvittaviin tutkimus-
tuloksiin pyrkivd tutkija kdyttdd puolestaan kvalitatiivisia tutkimusmenetelmié.
Monesti tutkija kayttdd sekd kvantitatiivista ettd kvalitatiivista tutkimusotetta saa-
dakseen mahdollisimman luotettavaa ja kattavaa tietoa. Tall6in puhutaan triangu-
laatiosta. (Gronfors 1985, 11-15.) Emme kiyttineet tutkimuksessamme kvantitatii-
vista menetelmid, silldi otoksemme oli pieni. Emme pyrkineet yleistyksiin,
lainalaisuuksien tai sddnndonmukaisuuksien etsimiseen vaan tarkoituksenamme oli

kuvailla otoksemme tapauksia, joten kyseessd oli monitapaustutkimus.

1.4.1 Tapaustutkimus

Otoksen pienuuden ja tutkimuksemme kuvailevan luonteen takia tapaustutkimus
tuntui luontevimmalta menetelmailti tutkimuksellemme. Tutkimuksemme tapaukset
koostui Suomi-koulua kiyvistd lapsista ja heiddn suomalaisista dideistddn, jotka
olivat asuneet Saksassa noin kaksikymmentd vuotta. Otostamme yhdistivit saman-
tyyppiset eldminkokemukset. Aidit olivat kokeneet muuttamisen vieraaseen
maahan ja lapset olivat kasvaneet ja eldneet kaksikulttuurisessa perheessi. Kaikki
haastatellut olivat Suomi-koulun aktiivisia jdsenii.

Sanaa tapaus voidaan kdyttda ihmisestd, ihmisjoukosta, yhteisdstd, laitok-
sesta, jostain tapahtumasta tai laajemmasta ilmiosté, joka poikkeaa kielteisesti tai
myonteisesti muista tapauksista. Tapauksena voidaan késittdd myos aivan tavalli-
nen tapaus. Tutkimuksen kohteena on toiminnassa oleva tapaus omassa ympéris-
tossddn. (Syrjdla 1988, 5.) Haastattelimme otoksemme Suomi-koulun aikana.
Lapset tulivat haastatteluihin kesken oppituntien. He olivat orientoituneet suomen
kielen kayttoon, miki helpotti haastatteluihin vastaamisessa. Aidit tulivat haastat-
teluihin kesken oman toimintansa.

Yhtendistd médritelmdd sanalle tapaustutkimus on mahdotonta esittdd,
mutta yhdistivina tekijand on keskittyminen tiettyyn tapaukseen ja sen yksilollis-

timiseen.
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Keskeistéd on tutkimuksen nykyisyys ja se, ettd tapaus sijoittuu todelliseen tilantee-
seen. Tutkija ei siis voi jirjestdd tapausta keinotekoisesti kokeelliseksi asetelmaksi.
Tapaustutkimuksen luonnetta kuvaavat sanat yksilollistiminen, kokonaisvaltaisuus,
monitieteellisyys, luonnollisuus, vuorovaikutus, mukautuvaisuus ja arvosidonnai-
suus. Tapaustutkimuksessa tutkittavien tapausten méirad on pieni juuri yksilollista-
misen vuoksi. (Syrjald 1988, 6-8.) Tutkimuksemme yksilolliset vastaukset toimivat
kuvaavina esimerkkeini tutkimusongelmistamme.

Kiytaimme sitaatteja, jotta lukijalla on mahdollisuus tarkistaa tulkintaamme
ja tehdd johtopéatoksid tutkimuksen luotettavuudesta. Sitaatit mahdollistavat myos
lukijan omien tulkintojen tekemisen.

Tapaustutkimuksen tutkimusasetelmat erottuvat kahdessa suhteessa.
Tapauksen tarkastelu voi ldhted tapauksesta itsestddn kokonaisvaltaisesti tai se voi
myos edetd etukdteen muodostettujen teorioiden tai aikaisempiin tapauksiin
pohjautuvien hypoteesien ja muodostettujen analyysiyksikdiden perusteella.
(Syrjdla 1988, 21-22.) Yinin (1994, 38) mukaan tapaustutkimus voi kohdistua
yhteen tai useampiin tapauksiin joko kokonaisvaltaisesti tai tapauksen osien
analyysina. Tapaustutkimus on mahdollista suorittaa erilaisten haastattelujen,
dokumenttien ja havainnoinnin avulla (Yin 1994, 93). Tutkimuksemme koostuu
pienten osien muodostamasta kokonaisuudesta eli haastateltavien késityksistd ja
tuntemuksista teema-alueita kohtaan. Emme erottele yksiloitd vaan kokoamme
kuvauksen teema-alueista haastattelujen perusteella. Joissakin kohdissa kisittelem-
me aikuisten ja lasten vastauksia erikseen, silld kokemuspohja oli erilainen (esim.

sopeutuminen ja Suomi-koulu).

1.4.2 Haastattelu

Haastattelu on paljon kiytetty menetelma suomalaisessa sosiaali- ja kdyttdytymis-
tieteellisessd tutkimuksessa. Se on perdisin Aristoteleen ajoilta. Platon osoitti
dialogeissaan, kuinka keskustelun avulla saadaan esille asioiden moniselitteisyys

ja Sokrates kiytti haastattelua saadakseen oppilaansa ajattelemaan. (Hirsjéarvi

1982, 7.)
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Haastattelun avulla tutkija pddsee paremmin emotionaalisille ja intiimeille
alueille. Sen kautta saadaan kuvaavia esimerkkejd sellaisiltakin alueilta, joilta ei
ole vield objektiivisia testejd. Haastattelu sopii erityisesti silloin, kun tutkimus-
kohteena on koko viestod koskeva satunnaisotos tai ryhmd, jolla voi olla vaikeuk-
sia kyselylomakkeiden tdyttimisen kanssa. (Hirsjarvi 1982, 14-16.) Tutkimuk-
seemme haastattelu sopi hyvin, silld pitkdidn ulkomailla asuneille haastateltaville
kyselylomakkeet olisivat voineet olla liian vaikeita heikentyneen suomen kielen
taidon vuoksi. Haastattelun avulla pystyimme kontrolloimaan kysymystemme
ymmartamistd haluamallamme tavalla. Kaisitteiden ymmaértdmisessd ilmeni
episelvyyksid, mitkd pystyttiin tarkentamaan haastattelun aikana. Selitimme
kisitteitd silloin, kun haastateltava ei ymmartinyt sitd. Lomakkeilla saatu tieto ei
olisi palvellut tutkimuksemme tarkoituksia, silld yleisesti ihminen puhuu mieluum-
min asioista kuin kirjoittaa niistd. Vapaamuotoisen kerronnan kautta voi ilmetd
asioita, mitd tutkija ei ole tullut ajatelleeksi.

Haastattelu on myos joustavampi ja siind otoksen kato on huomattavasti
pienempi kuin kyselylomakkeissa, silld vastaajalta saadaan suostumus haastattelun
suorittamiseen. Kun kato pienenee, tutkimuksen luotettavuus paranee. (Hirsjdrvi
1982, 14-16.) Jokainen tutkittava on tutkimuksen lopputulosten kannalta merkitta-
vi, sill otos valitaan tiettyjen kriteerien perusteella. Kadon seurauksena tutkimuk-
sen kannalta merkittivai tietoa voi jiddd saamatta. Tutkimusotoksemme koostui
ulkomailla asuvista henkil6istd, joten lomakehaastattelu olisi muodostunut liian
hankalaksi suhteessa saadun tiedon laatuun. Kadon pienentiminen muistutuskir-
jeilld tai muiden yhteysvilineiden avulla olisi nostanut nopeasti myos tutkimuksen
kustannuksia.

Haastatteluissa kisittelimme menneisyyteen liittyvid asioita, tuntemuksia
ja kokemuksia. Haastattelu perustuu kielelliseen vuorovaikutukseen, mikd mah-
dollistaa sen, etté tutkija voi ldhestyd inhimillisen kéyttdytymisen ehkéd vaikeim-
min tutkittavia alueita: tietoisuutta, aikomuksia ja elamyksia (Hirsjarvi 1982, 7).
Pattonin (1990, 277-279) mukaan haastattelun avulla voidaan tutkia ajatuksia,
tunteita sekid aikaisempia tapahtumia eli toisen henkilon ndkokulmia voidaan
tarkastella sisdltépdin.

Tavallisesta keskustelusta haastattelu eroaa ennalta suunniteltuna ja

padmadridhakuisena toimintana. Kumpikin osapuoli vaikuttaa toiseen ja haastattelu



16

etenee yleensd haastattelijan ehdoilla.(Hirsjarvi 1982, 25.) Etenimme haastatteluti-
lanteessa haastattelurungon mukaan, mutta pyrimme kisittelemién asioita haasta-
teltavilta tulleiden vastausten mukaisesti. Haastattelussa kommunikoinnin vilinee-
nd ovat kielelliset ja ei-kielelliset ainekset, jotka vilittavét ajatuksia, asenteita,
mielipiteitd, tietoja ja tunteita (Hirsjarvi 1982, 25).

Haastattelu voidaan jakaa kolmeen ryhméin: lomake-, teema- ja avoimeen
haastatteluun. Keskityimme teemahaastatteluun, silld tutkimusongelmiimme sopi

parhaiten haastateltavien vapaa kerronta teemoittain.

1.4.3 Teemahaastattelu

Suoritimme tutkimuksemme teemahaastattelun avulla haastattelemalla lapset yksin
ja aikuiset pareina. Valitsimme yksilohaastattelun lapsille ettei heididn tarvinnut
jannittdd suomen kielen taitoaan tuttavansa kuullen ja ettd he saivat rauhassa
miettid vastauksiaan. Aikuisille parihaastattelu antoi tukea muistamisessa.

Teemahaastattelu on puolistruksturoitu haastattelu, joka kohdennetaan
tiettyihin teemoihin. Teemat ovat yksityiskohtaisempia kuin tutkimusongelmat ja
ne ovat suhteellisen pelkistettyj, iskusanamaisia luetteloita. Teema-alueiden tulisi
olla niin viljid, ettd kaikki se, miki tutkittavaan ilmi6on todellisuudessa siséltyy,
paljastuisi mahdollisimman hyvin. Menetelmasséd kysymykset eivit ole tarkkoja ja
niiden jérjestys voi vaihdella haastattelun mukaan. Kysymystyyppi voi vaihdella
tarkasta tosiasiakysymyksestd mielipide- ja asennekysymykseen. Teemahaastattelu
sopii kaytettdviksi, kun tutkimuskohteena ovat emotionaalisesti arat aiheet.
Samoin silloin, kun kyseessd ovat heikosti tiedostetut asiat tai jos muistamatto-
muuden arvellaan vaikuttavan tietojen luotettavuuteen, teemahaastattelu on sopiva
tutkimusmenetelmd. Teemahaastattelua suositellaan kiytettaviksi myos, jos
haastateltavat eivit ole tottuneet keskustelemaan aiheesta péivittdin. Téllaisia ovat
mm. arvostukset, aikomukset ja ihanteet. (Hirsjarvi 1982, 35-44.)

Olimme jakaneet tutkimusaiheemme teemoihin (ks. liite 1), joita olivat
aidinkieli, suomalaisuus, kaksi kieltd ja kulttuuria, Suomi-koulut ja sopeutuminen.
Aitien ja lasten teemahaastattelurungot erosivat hieman, silld lapset eivit olleet

kokeneet muuttamista vieraaseen kulttuuriin ja didit eivit olleet kidyneet Suomi-
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koulua. Aloitimme kysymyksilld, jotka késittelivit haastateltaville tutuimpia
asioita.

Syrjdla (1988, 105) kehottaa aloittamaan haastattelun lyhyilld, suorilla
kysymyksilld. Sopeutumiseen liittyvdt kysymykset olivat kaikkein tutuimpia
dideille, silld ne kisittelivdt henkilokohtaisia kokemuksia ja tuntemuksia. Nédiden
kysymysten avulla pohdittiin Suomen vierailuja, hyvid ja huonoja puolia nykyises-
sd ja entisessd kotimaassa sekid arkipdividn kulturaalisia eroja. Aikuisten kohdalla
jatkoimme &idinkieleen liittyvilld kysymyksilld. Keskityimme #idinkielen merki-
tyksen selvittimiseen ja sen kéyttimiseen vieraassa kieliympéristOssi.

Lapsille esitettiin ensimmaiisend Suomi-koulua koskevat kysymykset, silld
he olivat haastattelun aikana koulutilanteessa. Ajattelimme, ettd lasten olisi
helpointa vastata kysymyksiin, jotka liittyvit sen hetkiseen tilanteeseen. Etenimme
didinkieleen liittyviin kysymyksiin, jotka tuottivat lapsille vaikeuksia. Kisite
ymmairrettiin oman didin kdyttdmina kielenid. Suomalaisuutta kisiteltiin viimeise-
na.

Teemahaastattelussa pyritddn kokoamaan kaikilta haastateltavilta samat
tiedot. Tama varmistetaan teemaluettelon avulla. Teemojen sisédlld haastattelijalla
on vapaus keksid kysymyksid, jotka syventdvit haastateltavan vastauksia. Vaikka
kisiteltdvit teemat ovat edeltd suunniteltuja, haastattelija voi pdittda kysymysten
jérjestyksen ja muodon haastattelun kuluessa. (Syrjdld 1988, 100-102.) Kidytimme
haastattelujemme apuna teemaluetteloita varmistaaksemme, ettd samat kysymykset
esitetdin kaikille. Etenimme haastateltavilta tulleiden vastausten ohjaamina.

Kysymysrungon avulla voidaan ennakoida puutteita ja tdydentdd niitd.
Haastattelu on keskustelunomainen ja tilannekohtainen. Huonoina puolina teema-
haastattelussa saattaa olla tidrkeiden ja esille nousevien teemojen huomiotta
jattdiminen. Vastausten vertailtavuus vihenee, jos haastattelija muotoilee kysy-
mykset eri tavoin haastateltaville. My0s kysymysten esitysjirjestys voi vaikuttaa
vertailtavuuteen. (Patton 1980, 206.) Mielestimme teemahaastattelu on ldhes
mahdotonta suorittaa tdysin samalla tavalla sen vapaamuotoisuuden vuoksi.
Tilanne on ainutkertainen ja tutkimuskohteet ovat yksilollisid. Tutkituksemme
tarkoituksena ei ollut vertaileminen, joten haastattelijan vaikutus tutkimuksemme

tuloksiin tistd niakokulmasta ei ollut merkittiva.
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1.4.4 Ryhmihaastattelu teemahaastattelun muotona

Syrjildan ja Nummisen (1988, 104-105) mukaan ryhmihaastattelu sopii erityisesti,
kun pyritddn ymmairtdmain thmisen vuorovaikutusta, tavoitellaan ymmaértimista,
oivaltamista ja uusia ideoita. Ryhméhaastattelu sopii my0s toimintatutkimusten
tekemiseen.

Ryhmihaastattelu on yksi vapaamuotoisista haastattelumuodoista. Se on
tehokas haastattelumenetelma silld sen avulla saadaan haastatelluksi useampi
henkilé ryhmin koosta riippuen yhden istunnon aikana. Tosin aikaa voi mennd
herkisti pidempéén, mitd suuremmasta ryhmastd on kysymys, mutta haastateltavi-
en tavoittelun ja tutkimuksen esittelyn vaiva on huomattavasti pienempi kuin
yksil6haastattelussa. (Mikeld 1990, 264.) Kiytaimme tutkimuksessamme ryhmé-
haastattelun termid parihaastattelun sijasta, silld metodikirjallisuudessa puhutaan
ryhmihaastattelusta. Parihaastattelun ominaisuuden ovat pitkélti samantyyppisid
kuin ryhmihaastattelussa.

Haastattelimme otoksemme didit ryhméhaastattelun avulla, silld teemamme
kisittelivit menneitd tapahtumia ja tuntemuksia. Ryhmahaastattelu tuki haastatelta-
vien muistamista ja vapautti tilannetta, silld aikuiset olivat ennestdédn tuttuja ja
olivat kokeneet samantyyppisen elimidnmuutoksen. Ryhmihaastattelussa haastatel-
tavien vastaukset virkistivit toisen muistia. Yksilohaastelussa emme olisi saaneet
niin monipuolista aineistoa.

Ryhmihaastattelua voi kdyttdd hyvin erilaisiin tarkoituksiin. Ensinnikin
sen avulla voidaan keskittyd faktuaaliseen informaatioon. Kun haastateltavia
yhdistdd jokin ryhmétoiminta esim. harrastus, ryhmén kontrolloiva vaikutus voi
olla hyvinkin merkittdvd. Jos yhteiset kokemukset tekevit kayttdytymisestd
julkista, sitd on vaikea salailla ja unohtamisen tai vdirin ymmértamisen vaikutuk-
set vihenevit. (Mikeld 1990, 265-266.) Tami seikka tuki myds ryhméhaastattelun
kayttod tutkimuksessamme. Syrjéldn (1988, 104-105) mukaan suunnitellut keskus-
telun aiheet voivat muovautua valinnan ja tulkinnan avulla sekéd haastateltavien
esille ottamien asioiden perusteella.

Yhteisten normien tai ihanteiden tutkimiseen ryhméhaastattelu soveltuu
myOs hyvin. Samoin se sopii ryhmén sisdisten suhteiden ja ryhmén jéisenten

vilisen kommunikaation tutkimiseen, mikd ei ollut meididn tutkimuksemme
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kannalta merkittivdd. Ryhméihaastattelun avulla voidaan myos selvittdd merkitys-
rakenteita, joiden avulla ryhmin jédsenet jasentdvit sosiaalista todellisuutta,
keskinisid suhteitaan ja omaa identiteettidin eliméssi yleensd.(Mikeld 1990, 265-
266.)

Ryhmaihaastattelutilanne voi olla my&s vapautuneempi kuin yksilohaastatte-
lu. Ryhmén muut jisenet voivat lisdksi toimia tiedon virkistédjind, joten ryhma-
haastattelun avulla voidaan paistd myos sellaisille alueille, jotka jdisivat unohduk-
siin yksilohaastatteluissa. Tosin aihealue ei tdll6in voi olla kovin henkilokohtaisia.
(Gronfors 1982, 109.) Ryhmihaastattelussa yhtend tavoitteena on ymmartiminen
ja oivaltaminen, silld ryhmai auttaa jdsenidén ymmaértdméin ja oivaltamaan itsedéin
enemmin kuin mihin he yksin pystyisivit (Syrjdla 1988, 104).

Tutkittaessa haastateltavien mielipiteitd ja kulttuurisia jasennyksid tutkijaan
kohdistetaan odotuksia, jotka vaikuttavat yksilohaastatteluissa vastauksiin. T4td on
vaikea ottaa analyysivaiheessa huomioon, mikd puolestaan vaikuttaa tutkimuksen
luotettavuuteen. Téllaisessa tilanteessa ryhmihaastattelu voi olla ratkaisuna, silld
siind haastateltavat kontrolloivat toisiaan ja tutkijan vaikutus vastauksiin vihenee.
(Mikeld 1990, 264.) Arkuus tutkijaa kohtaan viheni, silld haastateltavat kavivit
keskendin vuoropuhelua aiheista.

Ryhmihaastattelusta saatavan materiaalin tulkinta on haasteellista, silld
siitd puuttuu varsinainen dialoginen rakenne (Mikeld 1990, 266). Meille haastat-
telujen purkaminen ei tdssd suhteessa tuottanut vaikeuksia, sillé parihaastattelusta
oli helppo tunnistaa ja erotella haastateltavat. Luulemme, etti ryhmin ollessa
suurempi vastauksista tulisi ilmi enemméan nakokulmia. Huomasimme, ettd &idit
jatkoivat ja syvensivit ensimmaisend vastanneen ndkokulmaa eiki néin ollen uusia
oivalluksia 16ytynyt. Haastateltujen parien vastaukset erosivat toisistaan, joten

aineistosta tuli monipuolisempi.
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1.5 Tutkijan rooli teemahaastattelussa

Haastattelijoina onnistuimme mielestimme siind, ettd emme puhuneet liikaa.
Kysymysrunko tuki haastattelua, joka eteni haastateltavilta tulleiden vastausten
mukaan. Lopullinen kysymysjirjestys oli hieman erilainen kuin miti olimme
suunnitelleet. Ryhmaihaastattelussa ilmapiiri oli tasapuolinen ja annoimme aikaa
vastauksille. Varmistuskysymyksilld tarkistimme, ettd kaikki haastateltavien
ajatukset olivat tulleet esille ja kysymykset seké vastaukset oli ymmarretty oikein.
Kiinnostuksemme haastateltavia kohtaan osoitimme katsekontaktilla ja pienilld
vahvistesanoilla. Hirsjarven (1982,94) mukaan vahvistesanat eivit keskeyta
haastateltavaa vaan niiden kiytté on suotavaa motivaation ja puheen ylldpitimi-
seksi.

Tutkijan on hallittava ryhmadynamiikkaa siind méérin, ettd pystyy saamaan
kaikki ryhmén jisenet mukaan keskusteluun. Hinen on pystyttdvd vihentdméin
epitasapainoa keskustelijoitten vililli. Yleisend sd@ntond haastatteluissa tutkijan
on puhuttava mahdollisimman vihin ja annettava muiden puhua. (Syrjald 1988,
105-106; Gronfors 1982, 108.)

Hyvi haastattelija luo tilanteen sellaiseksi, ettd kaikki haastatteluun
osallistujat ovat yhti tirkeitd. Haastattelijan on oltava aidosti kiinnostunut haasta-
teltavastaan ja osoittaa arvostuksensa hidnen vastauksiaan kohtaan. Tutkija ei saa
milloinkaan keskeyttii haastateltavaa. Haastattelijan on pystyttdvd huomaamatto-
masti pitdmadn keskustelu aiheessa. Hinen on myos suunnittelussaan huolehditta-
va ettei haastattelusta tule liian pitkd, mutta kuitenkin riittdvan kattava. (Gronfors
1982, 108-110; Syrjdlda 1988, 95-99.) Haastattelutilanne eteni sujuvasti ja keskus-
telu pysyi teemojen aiheissa. Haastatteluihin kulunut aika vastasi suunnitelmiam-

me.
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1.6 Tutkimuksen aineisto ja sen analyysi

Teemahaastattelun avulla keriitty aineistoon yleensd runsas ja monivivahteinen,
silld sen avulla pyritdin piadsemiin syville tutkittavien asioiden ytimeen. Tdméa
tekeekin teemahaastattelusta saatavan aineiston analyysivaiheesta aikaa vievin ja
tuskallisenkin prosessin. Aineiston kisittely ja sen analyysi tulisi kuitenkin aloittaa
mahdollisimman pian keruun jilkeen, silld silloin aineisto on vield tuoreessa
muistissa ja inspiroi tutkijaa. Ja jos tutkija huomaa tarvitsevansa lisdtutkimuksia
tai -selvityksid, niiden tekeminen mahdollisimman pian varsinaisen tutkimuksen
jilkeen tuottaa parempaa tulosta. Tosin joidenkin ongelmien ja ilmididen ymmar-
timinen vaatii tietyn etdisyyden ja kypsyttelyajan. (Hirsjarvi 1982, 108.)

Kvalitatiivisen aineiston voi analysoida kahdesta liahtokohdasta. Selonteot
voivat Kertoa viiristelemittd todellisuudesta ja ettd eri menetelmid kdyttden on
mahdollista saavuttaa totuudenmukaista tietoa. Aineistoon voi myds suhtautua
suhteellisemmin, jolloin aineistosta keratd4n vain tutkimuksen kannalta merkittavit
asiat, joita tulkitaan syvillisemmin. Kvalitatiivisen aineiston analyysi on aina
kirjoitettu versio jostakin ndkokulmasta aiheeseen kuin aiheeseen. Analyysi voi
sulkea tai avata nikoaloja kielen avulla joko kuvaamalla tai tulkitsemalla. (Eskola
& Suoranta 1996, 108.) Eskolan (1996, 106) mukaan keskeistd uusissa analyysi-
ja tulkintatavoissa on todellisuuden unohtaminen ja keskittyminen mahdolliseen.
Aineiston tulkinnassa voidaan pyrki yhtéldisyyksien ja samanlaisuuksien 16ytdmi-
seen tai erojen ja moninaisuuksien tarkasteluun.

Tutkimuksessamme pyrimme kuvailemaan todellisuutta seki tulkitsemaan
syitd haastateltavien vastauksiin. Kuvaileminen ja tulkitseminen riippuu teeman
laadusta. Kaikkiin teemoihin ei ole tutkimuksen kannalta merkityksellistd etsid
syvempid tulkintoja eli télloin kyseessd on laadullinen kuvailu. Valikoimme
aineistostamme tutkimusongelmien kannalta merkittivii tietoa. Kokonaiskasitys
tutkittavasta aiheesta selkeytyi koko tutkimusaineiston vilitykselld. Syvempien
tulkintojen perusteena kdytdmme koko aineistoa ja sieltd esille nousevia yksityis-

kohtia.
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Tutkimuksessamme kédytdimme sitaatteja ja perustelemme niiden kéyttdd Eskolan
ja Suorannan (1996, 136) esittimien viitteiden mukaisesti lukuunottamatta kohtaa
nelja. He ovat kuvanneet sitaattien kiyttdd seuraavasti:

1. tekstikatkelmat voivat toimia tulkintojen perusteina

2. sitaatit toimivat esimerkkeini aineistosta

3. lainaukset eldvoittivit tekstid

4. aineistosta voidaan tehdi tiivistettyjd kertomuksia.

Vaikka runsas sitaattien kéyttd voi tehdi raportista turhan laajan ja raskas
lukuisen, se mahdollistaa lukijan tekemin arvioinnin siitd, onko tutkijan tekemét
tulkinnat mahdollisia. Niin ollen ulkoinen validiteetti tulee esille. (Eskola 1996,
140.)

Teemahaastattelun kisittely voidaan tehdd kahdella tavalla. Tutkija voi
purkaa nauhat joko kirjoittamalla ne sanasta sanaan paperille tai korteille teema-
alueittain tai hdn voi tehdi padtelmid suoraan nauhoista. Sisdllonanalyysi voi olla
sekd kvantitatiivista ettd kvalitatiivista. Kummassakin tapauksessa sitd ohjaavat
tutkimuksen suunnitteluvaiheessa keskeisiksi havaitut kisitteet ja silloin alustavasti
asetetut hypoteesit. Teemahaastattelun aikana voi myos keritd hypoteeseja, jotka
ohjaavat muuttujien valintaa analyysivaiheessa. Muuttujat luokitellaan molemmis-
sa ldhestymistavoissa luokkiin, joiden avulla tutkija selkeyttdd aineistoa tulkintoja
varten. (Hirsjarvi 1982, 114-116.) Litteroimme haastattelut kokonaisuudessaan heti
haastattelujen jilkeen. Tutustuimme aineistoon huolellisesti, minkd jilkeen oli
mahdollista luokitella aineisto teemoittain. Haastattelujen tyodstdimisen myotd
tutkimuksemme osa-alueet alkoivat selkeytyd, mikd mahdollisti teorian ja aineis-
ton yhdistimisen sekd teemojen selkeytymisen.

Analyysissa arkipdivin ilmiditd sanotaan ensimmaisen asteen tulkinnoiksi.
Niissd tutkija kuvailee haastateltavien vastausten todellisuutta. Reflektointi eli
teoreettinen ajattelu, joka erottaa ajattelun sen luonnollisesta asenteesta ja arkiym-
marryksestd, kuuluu tieteelliseen ajatteluun. Tutkittava ongelma tulkitaan kaksi
kertaa. Tutkijan on pyrittavi tekeméin kohteestaan teoreettisia tulkintoja. Tami on
kvalitatiivisen tutkimuksen perusidea ja samalla sen vaikeus. Tutkijan tieteellisen
mielikuvituksen merkitys korostuu tulkintojen osuvuudessa ja hedelmallisyydessi.

(Eskola 1996, 111-113.)
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2 THMISEN KIELELLINEN JA KULTTUURILLINEN KEHITTYMINEN

Kisittelemme tutkimuksessamme kielen kehittymistd ja sen edellytyksid, silld
kielen merkitys ihmisen identiteetille ja koko eldmille on merkittdvd. Thminen
muovautuu kielen vilitykselld, saa tietoa ympdristdstddn ja luo sosiaalisia yhteyk-
sid muihin ihmisiin (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989, 22). Kielen
avulla yksilé muokkaa minikisitystddn ja maailmankuvaansa. Kieli ja kulttuuri
ovat tiukasti sidoksissa toisiinsa ja siksi kielen teoreettinen tarkastelu on tutkimuk-
semme kannalta perusteltua. Tutkimuksessamme kielellisen perustan kautta on
mahdollista ymmartii didinkielen tirkeys yksildlle. Se auttaa myds ymmértdiméan

myohempien kielien oppimista.

2.1 Kielen merkitys

Kieli on ajattelun, tiedon hankkimisen ja -vélittdmisen seké vaikuttamisen viline.
Se toimii sosiaalisten suhteiden luomisessa ja ylldpitdmisessd, kielellisessd luomi-
sessa, tunteiden ilmaisemisessa sekid oman ja toisten kdyttdytymisen sddtelemises-
si. (Koppinen ym. 1989, 22.) Yhteiskunnan kannalta kielen merkityksend on
luoda, sailyttdd ja siirtdd kulttuuria sekéd vilittda tietoja ihmisten kesken. Tiede,
taide, tekniikka ja talous toimii kielen varassa. (Sarmavuori 1982, 10.)

Kielen oppiminen on osa lapsen kokonaiskehitystd. Lapsi tarvitsee kieltéd
ympériston jasentdmiseen ja maailmankuvan rakentamiseen. Kieli on viline
hankkia tietoa ja varastoida se muistiin. Sen avulla tydstetddn myos ajatuksia,
tunteita ja asenteita sekd sisdistetddn arvoja ja normeja. Kielen tirkeys korostuu
kaikessa oppimisessa. (Ahvenainen & Karppi 1993, 7.)

Haastatteluissamme kielen merkitys korostui esimerkiksi sopeutumisessa
uuteen maahan. Aidit kertoivat, ettd saksan kielen oppimisen myotd eliminen
vieraassa kulttuurissa on helpottunut ja kotiutuminen on mahdollistunut. Lasten
suhteet suomalaisiin sukulaisiin ovat vahvat ja uskomme, etti yhteinen kieli on

merkittiva tekija yhteyksin ylldpitdmisessa.
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Lapsilla on hyvin vahvat siteet Suomeen. Ei heilld varmaan olis sellasia
siteitd, jos eivit ois kieltd osannu.

Minun vanhempani eivit puhu saksaa, niin ndmaé vitsikki4t huomautukset
lapsilta, papalta ja mummolta eivit onnistus ilman tétd kieltd. T4d synkkaa
heiltd niin loistavasti.

2.2 Kielen kehittymisen edellytykset

Jotta kielen kehittyminen onnistuisi, lapsella on oltava tietyt biologiset, psykologi-
set ja ymparistolliset eli sosiaaliset edellytykset. Puutteet missé tahansa edellytyk-
sessd saattavat johtaa viivistyneeseen kielen kehittymiseen tai muihin kielellisiin
ongelmiin. Tutkimukset eivdt kuitenkaan osoita, minkédlaiset puutteet johtavat

viivistyneeseen kielenomaksumiseen. (Leiwo 1989, 53.)

2.2.1 Biologiset edellytykset

Aivofysiologi Eric H. Lenneberg (1967) korostaa sit4, ettd kielen kehitys riippuu
yleisestd kypsymisestd ja on niin ollen yhteydessi muihin kehitystapahtumiin.
Hinen mukaansa kielen kehityksessd on kaikki biologiseen kypsymiseen perustu-
van kdyttdytymisen tunnusmerkit: toiminta alkaa tietyssa idssi ja kehitysvaiheessa,
toiminnan alkamisesta ei ole vilitontd hyotya ja toiminnan alkamiseen ei vaikuta
ympdriston tarjoama drsykemdird tai sen muutokset. Lapsi kypsyy kéyttimain
kielellisia mekanismeja, joiden kdyttoonotto tapahtuu ympériston vaatimusten
mukaan (Leiwo 1989, 53.)

Haastattelemamme lapset olivat kasvaneet kaksikielisessd kodissa. Biologi-
sen kehittymisen myo6td he olivat saaneet valmiuden omaksua ympariston kielti,
joka tissa tapauksessa oli sekid suomi ettd saksa. Saksan merkitys valtakieleni on
korostunut lapsen elinpiirin laajentumisen myota.

Biologiset edellytykset kielen oppimiselle vaativat anatomisten ja fysiolo-
gisten kehityksen piirteitd. Lennebergin (1967) mukaan kielen omaksuminen
mahdollistuu, kun aivot ovat saavuttaneet 60 %:n kypsyysasteen rakenteellisista,

biokemiallisista ja neurofysiologisista aikuisarvoista (Leiwo 1989, 53-54).
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Lapsi saavuttaa tdimin kehitystason, jota sanotaan kielenomaksumisen kriittiseksi
ajaksi, noin puolentoista vuoden idssi. Tamin jilkeen kieli alkaa kehittyd nopeas-
ti. (Leiwo 1989, 53-54.) On kuitenkin muistettava, ettid jokaisella lapsella kypsy-

minen ja sitd kautta kielen kehittyminen tapahtuu yksilollisesti.

2.2.2 Kognitiiviset edellytykset

Jean Piaget on korostanut kielen kehityksen riippuvuutta muusta kognitiivisesta
kehityksestd. Han erottaa kehityksen kausiin, jotka etenevit samassa jarjestyksessi
ja kehittymisen myotd lapsi kiy 14pi kaudet yksilollisen aikataulun mukaan. Lapsi
ei voi edetd seuraavaan kehityskauteen, ennen kuin on omaksunut edellisen
kauden toiminnot. Ympéristd ei voi muuttaa kausien jirjestystd, mutta se voi
nopeuttaa tai hidastaa kehitysti. (Leiwo 1989, 59.) Kognitiiviset kielenkehittymi-
sen edellytykset pohjaavat havaitsemiseen, ajatteluun ja muistiin.

Havaitseminen. Havaintomotorinen yhteistyd on edellytyksend niin
kielenomaksumiselle, kuin muullekin oppimiselle. Pichon (1947 Alahuhdan 1990,
11-13 teoksessa) on todennut, ettid lapsella tulee olla riittdvin kehittynyt sensori-
nen kapasiteetti, jotta hin kykenee tekemién tarkkoja havaintoja ympiroivistd
maailmasta sekd riittdvd motorinen kapasiteetti ilmaistakseen monimutkaisia
ddnneyhdistelmia.

Lapsi havainnoi ympiristdddn hankkien tietoa ympiroivastd maailmasta.
Kehitykseen kuuluu, ettd lapsi pyrkii kokoamaan havaintonsa paremmin hallitta-
vaan muotoon havaintojen sddnnonmukaisuutta ja yhtendisyyttd etsien. Kie-
lenomaksumisen edellytyksend onkin ympériston esineisiin liittyvan tiedon
havainnointi ja niiden muodostamat sisdiset mielikuvat. Vuorovaikutuksen kautta
lapsi oppii kielellisesti ilmaisemaan havaitsemiaan asioita, mikid edellyttis, ettid
lapsi on vuorovaikutustilanteissa aktiivinen osallistuja. (Koppinen ym. 1989, 32-
33))

Haastattelemamme lapset ovat havainnoineet ympériston esineiti ja asioita
suomen ja saksan kielelli. Otoksemme perheissd didit olivat hoitaneet lapsiaan

kotona useita vuosia.
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Oletamme, etti suomen kieli on ollut tasavertainen saksan kielen kanssa lasten
havaintomaailmassa. Tdmid on mahdollistanut kahden kielen samanaikaisen

omaksumisen.

Mini puhuin lapselle heti suomen kielelld ja mieheni saksalla.

Ajattelu. Vygotski painottaa kielen ja ajattelun yhteenkuuluvuutta. Hinen
mukaansa ajattelu palautuu aikuisen ja lapsen viliseen kanssakdymiseen ja on
alkuperiltddn sosiaalista. Puhe saa lapsen kayttdytymistd ohjaavia muotoja. Muut-
tuu sisdiseksi puheeksi, ajatteluksi. Lapset ohjaavat toimintaansa itselleen osoite-
tuilla kiskyilld, mikd helpottaa toimintojen koordinoimista. Ajattelu edellyttdd
kieltd. (Leiwo 1989, 57.) Vygotski (1982, 79) toteaa, ettd kielen ja ajattelun
kehittyminen ei tapahdu yksisuuntaisesti ja tasasuhteisesti, vaan kehityskéyrit
kohtaavat, eroavat ja leikkaavat toisiaan, tasaantuvat erillisiksi vaiheiksi ja kulke-
vat rinnan, jopa sulautuen yhteen haarautuen taas uudelleen.

Piagetin nikemys kielen ja ajattelun vilisestd suhteesta eroaa Vygotski
ajattelusta siind, ettd hinen mukaansa kisitteellinen ajattelu ei valttdmattd vaadi
kieltd. Kieli on siis alisteinen ajattelulle ja edistd4 sitd. ( Sarmavuori 1982, 163.)

Ideaatioteorian mukaan sanojen kiytetdan usein ajatuksien, ideoiden ja
kokemuksien ilmaisemiseen. Teoria painottaa, ettd ajatus tai idea on ennen kielt,
jota kidytetdan ainoastaan vilineend ajatusten ilmaisemiseen. (Aaltola 1989, 20-
21.)

Muisti. Lyhytkestoisen muistikapasiteetin kehitys on kielenomaksumisen
kannalta tirkedd, silli muuten lapsi ei pysty analysoimaan kuulemiaan ilmauksia
tiydellisesti. Kehittymisen myoOtd lapsen on pystyttivd varastoimaan sanoja
merkityksineen, kieliopin sd#ntojd jne. pitkdkestoiseen muistiin. Muistin kehitty-
minen ja varastointikyky on yhteydessd muuhun kognitiiviseen kehittymiseen,
koska varastoitavat yksikot ja varastointitavat riippuvat kognitiivisesta kehityk-
sestd. (Leiwo 1989, 62.)

Kieli on muistamisen edellytys. Muistamista helpottaa verbaalisten
sadntojen muodostaminen. Yksilo varastoi nonverbaalisia kokemuksia verbaalises-
sa muodossa muistiinsa, miké toisaalta voi muodostaa virheitd muistamisessa.

(Leiwo 1989, 62.)
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2.2.3 Sosiaaliset edellytykset

Kielellinen virikeympéristo on vilttimiton kielen kehittymiselle. Kielenkehityksen
alussa lapsen huomion on kiinnityttdvd puheeseen. Kielellisen ympiriston on
oltava konkreettisesti lasnd, silli oppijan on saatava tietdd sanojen tarkoitteet,
mihin kielen merkit, sanat viittaavat. Keskusteluissa lapsen kanssa kiytetddn usein
ekstraverbaalisia keinoja osoittamalla, ndyttimilld tai muuten konkretisoimalla
esitetty asia, jotta lapsi 10ytéisi yhteyden kielen ja tarkoitteen vililtd. Ymméartimi-
sen helpottamiseksi lapselle puhutaan usein lyhyilld lauseilla, joita toistetaan pal-
jon. (Leiwo 1989, 66.)

Krashen (1978) on tullut siihen tulokseen, ettd lapsien kayttamalle kielelli-
selle materiaalille on ominaista se, ettd kielen omaksuja on ymmirtinyt sen ja
materiaali on kieliopillisesti hieman edelld lapsen sen hetkistd kehitystasoa. Hin
lisdd, ettd materiaali muuttuu kielenomaksumisen myo6td monimutkaisemmaksi.
Hin toteaa vield, ettd vastaanotetun ja hyviksikdytetyn kielellisen aineksen tulee
olla luonnollista viestintdd. (Leiwo 1989,67.)

Sosiaalisiin edellytyksiin kielenoppimisessa kuuluu monipuolinen vuorovai-
kutus lapsen kanssa. Lyytinen (1978, 13-19) on koonnut kielenkehittymiselle ns.
suotuisia vuorovaikutustilanteita. Tallaisia ovat mm. leikinomaiset, iloa, kiinty-
mystd ja laheisyyttd korostavat tilanteet ja lapsen kéyttiytymistd kielellisesti
vahvistavat ja ohjaavat tilanteet. Tutkimuksemme Suomi-koulu noudatti opetus-
toiminnassaan Lyytisen periaatetta. Kielen opiskelu perustuu peleihin, leikkeihin
ja aktiiviseen vuorovaikutukseen.

Lyytinen (1978, 13-19) korostaa, ettd kielenomaksumisen turvallisen ja
suotuisan ilmapiirin kannalta aikuisen olisi muutettava ilmaisunsa lapsen kehitys-
tasoa vastaavaksi, motivoida lasta kadyttamain kieltd ja vastata lapsen aloitteisiin.
My®ds erilaiset kielen kidyttotehtidvit suotuisassa sosiaalisessa ymparistossd ovat
merkityksellisid kielen kehittymisen kannalta. Ilmapiirin turvallisuus on tirkedd
kielen omaksumiselle sen vuoksi, ettd positiiviset tunteet, jotka liittyvit kielellisiin

tilanteisiin, motivoivat lasta.



28

Tamaé on kielen oppimisen kannalta on ensiarvoisen tirkedd. Haastatteluissa kivi
ilmi, ettd Suomi-koulussa kayvit lapset olivat ystdvystyneet keskenddn. Lapset

painottivat kavereiden tapaamisen térkeyttd kielen oppimisen ohella.

Kerran viikossa haluun ndhdd ne muut kaverit tdsséd. Ja sitten minusta on
my0s hyvi, ettd voin oppia suomen kielen, kun mun aiti tulee Suomesta.

2.3 Kielen kehitysteorioita

Perimin ja ympariston tekijdt, jotka vaikuttavat lapsen kognitiiviseen ja persoonal-
lisunden kehittymiseen, vaikuttavat kielenomaksumiseen. Kuitenkaan ei tiedetd,
mikd on perinnollisyyden ja ympiriston yksityiskohtainen osuus kielellisessd
kehittymisessd. Tdmin vuoksi kielenoppimisen teoriat jactaan behavioristisiin ja
kognitiivisiin teorioihin. (Ahvenainen & Karppi 1993, 7-8.) Nykyién kielenomak-
sumista perustellaan lihinni kognitiivisten teorioiden avulla, vaikka behavioristis-
ten teorioiden sisilld on paljon elementtejd, jotka voisivat tdydentdd lapsen kielen

kehittymisen kognitiivisia teorioita.

2.3.1 Behavioristiset teoriat

A. Ehdollistumisteoria

Ehdollistumisteorian mukaan oppiminen tapahtuu ehdollistumalla, reaktioita vah-
vistamalla. Sen mukaan lapsi oppii vain palkitut vastaukset. Behavioristisesta
koulukunnasta erityisesti Skinner ja Staats ovat huomattavia kielenomaksumisen
selittdjid. Skinnerin (1957) mukaan kielikdyttdytyminen koostuu drsyke - vastaus-
assosiaatiosta, jonka kuulija tai puhuja itse vahvistavat. Oppiminen etenee mallin
irsyke-vastaus-vahvistus mukaan. Lapsen kielenomaksumisessa reaktioketju etenee
siten, ettd lapsi vaatii jotain, joka tidytetddn hidnen tahtomallaan tavalla. Vaade
nimetiin, jonka jilkeen se toistetaan kaikureaktiona. Behavioristiselle suuntauksel-
le tyypillinen palkitseminen tapahtuu silloin, kun lapsi kdyttdd nimid ympéristos-

tadn ja palkkiona voi olla myds sisdinen drsytys. (Sarmavuori 1982, 149-150.)
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Ehdollistumisteorian mukaan haastattelemamme lapset ovat saaneet sekid suomen
ettd saksan kielisid vahvistuksia toimintoihinsa, silld he ovat omaksuneet rinnak-

kain kaksi kielta.

B. Viilitysteoria
Vilitysteorian kehittdjisti Osgood on luonut koko kayttdytymistd kuvaavan kolmi-
vaiheisen vilitys-yhdentymismallin, jossa kielellinen kédyttdytyminen on erityista-
pauksena. Sen avulla ollaan haluttu osoittaa, etti kielellisessd kdyttdytymisessi on
kyse ulkoisten drsykkeiden havaitsemisesta eli vastaanotosta, niiden sisiisesti
kasittelystd eli assosioinnista sekd ulkoisesti nidkyvien kielellisten reaktioiden
tuottamisesta eli ilmaisusta. Ulkoinen drsyke voi vaikuttaa yksilossd kolmen tason,
refleksinomaisen, automatisoitunutta tietoa sisaltivin ja tulkinnallisen tason kautta.
Yksilo ei reagoi kaikkiin kielellistd tuotosta vaativiin ulkoisiin arsykkeisiin samal-
la tavoin, vaan sisdisen prosessoinnin tarpeet méaraavit vastaanotetun informaa-
tion laadun. (Ahvenainen & Karppi 1993, 9-10.)

Vilitysteorian mukaan haastattelemamme lapset ovat vastaanottaneet ja
tuottaneet kielellisid reaktioita suomeksi ja saksaksi. Jos he eivit olisi reagoineet

molempiin kieliin, he olisivat oppineet vain toisen perheessd puhutun kielen.

2.3.2 Kognitiiviset teoriat

Kognitiivisen teorian mukaan kielenomaksuminen on tietopuolista, dlyllistid ja
ihmiselle lajiominaista kehittymistd. Saavutettu taito on kypsymisen, kehittymisen
ja oppimisen yhteisvaikutuksen tulosta ja ihminen kiyttad kieltd vilineend jonkin
asian saavuttamisessa. (Sarmavuori 1982, 156; Ahvenainen & Karppi 1993, 11.)
Sarmavuori (1982, 156) toteaa, ettd ajattelun ja kielen alueella Piagetin kognitii-
vinen kehitysteoria on alan laajin psykologis-kielellinen esitys.

Kognitiivisten teorioitten pohjana on hahmopsykologinen suuntaus, joka
kehittyi vastareaktiona behaviorismin mekaaniselle assosiaatiopsykologialle. Se
painottaa yksilon tarkastelua kokonaisuutena eli kielen kehitysté tarkasteltaessa se
ottaa huomioon kiyttdytymisympariston, yksilon sen hetkisen tilan ja kehitysvai-

heen. Hahmopsykologit pitdvit kielenomaksumisen kannalta tirkeini kielellisten
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virikkeiden tarjoamista oikeaan aikaan.Behaviorismin korostama palkkioajattelu
nidhdddn hahmopsykolologisen nikemyksen mukaan yksilollisend ja tilannesidon-
naisena. ( Sarmavuori 1982, 156-157; Ahvenainen & Karppi 1993, 11.)

Kielenkehittymisen kannalta keskeisid ovat kisitteet skeema eli ympériston
ja yksilon vuorovaikutuksen tuloksena syntynyt toistuva ja jisentynyt toimintamal-
li, havainnointi sekd valikoiva tarkkaavaisuus. Skeemojen avulla valikoimme, mita
havainnoimme. Jos lapsella ei ole jostakin tilanteesta toimintarakennetta, hin
jattdd sen huomioimatta. Skeema siis suuntaa havainnointia, joka puolestaan
poimii havaintokohteita. Valikoidut havainnot puolestaan muuttavat jo muodostu-
nutta skeemaa, miki johtaa yksilon kognitiiviseen kehittymiseen. (Sarmavuori
1982, 165; Ahvenainen & Karppi 1993, 14-15.)

Kognitiivisten teorioiden perusteella lapset ovat rakentaneet skeemansa
kahden kulttuurin vaikutuspiirissd. Heille suomalaisuus ei ole vierasta, silld he
ovat pienestd pitden omaksuneet siti. Oletamme, ettd nami kaksi kulttuuria
rikastuttavat heididn tapaansa kokea uusia asioita. Suomalaisuuden pohjalta aidit
muokkaavat skeemojaan ja liittdvat niihin saksalaista kulttuuria ja kieltd kokies-

saan nykyistd ympiristodan.

A. Kognitiivinen kehitysteoria

Piagetin (1936) mukaan verbaalinen dlykkyys kehittyy sensomotorisesta dlykkyy-
desti. Hinen painottaa, ettd dlykkyys on adaptiivista toimintaa eli ympiristoon
sopeutumista. Tamid tapahtuu assimilaation eli drsykkeiden sulauttamisen tai
akkomodaation eli kdyttdytymisen muokkaamisen avulla. (Sarmavuori 1982, 163.)

Piagetin (1955) teoriassa painotetaan sitd, ettd kieli on alisteinen ajattelulle,
se heijastaa ajattelun kehittymistd. Héin erottaa neljd vaihetta kielen ja ajattelun
kehityksessd (Ahvenainen & Karppi 1993, 12-14).

a) Sensomotorinen eli esikielellinen kausi ajoittuu syntyméahetkesta noin 18
kuukauden ikdin. Talloin fyysiset perustarpeet saddteleviat lapsen ajattelua ja
vuorovaikutusta ympdriston kanssa. Tilld kaudella lapselle kehittyy kiinted
havainnointi jirjestelma, késitys esineiden pysyvyydesti sekd keinojen ja padmai-
rien suhteista. Kisitys ajasta tilasta ja tapahtumien kulusta alkaa myds muodostua.
Ensimmaiset sanat ovat suoraan havaittavissa olevia esineitd tai ilmi6itd ja ne

liittyvdt fyysisten tarpeiden tyydyttdmiseen. Kauden lopulla lapsi pystyy jiljitte-
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lemédn jo melko monimutkaisia asioita. Oletamme, ettd sensomotorisella kaudella
kiytetty kieli muodostuu yksilon tunnekieleksi, silld sen avulla yksilo luo ensim-
maiset kielelliset suhteensa ja kieli on merkitykseltdén tunteisiin ja tahtoon
liittyvad. Skutnabb-Kangas (1988, 49) toteaa, ettd yksilo kokee eldmyksid eri
asioista oppiessaan ensimmdistd kieltd. Tutkimuksessamme useimmat &ideistd
nimesivdt suomen tunnekielekseen. Episelviksi jdi, kumpi kieli lapsilla edusti
tunnekielta.

b) Esioperationaalinen kausi alkaa toisen ikdvuoden lopulla ja jatkuu noin
seitsemidn ikdvuoteen saakka. Tdmin kauden alussa lapsi keksii kielen symboli-
funktion eli hén alkaa antaa esineille ja asioille nimii. Jos aikaisempi puhe on
ollut psykologiselta merkitykseltddn tunteisiin ja tahtoon liittyvéd, niin nyt sen
luonne siirtyy kehityksensd dlylliseen vaiheeseen. Tédssd vaiheessa kielen ja
ajattelun kehityslinjat leikkaavat, jonka jidlkeen ajattelusta tulee kielellistd ja
kielestda dlyllistd. (Vygotski 1982, 93-94.) Télloin lapsen ajattelun ja puheen
vuorovaikutus lisddntyy nopeasti. Symbolien varassa tapahtuva ajattelu kehittyy ja
lapsi omaksuu kielen esittivdn merkityksen. Lapsi alkaa leikeissdin irrottaa
esineiden merkityksid niiden konkreettisesta kiyttoympéristosta.

Ajattelutoiminta monipuolistuu kauden edetessd ja lapsi pystyy palautta-
maan mieleensi aikaisempia kokemuksia, jisentdmidn niitd ja kertomaan niisté
kielellisesti. Myos ilmeiden ja eleiden kdytto tulee mukaan kielelliseen ilmaisuun.

c) Konkreettisten operaatioiden kaudella (7-11v) ajattelu pohjautuu
konkreettiseen toimintaan, kosketeltaviin ja nihtiviin elementteihin. Lapsi oppii
tuolloin kuvaavia kisitteiti ja pystyy ryhmittdmain esineitd niiden ominaisuuksien
perusteella. Esineen korvaaminen toisella ja samanlaisuuksien tunnistaminen mah-
dollistuu. Péittely onnistuu johdonmukaisten sarjojen yhteydessd, mutta lapsi ei
pysty kuvittelemaan eikd kisittelemifin esineiden vilisid suhteita.

d) Formaalisten eli muodollisten operaatioiden kaudella (11-16v) lapsi
alkaa esittda loogisia viitteitd sekd osaa muodostaa ja testata viitteitd todellisuu-
den tapahtumista. Kisitteet alkavat muotoutua loogisiksi, hierarkkisiksi jarjestel-
miksi. Lapsen ajattelu saavuttaa tdssd vaiheessa abstraktin tason.

(Ahvenainen & Karppi 1993, 12-14.)
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B. Kypsyysteoria
Kypsymisteorian edustajan Lennebergin mukaan kielen oppiminen on voimakkaas-
ti perimin sditelemad. Kielen omaksuminen ndhdiin biologisena kypsymisend,
jossa ympdriston kielellisten drsykkeiden merkitys ndhdddn vain kielellisten
prosessien toimeenpanijana ja niiden ylldpitdjand. (Ahvenainen & Karppi 1993,
11-12.) Tutkimuksessamme kypsyysteorian mukaan haastateltujen lasten kielellis-
ten prosessien toimeenpanijana ja ylldpitdjind on ollut sekd suomen ettd saksan
kieli. Teorian mukaan haastatellut lapset ovat oppineet kaksi kieltd syntymistidin
lzhtien.

Kypsymisteorian mukaan kielenomaksuminen alkaa tietyssd idssid ja
kehitysvaiheessa. Kypsyminen etenee siddnnonmukaisessa jarjestyksessd kehitys-
vaiheiden kautta ja lapsen on omaksuttava edellisen vaiheen kypsyysaste siirtyes-

sddn seuraavaan. (Sarmavuori 1982, 161-162.)

C. Funktionaalinen teoria

Funktionaalinen, toiselta nimeltdin pragmaattinen teoria perustelee kielenomaksu-
mista silld, ettd lapsi oppii kielen oivaltaessaan, miti kielelld voi tehdd. Halliday
(1973) on perustellut, ettd lapsen kielen oppimista motivoi tietoisuus siitd, miten
kielen avulla voidaan korvata fyysiset toiminnot ja kuinka kielen avulla voidaan
vaikuttaa ympiristoon. (Ahvenainen & Karppi 1993, 15.) Sen vuoksi lapsi
tarvitsee mahdollisuuksia kéyttia kieltd erilaisissa tehtdvissi. Halliday on erottanut
seitsemén kommunikatiivista perusfunktiota ja luokituksen ldhtokohtana on ollut

se, miten kieli korvaa fyysisen toiminnon. (Leiwo 1989, 70.)

a) Instrumentaalinen kiyttd on lapselle aluksi tdrkein funktio. Kieli on tdlldin
materiaalisten tarpeiden tyydyttéja.

b) Saatelevd kiyttd mahdollistaa toisen henkilon kéyttiytymisen séditelemisen
kielen avulla.

c¢) Vuorovaikutuskdytdssé kielen avulla voidaan keskustella erilaisista kysymyksis-
td ja osoittaa oma suhtautumisensa kyseessd olevaan asiaan.

d) Persoonallisen kidyton avulla yksilo voi selvittii omaa olemustaan kielellisesti.
e) Heuristinen kielen kiyttd antaa meille mahdollisuuden muodostaa késityksidm-

me ulkomaailmasta.
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f) Kuvittelukdyton merkitys on yksilon viihdyttimisessid. Kieli voi sitoa meidit
todellisuuteen tai irrottaa meidét siité.
g) Informatiivinen kdyttd mahdollistaa kielen kdyton tietojen vélityksessa.
Lisédksi ndihin kielen funktioihin voidaan lisdtd my0s kielen rituaalinen kiytto,
esim. tervehtiminen.
(Leiwo 1989, 70-71.)

Funktionaalisen teorian mukaan on luonnollista, ettd tutkimuksemme lapset
hallitsevat saksan kielen paremmin kuin suomen kielen. Hallidayn listaamat
kayttotehtdavit vaativat ympariston valtakieltd, mikd on ollut syyni myds &itien

saksan kielen opettelun vilttdmittomyyteen.

4. Psykolingvistinen, mentalistinen ja kognitiivis-affektiivinen teoria
Psykolingvistinen teoria. Psykolingvistisen teorian mukaan ihmiselld on synnyn-
ndinen kyky oppia kieltd. Se, minkd kielen yksilo oppii, riippuu ympéristosta.
(Sarmavuori 1982, 158.)

Psykolingvistisen teorian peruskdsitteiti on kolme: kielellinen kyky eli
kompetenssi, kielellinen suoritus seké kielen pinta- ja syvirakenne. Kielelliselld
kyvyll4, tarkoitetaan tiedostamatonta tietoa kielesti ja sen jarjestelmista.

Tdma suurelta osin synnynniinen kyky auttaa kielen kiyttdjaa tunnista-
maan kieliopillisesti oikeat lauseet epélauseista ja mahdollistaa uusia lauseyhdis-
telmien muodostamisen sanoista. Kielellinen kompetenssi lisdéntyy, lingvististen
ja ei-lingvististen kokemusten sekd kognitiivisen havaitsemisen kehittymisen
myotd. Kielellinen suoritus tarkoittaa kielen kéyttoa todellisissa tilanteissa. Kielen
pintarakenne siséltidi oikean tiedon sanojen jérjestyksestd lauseissa. Syvirakenne
puolestaan pitéd sisillddn lauseiden merkitysten ymmaértimisen kannalta valttamat-
tomat kieliopilliset suhteet. (Ahvenainen & Karppi 1993, 15-17.) Wittegenstein on
ihaillut kielen joustavuutta ja luovuutta ja sitd, etti voimme tuottaa uusia lauseita
ja ymmirtid niitd, vaikka emme olisi niitd aikaisemmin kuulleet (Aaltola 1989,

63).
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Mentalistinen teoria. McNeilin (1968) mentalistinen teoria on aika lahelld
psykolingvistista teoriaa. Kielenomaksumista selitetdfin osin lingvistisen, osin
biologisen teorian mukaan, jota tdydentdd ympériston vaikutus. Sen mukaan
kielenomaksuminen on pintarakenteiden ja syvirakenteiden suhteiden havaitsemis-
ta. (Sarmavuori 1982, 159.)

Kognitiivis-affektiivinen ympdristoteoria. Kognitiivis-affektiivisen ympéris-
toteorian mukaan lapsella on synnynniinen kielenoppimismekanismi ja se aktivoi-
tuu vasta ympdriston vaikutuksen laukaisemana. Teorian mukaan ympériston kieli
siis vaikuttaa siihen, minké kielen lapsi oppii. Teoria korostaa myos affektiivista
aluetta: ihminen oppii koko persoonallaan, tiedoillaan ja tunteillaan. (Sarmavuori
1982, 170-172; Ahvenainen & Karppi 1993, 17.) Suomi-koulun toiminnassa
pyritddn ottamaan affektiivinen alue huomioon. Opetustoiminta on jirjestetty
leikinomaiseksi. Oppimisilmapiiristd pyritdén tekeméin kannustava ja vapautunut,
miké edelld mainitun teorian mukaan edistdd kielenomaksumista.

Kisittelimme ndmé kolme teoriaa yhdessd, silli ne ovat keskendin sa-
mankaltaisia. Tutkimuksessamme lasten kaksikielisyys todistaa ympériston
merkityksen kielenoppimisessa. Haastattelemamme lapset osasivat suomea ja

saksaa, mika osoittaa kaksikielisen ympériston vaikutuksen.

2.4 Miti kulttuuri on?

Kielen ja kulttuurin kasitteleminen yhdessd on perusteltua sen vuoksi, ettd kielen
kehittymisen myoté yksilo omaksuu myods ympdrilldén olevaa kulttuuria. Késitteet

liittyvét tiiviisti yhteen ja toimivat vuorovaikutuksessa keskenéén.

Samassa kulttuurissa kaikilla, tai ldhes kaikilla, eldméantavoilla on jokin
yhteinen nimittijé, jokin yhteinen jasentdvi tekijad. Suomalaisessa kulttuu-
rissa nditd ovat esimerkiksi tietty jahmeys, tunteiden ilmaisun rajallisuus,
kisitys tyon suuresta merkityksestd ja eristyvyys. (Roos 1986.)
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IThmisen koko eldamid on kulttuuria. Thminen on kulttuurin tuote. Hin
yllapitdd ja valittad sitd. Kulttuuri on kisitteend hyvin vaihteleva ja laaja. Taydel-
listd, kaiken kattavaa midritelmii ei sille tunnu 16ytyvan. Asunmaan (1995, 39)
mukaan kulttuuri on alati muuttuva, joten maéiritelmienkin on annettava eldi ja
muokattava niitd kulloisenkin tarpeen mukaisesti.

Tutkimuksessamme kulttuurin kisitteeseen siséltyy yhteinen kieli, jonka
avulla yksilét kokevat ympéristodan. Kulttuurikisitteeseemme kuuluu myos
ihmisten luonteen ja tapojen tarkastelu ja se, millainen heidin suhteensa on
luontoon seka toisiin ihmisiin ja kulttuureihin. Tutkimuskohteenamme on suomen
kieli ja kulttuuri, joten keskitymme Suomen kulttuurin erityispiirteisiin (ks. luku
kolme).

Kulttuuria voi Lehtosen (1993, 9) mukaan kuvailla nikyméttdmien arvojen
ja normien sekd nikyvén ja havaittavan kayttdytymisen vuorovaikutuksena, jossa
arvojarjestelmi vaikuttaa kayttdytymiseen ja timi taas ylldpitdd ja vahvistaa
edellistd. Kulttuuri on tunnettava, jotta voidaan tietdd, minkd merkityksen se
kayttdytymiselle antaa. Mikili ihminen ei tunne omaa kulttuuriaan, hén ei tiedosta,
mikéd omalle kayttdytymiselle on tyypillista.

Jokaiseen kulttuuriin kuuluu késitys ihmisen ominaispiirteistd, ihmisen ja
luonnon suhde, ihmisen suhde toisiin ihmisiin, toiminnan perusmuoto sek kisitys
ajasta ja tilasta. Oman kulttuurin itsestidnselvyydet eivit pade vieraassa kulttuuris-
sa. (Klukhohn & Strodbeck 1961; Adler 1986, Rusasen 1993, 32 mukaan.)
Rusanen (1993, 32) on jakanut kulttuurin seuraaviin alueisiin:

1. Yhteinen kieli, jonka avulla symboloidaan ja luokitellaan tapahtumia

2. Yhteinen tapa kokea maailmaa

3. Yhteisesti hyviksytyt sanalliset ja sanattomat viestinndn ja sosiaalisen kanssa-
kidymisen muodot

4. Sd4dnnot ja tavat

5. Moraali, arvot ja uskomukset

6. Materiaalinen kulttuuri, teknologia

( Rusasen 1993, 32).

Rusasen (1993, 33) mukaan kulttuuri on vahvassa yhteydessd ihmiseen.
Yhteiskunta ja kulttuuri ovat toisistaan riippuvaiset ja toistensa kautta ymmérretta-

vissi. Kulttuuria ei voi olla olemassa ilman sitd yllépitdvdd voimaa, yhteiskuntaa
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eikd yhteiskunta voi periytyd sukupolvelta toiselle ilman erityisen kulttuurin
olemassa oloa. Kasvatus ja oppiminen ovat tirkeitd kulttuuriperinteen siirtdjid
sukupolvelta toiselle. Arvot ja normit méérittavit kulttuurin olemusta. Luonto
vaikuttaa osaltaan kulttuurin kehitykseen. (Alho ym. 1989, 31.)

Kisittelemme kulttuurin merkitystd haastateltaville luvussa kolme, jossa
tarkastelemme Suomen kulttuuria 1dhemmin. Kulttuurin rakenneosista tarkaste-

lemme haastatteluissa ilmenneitd alueita.

2.5 Maailmankuva

Kaikkosen (1993, 22-23) mukaan yksilon maailmankuva on ldhes identtinen
kulttuurin kanssa. Yksilon maailmankuva alkaa kehittyd syntymin jalkeen. Yksilo
havainnoi ymparoivai kulttuuriaan ja muodostaa maailmankuvaansa sen mukaises-
ti. Kulttuuri, maailmankuva ja identiteetti liittyvét ldheisesti toisiinsa, joten on
perusteltua kisitelld maailmankuvan teoreettista taustaa tutkimuksessamme.

Jokaisella ihmiselld on omanlainen maailmankuva, kisitys luonnosta,
yhteiskunnasta ja ihmisestd. Maailmankatsomus voi olla joko yksityinen tai useille
yksiloille yhteinen. (Manninen 1977, 25.) Kulttuuri on ihmiselle ns. koodikirja,
jonka avulla yritimme tulkita maailmaa ja niin ollen se antaa ihmiselle maailman-
kuvan perustan (Lehtonen 1993, 32). Ahlbergin (1977, 248-249) mukaan maail-
mankuva on aina jostain peraisin. Identiteetin muodostus ja sithen liittyvd maail-
mankuvan syntyminen tapahtuu yksilon sisimméssi ja samalla ryhmékulttuurinsa
keskipisteessd. Hin jatkaa, ettd ihminen joutuu jatkuvasti médritteleméén suhdet-
taan maailmaan, silléd itsensi toteuttaminen on mahdollista vain itse luomassaan
maailmassa.

Suhosen (1988, 21) teoksessa kerrotaan maailmankuvan muodostuvan
tiedollisista uskomuksista, arvoista ja normeista. Tiedolliset uskomukset kisittavit
maailman luonnon, yhteiskunnan ja ihmisen tilan. Arvot méarittavit sitd, millainen
todellisuuden pitéisi olla. Normit puolestaan ovat vilineitd arvojen toteuttamiseksi.
Ketola (1997, 10) toteaa, ettd kulttuuriset muodostelmat antavat kulttuurinsa

jasenelle luonteenomaisen asenteen ja sivyn, joka heilld on suhteessa maailmaan.
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Maailmankuvaa voidaan tarkastella eri nikokulmista, koska se muodostuu
eldmin eri osa-alueista. Mannisen (1977, 27) jaottelun mukaan tarkastelemme
tutkimuksessamme maailmankuvan seuraavia ndkokulmia: juuret, 1dhteet, yhteis-
kunnallis-historiallinen mi4rdytyminen, kieli ja yhteis6d muodostavat merkitykset.

Hinen mukaansa osa-alueiden vélilld on riippuvuutta ja osittaista paillekkaisyytta.

2.6 Identiteetti

Tutkimuksessamme kisittelemme identiteettid, silli haastattelemamme #idit ovat
kokeneet vieraaseen maahan muuttamisen, miki on muovannut heidin identiteetti-
dan. Identiteetin merkitys ihmiselle korostuu kaikessa kokemisessa. Ihminen peilaa
itseddn ymparistoonsi ja sitd kautta luo kisityksii itsestdin suhteessa ympardivaan

maailmaansa.

Mun eliméssi oikeestaan mid itse olen muuttunu, muss itsessi on tapahtu-
nu muutos.

Suomen perussanakirjan (1990) mukaan identiteetti on jonkin omin
olemus, ominaislaatu, yksilollisyys tai henkilollisyys. Identiteetti alkaa kehittya
heti syntyman jilkeen yksilon havainnoidessa ympéristoddn. Se koostuu ihmisen
suhteesta omaan itseensi, muihin ihmisiin ja ympéristoon, jossa kielen vilillinen
merkitys korostuu. Identiteetti on siis ympardivdn kulttuurin muovaamaa. Identi-
teetti voidaan luokitella tarkkarajaisiin kokonaisuuksiin tarkasteltaessa yksilon
suhdetta eri asioihin.

Koska identiteetti muodostaa pohjan kaikelle ihmisen eldmillé ja toimin-
nalle, on perusteltua kasitelld sitd tutkimuksessamme. Niin pyrimme ymmirta-
méin haastateltaviemme vastauksia ja sitd, mikd merkitys kielelld ja kulttuurilla
on yksilon identiteetille. Tarkastelemme identiteetin nikdkulmista henkilokoh-
taista-, etnistd- ja kulttuuri-identiteettid, silld ndmi ovat tutkimuksemme kannalta
merkittdavid. Kieli-identiteettid tarkastelemme Suomi-koulun ja sen merkityksen
yhteydessé luvussa viisi.

Eriksonin (1968, 217-218) mukaan identiteetilld tarkoitetaan minén

jatkuvuutta ja pysyvyyttd aikaperspektiivissd. Laineen ja Pihkon (1991, 12-14)
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tutkimuksen mukaan mindkisitys koostuu kolmesta osiosta: tiedostetusta minésta,
ihanneministi ja itsearvostuksesta. Keskeisin niistd on itsearvostus ja se heijastuu
myos kahteen muuhun osa-alueeseen. Nididen kolmen alueen lisdksi mindkéasi-
tykseen voidaan laskea minén puolustusmekanismit ja estot.

Minikésitys muodostuu havaintojen ja kokemusten perusteella, joita yksild
tekee itsestddn eri tilanteissa ja tehtdvissd. Mindkésitys jaetaan kolmeen tasoon:
yleiseen, spesifiin ja tehtidvd tasoon. Yleisen tason mindkisitys on suhteellisen
pysyvi ja hitaasti muuttuva. Se kisittdd kokonaiskuvan yksilosti. Spesifilld tasolla
mindkéasitykseen liitetdéin havaintojen perusteella muodostuva itsearvostus, joka
voi vaihdella erilaisten eliméntilanteiden myoti. Tehtidvitasolla mindkisitykseen
sisdltyy yksilon arviot toiminnastaan eri tilanteisiin liittyvissid erityistehtdvissa.

Tdmd taso on kapea-alaisin ja helposti muuttuva. (Laine & Pihko 1991, 13-14.)

2.6.1 Henkilokohtainen identiteetti

Psykologiassa identiteetin késite liitetdsn minén ja egon késitteisiin. Minén késite
voidaan jakaa prosessiminédn eli subjektiminédén ja rakennemindin eli objektimi-
nddn. Subjektiminilld tarkoitetaan ajattelevaa, tuntevaa ja toimivaa yksilod.
Objektimind puolestaan kuvaa subjektiminén kuvaa itsestdin. Mindkdsite jaetaan
psykologisiin prosesseihin ja tiettyihin ajatusmalleihin tai -rakenteisiin, jotka
koostuvat yksilon itseddn madrittelevistd kisitteistd. (Liebkind 1988, 63.) Egon
késite on vastaavasti tyypillinen psykoanalyyttiselle koulukunnalle. Erikson (1968,
216-221) sitoo identiteetin késitteeseen tiedostamattoman ego-identiteetin.
Freudin 16ytdma identiteetti muodostuu alitajunnassa ja tiedostamattomissa
prosesseissa. Psyykkisten ja symbolisten prosessien kautta muodostuvalla identi-
teetilld ei ollut paljonkaan yhteistd rationaalisen jédrjen ja logiikan pohjalta
muodostuneen identiteetin kanssa. Freudin ja psykoanalyysia edelleen kehitelleen
Lacanin mukaan identiteetti ei ole jotain synnynndistd vaan se muodostuu suhtees-
sa toisiin, yksilon halusta muodostua kokonaiseksi. Valmistuvan identiteetin sijaan
meidin tulisi puhua identifikaatiosta jatkuvana prosessina. (Hall 1992, 286-288.)
Stuart Hallin (1996, 6) mukaan identiteetit ovat viliaikaisia kiintymyssuh-

teita yksilon sen hetkisiin eldméntilanteisiin. Identiteetti ei siis ole jotain olemuk-
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sellista ja sdilyvdd vaan erilaisissa tilanteissa yksilon muokkautuvaa kisitystd
itsestddn ja ympiristostaan. Mikain ei sdily, ei edes identiteetti. Vaikka identiteet-
tiin kuuluu myos jatkuvuutta antavia, suhteellisen pysyvid piirteitd, on eldméd
ihmiselle "tapa kayttda nykyisyyttd hyvékseen liittddkseen jollakin luovalla tavalla
menneisyys tulevaisuuteen" (Kelly 1967, 250).

Identiteetin sisdllolld tarkoitetaan kaikkia kisitteitd, joilla identiteetti
voidaan kuvata. Identiteetin sisdlté voidaan jakaa annettuun, saavutettuun ja
omaksuttuun identiteettiin. (Liebkind 1988, 66.)

Annettu identiteetti. Annetut identiteettisiséllot eivat ole vapaaehtoisia vaan
ne ovat syntyméstd saatuja ominaisuuksia kuten sukupuoli, ikd tai ihonviri.
Annettua identiteettid on hyvin vaikea muuttaa. My0Os eldminhistoria on annettu
siind mielessi ettei sitd voi valita, mutta osia siitd voi korostaa, torjua tai tulkita
uudelleen. Annettuun identiteettiin kuuluu my6s nimi, kansallisuus, didinkieli ja
uskonto, vaikka niitd onkin nyky#in helppo muuttaa. (Liebkind 1988, 66.)

Saavutettu ja omaksuttu identiteetti. Saavutettu identiteetti perustuu
vapaachtoisiin valintoihin tai ryhmiin, joihin ihminen liittyy my6hemmin elamis-
sddn esimerkiksi ammatti, poliittiset ryhmittymat jne. Omaksuttu sisdltd liittyy
pysyviin vuorovaikutustyyleihin, joita ihminen on omaksunut tilanteista riippu-
matta muista ihmisisté, esimerkiksi alistuvuus, riippuvuus jne. (Liebkind 1988, 66-
67.)

Henkilokohtainen identiteetti on lidhtokohtana yksilon kyvylle rakentaa
kokemuksien kautta muita identiteetin alueita sekd kuvaa itsestdén ja ymparistos-

tddn (Liebkind 1988,62-69).
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2.6.2 Etnisyys / etninen identiteetti

Etninen identiteetti on jatkuvan itseméirittelyn-ja itsearvioinnin tulos. Samaistu-
mista etniseen ryhmiin voidaan kuvata kolmella eri tunnusmerkilld. Ensimmaéinen
tunnusmerkki on etninen itsemédrittely, jossa ihminen tiedostaa oman etnisen
ryhminsd esim. suomalaiset. Tdlloin on tarkoituksena tunnistaa jokin keskeinen
ryhmin piirre itsessdéin. Toisena ihminen tunnistaa oman ryhméinsd eroavan
jostain ryhmésti tietyin periaattein. Kolmantena ihminen kokee oman etnisyytensi
riippumattomana tilanteesta ja muuttumattomana ajassa. (Liebkind 1994,24 .)

Etnisyys on siind mielessd annettua ettei ihminen voi valita syntyessain
etnistd ryhmésdnsd, mutta saavutettua siind miérin, ettd ihminen voi valita sen
merkityksen kokonaisidentiteetilleen (Liebkind 1988, 66-67). "Yksilolld on vapaus
toisaalta joko korostaa etnistd identiteettiidn tai torjua se, toisaalta valita joku
toinen hinelle kuuluva sosiaalinen identiteetti" (Okamura 1981, 460).

Ihmisen etninen identiteetti voi muuttua elinaikana, mutta niin tapahtuu
harvoin. Tdma johtuu siité, ettd kansallinen kulttuuri vilittyy ihmiselle jo lapsuu-
dessa ja toimii ndin persoonan muokkaajana kansallisen kulttuurin suuntaisesti.
(Liebkind 1994, 24.)

Allardt ja Stark (1981) ovat Liebkindin (1988, 38) mukaan sitd mielta,
ettd etnisyyttéd ei voi médritelld sen tarkemmin kuin ettd ryhmin jasenet polveutu-
vat samoista alkuldhteistd ja osoittavat yhteisid kulttuuripiirteitd. Sosiologit
liittavit etnisyyden kisitteen alle kulttuuri-identiteetin sekd etnisen identiteetin.
Tialloin he tarkoittavat kulttuuri-identiteetilld ihmisten yhteistd taustaa, joka
perustuu historiaan ja kieleen sekd arvoihin ja tapoihin. Etniselld identiteetilld he

tarkoittavat etnisti tietoisuutta. (Liebkind 1988, 38.)

2.6.3 Sosiaalinen identiteetti / kulttuuri-identiteetti

Vastasyntyneelli ei ole kieltd eiké kulttuuria, mutta hinelld on kyky oppia molem-
mat. Omaksumme kasvuympéristomme ja se tulee meille tutuksi ja turvalliseksi.
Kulttuuri ohjaa ajatteluamme ja toimiamme. Samasta kulttuuritaustasta olevia

ihmisid ohjaa yhteinen tapa kohdata uskomukset, olettamukset ja arvot. (Alho,
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Raunio, Virtanen 1989,72.) Eriksonin (1950, 227) mukaan mindidentiteetti
voimistuu todella, jos lapsi saa saavutuksistaan kokosydidmisti ja johdonmukaista
tunnustusta. Téllainen tunnustus on seurauksena kulttuurin piirissd merkitsevisti
saavutuksesta. Kulttuuri siis muokkaa yksilon identiteettid vilineellisesti toisen
ihmisen kautta.

Sosiaalinen identiteetti ja kulttuuri-identiteetti pitdvit sisdllddn samanlaisia
kasityksid identiteetistd. Oikeastaan sosiaalinen identiteetti voidaan katsoa kuulu-
vaksi kulttuuri-identiteetin kisitteeseen. (Liebkind 1988, 62-69.) Kulttuuri-identi-
teetilld tarkoitetaan Kuuselan (1980, 2) mukaan niitd yksilon identiteetin puolia,
jotka hin jakaa oman kulttuuriryhménsé kanssa mm. arvot, normit, yhteenkuulu-
vuus. Kulttuuri-identiteetti voidaan maéiritelld myds ryhmin kollektiivisena
tietoutena itsestddn: ryhméin historia, lapikdydyt muutokset, tavoitteet, suhteet
ympéroiviin ryhmiin, nididen samankaltaisuuksien ja eroavuuksien vertailu seka
samalla tietoisuus omasta ainutlaatuisuudestaan (Kuusela 1980, 2; Liebkind 1988,
36; Ahlberg 1977, 15).

Sosiaalinen identiteetti on rakentunut luokittelu- ja havaintoprosessien
vililld vallitsevien yhtéldisyyksien varaan. Thmiset luokittelevat toisiaan eri
ryhmiin ja samalla muodostavat heistd kasityksid. Tallaisiin sosiaalisiin luokituk-
siin liittyy aina muita mielikuvia, niin myonteisid kuin kielteisidkin. Niihin
mielikuviin perustuen luokittelu voi ohjata myohempid yksilon késityksid suhtau-
tumisessa muihin ihmisiin ja muistuttaa havaintoja ohjaavia avainirsykkeitd.
Esimerkiksi luokka: ahkera oppilas, mielikuva: tunnollinen, selviytyjd, késitys
ihmisesti: myonteinen. Yksilod ldhelld olevat mielikuvat johonkin luokkaan
kuuluvasta ihmisesta edustavat meille koko ryhmaai eli koko sosiaalista kategoriaa.
Niin ollen sosiaalinen ryhmi on saanut tietynlaisen psykologisen merkityksen eli

se muuttuu psykologiseksi ryhmiksi. (Liebkind 1988, 65.)
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2.7 Kielen ja kulttuurin merkitys haastateltujen identiteetille

2.7.1 Haastateltujen minikésitys

Haastateltujen ditien kohdalla yleisen tason minékisitys voisi tarkoittaa sitd, minkd
pohjalta he ovat sopeutuneet saksalaiseen kulttuuriin ja johon suomalaisuus liittyy
vahvasti. Spesifi taso ditien kohdalla on todennikdisesti muuttunut kielenomaksu-
misen myotd. Aitien haastatteluissa tuli ilmi, etti he olivat tunteneet itsensi
vajavaisiksi silloin, kun he eivit osanneet kieltd riittdvisti. Kielen oppimisen

myotd itsearvostus kasvoi.

Sillon alkuun kun mé opin saksaa puhumaan, se tuntu upeelta, kun tajusin,
ett méd pystyn kommunikoimaan ihmisten kanssa. Nykyéin on luonnollista
puhua eiki edes huomaa puhuvansa vierasta kielti.

Toimintatasolla didit ovat todennikoisesti kokeneet suurimpia mindkésityk-
sen muutoksia. Heidin on tiytynyt omaksua uuden kulttuurin tapoja ja tottumuk-
sia osaksi kiyttdytymistisn. Aitien vastauksissa tuli esille arjen vaikeus alkuaikoi-

na.

Virastoihin menot ja kaikki on ensin kauheen vaikeeta, sit tdytyy olla aina
joku neuvomassa ja sanomassa, miten kaikki sujuu.

2.7.2 Suomalaisuus haastateltujen &itien identiteetin perustana

Haastateltujen ditien identiteetti on muuttunut sopeutumisprosessin myotd. Hallin
(1996, 6) ja Kellyn (1967, 250) viitteiden perusteella muutos on tapahtunut
suomalaisuuden pohjalta, silld didit ovat syntyneet ja kasvaneet suomalaisuuteen.
Identiteetin muuttumisen my6td suomalaisuus ei ole kuitenkaan kadonnut vaan se
on ollut pohjana saksalaisen kulttuurin tietorakenteiden liittimiselle entisiin
skeemoihin.

Haastatelluista didit ovat annetun identiteetin mukaan suomalaisia. Vaikka

esimerkiksi kansallisuus on kdytdnnodssd helppo muuttaa, on ihmisen vaikea
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unohtaa todellisia juuriaan. Se, mihin ihminen syntyy ja misséd hin kehittyy, ovat
syvilld, pysyvind ihmisen identiteetissi. Muutama haastatelluista &ideistd oli
miettinyt Saksan kansalaisuuden ottamista, silld ilman kyseisen maan kansalaisuut-
ta heilld ei olisi mahdollisuutta vaikuttaa maan asioihin (esimerkiksi ddnestdmi-
nen). Kuitenkin uskollisuus suomalaisuutta kohtaan heijastui ditien vastauksista ja

ajatus Saksan kansalaisuuden ottamisesta tuntui hitkdhdyttivan haastateltavia.

Ajattelu on menny niin pitkille, ett mé ottasin Saksan kansalaisuuden.
Semmonen ajatus on aika yllattavaa, silld mi oon aatellu ett mé en sem-
mosta ajatusta vois paissini kehitellakkain, silld mi oon niin suomalainen.

Koska olen suomalainen, en vois koskaan ajatella, ettd ottaisin Saksan
kansalaisuuden ihan samanlailla.

Ilmeisesti se kulttuuri, mihin lapsuudessa ollaan samaistuttu, siilyy
varmemmin kuin saavutettu ja omaksuttu identiteetti. Skutnabb-Kankaan (1988,
230-232) mukaan voimakkaita ja syvid tunteita on vaikea tuntea useita kulttuureja
kohtaan. Syntymaissi saatu kulttuuri ja sen normit siirtyvét ikddn kuin didinmaidon
mukana yhti aikaa didinkielen oppimisen kanssa ja siksi suhde omaan kulttuuriin

on itsestddn selvd ja syvilld sisimmaissi.

Minun kotimaani on Suomi ja pysyy varmasti, se on tunnekysymys. Sielld
on syntyny ja kasvanu ja sinne on semmoset erikoiset siteet. Ja sit kaikilla
kolmella lapsella on hirveen voimakkaat siteet Suomeen, etti tuntee ittensa
yhtd paljon suomalaisiks kuin saksalaisiks ja tilanteen mukaan vield
enemmén suomalaisiks.

Skutnabb-Kankaan (1988, 230) mukaan ihminen voi tuntea kaksi kulttuuria
yhtd tirkedksi, mutta se edellyttdd pitkaaikaista kulttuurin parissa elidmistéd ja sen
kokemista sisdltdpdin. Aitien vastauksista kivi ilmi, etti he kokivat Saksan
kulttuurin ldheiseksi. He eivit olleet halukkaita muuttamaan kokonaan takaisin
Suomeen, vaan halusivat sdilyttdd Saksan toisena kotimaanaan lopun elémiinsa.
Lasten vastauksista ilmeni Suomen tirkeys toisena kulttuuripiirind, vaikka he
pitivit suomen kieltd vaikeana. Lapset tunsivat Saksan kotimaakseen, mutta heilld

oli myos vahvat siteet Suomeen.
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Mai odotan, ettd voin menni sinne. Mull jotenkin ikdvd Suomeen, jotenkin
vihisen.

Haastatellut didit olivat omaksuneet saksalaisen kulttuurin tapoja ja tottumuksia
osaksi omaa identiteettidéin. Tdmén kautta didit pystyviat ymmirtdmaién ja arvosta-

maan Saksan kulttuurille ominaisia piirteita.

M3 en suostunu antamaan kéttd toisille, silli Suomessa ei anneta kitti
niinku noin vain. (...) Mua hévettii tilla hetkelld miten mi oon kayttiyty-
ny. Mi oon siis loukannu ihmisii, kun ne on niiden timmdsii tapoja.

Haastatellut didit olivat omaksuneet helposti Saksan kulttuuriin liittyvié
arkirutiineita. Vaikeuksia tuottivat sellaiset tavat, jotka olivat suomalaiselle

kulttuurille vieraita (esimerkiksi teitittely ja kiittely).

2.7.3 Haastateltujen ndakemyksid saksalaisten suhteesta suomalaisuuteen

Diisseldorfissa kulttuuri-identiteetin vaikutus nédkyy suomalaisten yhteisind
tapahtumina ja toimintoina. Suomi-koulu ja suomalainen Jumalanpalvelus ovat
esimerkkejd kulttuuri-identiteetin  ylldpitdmisestd ulkomailla. Suomalaisten
yhteinen toiminta tukee ajatusta Suomen Kkulttuurin ainutlaatuisuudesta sekd
helpottaa kaipuuta entiseen kotimaahan. Mikili suomalaiset eivit arvostaisi

kulttuuriaan, tillainen toiminta ei olisi mahdollista.

Meilld on suomalainen koulu, suomalainen seurakunta ja on pesipallojouk-
kue. Tuttuja kylld on, suomalaisia ja saksalaisia, ettei ole ikdvi.

Haastateltujen mukaan saksalaisten suhtautuminen suomalaisiin on positii-
vinen, minki katsotaan johtuvan historian vaiheista. Saksassa on monia kansalli-
suuksia, minkd seurauksena saksalaiset ovat muodostaneet kisityksiddn eri
kansallisuuksista. Tuomi-Nikulan (1989, 247) mukaan ensimmé&isen maailmanso-
dan jilkeisend aikana korostui romantisoitu Suomi-kisitys, jolloin arvostettiin
Suomen kansan jaloja ominaisuuksia, maan luonnon kauneutta ja saksalaisystavil-

lisyyttd. Silloin Suomessa julkaistiin Saksaa ihannoivaa kirjallisuuttakin.
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1960-luvulla hyvinvointi-Suomen kuva alkoi syntyid saksalaisten mieliin. Suomea
alettiin pitdi kalliina turistimaana. Olisiko nykydinkin suomalaisten arvostamisen
taustana Saksassa edelld mainitut kisitykset Suomen kansasta omillaan selviytyvi-
ni ja rehtind kansana? Saksalaisilla on turvana ajatus siits, ettd suomalaisilla on
turvattu hyvinvointi myos kotimaassaan eikid heididn tarkoituksenaan ole hyotyd
Saksasta. Saksalaisten suhde esim. turkkilaisiin on haastateltujen mielestd varauk-

sellinen. Tdhan syynd voisi olla kulttuurien ja maiden elintasojen erilaisuus.

Jos mé sanoisin, ett mi olisin turkkilainen, se olisi ihan erilainen tunne ja
vastaanotto. Sitd korostetaan erittdin hyvin, ett on suomalainen, hyva
maine.

T4dl on hyvid asia tuntea itsensd suomalaiseksi. Sitd ei tarvitse haveti tai
piilottaa. Joka paikassa voi sanoo avoimesti, ettd oon ihan suomalainen. Se
on positiivinen kaiku historiassakin.

Tuomi-Nikula (1989, 246) viittad, ettd suomalaisiin kohdistuva positiivinen
kiinnostus ja ihailu Saksassa johtuu korostuneesta suomalaisesta identiteetisti.
Meille jdi epéselviksi, mitd Tuomi-Nikula tarkoittaa identiteetin korostamisella.
Liiallisesta identiteetin esille tuomisesta on ikidvid esimerkkeji. Luulemme, ettid
suomalaisten hyviksymiseen Saksassa vaikuttaa edellisessd kappaleessa mainittu-
jen asioiden lisdksi kulttuurien samankaltaisuus ja se, etti suomalaiset eivit
korosta liiallisesti vahvaa identiteettiidn, vaan sulautuvat ympér6iviin olosuhtei-
siin. Tuomi-Nikulan (1989, 241) mukaan ulkoiset tavat ja tottumukset sujuvat
suomalaisilta Saksassa helposti, mutta vaikeuksia esiintyy arvomaailman ja maail-
mankuvan erilaisuudessa.

Saksalaisten positiivinen ja hyviksyvd suhtautuminen suomalaisuuteen
edesauttaa suomalaisten identiteetin sdilymistd Saksassa. Tamén kautta sopeutumi-
nen saksalaiseen kulttuuriin on helpompaa. Synnynnéisen kielen ja kulttuurin
vaikutus uuden kokemisessa on niin vahva, ettd sen uskotaan sailyttdvin asemansa

yksilon eldmissa.
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3 SUOMALAISUUS

Yksilo muovaa persoonaansa kielen ja kulttuurin kehittymisen myotd ympérdivéin
yhteiskunnan vaatimusten mukaisesti. Suomalaisuus edustaa tutkimuksessamme
kielellistd ja kulturaalista kokonaisuutta. Kisittelemme ensin #idinkieltd ja sen
merkitystd haastateltaville, silld jatkamme tutkimuksemme linjaa: ensin kieli ja
sitten kulttuuri. Tdmén jélkeen tarkastelemme suomalaisuudelle ominaisia piirteité,
jotka tulivat esille haastatteluissa. Tilld halnamme selvittdd, mitkéd asiat suomalai-

suudesta ja Suomesta jadvit mieleen ulkomailla asuttaessa.

3.1 Aidinkielen miiritelmii

Tutkimuksessamme &idinkielelld kasitetddn kieli, jonka yksild on oppinut ensim-
maisend ja jonka avulla hidn on solminut ensimmadiset pitkdaikaiset kielelliset
suhteensa. Yksilo hallitsee didinkielensi parhaiten ja kédyttdi sitd eniten tilanteissa,
joissa hiinen on ilmaistava sisimmit tunteensa. Aidinkieli on se kieli, johon yksil$
samaistuu, jolla hin laskee, ajattelee, nikee unia ja kirjoittaa paivikirjaa. Aidin-
kielen tarkkarajaista midritelmidid on vaikea tehdd, silld kielen hallitseminen
koostuu monista osa-alueista ja se, ketd verrataan ja kehen on otettava huomioon.

Skutnabb-Kangas (1988, 35) maiirittelee teoksessaan didinkielen kisitettd
eri nikokulmista. Sosiologinen nékokulma. Alkuperdin mukaa &idinkieli on kieli,
jonka yksilé on oppinut ensimmadiseni ja jonka avulla hdn on solminut ensimmai-
set pitkdaikaiset kielelliset suhteensa (Skutnabb-Kangas 1988, 35). Tdmén niko-
kulman mukaan haastateltujen &itien didinkieli on suomi ja lasten sekéd suomi ettd
saksa.

Kielitieteellinen ndkokulma. Kielen hallinnan perusteella didinkieli on se
kieli, jonka yksil0 taitaa ja hallitsee parhaiten (Skutnabb-Kangas 1988, 35). Téstd
nikokulmasta katsottuna ei ole yksiselitteistd todeta haastateltujen &idinkieltd.
Suomen kielisten kontaktien médrd vaikuttaa suomen kielen taitoon Saksassa.

Pitkadian ulkomailla asuvilla suomen kielen taito heikentyy ja kieli, jota aktiivisesti



47

kidytetddn vahvistuu. Aitien kohdalla on vaikea sanoa, kumpi kieli on kielitieteelli-
sen nikokulman mukaan heidin didinkielensd. Kaikki haastatellut lapset ilmoitti-

vat puhuvansa paremmin saksaa.

Tutut sanoo, ett sinun suomen kielesi on jadnyt siihen asteelle, kun lahdit
kaksikymmentékolme vuotta sitten.

Aktiivinen sanavarasto on aika pieni, mitd tadlld kdytetddan. Kotona tulee
puhuttua lasten kanssa tai niissd suomalaisissa piireissd. Joskus jostain
uudesta aiheesta puhuttaessa tiytyy hakee sanoja.

Kielisosiologinen nakokulma. Kéyton perusteella didinkieli on kieli, jota
yksil6 kdyttdd eniten (Skutnabb-Kangas 1988, 35). Tamin niakokulman perusteella
sekid haastateltujen ditien ettd lasten didinkieli on saksa.

Sosiaalipsykologinen ndkokulma. Samaistumisen mukaan méadriteltdessé
didinkieli voi olla sisdisen tai ulkoisen samaistumisen tulosta. Sisdisen samaistu-
misen mukaan didinkieli on kieli johon yksilo itse samaistuu. Ulkoisessa samaistu-
misessa yksilon didinkieli on kieli, jonka syntyperdisend puhujana muut hinti
pitivit. (Skutnabb-Kangas 1988, 35.) Sisdisen samaistumisen nikokulmasta emme
voi varmasti sanoa, kumpaa kieltd haastatellut pitdvit didinkielendidn. Ulkoisesti
haastateltuja diteji voidaan pitdd sekd suomalaisina ettd saksalaisina, silld he
pystyvit vivahteikkaaseen kielenkdyttoon molemmilla kielilld. Lasten kohdalla

heitd voidaan pitdd ennemmin saksalaisina kuin suomalaisina.

Mai itse huomaan, ett monissa keskusteluissa saksalaisten kanssa ne pitia
mua saksalaisena. Ne puhuu ulkomaalaisista, mutt koskaan ma en kuulu
niitten ulkomaalaisten joukkoon.

Kansanomainen ndkokulma. Automatiikan ja maailmankuvan perusteella
didinkieli on kieli, jolla yksilo laskee, ajattelee, ndkee unia ja kirjoittaa paivikirjaa
tai runoja (Skutnabb-Kangas 1988, 35). Haastatellut &idit kertoivat, etti he
nidkevit unia ja ajattelevat molemmilla kielill4, joten timédn nikdkulman perusteel-
la heididn didinkielendsn voidaan pitdd sekd suomen ettd saksan kieltd. Lasten
kohdalla tillainen toiminta tapahtui yleensid saksaksi. Suomen matkoillaan he
kuitenkin saattoivat nihdd unia suomen kielell4, joten lastenkin kohdalla molem-

pia kielid voidaan pitdd heiddn didinkielendén.
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3.2 Haastateltujen ndkemyksid aidinkielesta

Haastatteluissa tuli ilmi, ettd &didit kokivat didinkielekseen suomen, mikd on
perusteltua myos sosiologisen didinkielen mairitelmidn mukaan. Ajatteleminen ja
unien niakeminen tapahtui sekd suomeksi ettd saksaksi, mikd kansanomaisen
nikokulman mukaan tarkoittaa, ettd heiddn didinkielensd on sekd suomi ettd saksa.
Timi kuvastaa toisen kielen omaksumisen tasoa, mikéd &dideilld oli pitkélle
edennyttd. Lapsille didinkielen médrittdminen ei ollut yksiselitteista. He kertoivat
osaavansa paremmin saksan kieltd, jolla he myos ajattelivat ja useimmiten nékivit
unia. Sosiologinen ja kansanomainen nikokulma ovat perusteina sille, ettd lasten
didinkieli on saksa.

Aidit. Haastatellut didit médrittelivit didinkielen lapsuuden kieleksi, jolla
voi ilmaista tunteita ja mietteitd parhaiten. Vaikka #idit kertoivat suomen kielen
taitonsa heikentyneen vihidisen kidyton takia, vastauksista kuvastuu vahvat siteet

suomeen kieleen. Kieli on juurtunut syville haastateltujen sisimpéén.

Se tulee syddmestd ja jos en saisi puhua suomea, osa minusta kuolisi.

Haastatellut didit ovat sitoneet ensimmiiset kielelliset suhteensa suomen
kielelld ja sen vuoksi kielen avulla he ovat tunteneet ja kokeneet eldminsi
ensimmaiiset tapahtumat. He ovat kdyttineet suomen kieltd noin kaksikymmenti
vuotta paikielenddn. Saksan kieli on heille myohemmin opittu kieli ja sen vuoksi
siihen ei liity sellaisia tunnesiteitd kuin suomen kieleen. Suomen kieli on myds

osa ditien identiteettid ja sen vuoksi se koetaan térkeiksi.

Mulle didinkieli on suomen kieli, mun kieli. Onneks yhi enemmin myos
mun lasteni kieli ja jollain lailla ihan selvi tunnekieli. Mun lapseni kéyttida
suomen kieltd yhd enemmin ja siihen tulee yhd enemmén mukaan rakkaut-
ta niin, ettd pakahtuu tunteista, se kieli on silld lailla yhdistidva tekija.

Vastauksesta kdy ilmi didinkielen tunnepitoisuus ja lasten suomen kielen taidon
merkitys didille. Sitaatin ja muiden vastausten perusteella on todennikdistd, ettd
diti on puhunut suomea lapsilleen, kun nimé ovat olleet pienid. Haastatteluissa
selvisi, ettd lasten mennessid kouluun saksan kielen kiytté ensimmdisend kielené

vahvisti asemansa. Suomen Kkieltd ei kiytetty endd aktiivisesti.
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Tima tukee psykolingvististd ja kognitiivis-affektiivista kielenoppimisteoriaa, jos
lapset ovat oppineet suomen ja saksan kielen rinnakkain. Lasten kielellinen
ympdrist6 on ollut suomalais-saksalainen varhaislapsuudessa. Ndmi teoriat painot-
tavat synnynndisen kyvyn ja ympériston yhteisvaikutusta kielen omaksumisessa.
Teoksessa Kieli ja sen kieliopit (1996, 248) sanotaan, ettd vanhempien
kayttdessd eri kieltd, lapsi voi oppia kaksi kieltd didinkielikseen. Lapsi voi
samaistua toiseen kielen syntyperdiseen puhujaan, joka voi olla vihemmistokielen
edustaja. Ympdriston vaikutuksesta lapsi alkaa kuitenkin yleensd kayttdd ajan

myotd valtakielta.

Miti enemmén lapset oli koulussa, sitd enemmin ne rupes kiyttdméin
saksaa ykkoskielend ja mulle tuli pakokauhu, ettei ne osaa kohta endi
suomee.

Saksassa suomen kielen taidolle ei ole ulkoista yhteiskunnan painetta, joten
paineet tulee perheen sisilti. Useimmat vanhemmat haluavat lastensa osaavan
heidin kieltdan. On toivottavaa, ettd lapsi pystyisi kommunikoimaan molemman
vanhempansa kanssa nididen omalla didinkielellddn ja omaksumaan molempien
kulttuuriperintdd. Lapsi-vanhempi-suhteessa menee paljon hukkaan seki kulttuuri-
sesti ettd tunne- ja identiteettitasolla, jos suhde ei toimi vanhemman didinkielell4.
(Skutnabb-Kangas 1988, 73-74.) Lasten vastauksista péétellen he ovat varttuessaan
alkaneet arvostaa suomen kieltd eri tavalla ja myos kiyttdd sitd aktiivisemmin,
jotta taito sailyisi.

Lapset. Lapsille kasite didinkieli oli vaikea ymmartad, silld he tulkitsivat
sen kieleksi, jota heiddn ditinsd puhuu. Kirjassa kieli ja sen kieliopit (1996, 248)
todetaan, ettd yksikielinen ei joudu miettiméén sitd, mikd hdnen didinkielensé on,
mutta kaksikielinen samassa tilanteessa haluaa tdsmennysti kysymykseen. Haastat-
teluissa jouduimme selventimdidn kasitettd, mutta silti lapset eivit oikein tienneet
varmasti kumpi kieli, saksa vai suomi on heidin didinkielensa. Kielitieteellisen ja
-sosiologisen niakokulman perusteella lasten didinkieli oli saksa, silld he ilmoittivat
osaavansa saksaa paremmin ja kéyttidvinsd sitd huomattavasti enemmén Kkuin

suomea.
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Saksalaiset sanoo, etti saksa on minun iidinkieli, mutt minun &diti on
puhunut suomee minun kanssa eli mini ei oikeesti tiedd, mikd on minun
aidinkieli.

Suomen kieli on oikein vaikee puhua ja mid oon puhunu saksaa koko
eldmi(...) méd voin puhua sen niin, kaikki mi haluun sanoo, mi voin ihan
sanoo. Se on jotenkin niin helppoo ja kaikki mun ajatukset ymmarretdin.

Lasten vastauksista kuvastui myos suomen kielen arvostaminen ja sen osaamisen
tarkeys. T4dhén voi olla syynd #idin ja lapsen tiivis suhde ja se, ettd &iti on vilitta-
nyt suomen kielelld lapselleen syvid tunteitaan lapsuudesta lahtien. Néin lapsi on
saanut kokea suomen kielen tunnekielend. Wittgenstein korostaa "primitiivisen
kielen" eli sanojen ja eleiden yhteyttd varhaisessa kielen kehittymisessd (Aaltola
1989, 196).

Me puhutaan kotona suomee, jotenkin miéd tykkdin hirveesti suomea ja
jotenkin saksa on joskus vihdn tyhmd.

Useimmiten didit viettdvit aikaa lastensa kanssa enemmén kuin isét eli
tutkimuksemme tapauksissa suomen kieli on ollut vuorovaikutuksen vilineena,
kun isit ovat olleet toissd. Suomen kielen sanat ja eleet yhdistettynd antavat lap-
selle tunnepitoisen asenteen suomen kieltd kohtaan. Lasten perusturvallisuuden
kehittyessd suomen kieli on ollut merkittdvdssd asemassa. Eriksonin (1950, 242)
teorian mukaan perusturvallisuuden muovautuminen tapahtuu varhaislapsuudessa,
jossa ditisuhteen laatu on erityisen merkittava.

Aidin kautta on ehkid vilittynyt romantisoitunut kisitys Suomesta, miki
vaikuttaa suomen kielen positiiviseen asemaan lapsen ajattelussa. Voi olla, ettd
haastateltu lapsi on samaistunut suomen kieleen varhaislapsuudessaan, mutta ym-
pariston paineesta johtuen saksan kieli on hdnen vahvempi kielensad. Haastatteluis-
sa lasten asenne suomen kielti kohtaan tuntui ylldttivan positiiviselta. Syyna voisi
olla haastattelijoiden suomalaisuus tai didin voimakas positiivisen Suomi-kuvan

siirtiminen lapsilleen.
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3.3 Suomen kielen merkitys Saksassa asuville suomalaisille

3.3.1 Tunteiden ilmaiseminen suomen kielelld

Suomen kieli on ihoni, ilmani, lumisateeni, raivoni ja suruni, se on kieli,
jossa parannan syvimmit haavani ja siind muovaan ja istutan tunteeni.
Suomen kieleni on itse alkuperd ja perusta minuudelleni. (Antti Jalava)

Aidinkieli on osa persoonallisuuttamme, koska meistid on tullut ihmisii
dgidinkielen kautta. Kielellisten kontaktien kautta luomme kuvaa itsestimme ja
ympiristostimme. Kieli on ajattelun viline. Aidinkieli on kuin iho ja myshemmin
opitut kielet kuin paillystakkeja, joita voi tarpeen mukaan pukea ja riisua.
(Skutnabb-Kangas 1988, 51.) Tamd kuvaus osoittaa didinkielen sdilyttdmisen
tairkeyden yksilon identiteetin kannaita.

Monet kaksikieliset ovat todenneet, ettd myShemmin opittu kieli tuntuu
kylmemmaltd, koyhemmaltd niin sanastollisesti kuin vivahteiden kannalta ja
vieraammalta kuin oma #idinkieli. MyShemmin opittu kieli ei vaikuta yksiloon
niin voimakkaasti, silld se on olemukseltaan pinnallinen, ikd4nkuin ulkokuoreen
liimattu. Toisella kielelld voidaan sanoa asioita tunteettomasti, miké didinkielelld
ei olisi mahdollista. (Skutnabb-Kangas 1988, 49.) Haastattelemamme didit
totesivat vastauksissaan tdmin saman asian kysyttdessd, mitd didinkieli heille

merkitsee.

Se on kieli, jolla parhaiten voi kuvata tunteitaan tai silloin kun aattelee,
kun lapset oli pienid, kun heididn kanssaan puhu, tai lauleli tai kertoi jotain
satuja, se kavi kaikista parhaiten omalla didinkielelld eli suomen kielella.

Skutnabb-Kangas (1988, 49) perustelee toisen kielen pinnallisuutta silla,
ettd myohempii kielid opittaessa maailma on jo tuttu, silld elimykset eri asioista
on koettu jo ensimmadisti kieltd opittaessa. Tdlloin uudelle kielelle siirretyt sanat
eivit herdtd yksilossid sellaista tunnelatausta, joka ollaan koettu didinkieltd

opittaessa "keksimisen" yhteydessa.
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Myohemmin opittu kieli ei herdtd syvid persoonallisuuden kerrostumia. Siihen
suhtaudutaan kriittisemmin ja valikoiden, silld kaikkea ei tarvitse eikd pysty
oppimaan niin nopeasti kuin didinkieltd opetellessa. Onhan yksilolla jo didinkieli,

jolla hin voi ilmaista itseadn. (Skutnabb-Kangas 1988, 49.)

M3 niinku tiedostan, et md oon ollu hirveen riippuvainen mun tyttoysta-
vistd. Md oon kdyny sielld niinku se on ollu mulle taakka. Kaikki nii
vuodet. Ma oon sanonu mun tydkavereille, et mi meen taas Suomeen, ett
mi saan taas nauraa. Se on asia miti kaipaan. Voi tyttoystdviensd kanssa
nauraa jostain ihan hervottomista asioista, semmosta ei tapahdu mulle mun
saksalaisten ystdvien kanssa.

Just télla omalla kielelld, silld voi kiyttdd timmosid vivahde-eroja, joita ei
missddn vieraassa kielessd tunne omakseen, ett jos sitd sanoo pienen
sanan, voi tulla ihan toinen olo ja toinen tunne.

Samaa kieltd puhuvat yksilot ymmartivit kielen vivahteet ja viesti ldhetti-
jéltd vastaanottajalle menee tarkoituksen mukaisesti perille. Tdimén voi konkreetti-
sesti todeta lukiessa ulkomaalaisia vitsejd, joiden huumori ei avaudu. Jokaisessa
kulttuurissa tietoja ja kokemuksia siirretdin ihmiseltd toiselle kertomalla. Tapahtu-
man muotoutuminen kertomukseksi noudattaa kulttuurisesti vakiintuneita malleja,
varsinkin suullisessa perinteessd. Kulttuureittain aikaa, paikkaa sekd syy- ja
seuraussuhteita koskevat kisitykset eroavat toisistaan. Kertomukset, jotka il-
maisevat kyseisen kulttuurin kannalta olennaisia asioita, vakiintuvat kdyttoon.
Kerronnassa ja kerrotun informaation ymmaértdmisessid ja tulkinnassa jokainen

kulttuuri kdyttdd omaa opittua tietorakennetta. (Siikala 1987, 98-102.)

3.3.2 Yhdistidiko suomen kieli Saksassa?

Kokemukset, tunnesisillot ovat tirkeitd, mutta Alhon ym. (1989, 1) mukaan
tirkeampad on se, ettd ulkomailla tavattu maamies tajuaa mitd sanotaan. Vasta-
kumppanin ei tarvitse olla samaa mieltd, pddasia on, ettd hin osoittaa ymmarti-
vinsd puhujaa. Pohdimme, mikd vaikuttaa ihmisten véliseen kielelliseen viestin-
tadn, silld yhteinen historia ja kieli ei vilttdmattéd ole tae onnistuneeseen vuorovai-

kutukseen.
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Miki saa ithmisessd aikaan tunteen sielujen sympatioista tai "kemioiden"
yhteensopimattomuudesta? Pelkkd suomalaisuus ei ole peruste samalla aaltopi-
tuudella olemiselle ulkomailla saati kotimaassa.

Tuomi-Nikulan (1989, 76) tutkimuksesta Saksansuomalaiset ilmeni, ettei
kaksi ulkomailla asuvaa suomalaista vilttamittd ystavysty pelkdn kielen takia.
Tidma osoittaa sen, ettd ystivyyssuhteisiin on muitakin vaikuttimia kuin kieli ja
kulttuuri. Haastatelluista dideistd yksi oli ollut aikaisempina kesini toissd Saksassa
ja ystavystynyt tuolloin paikallisiin ihmisiin. Hin aloitti opiskelun Saksaan
myOShemmin muutettuaan, joten ystivépiiri oli suurimmaksi osaksi saksan kielinen.
Hién vertaa Saksaan muuttoa pehmedksi laskuksi ja tdhdn syynd on ilmeisesti jo
syntyneet ystivyyssuhteet saksalaisten kanssa ja ympériston tuttuus. Hénelld ei
ollut pakottavaa tarvetta etsiytyd suomen kielisiin kontakteihin, mutta nykyéin hén
on aktiivisesti suomalaisessa toiminnassa mukana.

Joillekin yhteinen kieli voi olla riittdvd peruste ystdvyydelle. Kielen
yhdistavddn merkitykseen voi olla syynd turvan hakeminen saman kielisisti
ihmisistd ja halu tulla ymmérretyksi vieraskielisessd ympiristossd. Erityisesti
vieraaseen maahan muutettaessa yksilo on turvaton ja kaipaa hyviksyntdi sekid
neuvoja omalla kielellddn maan kiytinnoistd. Viahemmistokieltdi ulkomailla
puhuvat hakeutuvat toistensa seuraan my0s sen takia, ettd ihminen tarvitsee tun-
teen siitd, ettd hian kuuluu johonkin omaa identiteettid tukevaan ryhméén. Arnber-
gin (1988, 29) mukaan samassa tilanteessa olevien ihmisten tunteista keskustele-
minen on erityisen tirkedd vieraaseen kulttuuriin sopeutumisessa.

Kirjassa Kieli ja sen kieliopit (1996, 248) kerrotaan, ettd ihmisen eldmassa
suurimpia muutoksia on kielenvaihto, josta selviytydkseen yksilo tarvitsee aktiivis-
ta apua ja ymmadrrysti. Erityisesti silloin, kun yksilo edustaa joko valta- tai luku-
miirasuhteiden perusteella yhteiskunnallista vihemmist64d, omankielisten tuki on
tarked. Samasta kulttuuripiiristd tulevilla ihmisilli on yhtendiset viestintétavat,

miki helpottaa sosiaalisten suhteiden luomista.
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Diisseldorfin suomalaiset ovat perustaneet suomalaisen seurakunnan, jossa
kerran kolmessa kuukaudessa pidetddn Jumalanpalvelus. Heilld on erilaisia yhtei-
sid juhlia, harrastuksia, seuratoimintaa ja Saksan suurin Suomi-koulu. Suomalais-
ten yhteisissd tapahtumissa on mahdollista tavata samassa tilanteessa olevia
ihmisid ja kommunikoida omalla kielellddn. Tillainen toiminta antaa varmasti
monelle muuttaneelle suomalaiselle tukea ja voimaa sopeutumiseen ja vieraassa

kulttuuriympéristossi eldmiseen.

3.4 Suomalaisuus kansallisena kulttuurina

Suomalainen veisaa hartaasti virsid, seisoo jurosti asennossa ja paiskii
ahkerasti t6itd. Suomalainen haluaa kaikin voimin irtaantua pykiliin
sidotusta maailmasta. Tdmin hén toteuttaa lauantaisaunan lauteilla. Sisu,
Sibelius ja Talvisota kuvaavat suomalaisten perdfinantamatonta sitkeytti.
(Haataja & Kallio 1994, 230.)

Vuosikymmenien ajan on pohdittu, mitd on suomalaisuus ja suomalainen
kulttuuri on (Haataja & Kallio 1994, 230). Yksimielisyyteen ei olla paisty siité,
mikéd on kansallista kulttuuria. Usein silld tarkoitetaan suomenkielisten suoma-
laiskansallista kulttuuria, mutta silloin siitd rajataan pois esimerkiksi saamelaiset.
Kansallisella identiteetilld tarkoitetaan suomalaisuuden yhteisid tekijoitd, joiden
perusta 10ytyy historiasta, tyon ja toiminnan tuloksista, kansallisista kielistd ja
luonnosta. (Asunmaa 1995, 40-41.)

Suomi on ollut Ruotsin ja Venijin vallan alla. Kuinka suomalaisuus on
voinut syntyé ja pysyé ylli eri kohtalonvaiheissa? Kaiken pohja on ollut kansan-
kulttuurissa. Kansa itse ei ole ymmartinyt jokapiiviisid toimiaan Kkulttuuriksi, se
on eldnyt, tehnyt ty6td. Kulttuuri on rakentunut kansan tiedoista, taidoista, tavoista
ja ideoista. Aluksi tietyt tavat ovat koskettaneet jotain tiettyad aluetta ja ndin on
levinnyt tietoisuus turvallisuudesta, kotoisuudesta. On puhuttu kotiseudusta,
kotikaupungista, isinmaasta tai synnyinmaasta. Aluksi oli luotava tietoisuus
kansakunnasta nimeltd Suomi. Kansa itse ei kyennyt ajattelemaan kuin alueellista
tilaa, tarvittiin lukeneistoa kansallisen tietoisuuden herattamisessi, joiden tehtiviin

kuului luoda kansakunnalle identiteetti ja identiteettisymbolit.
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Perinteestd 1oydettiin kansallisia symboleja, joilla pieni kansakunta vahvisti
identiteettiddn. (Rasinen 1989, 13-15.)

Sakari Topelius, J.L. Runeberg seki Elias Lonnrot ovat osaltaan kuvanneet
suomalaisuutta ja luoneet mieliimme kisityksen suomalaisesta luonnosta, maan
kansanomaisesta puuarkkitehtuurista, eldimistd ja kesdoistd. Risidsen (1989, 17)
mukaan Lonnrot ja Runeberg panivat suomalaiset etsiméin juuriaan ja luomaan
pohjaa omalle sivistykselleen. Kalevala toimi todisteena suomalaisesta ikivanhasta
kulttuurista. Viime vuosisadan kansallisuusaatteen kukoistusaikana painotettiin,
ettd kansallisen identiteetin takia on tirkedd tiedostaa oma historiansa. Suomalai-
seen kulttuuriin on liitetty kisitys kaiken turhan karsimisesta. Pelkistdminen ja
luonnon ldheisyys on nihtivissi mm. Aallon arkkitehtuurissa. Juro, herkki,
hiljainen ja surumielinen Suomi on kiehtonut useita taiteilijoita. Tdmd ndkyy mm.

Akseli Gallen-Kallelan kalevala-aiheisissa toissd. (Haataja ym. 1994, 230.)

3.5 Haastateltavien nidkemyksid suomalaisuudesta

Suo, kuokka ja Jussi. Suomalainen sisu. Sibelius. Maamme-laulu. Siniristilippu.
Kalevala. Vaalea tukka ja siniset silmdt. Jddrdpdisyys. Harvasanaisuus. Kaveria
el jatetd. Isanmaallisuus. Itsendisyys. Nimi sanat ja lauseet tulevat useimmille
suomalaisille ensimmaiisend mieleen sanoista suomalaisuus ja Suomi. Ne kuvaavat
kansamme historiaa ja sitd millaiseksi kansaksi olemme aikojen saatossa muovau-
tuneet.

Halusimme tutkia, millaisia ulkomailla asuvien suomalaisten késitykset
ovat suomalaisuudesta ja Suomesta. Mielenkiintoista oli myds havaita, miten
heiddan lapsensa, jotka ovat asuneet koko eliménsd Saksassa, kokevat ndmi
kisitteet. Siirtyvitko stereotypiat? Analysoimme ditien ja lasten vastaukset erik-
seen. On mielenkiintoista ndhdd, kuinka Suomi-kisitys eroaa pitkdin Suomessa
asuneiden ja t@dlld vierailleiden kesken. Haemme erottelulla myds perusteita
Iapsuudessa omaksutulle identiteetille ja sille, kuinka lapsuuden kulttuuri vaikuttaa

yksilon eldmassd mydohemmin.
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3.5.1 Aitien suomalaisuus

Suomesta muuttaneille dideille, jotka olivat asuneet Saksassa noin kaksikymmenti

vuotta, tuli mieleen seuraavia asioita:

Jarvi, jouluaaton hautausmaa, maantie, koivu, kova pakkanen, vihred,
sininen, valkoinen, mik# tarkoittaa lunta, limmin olo, sauna, kesiteatteri,
museot, kirkot, miantymetsédn tuoksu, meri, avaruus - katto, hiljaisuus,
luonnon tuoksu.

Aitien vastauksista kuvastuu kotiseudun kaipuu, luonnon ja rauhallisuuden
arvostaminen. Sanat "avaruus - katto", "lammin olo", "hiljaisuus" ja "jouluaaton
hautausmaa" ilmentivit suomalaisen ihmisen luontaista tarvetta yksindisyyteen ja
rauhaan. Aidit ovat lapsuudessaan kokeneet rauhallisuuden tunteita suomalaisessa
ympdristossd, jossa ihmiset asuvat harvassa ja luonnon osuus ihmisen eldmasséd on
merkittdvd. Saksassa rauhalliseen paikkaan paddseminen vaatii huomattavasti
enemmin ponnisteluja kuin Suomessa. Jo viékiluvun moninkertaisuus Suomeen

verrattuna vaikuttaa Saksan ruuhkaisuuteen ja hiljaisten paikkojen vahaisyyteen.

Taméd ihmispaljous ja ruuhka kiy joskus ainakin mun hermoille, mi
kaipaan rauhaan. Meni tdilld mihin tahansa viikonloppuna, niin jokapai-
kassa on hirveesti vikee. Missiddn ei piddse rentoutumaan kuin Suomessa.

Kaupin (1996, 12) tutkimuksen mukaan hiljaisuus on yksi Suomen luonnon
vetovoimatekijd matkailukohteena. Hiljaisuus kuuluu olennaisena osana Suomen
kulttuuriin, ei siis ole ihme, ettd didit kaipaavat titd ominaisuutta. Kauppi toteaa
tutkimuksessaan, ettd suomalainen tuntee rentoutuvansa luonnon keskelld saunoen
ja kalastaen, kun taas saksalainen hakeutuu vapaa-aikanaankin ihmisten joukkoon
ja organisoituihin vapaa-ajanviettoihin.

Urbaanisuus ja ruraalisuus nikyy kansojen identiteetissd. Suomalainen ei
ole samalla tavalla ryhmisidonnainen kuin saksalainen. Suomalaisen toimintaa
kuvaa individualistisuus ja spontaanisuus, jolla tarkoitetaan mm. suunnittelua
lyhyelld aika vililld sekd sopeutumista uusiin ja arvaamattomiin tilanteisiin.
(Tuomi-Nikula 1989, 242.) Salo-Leen (1993, 78-79) mukaan "suomalaisen miehen
kesidsaunan jilkeistd yksindistd meditointia osaa vain toinen suomalainen mies -

mieluiten jirven toisella puolen oikein arvostaa ja sopivalla hiljaisuudella kunni-
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oittaa." Useissa ditien vastauksissa esiintyi kaipuu omaan rauhaan, silld Diissel-
dorfissa on vaikeampi 16yt paikka, jossa voi nauttia hiljaisuudesta ja yksinolos-
ta.

(...) Haluais yksin olla, ei than yksin, mutt kumminkin, tddl on massaa
kauheen paljon ja Suomessa on vihidn ihmisid. Sitd kaipaan ja rauhalli-
suutta.

Virit (vihre4, sininen ja valkoinen) voisivat kuvastaa luonnon liséksi vuodenajois-
ta kesdd ja talvea, jotka Saksassa ovat tdysin erilaiset. Tuomi-Nikulan (1989,60)
mukaan ilmastoero nikyy selkeimmin talvikuukausina Saksan ja Suomen vililla.
Suomen eteldisimmissékin osissa lumipeite pysyy kolmisen kuukautta, kun taas
Saksassa maa on vuosittain valkoinen vain kahdesta kolmeen viikkoon. Suomalai-
nen luonto tarjoaa selvirajaiset vuodenaikojen vaihtelut ja niiden arvo rikkautena
huomataan varsinkin niiden puuttuessa.

Ihminen tekee esteettisid havaintoja luonnosta, esim. vuodenaikojen
vaihteluista, joihin hidn voi samaistua (Roos, Ahponen, Jirveld-Hartikainen,
Kortteinen & Roos 1980, 26). Heikkild (1995, 277) toteaa, ettd pohjoisen luonnol-
le ominaiset suuret vuodenaikojen ja valoisuuden vaihtelut tekevit ihmiseen
voimakkaan vaikutuksen. Suomen erikoisuutta lisdd tilan paljous ja ihmisten
vahyys seki talvella valkea ddrettomyys. Vuodenaikojen vaihtelun lisdksi vérit
voivat merkitd haastateltaville rauhallisuutta, jirved, taivasta ja yleensd luontoa.
Uskomme virien kuvaavan luontoon liittyvid asioita, silld yleensd vastaukset
viittasivat juuri tahdn elementtiin. Yksi haastateltavissa tarkensi valkoisen tarkoit-
tavan lunta. Tuomi-Nikulan (1989, 60) tutkimuksessa yksi haastatelluista toteaa:
"Saksassa ei ole sinistéd kirkasta taivasta enkd koskaan opi pimeisiin kesdoihin."

Suomalaisena oli yllattiavia, ettd sanalistasta 10ytyy sana maantie. Maan-
tielld kasitetddn tdssd yhteydessd paallystamiton soratie, jota pitkin ajettaessa kivet
kolisevat ja hiekka pollydd. Téllaiset tiet ovat meille itsestddn selvyyksid ja sen
vuoksi niiden arvoa ei ymmarretd. Saksassa maanteitd ei ole siind miérin kuin
Suomessa. Aidit ovat lihteneet Suomesta silloin, kun tiet ovat olleet maaseudulla
enimmakseen sorateitd. Soratiet ovat ehké jdéneet mieleen niiden tuomien dénien
ja tuntemusten kautta. Itsekin voi kuvitella soratieltd kuuluvia d4nid ja odotuksen
tunteen. My0s linja-automatkat mutkaisella soratielld voivat jiida mieliin unohtu-

mattomina tuntemuksina. Ihmisen tuntemukset perustuvat eldmén aikana hankittui-
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hin kokemuksiin. Kaikkosen (1993, 25) mukaan ihmisen mieleen jdi pysyvisti
sellainen tapahtuma tai asia, johon on liittynyt yksilon kannalta merkittdvii tunne-
ja olotiloja. Kaikkonen korostaa kokemuksen merkitystd oppimisessa, jonka
Syvyys riippuu siitd, minkélaisien kokemuksien tekoon oppijalla on mahdollisuus.
Lehtovaara (1988, 141-142) toteaa, ettd ilman kokemusta ei ole myoskdin

tajuntaa.

Mun suomalaisuus on sitd, miti mi oon kokenu lapsena ja nuorena ja se
on turvallinen pohja, mistd on ldhteny. Se on ollu sellasta rauhallista
maalaiseldmdi. Se aito suomalaisuus on mun mielestd maaseutu.

Suurin osa sanoista keskittyy maaseutuun, mik viittaa Suomen yhteiskun-
tarakenteeseen 1970- luvulla, jolloin aidit ovat muuttaneet Suomesta pysyvisti
Saksaan. Alhon ym. (1989, 4-10) mukaan Suomi séilyi maatalousvaltaisena 1950-
luvulle saakka. Useilla suomalaisilla ja koko suomalaisuudella on talonpoikainen
tausta ja maailmankuvan perusrakenne.

1970-lukua leimasi kaupungistuminen, ihmisten muutto maalta kaupunkei-
hin. Risdsen (1989, 11) mukaan 1970-luvulla my6s maatalous alkoi Suomen
pohjoisemmissakin osissa muuttua teollisuudeksi, talonpoikaiskulttuuri tuottaja-
kulttuuriksi sekd kaupungit kasvoivat ja urbanisoituminen nikyi myds maaseudun
eldméissa.

Jeja-Pekka Roos (1987, 53-54) on jakanut timin pdivdn suomalaiset
neljiddn eri sukupolveen:

1. sotien ja pulan sukupolvi

2. 1920-30- luvuilla syntynyt sodanjilkeisen nousun ja rakennuskauden sukupolvi
3. sodan jidlkeen syntynyt, suuren murroksen sukupolvi, jolle hyvinvointi alkoi
olla arkipaivia

4. suuren murroksen jilkeen syntynyt, kaupungeissa kasvanut ldhiditten sukupolvi.

Haastattelemamme &idit edustavat sodan jidlkeen syntynyttd, suuren
murroksen sukupolvea. He ovat ldhteneet Suomesta 70-luvulla ja kaipaavat sen

ajan Suomea.

Mai kaipaan joitain asioita ja sitd aikaa, jonka mé olen sielld viettinyt.
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3.5.2 Lasten suomalaisuus

Saksassa koko eldminsi asuneille lapsille sanasta Suomi tuli mieleen seuraavaa:

Luonto, ei stressid, hiljaisuus, kalastaminen, jarvi, metsd, Lappi, Helsinki,
karhu, serkut, lumi, Jyvaskyld, laiva, kesd, meri, mummo ja pappa, se
thana maailma, mokki.

Lasten vastauksista nikyy, ettd he liittdvit sanaan Suomi lomakokemuk-
siinsa. Suomen luonto on myds keskeiselld sijalla heiddn nidkemyksissdén.
Suomessa asuvat sukulaiset littetdin Suomi-kisitteeseen. "Ei stressid”, "kalastami-
nen", "Lappi", "Helsinki", "kesid" ja "mokki" tuovat esiin sen, ettd lapset kdyvit
Suomessa lomien aikana. Yleensd vuodenaika on kesd, jolloin Suomen luonto on
kauneimmillaan ja paivat pisimmillidn. Vaikka Suomen matkoja tehddin myos
jouluna ja piaisidisend, sanat antavat ymmartda, ettd kesélld tehdyt vierailut ovat
jddneet paremmin lasten mieleen. Kesilld perheilld on pidempi aika lomailuun ja
kesi katkaisee koulun lukuvuoden, mika antaa paremmat mahdollisuudet rentoutu-
miseen ja arjesta irtautumiseen.

Lasten vastauksista paitellen heiddn suhteensa Suomeen ja suomalaiseen
kulttuuri-identiteettiin ei oletettavasti ole niin voimakas kuin heidédn &ideilldén,
jotka ovat lapsuudestaan ldhtien kasvaneet kiinni suomalaisuuteen. Liebkind
(1994, 24) toteaa, ettd kansallinen kulttuuri vilittyy ihmiselle jo perhepiirissa.
Varhaislapsuudessa yksilon persoonallisuus muovautuu tiedostamattomasti
kansallisen kulttuurin suuntaisesti. Voi olla, ettd lasten vastauksiin ja Suomi-
asenteeseen vaikuttaa #didin romantisoituneet muistot entisestd asuinmaastaan.
Lapsilla on omakohtaisia kokemuksia Suomesta. He ovat saaneet didin kertomus-
ten kautta paljon tietoa Suomesta. Nididen kokemusten ja tietojen perustella lapset

ovat muodostaneet oman Suomi-kuvansa.
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3.6 Haastateltujen mielipiteitd suomalaisista

Isdt on taistellu toisessa maailmansodassa ja mun isé oli hyvin patriootti-
nen ja hyvin suomalaishenkeen kasvatettu.

Niin sanoi noin 50-vuotias iiti kysyttdessd, millainen on suomalainen
ihminen. Suomen historian vaiheista johtuen haastatellun sukupolvelle suomalai-
nen ihminen on isdnmaallinen ja omalle kansalleen uskollinen. Tdmi johtunee
kodin ilmapiiristd, jota sota oli koskettanut. Sille ajalle tyypilliset arvot ja asen-
teet, koti, uskonto ja isdnmaa siirtyivat kasvatuksen myoti. Isdnmaalliset asenteet
ovat siirtyneet nykypéiviadnkin mm. sotaveteraanien kunnioittamisena ja itsendi-
syyspdivdn viettona. Kansalliset aatteet nostavat péitddn ympéri Eurooppaa
kyseenalaisin keinoinkin.

Niemeld (1998, 9) toteaa, ettd ristiriitatilanteita ja pahaa oloa aiheuttaa se,
jos maahanmuuttavalle ryhmadlle ei anneta oikeutta ja mahdollisuutta eldd omana
kulttuurinaan. Tami nikyy valitettavan usein kielteisiné ilmidina.

Haastateltavat didit kuvasivat suomalaista ihmistd osaavaksi, maanliheisek-
si, palvelualttiiksi ja tasa-arvoon pyrkivdiksi. Suomalainen ihminen on ollut kauan
omavarainen ja joutunut tekemidn ldhes kaiken itse. Saadakseen elantonsa
suomalaisen on tdytynyt taistella luonnonvoimia vastaan ja tehdd tyota.

Roosin (1987, 55-56) jaottelun mukaan haastateltavat kuuluvat suuren
murroksen ikdluokkaan, joille hyvinvointi on alkanut olla arkipdivdd, mutta
joiden koti on kdynyt ldpi sodan jilkeisen uudelleen rakentamisen ajan. Ihmiset
ovat joutuneet selviytymaéin késityon avulla ja samalla kehittimidn teknologiaa,
jotta tyd helpottuisi ja mahdollistuisi.

Rusasen (1993, 68) mukaan suomalaiset ovat ystivillisid, hiljaisia, arkoja,
pidattyviisid, rauhallisia ja luotettavia. Hén oli tutkinut ulkomaalaisia nikemyksia
suomalaisen ihmisen luonteenpiirteistd. Naméd samat suomalaisia kuvaavat sanat
esiintyvit jo Topeliuksen Maamme-kirjassa. Rantanen (1998) kyseenalaistaa
viitoskirjassaan Suolatut sékeet suomalaisille tyypilliset ominaisuudet. Luulemme,
ettd perinteisissd kuvailuissa on kuitenkin perd4, silld ne ovat siilyneet ja niitd on
vahvistettu Topeliuksen ajoista tihidn pdivdin. Varmasti jokaisessa kansassa on
1oydettivissd kaikkia luonteenpiirteitd, joista hallitsivimmat ovat jadneet nikyviin

ja antavat ndin leimansa tiettyyn kansaan.
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Yksi haastatelluista lapsista kuvaa suomalaista seuraavasti:

Ne ei puhu niin paljon oikeesti, mutt ne on hyvid ihmisid, hyviad kavereita,
ne ymmértid ongelmia.

Emme tiedi haastatellun suomalaisten kontaktien méirid, mutta oletamme,
ettd hiin tapaa suomalaisia jonkun jo tutun suomalaisen vélitykselli. On mielen-
kiintoista havaita, ettd suomalainen rehtiys ja reiluus tulevat esille lapsen vastauk-
sesta. Ndma ovat arvoja, joita suomalainen kasvatus suosii. Tdstd voidaan paitelld,
ettd suomalainen kulttuuriarvo olisi sdilynyt ja siirtynyt voimakkaasti kaksikulttuu-

risessa perheessd, jossa saksalainen kulttuuri edustaa valtakulttuuria.

3.7 Suomalaisuus ja luonto

Haastatteluissa Suomi ja luonto liitettiin tiiviisti yhteen. Vastausten perusteella
Suomen luontoa pidetddn rauhoittavana ja puhtaana. Tédmi tulee esille mm.
kahden lapsen vastauksesta kysyttdessd, mitd hyvid asioita Suomessa on. Heidin
mielestddn parasta oli se, ettd kesidlld voi mennd uimaan mihin jarveen tahansa.
Ilmeisesti Saksassa asia on toisin. Suomea kuvattaessa sanat metsd ja jdrvi
esiintyivit useissa vastauksissa, mikd ei ole ihme, silld ovathan ndmi kaksi

elementtid nikyvid Suomen maisemassa.

Suomalaisuus, se on maanliheisyys, luonnonldheisyys, ihmiset tai ma
koen, Suomessa ihmiset eldd luonnollisemmin, ollaan vuodenajoista tai
ilmoista riippuvaisempia, luonto on paljon ldhempini kuin taalla.

Suomalaisuus on kaikki luontoon liittyvd, mun mielestd se on kaikkein
tirkein Suomessa.

Matkalla Diisseldorfiin tuntia ennen koneen laskeutumista alapuolella nékyi
kaupunkeja kaupunkien perddn. Suomeen palatessa rakentamaton luonto muodosti
ndkymin lentokoneen ikkunasta. Takanamme istuva, jo kauan Saksassa asunut
pariskunta tuumaili koneen laskeutuvan keskelle metsdd. Kotimaan lennoilla voi

havaita jarvien paljouden metsien ohella.
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Topelius (1944, 92) on kuvannut Maamme-kirjassa Suomen metsien
paljoutta seuraavasti: "Mihin ikdnd ihminen Suomessa matkustaakaan, nikee hin
ilmarannalla jarvid, mdkid tai metsid. Ympiroivd maisema on tauluna, metsi sen
kehykseni ja puiden latvojen takana alkaa taivas."

Suomalaiset kantavat mielessdin kuvaa omasta metséstdin. Se on muodos-
tunut lapsuuden metsikokemusten ja -elimysten pohjalta sekd kertomusten ja
kuvien vilitykselld. Useimman suomalaisen lapsuuden kesiin on liittynyt metsén
konkreettinen kohtaaminen marjoja ja sienid poimimalla, vihdaksia taittamalla ja
luonnon helmassa kuljeskelemalla. Kuva metsdstd muuttuu aikuisikdidn tullessa
eldmin tosiasioiden kiertokulun kuvaajaksi. Niin kuin metsd kasvaa taimikosta
metsikoksi, niin aikuinenkin huomaa lapsiensa ja lasten lapsiensa kokevan metsin
samoin kuin hin pienend. (Apo 1997, 35-43.) Kokemuksen ovat kiinnittyneet
omaan maailmankuvaan ainutlaatuisina tuntemuksina, jotka halutaan jakaa
seuraaville sukupolville.

Luonnon liittiminen Suomeen on perusteltu, silld metsit peittivit noin
70% Suomen pinta-alasta. Suomessa on enemmin metsid kuin missddn muussa
Euroopan maassa pinta-alaan suhteutettuna. Saksassa metsien osuus on runsas
neljinnes maan pinta-alasta (Tuomi-Nikula 1989, 60). Myo6s vesistojen osuus
Suomen pinta-alasta on huomattava Eurooppaan verrattuna. (Rikkinen 1994, 34-
38.) Suomen luonnon merkittdvimmit vahvuudet ovat saasteettomuus, metsien ja
jérvien runsaus, laajat erdmaat, saavutettavuus, lumi ja aktiviteettitarjonnan

runsaus, jonka kautta yksilo kokee luontoeldmyksid. (Kauppi 1996, 4).
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4 KAKSI KIELTA JA KAKSI KULTTUURIA

Kahden kielen ja kulttuurin omaksuminen on yksilolle haasteellinen prosessi.
Aidit ovat kokeneet vieraaseen maahan ja sen kulttuuriin sopeutumisen. Lapset
ovat kasvaneet ja kehittyneet kaksikulttuurisissa perheissid. Haastatellun otoksen
ja tutkimusongelmiemme ymmirtimisen kannalta on vilttimitontd tarkastella
kaksikielisyyttd, -kulttuurisuutta, sopeutumisprosessia ja niiden vaikutusta yksiloi-

den eldmissi.

4.1 Kaksikielisyyden miéritelmid

Tutkimuksessamme kaksikieliselld henkilolld tarkoitamme yksilod, joka on
oppinut kaksi kieltd syntyperdisiltd puhujilta alusta asti. Hén hallitsee jonkin
verran toisen kielen kieliopillisia rakenteita sekd on ollut kosketuksissa toisen
kielen kanssa. Haastatteluissamme lapset edustivat titd midritelmid. Aitien
kohdalla kaksikieliselld tarkoitetaan yksilod, joka samaistuu jossain miérin
kahteen kieleen ja kahteen kulttuuriin tai niiden osiin. Kaksikieliseksi ymmar-
ramme myos henkilon, joka pystyy kdyttdmaan kahta kieltd useimmissa tilanteissa
omien toiveidensa ja yhteiskunnan vaatimusten mukaisesti.

Skutnabb-Kangas (1988, 63) on méidritellyt kaksikielisyytta eri ndkokulmis-
ta. Sosiologinen ndkokulma. Alkuperin mukaan kaksikieliseksi luokitellaan yksilo,
joka on oppinut kaksi kieltd syntyperdisiltdi puhujilta alusta asti. Yksilo on
kayttanyt kahta kieltd rinnakkain kommunikaatiovilineenddn alusta alkaen.
(Skutnabb-Kangas 1988, 63.) Tédmin nidkokulman mukaan haastattelemamme
lapset ovat kaksikielisia.

Kielitieteellinen ndkokulma. Kielen hallinnan perusteella kaksikieliseksi
Iuokitellaan yksilo, joka hallitsee kaksi kieltd tdydellisesti tai kuin vastaava
syntyperdinen puhuja. Hén hallitsee kaksi kieltd yhtd hyvin ja pystyy tuottamaan
tdydellisid ja mielekkditd ilmaisuja molemmilla kielilld. Yksilo tuntee ja hallitsee

jonkin verran toisen kielen kieliopillisia rakenteita ja on joutunut kosketuksiin
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toisen kielen kanssa. (Skutnabb-Kangas 1988, 63.) Tdmén nikokulman valossa
ditejd voidaan pitdd kaksikielisind, silla he pystyvit kommunikoimaan tiydellisesti
molemmilla kielilld. Lasten kohdalla kaksikielisyyden ehdot eivit tdyty, silld
haastatteluissa ilmeni etteivit he hallitse suomen kieltd yhtd hyvin kuin saksaa.
Emme voi myoskddn olla varmoja siitd, pystyivitko he haastatteluissa ilmaise-

maan kaiken haluamansa suomen kielella.

Puhun mieluummin saksaks, kun mé voin parempi puhua saksaa, suomea
on joskus hirveen vaikee, kun ei tiid sanoja.

Kielisosiologinen ndkokulma. Kiyton perusteella kaksikieliseksi luokitel-
laan yksil6, joka pystyy kayttimaan kahta kieltd useimmissa tilanteissa omien toi-
veidensa ja yhteiskunnan vaatimusten mukaisesti (Skutnabb-Kangas 1988, 63).
Tistd ndkokulmasta katsottuna sekd didit ettd lapset luokitellaan kaksikielisiksi.
Tutkimusjoukkomme tuntee kahta kieltd ja kulttuuria siind mdirin, ettd he
pystyisivit toimimaan sekd Suomessa ettd Saksassa.

Sosiaalipsykologinen nikokulma. Kaksikieliseksi luokitellaan yksild, joka
samaistuu kahteen kieleen ja/tai kahteen kulttuuriin tai osiin niistd. Kaksikielisend
pidetddn myos yksilod, jota muut pitdvit kahden kielen syntyperdisend puhujana.
(Skutnabb-Kangas 1988, 63.) Tdmin mukaan haastatellut tayttavit kaksikielisyy-
den kriteerit. Lapsia emme kuitenkaan voi pitdd suomen syntyperdisind puhujina,
silld heiddn haastatteluissa kidyttiménsd lauserakenteet eivit kaikilta osin olleet
suomen kieliopin mukaisia.

Kaksikielisyyden pitevyyttd midriteltiessd tOrmitddn rajaamisen ongel-
maan, silld valmiit midritelmét ovat joko liian laajoja tai suppeita yksilon kielel-
listen ominaisuuksien kannalta. Médritelmit ovat myos epitarkkoja eivitkd ne
kerro, kehen yksilod verrataan miiriteltdessd hinen kielellistd kapasiteettinaan.
Niinp4 kaksikielisyys on médriteltivi aina, kun kisitettd kdytetddn ja médritelmis-
td on valittava sellaiset, jotka vastaavat madrittelijan tarkoitusperid. (Skutnabb-

Kangas 1988, 64-67.)
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4.2 Toisen kielen ja kulttuurin omaksuminen

Tutkimuksessamme &idit ovat kiyneet 14pi toisen kielen ja kulttuurin oppimis-
prosessin muuttaessaan Saksaan. Haastatellut lapset ovat asuneet koko eldminsa
Saksassa, joten heidén toisen kielen ja kulttuurin omaksuminen on ollut erilainen
kuin dideilld. Lapset ovat eldneet kaksi kulttuurisessa perheessi, joten oppiminen
on ollut luonnollista. Ympiriston valtakielen ja -kulttuurin vaikutus nékyi lasten
vastauksissa, silld he kertoivat osaavansa paremmin saksaa ja tunsivat itsensd
saksalaisiksi. Tarkastelemme toisen kielen oppimista myos lasten kohdalla, silld
haastattelujen mukaan suomen kielen asema toisena kieleni on tullut tarkeimmak-
si aktiivisen kielen opettelun my6td. Lapset ovat oivaltaneet suomen kielen merki-
tyksen tulevaisuuden mahdollisuutena. Suomen kielen merkityksen lisdéntyminen
lapsilla voi johtua myos diti-lapsisuhteen muovautumisesta ja omien juurien
tarkeyden tiedostamisesta heidén varttuessaan.

Ihmisen kulttuuri muovautuu kielen avulla ja kielen kehitysvaiheet ovat
niin ollen kulttuurin leimaamia. Kieli ja kulttuuri liittyvit toisiinsa erottamattomi-
na. (Kaikkonen 1993, 19.) Siksi kisittelemme myShemmin kielen ja kulttuurin
kehittymistd yhdessa.

Toisen kielen ja kulttuurin oppiminen on syvisti sidoksissa omaan kulttuu-
rilmme ja didinkieleemme. Tédhédn syynd on oma kulttuuritaustamme joka asettaa
rajoja toiminnallemme ja &idinkielemme merkitysrakenteille. Oppija vertaa
alitajuisesti kokemuksiaan aikaisempiin kokemuksiinsa. Asenteet ja ennakkoluulot
vierasta kieltd ja kulttuuria kohtaan muodostuvat kodin ja ldhiympériston vaiku-
tuksesta jo alle kouluikiiseni. (Kaikkonen 1998, 15.) Aideilld suomen kieli ja
kulttuuri ovat olleet perustana saksan kielen ja kulttuurin oppimiselle. Lapsien
kieli- ja kulttuuritausta on oletettavasti muodostunut rinnakkain kahden kulttuurin
vaikutuksesta, jossa valtakulttuuri on vaikuttanut voimakkaammin.

Kulttuuri on tilannesidonnaista toimintaa, joka on helposti havainnoitavis-
sa. Behavioristinen teoria perustelee kulttuurin omaksumista mallioppimisen
avulla. Yksilé havainnoi, toimii mallin mukaan ja saa palautteen. Sen mukaan
toista kieltd opitaan tottumalla. Oikeiden reaktioiden vahvistamisen mukaan yksilo

tottuu kdyttdmiin tiettyjd ilmauksia ja tapoja. (Kaikkonen 1993, 20-22.)
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Lapsi voi saavuttaa luonnollisen eli rinnasteisen kaksikielisyyden vain, jos
hén syntyy ja kehittyy kaksikielisessd ymparistossd. Lapsi havainnoi vanhempien-
sa kielenkdytt6d ja jos ndmi kdyttdvit omaa ididinkieltddn samoissa tilanteissa,
lapsi oppii rinnakkain kaksi kieltd. Kielijarjestelmit kehittyvit vihitellen raken-
teellisesti ja semanttisesti erillisiksi. (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puttonen 1989,
86.) Parhaat tulokset saavuttaakseen tirkead kahden kielen omaksumisen kannalta
on, ettd vanhemmat kdyttavit didinkieltdan johdonmukaisesti eri tilanteissa eivatkd
vaihda kielestd toiseen, silli muuten tilanne voi aiheutua lapselle kielellisesti
ahdistavaksi. (Arnberg 1988, 50; Leiwo 1989, 153.)

Molempien kielten kayttd eri kayttotehtdvissé on myds ensiarvoisen
tarkedd, jotta lapsi oppii arvostamaan kumpaakin kieltd havainnoimalla niiden
tarpeellisuutta (Leiwo 1989, 153). Tatd voidaan perustella funktionaalisella
kielenoppimisteorialla, jonka mukaan kielen oppiminen vaatii oivaltamista
kielenkdyttotehtivista. Jotta lapsi pystyy kehittymédin kaksi kieliseksi, vanhempien
on pystyttavd suhtautumaan kypsisti perheen kaksikulttuurisuuteen. Vanhempien
positiivinen ja hyviksyvi asenne kahta kieltd ja kulttuuria kohtaan auttaa lasta
kehittiméin tasa-arvoisen ja positiivisen asenteen perheen kulttuuriperinteitd koh-
taan. (Arnberg 1988, 26-29.)

Lapsi omaksuu kieltd myds kuuntelemalla, kuinka aikuiset ilmaisevat
esineitd tietyilld aanilld. Kielenomaksuminen ei tapahdu pelkistiin jiljittelemilla.
Harkinta ja ymmirtdminen ovat ensiarvoisen tirkeitd, jotta lapsi pystyisi sovel-
tamaan kieltd uusissa tilanteissa. Kieli on mukana alusta saakka lapsen yksilolli-
syyden ilmauksissa ja mielikuvituksen muodostuksessa, ei siis ainoastaan lapsen
ryhtyessd toimimaan ympéristdssdin ja hankkimaan siitd tietoa. (Aaltola 1989, 2,

145, 175.)
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Haastatellut lapset olivat syntyneet ja kasvaneet kaksikielisessd perheessd, jossa
4iti oli puhunut suomea ja isé saksaa lapsilleen. Lapset pystyvit kommunikoimaan
molemmilla kielilld, mutta ympdariston vaikutuksen takia kokivat saksan kielen
vahvemmaksi kielekseen. Lapsien varttuessa saksan kieli on saanut perheissd
valta-aseman, silldi myos didit kertoivat lisinneensd saksan kielen puhumista
lapsilleen. Tama johtunee ditien saksan kielen taidon kehittymisestd ja siitd, ettd
koko perhe ymmairtdd saksan kielta.

Ympiriston valtakielen asema voi olla syyni saksan kielen kiyton lisdami-
seen. Ehkd suomen kielen vidhdiseen puhumiseen on syynd myos se, ettd ihmiset
luonnostaan valitsevat helpoimman tavan kommunikoida. Suomen kieltd on
kiiytetty perheissd #didin ja lasten vilisessd kommunikoinnissa silloin, kun isd oli
poissa. Nykyiddn suomen kielen asema perheen kommunikointivélineend on
parantunut, silld isdt opiskelevat suomen Kieltd ja ymmartévit sitd.

Lapsi voi osata jo yhtd kieltd alkaessaan oppia toista. T#lloin lapsi on jo
kerran kokenut maailmaansa ja nimennyt sitd kokemuksien, vertailujen ja péaitel-
mien kautta. Hin on antanut asioille konkreettiset merkitykset. Uutta kieltd
oppiessaan lapsi ei kdy uudelleen titd prosessia ldpi, vaan hén siirtdd suoraan
kasitteitd didinkielestd uuteen kieleen. Asioille ikddnkuin opetellaan ulkoa uudet,
vierasta kieltid edustavat sanat. Siirtdmisprosessi on enimméikseen élyllinen. (Skut-
nabb-Kangas 1988, 48-49.) Koppinen ym. (1989, 86) sanovat niin opittua kaksi-
kielisyyttd yhdyskaksikielisyydeksi. Aidit ovat oppineet saksan kielen suomenkie-
len pohjalta ja sen vuoksi suhde uuteen kieleen on kylmempi. Tosin haastatteluis-
sa ilmeni, ettd kielitaidon kehittymisen myotd saksan kieli on muuttumassa
liheisemmaksi ja vivahderikkaammaksi.

Yksi vanhemmista kertoi appivanhempiensa ja lastenldaédkérin vastustaneen
ajatusta lasten kahden kielen oppimisesta. Vield 1900-luvun puolivilissé uskottiin
yleisesti kaksikielisyyden aiheuttavan lapsen kehitykselle ilyllisid vammoja.
Asenne kaksikielisyyteen on muuttunut ja nykyédin se ndhdiddn rikkautena ja
vaihtoehtoja tarjoavana mahdollisuutena. Se antaa mahdollisuuden ymmirtdi ja
kisitelld maailmaa kahden kielen ja kahden kulttuurin kautta. (Kieli ja sen

kieliopit 1996, 251.)
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4.3 Sopeutuminen

Identiteetti nousee kysymykseksi vasta, kun se on kriisissd, kun jokin yhteniiseksi
ja vakaaksi oletetun korvaavatkin epdilys ja epdvarmuus (Hall 1992, 275).
Tutkimuksessamme #idit olivat kokeneet uuteen maahan muuttamisen kriisin, joka
on omalla tavallaan muuttanut heiddn identiteettidgin. Identiteetti on kulttuu-
risidonnainen ja muuttuva elementti. Yksilo muokkaa identiteettiddn tiedostamat-
taan selvitdkseen ympériston vaatimuksista.

Liebkind (1988, 71) toteaa, ettd ihminen samaistuu muihin ihmisiin tai
ryhmiin osittain. Hin omaksuu joitakin piirteiti ja sanoutuu irti toisista. Prosessin

aikana ja sen seurauksena mindkuvamme ja identiteettimme muuttuu.

4.3.1 Sopeutumismallit

Kahden kulttuurin kohdatessa toisen tai molempien ryhmien kulttuuri muuttuu.
Kaikki kulttuurit sisdltdvit yhtd paljon kulturaalisia arvoja, mutta harvoin kulttuu-
rit ovat vallan puolesta tasavertaisia. Enemmistokulttuuri eli valtakulttuuri sanelee
ns. kulttuurinvaihdon kahden ryhmén vililld. (Liebkind 1988, 48-49.) Kahden
kulttuurin yhdistymisen kehittyminen voi tapahtua monella tavalla. Skutnabb-
Kangas (1988, 235-241) luokittelee sopeutumisen malleihin, joita ovat: segregaatio
eli eristiytyminen, toiminnallinen sopeutuminen, akkulturaatio, integraatio,
assimilaatio ja marginalisointi. Késittelemme toiminnallista sopeutumista, akkultu-
raatiota ja integraatiota, silld haastateltujen ditien vastauksien perusteella sopeutu-
minen olisi voinut  kulkea ndiden mallien mukaisesti. Mielestimme muiden
sopeutumismallien kisittely ei ole tutkimuksemme kannalta oleellista.
Toiminnallinen sopeutuminen. Positiivinen sopeutuminen uuteen maahan
alkaa toiminnallisen sopeutumisen kautta. Maahanmuuttanut oppii uutta kieltd,
tutustuu tiarkeimpien laitosten ja viranomaisten toimintaan, ldhettdd lapset paiva-
hoitoon ja kouluun ja oppii jotain tyd- ja asuntomarkkinoilla. Téatd voi sanoa
objektiivisen ulkoisen sopeutumisen aluksi. Yksilo on tilloin pitevd omassa
kulttuurissaan ja hallitsee hieman uutta kulttuuria tietyissi tilanteissa. Uuden maan

kulttuuri vaatii yksilod toimimaan ja siksi hdnen tunneomaiset siteet eivit liity
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uuteen kulttuuriin. Maahanmuuttaja tuntee itsensd vanhan kulttuurin jiseneksi
tiedostamattaan. Ulkoinen sopeutuminen ei velvoita hédntd siirtimifin uutta
kulttuuria edelleen lapsilleen. (Skutnabb-Kangas 1988, 237-238.)

Akkulturaatio. Akkulturaatio on ilmid, joka seuraa kahden kulttuurin
kohtaamisesta, kun aikaa toiminnallisesta sopeutumisesta on kulunut riittdvésti.
Akkulturaatiolle ominaista on, ettd yksildo kehittyy osaksi yhteiskuntaa ja sen
tdysinpainoiseksi jaseneksi. Tieto yhteiskunnan mahdollisuuksista lisdidntyy ja
yksilo alkaa hyviksyéd uuden yhteiskunnan normeja ja arvostuksia. Tdssd proses-
sissa yksilo vertailee uusia normeja vanhaan kulttuuriin. (Skutnabb-Kangas
1988,238.)

Akkulturaatiossa yksil6 on tietoinen uuden kulttuurin hyvistd ja huonoista
puolista ja samalla hdn alkaa arvostaa tiettyjd vanhan kulttuurin osia jopa enem-
main kuin ollessaan entisesséd kotimaassaan. Vanhan kulttuurin ihannointi helpottaa
arjen pienissd pettymyksissi. Haastatteluissa Suomen luontoa kaivattiin, mikd
osoittaa, ettd sen merkitys ollaan ymmarretty vasta ulkomailla asuttaessa. Téatd
vaihetta voidaan kutsua subjektiiviseksi sisdiseksi sopeutumiseksi. (Skutnabb-
Kangas 1988,238.)

Integraatio. Akkulturaatio on edellytys integraatiolle, joka on sopeutumisen
syvempi taso kahden kulttuuri kohdatessa. Se merkitsee oman kulttuurin normien
ja arvostusten lisiksi uuden kulttuurin normien ja arvostusten tdydellisti omaksu-
mista. Uusi kulttuuri ei tule vanhan tilalle, vaikka voi olla sen kanssa ristiriidassa.
Integraatio ei ole muuttumaton tila vaan siini molemmat kulttuurit kehittyvit
yhteistoiminnassa toistensa kanssa. Tuloksena voi 10ytyé aivan uutta, miké ei ole
perdisin kummastakaan alkuperéiskulttuurista. Yksilo yhdistdd joustavasti kaksi

kulttuuria. (Skutnabb-Kangas 1988, 239.)
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4.3.2 Sopeutumismallit haastateltujen &itien sopeutumisprosessissa

Mielestimme didit olivat sopeutumisessaan kahteen kulttuuriin edenneet integraa-
tio vaiheeseen. Toiminnallisen sopeutumisen kausi tuli selville alkuajan kertomuk-
sissa, jolloin didit olivat harjoitelleet jokapiiviisid tilanteita ja kieltd selvitikseen
arkipdivistd. Akkulturaatiolle ominainen vertailu ilmeni yhden aidin kertoessa
Suomi-Saksa vertailuistaan ja niiden vihenemisestd ajan myotd, mikéd osoittaa
integraatio vaiheeseen siirtymisen. Haastatteluissa &idit vertailivat Saksan ja
Suomen tapojen erilaisuutta, mutta vastauksista tulkitsimme tyytyviisyyden ja sen,
ettd &didit olivat hyviksyneet uuden kulttuurin ominaispiirteet osaksi itsedén.
Asenne Suomea kohtaan oli edelleen limmin ja he kokivat sen tirkeidksi. Tamé on
osoitus siitd, ettd didit pystyvit yhdistimdin kaksi kulttuuria toimivaksi koko-
naisuudeksi.

Sopeutumisessa uuteen maahan auttaa kahden kulttuurin viélinen myontei-
nen asenne toisiaan kohtaan. Saksan ja Suomen vililld timid toimii edistdvini
tekijand. Suomalaiset eivit poikkea ulkoisilta ominaisuuksiltaan saksalaisista, mikd
helpottaa suomalaisten sulautumista valtavdestoon. (Tuomi-Nikula 1989, 161-166.)

Muuttajan henkilokohtaiset suhteet kotimaahan ovat merkitykselliset, silld
hidn saa niistd vaikeina alkuaikoina turvaa (Tuomi-Nikula 1989, 161-166).
Haastatteluissa ilmeni, ettd muuttaneen #idin kotimaan kaipuu viheni, kun hinen
vanhempansa olivat kuolleet. Syynd tihédn saattaa olla huolehtiminen kaikkein

lahimmistd sukulaisista ja heididn selvidmisestdin Suomessa.

Miki on helpottanu, on koti-ikévi jadny. Se johtuu siitd, ettd mulla ei oo
endd vanhempia. Se on ollu sellanen, miti ei aatellu, kun vanhemmat eli.
Se koti-ikdvé johtu isdstd kiinni ja sit kun mulla ei oo enédé kotia Suomes-
sa eikd mitddn pysyvad paikkaa.

Koulutus ja hyvd ammatillinen asema auttaa muuttajaa integroitumaan
uuteen yhteiskuntaan. Myos muuttoa edeltivd matkustelu katsotaan olevan
hyodyksi uuteen kulttuuriin sopeutumisessa. Oman kielen ja kulttuurin hyviksy-
minen ja arvostaminen mahdollistavat onnistuneen sopeutumisprosessin. (Tuomi-

Nikula 1989, 161-166.)
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4.4 Kielen ja kulttuurin merkitys haastateltujen &itien sopeutumisen vaiheissa

Yksilon sopeutuminen vieraaseen kulttuuriin riippuu yksilon ominaisuuksista
suhtautua uusiin tilanteisiin. Toisille siirtyminen uuteen kulttuuriin voi olla
mahdollisuus oppimiselle ja kokemiselle, kun taas toisille muutos voi olla ahdista-
va ja pelottava kriisitilanne. Haastattelemamme 3idit olivat kokeneet vieraaseen
kulttuuriin sopeutumisen. He olivat nuoruudessaan muuttaneet Saksaan ja avioitu-
neet sielld saksalaisten kanssa. Heiddn lapsensa olivat syntyneet ja kasvaneet
Saksassa, joten he eivit olleet ldpikidyneet sopeutumisprosessia. Tutkimuksemme
kannalta oli hyvd, ettd didit olivat asuneet Saksassa jo noin kaksikymmenti vuotta,
silli nyt he pystyivit tarkastelemaan sopeutumisprosessiaan ns. ulkopuolisin
silmin. He olivat kiyneet 14pi koko sopeutumisprosessin ja tunsivat Saksan kodik-
seen.

Sopeutuminen vieraaseen kulttuuriin edellyttdd maailmankuvallista jousta-
vuutta eli kykyi vastaanottaa uusia ajatuksia, uutta informaatiota seki liittds nimi
entisiin tietorakennelmiin. Kun ihminen joutuu uusiin sosiaalisiin ympéristoihin ja
toimintamuotoihin jinnitteiden madrd lisddntyy. Yksilo ei voi endd turvautua
entisen eldmintavan tottumuksiin, vaan joutuu etsimidn uusia tietoisuuden ja
tietoisen toiminnan muotoja. (Roos ym. 1980.)

Sopeutumista voidaan tutkia kahdesta eri ndkokulmasta: subjektiivisesta ja
objektiivisesta. Subjektiivinen ndkokulma painottaa yksilon viihtyvyyttd vieraassa
kulttuurissa, kun taas objektiivisessa ndkokulmassa on kyse ympiriston hyviksy-
misestid. (Alho 1994, 90-91.) Sopeutumisessa yksilo kay 1dpi neljd eri sopeutumis-

vaihetta. Niille vaiheille useat eri tutkijat ovat antaneet eri nimié.

4.4.1 Ensimmaiinen vaihe: alkuinnostus

Raunion (1994, 118) mukaan ensimmdistd vaihetta kutsutaan alkuinnostukseksi.
Yksilo on kiinnostunut uudesta maastaan. Hén pyyhkii mielestdin ikévit koke-
mukset. Tdtd vaihetta kestdd yleensd noin kaksi viikkoa. Haastatelluista dideistd
kaksi oli tyoskennellyt Saksassa aikaisempina kesind. Muutto ei ollut niin vaikea,

silld he tunsivat Diisseldorfia ja heilli oli jo tuttuja paikan pailld. Yleisesti
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haastatteluissa didit muistelivat alkuajan innostusta ja sitd, kuinka janniltd kaikki
uusi aluksi tuntui. Raunio jatkaa, ettd sopeutumisen alkuaikaa voi verrata turistina
oloon. Kaikki uusi koetaan jannittivina ja haasteellisena. TAmé johtunee ihmisen

luontaisesta uteliaisuudesta ja kaipuusta siihen, mité itselli ei ole.

4.4.2 Toinen vaihe: kielivaikeudet

Raunion (1994, 118) luokittelun perusteella toisessa vaiheessa yksilod alkaa
turhauttaa maalle ominaiset arkirutiinit ja Kyvyttomyys kommunikoida tdysin

ymmirrettdvisti. Kaikki haastatellut didit olivat alussa kokeneet kielivaikeuksia.

Alussa mé en pystyny oikein kunnolla kiiymién edes kaupassa. Et postiin-
kin, kun mi menin mun piti oikein harjotella kuinka mi pyydin posti-
merkkejd. Mull oli todellakin kielivaikeuksia alussa.

Haastatellun kielivaikeuksiin yhtend syyni voi olla se, ettd hdn ei kdynyt
kodin ulkopuolella toisséd ja sen vuoksi kielen oppimistilanteen sijoittuivat kotiin
ja arkirutiineihin. Tuomi-Nikulan (1989, 163) mukaan kodin ulkopuolinen tyossi
kédynti nopeuttaa yhteiskunnallista sopeutumista, koska yksilo joutuu jatkuvasti
kosketuksiin valtavieston ja sen kielen kanssa. Tyo pakottaa yksilon kdyttimaédn
aktiivisesti kieltd ja ndin ollen vieraan kielenomaksuminen nopeutuu.

Ellei pakotetta ole, ihminen on arka uuden kielen kayttdja ja hin pelkidi
virheiti ja sitd, ettd hinet leimataan "huonommaksi ihmiseksi" kielivirheiden takia.
Haastatteluissa kivi kuitenkin ilmi, ettd kieli tuotti aluksi vaikeuksia myos niille

dideille, jotka olivat olleet aikaisemmin t6issd Saksassa.

Sitd rupee miettiméin kielioppiasioita, mikis artikkeli tdhdn tulee ja onks
tdd nyt datiivi vai akkusatiivi. Sulava puhe ei oo ollenkaan end4 mahdol-
lista.

Virheiden pelkddminen vieraan kielen kiytossd saattaa johtua siitd, ettd
Suomen koululaitos painottaa kielioppia kielten opetuksessa. Jokaisella meistid on
varmasti kokemuksia kielenkdyttotilanteesta, jossa miettii meniko kaikki kieliopin

mukaisesti.
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Tdma ei palvele sosiaalisia tilanteita, joissa selviytyminen omalla didinkielelld on

mahdotonta.

Mi alkuun suoraan sanoen pelkidsin mennd yksin kauppaan, koska mi
ajattelin, et se on kauheeta, kun ei osaa sanoa ja sit kun ne kysyy jotain.
Mua pelotti yksinkertasesti se kieli, se kielen puuttuminen.

Haastatellut didit arvioivat, etti kielen joustavan kidyton oppimiseen meni
noin vuosi. Saksan kielen vivahderikkaaseen kdytt6on #didit kertoivat menneen
useita vuosia. Tunne siitd, ettd pystyi ilmaisemaan itsedén erilaisilla sanallisilla
hienouksilla ja kykeni sanaleikkiin saksalaisten kanssa, kuvattiin upeaksi koke-
mukseksi. Aidit kuvasivat kielitaitonsa kehittymisti yksinkertaisista lauseista
laadukkaaksi kieleksi.

Saksan kielen oppiminen on ollut ditien itsetunnon kohottaja ja valtavies-
t6on kuulumisen tunteen edellytys. Kielitaito oli ollut viline ystdvyyssuhteiden
muodostumiselle. Vieraan kulttuurin kielen omaksuminen vahvistaa ihmisen
identiteettid, tunnetta siitd, ettd hin on tasavertainen ilmauksissaan. Hénelld on
kyky ilmaista ajatuksensa tdydellisind haluamallansa tavalla. Tuomi-Nikula (1989,
163) perustelee kielen tirkeyttd vieraaseen kulttuuriin sopeutumisessa sillé, ettd
valtakulttuurin jdsenten asenne huonosti kieltd puhuvaa kohtaan on negatiivisempi
kuin hyvin taitavaa.

Tuomi-Nikula (1989, 163) toteaa, ettd kielen merkitys korostuu myos
silloin, kun yksilo avioituu valtakulttuurin edustajan kanssa. Kielellinen epé-
tasavertaisuus johtaa vihemmistokieltd puhuvan riippuvuuteen aviopuolisostaan
ennen kielen omaksumista. Haastatelluista dideistd yksi kertoi, ettd hin oli alussa

todella riippuvainen miehestiddn. Hin perusteli tatd kielitaidon puutteella.

M3 olin eldny Suomessa itsendisti, riippumatonta eliméa viisi vuotta. Kun
md tulin tinne, must tuli tdysin riippuvainen mun miehestd. M4 en pystyny
mun omalla kielitaidolla tekemiin oikein yhtdin mitdén.

Toisen vaiheen vaikeuksista mainittiin haastatteluissa virastoissa kéynnit
erilaisten kaytintojen takia, tyopaikan hierarkia ja naisen aseman erilaisuus seké
teitittely. Naihin syyni oli ollut kielitaidon puutteellisuus ja kulttuurin erilaisuus.

Ihmisen on vaikea muuttaa jo totuttuja tapoja.
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4.4.3 Kolmas vaihe: sovinnaisuus

Raunion (1994, 118) jaottelussa kolmas vaihe kantaa sovinnaisuuden nimei.
Téssd vaiheessa muuttaja alkaa yhdistelld omaa, alkuperdistd kulttuuriaan uuden
kulttuurin sekaan ja tulla sinuiksi uuden ympéristonsa kanssa. Hian pystyy myos
luomaan ystdvyyssuhteita, silli hinen kielelliset valmiutensa ovat riittdvin

kehittyneet. Sosiaaliset suhteet ovat sopeutumisen kannalta valttamattomia.

Kyll4d sitd itsensd tuntee niinku ihan saksalais-suomalaiseksi, koska meilld
on paljon suomalaisia tuttavia ja saksalaisia tuttavia.

Kolmannessa vaiheessa yksilo 16ytidd vudesta kulttuurista myonteisid, mutta
myos kielteisid kokemuksia, mutta suhtautuu niihin rakentavasti. Han on aktiivi-
nen uusille kokemuksille. Témén vaiheen saavuttaminen ilmeni ditien haastat-
telussa mm. suomalaisten juhlaperinteiden noudattamisena heididn perheissdén.
Suomalaisia ja saksalaisia tapoja sekoitettiin sopivaksi katsotulla tavalla.

Monikulttuurissa perheissd kulttuurille merkitykselliset, ndkyvit perinteet
tulevat osaksi eldamai. Esimerkkini tédstd voidaan pitdd juhlien ja ruokaperinteiden
vaalimista haastatelluissa perheissd. Kulttuurien samankaltaisuuden vuoksi didit
eivdt kokeneet arkipdivin tapoja kovinkaan vaikeiksi, itselleen sopimattomiksi.
Haastatteluissa kévi ilmi, ettd didit olivat sopeutuneet saksalaisiin kdytdnt6ihin. He
eivit koe tapoja vieraiksi eikd kielen puhuminen tuota endid ongelmia. Suhosen
(1988, 33) mukaan suomalaisten halukkuus tehdi uutta ja mité itse haluavat on
lisddntynyt ja totuttuja tapoja ei endd samoissa madrin arvosteta. Hin jatkaa, ettd

naiset ovat joustavampia vastaanottamaan uusia tapoja ja tottumuksia.

4.4.4 Neljas vaihe: uusi kulttuuri kotina

Neljannessd sopeutumisvaiheessa Raunion (1994, 118) uusi kulttuuri hyviksytidn
kotina. Kaikki haastatellut didit olivat sopeutumisprosessissa tissé vaiheessa. He
kokivat Saksan kodikseen niin tapojen kuin kielenkin suhteen. Kotiutuminen
ilmenee mm. siind, ettd haastatellut didit ovat harkinneet Saksan kansalaisuuden

ottamista.
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Kaksi dideistd oli miettinyt, mihin haluaa tulla haudatuksi. Taméi osoittaa kaksi

kulttuurisuuteen kypsymisti.

Oon miettiny, ett mihin mut haudataan, kun mi kuolen. Ensimmaéisina
vuosina aattelin, ett ilman muuta Suomeen. Sit tuli sellanen vaihe, ett
Itdimereen tuhkat ja nyt mi oon sellasessa vaiheessa, ett tinnekin voi.

En usko, ett ihan pysyvisti haluaisin palata, se olis varmasti ndin monen
vuoden jilkeen vaikeeta. Mitddn paikkaa ei silleen haluis pysyvésti jattda.

Ajatus Suomeen muuttamisesta oli haastatelluista jopa pelottava, mika
osoittaa sopeutumisprosessin onnistuneen lapikdymisen. He osasivat kuvitella, ettéd
Suomeen muuttaminen johtaisin sopeutumisprosessin uudelleen ldpikdymiseen.
Tuomi-Nikula (1989, 164) tutkimuksessaan toteaa, ettd pisimpaén maassa asuneet
ovat sopeutuneet paremmin, haluavat harvemmin takaisin Suomeen ja tuntevat

Saksan todelliseksi kotimaakseen.

4.5 Eroja Suomen ja Saksan arkipdivissi

4.5.1 Palvelualttius

Haastateltavat vertaavat suomalaisia ja saksalaisia palveluammateissa. Heidin
mielestdin suomalaiset ovat huomattavasti palvelualttiimpia kuin saksalaiset.
Haastatellut kertovat kokemuksistaan Suomessa asuessaan ja tddlld lomaillessaan.
Heididn mukaansa Saksassa kaupassa kdynti on harvoin sosiaalinen tilanne, jos
kassalla tyoskentelevi henkild ei tunne sinua. Tilanne on tdysin toinen, jos asiakas
ja tyontekijd tuntevat toisensa. Suomessa sama arkipdivin tilanne voi olla tera-
peuttinen, silld joillekin keskustelu kaupan henkilokunnan kanssa voi olla pdivin
ainoa sosiaalinen tilanne. Suomessa palveluammattiin kuuluu toiminnon suoritta-
minen ja sosiaalinen kanssakdyminen. Suomalainen pitdd ystidvillistd palvelua
itsestidénselvyytend ja suorastaan vaatii siti. Haastateltavat korostivat Suomessa

saamaansa ystivillistd palvelua, mitd Saksassa heiddn mukaansa on harvinaista.
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Mistd johtuu suomalaisen ja saksalaisen palveluammatin luonteen ero?
Suomalaisten palveluhalukkuuteen voi olla syyni pieni vikiluku, jossa on totuttu
periaatteeseen kaveria ei jatetd ja ladhimmdiistd kunnioitetaan. Suomen vékiluvun
pienuudesta johtuen palvelualat joutuvat kilpailemaan asiakkaistaan, miké saattaa
olla syyné palvelualttiuteen. Palveluammatin luonteeseen Suomessa voi vaikuttaa
tyonteon erityinen arvostaminen. Saksassa ihmisten lukuméird on suuri ja moni-
kulturaalinen, silld siirtolaisuuden myotd sinne on saapunut ihmisid ympéri
maailmaa. Saksalaisilla ei oletettavasti esiinny samanlaista yhteenkuuluvuuden
tunnetta kuin suomalaisilla.

Saksa on ollut kauemmin edelld kehityksessd kuin Suomi. Salo-Leen ja
Winter-Tarvaisen (1995, 87) tutkimuksessa kerrotaan, ettd Saksassa jo 1850-1870-
luvulla rakennettiin laaja infrastruktuuri, miki edisti suurisuuntaisen tavarankulje-
tuksen lisdksi myos ihmisten liikkuvuutta ja kanssakdymistd vieraiden kulttuurien
kanssa. Tutkimuksen mukaan Suomessa saman suuntainen kehitys alkoi vasta
1900-luvulla. Saksaan verrattuna matkustelu ja tavaranvaihto oli rajoittuneempaa
ja tuttujen kanssa keskustelu ei vaatinut valtavaa verbalisointia. Nykyéénkin Suo-
messa pystyy eristdytymién lahes tdysin muusta maailmasta ja muista ihmisista.
Voi olla, ettdi Suomen asenne muuttuu kehityksen myotd palveluammattien
luonnetta kohtaan. Suomen suurkaupunkien tavaratalot alkavat osoittaa asenteen

muuttummnista.

4.5.2 Teitittely

Saksalaisessa kulttuurissa tirkednd piirteend on teitittely, vaikka ympéristd ja
ihmiset tuntevat toisensa esim. tyOpaikat. Tyopaikoilla saattaa nikyid selkedsti
hierarkinen jirjestelmi, joissa alemmilta tyOntekijoiltd odotetaan kunnioittavaa
kaytostd korkeammassa asemessa olevia kohtaan. Ylldtyimme siitd, ettd koulussa
oppilaiden on teititeltdvd opettajaa ja ylemmilld luokilla teitittely on molemmin-

puolista

Sinuttelin pomooni ja se katto silmit suurina eikd se sanonu mitidin, ennen
kuin jilkeenpiin, huomasin, mitd mé olin tehny.
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Se oli opittava, ketdin ei sinutella, kaikki teititelldsan ennen kuin voi tehda
sinunkaupat.

Viimeisen kahdenkymmenen vuoden aikana sinuttelu on yleistynyt Suomessa.
Tami pitee kaikkien ihmisten kesken. Teitittely on pikemminkin poikkeus kuin
sdaantd. (Tuomi-Nikula 1989, 122.)

Puhuteltaessa lahimmaisté tavat ja tottumukset eroavat Saksan ja Suomen
vililla. Saksalaiset kattelevit tavatessaan, erotessaan ja jopa toivottaessaan hyvid
yotd toisilleen. (Tuomi-Nikula 1989, 122.) Yksi haastatelluista oli kokenut
alkuaikana liiallisen kittelyn hankalana ja luonnottomana toimintana, silld Suo-
messa kitellddn harvaan ja harkitusti. Salo-Leen ja Winter-Tarvaisen (1995, 91)
mukaan saksalaisille huomatuksi tuleminen on tirkedi ja sen vuoksi kitteleminen
on nikyvaid. Tervehtiminen ja kitteleminen osoittaa yhteenkuuluvuutta ihmisten

valilla.

4.5.3 Tasa-arvo

Haastateltavien monissa vastauksissa kdvi ilmi suomalaisten ja saksalaisten
nikemys tasa-arvosta. Suomessa yleinen periaate on demokraattinen tai siithen
ainakin pyritdén. Kansan mielipidettad arvostetaan ja ammatillisesta eriarvoisuudes-
ta pyritddn luopumaan. Hierarkiasta tuskin koskaan paistién eroon, mutta yleinen
mielipide on tasa-arvoon pyrkivi. Tarkastellessamme teosta Suomen keskeisid
kehityskulkuja (1993, 111-119) havaitsimme, ettd Suomessa naisten ja miesten
tasa-arvo on melko hyvin onnistunut. Esimerkiksi d4nestineiden osuus eduskunta-
vaaleissa vuosina 1908-1991 osoittaa, ettd naisten midra dinestijisti on noussut
miesten osuuden rinnalle ja jopa ylikin. Suomalaisten naisten osuus tydvaestosti

on korkea.

Jos mé vaadin niiltd, tyonantaja hyvin karsaasti katsoi mua ja sit suomalai-
sen naisen itsendisyys oli jonkinlainen vaikeus, ett kollegiaalinen suhtautu-
minen miespuolisiin ty6tovereihin on toisenlaista tdilld, kuin mihinkd on
tottunu Suomessa.

Suomalainen nainen on jo kauan pyrkinyt itsendisyyteen ja miehesta

riippumattomuuteen. Kautta aikojen Suomessa naiset ovat tehneet tydtd miesten
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rinnalla tavoitteinaan yhteinen hyvinvointi. Heikkildn (1995, 284-286) mukaan
Suomen nainen on tirked osa Suomi-kuvaa, silld hén on tyotelids, itsendinen ja
héntd ihaillaan yhteiskunnallisten saavutusten takia. "En tieddi menenkd naimi-
siin...Ja vaikka menisinkin kanssasi naimisiin, kdvisin tyossd, niin kuin kaikki
Suomen naiset, niin kuin ditini". (Jean-Javal 1930, Heikkildn 1995, 286 mukaan.)

Naisten tyon ja tasa-arvoisuuden merkitys ndkyy nykyédn siind, ettd esim.
Lottien ty6n muistamisena (vrt. veteraanit). Naisten osuus paattivissi elimissd on
jatkuvasti nousussa. Palkkauksessa on pyrkimyksend maksaa samasta tydstd yhté

paljon sekd naisille ettd miehille.
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4.6 Kuinka suomalaisuus nikyi haastatelluissa perheissi?

Tutkimuksessa halusimme selvittds, mitd suomalaisia tapoja on sdilynyt ulkomail-
la asumisen vuosina ja miksi nimd ovat sdilyneet. Halusimme my0s tietdd, mitd
suomalaisia kulttuuriperinteeseen liittyvid aineellisia asioita tulee mieleen, vaikka
Suomessa asumisesta on jo aikaa. Haastatelluille tuli mieleen musiikki, joulu,
pédsidinen, itsendisyyspdivd, nimipiivi, kesiteatterit, kirkot, museot, Suomen
lippu ja puuesineet, joista kasittelemme haastatteluissa korostuneita asioita.
Joulu. Juhlien perinteen sdilyttamisen merkitys korostui erityisesti. Suoma-
laisen perinteen mukaan juhlat ovat perhekeskeisid. Saksassa asuvat suomalaiset
viettdvit suomalaisia juhlia perinneruokineen ja koristeineen. Lapset kuvailevat
joulua rauhalliseksi juhlaksi, johon kuuluu kinkku, joulukuusi, kynttiloitd, lanttu-
laatikko, joulupukki, kirkossa kéynti, joulutéhdet ja lahjojen avaaminen. Haastatel-
luilla erityisesti joulu noudatti suomalaista perinnettd. Saksassa joululahjojen
tuojana on Jeesus-lapsi, mutta haastatelluissa perheissd suomalainen joulupukki toi

lahjat.

Saksassa ei timmostd yhtendistd jouluperinnettd tunneta ollenkaan, joka
seudulla on omat tapansa ja omat ruokansa. Sen takia meilld on ollut hyvit
laht6kohdat siind, ettd me on voitu nidd suomalaiset tavat, joulutavat ja
ruoat tuoda esille ja niitd arvostetaan.

Tuomi-Nikulan (1989, 114-115) mukaan perinteisen suomalaisen joulun
merkitys emotionaalisesti on niin tirked, ettd se on melkeinpd sellaisenaan
siirtynyt valtaosalle monikulturaalisista perheistd. Hian perustelee suomalaisen
joulun dominoivaa asemaa maistuvilla jouluruoilla, joiden valmistus on siirtynyt
didiltd tyttarelle sekd silld, ettd Suomessa joulu on muuttumaton ja koko maassa
samoja perinteitd noudattava.

Salo-Leen ja Winter-Tarvaisen (1995, 86) mukaan suomalainen ja saksa-
lainen kulttuuri ovat monissa asioissa hyvin samankaltaisia, jopa identtisid
tarkasteltaessa kolmannen kulttuurin nakokulmasta. Arkipéivissi ei ole suuriakaan
eroja Suomen ja Saksan vililld. Juhlapidivien perinteet eroavat suuresti ja syyni

tahdn lienee maiden erilaiset kehityshistoriat.
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Pddsidinen. Piadsidisen merkitys Saksassa on yhtd tirked kuin joulu
Suomessa. Péisidisperinteeseen kuuluu arvokkaiden lahjojen antaminen, mikd
haastatelluista dideistd tuntui vieraalta. Saksassa padsidispupulla on keskeinen
asema, silld pupu piilottaa suklaamunat, joita lapset etsivit. Tuomi-Nikulan (1989,
117) mukaan jokaisessa etnisessid sekaperheessd, miké tutkimuksessamme tarkoit-
taa saksalais-suomalaista perhettd, tdtd perinnettd noudatetaan. Saksalaisen
padsidisperinteen siirtymiseen suomalaisille on ilmeisesti syyné juhlan yhtendisyys
ja voimakas esille tulo esimerkiksi koulussa, piivikodissa ja tydpaikoilla.

Karnevaalit. Saksalaiseen juhlaperinteeseen kuuluu karnevaalit. Haastatte-
luissa kdvi ilmi, ettd karnevaaliperinne koetaan hyvin vieraaksi suomalaisten

keskuudessa ja siksi siihen ei osallistuta.

Karnevaali on tddlld semmonen juhla, johon ei itse ole tottunu eiki
totukkaan eikd lapsetkaan.

Vastaus osoittaa vanhempien asenteen vaikutuksen lasten suhtautumisessa
eri asioihin. Tédmén perusteella vanhempien arvostukset siirtyvét lapsille. Haasta-
telluissa perheissd suomalaisuutta arvostettiin, mikd nikyi lasten positiivisena
suhtautumisena suomalaisuutta kohtaan.

Yleensi suomalaiset sopeutuvat hyvin saksalaisen yhteiskunnan perintei-
siin, mutta jos juhla on tdysin vieras suomalaiselle luonteenlaadulle, ilmenee
sopeutumattomuutta. Suomalaiset kokevat karnevaaleissa juurettomuutta. (Tuomi-
Nikula 1989, 120.) Niemela (1998, 9) painottaa omien juurien tuntemista, sitd ettd
ihminen tietdd kuka hén on ja mistd hin tulee. Itsendisyyspdivén vietto suomalai-
sen perinteen mukaan kuvaa juurien tirkeyttd ulkomailla asuttaessa.

Musiikki. Niemeld (1998, 9) on painottanut tutkiessaan amerikansuomalais-
ta musiikkikulttuuria laulujen osuutta suomalaisissa identiteetissd. Suomalaiset,
kuten muutkin kansat, ovat vuosisatoja ilmaisseet itsedin, olemistaan ja elamistién
lauluissa. Hin toteaa, ettd musiikki on ollut tukena ja turvana jouduttaessa uusiin
ja outoihin oloihin jo siirtolaisuuden alkuajoista ldhtien. Hinen mukaansa kuva
kotimaasta taltioidaan tietyn ajankohdan musiikkiin. Jokaisella maalla on oman
tyyppinen musiikkikulttuuri. Yksild tunnistaa erilaisista musiikkindytteitd omalle
maalleen tyypillisen tyylin, joka suomalaisille voisi olla esim. iskelmit ja

lavatanssimusiikki. Musiikin merkitystd yksilolle korostaa myods kuvaukset
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rintaman tunnelmista, joissa kaukaa kotoa olevat sotapojat lohduttautuivat tutuilla

lauluilla. Haastatelluille erityisesti iloiset suomalaiset joululaulut olivat tirkeitd.

Kaikki ndd suomalaiset joululaulut on ollu lapsille hirveen térkeitd, koska
tadlld Saksassa ei ole iloisia joululauluja ollenkaan. Me ollaan laulettu
niitd koko adventtiaika.

Puu. Puu ja siitd valmistetut tuotteet ovat tirkedssid asemassa suomalaises-
sa kulttuurissa. Suomen historiassa puu on ollut merkittdvissi asemassa sekd
elinkeinona etti tarve-esineiden rakennusaineena ja sitd on kdytetty myos taiteessa
ja arkkitehtuurissa. Vaikeina aikoina puuta on kiytetty ldhes kaikessa tekstiileistd
auton polttoaineisiin. Aineellisen arvon lisdksi puulla on esteettinen merkitys
ihmiselle. Taiteilijat ovat mm. puun ja metsdn kautta luoneet symboleja kansal-
lemme. Metsd ja puu ovat osa suomalaisuutta. (Pallasmaa 1997, 330.) Puun
merkitys nikyi haastattelussa mm. rakennuksien muistamisena Suomesta. Jokaisel-
la maalla on oma tyylinsd rakentaa, silli ilmasto pakottaa tekemédn tiettyjd
ominaisuuksia toimiville rakennuksille. Haastatteluissa saksalainen poika kuvaa

ystiaviensa kisitystd Suomesta seuraavasti:

Suomessa on niin paljon puita, ne luulee, ett Suomessa on taloja puissa, ei
oikeesti, ne sanoo, ett siell on paljon puutaloja, kun teilld on niin paljon
puutavaroita.

Tuomi-Nikulan (1989, 240) mukaan suomalaiset tarve-esineet ovat saksa-
laisen aviomiehen mielestd eksoottisia ja jopa statusta nostavia tekijoitd. Niin

ajatellessaan aviopuoliso tukee ja vahvistaa vaimonsa suomalaista identiteettii.
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5 SUOMI-KOULUN MERKITYS SUOMALAISUUDELLE

Kulttuurivahemmiston jasenten myonteinen suhtautuminen omaan kulttuuriinsa saa
aikaan yksiloiden halun vahvistaa kulttuuriaan vieraassa maassa (Liebkind 1988,
58). Suomalaiset ovat arvostaneet suomen kieltd ja kulttuuria ja siksi Saksassa
onkin paljon toimivia Suomi-kouluja.

Diisseldorfin Suomi-koulusta ei ole ilmestynyt perusteosta, joten pohjaam-
me tietomme saatuihin esitteisiin, toimintakalenteriin ja yksittéisiin lehtileikkeisiin
sekd Diisseldorfin Suomalaisen Kielikoulun 20-vuotisjuhlajulkaisuun. Témén
vuoksi viittaukset puuttuvat. Lihteet ovat liitteind (2-3) lukuunottamatta juhlajul-
kaisua, joka oli hankala liittd4 ulkomuotonsa vuoksi.

Saksassa oli vuoden 1997 alussa 24 suomen Kkielen opetusta antavaa
kielikoulua. Vanhimmat niistd ovat toimineet noin 20 vuotta ja nuorimmat vasta
vajaan vuoden. Suomi-kouluja perustetaan jatkuvasti lisdd. Koulujen koot vaihte-
levat alle kymmenestid noin sataan oppilaaseen. Saksassa tdydentdvdd suomen
kielen opetusta saa noin 700 kielikoulujen oppilasta. Opettajia Saksan suomalai-

sissa kielikouluissa on yhteensi lihes 80.

5.1 Hallinto

Saksan suomalaiset kielikoulut ovat rekisteroimattomid itsendisid yhdistyksid.
Koulun ylin paittivd elin on vanhempainkokous. Se valitsee koulukohtaista
tyoskentelya johtamaan ja valvomaan vanhempainneuvoston. Vanhempainneuvosto
valitsee keskuudestaan puheenjohtajan ja muita toimihenkilditéd. Kielikoulut saavat
Suomesta valtionapua, mutta joutuvat itsendisesti rahoittamaan suuren osan
toiminnastaan.

Maanlaajuisesti suomalaiset kielikoulut ovat jirjestdytyneet rekisterdidyn,
yleishyodyllisen yhdistyksen Suomalaisen kirkollisen tyon keskuksen (SKTK) yh-
teyteen. SKTK hoitaa toimintansa piiriin kuuluvien kielikoulujen yleishallinnon,

taloushallinnon seki tiedotustoiminnan.
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Suomen opetusministerion taloudellisen tuen koordinoinnista vastaa Saksan
suomalaisten kielikoulujen taloustoimikunta. Sen muodostavat kaksi kielikoulujen
puheenjohtajajdsents, kaksi opettajien edustajaa sekd taloustoimikunnan puheen-
johtajana toimiva SKTK:n péésihteeri.

Kielikoulujen puheenjohtajat kokoontuvat alueellisiin neuvottelutilaisuuk-
siin 1-2 vuoden vilein. Joka neljds vuosi jirjestetddn valtakunnallinen puheenjoh-
tajien neuvottelu- ja koulutustilaisuus.

Kielikoulujen opettajia edustaa ja palvelee pedagoginen neuvosto. Vuosit-
taisen neuvottelu- ja jatkokoulutustilaisuuden yhteydessd opettajat valitsevat
edustajansa pedagogiseen neuvostoon. Sen toimintaa johtaa opettajien keskuudes-
taan valitsema puheenjohtaja. Neuvoston jdsenina toimii kolme eri-ikéisid oppilas-
ryhmii edustavaa opettajaa. SKTK:n padsihteeri osallistuu pedagogisen neuvoston

toimintaan neuvoa-antavana jaseneni.

5.2 Suomi-koulun rakenne ja opetustoiminta

Opetusryhmien méird eri kouluissa vaihtelee oppilaiden lukuméiridn, idn ja
suomen kielen taidon mukaan. Jokaisessa ryhméssd on vihintdén kuusi oppilasta.
Koulun voi aloittaa kolmevuotiaana. Vakiutuneita ryhmia ovat alle kouluikéiset,
alakoululaiset, keskiryhmit ja nuorisoryhmit. Opetusta annetaan kaksi koulutuntia
tavallisimmin jonain arki-iltapdivind. Koulut tai ryhmit voivat kokoontua myos
lauantaisin. Diisseldorfin Suomi-koulu kokoontuu tiistai-iltaisin yliopiston tiloissa.

Alle kouluikiisille opetetaan suomen kieltd leikkien, laulujen, lorujen,
askartelujen, pelien ja kuvakirjojen avulla. Kaikkein pienimmille lapsille on
jarjestetty erdissd Kkielikouluissa leikkiryhmid. Kokemus on osoittanut, ettd
kasvatus monikieliseksi on aloitettava niin varhain kuin mahdollista. Koululais-
ryhmien opetusohjelmaan kuuluvat myos lukemisen ja kirjoittamisen opettaminen

seki tutustuminen Suomen maantietoon, historiaan ja suomalaiseen kulttuuriin.

Me leikissid opitaan kieli, saadaan tehtdvid, saneluita. Me saadaan tehdd
itse joku teksti, sit luetaan tai selostetaan, mité ollaan tehty.
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Haastateltavat lapset kertoivat mitd Diisseldorfin Suomi-koulussa tehddin.
Haastateltavien 14sti johtuen suomen kielen hallinta oli koulussa keskeisin tavoite.
Opetus tapahtuu keskustelemalla ja kirjoja apuna kiyttien.

Koulutyoskentelyn tukemiseksi kielikoulut jarjestdvit yhdessa tai erikseen
monipuolista kulttuuri- ja virkistystoimintaa koulujen oppilaille ja perheille.
Motivaatioleirit ovat suosittuja kahden tai kolmen koulun yhteisid tapahtumia.
Musiikki tai urheilu, esim. pesédpallo, ovat usein tillaisten viikonloppuleirien
teemana. Perusajatus niin leiritoiminnassa kuin koko koulutyossi on, ettd oppimi-
sen tulee olla hauskaa. Tillaisen yhteisen vapaamuotoisen toiminnan myoti
oppilaiden ja opettajien innostus kasvaa ja koulutoiminta vilkastuu. Pedagoginen
neuvosto yhdessid Kesélukioseuran kanssa hankkii leireille ohjaajat Suomesta.

Saksan suomalaisten kielikoulujen oppilailla on mahdollisuus osallistua
vuosittain jarjestettavidn kaksiviikkoiseen Suomen matkaan, jonka aikana oppilaat
asuvat perheissd ja kdyvit suomalaista koulua. Tand aikana tehdddn retkid ja
tutustumiskdyntejd. Kesdisin jirjestetddn suomen kielen ja kulttuurin kursseja,
joille kielikoululaiset voivat osallistua. Hyvin suomea puhuvat yli 15-vuotiaat
oppilaat voivat osallistua myos kesilukioihin.

Koulut jarjestidvit perinteisid joulu- ja kevitjuhlia sekid kansallisia merkki-
ja juhlapdivid. Oppilaille jarjestetiin myos erilaisia harrastekursseja. Koulut

jérjestavit paljon yhteistd toimintaa.

5.3 Suomi-koulun merkitys haastateltaville

Haastattelemamme lapset kokevat suomen kielen opiskelun tarkedksi. He kdyttivit
suomen kieltd Suomi-koulussa, Suomessa sukulaisten kanssa keskustellessa, didin
ja joskus sisarusten kanssa puhuessa sekd saksalaisten ympérdimissi tilanteissa,
joissa he eivit halua muiden ymmartivin sanomisiaan. Suomen kieli voisi olla
haastatteluissa vastanneille vayld ilmaista vapaasti aitoja tuntemuksiaan, mikd ei
saksan kielelld olisi kiyttdytymissddntojen mukaista. Tdhdn samaan asiaan

tormatddn esim. kiroillessa ranskan kielelld suomen kielisessé ympéristossa.
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Kiroilu ei kuulosta yleisten normien vastaiselta tai paheksuttavalta, silld ymparistd
el ymmarrd sitd. Lapset pitdvit suomen kielen taitoa rikkautenaan, koska se on
heidin ditinsé kieli ja kieli ei ole este Suomeen muuttamiselle.

Kieli-identiteetti. Kieliminid on yksilon kokonaiskisitys itsestddn vieraan
kielen oppijana. Se muodostuu yksilon késityksistd omasta kielikyvystdin,
arvoistaan ja ihanteistaan. Estot ja mindn puolustusmekanismit suojaavat yksilon
kasityksid itsestddn. Kielimind vaikuttaa siithen, miten yksilo suhtautuu vieraan
kielen oppimiseen, miti hén itseltdan odottaa ja vaatii sekd millaiseksi hin tuntee
olonsa vierasta kieltd kayttdessddn. (Laine & Pihko 1991, 15-23.)

Kielimind jakautuu Laineen ja Pihkon (1991, 16-18) mukaan yleiseen
tasoon, spesifiin tasoon ja tehtdvékohtaiseen tasoon. Yleinen taso tarkoittaa
késitystd itsestd vieraan kielen oppijana yleensd. Spesifitaso puolestaan ilmentad
yksilén kisityksid tietyn kohdekielen omaksujana. Haastatellut lapset kokivat
suomen kielen opiskelun mielekkiind. Téstd voidaan paitelld, ettd heilld positiivi-
nen kisitys itsestdin suomen kielen oppijoina. Tehtidvikohtaisella tasolla kielimina
kuvaa nikemyksid itsestd erityistehtdvissd kohdekielelld, esim. kirjoittaminen,
puhuminen ja #intdminen. Aitien vastauksista kévi ilmi, ettd tehtdvikohtaisella
tasolla he kokivat itsensd nykyaén riittdmattomiksi suomen kielelld kirjoittaes-
saan. Tamd johtunee suomen kielen vihdisestd kadytostd. Lapset kokivat itsensi
epivarmoiksi kommunikoidessaan suomen kielelld.

Kielikoulun pyrkimyksend on antaa tidydentivdd suomen kielen opetusta,
joka auttaa syventdmiin ja vahvistamaan niitd kielellisid valmiuksia, joille on
luotu pohja kotona. Kielikoulut toimivat monipuolisesti myds suomalaisen kulttuu-

riperinteen vilittdjind koulun lapsille, nuorille ja heiddn perheenjésenilleen.

Minun syddmeni on puoli ja puoli, 4iti ja isd, Suomi ja Saksa.

Monikielisessi kodissa kasvavan lapsen Kkielellistd kehitystd hallitsee
viimeistdin kouluidssd ympariston kieli. Suomalaisessa kielikoulussa lapsi voi
liittyd suomea puhuvaan ryhméiian. Toisten suomea osaavien lasten tapaaminen
motivoi lasta kdyttamian suomen kieltd. Kaikki haastattelemamme lapset mainitsi-
vat Suomi-koulun mukavaksi puoleksi sen, ettd he tapasivat viikottain suomen

kielta puhuvia ystidvidén.
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Laineen ja Pihkon (1991, 18) mukaan kieliminidn positiivinen luonne
vaikuttaa merkittivisti kielen omaksumisen motivaatioon. Haastattelussa kivi ilmi,
ettd yksi lapsista ei halunnut aina tulla Suomi-kouluun. Hin ei tiennyt syytd
haluttomuuteen mennid Suomi-kouluun. Laine ja Pihko (1991, 20) toteavat, ettd
kielen opiskeluun liittyva tyytymittdémyys ja ahdistuneisuus, jopa torjunta johtuu

kieliminin yleisen tason asenteista.

M3 istuin pdydin alle ja séin mun evait ja olin ihan hiljaa enkd sanonu
mitddn. Se oli vaan niin kauheeta, kun &iti sano, et nyt mennédin Suomi-
kouluun.

Syyni tdhdn voi olla aikaisemmin koetut kielteiset tunteet kieltd kohtaan
tai kodin ja toveripiirin vihattelevd suhtautuminen kielen opiskeluun. Liebkindin
(1988, 59-60) mukaan yksild voi kokea olevansa haluton samaistumaan enemmis-
t6 tai vihemmisto kulttuuriin. Tdmi epdvarmuus ilmentéd toivotun identiteetin ja
tosiasiallisen identiteetin vilistd ristiriitaa. Tdlloin toivottu ja tosiasiallinen
identiteetti pyrkivit samaistumaan eri kulttuureihin. Luulemme, etti tissé tapauk-
sessa syynid on ollut uuden tilanteen kohtaaminen, joka on usein pienille lapsille
himmentdvd. Nykyidin haastatellun suhde Suomi-kouluun ja suomen kieleen on
positiivinen.

Kulttuuri-identiteetti. Ulkomailla asuvalle lapselle tai didille kielikoulu voi
merkitd "keidasta erdmaassa”. Hin saa suomalaisessa kielikoulussa onnistumisen
elamyksid, jotka ovat tarpeen opeteltaessa uuden asuinmaan kieltd ja kulttuuria.
Kielikoulu auttaa ylldpitdmédn ja kehittiméin Saksassa asuvien suomea puhuvien
lasten kielellisid valmiuksia ja taitoja. Liebkindin (1988, 58) mukaan miti enem-
méin ihminen kuulee omaa kieltdin ja kokee kulttuuriaan ympirillddn, sitd enem-
mén hidn saa vahvistusta kulttuuri-identiteetilleen. Ndin lapsi toisaalta sdilyttdd
eldvédn kontaktin Suomeen ja suomen kieleen seké saavuttaa valmiuden sopeutua
Suomeen mahdollisen paluumuuton yhteydessi.

Haastatelluilla perheilli ei ollut tarkoitusta muuttaa Suomeen ldhivuosina,
mutta kolmella lapsista oli haaveena muuttaa Suomeen joksikin aikaa opiskele-
maan tai téihin. Tdmi oli yksi syy opiskella suomen kieltd. Syyni lienee kaksi-
kielisyys ja se, ettd muutto Suomeen voisi tuntua helpolta td4lld asuvien sukulais-

ten vuoksi. On myds mahdollista, ettd lapset tuntevat kaipuuta sisimméssidin
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Suomeen, silld ovathan he kasvaneet kaksikulttuurisessa perheessi. Haastateltujen
perheiden isét eivit vastustaneet ajatusta Suomeen muutosta, mutta haastatteluissa
kévi selville, ettd perheet eivit niilld nidkymin tule muuttamaan pysyvisti Suo-
meen.

Kielikoulu on fuki myds vanhemmille, joista lapsen kasvattaminen moni-
kieliseksi saattaa joskus tuntua ylivoimaiselta. Se antaa kasvattajalle erinomaisen
mahdollisuuden mielipiteiden ja kokemusten vaihtoon seki yhteyksien solmimi-
seen samassa elimantilanteessa olevien kanssa. Kauemmin Saksassa asuneet didit
voivat toimia tiedonldhteend kdytinnon tilanteissa vasta maahan muuttaneille.
Havaitsimme Suomi-koulun olevan dideille merkittiava juuri siksi, ettd heilld oli
mahdollisuus puhua omalla didinkielelldan. Koulutuntien aikana didit keskustelivat
kahviossa yksityisistd tai Suomi-kouluun liittyvistd asioista. Suomi-koulu kannus-
taa ditejd puhumaan suomea lastensa kanssa sekd ylldpitdméddn omaa suomen

kielen taitoaan.

Me tulemme aina lasten mukana ténne suomalaiseen kouluun ja jos me ei
olla sunnuntaina ja maanantaina puhuttu suomea, tiistaina sitten alotetaan
puhua. Témi kannustaa puhumaan lasten kanssa suomen kieltd, se on
hyvin tirkedd meillekin.
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6 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Jokaisen tutkimuksen tavoitteena on saada sellaisia tuloksia, jotka vastaavat
mahdollisimman hyvin todellisuutta. Teemahaastattelun avulla on mahdollista
tavoittaa tutkittavien ilmididen moni-ilmeisyys. Pyrkimyksend on kuvata haastatel-
tavien todellisia tuntemuksia ja kokemuksia. Tutkimuksen luotettavuustarkastelun
kohteena on koko tutkimusprosessi. (Hirsjarvi 1982, 128.)

Luotettavuuteen vaikuttaa hyvin monet tekijit. Jos kisitevalidius on huono,
emme pysty tavoittamaan tutkimuksellamme olennaisia asioita. Tdmai johtuu siité,
ettd padkategorioiden ja ongelmanasettelu sekd haastattelurungon suunnitteluun ei
ole paneuduttu tarpeeksi. Siséltovalidiuden heikkous johtuu teema-alueiden ja niitéd
koskevien Kysymysten epdonnistumisesta. Tdlloin kysymykset eivit tavoita
haluttuja merkityksid. (Hirsjarvi 1982, 129.) Teimme esihaastattelun tarkistaak-
semme, ettid teemahaastattelurungon kysymykset palvelivat tarkoitustamme ja
tutkimuksemme pdamairid. Samalla harjoittelimme haastattelun tekoa.

Tutkijoiden vaikutus tutkimuksen luotettavuuteen on myds otettava
huomioon. Jokainen haastattelija on oma persoonansa. Tdméin vuoksi virheiden
mahdollisuus kasvaa sen mukaan, mitd useampi tutkija suorittaa samaa tutkimusta.
Joskus luotettavuus voi kérsid epdonnistuneesta haastateltavien valinnasta. Olisi
mietittdva tarkkaan, miki ryhmai pystyy tarjoamaan parhaat vastaukset tutkimuson-
gelmiin. (Hirsjarvi 1982, 129-130.)

Mielestimme suomalais-saksalaiset perheet palvelivat tutkimuksemme
tarkoitusta parhaiten, silld halusimme selvittdd suomen kielen ja kulttuurin
sdilymistd vieraan kulttuurin vaikutuspiirissd. Monikulttuurisessa perheessi
kulttuurit ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa, jolloin vaihtoehtoina ovat molempi-
en kulttuurien sdilyminen tai toisen syrjdytyminen. Tdysin suomalaisessa perhees-
sd titd asetelmaa ei ole.

Tutkimuksen luotettavuutta parantaaksemme keskustelimme tarkkaan,
kuinka suoritamme haastattelut. Kysymysrunko oli yhtendinen ja sen tarkoituksena
oli toimia tukena seké varmistaa samojen kysymysten esittdéminen kaikille haasta-
teltaville. Aineistoa késiteltdessd huomasimme, ettd kaikilta osin timi ei toteutu-

nut.
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Teemat liittyivét tiiviisti toisiinsa, joten osa vastauksista 18ytyi toisten vastausten
sisiltd. Kysymysrungon kysymykset esitettiin kaikille haastateltaville, mutta
perusteiden vaatiminen oli joltain osin puutteellista. Tdhdn syynd saattoi olla
perakkiin suoritetut haastattelut ja keskittymisen herpaantuminen. Koska tarkoi-
tuksenamme ei ollut vertailla vastauksia, pystyimme molemmat toimimaan
haastattelijoina. Tastd syystd kysymysmuodot ja -jirjestykset eivit vaikuttaneet
tutkimuksemme luotettavuuteen.

Tutkimuksemme luotettavuutta heikensi lasten suomen kielen taito ja se,
etti me emme pystyneet kommunikoimaan saksan kielelld. Lapset vastasivat
kaikkiin kysymyksiimme, mutta emme ole varmoja ymmaérsivitkd he kysymyk-
semme juuri tarkoitetulla tavalla ja saivatko he ilmaistuksi kaikki haluamansa
asiat. Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa haastattelijan ja haastateltavan
kielellinen tasavertaisuus, joka tutkimuksessamme ei toteutunut.

Siirsimme haastattelut litteroimalla nauhat kokonaisuudessaan, silld
otoksemme oli pieni. Halusimme saada kaiken analysoitavaksi ja nédin parantaa
tutkimuksemme luotettavuutta. Tutkimuksen luotettavuus voi kérsid siirrettdessd
haastattelun sisidltod nauhoilta analysoitavaan muotoonsa, jos kaikkea ei litteroida.
Syyni tdhidn on siirtdimistarkkuuden vaihtelut. Myds muuttujien muodostus ja
aineistosta tehtdvit johtopaitokset voivat huonontaa tutkimuksen luotettavuutta.
(Hirsjarvi 1982, 130.)

Aloitimme tutkimusaineiston kisittelemisen heti tutkimuksen suorittamisen
jalkeen. Tutkimuksen luotettavuutta parantaa se, ettd tutkija aloittaa aineiston
analysoinnin mahdollisimman pian. Aineiston keruutilanne ja késitellyt asiat ovat
talloin paremmin tutkijan muistissa. Tutkimuksen raportointivaiheessa tutkijan on
hyvi vililld ottaa etdisyyttd tyohonsd. Teorian ja aineiston tydstdminen vaatii
aikaa, jotta aiheen syvillinen tarkastelu mahdollistuu. Omassa tydssimme huoma-
simme, ettd etdisyys tyohon auttoi meitd 10ytdmdidn uusia ndkokulmia. Niin
sdilytimme mielenkiintomme tutkimuksen tekemiseen.

Tutkijan on oltava todella tarkkana, ettei anna omien ennakkokisitysten
vaikuttaa tulosten tulkintaan. Tdmd on mielestimme kuitenkin mahdotonta.
Jokainen ihminen katsoo asioita omasta nikokulmastaan, johon vaikuttavat yksilon

kokemukset ja niiden kautta muodostunut maailmankuva.
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Tutkimusaineistoa selkeyttdiksemme luokittelimme haastattelujen vastauk-
set teemoittain. Tdmidn avulla saimme aineistosta jisenneltyd kokonaisuuksia.
Kisittelyjdrjestys muotoutui tutkimusaineistoon tutustumisen myoti. Haastateltujen
vastauksissa ilmeni yhtaldisyyksid eri teemojen vililld. Tamai lisdsi tulkintojemme
Iuotettavuutta mm. suomen kielen ja kulttuurin merkitysti tarkasteltaessa. Toisaal-
ta saman suuntaiset vastaukset voivat sokaista tutkijan, jolloin vaarana on tulkinto-
jen yksipuolinen tarkastelu.Tuomi-Nikulan (1989) tutkimus Saksansuomalaiset
tuki tutkimuksemme tulkintoja, silld ne olivat samansuuntaisia hdnen tutkimustu-
lostensa kanssa. Tdmin voidaan katsoa parantavan tutkimuksemme luotettavuutta.

Tutkimuksemme luotettettavuutta paransi tutkimusaineiston yhteys jo
olemassa oleviin teorioihin. Tutkimustulokset tukivat teorioita ja toisaalta teoriat
vahvistivat tulkintojamme. Teorian ja tutkimusaineiston kisitteleminen yhdessi
antaa lukijalle mahdollisuuden tutkimuksemme luotettavuuden tarkasteluun.

Haastattelujen tulkinnan luotettavuutta lukija voi tarkastella sitaattien
kautta. Kdytamme sitaatteja Eskolan ja Suorannan (1996, 136) esittdimien suositus-
ten mukaisesti. Sitaatit toimivat tulkintojemme perusteina, esimerkkeiné aineistos-
tamme ja ne elavoittavit tutkimustamme. Haluamme antaa lukijalle mahdollisuu-
den tehdd omia johtopditdksid haastateltujen vastauksista, silld tulkintamme on
vain yksi ndkokulma aiheeseen. Tama lisdé tutkimuksemme ulkoista validiteettia,

silld lukijalla on mahdollisuus arvioida tulkintojemme totuudellisuutta.



91
YHTEENVETO

Teemahaastattelu palveli tutkimuksemme tarkoitusta odotetulla tavalla. Sen avulla
saimme kattavan tutkimusaineiston, vaikka otoksemme oli pieni. Aineisto antoi
yleiskisityksen ulkomaille muutosta ja suomen kielen seké kulttuurin merkitykses-
td ulkomaille muuttaneille suomalaisille. Tutkimuksessamme emme pyrkineet
yleistyksiin, mutta haastateltujen vastauksissa ilmeni samansuuntaisia tuntemuksia
ja kokemuksia. Jatkotutkimuksille aineistostamme saa hyvén pohjan, jonka
syventiminen onnistuisi esimerkiksi uusinta haastattelujen avulla.

Tutkimuksemme perusteella kulttuuri, johon yksilo syntyy ja jossa hén
kehittyy, juurtuu syviélle ja sdilyy jossakin muodossa l4pi koko elimén. Ulkomail-
la asuvilla suomalaista alkuperié olevilla sukupolvilla on edelleenkin suhde siihen
vanhaan kulttuuriin, jonka heiddn vanhempansa tai esivanhempansa ovat tuoneet
mukanaan. Tdmd osoittaa sen, ettd Kkulttuuriperinteessd tdytyy olla voimaa ja
oleellisia merkityksii, koska eihdn mitddn esitetd tai tehd4, jollei ihmiset koe sitd
tarkedksi.

Ihminen ei voi kokea kahta kieltd ja kulttuuri yhti tirkeiksi, jos hin on
syntynyt ja kasvanut yksikulttuurisessa ympéristossi. Myohemmin omaksuttu
kieli ja kulttuuri on opittu ensimmdisen kielen pohjalta, joten tunnesiteet uuteen
eivit ole niin voimakkaat. Thmisen on koettava uusi kulttuuri ns. sisiltd, ennen
kuin hidn tuntee sen osaksi itseddn. Kaksikulttuurisessa perheessd kasvanut lapsi
voi omaksua molemmat kulttuurit. Niiden tdrkeys riippuu ympériston vaikutuk-
sesta seki siitd, kuinka vihemmistd kulttuurin edustaja arvostaa omaa kulttuuriaan
ja tuo sitd esille.

Tutkimuksessamme kielen merkitys nousi yllattdvén tirkeddn asemaan.
Ensimmaiseksi opitulla kielelld ihminen pystyy ilmaisemaan syvimmét tunteensa.
Yksilo ei koe alemmuutta, silld hdn on omalla kielelldsn tasavertainen kom-
munikoija. Thminen on sosiaalinen olento, jolle itsensd ilmaiseminen ja kanssa-
kdyminen toisten ihmisten kanssa on erityisen tirkedd. Ihminen luo kisityksen
itsestddn ja maailmastaan vuorovaikutuksen kautta ja ellei hdn kykene kom-

munikointiin, tuntee hiin itsensi toisarvoiseksi.
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Myohemmin opitulla kielelld kommunikoidessaan yksilén on tunnettava
my0s ympérdivid kulttuuria ja sen tapoja. Jokaisella kulttuurilla on omat viestin-
tatottumukset, joiden tunteminen on edellytykseni onnistuneelle vuorovaikutuksel-
le. Myohemmin opitun kielen vivahteikas kiytto vaatii paljon aikaa ja tyotd, mutta
sen muovautuminen tunnekieleksi ei toteudu. Yksildé on luonut ensimmadiset
kielelliset kokemukset tuntemuksineen "keksiessdédn kieltd". Ensimmadisen kielen
tunneperdisyyteen on syynd myOs varhaiset ihmissuhteet, joissa kielen avulla
yksil6 muovaa omaa identiteettiddn. Yksilolle kaksi kieltd voi olla yhtd tirkeita,
jos hin syntyy ja kasvaa kaksikielisessd perheessi. Kielten omaksumisen perustee-
na on niiden systemaattinen kiyttd ja ympariston hyviksynti. Tutkimuksessamme
ilmeni ditien positiivinen asenne suomalaisuutta kohtaan. Timé myonteinen oman
kulttuurin ja juurien arvostaminen nékyi lasten suhteessa Suomeen.

Kielen merkitys korostuu myo6s sopeutumisessa, silld uuden kielen kautta
kulttuurin omaksuminen, ystdvyyssuhteiden muodostuminen ja arkipdivéan tilantei-
den hallinta mahdollistuvat. Suomalaisten sopeutumiseen Saksaan auttaa myos
positiivinen asenne maiden vilillda. Saksalaiset hyviksyvit suomalaisen kulttuurin
ja se helpottaa suomalaisia muuttajia. Sopeutumisessa yksilod auttaa suomalaisten
henkilokohtaiset suhteet kotimaahan ja sukulaisten mahdollisuus vierailla Saksas-
sa. Ehki tirkeimpédni uwuteen maahan sopeutumisessa on omien juurien tiedosta-
minen ja niiden arvostaminen. Terve itsetuntemus on pohjana kaikelle toiminnalle
ja uusien tilanteiden hallinnalle.

Oman Kkulttuurin ja juurien arvostaminen on johtanut suomalaisuutta
edistdvin toiminnan jarjestamisessd. Suomi-koulut ovat suomen kieltd ja kulttuuria
ylldpitdvia toimintamuotoja. Niiden merkitys ulkomaille muuttaneille suomalaisille
on tirked. Koulut tukevat suomen kielen taitoa ja kulttuurillista tietoisuutta.
Suomi-koulun kautta on mahdollisuus olla yhteydessd muihin ulkomailla asuviin
suomalaisiin ja jakaa kokemuksia samassa tilanteessa olevien kanssa. Tama lisda
suomalaisten turvallisuuden tunnetta siitd, etteividt he ole yksin. Térkeimpénd
merkityksenid Suomi-koululla on suomalaisen kulttuuri-identiteetin vahvistaminen

ja yksilon oman arvostuksen lisddminen.
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Ihminen kaipaa ja ihailee sellaisia asioita, joita hdnen omasta ympéristods-
tdan ei 1oydy. Suomalaiset kaipaavat Saksassa erityisesti puhdasta Suomen
luontoa, omaa tilaa ja hiljaisuutta. Kulttuurille ominaiset piirteet tulevat selkedsti
esille vieraassa ympiristossi. Suomalaiselle perinteelle yhtendiset juhlat ovat
esimerkkind kulttuurisesta ominaisuudesta, joka nikyy suomalais-saksalaisissa
perheissa. Kahden kulttuurin sopusointuinen sekoittuminen vaatii perheen jaseniltid
maailmankuvallista joustavuutta. Molemminpuolinen kulttuurillinen arvostaminen
mahdollistaa tasa-arvoisen kaksikulttuurisen suhteen muodostumisen.

Tutkimuksessamme ilmeni, ettd suomen kieli ja kulttuuri ovat sdilyneet
haastatelluissa perheissd. Oman kulttuurin merkitys korostuu yksilon kdyttdytymi-
sessd. Mikili ihminen ei tunne omaa kulttuuriaan, hin ei pysty erottamaan, mikd
on tyypillistd omalle kdyttaytymiselle.

Aitien vahvat siteen Suomeen ja suomalaisuuteen ovat vaikuttaneet heidin
lastensa halukkuuteen oppia suomen kieltd ja kulttuuria. Perheiden saksalaiset isét
ovat osaltaan vahvistaneet vaimojensa ja lastensa kulttuuri-identiteettid hyvéksy-
milld suomalaisuuden. Valtakulttuuri on aina voimakkaampi ja se lyd leimansa
kaksikulttuurisiin perheisiin lasten kasvamisen myo6tid. Vanhempien asenne on
tirked siind haluavatko he lapsistaan kahden kulttuurin edustajia vai jddko toinen

kulttuuri toisen alle.



94
LAHTEET

Aaltola, J. 1989. Merkitys opettamisen ja oppimisen nikokulmasta. Jyviskyla:

Jyviskyldn yliopiston monistuskeskus ja Painotalo Sisd-Suomi.

Ahlberg, N. 1977. Vastakulttuuri vaihtoehtoisena maailmankuvana. Uskontopsyko-
loginen nikokulma. Teoksessa Kuusi, M., Alapuro, R. & Klinge, M. (toim.)

Maailmankuvan muutos tutkimuskohteena. Keuruu: Otava, 244-263.

Ahvenainen, O. & Karppi, S. 1993. Lasten lukemis- ja kirjoittamisvaikeudet.
Jyviskyld: Kirjapaino Oma Ky.

Alahuhta, E. 1990. Leikin ja puhun, liikun ja luen. Puhe-lukivaikeudet ja perusval-

miuksien harjoittaminen. Keuruu: Otava.

Alho, O. , Raunio, A. & Virtanen, M. 1989. IThminen ja kulttuuri. Helsinki:Haka-
paino Oy.

Alho, O. 1994. Kulttuuristen erityispiirteiden syntyminen. Teoksessa Alho, O. ,
Lehtonen, J. , Raunio, A. & Virtanen, M. Thminen ja kulttuuri. Suomalainen

kansainvilistyvissd maailmassa. Fintra-julkaisu nro 72. Helsinki: Yliopistopaino.

Apo, S. 1997. Mielen metsd. Teoksessa Torkkomiki, M. (toim.) Minun Suomeni.

Porvoo: WSOY.

Arnberg, L. 1988. S& blir barn tva sprikiga. Helsinborg: Schmidts Boktryckeri
Ab.



95

Asunmaa, M. 1995.Kansallinen kulttuurikasvatus. Teoksessa Tella, S. (toim.)
Juuret ja arvot. Etnisyys ja eettisyys - aineen opettaminen monikulttuurisessa
oppimisympéristossi. Ainedidaktiikan symposium Helsingissd 3.2.1995.Helsinki:

Yliopisto paino, 37-44.

Erikson, E.H. 1950/1982. Lapsuus ja yhteiskunta. Jyviskyld: Gummerus.

Erikson, E.H. 1968/ 1994. Identity: Youth and crisis. London: W.W. Norton &

Company, Inc.

Eskola, J. & Suoranta, J. 1996. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Lapin

yliopisto. Kasvatustieteiden tiedekunta. Rovaniemi: Lapin yliopistopaino.

von Fieandt, K & Planting, M. 1987. Ulkomaille t6ihin? Muuttavan perheen
kasikirja. Helsinki: Vientipaino Oy.

Gronfors, M. 1982/1985. Kvalitatiiviset kenttityomenetelmit. Juva: WSOY.

Hall, Stuart. 1992. The question of cultural identity. Teoksessa Hall, S., Held, D.
& McGrew, T. (toim.) Modernity and its futures. Cambridge: Polity Press.

Hall, Stuart. 1996. Introduction: Who needs "identity"? Teoksessa Hall, S. & du
Gay, P. (toim.) Questions of cultural identity. Lontoo: SAGE Publications Ltd.

Heikkild, M. 1995. Pohjoisen yon &irelld. Teoksessa Sihvo, H. (toim.) Toisten
Suomi. Mitd meistd kerrotaan maailmalla. Jyviskyld: Gummerus Kirjapaino Oy,
271-296.

Haataja, L. & Kallio, V. 1994. Suomalainen sisu. Porvoo: WSOY.

Hansegard, N.E. 1968. Kaksikielisid vai puolikielisid? Vaasa. Suomalaisen kirjalli-

suuden seura.



96
Hirsjirvi, S. & Hurme, H. 1982. Teemahaastattelu. Helsinki: Kyriiri Oy.

Hirsjarvi, S. & Remes, P. & Sajavaara,P. 1997. Tutki ja kirjoita. Tampere:

Tammerpaino Oy.

Kauppi, L. 1996. Suomen luonto kansainvilisend matkailutuotteena. Matkailun
koulutus- ja tutkimuskeskuksen julkaisu A:70. Helsinki: Suomen Matkailun

Kehitys Oy.

Kaikkonen, P. 1993. Kulttuuri ja vieraan kielen oppiminen. Tapaustutkimus
lukiolaisten ranskan ja saksan kielen ja kultttuurin oppimisen opetuskokeilusta.
Osa 1. Tampereen yliopisto. Opettajankoulutuslaitoksen julkaisuja. Tampere:

Jéljennepalvelu.

Kaikkonen, P. 1998. Kohti kulttuurien vilistd vieraan kielen oppimista. Teoksessa
Kaikkonen, P. & Kohonen, V. (toim.) Kokemuksellisen kielen opetuksen jiljilla.
Tampereen yliopisto. Opettajankoulutuslaitoksen julkaisuja. Tampere: Jiljennepal-

velu, 11-24.

Kelly, G.A. 1967. A psychology of the optimal man. R.A. Mahler. (toim.) Goals
of psychotherapy. New York: Appleton-Century-Crofts, 238-258.

Ketola, K. 1997. Maailmankuvat ja niiden tutkimus. Kognitiivinen ldhestymistapa.
Teoksessa Helve, H. (toim.) Arvot, maailmakuva, sukupuoli. Helsinki: Yliopisto-
paino, 9-37.

Kieli ja sen kieliopit. Opetuksen suuntaviivoja. 1996. Helsinki: Oy Edita Ab.

Koppinen, M-L. , Lyytinen, P. & Rasku-Puttonen, H. 1989. Lapsen kieli ja

vuorovaikutustaidot. Rauma: Oy Linsi-Suomi.

Laine, E. & Pihko, M-K. 1991. Kielimini ja sen mittaaminen. Kasvatustieteiden

tutkimuslaitos. Jyviskyld: Jyviskyldan yliopiston monistuskeskus.



97

Lehtonen, J. 1993.Suomalaisuus, Suomi-kuva ja kansainvilistymisen haasteet.
Teoksessa Lehtonen, J. (toim.) Kulttuurien kohtaaminen. Nidkokulmia kulttuurien
viliseen kanssakdymiseen. Jyviskyldn yliopisto. Viestintitieteiden laitos. Jyvisky-
14, 7-30.

Lehtovaara, J. 1998. Vieraan kielen opettaja eliméntaitojen opettajana. Teoksessa
Kaikkonen, P. & Kohonen, V. (toim.) Kokemuksellisen kielen opetuksen jiljilla.
Tampereen yliopisto. Opettajankoulutuslaitoksen julkaisuja. Tampere: Jiljennepal-
velu.

Leiwo, M. 1989. Lapsen kielen kehitys. Helsinki: Yliopistopaino.

Liebkind, K. 1988. Me ja muukalaiset - ryhmirajat ihmisten suhteissa. Helsinki:

Painokaari Oy.

Lyytinen, P. 1978. The acquisition of finnish morphology in early childhood.
Jyviskyldn yliopisto. Jyviskyld: Kirjapaino Oy.

Manninen, J. 1977. Maailmankuvat maailman ja sen muutoksen heijastajina.
Teoksessa Kuusi, M. , Alapuro, R. & Klinge, M. (toim.) Maailmankuvan muutos

tutkimuskohteena. Keuruu: Otava, 13-48.

Mikeld, K 1990. Kvalitatiivisen aineiston analyysi ja tulkinta. Helsinki: Painokaa-

ri Oy.

Okamura, J. 1981. Situational ethnicity. Ethnic and racial studies vol 4 no. 4.

Pallasmaa, J. 1997. Teoksessa Alho, O. (toim.) Finland a cultural encyclopedia.

Helsinki: Finnish Literature Society.

Patton, M.Q.1980. Qualitative evaluation methods.L.ondon:Sage.



98

Patton, M.Q. 1990. Qualitative evaluation and recearch methods. Toinen painos.

Newbury Park:Sage.

Raunio, A. 1994. Vieraan kulttuurin kohtaaminen kéytinnossi. Teoksessa O.Alho,
J. Lehtonen, A. Raunio & M. Virtanen. (toim.) Ihminen ja kulttuuri. Suomalainen

kansainvélisessd maailmassa. Fintra-julkaisu nro 72. Helsinki: Yliopistopaino.
Rikkinen, K. 1994. Suomen aluemaantiede. Vammala: Vammalan Kirjapaino Oy.
Rusanen, S. 1993. Suomalainen kansainvilisessd viestintitilanteessa. Teoksessa
Lehtonen, J. (toim) Kulttuurien kohtaaminen. Nikokulmia kulttuurien véliseen
kanssakdymiseen. Jyviskyldn yliopisto. Viestintitieteiden laitos.Jyviskyld, 31-75.
Roos, J.P., Ahponen, P., Jarveld-Hartikainen, M., Kortteinen, M. & Roos, B.
1980. Elaméntavan muutoksen tutkimusprojektin loppuraportti. Helsingin yliopis-
to. Suomen Akatemia.

Roos, J.P. 1987. Suomalainen eldimi. Himeenlinna: Karisto Oy.

Résdnen, M. 1994. Kansankulttuuri kansakunnan identiteetin rakennuspuuna.

Teoksessa Korhonen, T. & Résinen, M. Kansa kuvastimessa. Etnisyys ja identi-

teetti. Suomalaisen kirjallisuuden seura. Helsinki: Hakapaino Oy, 10-28.
Salo-Lee, L. & Winter-Tarvainen, A. 1995. Kriittiset tilanteet kulttuurien kohtaa-
misessa: Suomalaisten ja saksalaisten opiskelijoiden nikokulma. Teoksessa Salo-
Lee, L. (toim.) Kieli & kulttuuri. Oppimisessa ja opettamisessa. Jyviskylin
yliopisto. Viestintitieteiden laitos. Kopi-Jyvd Oy, 81-104.

Sarmavuori, K. 1982. Lasten kielen oppiminen. Helsinki: Kyriiri Oy.

Skultnabb-Kangas, T. 1988. Vihemmistot, kieli ja rasismi. Helsinki: Gaudeamus.

Suhonen, P. 1988. Suomalaisten arvot ja politiikka. Juva: WSOY.



99

Suomen keskeisid kehityskulkuja. Tilastollisia kuvauksia Suomesta. 1993. Valtio-

neuvoston kanslian julkaisusarja / 6.

Suomen kielen perussanakirja. 1990. Helsinki: Valtion painatuskeskus.

Syrjdld, L. & Numminen, M. 1988. Tapaustutkimus kasvatustieteessid.Oulun
yliopiston kasvatustieteiden tutkimuksia. Oulu: Oulun yliopisto, Monistus- ja
Kuvakeskus.

Topelius, S. 1944. Maamme kirja. Porvoo: WSOY.

Tuomi-Nikula, O. 1989. Suomalaisena Saksassa. Teoksessa Korhonen, T. &
Rasdnen M. (toim.) Kansa kuvastimessa. Etnisyys ja identiteetti. Helsinki:
Hakapaino Oy, 238-252.

Tuomi-Nikula, O. 1989. Saksansuomalaiset. Tutkimus syntyperiisten suomalaisten
akkulturaatiosta Saksan Liittotasavallassa ja Lénsi-Berliinissd. Minttid: Mintin

Kirjapaino Oy.

Voutilainen, M. 1998.Ilman identiteettii olet tuuliajolla. Keskisuomalainen.

24.6.1998. Kulttuuri. 9.

Vygotski, L.S. 1982. Ajattelu ja kieli. Espoo: WSOY.

Yin, K.R. 1994. Case study recearch. Design and methods. The United States of

America: Sage.



Teemahaastattelun kysymysrunko

AIDINKIELI

1. Miti sinulle tulee mieleen sanasta didinkieli?

2. Miti aidinkieli sinulle merkitsee?

3. Miki on sinun didinkielesi, miksi?

4. Mihin tarvitset didinkieltid?

5. Millé kielelli ajattelet, leikit, ndet unia?

6. Mita kieltd kaytit kotona?

7. Miti kieltd puhut koulussa / toissi?
*jos eri kuin didinkieli, mitd vaikeuksia olet kohdannut ?
*milté tuntuu puhua vierasta kieltd?

SUOMALAISUUS
Kieli ja kulttuuri

1. Mita suomalaisuus on? Mitd suomalaisuus merkitsee?

2. Minka maalainen tunnet olevasi, miksi?

3. Viisi asiaa, jotka tulevat ensimméiseni mieleen sanasta Suomi.
4. Mitid suomalaisuuteen kuuluu?

5. Mité suomalaisia tapoja kodissasi noudatetaan ja milloin, miksi?

*Kerro joulusta/ Kerro jostakin juhlasta. Kuinka vietitte sitd kotona?

6. Missd tilanteissa kaytit suomen kieltid?
7. Miksi pidit suomen kielen taitoasi yl14?

SUOMI-KOULU

1. Miksi kéyt Suomi-koulua?
*Kuinka kauan olet kdynyt Suomi-koulua?
*Mité hyotyé sinulle on Suomi-koulusta?
*Milta tuntuu tulla Suomi-kouluun, miksi?

*Mitd kertoisit Suomi-koulusta ystivillesi, joka ei tiedi siitd mit44n?

*Mitd Suomi-koulussa tehddén?
2. Suomi-koulun merkitys haastateltaville ja hinen perheelleen

SOPEUTUMINEN

1. Milloin olet muuttanut pois Suomesta?

2. Kuinka kauan olet asunut Diisseldorfissa?

3. Kerro alkuajasta.

4. Miten tilanne on muuttunut? Minka luulet siihen vaikuttaneen?

5. Minki maan koet kotimaaksesi, miksi?

6. Kaipaatko Suomeen, miksi?/ miksi et?

7. Kuinka kulttuurien viliset erot nakyvit arkipdivéssisi?

8. Millaiset asiat ovat olleet mukavimpia ja helpoimpia vieraassa kulttuurissa?
9. Mitkd asiat ovat olleet vaikeimpia vieraassa kulttuurissa?

10. Onko perheelldnne tarkoitus palata Suomeen? Haluaisitko palata Suomeen?

LOTE 1
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Fax 0221/46 36 79

LOTE2 |

Saksan Liittotasavallassa on vuoden 1997
alussa 24 suomen kizlen opetusta antavaa
kielikoulua. Vanhimmat koulut ovat, ehtineet
jo kahdenkymmenen wvuoden ik#4n. Nuo-
rimmat taas ovat toimineet vasta vajaan
vuoden. Suurimmissa kouluissa oppilaita on
80 ja pienimmissid kymmenkunta. Saksassa
téydentavas suomen kielen opetusta saa noin
700 Ikielikoulujen oppilasta. Opettajia Saksan
kielikouluissa on yhteens4 lahes 80.

Kielikouluja on lantisen Saksan alueella
suurimmissa asutuskeskuksissa. Itdisen Sak-
san ensimmiinen kielikoulu on suunniteltu
perustettavaksi Leipzigiin 1997.




Suomalaisen
kielikoulun tehtivit

Kielikoulu on tarkoitettu lhinni lapsille ja
nuorille, joiden vanhemmista toinen on suo-
malainen ja Saksassa asuvien suomalais-
perheiden lapsille.

Kielikoulun pyrkimyksens on antaa tiydenti-
vai suomen kielen opetusta, joka auttaa
syventdmain ja vahvistamaan niitd kielellisi*
valmiuksia, joille on luotu pohja kotona opi-
tun suomen kielen avulla.

Kielikoulut toimivat monipuolisesti myos suo-
malaisen kulttuuriperinteen vilittijind koulun
lapsille, nuorille ja heidin perheenjasemlleen.

Monikielisessd kodissa kasvavan lapsen kie-
lellistd kehitysta hallitsee viimeistdin koulu-
14ssa ympériston kieli. Suomalaisessa kieli-
koulussa lapsi voi liittyd suomea puhuvaan
ryhmiin. Toisten suomea osaavien lasten ta-
paaminen motivoi lasta kiyttimdin suomen
kielta.

Ulkomailla asuvan suomalaisperheen lapselle
kielikoulu voi merkiti , keidasta erdmaassa“.
Han saa uudessa kieli- ja elinympiristossiin
suomalaisessa kielikoulussa onnistumisen ela-
myksid, jotka ovat tarpeen opeteltaessa uuden
asuinmaan Kielti ja yritettiessi sopeutua
asuinmaan kulttuurin,

LITE 2 !

Kielikoulu auttaa yllapitimain ja kehittimain
Saksassa viliaikaisesti asuvien suomea puhu-
vien fasten kielellisia valmiuksia ja taitoja.
Nain lapsi toisaalta sailyttia eldvin kontaktin
Suomeen ja suomen kieleen sekd saavuttaa
valmiuden sopeutua Suomeen paluumuuton
yhteydessa.

Kielikoulu on tuki my6s vanhemmille, joista
lapsen kasvattaminen monikieliseksi saattaa
Joskus tuntua ylivoimaiselta. Se antaa kasvat-
tajalle ennomaisen mahdoilisuuden mieli-
piteiden ja kokemusten vaihtoon seki yhteyk-
sien solmimiseen samassa elimintilanteessa
olevien kanssa.

Kielikoulun rakenne
ja opetustoiminta

Opetusryhmien méairi eni kouluissa vaihtelee
oppilaiden lukumairin, idn ja suomen kielen
taidon mukaan.

Jokaisessa ryhmassa on vihintaan kuusi oppi-
lasta. Koulun voi aloittaa passaantdisesti kol-
mevuotiaana.




Vakiintuneimmat ryhmajaot ovat:
- alle kouluikaiset

- alakoululaiset

- keskiryhmat

- nuorisoryhmat

Opetusta annetaan kaksi koulutuntia viikossa,
tavallisimmin jonain arki-iltapaivana. On
my6s lauantaisin kokoontuvia kouluja tai
ryhmii.

Alle kouluikiisille opetetaan suomen kielta
leikkien, laulujen, lorujen, askartelujen, pelien
Ja kuvakirjojen avulla. Kaikkein pienimmit-
kin lapset ovat tervetulleita kielikoulujen toi-
minnan piiriin, silld erdissa kielikouluissa on
heille tarkoitettuja leikkiryhmia. Kokemus on
osoittanut, ettd kasvatus monikieliseksi on
aloitettava niin varhain kuin mahdollista.

Koululaisryhmien opetusohjelmaan kuuluvat
myds lukemisen ja kirjoittamisen opettaminen
seké tutustuminen Suomen maantietoon, his-
toriaan ja suomalaiseen kulttuuriin.

Suurimmissa  kouluissa on  erityisesti
suomalaislapsille tarkoitettuja nuorisoryhmia.
Naissa noudatetaan Suomen peruskoulun yla-
asteen ja lukion aidinkielen opetus-
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suunnitelmia. Niin helpotetaan oppilaan stir-
tymistd takaisin suomalaiseen kouluun tai
oppilaitokseen.

Myoés Saksan kansainvilisten  koulujen
suomalaislapsilla on mahdollisuus saada
opetusta kielikoulujen yhteydessi. Esimerkik-
st Diisseldorfin kielikoulu on perustanut oman j
ryhmin kansainvalisen koulun suomalais-
oppilaille.

O[;etusta tiydentiva
toiminta

Koulutyoskentelyn tukemiseksi  kielikoulut
Jarjestavit yhdessa tai erikseen monipuolista
kulttuuri- ja virkistystoimintaa koulujen oppi-
laille ja perheille.

Motivaatioleirit ovat suosittuja kahden tai
kolmen koulun yhteisia tapahtumia. Musiikki
tai urheilu, esimerkiksi pesipallo, ovat usein
tallaisten viikonloppuleirien teemana. Perus-
ajatus niin leiritoiminnassa kuin koko koulu-
ty0ssd on, ettd oppimisen tulee olla hauskaa!
Viikonlopun jilkeen oppilaiden ja opettajien
innostus kasvaa ja koulutoiminta vilkastuu.
Pedagoginen neuvosto yhdessa Kesalukio-
seuran kanssa hankkii letreille ohjaajat
Suomesta.

Saksan suomalaisten kielikoulujen oppilailla
on mahdollisuus osallistua vuosittain jirjestet-
tavaian kaksiviikkoiseen paisidisen opinto-
matkaan Helsinkiin. T#nd aikana oppilaat
asuvat perheissid ja kayvit perheen saman-
ikdisen lapsen kanssa koulua. Lisiksi tehdidin
monenlaisia retkid ja tutustumiskdynteji paa-
kaupunkiseudulla. Vierailukohteet vaihtelevat
aina presidentinlinnasta karamellitehtaaseen.




Kesalukioseura ja Suomi-Seura jarjestivit
opetusministerion tuella ulkosuomalaisille
lapsille ja nuorille Suomen kielen ja kulttuurin
kursseja kesdaikaan. Niille eri puolilla Suo-
mea jirjestettiville kesaleireille  voivat
osallistua my6s Saksan kielikoululaiset. Hy-
vin suomea puhuvat yli 15- vuotiaat oppilaat
voivat osallistua myos kesalukiothin.

Saksan suomalaisilla kielikouluilla on yhtei-
nen luovan ilmaisun projekti MOI-lehti. Ku-
kin koulu toimittaa sen vuorollaan. Useissa
kouluissa toimitetaan lisdksi omia lehtia.

Kouluissa vietetdsn perinteisia joulu- ja
kevitjuhlia sekd kansallisia merkki- ja juhla-
paivid. My6s erilaisia harrastekursseja jirjes-
tetdan vaihdellen kanteleensoitosta tietokone-
kerhoihin, tanhuamiseen ja urheiluun. Kieli-
kouluissa uurastetaan yhteisen asian hyvaksi
jérjestamalla kirpputoreja ja myyjdisid. Kai-
kissa niissd toiminnoissa korostuu yhdessa-
tekemisen ilo.
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Kielikokeet

Opetushallituksen ja Jyviskylin yliopiston
yhteishankkeena jarjestetdin kaksi kertaa
vuodessa eri puolilla Suomea aikuisoppi-
laitoksissa suomen kielen kielitutkinto. Tidssa
kielitutkinnossa futkitaan suomen kielen tai-
toa sellaisissa kaytannon tilanteissa, joissa ai-
kuinen joutuu puhumaan, kuuntelemaan, kir-
joittamaan tai lukemaan suomea. Nama kieli-
tutkinnot soveltuvat nuorisoikdisten kieli-
koulujen oppilaiden kielikokeiksi. Tarkempia
tietoja kielikokeista antaa Korkeakoulujen
kielikeskus, Jyvaskylan yliopisto, PL 35,
40351 Jyvaskyla.

Ammattikohtainen virkamiestutkinto on tar-
koitettu lihinnd Suomeen muuttaville atkuisil-
le. Lisdtietoja antaa opetushallitus, PL 380,
00351 Helsinki.

Kielikoulussa hankittua suomen kielen taitoa
voi hyodyntdd myds Saksan koululaitoksen
piirissa. Esimerkiksi Baden-Wiirttembergissa
suomalaisten kielikoulujen oppilaiden on
mahdollista saada suomen kielen opiskelus-
taan merkintd koulutodistukseen ilman arvo-
sanaa. Baden-Wiirttembergiin kesken koulun-
kdynnin (luokat 8-11) muuttaneen suo-
malaisen kielikoulun oppilaan on tietyissa
tapauksissa mahdollista korvata toinen vieras
kieli suomen kielen kokeiden avulla.




Hallinto

Saksan suomalaiset kielikoulut ovat rekiste-
rOimattomia itsen#isid yhdistyksia. Koulun
ylin paattavi elin on vanhempainkokous. Se
valitsee koulukohtaista tygskentelyd johta-
maan ja valvomaan vanhempainneuvoston.
Vanhempainneuvosto valitsee keskuudestaan
puheenjohtajan  ja muita toimihenkilditd.
Kielikoulut saavat Suomesta valtionapua,
mutta joutuvat itsendisesti rahoittamaan suu-
ren osan toiminnastaan.

Maanlaajuisesti suomalaiset kielikoulut ovat
jarjestaytyneet rekistersidyn, yleishyddyllisen
yhdistyksen Suomalaisen kirkollisen tyon
keskuksen (SKTK) yhteyteen. SKTK hoitaa
toimintansa piiriin  kuuluvien kielikoulujen
yleishallinnon, taloushallinnon seké tiedotus-
toiminnan.

Suomen opetusministerion antaman taloudel-
lisen tuen koordinoinnista vastaa Saksan suo-
malaisten kielikoulujen taloustoimikunta. Sen
muodostavat kaksi kielikoulujen puheen-
johtajajasents, kaksi opettajien edustajaa sekd
taloustoimikunnan puheenjohtajana toimiva
SKTK:n paisihteeri.

Kielikoulujen puheenjohtajat kokoontuvat
alueellisiin neuvottelutilaisuuksiin 1-2 vuoden
valein. Joka neljis vuosi jirjestetdfin valta-

kunnallinen puheenjohtajien neuvottelu- ja
koulutustilaisuus.

Kielikoulujen opettajia edustaa ja palvelee
pedagoginen neuvosto. Vuosittaisen neuvotte-
lu- ja jatkokoulutustilaisuuden yhteydessd
opettajat valitsevat edustajansa pedagogiseen
neuvostoon. Sen toimintaa johtaa opettajien
keskuudestaan valitsema puheenjohtaja. Neu-
voston jasenind toimii kolme er-ikaisia
oppilasryhmid edustavaa opettajaa. SKTK:n
passihteeri osallistuu pedagogisen neuvoston
toimintaan neuvoa-antavana jisenend.

Minki nuorena oppii, sen
vanhana taitaa

Kielitaidon hankkiminen vaatii atkaa ja
vaivannikod seka oppilaita ettd muilta
perheenjaseniltd. Koko perheen on tuettava
suomen kieltd opettelevaa lasta tar nuorta, jot-
ta pitkd oppimisprosessi jaksetaan vieda lapi.
Yhdistyneessda Euroopassa avautuvat hienot
mahdollisuudet monikieliselle nuorelle.
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Suomalaiset kielikoulut Saksassa, die finnischen Sprachschulen in Deutscniana

Aachenin suomalainen
kielikoulw/Finnische
Sprachschule in Aachen
¢/o Tuuni Hanzen
Roermonder Str. 23
D-52972 Aachen

Augsburgin suomalainen
kielikoulwFinnische
Sprachschule in Ausgburg
c/o Maaret Sommer
Schamitzer Weg 10
D-86163 Augsburg

Berliinin suomalainen
kielikoulu/Finnische
Sprachschule in Berlin
c/o Tarja Bergmann
Dievenowstr. 14
D-14199 Berlin

]

Bielefeldin suomalainen
kielikoulw/Finnische
Sprachschule in Bielefeld
c/o Soile Vaimo-Tolle
Zum Upholz 23

D-33739 Bielefeld

Bonnin suomalainen
kielikoulu/Finnische
Sprachschule in Bonn
¢/o Merja Siitonen-Vogt
Im Auel 5

D-53505 Freisheim

Diisseldorfin suomalainen
kielikoulu/Finnische
Sprachschule Diisseldorf
c/o Hilkka Herbst
Stertalerweg 26

D-40235 Disseldorf

—,

Elmshornin suomalainen
kielikoulu/Finnische
Sprachschule in Elmshorn
c/o Leena Saastamoinen-Thies
Ahornweg 8

D-25336 Elmshorn

Hampurin suomalainen
kielikoulwFinnische
Sprachschule in Hamburg
c/o Marianne Sinemus-
Ammermann

Dorfring 75

D-22889 Tangstedt

Hannoverin suomalainen
kielikoulw/Finnisch
Sprachschule in Hannover
¢/o0 Maija WaBmann
Koénigsbergerstr. 19
D-30890 Barsinghausen

Iserlohn-Hagenin suomalainen
kielikoulu/Finnische Sprach-
schule in Iserlohn-Hagen

¢/o Raila [hmig
Robert-Koch-Str. 16

D-58300 Wetter

Karlsruhen suomalainen
kielikoulu/Finnische
Sprachschule in Karlsruhe
c¢/o Kirsi Enroth-Zimmermann
Insterburger Str. 4 b

D-76139 Karlsruhe

Kielin suomalainen
kielikoulw/Finnische
Sprachschule in Kiel
¢/o Sirkku Bargholz
Gildeweg 35a
D-24251 Osdorf

Ko6lnin suomalainen
kielikoulu/Finnische
Sprachschule in Kéln
¢/o Taina Suvila
Schwingeler Weg 40
D-50389 Wesseling

Konstanzin suomalainen
kielikoulw/Finnische
Sprachschule in Konstanz
¢/o Pirjo Werkle
Kilian-Weber-Str. 3
D-78476 Allensbach

Lyypekin suomalainen
kielikouluw/Finnische
Sprachschule in Libeck
¢/o Leena Storm
Bliicherstrae 16
D-23564 Lubeck

e ——,

Miinchenin suomalainen
kielikoulu/Finnische
Sprachschule in Miinchen
c/o Eeva Suffel

Neptunweg 4

D-82205 Gilching

Miinsterin suomalainen
kielikoulwFinnische
Sprachschule in Miinster
¢/o Riitta Miller

Am Hang 3

D-48341 Altenberge

Niederelben suomalainen
kielikoulw/Finnische
Sprachschule in Niederelbe
¢/o Monika Mangels

Oberer Weg 1

D-21682 Stade

Niirnbergin suomalainen
kielikoulwFinnische
Sprachschule in Niirnberg
c¢/o Eija Kamensky
Rotbrunnenstr. 56

D-91301 Forchheim

Oldenburgin suomalainen
kielikonlw/Finnische
Sprachschule in Oldenburg
c/o Merja Torne-Schmilewski
Flensburger Str. 12

D-26160 Bad Zwischenahn

Rhein-Neckarin suomalainen
kielikoulw/Finnische Sprach-
schule in Rhein-Neckar

c/o Piivi Buttler

Am Petrus 1

D-69221 Dossenheim

Ruhrin alueen suomalainen
kielikoulw/Finnische
Sprachschule in Ruhrgebict
c/o Anita Stobel

Bochumer Str. 54 a

D-44866 Bochum

Stuttgartin suomalainen
kielikoulw/Finnische
Sprachschule in Stuttgart
c/o Kaija Eckert
Hermann-Kurz-Str. 2
D-70192 Stuttgart

Frankfurtin suomalainen
kouluyhdistys/Finnischer
Schulverein in Frankfurt
c/o Virve Tavaila
Freigerichtstr. 20-22
D-63450 Hanau
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~ Suomi-koulut maailmalla —

Suomalaisen kulttuuriperinnén vaalimi-
sen ulkosuomalaisyhteisdjen Suomi-kou-
luissa mahdollistaa Suomen valtion, ensi-
sijaisesti Opetusministerion arvokas talou-
dellinen tuki seki Suomi-Seura r.y.:n mo-
nitahoinen avustustoiminta.

Suomi-koulujen toiminnan arvostus
seki niiden vilittamin kieli- ja kulttuuri-
merkityksen korostus painottivat Ulko-
suomalaisparlamentin hyviksyméi julki-
lausumaa: Ulkosuomalaisparlamentti ko-
rostaa Suomi-koulujen kieli- ja kulttuuri-
merkitystd ulkosuomalaisyhteisdille ja
kehottaa opetusministeriéti ja opetus-
viranomaisia laajentamaan avustuksia ja
pedagogista tukea.

Maailman Suomi-

koulujen kartoitus
Suomi-koulujen maailmanlaajuista ver-
kostoa on voitu kartoittaa Suomi-Seura
r.y.:n Suomen Opetusministerion tuella
jdrjestamissd Suomi-koulujen opettajien
maailmankonferensseissa. Neljdnnessd
maailmankonferenssissa v. 1995 Suomi-
koulujen oppilasvahvuudeksi noin 100:ssa
koulussa arvioitiin yli 2500 oppilasta.
Osittaista informaatiota Suomi-koulu-
jen toiminnasta on julkistettu Suomi-kou-
lujen vuosijulkaisun Suoman toimitus-
alueittain seuraavasti: Itdvallan, Saksan ja
Sveitsin koulut esittdytyivit yhteis-
julkaisussa v.1993, Ison-Britannian, Kana-
dan ja Ybdysvaltain koulut seuraavina
vuosina ilmestyneissd Suoma-lehdissa.
Koko maailman Suomi-koulut kattavan
tiedoston kokoamiseksi toteutettiin maa-
ilmanlaajuinen Suomi-koulujen kartoitus
ja tilastointi maailman noin 110:lle Suo-
mi-koululle ldhetettyjen koulukysely-
lomakkeiden palautteen perusteella vuo-
den 1997 aikana. Suomi-koulujen yhteys-
tiedosto on erittdin dynaamista ja tilasto-
tiedot koko ajan suurestikin vaihtelevia ja
jatkuvasti muuttuvia. T4lld varauksella
maailmanlaajuisen koulukyselyn perus-
teella saatiin Suomi-kouluista yhtendistd
ja ajantasaista tietoutta seki tilastollisia
tosiasioita Suomi-koulujen toiminnan kar-
toittamiseksi. Ajantasaisella tiedostolla ja
tilastoinnilla on ensiarvoisen tirkei mer-
kitys nimenomaan vastaperustetun ulko-
suomalaisparlamentin julkilausuman pe-
rustaksi.
Tavoitteena on kehittdi toimiva tiedos-
to, jota voidaan hyédyntdd maailman Suo-
mi-koulujen tarvekehityksen méérittelyyn
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ja tarjolla olevan taloudellisen ja pedago-
gisen tuen mahdollisimman tehokkaaseen
kiyttodn. Ajantasaistettu Suomi-koulujen
yhteystiedosto on jo Suomi-Seura r.y.:n
kdytdssd Suomi-koulujen yhteystiedos-
tona.

s @

‘Maailman ensimmaéiset

Suomi-koulut

Suomalaissiirtolaisten rakkaus soin-
tuvan didinkielensd sdilyttimiseksi myos
jilkipolvensa kulttuuriperintond synnytti
maailman ensimmiisen tdydentévia ope-
tusta antavan Suomi-koulun, Toronton
Suomen Kielen Koulun vuonna 1960. Viisi
vuotta myShemmin Kanadan suurimpaan
suoinalaiskeskukseen, Thunder Bayhin
syn’ /i maailman toinen Suomi-koulu ja
myus maailman kolmannen Suomi-koulun
perustivat Kanadan siirtosuomalaiset
Sudburyn kaivoskaupunkiin virallisesti
vuonna 1971.

Vasta 1970-luvun alkupuoliskolla, asen-
teiden yleisesti suosiessa omien juurien
etsimisti ja niiden arvostamista, Suomi-
kouluja perustettiin myds Eurooppaan.
Ensimmiinen varsinaisesti puolisuoma-
laisille lapsille tarkoitettu Suomi-koulu,
Lontoon Lauantaikoulu, perustettiin vuon-
na 1972 Isossa-Britanniassa toimivan
ulkosuomalaisjirjestén Kirkon Killan toi-
mintamuotona. Suomen Opetusministeri-
on tuen rohkaisemana syntyi Kirkon Kil-
lan toinen lavantaikoulu Cambridgeen
kaksi vuotta my6hemmin. Isossa-Britan-
niassa toimii nykyadn 13 lauantaikoulua,
jotka ovat rekisterbityneet itsendisiksi
hyvintekeviisyysjarjestoiksi. Koulut saa-
vat huomattavaa tukea myods Suomen Kir-
kon Killalta mm. koulujen koordinaattorin

palkkaukseen. .

Euroopan kolmas Suomi-koulu, Parii-
sin Keskiviikkokoulu, perustettiin vuon-
na 1975 Ranskan suomalaislapsien vapaa-
paivin iloksi. Samana vuonna aloitti my6s
Afrikassa Tansanian Suomi-koulu Suoma-
laisen Opintoyhdistyksen toimesta.

Suomi-kouluja ympiiri
maailmaa

Suomen Opetusministerion taloudelli-
sen tuen varassa on Suomi-kouluja viral-
lisesti perustettu noin 110:een opetuspis-
teeseen 34:ssd eri maassa maailman eri
puolille. Suomi-koulujen toiminta on laa-
jentunut huomattavasti varsinkin 80-luvul-
ta ldhtien, jolloin Suomen opetusministe- -
riossd Suomi-koulut magriteltiin virallises-
ti osaksi suomalaista kulttuuria.

Saksaan avioituneiden tarmokkaiden
suomalaistyttdjen toimesta alkoi Saksan
kaupunkeihin syntyé kielikouluja 1970-
luvun loppupuolelta ldhtien. Frankfurtin
Suomalaisen Kouluyhdistyksen aloittees-
ta perustettiin vuonna 1976 Saksan ensim-
médinen suomalainen kielikouluy,
Montagsschule, Frankfurtiin. Frankfurtin
suomalaista kielikoulua voidaankin pitii
mallina kaikille Saksan suomalaisille kieli-
kouluille. Viimeisten tilastojen mukaan
Saksassa on toiminnassa 24 koulua, joissa
oppilaita on 716 eli huomattava osa maa-
ilman 3069 Suomi-koululaisen mahtavas-
ta joukosta. Saksan suomalaiset kielikoulut
ovat jirjestdytyneet rekisterdidyn, yleis-
hy6dyllisen yhdistyksen Suomen Kirkol-
lisen Tyon Keskuksen (SKTK) yhteyteen.
SKTK hoitaa kielikoulujen yleishallinnon,
taloushallinnon sekd tiedotustoiminnan.
Saksan Suomi-koulujen opettajien yhdys-



siteend toingi Pedagoginen neuvosto, jo-
hon vali ustajat opettajien vuotui-
sen koulutustilaisuuden yhteydessi.
Paikalliset olosuhteet, viranomaisten
asenteet ja kunkin maan oma kulttuuri vai-
Kkuttavat koulujen toimintaan, Muista Eu-
roopan Suomi-kouluista poiketen esim.
Sveitsin koulut toimivat kantoonien eli 144-
nien opetusministeridn hyviksymini vie-
rasta fidinkieltd opettavina kouluina pai-
kallisen opetushallituksen tai koulu-
lautakunnan alaisina. Kahdeksassa koulus-
sa on tarjolla suomen kielen opetusta ja
suomalaisiin perinteisiin perehtymistit 227
oppilaalle. Kreikan kuudessa koulussa
vanhempien innostuksen ja sinnikk4n
yhteistyn ansiosta ahertaa 114 oppilasta,
Espanjan viidess4 koulussa opiskelee sa-
moin 114 koululaista, Roomassa pidetiin
yli# suomalaista kulttuuria Villa Lanten
ohella myts kahdessa Suomi-koulussa,
koko Italian koulujen oppilasméiréin olles-
sa 70. Wienin Suomalaine : Kouluyhdistys
tarjoaa suomen kielen op~tusta 50 lapsel-
le ja nuorelle. Belgxan -:sonna 1996 pe-

rustettuun Suomi-kouluun ilmaantui yll4t-
tien 64 oppilasta Antwerpenin meri-
mieskirkon monitoimitiloihin. Brysselin
Suomi-koulun oppilaat ovat tiysin suo-
menkielisisti perheistd samoin kuin Lu-
xemburgin iltapiivikoulun oppilaat ja
Tanskan K6Spenhaminan Suomi-koulun
oppilaat. Islannissa Reykjavikin Suomi-
koulun samoin kuin monen muunkin kou-
lun toiminta on sidoksissa n.s. rotaa-
tiosiirtolaisuuteen.

Australian monikulttuurisuus tukee
Kanadan tavoin etnisten koulujen toimin-
taa, joskin tavat voivat vaihdella eri osa-
valtioissa. Australiassa on ollut Suomi-

koulujen toimintaa 80-luvun a!nstafxlka-.
anbﬁnem.Melbwmes-A

en Canbemssi,
8a ja Sydneyssi. Sydneyssi paikaliinen
Etninen Koululautakunta susnnittelée op-
pikoulutason Credit-kurssiohjelman hy-
viksymistd suomen kielen opetusohjel-
maan. Toronton Suomen Kielen Koulun
opetussuunnitelmia on voitu kilytti perus-
tana virallisessa hyviksymisprosessissa,
joten Suomi-koulujen yhteisty toimii kii-
tettdviisti myds maailmantaajuisella tasol-
la.

Afrikan koulutilastoissa on syyti ottaa
huomioon Tansanian, Zimbabwen ja Nai-
robin Suomi-koulujen lisiiksi suomalais-
ten ulkomaankoulujen osuus, silld
tiydentivi4 opetusta antavien Suomi-kou-
lujen ohelia toimii kuudessa opetuspis-
teessi Suomen peruskoulua korvaavia
ulkomaankouluja.

Israelin eri uskontokuntien vaikutuspii-
rissi toimivan Jerusalemin Suomi-koulun
toimintapdivéd méidriytyy useammalle pii-
ville viikossa kolmen eri uskontokunnan
pyhépiivien mukaisesti. Jerusalemin Suo-

mi-koulu kokoontuu jinnittdvin tuntuises-
sa pommisuojassa.

Tokion Suomi-koulu toimii Suomi-Kir-
kon turvallisissa suojissa, kun taas Istan-
bulin koulu vuokraa opetustilat las-
tentarhasta. Pekingissid Suomen Suurléhe-
tystd ja Singaporessa Merita pankki osoit-
teinaan toimivat yli 40 oppilaan Suomi-
koulut. '

Eteld-Amerikassa Chilessd Santiagon
Suomi-koulusta ja Argentiinassa Buenos
Airesin Suomi-koulusta on muodostunut
koko siirtokunnan kohtauspaikkoja.

Kanadan suomen kielen koulut ovat
erikoisasemassa siini suhteessa, ettd Ka-

nadan valtion ainutlaatuisen monikult-
tuunpohmkan ansiosts koulut saavat huo-
mattavaa tukea toimintaansa paikaltisiin
perinnekieliohjelmiin kuuluvina. Kanadan
yleiseen koululaitokseen integroitunut
suomi kansainvilisend kielend opetus-
ohjelma edellyttiid oppilaiden edistymisen
arviointia virallisella todistuksella jo pe- .
ruskoulutasolta ldhtien oppilaan paivi-
koulun oppiennityksiin liitettdviksi. Kan-
sainvilisten kielten opetusohjelma tarjo-
aa oppikoululaisille kolmen vuoden arvo-
sanakursseja suomi kansainviliseni kiele-
ni oppikoulun piistStodistuksen arvosa-
naan oikeuttavana valinnaisaineena. Yli-
midrdisen kansainvilisen kielen opiskelu
vaikuttaa positiivisesti oppilaan yleis-
arviointiin piivikoulussa liséten suomen
kielen opiskelun arvostusta. Kanadan
perinnekieliohjelman kannustamina toimii
Kanadassa jo edelld mainittujen kolmen
maailman vanhimman Suomi-koulun li-
sdksi Ontariossa Timmins-Porcupinen,
Sault Ste Marien ja Ottaw .1 Suomi-kou- -
lut; Quebecissi Montrealin Suomi-koulu; -
Albertassa Edmontonin Suomi-koulu seki
British Columbiassa Victorian ja
Vancouverin Suomi-koulut.
Huomattakoon, et Yhdysvaltain hal-
litus ei Kanadan monikulttuuripolitiikan
tavoin tue etnisten kulttuurien ja perinne-
kielten siilyttimistd, joten Yhdysvaltain
kymmenen Suomi-koulun 384 koululais-
ta ahertavat Suomen Opetusministerion
vuotuisten avustusten varassa paikallisten
suomalaisyhteistjen taustatuella. USA:n
kouluista Lake Worthin, Portlandin ja
Seattlen koulut kokoontuvat paikallisten

‘suomalaisten kirkkojen juhlavissa saleissa

ja sakasteissa. Suomen konsulaatit Los

~ Angelesissa ja New Yorkissa seki suurli-

hetysté Washingtonissa tarjoavat Suomi-
kouluissa Suomi-tietoutta myds lapsille ja
nuorille. Kaliforniassa San Franciscon lah-
den Suomi-koulu ja Santa Clara Valleyn
Suomi-koulu toimivat suomalaisen kuit-
tuurin keitaina, kun taas itdrannikolla Bos-
tonissa suomalaista kulttuuria vaalitaan
Uuden Englannin Suomi-koulussa.
Dallasissa Nokian kyljessi kasvanut North
Texasin Suomi-koulu jirjesti ensimmiiset
Yhdysvaltain puolella pidetyt Pohjois-
Amerikan mantereen Suomi-koulujen
opettajien koulutuspiivit vuonna 1997
USA:n opettajien yhdistyksen Jenkkildn
Maikkojen toimiessa taustayhteistna.

Suomi-koulut tilastoina
Maailmanlaajuisen Suomi-koulut kat-
tavan tiedoston perusteella voidaan ensi
kertaa luotettavasti tilastoida toimivien
Suomi-koulujen lukumiiré, perustamis-
vuodet, oppilas- ja opettajamairit, talou-
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delhsen tuen l&htaet pekii koulujen etityis-

: pﬂiutteen pemsteella
¥ lukuvuorina 1996-97 toimi Suomi-koulu-
ja joka masnosassa: Euroopan 76 koulus-
sa 1964 oppilasta, Pohjois-Amerikan 21
koulussa 840 oppilasta, Aasian kuudessa
koulussa 136 oppilasta, Australian kolmes-
sa koulussa 64 oppilasta, Afrikan kolmes-
sa koulussa 31 oppilasta seki Eteld-Ame-
rikan kahdessa koulussa 34 oppilasta.

Kokonaisoppilasmiiirdksi saadaan 3069,

eli todella upea Suomi-koululaisten jouk-
ko. Suurin maakohtainen oppilasméird
716 on Saksassa, Iso-Britannia on toisena
490 oppilaan vahvuudelia ja hyviini kol-
mosena on Suomi-koulutoiminnan aloite-
maa Kanada, jonka kokonaisoppilasmiiir,
456 on viime aikoina kuitenkin oflut lasku-
suunnassa,

Suurimmassa osassa Suomi-kouluja on
20-30 oppilasta. Suurimman koulun kun-
nia-asema kuuluu Toronton koululle, vaik-
kakin 132:n oppilaan kokonaismiird on
koulun kymmenen vuoden aikaisissa oppi-
lastilastoissa alhaisin. Toiseksi suurin on
St.Albansin koulu 106:n oppilaan vahvuu-
della seks kolmannella tilalla Thunder
Bayn koulu poikkeuksellisen pienelld 96:n
oppilaan kokonaismiitirilld.

Pisiosan koulujen oppilaista muodosta-
vat esikoulu- ja peruskouluikdiset lapset
mahtavana 2251 oppilaan joukkona. Tei-
ni-ikdisten lukumiiré, 472, on myds huo-
mattava, joten teini-ikiisillikin nayttdd
olevan motivaatiota suomen kielen opis-
keluun. Aikuisopiskelijoiden lukumiifird,
346, on suhteellisesti viime vuosina las-
kenut ulkomaisten yliopistojen tarjotessa
suomen kielen ja kulttuurin akateemisia
ohjelmia lis&intyvissi madrtissi.

Koulukyselyn palautteen mukaan suo-
malaisen kulttuuriperinndn vaalijoina uu-
rasti 318 opettajaa ja 48 apuopettajaa, jo-
ten keskimiiiriinen opettajakohtainen op-
pilasmiiri on 9.64. Opettajat voivat tdy-
dent#i ammattitaitoaan vuotuisilla Suo-
men Opetusministeridn ja Suomi-Seura
r.y.:n tukemilla koulutuspéivilld Isossa-
Britanniassa, Saksassa ja Kanadassa, jos-
sa Kanadan Suomen Kielen Opettajien
Liiton jirjest4mid koulutuspdivii myds
Kanadan liittohallitus tukee huomattaval-
la osuudella.

Suomalaisen kulttuurin kansainvilisen
nikyvyyden lisi#misessd maailman Suo-
mi-kouluissa on todella varteenotettavaa
potentiaalia Suomi-kuvan kirkastamisek-
si ulkosuomalaisyhteisdissd.

Anneli Ylinkd

Kirjoittaja on pitk#aikainen opettaja ja
Kanadan suomen kielen opettajien liiton
pubieenjohtaja.
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Ammattikoulutus

vithentiiéi pullonkauloja
Jo viime syksyni tuli merkkej4 siit4, ettd
Ruotsin tybmarkkinoilla tulee mm. tietyilld

teollisuudenaloilla, syntymiéin ns. pullon-

kauloja eli tytivoiman kysynti ja tarjonta
eiviit vastaa toisiaan. Ruotsin tyd-
markkinahallitus, AMS, oli huolissaan
tybmarkkinakoulutuksen suur 1asta ja ha-
lusi hallituksen luopuvan n». volyymi-
vaatimuksestaan ja sen sijaan panostaa
enemméin ammattiin tihti4viin tydmark-
kinakoulutukseen. Volyymivaatimus on
ollut tehokas tapa vihent#i avointa tySt-
tdmyyttd. Mitd enemmin henkilGiti toi-
menpiteissd, sitd vihemmin avoimesti
tydttdmii olevia.

AMS:in julkisesti esiin tuotu kmmnen
asenne viety# politiikkaa kohtaan oli he-
delmillinen. Hallitus p#itti joulukuussa,
ettd volyymivaatimuksesta voidaan osit-
tain luopua, mikili se on pitevin ammat-
tikoulutuksen esteens.

Kysynniisti huolimatta

ei nuorille ole toiti

Vaikka feollisuudessa on pulaa ammat-
tityontekijoistd, eivit nuoret, ammat-
tikoulutuksensa lopettaneet saa toitd. Hei-
din kompetenssinsi eivit riitd. Sama kos-
kee tyottomid ammattitydntekijoitd.

Teollisuudessa on pulaa ammattityn-
tekijoistd. Vuosittain koulutetaan lukion
ns. teollisuusohjelman (industriprogram-
met) kautta 3000 ammattitydntekijii.
Koulutus ei kuitenkaan vastaa yritysten
vaatimuksia, ja tdstd syystd he ovat rekry-
toineet vain heit}, joilla on teollisuuslinjan
erityispitevyys, tai jotka ovat kiyneet eri-
tyisen teollisuuskoulun. Myds tySttdmi-
ni olevien ammattitySntekijoiden koulu-
tustaso on yritysten mielesti aivan liian
alhainen.

Korkeat vaatimukset
Syksyn aikana on AMS kouluttanut 14-

hes 8000 ammattitytntekijid. Heid#n mah-

dollisuutensa sijoittua tydmarkkinoille

~ ovat hyviit, mikili he ovat valmiita r

tamaan.

Vastatakseen ammattitySatekijc
kysynthl, tulee AMS lisiim#in
markkinakouluksena annettavaa amr
koulutusta, Koulutus on suunnattu
lukion ammattikoulutuksen lopetta
eitd tybttdmille ammattitydntekijo
Koulutukseen hakevien on yhi usear
HWpikidytivi erilaisia soveltuvuuste:
pisstiikseen tybmarkkinakoulutuks

Tietohallintoalalle
koulutetaan 10 000
henkiléa

Atk-ala on toinen pullonkauls
Ruotsin hailitus ja Teollisuus)
(Industrifdrbundet) ovat sopineet pr
tista, jonka puitteissa 10 000 henkil5é
lutetaan tietohallintoalalle. Niisti
Tutuspaikoista on 7 500 tarkoitettu t3
mille jaloput henkilbille, jotka tarvit
lisdkoulutusta tydssiin.

_ Projektiin panostetaan 1,3 - 1,4 r
dia kruunua vuoteen 1999 menness
hat otetaan v. 1997 kiiyttimitts jiss
AMS:in tybmarkkinakoulutukseen tz
tetuista mit#rirahoista. Kursseille h:
valitaan yhteistydss# tydnvilityks
projektiryhmin edustajien ka
Li#piisty#in eri testit ja haastattelut h
vat 20 - 40 viikkoisia erityisp4tevy
antavia kursseja.

Helen Ing

o Box 1728
(Knynuosmte
B

111 87 Stockholm™ .
Puh. 08-453 00 50, fax 08411 39
Internéf http.l/www ﬁnnjobb or

L : s
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Kati Lehikoinen

Minna Canthin katu 16 a7
40100 Jyvaskyla

Finnland

email:lehkati @silmu.cc.jyu.fi

Diisseldorfin suomalainen kielikoulw/
Hilkka Herbst

Stertalerweg 26

D-40235 Diisseldorf

TUTKIMUSAINEISTON KERUU DUSSELDORFIN SUOMI-KOULUSSA

Pyydidmme ystivillisesti, ettd saisimme tulla suorittamaan pro gradu-
tutkielmaammic liittyvén aineiston keruun Diisseldorfin Suomi-kou-
lussa.

Opiskelemme Jyviskylidn yliopistossa opettajankoulutuslaitoksessa.
Kiinnostuksemme Suomi-kouluja kohtaan on ldhtenyt siitd, ettd Ka-
tin sisko, Jaana Korpimies toimii Diisseldorfin Suomi-koulussa pien-
ten ryhmén opettajana. Lisdksi jatkuvasti kansainvilistyvd maailma
asettaa meille tulevina opettajina uusia haasteita. Olemme molem-
mat erikoistuneet opinnoissamme didinkieleen.

Tarkoituksenamme on tutkia ulkomailla asuvien suomalaisten lasten
ja heidian vanhempiensa asenteita suomen kieltd ja kulttuuria koh-
taan ja sitd, kuinka ja miksi se siilyy vieraassa maassa. Tutkimus-

- menetelmiand kdytimme teemahaastattelua. Tarkoituksenamme on
haastatella kahdeksaa oppilasta, joista nelji olisi juuri koulun aloitta-
neita ja neljd 10-15-vuootiaita. Lisdksi haastattelisimme neljidd suo-
malaista vanhempaa. Haastattelujen ajankohdaksi ehdotamme touko-
kuun loppupuolta 1998.

Toivomme pikaista yhteydenottoanne.

Kunnioittavasti

Petra Kangas Kati Lehikoinen
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. Diisseldorfin
Hilkka Herbst Suomalainen
Sterntalerweg 25 Kielikoulu
_______D-40235 Diisseldorf
Tel. 0211-234511 Dusseldorf, 29.03.1998 fnische

Sprachschule
Diisseldorf

Kati Lehikoinen
Minna Canthin katu 16a 7

40700 Jyvaskyla

Finnland

Hei Kati ja Petra!

Kiitos kirjeestanne ja kiinnostuksesianne Diisseldorfin Suomalaista Kielikoulua ja sen
tekemaa ty6ta kohtaan.

Koulussamme, joka on toiminut 20 vuotta, on talld hetkelld 55 jasenperhetts, joista
noin puolet ovat tanne tyon takia muutamaksi vuodeksi muuttaneita suomalais-
perheiti ja toinen puoli tadlld pysyvisti asuvia enimmiakseen saksalais-suomalaisia
perheitd. Koulun perustivat aikoinaan saksalais-suomalaisten perheiden suomalais-
aidit ja vasta viime vuosina talle seudulle muuttaneiden perheiden myota suomalais-
perheiden osuus on lisddntynyt lisddntymistdan. Samalla koulumme oppilasmaara on
kasvanut ja olemme suurin Saksan 24:std suomalaisesta kielikoulusta.

Tiedustelin kielikoulun vanhempien valmiutta suostua haastateltaviksenne ja ajatus
sai myénteisen vastaanoton. Toivomus olisi, ettd haastattelut voisi suorittaa tiistaina
opetustuntien aikana klo 16-17.30, jolioin aidit kokoontuvat yhteen rupattelemaan,
juomaan kahvia ja lukemaan suomalaisia lehtii. Emme myé&sk&in usko olevan
ongelmallista I6ytaa 8 vapaaehtoista haastatteluun valmista oppilasta. - Oletteko
kiinnostuneet haastattelemaan etupsassa suomalais-vierasmaalaisia oppilaita ja
vanhempia, vai myos taalla vahan aikaa asuvia suomalaisia?

Ehdottamanne ajankohta toukokuun lopulla on sopiva. Haluan kuitenkin antaa teille
tiedoksi, ettd meilla ei ole kielikoulua tiistaina 2.6.98 helluntailoman takia.

Lahetén tassa teille liitteena koulumme toiminnasta laaditun 20-vuotisjuhlajulkaisun,
josta saattaa olla teille myss hyétya.

Jaidn odottetlemaan tarkempia tietoja aikataulustanne ja toivotan teidat tervetulleeksi
Disseldorfiin.

Parhain terveisin

D5, flucn. Cikean

i o
Disseldorfin Suomalaisen Kielikoulun puolesta Qsertfeew 1




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

