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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisia toimintastrategioita peruskou-
lun opettajilla on kdytossdan kodin ja koulun vélisessd yhteistyossd, kun oppi-
laan vanhemmat asuvat erilldan. Tutkimus tarkasteli my®ds sitd, millaisen koke-
neisuuden myo6td opettajan luomat kéytdnteet rakentuvat ja muotoutuvat.
Tutkimusaihe on yhteiskunnallisesti ajankohtainen ja merkittdva, silld vaikka
yhteisty6 moninaisten perheiden kanssa on koulun arkipdivad, siihen liittyvaa
tutkimustietoa on yhéd vahan.

Tutkimuksen aineisto koostui 15:std peruskoulun opettajien verkkokysely-
vastauksesta sekd kahdesta asiantuntijavastaajien sdhkopostihaastattelusta.
Tutkimus toteutettiin monimenetelmdisend tapaustutkimuksena, ja aineisto
analysoitiin temaattisen analyysin keinoin laadullisia ja mddrallisid menetelmid
yhdistellen.

Tutkimus osoitti, ettd peruskoulun opettajilla on kidytossddn laaja valikoima
erilaisia toimintastrategioita toteuttaessaan kodin ja koulun vilistd yhteistyota
oppilaan erillidn asuvien vanhempien kanssa. Opettajat pyrkivit toimimaan
ammatillisesti esimerkiksi sdilyttdmalld puolueettomuutensa ja oman roolinsa
rajat, sekd rakentamaan luottamuksellisia ja toimivia yhteistyosuhteita oppilaan
perheiden kanssa. Tuen tarjoaminen ja hakeminen on keskeinen osa keino-
valikoimaa, ja arjen kdytdnnoissd sdhkoisen viestinndn keskeisyys korostuu.
Ammattiroolin ulkopuoliset kokemukset ja tyckokemus syventdvit opettajien
tietdmystd ilmiostd ja laajentavat toimintastrategioiden kirjoa.

Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan todeta, ettd opettajat kokevat
tarvitsevansa tukea erityisesti silloin, kun oppilaan vanhempien keskindinen
yhteistydsuhde on haasteellinen, ja ettd opettajat kaipaisivat tyonsa tueksi ohjeis-
tuksia, tietoa ja toimivia kdytantojd. Opettajat kokevat merkitykselliseksi sen, etta
molemmat vanhemmat ovat osallisina yhteistyossd, mutta rajalliset resurssit

ohjaavat yhteistyon kaytantojd ja arkipdivan ratkaisuja.
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erillddn asuvat vanhemmat, huoltajuus, etivanhemmat
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1 JOHDANTO

Kodin ja koulun vélinen yhteistyd on keskeinen osa opettajan jokapdivdistd ja
arkista tyotd. Yhteistyon tarkoituksena on tukea koteja kasvatustehtdvéssdan
sekd taman kautta edistdd oppilaiden tervettd ja tasapainoista kasvua ja kehitysta
(POPS 2014, 35-36). Onnistuakseen kodin ja koulun vélisen yhteistyon toteuttami-
sessa on koulun otettava huomioon kodeissa viime vuosikymmenten aikana
tapahtuneet muutokset. Yhteiskunnan moniarvoistuminen, murros perheraken-
teissa sekd yksilolliset perhetilanteet asettavat yhteistyolle uusia vaatimuksia,
joiden huomioon ottaminen voisi luoda koulusta inklusiivisen, osallistavamman,
saavutettavamman ja esteettomammadn ympaériston kaikille (vertaa Miettinen ym.
2020; Monimuotoiset perheet -verkosto 2020b).

Téassda tutkimuksessa kodin ja koulun vilistd yhteistyotd ldhestytdaan
opettajien kokemusten sekd oppilaiden monipaikkaisen asumisen nikékulmasta, joka
saattaa ndkyd hyvin konkreettisin tavoin koulussa eletyssd arjessa (katso
esimerkiksi Merla 2018, 50, 54; Forsberg, Autonen-Vaaraniemi & Kauko 2016). Vaikka
tutkimuksessa ei keskitytd oppilaan asumiseen ja eldmiseen useammassa kodissa,
on oppilaan perheen monipaikkainen asuminen ldsnd oppilaan vanhempien
kautta: millaista yhteisty6 kodin ja koulun vililld on, kun oppilaan vanhemmat
asuvat erillaan? Tutkimuksen tavoitteena onkin raottaa sitd, millaisia kdytantoja
peruskoulun opettajat ovat luoneet kodin ja koulun vilisen yhteistyon arkeen ja
kuinka opettaja tekee yhteistyotd oppilaan eri kodeissa asuvien vanhempien
kanssa. Yhteistyd merkitsee tdssd tutkimuksessa kouluissa ja koulun ja kodin
yhteistyosuhteissa rakennettua, toteutettua ja arjessa elettyd vuorovaikutusta ja
toimintaa oppilaiden moninaisten kotien kanssa.

Tutkimus murtaa siis sitd perinnettd, ettd - riippumatta oppilaan vanhem-
pien keskindisestd parisuhdestatuksesta - yhteistyotd tehdddn ldhinnd yhden
vanhemman, kdytdnnossd useimmiten &didin kanssa (Mertaniemi 2018, 46; katso
my0s Opetushallitus ja Suomen Vanhempainliitto 2007, 25). Tutkimuksen tarkoituk-
sena on selvittdd, milld tavoin eli millaisten toimintastrategioiden kautta opetta-
jat rakentavat yhteisty6td ja ottavat huomioon oppilaan molemmat vanhemmat

ja huoltajat, kun ndma asuvat eri erillddn ja lapsen perhe on levittaytynyt useam-



paan kuin yhteen kotiin. Tutkimus tarkastelee my®s sitd, millaisista elementeista
opettajan kokemus erillddn asuvien vanhempien kanssa tehdystd yhteistyosta
koostuu ja milld tavoin kokemus mahdollisesti muokkaa opettajan toiminta-
strategioita.

Tamdn tutkimuksen keskeiset kisitteet kietoutuvat kodin ja koulun vélisen
yhteistyon ympdrille eli ne liittyviat kotiin, kouluun ja oppilaan vanhempien
vilisen suhteen dynamiikkaan sekd oppilaan vanhemmuus- ettd huoltajuussuh-
teisiin. Ndihin liittyen mddrittelen, mikd tutkimuksessani on koti, keitd ovat
vanhemmat ja millainen on vanhemmuuden ja huoltajuuden vilinen kisitteelli-
nen suhde. Lisdksi tarkastelen kodin ja koulun vilisen yhteistyon teoreettista
taustaa ja yhteistyon merkityksiad tutkimuksissa.

Aihepiiri on tutkimuksen kannalta tdrked, silli suomalaisista lapsista
merkittdvd osa eldd muunlaisessa perheessd kuin ydinperheessd ja on tavallista,
ettd oppilaalla asuu perheenjdsenid ja vanhempia useammassa kuin yhdessa
kodissa (Tilastokeskus 2020a; katso SVT 2018a & 2018b; vertaa Mahony, Walsh, Lunn &
Petriwskyj 2015, 2841). Suomessa eldd myos paljon vanhempia, joiden lapsi asuu
suuren osan arjestaan jossain muualla sekd on kirjoilla eri kodissa kuin missa
vanhempi itse asuu. Vain tilastojen perusteella tdllaisten niin sanottujen etdvan-
hempien méadrdd on vaikeaa arvioida, silld tilastointi perustuu vanhempien
kanssa samassa osoitteessa kirjoilla oleviin lapsiin. (Tilastokeskus 2020a; SVT 2018d;
Miettinen ym. 2020, 20.) Peruskoulun opettajat tekevét pdivittdin yhteistyota
moninaisten kotien kanssa, mutta siitd huolimatta monessa kodissa asuvien
perheiden ja nédissd kodeissa eldvien lasten asioiden hoitamisesta kodin ja koulun
viélisessd yhteistydssd on vain viahin tietoa.

Tutkimuksen aihe on siis sekd yhteiskunnallisesti ettd tieteellisesti ajankoh-
tainen, silld perhemuotojen moninaisuus koskettaa peruskoulun arkea kaikkialla
Suomessa todenndkoisesti pdivittdin. Lapsella voi lain mukaan kuitenkin olla
vain yksi virallinen asuinpaikka, mikd yha vaikuttaa moniin yhteiskunnallisiin
etuuksiin ja palveluihin ja yleensd esimerkiksi lahikoulun maardytymiseen (THL
2020c; katso Miettinen ym. 2020). Koulun ja kodin yhteistyon ndkokulmasta lapsen

koti, jonka kanssa yhteistyotd tehdddn, saatetaankin helposti typistdd siksi



kodiksi ja perheyksikoksi, jossa lapsi virallisesti tai padsddntoisesti asuu.

Vaikka moninaiset perhetilanteet eivit tdlld hetkelld vield mahdu tilastoihin
(Okkonen 2014; Rantala 2002, 15), on my6s koulun otettava toiminnassaan huomi-
oon erilaiset perhemuodot, silld koulun on tehtivd kodin kanssa yhteistyotd
oppilaan hyvinvoinnin edistdmiseksi (POPS 2014, 35, 62). Yleistden uskallan
vdittdd, ettd usein koulun yhteistyokumppanina vaikuttaa olevan ensisijaisesti
oppilaan ldhivanhempi ja ettéd yhteys etdvanhempaan voi olla hyvinkin satunnai-
nen tai olematon. Moni kouluarjen tilanne voisi hoitua kétevésti - ja mahdolli-
sesti yhteistyon todellisuudessa hoituukin - oppilaan ldhikodin kanssa tehta-
vdssd yhteistydssd. On kuitenkin myos tilanteita, joissa koulun on kuultava
oppilaan huoltajia tai antaa huoltajille mahdollisuus tulla kuulluksi, joten koulun
tulee olla aktiivinen my®9s toisaalla asuvien huoltajien tavoittamisessa (katso POL
628/1998). Tutkimusten mukaan etdvanhempien sekd erityisesti isien osallisuu-
della lapsensa koulunkdyntiin on positiivinen vaikutus ja yhteys (esimerkiksi
Nord & West 2001a & 2001b). Kuitenkin nayttdd siltd, ettei opettajilla juuri ole
saatavillaan tukea, ohjeistusta tai yleisid linjauksia tilanteisiin, joissa he tekevit
yhteisty6td oppilaan erillddn asuvien vanhempien kanssa. Tarvitaan siis tutki-
musta siitd, kuinka opetuksen arjessa yhteistyo erilldidn asuvien vanhempien
kanssa toteutuu ja millaisia erityiskysymyksid siihen liittyy.

Koska koulu on keskeinen arjen ymparisto lasten eldmdssd, olisi koulussa
toimivilla aikuisilla tarkeda olla riittdvésti tietoa ja osaamista tukea lapsia moni-
naisissa perhetilanteissa. Katkenneet tai pulmalliset suhteet vanhempiin ja mui-
hin ldheisiin, vaikeat huoltajuusriidat ja ldhisuhdevékivalta vaikuttavat rajusti
lasten ja nuorten hyvinvointiin. Valtioneuvosto (2019) onkin todennut lapsi-

strategian 2040 valmistelussaan:

”Lasten ja nuorten kansanterveyshaasteeksi nousseiden mielenterveysongelmien
taustalla on usein ihmissuhteisiin ja niiden jatkuvuuteen liittyvid pulmia, yksindisyyttd,
nihdyksi ja kuulluksi tulemisen vajeita, pitkdaikaista kiusaamista esimerkiksi
erilaisuuden takia sekd vanhempien pdihde- ja mielenterveysongelmia, perhevikivaltaa
ja vaikeita huoltajuuskiistoja.” (Valtioneuvosto 2019, 26.)

Kouluissa tulee siis olla osaamista kohdata myos sellaisia oppilaita ja vanhempia,
joita perhesuhteiden haasteet ja huoltajuuskiistat koskettavat, ja tehda

yhteistyotd heiddn kanssaan. Ndihin tilanteisiin voi liittyd monenlaisia



kysymyksid: Miten toimia suhteessa ei-luona-asuvaan huoltajavanhempaan
koulun ja kodin vélisessd yhteistydssda? Entd vanhempaan, joka asuu kaukana,
eikd ole edes huoltaja, mutta jolla on tiedonsaantioikeus lapsen asioissa? Entd jos
vanhemmalla ei ole edes tiedonsaantioikeutta, mutta toive saada tukea lapsen
koulunkdyntia olisi kuitenkin vahva? Miten ottaa huomioon lapsen
arkivanhempi, joka ei kuitenkaan ole lapsen biologinen eikd juridinen vanhempi,
vaan lapsen vanhemman ja huoltajan kumppani? Mit4, jos lapsen eri kotien eli
vanhempien keskindinen suhde on erittdin jannitteinen? Miten opettaja toimii
ammattiroolissaan erilaisten perhemuotojen ja vanhemmuusroolien maastossa?
Opettajat saattavat ajoittain olla tyossdan melko yksin pohdintojensa kanssa, silld
mitddn yleisid konkreettisia toimintaohjeita ei vanhempien kanssa tehtdvadn
yhteistyohon ole, kun yhteistyohon kietoutuvat ajoittain monimutkaisilta ja
mahdollisesti ristiriitaisiltakin vaikuttavat lapsen edun, huoltajuuden ja
tiedonsaannin kysymykset.

Eroauttamisen palveluiden saatavuuden ja laadun merkityksellisyys on
ollut viime vuosina huomion kohteena sekd mediassa ettd erilaisten kehittamis-
hankkeiden, muun muassa LAPE-ohjelman kautta (katso esimerkiksi Lapsen paras
- yhdessd enemmin -hankkeen 2018 materiaalit). Tiedonhakujeni perusteella
sosiaali- ja terveyspalvelujen toimialaa koskeva tutkimus- ja hanketoiminta ero-
auttamisen palveluiden &édrelld on ollut vilkasta ja suorastaan mittavaa (katso
esimerkiksi Bildjuschkin 2018; STM péivaamaton), mutta sivistyksen ja kasvatuksen
toimiala vaikuttaa eldneen hiljaiseloa tdh&n aihepiiriin liittyen.

Koska laajojen tutkimusartikkelihakujen tuloksena oli se 16yto, ettd opetta-
jan yhteistyo6td erillddn asuvien vanhempien kanssa ei ole juuri Suomessa tai
kansainvdlisestikddan tutkittu, pohjautuu tdmén tutkimuksen taustakirjallisuus
melko suurelta osin yhtadaltd kodin sekd suomalaisten peruskouluikéisten lasten
perhemuotojen tarkasteluun ja toisaalta kodin ja koulun yhteisty6td ohjaavan
lainsdddannon ja kdytannon ohjeiden tarkasteluun. Ainoa 16ytamaéni konkreetti-
nen esimerkki koulun ja eroauttamisen tai ylipdatdan ero- tai yhteishuoltajavan-
hemmuuden ndkokulmien yhdistymisestd opinndytteiden (esimerkiksi Juvonen

2013; Juntunen & Nevala 2015; Honkanen 2020; my6s Lehti 2014; Wevar 2016; Nurminen
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2020) lisdksi on Lapsen paras - yhdessd enemmién -hankkeen (2018) kehittamistyon
tuloksena syntynyt diaesitys. Diaesitykseen on koottu erotilanteen keskelld
elavan lapsen ja hédnen kanssaan tyoskentelevien koulun aikuisten tueksi
mahdollisia tuen kanavia oppilashuoltotyon lisidksi sekd esitelty tiiviisti keskeisia
kysymyksid, joihin on toivottu saatavaksi ohjeistuksia. (Lapsen paras - yhdessd
enemman -hanke 2018.) Tamd tutkimus pyrkiikin nyt vastaamaan ilmiselvadan
tarpeeseen, eli valaista sitd, kuinka monipaikkaisesti asuvien lasten erillddn
asuvien vanhempien kanssa tehd&én yhteistyotd tdméan pdivan peruskoulussa.
Seuraavissa luvissa tarkastelen tutkimuksen keskeisid késitteitda moninako-
kulmaisesti eli perustelen miksi ja milld sanoilla kuvaan tutkimaani ilmiota tassa
tutkimuksessa. Luvussa 2 kasittelen aluksi vanhemmuuden ja huoltajuuden
kasitteellisid merkityksid eli luon taustan sille, mitd huoltajuusmuodot koulun
kannalta tarkoittavat. Tamdn jdlkeen tarkastelen kouluikdisten lasten perheitd ja
perhemuotoja eli sitd 1dhtokohtaa, minkd vuoksi tutkimuksen aihe on ajankoh-
tainen. Luvussa 3 keskityn yhteistyohon ja sen merkityksiin kodin ja koulun
kontekstissa. Esittelen kodin ja koulun yhteistyon lakiin ja opetussuunnitelmiin
perustuvat velvoitteet sekd kuvaan, millaisia kdytdnnon yhteistyotd ohjaavia
oppaita yhteistyon tueksi on tarjottu. Tamdn jdlkeen koostan, millaisia
mahdollisia yhteistyon esteit4 tai haasteita kodin ja koulun viliseen yhteistyohon
voi liittyd ndissa tilanteissa. Luvun lopuksi késittelen sitd, millaisia vaikutuksia
lapseen vanhempien erolla tai keskindiselld riitaisuudella on todettu olevan, ja
milld tavalla opettaja voi olla vanhempiensa eron kokeneen oppilaan tukena.
Luvussa 4 kuvaan tdmédn tutkimuksen tutkimusprosessia aina tutkimus-
kysymysten asettamisesta aineiston analyysiin ja tutkimukseen osallistuneiden
kuvaamiseen asti. Selvitdn tdssd yhteydessd myos tutkimuksen metodologiset
lahtokohdat, eettiset valinnat sekd kayttamaéni tutkimus- ja analyysimenetelmat.
Luvussa 5 esittelen tutkimuksen ensimmadisen ja luvussa 6 toisen tutkimuskysy-
myksen tulokset. Luvussa 7 kertaan tutkimuksen keskeiset tulokset ja pohdin
tutkimuksen luotettavuutta. Lopuksi tarkastelen tarpeellisia kodin ja koulun
yhteistyon kehittamiskohteita ajankohtaista tilannetta seka tutkimuksen tuloksia

yhdistellen ja osoitan jatkotutkimusta kaipaavia aihepiireja.
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2 KODIT JA HUOLTAJAT KOULUN
YHTEISTYOKUMPPANEINA

Kun puhumme kodin ja koulun yhteistydstd, puhumme yhteistyostd, joka on
sithen osallistuvien vilistd vuorovaikutteista toimintaa ja joka toteutuu tdssd
vuorovaikutuksessa hyvin arkisissa tapahtumapaikoissa ja ymparistoissa (Nurmi
2013). Tassd luvussa kasittelen kodin ja koulun yhteistyon eri osapuolia erityisesti
kodin ja sen merkitysten ndkokulmista sekd médrittelen tutkimuksen keskeiset
kasitteet. Luvun aluksi jasenndn kodin ja koulun osapuolet heiddn rooleistaan
kédsin, ja tdmédn jdlkeen ensimmadisessd alaluvussa 2.1 kuvaan lyhyesti kodin
piiriin lukeutuvan késitteiston, erityisesti vanhemmuuden, kirjavuutta tutkimus-
kirjallisuudessa. Sen jdalkeen alaluvussa 2.2 tarkastelen vanhemmuutta ja huolta-
juutta tdiman tutkimuksen ndkokulmien kannalta sekd madrittelen timén tutki-
muksen kannalta keskeiset, oppilaan kodin piiriin kuuluvat késitteet. Tatd
seuraavassa alaluvussa 2.3 keskityn tarkastelemaan kouluikdisten lasten perheitd
havainnollistaakseni sitd, kuinka tyypillistd tdnd pdivdnd on, ettd opettajan
yhteistyokumppanina kodin ja koulun yhteistytssd ovat yhden kodin kotivden
ja vanhempien sijasta kahdessa kodissa erillddn asuvat vanhemmat. Luvun
lopuksi alaluvussa 2.4 kokoan vield yhteen ja méaérittelen kodin kasitteen timén
tutkimuksen kannalta.

Korhosen (2017) mukaan méaaritimme kodin ja koulun vilisen yhteistyon
osapuolten vuorovaikutusta ja toimintaa ”perinteiseen yhteiskuntarakenteeseen
liittyvien tilaa ja paikkaa kuvaavien instituutioiden”, kodin ja koulun, kautta.
Han kiteyttdd vditoskirjassaan kodin ja koulun vilisen yhteistyon toimijat,
oppilaat, vanhemmat ja koulun henkilokunnan opettajineen, asemoiden heidit

ndiden paikkojen kayttdjiksi, niissd eldviksi ja oleskeleviksi. (Korhonen 2017, 31.)

Ké&ytannon tasolla kodin ja koulun yhteistydn toimijoita ovat tiloissa asuvat ja
tyoskentelevit henkil6t: kodeissa asuvien perheiden vanhemmat, kouluissa
tyoskentelevit opettajat, koulun muu henkilskunta seké kodeissa asuvat ja koulua
kdyvit lapset ja nuoret. (Korhonen 2017, 31.)
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Lapsi eli oppilas on oleellisesti osa kumpaakin eldméanpiirid, ja han eldd ndiden
kahden kasvu- ja oppimisympadriston todellisuudessa (Nurmi 2013). Oppilaan
rooliin ja toimijuuteen yhteistyossd saatetaan sisdllyttdd oppilaan koulutyon ja
koulussa olemisen osasia (vertaa Nurmi 2013), tai oppilas ja hdnen tehtdvénsa ja
osallisuutensa yhteistydssd saatetaan tyystin jattdd madrittamattd (vertaa rooli-
taulukot: Vantaan kaupunki 2012, 25, 26, 30). Orellin (2020) mukaan lapsen asema
ja ”paikka yhteistyossd on madritteleméaton”, ja oppilas voi olla joko ”yhteistyon
syy, aihe, aiheuttaja tai kohde” (vertaa Orell 2020, 16). Tédstd ndkemysten vaihtelevuu-
desta huolimatta oppilaan rooli kodin ja koulun yhteistyon osapuolena on timé&n
tutkimuksen kannalta melko mutkatonta mééaritelld.

Tassd tutkimuksessa oppilas on kodin ja koulun yhteistyon tdrkein jasen,
koko yhteistyon keskus, padhenkil6 ja syy. Oppilaan asioiden tulisi olla yhteis-
tyon ytimessd ja hdanen kokonaisvaltainen hyvinvointinsa ja oppimisensa yhteis-
tyon paamaddrand (Kurttila 2013; Hirsto 2001, 42-43). Koska tama tutkimus tarkaste-
lee yhteisty6td opettajan ndkokulmasta sekd suhteessa oppilaan vanhempiin, jaa
taman tutkimuksen kontekstissa oppilas ikddn kuin sivuosaan, mutta ei merki-
tyksettomaksi. Vaikka oppilas on osa kotiaan, ei hdn kodin ja koulun yhteistyon
ndkokulmasta ikddn kuin sulaudu kodin yksikkoon, vaan on oma erillinen
itsensa.

My0s koulu yhteistyon toimijana on varsin helppo madritelld. Sen piiriin
kuuluvat koulun sekd opetustoimen henkil6sto, erityisesti opettajat ja oppilas-
huollon tyontekijat, kodin ja koulun vilisen yhteistyon toteuttajina ja alullepa-
nijoina. Téassa tutkimuksessa koulua ei tarkastella ensisijaisesti sen institutionaa-
lisen roolin kautta ja yhteiskunnan rakenteena, vaan koulua edustaa opettaja
ammatillisena toimijana (vertaa Orell 2020, 16). Koulua téssd tutkimuksessa edus-
tavat peruskoulun opettajat moninaisissa rooleissaan.

Koti sen sijaan ei ole erillidn asuvien vanhempien lapsella kovinkaan
yksiselitteinen késite. Kodin alueelle, kodin ja koulun vélisen yhteistyon nako-
kulmasta, sijoittuvat késitteet vanhempi, huoltaja, lihi- ja etivanhemmuus seka
erilaiset perhe- ja huoltajuusmuodot. Ndiden k&sitteiden maédrittely onkin taméan

tutkimuksen kannalta erityisen merkityksellistd. (Vertaa Hirsto 2001, 43-44.)
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2.1 Koti eli perheet ja vanhemmat tutkimusten kisitteistossa

Kotiin ja perhesuhteisiin liittyvien kasitteiden kaytossd on sekd tutkimuksen,
tilastojen ettd muun kirjallisuuden kontekstissa paljon horjuvuutta. Késitteisto
koskien huoltajuutta, vanhemmuutta, perheitd ja perhesuhteita on niin tutki-
mubksissa kuin eri valtioiden lainsddddnnoissa kirjavaa jo suomeksi, saati englan-
niksi tai muilla kielilld. (Steinbach 2019, 355-356; Moyer 2004, 3-6, 61-63; Korhonen
2017, 31-37; Castrén 2009, 9-10; Hokkanen 2005, 17-19, 22-31; Rantala 2002, 102-112;
Terner 2007; YSO 1985, 1993, 2007, 2012a & 2012b; Castrén & Hogbacka 2014; Laaksonen
2014; Murtorinne-Lahtinen 2011; Linnavuori 2007, 12-19; Ritala-Koskinen 2001.) Taman
lisdksi perheitd koskevaa tutkimusta saatetaan tehdd kokonaan maarittelemattd,
mitd perheelli tutkimuksen kontekstissa tarkoitetaan, eli millaiset perheet tai
perhetilanteet tutkimus ottaa huomioon (katso esimerkiksi Rantala, Uotinen &
Réikkonen 2018). Vanhemmilla ja huoltajilla puolestaan usein viitataan koulua tai
kodin ja koulun yhteistyotd kisittelevissd tutkimuksissa kdytdnnossa diteihin
(katso Hirsto 2001, 43; vertaa Mertaniemi 2018). Vanhempia saatetaan kasitelld tutki-
muksessa yhden vanhemmuusroolin kautta jopa ilman, ettd yksiloiddan selvasti,
keistd puhutaan ja keihin viitataan késitteilld vanhempi tai vanhemmat. Tutki-
mukseen osallistuneiden vanhempien sukupuoli saattaa kdyda ilmi esimerkiksi
jossain sivulauseessa tai yksittdisessd taulukossa. (Katso Santiago ym. 2013; Barge
& Loges 2003.)

Morgan, Nutbrown ja Hannon (2009, 168) huomauttavat viitaten 2000-
luvun alkuvuosien tutkimuksiin, ettd tyypillisesti tutkimuksessa &idit ovat niitd,
joiden kautta vanhempia koskevia tietoja kysytdan (katso Nord & West 2001b, 41;
tarkemmin Nord & West 2001a, vii, 17, 59-60; vertaa Mertaniemi 2018, 46). Aidit ovat
olleet tutkimuksissa keskeisid, pddasiallisia tai vieldpd ainoita tiedonantajia jopa
silloin, kun tutkimus kasittelee nimenomaan isid ja isyyttd (Morgan ym. 2009,
172-174; my6s Taanila, Laitinen, Moilanen & Jarvelin 2002; Harper & Fine 2006; Widding
2013; Kadar-Satat, Leonard & Wang 2020). Isdlld puolestaan viitataan usein kirjavaan
joukkoon miehen malleja lapsen eldmdssa: lapsen biologiseen luona tai toisaalla
asuvaan isddn; isddn, jolla joko on lapsen huoltajuus tai ei sitd ole; isipuoleen tai

didin kanssa asuvaan miespuoliseen kumppaniin tai poikaystdvaan tai johon-
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kuhun muuhun ldheiseen isithahmoon. (Whitney, Prewett, Wang & Chen 2017;
Morgan ym. 2009, 172-174; Taanila ym. 2002; Harper & Fine 2006; Kadar-Satat ym. 2020.)
Isdn arjen osallisuus lapsen kasvatuksessa ja koulutuksessa vaikuttaa siis tulevan
tutkimuksissa varsin usein esiin ldhinnd ditien havaitseman, tulkitseman ja
kertoman kautta.

Isid ja heistd erillddn asuvia lapsia on tdstd huolimatta tutkittu runsaasti eri
ndkokulmista (esimerkiksi Viry 2014; Adamsons & Johnson 2013; Harper & Fine 2006;
Amato & Gilbreth 1999), ja isien osallisuutta ja merkitystd lapsen koulunkdynnin
ja oppimisen kannalta tutkitaan vilkkaasti (Pancsofar, Petroff & Lewis 2017; Whitney
ym. 2017; Kadar-Satat, Szaboki & Byerly 2017; Lynch 2019; Kadar-Satat ym. 2020; Bailey
& Zvonkovic 2003). Suomessa isien osallisuuteen on viime vuosina pureutunut
erityisesti Isin nikdinen -hanke, joka toi vuosina 2018-2020 esiin isderityistd tyo-
otetta Suomessa eri palveluissa. Hankkeen tuottama Isédtyokirja (Katajisto, Laitinen,
Lappeteldinen & Pitkénen 2020) kokoaa osallistuvaan isyyteen ja isien osallistami-
seen liittyvaa keskustelua ja tutkimusta, ja tuo esiin niitd arjen ja palvelujarjestel-
mdn haasteita, jotka koskettavat nimenomaan isid. Suomessa isiin tai erillddn
asuviin vanhempiin liittyvaa tutkimusta kodin ja koulun yhteistyon kontekstissa
ei ole juurikaan tehty; kuitenkin muutama pro gradu -tutkielma ja opinndytetyo
on tarkastellut kodin ja koulun yhteisty6td opettajien, yhteishuoltajien, eronnei-
den vanhempien tai eronneiden isien ndkokulmasta (katso esimerkiksi Juvonen

2013; Honkanen 2020; katso my®s varhaiskasvatuksen kontekstissa Nurminen 2020).

2.2 Vanhemmat, lapsen asuminen ja huoltajuus

Téssa tutkimuksessa isyys, ditiys tai vanhemman sukupuoli sindnsé ei juurikaan
tule esiin, silld tarkastelen vanhempia ja heiddn yhteistyosuhteitaan opettajien
kanssa kolmesta muusta ndkokulmasta késin: erillddn asuminen; lasta koskevat
asumisjdrjestelyt ja luonapitoon liittyvéat ratkaisut; sekd huoltomuoto ja tiedon-
saantioikeus. Naihin ndkokulmiin isyys ja ditiys kuitenkin liittyvét vahvasti
yhteiskunnallisten rakenteiden seka erillddn asumiseen, huoltajuuteen ja lapsen
asumiseen liittyvien ratkaisujen ja konventioiden kautta (katso esimerkiksi Tasa-

arvotiedon keskus 2020).
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Vanhemmuus, asumisratkaisut ja huoltajuus tutkimuksen nikékulmina

Ensinndkin vanhemmat tulevat tédssd tutkimuksessa tarkastelluiksi heidén, ole-
tetun ja opettajan havaitseman, perhetilanteensa tai keskindisen suhdestatuksensa
myotd eronneina, eron keskelld olevina tai erillidn asuvina. Erillddn asuminen voi
merkitd sitd, ettd vanhemmat ovat aikaisemmin asuneet yhdessd ja eldneet
yhtend perheend. Toisaalta se voi tarkoittaa sitd, ettd he eivit koskaan ole olleet
varsinaisesti parisuhteessa keskenédén tai ettd he ovat suunnitelmallisesti kump-
panuusvanhempia yhteiselle lapselleen. Lahtokohtaisesti oletan, ettd erillddn
asuvat vanhemmat eivét ole parisuhteessa keskenddan. Tutkimukseni kannalta se
ei kuitenkaan ole erityisen oleellinen seikka, silld tutkimuksessa ei tarkastella
vanhempien virallista parisuhdestatusta, vaan pikemminkin opettajan vaikutel-
maa vanhempien keskindisen suhteen laadusta. En Kkaisiteellisesti siis rajaa
erillddn asuvien vanhempien ulkopuolelle keskenddn parisuhteessa ja silti eri
kodeissa asuvia vanhempia, joskin oletan tdllaisten tilanteiden olevan suurelta
osin tdmédn tutkimuksen tavoittamattomissa. Taméan tutkimuksen tarkastelemat
yhteistyosuhteet voivat siis liittyd toisaalta parisuhteesta eroamiseen ja eron jal-
keiseen yhteis- tai rinnakkaisvanhemmuuteen, toisaalta muunlaiseen vanhem-
muuskumppanuuteen ja monipaikkaiseen asumiseen.

Toinen tarkastelukulma vanhemmuuteen nivoutuu lapsen asumista,
tapaamista ja luonapitoa koskeviin sopimuksiin ja jarjestelyihin. Tavanomaisesti
lapsen kanssa asuvaan vanhempaan eli siihen vanhempaan, jonka luona lapsi
asuu ja jonka luona on lapsen virallinen asuinpaikka (LHL 361/1983, 9 a §),
viitataan késitteelld ldhivanhempi (katso YSO 2012b). Lapsestaan erilldidn asuvaa
vanhempaa, jonka luona lapsi ei asu, nimitetddn usein etdvanhemmaksi (katso YSO
2012a), aiemmin my®0s tapaavaksi, toisaalla tai muualla asuvaksi vanhemmaksi.
(Katso my6s Hokkanen 2005; Castrén & Hogbacka 2014; Laaksonen 2014; Murtorinne-
Lahtinen 2011; Linnavuori 2007; Ritala-Koskinen 2001.)

Vanhemmuuteen ja lapsen tapaamiseen liittyvdd terminologiaa on
kritisoitu vuosien varrella (katso Miettinen ym. 2020, 16; my6s Hakkanen-Nyholm &
Nyholm 2015). Kuitenkin arkipuheessa etdvanhemman ja lapsen tapaamisista

puhutaan varsin yleisesti, vaikka lapsenhuoltolakikin puhuu lapsen ja vanhem-
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man yhdessédolosta sekd tapaamisen ettd luonapidon késittein (LHL 361/1983,
7b § 9a8§). Kun lapsi viettdd huomattavasti suuremman osan ajastaan toisen
vanhempansa luona, saattavat ldhi- ja etivanhemman nékoalat lapsensa arkeen
olla hyvinkin erilaiset.

Etdavanhemmista suurin osa on isid (Tilastokeskus 2020a). Miettinen ym. (2020,
20) huomasivat tutkimuksessaan, ettd lapsen asumisjdrjestelyihin vaikuttaa
kirjoilla olon lisiksi vanhemman sukupuoli. Etd-isdt tapaavat tyypillisemmin
lapsiaan harvemmin kuin eté-didit. Puolestaan ldhi-isien luona virallisesti asuvat
lapset tapaavat etd-ditejadn tyypillisesti useammin. Lahi-ditien lapsista huomat-
tavasti suurempi osa on sellaisia, jotka eivit tapaa etdvanhempaansa juuri lain-
kaan. Lahi-isien ja etd-ditien lapset taas vuoroasuvat useammin ja heidédn valil-
ladn luonapitoaika jakautuu tasaisemmin kuin lghi-dideilld ja etd-isilld. (Miettinen
ym. 2020, 20).

Nykyisin vuoroasumisratkaisut ovat kuitenkin yleistyneet (THL 2020b).
Lapsen luonapidon toteutuessa vuoroasumisena tai vuoroasumisen kaltaisena
saattaa l4hi- ja etdvanhemman vilinen ero olla hyvinkin olematon ja teoreettinen
(vertaa Miettinen ym. 2020, 16). Vaikka nykylainsddddannon (LHL 361/1983) mukaan
vanhempien on siis mahdollista sopia lapsen asumisesta siten, ettd lapsi
vuoroasuu, ja molempien kotien osoitteet voidaan ilmoittaa vaestotietojdrjestel-
maédn, voidaan lapselle madrittdd yha vain yksi virallinen osoite (LHL 361/1983,7
b § 9 a§). Se vanhempi, jonka luona lapsi on kirjoilla, on myos vuoroasumis-
tilanteissa teknisesti ottaen ldhivanhempi. Télld hetkelld yhteiskunnan tuet ja
palvelut méadrdaytyvat lapsen virallisen osoitteen mukaan, elleivdt vanhemmat
erikseen sovi joistain muista ratkaisuista (Miettinen ym. 2020). Myos oppilaan
koulupaikka (POL 628/1998, 6 § myos 28 §) eli tavanomaisesti ldhikoulu ja sen
myotd koulukuljetus maardytyvit lapsen kotikunnan ja virallisen osoitteen
perusteella (POL 628/1998, 32 §; katso lisdd Miettinen ym. 2020, erityisesti 83-96), ellei
kunta toisin linjaa. Toisaalta kunnan tulee huolehtia opetuksen jdrjestimisesta
kotikuntalaista riippumatta ja osoittaa kunnassa asuvalle kouluikéiselle lapselle
koulupaikka: “Kunta on velvollinen jdrjestimddn sen alueella asuville oppi-

velvollisuusikdisille perusopetusta” (POL 628/1998, 4 §).
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Kolmas nidkokulma liittyy huoltomuotoon, eli sithen, onko vanhemmalla
huoltajuus vai ei. Lapsenhuoltolain (LHL 361/1983) mukaan lapsen huollon
tarkoituksena on " turvata lapsen tasapainoinen kehitys ja hyvinvointi lapsen yksilollis-
ten tarpeiden ja toivomusten mukaisesti”. Huoltajan tehtdvana on turvata ja vaalia
lapsen ihmissuhteita, erityisesti timdn vanhempiin. Lapsen huolto velvoittaa
huoltajaa tarjoamaan lapselle virikkeellinen ja turvallinen kasvuymparisto seka
”lapsen taipumuksia ja toivomuksia vastaava koulutus”. Huoltajan velvollisuus on
suojata lasta niin henkiseltd kuin fyysiseltd vakivallalta, ja lasta tulee kasvattaa
hellyydelld ja ymmartamykselld. (LHL 361/1983,1 §).

Huoltajan tehtdvadnd on huolehtia siitd, ettd lapsen huolto toteutuu edelld
mainituin tavoin, ja lapsenhuoltolaki tdhdentdd, ettd ”[t]dssd tarkoituksessa huolta-
harrastuksista seka muista henkilokohtaisista asioista” (LHL 361/1983,4 §). Huoltajalla
on siis oikeus tehdd pdatoksid lasta koskevissa henkilokohtaisissa asioissa, kun
niiden pddtosten tavoitteena on tukea lapsen hyvinvointia ja tasapainoista
kehitystd. Kun huoltaja tekee nditd paatoksid, tulee hdanen lapsenhuoltolain 4 §:n
mukaan keskustella niistd lapsen itsensad kanssa etukéteen seké ottaa paatoksissa
huomioon lapsen mielipide ja toivomukset. Lisdksi huoltajan pitdd kertoa
lapselle tatd koskevista paatoksistd sekd muista lapsen eldmddn vaikuttavista
asioista. Keskustellessaan ndistd asioista lapsen kanssa huoltajan tulee tehda se

lapsen ikddn ja kehitystasoon ndhden sopivalla tavalla. (LHL 361/1983,4 8§.)

Juridinen vanhemmuus ja huoltajuus

Lapsen huoltajuus méaraytyy joko lain, sopimuksen tai tuomioistuimen paatok-
sen nojalla (Oikeusministeri 2017, 30; Lahtinen 2011, 302). Lapsenhuoltolain (LHL
361/1983) mukaan lapsen syntyessa avioliittoon ovat lapsen molemmat vanhem-
mat myos hdnen huoltajiaan. Mikéli vanhemmat taas eivit ole lapsen syntyessa
avioliitossa keskenddn, lapsen synnyttinyt diti on lapsen huoltaja. Lapsen
synnyttanyt diti on siis aina lapsen oikeudellinen vanhempi ja myos lapsen
huoltaja. Uudistuneiden isyys- ja ditiyslakien myotd vanhemmuuden ennen

lapsen syntymadd tunnustaneesta isdsta tai didistd tulee myos lapsen huoltaja sen
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jilkeen, kun vanhemmuus on vahvistettu (LHL 361/1983 6 a §), elleividt vanhem-
mat sovi keskenddn huoltajuudesta jollain muulla tavalla. Kun yksinhuoltaja
menee naimisiin lapsen toisen juridisen vanhemman kanssa, joka ei ole
aikaisemmin siis ollut lapsensa huoltaja, tulee tdstd avioliiton myotd
lapsenhuoltolain nojalla my6s lapsensa huoltaja. (LHL 361/1983,68§,6a8§.)

Kun keskenddn avioituneet lapsen vanhemmat eroavat, sdilyvét he ilman
eri sopimusta molemmat lapsensa huoltajina eli he ovat siis automaattisesti
yhteishuoltajia. Yhteishuollon voidaankin ajatella olevan padsaanto ja yksinhuol-
lon poikkeus (Polonen 2015, 18). Avoliiton purkautumisen jdlkeen tilanne ei aina
ole ndin yksiselitteinen. Vaikka avioliiton ulkopuolella syntyneet lapset saavat-
kin nykydan huoltajakseen myos hianet tunnustaneen vanhemman, kun vanhem-
muus on tunnustettu ennen lapsen syntymadd, jad vaille huoltajuutta sellainen
vanhempi, joka tunnustaa vanhemmuutensa vasta lapsen syntymin jilkeen
(katso Oikeusministerio 2017, 30). Huoltajuudesta vanhempien tdytyy tdllaisessa
tilanteessa sopia erikseen.

On siis mahdollista, ettd lapsen kanssa asuvakaan juridinen isd ei ole
lapsensa huoltaja, mikéli vanhemmat eivit ole sopineet myos yhteishuoltajuu-
desta joko isyyden tunnustamisen yhteydessd tai erikseen sen jalkeen. Menneina
vuosikymmenind tdmd on ollut todenndkoisesti paljon yleisempdd kuin
nykyddan. Avoliiton p&dttyessd eroon joko toinen vanhemmista on lapsensa
yksinhuoltaja tai molemmat vanhemmat ovat lapsensa huoltajia, riippuen siitd,
millaisia sopimuksia vanhemmat ovat lapsen eldmén varrella solmineet seka
minkd lakien voimassa ollessa nditd sopimuksia on tehty. Uudistuneiden isyys-
ja ditiyslakien vaikutus ei vield ndy peruskoulussa, mutta niiden myotd yhteis-
huoltajuuden voi odottaa yleistyvdn myos niissd tilanteissa, joissa oppilaan van-

hemmat asuvat erilldan.

Huoltajuuteen ja tiedonsaantioikeuteen liittyvit ratkaisut

1.12.2019 uudistunut lapsenhuoltolaki (LHL 361/1983) tarjoaa mahdollisuuden
sopia huoltajuudesta ja tietojensaantioikeudesta sekd vuoroasumisesta varsin

monipuolisesti. Ennen lain uudistusta lastenvalvojan luona vanhemmat saattoi-
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vat sopia ainoastaan yhteis- tai yksinhuollosta (katso Oikeusministerio 2017, 128),
mutta oheishuoltajuudesta tai oikeudesta saada lasta koskevia salassa pidetta-
vid tietoja tehtyd sopimusta ei lastenvalvoja voinut vahvistaa. Aikaisemmin
oheishuoltajuudesta, tehtdvien jakamisesta huoltajien kesken sekd mahdollisista
muista oikeuksista ja velvollisuuksista, esimerkiksi tietojensaantioikeudesta, on
pddttanyt tuomari. Talloinkddn tietojensaantioikeuden vahvistaminen huolta-
juutta vailla olevalle vanhemmalle ei ole ollut lapsenhuoltolakiin kirjattu toimin-
tamalli, vaan vakiintunutta oikeuskadytdntod. (Oikeusministerio 2017, 29-30, 131;
KKO 2003:7.) Tuomarin vahvistama tiedonsaantioikeus tai oheishuoltajuus tar-
koittavat sitd, ettd niin sopuisissakin kuin riitaisissakin tilanteissa ndita koskevat
pddtokset on tdytynyt aina hakea oikeudesta. Ennen lapsenhuoltolain uudistusta
siis kaikki ne kouluissakin kohdatut tilanteet, joissa toinen vanhempi on ollut
yksinhuoltaja ja joissa ei-huoltaja-vanhemmalla on ollut virallisesti oikeus saada
tietoja lapsensa salassa pidettédvistd asioista, ovat kdyneet ldpi vahintdan kirjalli-
sen kardjakasittelyn joko sopuisissa tai eriasteisesti riitaisissa merkeissa.

Jo ennen lain uudistusta huoltaja on voinut erilliselld suostumuksellaan
pyytdd tai antaa luvan siihen, ettd koulu on voinut tehdd yhteisty6td tai jakaa
tietoa my0s oppilaan sellaisen vanhemman kanssa, joka ei ole lapsen huoltaja.
Tdtd en ole 1oytanyt yksiselitteisesti ilmaistuna missddan, mutta perusopetuslain
mukaan ”oppilaan huoltajan tai muun laillisen edustajan yksiloidylla kirjallisella
suostumuksella voidaan opetuksen jarjestimisen kannalta valttamattomia
salassa pidettdvid tietoja pyytdd myos muilta tahoilta” (POL 628/1998, 40 §). Olisi
perusteltua olettaa, ettd tdllainen muu taho voisi olla viranomaistahojen lisdksi
olla myos lapsen ei-huoltaja-vanhempi. Lisdksi oppilashuoltolaki (OHL
1287/2013, 19 §) toteaa, ettd yksittdistd oppilasta koskevaan oppilashuoltoasian
kasittelyyn voi osallistua ”[oppilaan] yksildidylla kirjallisella suostumuksella - -
tarvittavia opiskeluhuollon yhteistyttahoja taikka [oppilaan] ldheisid.” Mikali
oppilas taas ei ikédnsad tai kehitystasonsa vuoksi voi itse arvioida téllaisen asian
merkitystd, voi hdnen huoltajansa tai muu laillinen edustaja antaa tahdn suostu-

muksen oppilaan sijasta (OHL 1287/2013,19 §).
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On siis varsin oletettavaa, ettd vahintddn jossain madrin opettajien yhteis-
tyokumppaneiden joukko kodeissa laajenee uudistuneen lapsenhuoltolain
myotd, vaikkakaan vield sen kaikki oikeusvaikutukset eivit ulotukaan peruskou-
luun. Lastenvalvojalla vanhemmat voivat nyky&dan sopia keskenddn sekd huolta-
juudesta ettd tiedonsaantioikeudesta kuin myos lapsen asumisesta, tapaamisista
tai vuoroasumisesta (LHL 361/1983, 7 §, 7 b §; katso myds THL 2020c). Vanhemmat
voivat sopia yhteishuoltajuudesta tai toisen vanhemman yksinhuoltajuudesta seka
oheishuoltajuudesta eli lapsen huollon uskomisesta vanhempien ohella muulle
henkil6lle, ja huoltajat puolestaan voivat sopia keskindisestd tehtdviensd jaostaan
(LHL 361/1983, 7§; Polonen 2015, 19, 20-21). Tamaén lisdksi vanhemmat voivat sopia
ei-huoltaja-vanhemman tai muun henkilon oikeudesta saada huoltajan tavoin
”lasta koskevia salassa pidettdvid tietoja viranomaisilta ja yksityisiltd palveluntuot-
tajilta joko kaikissa tai sopimuksessa madratyissd asioissa” (LHL 361/1983, 78). Tatd
kutsutaan varsin vakiintuneesti tiedonsaantioikeudeksi, vaikkakin laissa puhutaan

tietojensaantioikeudesta (katso Oikeusministeric 2017; LHL 361/1983, 78§).

Erilliin asuvat vanhemmat tissi tutkimuksessa

Kaikki vanhemmat eiviét siis ole lastensa huoltajia - toisaalta kaikki huoltajat
eivit ole lastensa vanhempia. Vanhemmuus ja huoltajuus kietoutuvat perhesuh-
teiden eri ulottuvuuksiin: biologiseen, geneettiseen, juridiseen eli oikeudelliseen,
sosiaaliseen ja psykologiseen yhteyteen. (Ritala-Koskinen 2011, 54-60; katso Sateen-
kaariperheet ry 2020.) Téssd tutkimuksessa erillddn asuvilla vanhemmilla viittaan
oppilaan juridisiin vanhempiin, jotka asuvat erillidn, ovat eronneet tai ovat
eroamassa aivan riippumatta oppilaan huoltomuodosta tai asumisjdrjestelyista.
Pddosin muut vanhemmuuden muodot eivdt ole osa tdmén tutkimuksen
kasitteistod, vaikkakin esimerkiksi sosiaaliset vanhemmat saattavat olla erittdin
merkityksellisid jasenid lasten perheissd ja heiddn vaikutuksensa koululaisen
arkeen ja asioiden hoitoon voikin olla huomattava (Murtorinne-Lahtinen 2011).
Vanhempi voi olla siis yksinhuoltaja, yhteishuoltaja lapsen toisen vanhemman
kanssa tai ei-huoltaja-vanhempi. Yhteishuollossa olevan lapsen vanhempien kes-

ken voi olla huoltajien tehtdvien jakoa koskevia sopimuksia eli huoltomuoto voi
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olla my6s niin sanottu jaettu huolto eli yhteishuolto jaetuin tehtivin. Huoltajuutta
vailla olevalla vanhemmalla voi olla tiedonsaantioikeus eli virallinen oikeus saada
tietoa lasta koskevista asioista huoltajan tavoin joko kaikissa tai rajatummin
tietyissd asioissa. Vaikka vanhemmat ja vanhemmuus ovat tdrkeitd, taman
tutkimuksen kannalta juridistakin vanhemmuutta keskeisempi on huoltajuus,
nimenomaan oikeudellisena késitteend. Vanhemmuuden eri ulottuvuudet ovat
lasnd kodin ja koulun yhteistyossd lasten kodeissa, mutta huoltajuus ja tiedon-
saantioikeus ovat ne, jotka télld hetkelld maarittavat koulun yhteistyokumppanin

oppilaan asioissa.

2.3 Kouluikdisten lasten perheet ja perhemuodot

Kouluikdiset lapset eldvdt Suomessa yhd valtaosin ydinperheissd molempien
vanhempiensa kanssa. Huomattavan suuri osa lapsista asuu kuitenkin yhden
vanhemman perheisséd tai kahden vanhemman muodostamissa uusperheissa.
Tilastoissa yksinhuoltajaperheiti eli yhden vanhemman perheiti ovat ne perheet, jossa
yksi tai useampi alle 18-vuotias lapsi on kirjoilla samassa asunnossa isdnsa tai
ditinsd (Castrén, Tuomaala & Neuvonen 2017, 14; Tilastokeskus 2020b). Uusperheeksi
tilastoidaan perheet, joissa samassa kodissa on kirjoilla pariskunnan toisen
osapuolen tai molempien oma lapsi tai lapsia sekd mahdollisesti yhteisid lapsia
(SVT 2018b; Castrén ym. 2017, 14). Seuraavaksi tarkastelen sitd, millaisissa perheissa
kouluikdiset lapset eldvat Suomen virallisen tilaston (2018a-d) tarjoamien tietojen
perusteella asuvat. Tdssd tarkastelussa maéadrittelin kouluikdisen jattamalla koko
alle 18-vuotiaiden lasten ikdluokasta pois alle kouluikdiset, 0-6-vuotiaat, lapset.

Vuonna 2018 Suomessa asui kaikkiaan 1 037 995 alle 18-vuotiasta lasta
perheissdan. Ndistd lapsista kahden vanhemman perheissa asui 835 288 lasta ja
yhden vanhemman perheissd 202707. (SVT 2018a). Kahden vanhemman
perheissd, toisin sanoen ydin- ja uusperheissa asui noin 80 % ja yhden vanhem-
man perheissd noin 20 % alle 18-vuotiaista vanhempiensa kanssa asuvista
lapsista. Uusperheissd asui samana vuonna kaikista alle 18-vuotiaista lapsista
10,3 % eli 106 625 lasta (SVT 2018b). Ndistd lapsista uusperheiden molempien

vanhempien yhteisid, “meidan” lapsia oli vajaa kolmannes eli 32 170 lasta. Loput
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74 455 lasta olivat parisuhteen toisen osapuolen eli “’minun’ tai ‘sinun

(SVT 2018b; Sutinen 2005, 4-5.) Noin 70 % lapsista asui siis ydinperheissa.

lapsia.

Kouluikdisid 7-17-vuotiaita lapsia vuonna 2018 asui vanhempansa kanssa
kaikkiaan 652 807. Heistd kahden vanhemman perheissd asui 507 256 lasta ja
yhden vanhemman perheissa yhteensa 145 551 lasta. (SVT 2018c.) Tuolloin koulu-
ikdisistd lapsista siis noin 78 % asui kahden vanhemman perheissd ja yhden
vanhemman perheissd noin 22 %. Ndistd ditien kanssa asui 123 474 lasta eli
kaikkiaan noin 19 % kouluikdisistd lapsista. Isien kanssa kouluikéisistd lapsista

asui noin 3 % eli 22 077 lasta. (SVT 2018c, vertaa kuvio 1.)

s A
Kouluikaiset (7-17-v.) lapset Suomessa 2018

B Lapset ydinperheissid M Lapset uusperheissd M Aiti ja lapsia Isd jalapsia

- J
KUVIO 1. Kouluikéiset lapset Suomessa perhetyypeittdin

Kuvio on suuntaa antava, ja se on muodostettu SVT (2017, 2018a-c) tietojen pohjalta.
Todennikoisesti ydinperheissd asuvien lasten osuus kuviosta on hieman liian suuri.

Suomen virallisen tilaston (SVT 2017) perusteella voi todeta, ettd kouluikdiset
lapset asuvat useammin yhden vanhemman perheissd kuin alle kouluikdiset
lapset. Kun kaikista alle 18-vuotiaista lapsista noin 10 % asuu uusperheissi ja
noin 20 % asuu yhden vanhempansa kanssa sekd kouluikdisistd lapsista yhden

vanhemman perheissd asuu noin 22 %, voi perustellusti tehda varovaisia patel-
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mid ydinperheissd ja uusperheissd eldvien kouluikdisten lasten médrastd. On
melko todenn&kdistd, ettd kouluikdiset lapset eivit asu useammin ydinperheissa
kuin alle kouluikdiset lapset. Erojen myo6td yhden vanhemman perheiden maéara
kasvaa, ja kun namd vanhemmat muuttavat samaan kotiin uuden kumppaninsa
kanssa, syntyy uusperheitd. Vaikka kaytettdvissani ei ole erillista tilastoa siitd,
kuinka monta prosenttia kouluikdisistd lapsista asuu uusperheissd, voi edelld
esittelemieni lukujen perusteella arvioida, ettd kouluikdisistd ydinperheissd asuu
enintddan 68 % ja uusperheissd vahintddan 10 % (katso kuvio 1).

Perheiden todellisuus poikkeaa huomattavasti tilastoista (Castrén ym. 2017,
12-14). Kuviossa 1 ndkyy suuntaa antavasti, kuinka suurta osaa kouluikdisista
jonkinlainen muunlainen perhemuoto kuin ydinperhe koskettaa. Huomionar-
voista on esimerkiksi se, ettd kuvion 1 ydinperheessa eldvien kouluikdisten jou-
kossa on todenndkoisesti suurehko joukko niitd, jotka itse tulevat rekisterdidyiksi
tilastoihin ydinperheessd kummankin vanhempansa kanssa asuvina lapsina.
Heilld voi kuitenkin olla perheenjdsenid, jotka asuvat niin ikddn tilastojen
mukaan uusperheessi tai yhden vanhemman perheessg, ja joille tamé ydinperhe
on niin sanottu etduusperhe. Tadssd kuviossa ei lainkaan ole mukana niit4 lapsia,
jotka asuvat jossain muualla kuin oman vanhempansa kanssa. Esimerkiksi
lapsella, joka asuu sijaisperheessd, perhekodissa tai sukulaisensa luona, voi olla
vield lisdksi erillddn asuvat vanhemmat tai huoltajat. Toisaalta mydskdan vuoro-
asuminen, erillissuhteessa eldvdt vanhemmat ja siten monipaikkaisesti asuvat
perheet tai erilldidn asuvien vanhempien vuorottelu samassa kodissa lapsien
asuessa kokoaikaisesti samassa kodissa, niin sanottu lintukoto-malli, eivit
myoskddn tule ndkyviin lapsen viralliseen asuinpaikkaan sidotuissa tilastoissa
(Castrén ym. 2017, 43). Vanhempien vuorotteleva asuminen vaikuttaa kuitenkin
tuoreen tutkimuksen perusteella hyvin harvinaiselta (Miettinen ym. 2020, 19).

Uusperheissd asuvista lapsista osa on vanhempien yhteisid, jolloin heill4 ei
ole mahdollisia etivanhempia. Uusperheen ei-yhteisilld lapsilla sekd yhden
vanhemman perheen lapsilla puolestaan on todenndkoisid etdivanhempia, ellei
toisaalla asuva vanhempi ole tuntematon tai kuollut. Kouluikdisistd lapsista

arvioideni perusteella siis noin jopa joka kolmas asuu ldhivanhempansa kanssa
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joko yhden vanhemman perheessd tai uusperheessd ei-yhteisend lapsena.
Varovaisemmin arvioiden ainakin neljannes tai viidennes peruskoulun oppi-
laista asuu virallisesti vain toisen vanhempansa kanssa, jolloin on todenn&kdoistd,
ettd heilld asuu vanhempi tai huoltaja toisaalla.

Monipaikkaisesti ja vanhemmastaan erillddn asuvien lasten arjen muotou-
tumiseen vaikuttaa paljon se, kuinka pitkd vélimatka kodeilla on. Suurin osa eta-
isistd asuu ldhelld lapsiaan ja samassa kunnassa, ja yksin asuvien etd-isien kodin
etdisyys toisaalla asuvien lastensa viralliseen asuinpaikkaan on keskimédarin
lyhyempi kuin muilla kokoonpanoilla asuvilla eté-isilla (Tilastokeskus 2020a).
Miettisen ym. (2020) tutkimuksen mukaan vuoroasuvien lasten kotien vilinen
etdisyys on keskimddrin huomattavasti pienempi kuin sellaisilla lapsilla, jotka
eivdt vuoroasu, ja mitd kauempana kodit sijaitsevat toisistaan, sitd harvinaisem-
maksi vuoroasuminen kdy. Yli 50 % vuoroasuvista lapsista asuu korkeintaan
kolmen kilometrin pééssd, ja 90 % alle 20 kilometrin etdisyydelld toisen vanhem-
man kodista. (Miettinen ym. 2020, 29-30.) Vuoroasujien etivanhemmista alle 15 %
asuu eri paikkakunnalla kuin lapsi, kun taas ei-vuoroasujien etivanhemmista eri
paikkakunnalla asuvia on yli puolet. Ei-vuoroasuvista lapsista yli 45 % asuikin
yli 20 kilometrin ja jopa 25 % yli 100 kilometrin pddssad etdvanhempansa kodista.
(Miettinen ym. 2020, 29-30, 32-33.)

Vuoroasumisesta on olemassa vield varsin vdhén tilastotietoa tai tutki-
musta, jonka perusteella suomalaisten kouluikéisten lasten vuoroasumisen ylei-
syyttd, jarjestelyitd, syitd tai vaikutuksia voisi tarkastella kattavasti. Vuoroasumi-
sesta sosiaalitoimessa eli lastenvalvojalla tehtyjen sopimusten tilastoinnissa on
ollut kirjavuutta, eivdtkd tuomioistuimen péddtoksellidn vahvistamat
vuoroasumissopimukset ndy lainkaan THL:n tilastoinneissa. (Miettinen ym. 2020,
11-13.) Uudistuneen lapsenhuoltolain (LHL 361/1983) myo6td lastenvalvojan
vahvistaman tai tuomioistuimen pddttiman sopimuksen perusteella lapsen
asuminen merkitddn vuoroasumisena vaestttietojarjestelmaan.

Vanhemmat voivat kuitenkin sopia lapsen asumisjdrjestelyistd myos keske-
nddn, eikd virallisten tilastoiden perusteella ole voitu arvioida siitd, kuinka suuri

osa vanhemmista ei vahvistuta viranomaisella esimerkiksi sopimusta lapsen



25

vuoroasumisesta (Miettinen ym. 2020, 12). Miettisen ym. (2020, 46-47) tutkimuk-
sessa kavi ilmi, ettd liki puolessa vuoroasumistilanteista ei ole virallisesti vahvis-
tettua sopimusta lapsen asumisjdrjestelyitd koskien. Ei-vuoroasujista ndita
virallista sopimusta vailla olevia on vain vajaa kolmannes. (Miettinen ym. 2020, 46—
47.) Yleisimmat syyt vapaamuotoiselle sopimiselle olivat se, etteivdt vanhemmat
kokeneet virallista sopimusta tarpeellisena vaan sopivat asiasta muutoin, ja se,
ettd he halusivat sdilyttdd asumisjdrjestelyjen joustavuuden (Miettinen ym. 2020,
51), mikd mahdollisesti viestii vanhempien keskindisestd sopuisuudesta.
Huomionarvoista on, ettd ei-vuoroasujien kohdalla virallisen sopimuksen puut-
tuminen johtui vuoroasujia huomattavan paljon yleisemmin siitd, etteivét
vanhemmat ole tekemisissd keskenddn tai ettd heilld oli ollut vaikeuksia sopia
asiasta ja toinen vanhemmista oli vastustanut vahvistamista. Toisaalta sopimus
oli saatettu jattdd vahvistamatta myos vanhempien vilisen riitelyn vélttamiseksi.
(Miettinen ym. 2020, 51.) Namd syyt taas vaikuttaisivat liittyvan vanhempien
vilisen suhteen jannitteisyyteen.

Tilastokeskuksen vuoden 2018 tydvoimatutkimuksen lisdtutkimuksen
tietojen mukaan 14 %:lla kyselyyn vastanneista dideistd ja 17 %:lla kyselyyn vas-
tanneista isistd oli lapsia, jotka asuivat kahdessa kodissa. Kahdessa kodissa
asuvia lapsia arvioitiin yhteensa olevan noin 110 000. Ndistd lapsista 40 000 (eli
noin 36 %) tai noin joka kolmas (eli noin 36 000-37 000 lasta) asui yhtd paljon kum-
mankin vanhempansa luona. (Tilastokeskus 2020a; SVT 2018d.) Tuoreen arvion mu-
kaan noin 50 000 alle 18-vuotiasta lasta vuoroasuu siten, ettid viettid kummassa-
kin kodissaan vahintddn 12 yotd kuukaudessa, ilman ettd loma-aikoja on otettu
huomioon. Kouluikéisid ndistd vuoroasujista on 40 000. (Miettinen ym. 2020, 143.)

Tyovoimatutkimuksen lisdtutkimuksen mukaan noin 60 % kahdessa
kodissa asuvista lapsista asui suurimman osan aikaa ldhivanhempansa luona.
Vain harva lapsi asui enemmén sen vanhemman luona, jonka luona ei ollut
kirjoilla, mutta tillaisiakin asumisjarjestelyjd oli. (SVT 2018d.) Muiden lukujen
perusteella niin sanotusti toisaalla asuvan vanhempansa luona asui karkeasti

arvioituna muutama tuhat lasta. Huomattavan suuri osa lapsista viettdd
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suhteellisen paljon aikaa etdvanhempansa luona, vaikka 40 % eli 12 yopymisen
asumisaikakriteeri kuukaudessa ei tayttyisikdan (Miettinen ym. 2020, 21).
Huoltajuusmuodot, luonapidon maééra ja asumisratkaisut eivit sindnsé ole
riippuvaisia toisistaan niissdkaddn tilanteissa, joissa lapsen vanhemmat asuvat
erillaan. Tilastoja tulkitessa on hyva muistaa ottaa huomioon se, ettd kasitteita
kaytetddn eri yhteyksissa eri merkityksissd. Esimerkiksi Kelan ja Suomen viralli-
sen tilaston késitteistossd yksinhuoltajuudella tai yksinhuoltajaperheilld viita-
taan yhden vanhemman perheisiin, ei varsinaisiin huoltomuotoihin (Tilastokes-
kus 2020b; Kela 2018, 264). Yksinhuoltajaperheen lapsella voi siis olla molemmat
vanhemmat hdnen huoltajinaan, ja toisaalta lapsi saattaa myods asua vuoroin
kummankin vanhempansa kanssa (Castrén ym. 2017, 14). Kahta kotia asuvien
lasten vanhemmista arvioiden mukaan 92 %:lla ja vuoroasuvien lasten vanhem-
mista 99 %:1la on yhteishuoltajuus. (Tilastokeskus 2020a; SVT 2018d; Miettinen ym.
2020, 27). Tilastojen kankeus ja todellisen arjen tavoittamattomuus on hyva ottaa
huomioon myds asumis- ja tapaamisjdrjestelyitd koskevia tilastoja tarkastellessa,
silld todelliset lapsen asumisjdrjestelyt eivét aina vastaa vahvistettua sopimusta.
Erityisesti yksinomaan ldhivanhempien luona asuvia lapsia koskevat sopimuk-
set ovat sellaisia, jotka eivit toteudu sovittuina: ldhivanhempien mukaan noin
viidennes ja etivanhempien mukaan yli 35 % sopimuksista eivit vastaa lainkaan

lapsen nykyistd ja todellista asumisjdrjestelyd. (Miettinen ym. 56-57.)

24 Kodin merkitykset kodin ja koulun yhteistyossa

Koti merkitsee tdssd tutkimuksessa kolmea asiaa. Nama nakokulmat tarkastele-
vat kotia yhtdéltd yksilollisyyden tilana (vertaa Korhonen 2017, 32-33; Orell 2020, 16),
toisaalta yhteistyon toimijana. Vaikka kodit muodostuvat seinistd ja huoneista
sekd mentaalisista tiloista, moninaisista tunteista ja merkityksistd, ne taipuvat
moneen: Kodilla on tehtdvid ja koti kasvattaa, ja koulu puolestaan tukee tita
kodin kasvatustehtdvdd. Koteihin voi ottaa yhteyttd ja niiden kanssa voi vuoro-
vaikuttaa, esimerkiksi arvoja yhdessa pohtien. (Opetushallitus & Suomen Vanhem-
painliitto 2007, 3; Vantaan kaupunki 2012, 24, 30; Kurttila 2013; POPS 2014, 15, 35.) Kotien

kanssa voidaan siis kdyda keskustelua, ja kodin seké toisen toimijan valilld voi
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olla ristiriitoja (Oulun kaupunki 2015, 9, 37). Kodit saattavat tutustua kouluun sen
tiloissa vaikkapa vanhempainillan yhteydessd. Koti on my6s jotain, joka voi
kokea tunteita, esimerkiksi yhteistyon myotd kodin ja koulun vilille syntynytta
luottamusta. (Korhonen 2017, 14, 171). Kodit voivat kokea toisaalta myds osatto-
muutta sekd syyllistamistd, kun niiden kontolle kasataan vastuu lapsen haas-
teista. Kodit voivat vieldpd asemoida itseddn suhteessa toisiin antamalla rooleja
muille toimijoille. (Orell 2020, 18, 19, 29.)

Kun perusopetuslaki toteaa, ettd opetuksessa ”tulee olla yhteistydssad kotien
kanssa” (POL 628/1998, 3 §), tama viittaus koteihin tuskin tarkoittaa seinid,
huoneita tai kotiin liitettyjd mielikuvia. “Koti” onkin metafora niille toimijoille,
jotka tdtd kotia edustavat. Himmastyttavan usein puhuttaessa kodista ja siitd,
mitd koti tekee, jatetddn méadrittelemattd keitd tai ketkd namad toimijat ovat. Tassa
tutkimuksessa haluan osoittaa selvisti, mitd tarkoitan késitteelld koti koulun ja
kodin vilisen yhteistyon osapuolena. Yritdn saavuttaa tdmén tavoitteen jasenta-
malld kodin monimerkityksisyyttd koulun yhteistyokumppanina ja havainnol-
listamalla, millaista sisdistd ristiriitaisuutta kotiin yhteistyon késitteend sisaltyy
taman tutkimuksen kontekstissa. Tamaén jdlkeen kokoan kodin kisitteen sdikeet
ja kuvaan, kuinka kasitan kodin tdssa tutkimuksessa ja sen sanastossa.

Ensinnikin koti viittaa kotivikeen eli oppilaan vanhempiin riippumatta siitd,
ovatko vanhemmat juridisesti lapsensa huoltajia vaiko eivdt. Vanhemmalla
tarkoitan lapsen juridista vanhempaa eli hdnet synnyttanyttd, tunnustanutta ja
vahvistettua tai adoptoinutta vanhempaa, isdd tai ditid. Kdytdn vanhemmasta
nimitystd huoltaja niissd kohdin, kuin se on erityisesti tarpeellista. Vanhempi ja
huoltaja voi tdssd tutkimuksessa viitata sekd ldhi- ettd etdvanhempaan. Erottelen
myo6s ndmd lapsen asumisen madrittiman vanhemmuuden kisitteet tarpeen ja
selkeyden niin vaatiessa.

Toiseksi tarkoitan kodilla lapsen kotia kummankin vanhemman luona riippu-
matta lapsen virallisesta asumisesta, solmituista tapaamissopimuksista tai todel-
lisesta luonapidosta. En ota kantaa siihen, kokeeko lapsi kummankin vanhem-
pansa kodin omaksi kodikseen vaiko ei, tai sithen, kokevatko vanhemmat lapsen

asuvan monipaikkaisesti kahdessa kodissa vaiko eivit. Lahikoti viittaa ldhivan-
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hemman asuinsijaan ja ldhivanhempaan, etdkoti puolestaan etdvanhempaan ja
hénen elinpiiriinsa.

Kolmanneksi koti merkitsee, kodin ja koulun vilisen yhteistyon nakokul-
masta, varsin yksiselitteisesti lapsen huoltajia - muutamin poikkeuksin. Huoltajia
ovat ne lapsen juridiset vanhemmat ja muut henkil6t, joilla on lapsen huoltajuus
lain, sopimuksen tai tuomioistuimen pddtoksen nojalla. Vaikka pddtosvalta
lapsen asioissa on huoltajalla, voidaan kodin ja koulun yhteistyohon ottaa osal-
liseksi huoltajuutta vailla oleva juridinen vanhempi eli ei-huoltaja-vanhempi, mikali talla
on tiedonsaantioikeus lapsen asioissa. Yhteistyon osapuolina voidaan
yksilollisissd tilanteissa mahdollisesti ottaa lukuun myos ne muut liheiset aikuiset,
esimerkiksi sosiaaliset vanhemmat, joiden osallisuudesta yhteisty6ssa huoltaja on
antanut nimenomaisen suostumuksensa, tai muut lapsen viralliset edustajat. Tdssa
tutkimuksessa vanhempien ohella huoltajuuden saaneet oheishuoltajat tai
vanhemman sijasta huoltajaksi madratyt sijaishuoltajat (THL 2020c, tarkemmin
tarkastelun kohteena, vaikkakin saattavat sivujuonteena tulla esiin kuvatessani
erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvdd yhteistyotd sekd opettajien
toimintastrategioita ndissd yhteistydsuhteissa.

Tiivistden totean, ettd timéan tutkimuksen késitteistossd koti koulun yhteis-
tyokumppanina merkitsee huoltajuuden ndkokulmasta siis lapsen juridista
huoltaja-vanhempaa. Huoltajan lisdksi tdssd tutkimuksessa kodilla yhteistyo-
kumppanina voidaan viitata - joskin rajatusti - lapsen ei-huoltaja-vanhempaan,
jolla on tiedonsaantioikeus lapsen asioissa. Lapsen asumisen nikokulmasta koti
merkitsee lihi- ja etidvanhempaa. Muut lapsen vanhemmat, huoltajat ja muut ldhei-
set yhteistyon mahdollisina osapuolina rajaan tutkimuksen polttopisteen ulko-

puolelle, vaikkakin he saattavat tulla sivumennen mainituiksi.
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3 KOULU, YHTEISTYO JA
ERILLAAN ASUVAT VANHEMMAT

Téssd luvussa pureudun kodin ja koulun yhteistyohon erillddn asuvien vanhem-
pien ja moninaisten perheiden kanssa tehtdvian yhteistyon kannalta. Luvun
aluksi hahmottelen kodin ja koulun vélistd yhteistyota piirtamalla nakyviin
erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvian yhteistyon ulottuvuudet. Talld
havainnollistan kodin ja koulun vélisen yhteistyon osapuolten vilille rakentuvaa
ja ulottuvaa tilaa, joka muodostaa yhteistyon nayttaimot ja tapahtumapaikan,
joilla yhteistyd yksilotasolla toteutuu. Tamin jidlkeen ensimmdisessd alalu-
vussa 3.1 kuvaan tiiviisti kodin ja koulun vélisen yhteistyon kasitteen merkityk-
sid tutkimuskirjallisuudessa ja tdssd tutkimuksessa. Alaluvussa 3.2 tarkastelen
sitd, milld tavalla lait ja opetussuunnitelmat maaradavat ja méadrittelevat kodin ja
koulun yhteisty6td Suomessa. Tdtd seuraavassa alaluvussa 3.3 taustoitan sitd,
milld tavalla kdytannon yhteistyotd ohjaavat oppaat ottavat huomioon moninai-
set perheet koulun yhteistyokumppaneina, sekd kuvaan, millaisia ohjeistuksia
maailmalla kodin ja koulun yhteistyon tueksi on tarjottu. Erillddn asuvien van-
hempien kanssa tehtdvan yhteistyon mahdollisia erityistilanteita ja huomioon
otettavia seikkoja kuvaan alaluvussa 3.4. Tassd yhteydessd kokoan lyhyesti,
millaisia vaikutuksia vanhempien viliselld riitaisuudella ja ero- ja huoltoriidoilla
voi olla kodin ja koulun yhteistyohon. Avaan myos niitd yhteistyon esteitd, jotka
erityisesti liittyvét erotilanteisiin kodin ja koulun vilisessd yhteistydssd. Luvun
lopuksi alaluvussa 3.5 kasittelen vanhempien riitaisuuden vaikutusta lapseen
sekd opettajan mahdollisuuksia tarjota tukea vanhempien eron kokeneelle tai
vanhempien keskindisten kiistojen vilissd eldville oppilaalle, silld oppilaan
oppimisen sekd hyvinvoinnin turvaaminen ja tukeminen ovat kodin ja koulun
vilisen yhteistyon ytimessa.

Kodin ja koulun yhteistyon voisi ajatella muodostavan kolmion, jonka
kulmien karkiin sijoittuvat yhteistyon osapuolet eli koulu, koti sekd oppilas.
Naiden kulmien ja niiden kylkien rajaama alue muodostaa puolestaan tason, joka

kuvaa ndiden toimijoiden kesken rakentuvaa yhteistyotd. Tamén tutkimuksen
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kontekstissa tdimd yhteistyon ”pyhéd kolminaisuus” saa uuden ulottuvuuden, kun
koti ei mahdukaan kolmion yhteen nurkkaan, vaan tdyttdd useamman kérjen
moniulotteiseksi kappaleeksi muuttuneesta kuviosta. Kolmion sijasta kodin ja
koulun vilistd yhteistyotd monipaikkaisesti asuvien lasten huoltajien ja erilldadn
asuvien vanhempien kanssa kuvaakin osuvammin kolmioista muodostuva

monitahokas, tetraedri (kuvio 2).

% koulu #
L &

opq\t};a_;a

lahivanhempi

etavanhempi

oppilas
KUVIO 2. Kodin ja koulun yhteistyon tetraedri

Kappaleen kérkiin sijoittuvat nyt opettaja koulun edustajana, sekd oppilas
vanhempineen. Etivanhemman ja lihivanhemman vidlinen sdrmd voi olla ehjd ja
vahva, rikkonainen tai puuttua kokonaan. Oletettavasti oppilaan ja opettajan
sekd oppilaan ja ldhivanhemman, vieldpd ldhivanhemman ja opettajankin, valiset
sarmét ovat olemassa ja jossain madrin ehjida. Etavanhemman suhdetta oppilaa-
seen sekd opettajaan kuvaavat sarmét ovat voivat olla yhtd lailla vahvat ja ehjat
kuin vastaavat ldhivanhemman kohdalla, mutta verrattuna ldhivanhempaan on
keskimddrin tavallisempaa, ettd sdarmdt ovat heiveroisid, rikkonaisia tai jopa

kokonaan katkenneita tai puuttuvia. (Vertaa kuvio 2.)
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Yhteisty6 kodin ja koulun vélilld asettuu tdssd havainnollistuksessa kappa-
leen kérkipisteiden viélille. Kokonaisvaltaisempaa yhteistyd on, mikili se toteu-
tuu niin opettajan ja kummankin vanhemman vililld kuin myods vanhempien
kesken, oppilasta unohtamatta. Kodin ja koulun yhteistyd on monitasoinen ilmi6
(Orell 2020, 20), jonka kaikkia ulottuvuuksia kuvio 2 ei suoraan kuvaa. Tédtd oppi-
laan yksil6llisen tilanteen &darelld tapahtuvaa kodin ja koulun yhteisty6td ympa-
réimddn voikin kuvitella 1dhiyhteison sekd yhteiskunnan kerrokset. Tdssa tutki-
muksessa ldhestyn yhteistyotd yksilotasolta kdsin eli tarkastellen yksilollisid ja
moninaisia perhetilanteita sekd niiden vaikutuksia yhteistytssd tapahtuviin
kohtaamisiin. Pyrin samalla kuitenkin ottamaan huomioon ne yhteiskunnalliset
rakenteet, jotka tukevat tai estdvat tdimdan yksilotason yhteistyon toteutumista.

(Vertaa Orell 2020, 20.)

3.1 Kodin ja koulun yhteistyon tasot ja muodot

Kaésitteellinen moniulotteisuus ja kirjavuus heijastuu paitsi perhesuhteita koske-
vaan tutkimukseen, my6s kodin ja koulun yhteistyon tutkimukseen (katso Orell
2020, 20-23; Korhonen 2017, 56-60). Orell (2020, 20) viittaa aikaisempaan tutkimuk-
seen todetessaan, ettei kodin ja koulun yhteisty6td koskevaa kasitteistdd voi pitda
vakiintuneena. Tatd voidaan perustella silld kirjavuudella, jota sekd Suomessa
ettd maailmalla tdhdn késitteistoon liittyy: Sekd Orell (2020) ettd Korhonen (2017)
esittelevit niitd moninaisia késitteitd, joita ndiden kahden instituution keskindi-
sen suhteen sekd niiden vilisen yhteistyon jasentdmiseen kadytetddn. Samaa
ilmiotd ja sen eri puolia kuvataan lukuisin ja rinnakkaisin, ristedvin ja osin risti-
riitaisinkin termein, joiden merkityssisillot ja niille annetut tulkinnat vaihtelevat
esimerkiksi kunkin yhteistyon osapuolen ndkokulmasta ja késityksista riippuen.
(Orell 2020, 20-22; Korhonen 2017, 56-60; Barge & Loges 2003.)

IImiotd kodin ja koulun yhteistyé on Orellin (2020, 20-22) sekd Korhosen (2017,
56-60) tarkastelemien tutkimusten mukaan kuvattu niin yhteydenpitona ja
tiedon vélittdmisend, yhteistoimintana kuin kasvatuskumppanuutenakin (myos
Barge & Loges 2003). Siihen on viitattu niin vanhempien osallistumisena, osallista-

misena kuin osallisuutenakin, ja siihen on luettu kuuluvaksi sekd auttamista ja
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tukemista ettd jakamista ja kumppanuutta - vieldpd niin puuttumista ja valtaa
kuin keskustelua ja vuorovaikutustakin. Erityisesti kasvatuskumppanuuteen,
joka nyttemmin on jo kadonnut ohjausasiakirjoista, on liitetty pyrkiminen vasta-
vuoroiseen ja aitoon yhteistyosuhteeseen, johon sitoudutaan myos tunnetasolla.
(Orell 2020, 20-22; Korhonen 2017, 56-60; Barge & Loges 2003.)

Kodin ja koulun yhteistyon tavoitteena on lapsen kokonaisvaltaisen hyvin-
voinnin eli terveellisen ja turvallisen kasvun ja oppimisen tukeminen ja edisté-
minen oppilaan koulupolun aikana (Nurmi 2013; Oulun kaupunki 2015, 23; Opetus-
hallitus & Suomen Vanhempainliitto 2007, 11; mys POPS 2014, 35). Yhteisty6 kodin ja
koulun vélilld lisdd niin oppilaan, luokan kuin koko kouluyhteisénkin hyvin-
vointia ja turvallisuutta, ja timan yhteistyon tukemana kukin oppilas saa ”oman
kehitystasonsa ja tarpeidensa mukaista opetusta, ohjausta ja tukea”. (POPS 2014, 35, 62).
Vanhempien osallistuminen kodin ja koulun viliseen yhteistychon onkin tunnis-
tettu yhtend keskeisimpénd oppilaan koulumenestyksen ennustajana (katso esi-
merkiksi Barge & Loges 2003). Kodin ja koulun yhteisty6 onkin tdrked tuen ldhde ja
tukimuoto, silld sen mahdollistamana yhteistyon osapuolet pystyvit paremmin
seuraamaan oppilaan edistymistd ja koulunkdyntid, mika edesauttaa oikea-aikai-
sen ja oikean vahvuisen tuen tarjoamista oppilaille, sellaisena kuin kukin oppilas
tukea tarvitsee. Oppilaan lisdksi hdnen huoltajansa ovat tdimé&n tuen tarpeen ja
tilanteen tuntijoita ja siten opettajan merkityksellisid yhteistyokumppaneita
oppilaan tuen tarpeen arvioimisessa ja tukimuotojen suunnittelemisessa. (POPS

2014, 62; Arminen, Jarnefelt & Lang 2013.)

Toimintamahdollisuudet yhteistyossa

Kodin ja koulun yhteistyd koostuu sen eri osa-alueisiin lukeutuvista toiminta-
tavoista ja -mahdollisuuksista, jotka huomioon ottaen opettaja voi vahvistaa
vanhempien osallisuutta yhteistyossd (katso Epstein 2010; Korhonen 2017, 70-76):
vanhempien tukeminen heiddn kasvatustyossddan; kodin ja koulun vilinen
vastavuoroinen viestintd; vanhempien kutsuminen mukaan vapaaehtoistoimin-
taan; kotona tapahtuvan oppimisen tukeminen; vanhempien osallistaminen

padtoksentekoon sekd yhteisyon tekeminen yhteison muiden toimijoiden kanssa.
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(Soveltaen Epstein 2010; katso my6s Korhonen 2017, 70-76; Orell 2020, 24-31; Hirsto
2001, 45-47.) Opettaja voi olla ndilld kodin ja koulun yhteistyon osa-alueilla
aktiivinen ja aloitteellinen toimija, joka tukee vanhempia, suuntaa yhteistyotd ja
kutsuu osallistumaan. Korhonen (2017, 70-76) sekd Orell (2020, 24-31) ovat hyo-
dyntdneet Epsteinin (2010) esittelemdd jaottelua saman tutkijan aikaisempiin
julkaisuihin perustuen, ja laajentaneet sitd soveltumaan suomalaisen peruskou-
lun kontekstiin. Seuraavaksi tarkastelen nditd toimintatapojen kokonaisuuksia
Epsteinin (2010), Korhosen (2017) ja Orellin (2020) koonteja yhdistellen.

Vanhemmuuden tukemista Orell (2020) kutsuu Vanhemmuuden vaatimuksiin
eli kodin kasvua ja oppimista tukeviin olosuhteisiin liittyvaksi yhteistyoksi (Orell 2020,
25-26). Korhonen (2017) esitt&d tdstd esimerkkeind vanhempainiltojen, tyopajojen
ja asiantuntijaluentojen jdrjestamisen sekd oppilashuoltoryhman tarjoaman tuen
(Korhonen 2017, 71, 74). Epstein (2010) liittdd vanhemmuuden tukemiseen opetta-
jan kannalta keskeisind tehtdvind perheiden taustojen, kulttuurien, tavoitteiden,
tarpeiden ja huolenaiheiden seka lasten ndkemysten ja oppilaiden moninaisuu-
den ymmadrtdmisen. Opettajan on my®0s tdrkedd arvostaa perheiden vahvuuksia
ja pyrkimyksid seké olla tietoinen omista taidoistaan lapsen kehitykseen liittyvan
tiedon jakajana. (Epstein 2010).

Vastavuoroisessa viestinndssi monikanavaisuus on tarkedd. Opettajan tulee
olla tietoinen vuorovaikutusosaamisestaan ja pyrkid viestimddn selkedsti.
(Epstein 2010, 85-87.) Viestinndn eri muotoja eli esimerkiksi koulun digitaalisten
jarjestelmid, puhelimella yhteydenpitoa, reissuvihkoja ja tiedotteita, on hyva
hyddyntdd monipuolisesti. Vanhempainillat sekd vuosittaisen oppilastapaami-
set, esimerkiksi arviointikeskustelut, ovat myods merkityksellisid viestinndn ja
vuorovaikutuksen hetkid. (Korhonen 2017, 71, 72-73; Epstein 2010.) Orell (2020)
yhdistdd kodin ja koulun vélisen viestinndn Koulukasvatuksen vaatimuksiin
sisdltyvaan yhteistyohon. Tahén liittyy viestiminen koulun toimintaperiaatteista
sekd opetuksen tavoitteista ja sisdlloistd huoltajille sekd kouluun ja sen kaytan-
teisiin tutustumisen mahdollistaminen. (Orell 2020, 26-27.) Viestinn&n tavoitteena
on siis vastavuoroinen tiedonsaanti, tiedon jakaminen seka tutuksi tuleminen.

Vanhempien koulussa tapahtuva osallisuus ja osallistuminen (Orell 2020,



34

27-28) eli niin sanottu vapaaehtoistoiminta toteutuu usein tapahtumien, juhlien ja
teemapdivien kautta. Orell (2020) viittaa aikaisempaan tutkimukseen, jonka mu-
kaan suomalaisessa peruskoulussa osallistuvan osallisuuden puuttuminen seka
vanhemmille osoitettujen tilojen puute sekd opettajien pyrkimykset suojella tyo-
rauhaa luovat esteitd vanhempien ldsndololle koulussa. Useat suomalaiset van-
hemmat eivit koe olevansa tervetulleita vierailemaan koulussa kesken koulupai-
védn, vaikka vanhemmille onkin tarjottu tilaisuuksia tulla kouluun kertomaan esi-
merkiksi omasta ammatistaan sekd auttamaan koulupdivdan toiminnoissa,
retkilld tai tapahtumissa. Lahes kaikki vanhemmat pystyvét osallistumaan sdh-
koisten jarjestelmien kautta toteutuvaan yhteistyohon. (Orell 2020, 27-28.) Vapaa-
ehtoistoiminnan muotoina myo6s luokkatoimikunnat ja vanhempainyhdistys
ovat mahdollisia (Korhonen 2017, 71, 74-75), mutta tarpeellista olisi 16ytdad uusia ja
kekseliditd tapoja, jotka houkuttelisivat harvemmin osallistuvia perheitd mukaan
koulun toimintaan. Vanhempien taidot, osaaminen ja kiinnostuksenkohteet
tulevat myo6s koulun tietoon yhteisen toiminnan kautta. (Epstein 2010.)

Kotona tapahtuvan oppimisen tukemisessa esimerkiksi vanhempien tiedottami-
nen kotitehtdvistd ja kokeista sekd oppilaskohtaiset tapaamiset ja oppilashuolto-
ryhmén toiminta ovat keskeisid yhteistyon muotoja (Korhonen 2017, 71, 73-74).
Epstein (2010) muistuttaa opettajia kunnioittamaan perheen keskindistd aikaa ja
yhdessdoloa sekd suunnittelemaan ja harkitsemaan huolella oppilaalle annetta-
vat kotitehtdvat. Oppimista tukeva toiminta kotona (Orell 2020, 28-29) rakentuu
ensisijaisesti vanhemman ldsnéololle lapsen arjessa sekd kiinnostukselle oman
lapsen koulunkdyntid kohtaan.

Vanhempien osallistaminen pditoksentekoon voi tarkoittaa yhteistyon arjessa
esimerkiksi mielipidekyselyiden toteuttamista tai vanhempien rohkaisemista
osallistumaan vanhempainyhdistysten ja luokkatoimikuntien toimintaan sekéa
koulun johtokunnan tyoskentelyyn (Korhonen 2017, 71, 73; Epstein 2010). Vanhem-
pien osallisuus paatoksen teossa (Orell 2020) voisi liittyd myos kasvatustavoit-
teista, koulun sd@nndoistd, arvoista ja toimintatavoista kdytavaan keskusteluun.
Orell (2020) toteaa aikaisempiin tutkimuksiin viitaten tdimén jadneen Suomessa

kuitenkin ilmeisen vahille huomiolle. (Orell 2020, 29-30.) Yhteisin muiden toimijoi-
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den kanssa tehtivi yhteistyd puolestaan sisdltdd opetuksen rikastamisen seké
toiminnan ja tapahtumien jdrjestimisen esimerkiksi iltapdivéa- ja harrastekerho-
jen, kirjastojen, yritysten, seurakuntien sekd nuorisotyon toimijoiden tai oppilai-
den ldhi-ihmisten kanssa (Korhonen 2017, 71, 75-76; Epstein 2010; Orell 2020, 30-31.)
Korhonen (2017) laajensi véitostutkimuksessaan kodin ja koulun yhteistytn
keinovalikoimaa digitaalisen teknologian tuomien mahdollisuuksien kautta.
Kodin ja koulun yhteisty© voi ulottua myos koulussa oppimiseen, mika voi tarkoit-
taa esimerkiksi sitd, ettd vanhemmat osallistuvat etdyhteyden kautta lastensa
koulupdivan toimintoihin ja oppimistilanteisiin. Vapaa-ajalla oppimisella Korho-
nen puolestaan tarkoittaa esimerkiksi oppilaan omista mielenkiinnonkohteista
portfolion tekemistd digitaalisen teknologian suomin vilinein, minkd kautta seka
vanhemmat ettd opettaja padsevit osalliseksi lapsen kouluarjen ulkopuolisista

oppimisprosesseista. (Korhonen 2017, 222-223.)

Yhteistyon toimivuus ja yhteistyo tutkimuksen nikokulmasta

Kodin ja koulun yhteistyén toimivuuteen vaikuttavat Korhosen (2017, 76-83)
tutkimuskirjallisuudesta kokoaman yhteenvedon mukaan edelld kuvattujen
toimintatapojen lisdksi yhteistyon osapuolten valmiudet asettua yhteistyohon.
Namd valmiudet liittyvat esimerkiksi yhteisty6td ja sen osapuolia koskeviin
odotuksiin sekd kasityksiin vuorovaikutuksesta ja yhteistyon edellyttamasta
panostamisesta. Opettajan tehtdvana on yhteistyon edellytyksid tukevien puittei-
den rakentaminen sekd huoltajien kutsuminen mukaan yhteistyohon, mika
tarkoittaa esimerkiksi perheiden eli oppilaiden ja vanhempien moninaisuuden
huomioimista, heiddn erilaisten tarpeidensa ja taustojensa huomioon ottamista,
sekéd kodin ja koulun yhteistyon toteuttamistapojen sovittamista tdhdn moninai-
suuteen. (Korhonen 2017, 76-83.) Toimivan yhteistyokumppanuuden ja avoimen
vuorovaikutuskulttuurin muotoutumisen kannalta tutustuminen ja luottamus-
suhteiden sekd turvallisen ilmapiirin rakentaminen on tidrkedd. Keskindisen
kunnioituksen osoittaminen sekd hyvidksytyksi tulemisen kokemus ovat
avainasemassa yhteistyon onnistumisessa. (Vertaa Korhonen 2017, 76-81.) Myos

todelliset osallistumismahdollisuudet ja riittdvat resurssit, yhteistyon saannolli-
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syys ja jatkuvuus sekd aktiivisuus ja sitd koskevat samansuuntaiset odotukset
tukevat kumppanuuden rakentumista ja parantavat kodin ja koulun vilisen
yhteistyon toimivuutta. (Korhonen 2017, 76-83.)

Osaaminen ja yhteistyotd koskevat aiemmat kokemukset voivat ndiden
edelld mainittujen elementtien lisdksi vaikuttaa myonteisesti yhteistyon toimi-
vuuteen. Toisaalta puutteet missd tahansa ndistd tuottavat haasteita yhteistyo-
hon. Opettajan osaaminen yhteistyon rakentamisessa voi jdttdd toivomisen varaa
esimerkiksi koulutuksen puutteiden vuoksi (Perdla-Littunen & Book 2019; Epstein
2013). Vanhemmat puolestaan voivat olla epdvarmoja omasta osaamisestaan
lapsen koulutyon ja taitojen tukemisessa. (Korhonen 2017, 81; Peréla-Littunen &
Book 2019). Osaamisen puute tai kokemus omasta osaamattomuudesta voivat
tuoda haasteita kodin ja koulun yhteistyohon. Myos yhteistyohon osallistuvien
aiemmat kokemukset saattavat tuottaa ennakkoluuloja ja epdilyd, mutta ne
voivat olla my9s ideoiden ja tiedon ldhteitd. (Vertaa Korhonen 2017, 76-83.)

Tdssd tutkimuksessa mddrittelen Orellin (2020, 21-22) tavoin, ettd kodin ja
koulun wvilinen yhteistyo tarkoittaa ”kaikkea toimintaa, jossa koti ja koulu ovat
yhteydessd toisiinsa” ja joka tarkentuu ja mddrittyy tilannekohtaisesti. Edella
esitellyt yhteistyon edellytykset vaikuttavat yhteistyon toteutumiseen ja jasen-
nellyt toimintatavat ovat osa opettajan keinovalikoimaa yhteistydssd. Yhteistyon
tilannekohtaisuuden ja variaation liséksi otan huomioon sen, ketkd kotia tdssa
kodin ja koulun yhteistytssd edustavat. Taméa kodin toimijoiden moniulotteinen
tarkastelu on merkityksellistd, silld vaikka isien osallistumisen ja tuen keskeisyys
lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen kannalta tiedostetaankin, ovat didit yha
selkedsti vastuussa kodin ja koulun yhteistychon osallistumisesta ja siithen kuu-
luvista toimista (Widding 2013). Oppilaan erillddn asuviin vanhempiin kodin ja
koulun yhteistydssa tama liittyy hyvin vahvasti, silld valtaosa ldhivanhemmista
on ditejd (Tasa-arvotiedon keskus 2020). Etdivanhemmat ja erityisesti etd-isdt ovat
harvoin mukana kodin ja koulun yhteistydssé, ja on havaittu, ettd nimenomaan
etd-isien osallisuudella yhteistyossd on huomattava tukeva vaikutus oppilaan

suoriutumiseen koulussa (Nord & West 2001a ja 2001b).
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3.2 Yhteistyotd ohjaavat lait ja linjaukset Suomessa

Kodin ja koulun vilistd yhteisty6td sekd opetuksen jérjestdjdan ja koulun velvolli-
suuksia suhteessa oppilaiden huoltajiin sddtelevit monet lait, erityisesti opetuk-
sen jdrjestamistd sekd oppilashuoltoa koskevat lait ja asetukset, kuten myos
valtakunnalliset ja paikalliset opetussuunnitelmat (POL 628/1998; POA 852/1998;
POPS 2014; OHL 1287/2013; katso myos Lahtinen 2011). Perusopetuslaki linjaa
erittdin yksiselitteisesti, ettd ”[o]petuksessa tulee olla yhteistydssd kotien kanssa”
(3 8§). Perusopetuslain mukaan Opetushallituksen tehtdvana on paittdd kodin ja
koulun yhteistyon keskeisistd periaatteista opetussuunnitelman perusteissa.
Opetuksen jdrjestdjan tulee puolestaan maédrdtd kodin ja koulun yhteistyon
jdrjestamistavasta. (POL 628/1998,14ja158§.)

Koulun rooli koulun ja kodin vilisessd yhteistyossd on aloitteellinen ja
yhteisty6td ja osallisuutta mahdollistava (POPS 2014, 35). Huoltajan tehtdvana
puolestaan on huolehtia siitd, ettd hanen lapsensa oppivelvollisuus tulee suorite-
tuksi (26 §). Perusopetuslaki (POL 628/1998) ohjaa huoltajia olemaan aloitteellisia
erityisesti oman uskonnon opetuksen jdrjestdmisen suhteen, mutta muutoin
vastuu kodin ja koulun vélisestd yhteistydstd on perusopetuslain asettamien
velvoitteiden perusteella opetuksen jérjestdjan ja koulun harteilla. Huoltajalla on
oikeus saada tietoa arviointiperusteista ja valita, mikédli mahdollista, opetus-
kielen ja oppilaalle didinkielend opetettavan kielen. Koulun ja opetuksen jarjes-
tdjan tehtivand taas on huolehtia siitd, ettd huoltaja tulee tietyissd asioissa
kuulluksi, ettd télle ilmoitetaan esimerkiksi oppilaan poissaoloista tai koulussa
tapahtuneesta hdirinnésta ja ettd huoltajalta pyydetddn suostumus esimerkiksi
salassa pidettdvien tietojen siirtoon. (POL 628/1998, 6 §,108,12-18 §,22 §, 26 §,29-30
§,358§,40 §; POA 852/1998.)

Tilanteissa, joissa oppilas tarvitsee oppimisensa ja koulutyonsa tueksi oppi-
misen tuen eri muotoja, esimerkiksi tehostettua tai erityistd tukea, on yhteistyo
huoltajien kanssa erittdin keskeistd (POPS 2014, 62). Huoltajille sekd oppilaille
tulee opetussuunnitelman perusteiden mukaan antaa tietoa tuen kolmiportai-
suudesta ja saatavilla olevista tukimuodoista (POPS 2014, 62). Perusopetuslain

mukaan huoltajaa on kuultava ennen erityistd tukea koskevan padtoksen teke-
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mistd. Lisdksi sekd oppimissuunnitelma ettd henkilokohtainen opetuksen jérjes-
tamistd koskeva suunnitelma eli HOJKS on tehtdva yhteistyossd niin oppilaan
kuin huoltajankin kanssa, “jollei siihen ole ilmeistd estettd”. (POL 628/1998,
16-18 §.) Opetussuunnitelman perusteet muistuttaa olevan tdarkedd, ettd koulun
henkilosté on yhteydessd kotiin heti, mikili oppilaan hyvinvointi on vaarantu-
massa tai oppilaalla havaitaan haasteita oppimisessa tai koulunkdynnissa. Oppi-
laan edistymistd ja tuen tarvetta arvioidaan sekd suunnitellaan yhteistydssa
sdaannollisesti, ja koulun tulisi tavoitella toimimista huoltajan ja oppilaan kanssa
yhteisymmarryksessa. (POPS 2014, 62.)

Oppilashuollosta ja sen toteuttamisesta tulee tiedottaa niin oppilaita kuin
heiddn huoltajiaan, ja sitd tulee toteuttaa yhteistydssd heiddn kanssaan, ja
yksilollisissa tilanteissa heitd tiedottaen ja tarvittaessa heiddn suostumuksellaan
(OHL 1287/2013, 3 §, 11 §, 14-16 §, 18-19 §, 23 §). On kuitenkin huomattava, etta
oppilashuoltolain (OHL 1287/2013, 18 §) mukaan oppilaalla on oikeus seka kieltda
huoltajaansa ”osallistumasta itseddn koskevan oppilashuoltoasian késittelyyn” ettd
estdd huoltajaa saamasta oppilasta itseddn koskevia salassa pidettdvid oppilas-
huollon tietoja. (My6s Lukkarinen 2015; STM 2015.) Tamaé voi toteutua tilanteissa,
joissa se ei ole selvésti oppilaan edun vastaista ja joissa oppilaalla on painava syy
tehdd ndin. Arvion oppilaan kypsyydestd ja hdnen etunsa toteutumisesta tekee
esimerkiksi kouluterveydenhoitaja tai -kuraattori tai muu oppilashuollon
henkilostoon kuuluva sosiaali- ja terveydenhuollon ammattihenkils. (OHL
1287/2013, 18 §.) Oppilaan oikeudesta rajata huoltajansa oppilashuollon yhteis-
tyon ulkopuolelle on opettajankin hyva olla tietoinen erityisesti moniammatilli-
sen asiantuntijaryhmén kokoonkutsujana tai sen jdsenend. Lisdksi opettajan on
tarkedd tietdd, ettd huoltajalla ei ole oikeutta kieltdd oppilasta kdyttamasta

oppilashuollon palveluita (OHL 1287/2013, 18 §; STM 2015).
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3.3 Yhteistyon oppaat ja moninaiset perhetilanteet

Oppaat erotilanteisiin ja huoltajuuskysymyksiin Suomessa

Suomessa opettajien toimintaa erillddn asuvien vanhempien tai yleisemmink&an
moninaisten perheiden kanssa tehtdvassd yhteistyossd ei ohjaa mikddn tietty
yksittdinen ohjeisto. Mikdli ohjeita ja linjauksia on, ovat ne paikallisella tasolla
tyostettyjd. Lahtokohtaisesti opettajan toiminta nojaa yleisiin lakeihin sekéd
koulutusta ja opetusta ohjaaviin lakeihin ja asetuksiin, ja opettajien odotetaan
olevan tietoisia tyotddn ohjaavista madrayksistd. Perusopetuksen opetussuunni-

telman perusteet (POPS 2014, 62) toteaa:

Koulun henkildston tulee tuntea sdddokset ja madraykset, jotka liittyvat huoltajan kanssa
tehtdvaan yhteistyohon oppilaan tukeen Iiittﬁvisséi asioissa. Huoltajalle annetaan tietoa
niiden soveltamisesta koulun arjessa, esimerkiksi oppilasta koskevien asioiden
kasittelystd, tietojensaannista ja niiden luovuttamisesta seké salassapidosta.

Opettajan tulisi siis osata ohjata ja tiedottaa huoltajia muun muassa tietojensaan-
tiin ja salassapitoon liittyvistd asioista. Tietoa sdddoksistd ja mddrdyksistd on
saatavissa, mutta tiedonhakujeni perusteella tima tieto on hajallaan, eika se valt-
tamattd ole erityisen selkokielistd. Ne, jotka ehtivit, jaksavat ja osaavat koostaa,
tulkita ja soveltaa kodin ja koulun vilistd yhteisty6td koskevaa tietoa moninais-
ten perhetilateiden yhteistyon konteksteihin, 16ytavat sitd esimerkiksi paikalli-
sista opetussuunnitelmista, perusopetusta ohjaavista laeista ja muutamista kodin
ja koulun yhteistyota kasittelevista oppaista. Yksittdisen opettajan, vanhemman
tai oppilaan ndkokulmasta tilanne ei mielestdni ole ihanteellinen, vaan pikem-
minkin himment&va ja epdselva.

Jarjestokentdlld ja hallinnon eri alueilla tietoa vanhemmuuteen, huoltajuu-
teen sekd moninaisiin perheisiin liittyen on koottu runsaastikin monenlaisiksi
verkkosivujen kokonaisuuksiksi ja oppaiksi. Yhteisty6vanhemmuutta ja siihen
liittyvid erityistilanteita kokoaa Yhteistyovanhemmuuden kisikirja (Hietanen, Keinonen
& Kettunen 2019). Isityokirja (Katajisto ym. 2020) puolestaan tarkastelee isderityisia
teemoja palvelujdrjestelmissd ottaen huomioon myos etd-isien kohtaamat haas-
teet. Kattavasti monimuotoisten perheiden kohtaamista kasvatuskentalld késit-
telee tuore opas Monimuotoiset perheet varhaiskasvatuksessa (Monimuotoiset perheet

-verkosto 2020b; myos 2020a, erityisesti osio Monimuotoisten perheiden kohtaaminen).


https://monimuotoisetperheet.fi/ammattilaisille/monimuotoisten-perheiden-kohtaaminen/
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Sateenkaariperheet ry (2020) jasentdd havainnollisesti verkkosivullaan perheen
byrokratiaa, esimerkiksi huoltajuuden ja vanhemmuuden kasitteellistd eroav-
uutta. Oheishuoltajuustilanteita lastensuojeluun liittyen késittelee puolestaan
Pesdpuu ry:n kokoama tietopaketti (Lahtinen 2017).

Eraéat yhteiskunnalliset organisaatiot, esimerkiksi Terveyden ja hyvinvoin-
nin laitos tarjoaa verkkosivullaan patevad yleistietoa liittyen perheoikeudellisiin
asioihin, esimerkiksi lapsen huoltomuotoihin ja luonapitojarjestelyihin (THL
2020c; katso myos Oikeuslaitos, oikeus.fi: Tietoa arjen ongelmiin). Sosiaali- ja terveys-
ministerio puolestaan on tuottanut vanhempien sopimisen tueksi Vanhemmuus-
suunnitelman opasvihkosineen (STM, pdivdamiton), jonka avulla vanhemmat
voivat pohtia ja keskustella lapsen eldm&dn vaikuttavista asioista erityisesti
silloin, kun vanhemmat asuvat erillddn. Erindisid tukimateriaaleja on kylld
paljon, mutta ndiden tarjoamien taustatietojen pohjalta opettajien sekd vanhem-
pien tulisi osata tulkita, milld tavalla niiden tarjoama tieto ja ohjeet soveltuvat
kodin ja koulun viliseen yhteistyohon (huomaa kuitenkin Monimuotoiset perheet
-verkosto 2020a sekd Lahtinen 2011 soveltuvin osin).

Jarjestokentdn toimijat ovat julkaisseet oppaita ja jarjestdneet koulutuksia
liittyen my®0s erityisesti erotilanteissa ilmeneviin haasteisiin. Erotilanteissa ilme-
nee valitettavasti usein niin fyysistd kuin henkistd, sosiaalista kuin taloudellistakin
vikivaltaa, wvainoa, vieraannuttamista tai huoltokiusaamista, joilla voi olla
pitkdaikaisia ja vakavia seurauksia. (Katso lisdd Ensi- ja turvakotien liitto 2020).
Eron jélkeistd vainoa tarkasteleva teos Varjoista valoon (Laitinen, Kinnunen &
Hannus 2017) sisdltdd informaatiota myos turvakiellosta sekd lihestymiskiellosta,
jotka vaikuttavat silloin tdlloin my6s koulun arkeen. My0s opettajan on tarkedd
tietdd, miten toimia viranomaisena tilanteissa, joissa jokapdivdistd arkea varjos-
taa vainoaminen tai muu pelko tai huoli omasta tai ldheisen turvallisuudesta, ja
joissa turva- tai ldhestymiskielto vaikuttaa kodin ja koulun viliseen yhteistyohon
tai oppilaan arkeen.

Erotilanteisiin liittyy usein riitaisuutta ja erimielisyyksid. Monien vanhem-
pien viliset riitaisuudet asettuvat ajan kanssa, ja vanhemmat 16ytavit lapsen

asioiden kannalta riittdvan sujuvan tavan toimia yhteistydssa toistensa kanssa.
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Toisten vanhempien viliset jannitteet sdilyvét ja saavat rajuja muotoa, ja lapsi
joutuu kokemaan vanhempien haukkumista ja eripuraa, joutuu toimimaan
viestinviejand vanhempien vililld tai joutuu piilottamaan omia ajatuksiaan ja
tunteitaan toiselta tai jopa molemmilta vanhemmiltaan. Vieraannuttamiseen
sisdltyy muun muassa vanhemman mustamaalaamista, vanhemman liittoutu-
mista lapsen kanssa ja lapsen manipulointia sekd usein konkreettista lapsen sekéa
toisen vanhemman vilisen yhteydenpidon tai tapaamisten estdmistd. (Korpilahti
ym. 2019, 214-215; Sinkkonen 2018; Aleneft 2015; katso my¢s Hakkianen-Nyholm 2017;
Aalto-Setdld ym. 2020, 70.)

Vieraannuttamisen vaikutukset lapseen ja nuoren hyvinvointiin ovat tuhoi-
sia. Aleneff (2015) havaitsi tutkimuksessaan, ettd vieraannuttamisella on yhteys
“nuorten matalampaan koettuun eldménlaatuun riippumatta siitd, oliko vieraan-
nuttaja onnistunut tavoitteessaan vieraannuttaa lapsi toisesta vanhemmasta.
(Sinkkonen 2018; Aleneff 2015; katso myos Hakkanen-Nyholm 2017.) Tamé&n vuoksi
vieraannuttaminen on tdrkedd osata tunnistaa myds koulussa. Vieraan-
nuttamisen tunnistamiseen ohjaava opas Miti on ja miten tunnistaa vieraannutta-
minen? (ILA 2020) kuvaa varsin seikkaperdisesti, millaisia vaikutuksia vieraan-
nuttamisella ja huoltokiusaamisella voi olla. Vieraannuttamisen keskeiset piirteet
(ILA 2020, 14) voivat ndkyd koulussakin, ja varsin tyypillistd on, ettd vieraannut-
tava vanhempi pimittda toiselta vanhemmalta esimerkiksi lapsen koulunk&yn-
tiin liittyvid tietoja. Opettajat saattavat kohdata vanhemman mustamaalaamista
sekd havaita muutoksia lapsen voinnissa, toiminnassa ja suhtautumisessa
perheenjdseniinsad. Opas painottaakin viranomaisen velvollisuutta puuttua tilan-
teeseen esimerkiksi lastensuojeluilmoituksen tekemisen kautta myos huomates-
saan lapsen henkistd kaltoinkohtelua vieraannuttamisen keinoin. (ILA 2020,11, 14;

lue lisdd Korpilahti ym. 2019; Sinkkonen 2018; Hékkénen-Nyholm 2017; Aleneff 2015.)

Koulut ja huoltajuuskysymysten haasteet meilld ja maailmalla

Maailmalla moninaisten perheiden ja muun muassa erilldidn asuvien vanhem-
pien huomioimiseen kodin ja koulun yhteistytssd on heridtty eri tavoin.

Esimerkiksi Yhdysvalloissa muun muassa koulupiirit ovat tarttuneet koulun
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pdivittdiseen arkeen sekd kodin ja koulun vilisen yhteistyohon vaikuttaviin
huoltajuuskysymyksiin liittyviin haastekohtiin. Koulut tai koulupiirit ovat
tyOstdneet osavaltion lakeihin nojautuvia ohjeistuksia (Albuquerque Public Schools
2020; The Salt Lake City School District 2020; Los Angeles Unified School District,
pdivdamaiton) opettajien toiminnan tueksi arjen tilanteisiin.

Nama ohjeistukset kasittelevdat muun muassa sitd, mitd erilaiset huolto-
muodot ja asumisjdrjestelyt tarkoittavat, kenelld on oikeus saada lasta koskevia
tietoja ja miten huoltajuusmuoto vaikuttaa asiaan tai onko huoltajuutta vailla
olevalla vanhemmalla oikeus osallistua lasta koskeviin palavereihin ja muihin
koulun tapahtumiin. Ohjeissa otetaan huomioon myos, miten opettaja voi toimia
tilanteissa, joihin liittyy ldhestymiskielto, miten opettajan tulisi vastata
pyyntoihin kirjoittaa lausunto huoltoriitaoikeudenkdyntiin, tai millaisia oikeuk-
sia vanhempipuolilla on suhteessa kouluun. (Albuquerque Public Schools 2020; The
Salt Lake City School District 2020.) Nama edelld mainitut ohjeistukset linjaavat siis
koulun roolia, velvollisuutta ja keinoja huolehtia oppilaasta tilanteissa, joissa
huoltajuuskysymykset ovat erityisen keskeisid. Salt Lake Cityn koulupiirin
tarjoaman oppaan julkilausuttuna tavoitteena on auttaa koulua pysymadan poissa
huoltoriidan taistelukentdltd sekd suojata niin oppilaan turvallisuutta kuin
vanhempien oikeuksia ndissa tilanteissa (The Salt Lake City School District 2020, 1).

Skotlannissa puolestaan hallitus on pyrkinyt aktiivisesti tukemaan ja edis-
tamadn kodin ja koulun vilistd yhteisty6td koulun ja erillddn asuvien vanhem-
pien kesken viime vuosina (katso esimerkiksi Skotlannin hallitus 2006, 2019 & 2020)
esimerkiksi siten, ettd koulutuksenjdrjestdjilla on velvollisuus luoda vanhempien
osallisuutta kouluissa tukeva strategia (Skotlannin hallitus 2006; CiS & FNF Scotland
2016). Hallitus ohjaa viranomaisia ja kouluja ottamaan huomioon kodin ja
koulun viélisessd yhteistydssd monenlaiset perhetilanteet sekd niiden vaikutus
kdytannon toimintatapoihin. Erillidn asuvien vanhempien, etdvanhempien,
vuoroasuvien oppilaiden vanhempien kuin isienkin tilanne lapsensa oppimisen
tukemisessa sekd kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa tulee hallituksen linjaus-
ten mukaan ottaa huomioon monin tavoin niin jarjestelmén tasolla kuin koulun

pdivittdisessd arjessa. (Skotlannin hallitus 2006, 2019 & 2020, 18-19.)
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Ndin Skotlannissa on ainakin paperilla ja linjauksissa, tosin jarjestokentalld
esiin tuodut havainnot viittaavat siihen, ettd sana ei ole muuttunut kaytannon
toimintatavoiksi. FNF Scotland (2015) perdankuuluttaa etdvanhempien, erillddn
asuvien vanhempien ja isien tarpeiden todellista huomioimista kodin ja koulun
viélisessd yhteistyossd (FINF Scotland 2015, 5-6, 8-9, 11-12), ja ohjaa etdvanhempia
olemaan itse aktiivisesti yhteydessd kouluun, esimerkiksi tarjoamiensa malli-
kirjeiden kannustamina (FNF Scotland 2015, 14-17). Skotlannissa jdrjestotoimijat
ovatkin tehneet oppaita erityisesti etdvanhempien ja isien osallisuuden vahvistami-
seen koulussa sekd kouluille ja koulutuksenjarjestdjille ettd etdvanhemmille ja isille
itselleen. Oppaissa on konkreettisia esimerkkejd mahdollisista etdivanhempia ja
kodin ja koulun vilistd yhteisty6td koskettavista tilanteista sekd tietoa aihepiiriin
liittyvistd laeista sekd tutkimuksista. (Katso esimerkiksi CiS & FNF Scotland 2016;
FNF Scotland 2015; FNS & Skotlannin hallitus 2020). Erityisesti opas isdystdvdllisisti
kaytinndistd kouluissa (FNS & Skotlannin hallitus 2020) tarjoaa yksityiskohtaisia
neuvoja siihen, kuinka ottaa huomioon erilaisten perhe- ja eldaméntilanteiden
keskelld eldvit isdt kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa.

Isossa-Britanniassa my6s Englannin alueella on aktivoiduttu koulutuksen
jdrjestdjien ja koulujen ohjeistusten laatimisessa: Ison-Britannian opetusministe-
ri6 on julkaissut erityisesti huoltajuuskysymyksiin liittyvan (Department of Educa-
tion 2018) oppaan koulutuksenjdrjestdjille ja kouluille. Oppaan tarkoituksena on
auttaa koulua ymmartamaan lakien mukaiset velvollisuutensa monimuotoisissa
perhetilanteissa suhteessa oppilaan vanhempien oikeuksiin ja velvollisuuksiin.
Erityisesti opas on koottu koulun henkilokuntaa niitd tilanteita varten, joissa
oppilaiden arkea koskettavat monimutkaiset asumisjérjestelyt tai joissa oppilaan
huoltomuoto ei ole selv, siitd on kiistaa tai huoltajien vélilld on erimielisyyksia.
Oppaassa on tilannekuvauksia paikallisiin lakeihin perustuen siitd, kuinka
koulun tulisi suhtautua esimerkiksi ldhi- tai etdvanhemman pyyntoihin tai
kieltoihin liittyen muun muassa tiedon antamiseen toiselle vanhemmalle.
(Department of Education 2018.) Myds muualla maailmassa on aihepiiri koettu
tarkednd, ja vastaavan kaltainen perheoikeudellisia kiistatilanteita késitteleva

ohjeistus kouluille esimerkiksi myds Australian Uuden Eteld-Walesin
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opetusministerion verkkosivulta (NSW Government, pdivaaméton). Myos tdssa
ohjeistuksessa tarjotaan kouluille runsaasti tapausesimerkkejd huoltajuutta ja
huoltajien tiedonsaanti- ja padtoksenteko-oikeutta koskeviin haasteellisiin kodin
ja koulun vilisen yhteistyon tilanteisiin (NSW Government, pdivaamaton).

Kanadassa puolestaan kansainvilinen ja monialainen perhe- ja sovittelu-
tuomioistuinten alaan liittyva organisaatio AFCC on julkaissut opettajan oppaan
vuorovaikuttamisesta sellaisten lasten ja vanhempien kanssa, joita koskettavat
erotilanteet ja erillddn asuminen (AFCC 2009). Opas on kehitetty kasvattajia
vastaamaan eroamassa olevien, eronneiden ja muutoin erillddn asuvien perhei-
den ja heiddn lastensa tarpeisiin (AFCC 2009, 2). Opas kattaa neuvoillaan ja
huomioillaan ndihin tilanteisiin liittyvat eri ndkokulmat tarjoamalla tukea niin
lasten tukemiseen kuin heiddn vanhempiensa osallistumisen edistidmiseen unohta-
matta tilanteet kohtaavien opettajien tarvetta pysyi erilliin vanhempien vilisisti
erimielisyyksistd. Oppaassa kuvataan myos perheoikeudellisten palveluiden seka
tilanteeseen liittyvien muiden ammattilaisten roolia ja tehtdvid tilanteissa, minkéa
liséiksi opas tarjoaa hyddyllistd materiaalia my®os tilanteisiin liittyvan sanaston ja
lakien ymmartdmistd, vanhempien ohjaamista sekd suositeltavaa kirjallisuutta
ajatellen. (AFCC 2009, 5-13, 14-18, 19-38.) Opettajille tarjotaan my0s tietoa liittyen
heille mahdollisesti esimerkiksi oikeudesta tuleviin tieto- ja lausuntopyyntoihin
(AFCC 2009, 18-19).

Téllainen kattava ohjeistus esimerkiksi monipaikkaisesti asuvien lasten
sekd erillddn asuvien vanhempien seké erilaisten huoltajuusratkaisujen huomi-
oon ottamiseen tai kiistatilanteiden haasteisiin kodin ja koulun yhteistydssa
vaikuttaa tyystin puuttuvan suomalaisilta opettajilta, kouluilta ja koulutuksen
jdrjestdjilta. Opetus- ja kulttuuriministerio tai Opetushallitus olisivat varsin luon-
nollisia ohjeistuksen ja tiedon antajia moninaisissa perhetilanteissa seké erityi-
sesti erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdavin yhteistyon erityispiirteiden
huomioimiseen (vertaa Skolverket 2012). Téllaista ainakaan valtakunnallisen
tason ohjeistusta ei kuitenkaan ole saatavilla.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ei tarjoa opettajalle juuri

katta pidempéd, vaan toteaa lyhyesti, ettd perheiden moninaisuus sekd tuen ja tiedon
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tarpeet tulee ottaa huomioon yhteistydssi (POPS 2014, 35), ja jattdd paikallisen tason
pddtettdavdksi yhteistyon kdytdnnot ja toteutustavat (POPS 2014, 9-12, 44).
Vanhempien vilisen yhteistyon tukemiseen perusteissa viitataan lyhyesti
huoltajien keskindisen vuorovaikutuksen edistdmisend ja vanhempainyhdis-
tystoiminnalle pohjan luomisena. Opetussuunnitelman perusteet toteaa: ”“Van-
hempien verkostoituminen ja yhteinen toiminta vahvistavat yhteisollisyyttd ja
antavat tukea opettajien ja koulun tyolle.” (POPS 2014, 36.) Vanhempien verkos-
toituminen ja huoltajien keskindisen vuorovaikutuksen edistdminen tuskin
viittaa lukijan mielessd, virkkeen monimerkitysisyydestd huolimatta, yhden
oppilaan huoltajien keskindiseen viestintddn vaan pikemminkin ryhmétasolla eri
oppilaiden kotien ja huoltajien véliseen yhteydenpitoon ja sen tukemiseen.

On sindnsd ymmarrettdvad, ettd valtakunnallisia ohjeistoja kodin ja koulun
vélisen yhteistyon toteuttamiseen tai pulmatilanteisiin ei ole. Haastavaa taiman-
hetkisessa tilanteessa on se, ettd kun opetusta keskeisesti ohjaavissa asiakirjoissa
ei avata sitd, milld tavoin kdytdnnossd perheiden moninaisuus voitaisiin paikal-
lisissa opetussuunnitelmissa huomioida, saattavat toteutustavat ja paikalliset rat-
kaisut poiketa toisistaan huomattavasti. Paitsi opettajien, myos kotien, vanhem-
pien ja huoltajien kannalta tilanne voi olla hamment&dva. Tiedon puute tai sen
vaikea saavutettavuus voi tuoda haasteita kodin ja koulun viliseen yhteistyohon

ja luoda turhia osallistumisen esteitd (Katz, La Placa & Hunter 2007, 2, 4).

Kodin ja koulun yhteistyon oppaat ja moninaiset perheet Suomessa

Kodin ja koulun yhteistyotd kisittelevdt oppaat korostavat Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2014) tavoin koulun aloitteellisuutta
yhteistydssd. Kodin ja koulun yhteistyon sisdltod ja kdytannon toimintatapoja on
pyritty avaamaan opetuksen arjen kannalta erindisissad kasvatuksen ja opetuksen
alan julkaisuissa. Tallaisia ovat esimerkiksi oppaat Laatua kodin ja koulun
yhteistyohon (Opetushallitus & Suomen Vanhempainliitto 2007) sekd Reissuvihkosta
dialogiin - ideoita kodin ja koulun yhteistyéhon (Helenius 2013). Ndistd jalkimmadinen
on koottu hanketyoskentelyn myotd herdttelemddn ideoita niille, jotka

yhteistyotd kotien kanssa tekeviét ja jotka koulun yhteistyon kdytantoja kehittavit
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(Helenius 2013, 7). Oppaassa perheiden moninaisuus otetaan huomioon erityisesti
monikulttuurisuuden nakokulmasta, mutta erillddn asuvien vanhempien kanssa
tehtdvdan yhteistyohon tarkasteltujen koulujen kaytdnnoissd ei ilmeisesti
erikseen ole kiinnitetty huomiota (Vertaa Helenius 2013, 7).

Kuitenkin hankkeen p&idtosvaiheessa yhteistyon kdytdntojen tarkastelun
myo6td oppaassa (Helenius 2013) tuodaan esiin my6s avioero ja muut oppilaan
elamdntilanteen muutokset esiin yhteistychon vaikuttavina seikkoina. Arminen,
Helenius, Lang ja Metso (2013, 128) nimittdin muistuttavat, ettd koska yhteistyossa
on "kysymys ennen kaikkea lapsen kasvun tukemisesta”, tulisi koulussa pohtia
yhteisty6td myos oppilaan ndkokulmasta. Erityisesti siirtymévaiheissa ja eldman
suurissa kdanteissd koulu voisi ”osoittaa aitoa kiinnostusta oppilaan elamad
kohtaan”. Koulujen olisi tdrkedd viestid kodeille, millaisista muutoksista,
siirtymistd, nivelvaiheista ja kddnteistd oppilaan eldmdssd vanhempien olisi
tarkedd kertoa koulun aikuisille. Téllainen keskeinen oppilaan eldmé&an

vaikuttava muutos on esimerkiksi vanhempien avioero:

Onko huoltajille kerrottu, millaisista lapsen eldméé&n vaikuttavista isommista kadnteistad
koulu toivoisi tietoa, voidakseen huomioida lapsen tilanteen? Esimerkiksi vanhempien
avioero tai ldheisen kuolema on raskas tilanne, miké voi heijastua koulussa. Oppilas voi
saada turhaan negatiivista palautetta reagoinnistaan, vaikka tarvitsisi ymmarrysta.
(Arminen, Helenius, Lang & Metso 2013, 128.)

Laajempien yhteistyohankkeiden lisdksi myos yksittdiset kunnat ovat koonneet
omia ohjeistuksiaan ja opaskirjojaan opettajien tyon tueksi ja vanhempien
tiedottamiseksi. Paikallisten opetussuunnitelmien rinnalla on siis julkaistu
paikallisia oppaita oppilashuoltoon sekd kodin ja koulun viliseen yhteistychon.
Mikkelissd on koottu vuosien varrella oppaat Oppilaan tuen kisikirja seka
Oppilashuolenpidon kisikirja (Mikkelin kaupunki 2018 & 2010), Kaarinassa on
puolestaan pdivitetty Oppilaan tuen ja oppilashuollon kisikirjaa (Kaarinan kaupunki
2019). Kattava Kodin ja koulun vilisen viestinnin opas vantaalaisille 1-9-vuosiluokkien
kouluille (Vantaan kaupunki 2012) sekd oululainen Oppilashuolto perusopetuksessa
(Oulun kaupunki 2015) tdydentdvat hyvin valtakunnallisia oppaita. Oppaissa
moninaiset perheet on otettu huomioon vaihtelevasti, mutta erityisesti
mainitsemissani paikallisissa oppaissa on otettu hyvin huomioon esimerkiksi

huoltomuotojen vaikutus yhteistyohon ja opettajan toimintaan. Valtaosassa
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16ytamistani paikallisista ohjeistuksista erillddn asuvia vanhempia ei ole otettu
millddn tavalla huomioon.

Valtakunnallisesti keskeisin, joskin jo ikddntynyt, julkaisu Laatua kodin ja
koulun yhteistyohon on ottanut perheiden monimuotoisuuden huomioon pohtien
perheiden tarpeita, mutta kisittelemaéttd konkreettisia keinoja ja arkipdivdisia
ratkaisuja yhteistyossd. Opas huomauttaa, ettd ”lapsella voi olla kaksi kotia” ja
“vanhempia kahdessa paikassa”, viitaten vanhempiin yhteistyokumppaneina
laajasti eli sisdltden esimerkiksi siis uusperheiden kautta lasten saamat sosiaaliset
vanhemmat. Opas my0s muistuttaa arvioimaan sitd, onko “perherakenteiden
moninaistuminen otettu huomioon kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd vai
rakentuuko se edelleen esimerkiksi oletukselle ydinperheestd”. (Opetushallitus ja
Suomen Vanhempainliitto 2007, 4, 22, 25.)

Oulun kaupungin opas Oppilashuolto perusopetuksessa ohjaa opettajaa
toimimaan aktiivisesti ja aloitteellisesti yhteistydssd huoltajien kanssa perheiden
yksilollisyyden ja tarpeet huomioiden (Oulun kaupunki 2015, 40). Opas antaa myos
vilineitd opettajalle erilaisten perheiden kanssa toimimiseen antaessaan lukijalle
havainnollisen tiivistyksen huoltajuuteen liittyvisti kisitteistd, mukaan lukien
oheishuolto ja tiedonsaantioikeus, sekd niiden kdytannon vaikutuksista (Oulun
kaupunki 2015, 41). Mikkelin kaupunki (2010, 22 & 2018, 27) viittaa oppaissaan
erityistilanteisiin késitellessddn lupa-asioita sekd vanhemmille tiedottamista
liittyen yhteis- ja yksinhuoltajuuteen sekd niihin tilanteisiin, joissa lapsi ei asu
kummankaan vanhempansa tai huoltajansa luona, vaan on sijoitettu tai
huostaanotettu. Kaarinan kaupungin (2019, 11) opas puolestaan ottaa yhteis- ja
yksinhuoltajuuden esiin lyhyesti heti oppaan alkusivuilla ja korostaa sitd, kuinka
koulun tyontekijoiden tulee olla tietoisia oppilasta koskevista huoltajuusjdrjeste-
lyistd ja tarvittaessa tarkistaa tietonsa virallisista ldhteistdi. Myos Vantaan
kaupunki (2012) on oppaassaan ottanut huomioon perheiden moninaisuuden ja
erilaiset huoltajuustilanteet: uusperheet, eri osoitteissa asuvat huoltajat seka
toisaalta my0s vaikeassa eldmadntilanteessa olevat vanhemmat. Oppaassa my0s
todetaan, ettd viestintd ja vuorovaikutus heiddn kanssaan vaatii “koulun vaelta

tavallista enemmadn aikaa ja paneutumista”. (Vantaan kaupunki 2012, 6.) Lisdksi
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arjen vinkiksi opettajat ja koulut saavat sen, ettd tunnuksia koulun séhkoiseen
jarjestelmddn “tarjotaan huoltajille aktiivisesti” ja ”eroperheet huomioidaan”
(Vantaan kaupunki 2012, 17). Tama voisi tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd kouluissa
huolehditaan erillidn asuvien vanhempien mahdollisuudesta saada kummalle-
kin huoltajalle omat tunnukset koulun viestintdjdrjestelmadn.

Vantaan kaupungin (2012) julkaisemassa oppaassa erityisesti korostetaan
sitd, ettd opettajan on “hyva varmistaa, ettd kutsu menee myos etdvanhemmille”
ja ettd huoltajien kanssa yhdessa olisi tarkedd keskustella ja sopia kodin ja koulun
vilisen viestinndn periaatteista. Yhteisten viestinndn pelisddntsjen sopiminen
tarkoittaa esimerkiksi siitd sopimista, “mitka ovat huoltajien pddasialliset yhteys-
kanavat ja miten etdhuoltajat huomioidaan”. (Vantaan kaupunki 2012, 9-10.)
Tiedonkulkuun ja yhteydenpitoon liittyen opas Laatua kodin ja koulun yhteistyéhon
toteaa, ettd vaikka lapsen kouluasioita koskevan tiedon vélittyminen vanhem-
pien kesken on pddasiallisesti huoltajien vastuulla, olisi kuitenkin hyvin tarkeaa
arvioida koulussa tiedonvilitystd koskevia toimintatapoja. Yhteistyotd tulisi
kehittdd siten, ettd se “tavoittaa kaikki lapsen koulunkdynnin kannalta tarkedt
aikuiset” ja tdhdentdd vield, ettd aivan erikseen tulisi varmistaa yhteydenpidon
toimivuus tehtdessd yhteistyotd sellaisen oppilaan asioissa, jonka vanhemmat
asuvat erilldan. (Opetushallitus ja Suomen Vanhempainliitto 2007, 22, 25.) Opas myos
muistuttaa olevan tarpeellista, ettd yhteydenpidon toteutumista pohditaan myos
vanhempien ndkokulmasta; eli milld tavoin ja milloin vanhemmat saavat
yhteyden opettajiin ja koulun henkil6stoon. Myos sen pohtiminen, ”miten koulu
kannustaa vanhempia yhteydenpitoon”, on tirkedd. (Opetushallitus ja Suomen
Vanhempainliitto 2007, 22.)

Eron jilkeen monissa perheissd esiintyy ristiriitoja lapsen asioiden
hoitamisessa ja ratkaisemisessa, ja on todenndkoistd, ettd ndmad ristiriidat
ulottuvat lapsen koulunkdyntiin liittyvien asioiden hoitoon. Vanhempien
keskindinen erimielisyys lapsen tuen tarpeista voi hankaloittaa esimerkiksi
lapsen yksilollisen tuen suunnittelua kouluissa ja oppilashuollossa (Feinberg,
Moses, Engiles, Whitehorne & Peter 2014, 3-4). Edelld mainitut suomalaiset julkaisut

eivdt linjaa mitenkddn yksiselitteisesti, kuinka koulun olisi hyvd toimia
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tilanteissa, joissa oppilaan vanhemmat tai huoltajat ovat keskenddn eri mielta
lastaan koskevista asioista ja joissa heiddn erimielisyytensd tavalla tai toisella
vaikuttaa lapsen koulunkdyntiin tai kodin yhteistychon koulun kanssa.
Vaikuttaa siltd, ettei ohjeistusta timdnkaltaisiin tilanteisiin ole Suomessa annettu,
silld lapsenhuoltolain uudistamisprosessissa esimerkiksi OA] antoi lausuntoja
(OAJ 2016 & 2017), joissa perddankuulutettiin lakiin tai sen perusteluihin linjauksia

myos nditd tilanteita ajatellen.

3.4 Erillddn asuvat vanhemmat, huoltajuus ja koulu

Huoltajien tehtivit ja yhteistoiminta

Lapsen huoltajilla on niin sanottu yhteistoimintavelvollisuus (Oikeusministerio 2017,
51; THL 2020c). Se tarkoittaa sitd, ettd huoltajat vastaavat yhdessa lapsen huoltoon
kuuluvista tehtédvistd sekd tekevat yhdessd lasta koskevat pdatokset, elleivit he
ole sopineet tai tuomioistuin ole pddttanyt heiddn keskindisestd tehtdvien
jaostaan jotenkin muulla tavoin (LHL 361/1983,5 §, 7 § & 9 §; katso lisdd Lahtinen
2011, 303-304). Lapsenhuoltolaki toteaa, ettd tilanteissa, joissa joku huoltajista ei
esimerkiksi matkan tai sairauden vuoksi voisi osallistua jonkin lasta koskevan
pddtoksen tekemiseen, yhteistoimintavelvollisuudesta voidaan poiketa. Talloin
estyneen huoltajan suostumus asiassa ei ole tarpeen mikili “ratkaisun viivastymi-
sestd aiheutuisi haittaa”. Lapsenhuoltolaki vield painottaa, ettd asioista, joilla
on “huomattava merkitys lapsen tulevaisuuden kannalta, voivat huoltajat kuitenkin
pddttdd vain yhdessd, jollei lapsen etu ilmeisesti muuta vaadi”. (LHL 361/1983,58§.)

Huoltajalla on siis oikeus pé&&ttdd lapsen kasvatuksesta, koulutuksesta ja
muista henkilokohtaisista asioista. Lapsenhuoltolain tarkemmissa perusteluissa,
jotka ohjaavat lain tulkintaa ja soveltamista, tdtd sdddostd tismennetddn siten,
ettd yhteishuoltajien tulisi siis yhteistoimintavelvollisuutta toteuttaen paittda
yhdessd “lapsen pdivdhoitopaikasta, harrastuksista ja muista sddannoksessa
tarkoitetuista henkilokohtaisista asioista”. (HE 88/2018, 37, LHL 361/1983,48§ & 5§;
HELO 2016.) Tamé&n perusteella on siis ymmadrrettdvd, ettd lasta koskevista

tarkeistd asioista kuten lapsen asuinpaikasta paattamisen, mikd usein madrittaa
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lahikoulun, sekd koulutusvalinnoista ja muista kouluasioista padattamisen tulee
tapahtua yhdessa huoltajien kesken. (LHL 361/1983,4 § & 5 §.)

Kaarinan kaupungin (2019) opas viittaa lapsenhuoltolain mukaiseen
huoltajien yhteistoimintavelvollisuuteen seka tilanteisiin, joissa voidaan poiketa
siitd pddsddnnostd, ettd huoltajat tekevat yhdessd lasta koskevat paddtokset
(Kaarinan kaupunki 2019, 11; katso LHL 361/1983, 4 § & 5 §; my6s Mikkelin kaupunki
2019, 27.) Mikkelin kaupunki (2010, 22) toteaa periaatteena olevan, ettd vanhem-
pien tulisi tehdé lasta koskevat paatokset yhdessd, kun ”vanhemmilla on lasten-
valvojan tai oikeuden vahvistama yhteishuoltajuus”. Uudessa oppaassa sana-
muoto on laajempi, “kun vanhemmat ovat yhdessd lapsen huoltajia”, mikd on
oikeampi, silld my0s ilman erillistd vahvistamista esimerkiksi avioliittoon synty-
neiden lasten vanhemmat ovat lastensa huoltajia, kun avioliitto padttyy eroon
(vertaa LHL 361/1983). Joka tapauksessa huoltajat ”vastaavat yhdessd lapsen
huoltoon kuuluvista tehtdvistd ja tekevdt yhdessd lasta koskevat paatokset”
(Mikkelin kaupunki 2018, 27).

Konkreettisia toimintaohjeita oppaissa on muutamia. Oulun kaupungin
(2015, 41) opas muistuttaa koulun tehtdvand olevan mahdollisimman tasapuoli-
sesti tiedottaa yhteishuoltajia: “Kun esimerkiksi monialaisessa oppilaskohtai-
sessa asiantuntijaryhméssd tarvitaan lapsen asioiden kisittelyyn huoltajien
kirjallinen lupa, toimitetaan se molemmille huoltajille allekirjoitettavaksi.
Mikkelin opas (2010, 22) huomauttaa vield, ettd molempien vanhempien
allekirjoitusta tarvitaan asiakirjaan tehtdessa ”erityisen tuen paatosta eli hojksia
(erityisopetuspddtos)” ja tdlloin asiakirja, tai oikeammin sanottuna asiakirjat,
ldhetetddn tarvittaessa vanhemmalle tiedoksi kirjattuna kirjeend. Myos Kaarinan
kaupungin (2019) opas korostaa, ettd “lahtokohtaisesti molempia vanhempia
tulisi informoida koulussa tapahtuvista muutoksista” (Kaarinan kaupunki 2019, 11;
my0s Mikkelin kaupunki 2010, 22 & 2018, 27). Kuitenkin Mikkelin kaupungin (2010,
22) oppaassa tunnustetaan, ettd tastd huolimatta usein “kaytdnnossa on toimittu
lahihuoltajan kautta”. Oppaassa huomautetaan lisdksi, ettd “[t]oinen huoltajista
voi tarvittaessa valtakirjalla valtuuttaa toisen huoltajan hoitamaan yhteistyota

koulun kanssa,” mutta ettei lainsddadannossa maaritelld, kuinka tilanteessa tulisi
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toimia. Uudempi oppaista vield tdhdent&dd oikeudella olevasta mahdollisuudesta
antaa tehtdvien jaosta erillismaarayksiad. (Mikkelin kaupunki 2010, 22 & 2018, 27.)
Jotta huoltajien yhteistoimintavelvollisuus voisi toteutua, tulee koulunkin

edustajien toimia aktiivisesti huoltajien tavoittamisessa.

Huoltajien keskindiset erimielisyydet ja pulmatilanteet yhteistyossa

Vastauksia kouluarjen ja opettajan tyon kannalta mietityttaviin huoltajuuteen ja
tiedonsaantioikeuteen liittyviin kysymyksiin on tiedonhakujeni perusteella ollut
haastavaa loytda. Etsintdni tuotti kuitenkin osuman muutamaan Aluehallinto-
viraston koulutusmateriaaliin, joissa diaesityksen perusteella voi ymmartdd
vdhintddn sivutun huoltajuuteen liittyvid erityiskysymyksid (esimerkiksi
Lukkarinen 2015, Polonen 2015). Opettajilla ja koulutuksenjdrjestdjilla on jossain
maédrin ollut mahdollisuuksia saada tietoa huoltajuuteen liittyvistd kysymyksista.
Havaintojeni mukaan kuntien erilaisissa asiakirjoissa, oppilashuollon oppaissa
tai muissa materiaaleissa puhutaan usein huoltajista, joko yksikdssd tai moni-
kossa, mutta harvemmin huoltajuusmuotoja tdsmennetddn sen tarkemmin.
Ajoittain asiakirjoissa korostetaan sitd, ettd molempiin huoltajiin on oltava yhtey-
dessd (esimerkiksi Oulun kaupunki 2015, Mikkelin kaupunki 2018). Erdissd
materiaaleissa ndkyy viitteitd huoltajien vilisen konfliktin ehkdisyyn tai siihen
varautumiseen. Esimerkiksi Kangasalan Perusopetuksen oppilashuoltosuunni-
telmassa tdsmennetddn ohjeistuksia oppilashuoltoa koskien seuraavasti:
“Yksilollisen oppilashuollon kirjalliseen suostumukseen molempien huoltajien
allekirjoitukset, jos mukana on lastensuojelu tai poliisi.” (Kangasalan kaupunki
2020b, 3.) Vaikka yhteishuoltajilta tulisi muutoinkin pyytdd kummankin allekir-
joitus, painottaa tdllainen sanavalinta mielestdni sitd, ettd haastavissa tilanteissa
pyritddn toimimaan korostetun oikein ja lainmukaisesti.

Koulut ja opettajat joutuvat kosketuksiin vanhempien keskindisten ristirii-
tojen kanssa eri tavoin. Erillddn asuvien tai eroavien vanhempien keskindiset
erimielisyydet saattavat ndkyad koulun arjessa jopa oikeusprosessien kautta (OA]
2016 & 2009). Lapsenhuoltolain uudistamisprosessissa eduskunnan oikeus-

asiamies toi esiin huoltajien yhteistoimintavelvollisuuden kiytinnon haasteita.
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Oikeusasiamies huomautti kanteluissa tulleen usein esiin tilanteita, joissa
erillddn asuvilla huoltajilla on erimielisyyksid esimerkiksi lapsen koulutuksen
jarjestamistd koskevissa asioissa. Oikeusasiamies pitikin ongelmallisena sitd,
ettei lainsdddanto ohjaa, kuinka téllaisissa ristiriitatilanteissa toimitaan. (Edus-
kunnan oikeusasiamiehen kanslia 2017.)

OAJ (2016) puolestaan toi saman haasteen esiin toteamalla huoltoriitojen
sekd yhteishuoltajien eridvien nikemysten lapsen parhaasta nikyvan helposti
koulun arjessa ja aiheuttavan toimintatavoissa epédtietoisuutta. Huoltajien yhteis-
toiminnan haasteet heijastuvat kouluun OAJ:n (2017) mukaan muun muassa
vanhempien erimielisyyksind lapsen koulupaikkaan, uskonnon opetukseen ja
muihin lapsen opetukseen liittyvistd asioista. OAJ:n mukaan “koulussa ei
pystytd taysin keskittymé&dn koulun perustehtdvadn eli lapsen opetuksen jirjes-
tamiseen”, kun koulut esimerkiksi “joutuvat - - antamaan aluehallintovirastolle
lausuntoja liittyen oikaisuihin, jotka koskevat yhteishuoltajuudessa olevien lasten
koulupaikkoja”. OAJ (2017) totesi, ettd lainkohdan perusteluissa olisi “tarpeellista
tuoda esille, miten erilaisissa lapsen koulutukseen liittyvissa tilanteissa tulisi
menetelld, jos huoltajat eivédt pysty yhteistydssd toimimaan lapsensa edun
mukaisesti”. Opettajien ei tulisi myoskddn joutua ratkomaan tilanteita, joihin

heilld ei ole selkedd ohjeistusta, vaadittavia tietoja ja roolia:

Koulun tai pdivakodin henkilokunnan ei tulisi olla taho, joka joutuu ratkomaan niita
epdselvid tilanteita, kun yhteishuoltajilla on eri ndkemys lapsen asioista. Lisdksi kouluilla
ja pdivikodeilla tulisi olla selkeét ohjeet tilanteisiin, joissa huoltajat eivit pddse asiassa
yksimielisyyteen, jotta lapsen asioiden sujuminen arjen tasolla pdividkodissa tai koulussa
ei kohtuuttomasti vaikeudu. (OA]J 2016.)

OAJ (2016) kannattikin lausunnossaan sitd, ettd huoltajuuteen, huoltajien p&atos-
valtaan, asumiseen ja tapaamisiin liittyvat kédsitteet tulisi méaéritelld laissa siten,
ettei koulun henkilokunnallakaan olisi niistd epdselvyyttd. OAJ (2017) my0s
toivoi lain perusteluihin kannanottoa siitd, ettd ”yhteishuoltajien tulisi yhdessa
osallistua kodin ja koulun viliseen yhteistyohon” ja ehdotti timén toteutettavan
esimerkiksi siten, ettd “tapaamiset koulun ja huoltajien valilld lapsen opetukseen
liittyvissd asioissa jdrjestetddn samaan aikaan, eikd molemmille huoltajille
jdrjestetd niitd erikseen”. OA] esitti myos toiveen, ettd lainkohtien perusteluissa

tulisi todeta selvéasti, ettd "koulu tiedottaa lapsenkoulunkdyntiin liittyvissa
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asioissa padsddntoisesti lapsen huoltajan koululle ilmoittamiin osoitteisiin.” (OA]
2017.) Tallaisia suoria kannanottoja en lain esitdissd tai tarkemmissa
perusteluissa havainnut. Namd otteet mielestdni kuitenkin paljastavat niitd
seikkoja, joita aikaisemmin on koettu haasteellisiksi kodin ja koulun yhteistydssa
niissd tilanteissa, joissa opettajan yhteistyokumppaneina ovat oppilaan erilldan
asuvat vanhemmat. Jadkin nihtidviksi, milld tavoin uudistuneen lainsidadannon
vaikutukset ulottuvat téllaisiin kouluarjessa koettuihin pulmatilanteisiin.
Oppilaan asioita hoitaessa sekd oppimisen tuen ettd oppilashuollon
puolella tasapuolisuus, puolueettomuus ja oppilaan molempien huoltajien
informointi on merkityksellistd (vertaa Polonen 2015). Lukkarinen (2015) kuvaa
oppilashuoltolakia koskevassa diaesityksessddn nimenomaan erotilanteeseen ja
yhteistyon tasapuolisuuteen kytkeytyvid haasteita aluehallintoviraston lausu-
maan viitaten: ” Aluehallintoviraston kasityksen mukaan perusopetuslain 31a §:n
mukainen yhteistyovelvoite koskee tasapuolisesti molempia vanhempia, myos
avioerotilanteessa, varsinkin silloin kun huoltajilla on yhteishuoltajuus.”
(Lukkarinen 2015, 21.) Oppilashuollon toteuttamiseen ja vuonna 2014 uudistuneen
oppilashuoltolain (OHL 1287/2013) soveltamiseen annetaan tarkempia ohjeita
Kuntainfossa 13a/2015 (SIM 2015). Siind linjataan huoltajien keskindisiin
erimielisyyksiin liittyen, ettd yksilokohtaisen oppilashuollon tarpeessa olevan
oppilaan asioissa monialaisen asiantuntijaryhméan kokoamiseksi riittdd vain

yhden huoltajan suostumus:

”Jos monialaisen asiantuntijaryhmén kokoamiseksi tarvitaan huoltajan suostumus, ei
suostumuksen voida katsoa oﬁgvan sellainen lapsen tulevaisuuden kannalta merkittdva
pédétos, jonka yhteishuoltajat voivat tehdd vain yhdessa. Ndin ollen huoltajan
suostumukseksi riittdd yhden huoltajan antama suostumus.” (STM 2015, 12.)

Asiakirjassa kuitenkin korostetaan, ettd molempia “lapsen yhteishuollosta
vastaavia huoltajia pyydetdan silti osallistumaan monialaisen ryhman tyosken-
telyyn, ellei alaikdinen ole patevasti sitd kieltanyt” ja tdhdennetddn, ettd tilan-
teissa, joissa “huoltajien yhteistyd ei lapsen edun kannalta ole rakentavaa -
esimerkiksi vaikean huoltoriitatilanteen vuoksi - voidaan heiddn kanssaan
tyoskennelld erikseenkin”. (STM 2015, 12.)

Kodin ja koulun yhteistyon kannalta on merkityksellistd, ettd koulu on

tietoinen oppilasta koskevista huoltajuusjdrjestelyistd. Kaarinan kaupunki (2019,11)
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toteaa suoraan: “Kun koulun tyontekijdt hoitavat oppilaan asioita, heidén tulee olla
tietoisia siitd, kuka tai ketkd ovat lapsen virallisia huoltajia ja huomioida se yhteis-
tyossd.” On tdrkedd, ettd “opettaja on tietoinen vanhempien tilanteesta”, jotta
opettajat voivat ottaa tilanteen huomioon ja ”toimia tilanteen vaatimalla tavalla”
(Mikkelin kaupunki 2010, 22). Tamé&n vuoksi koulujen tulisi selvittdd huoltajuusky-
symykset esimerkiksi oppilaskortteihin merkittdvid tietoja kerdtessddn, jotta
“yllattavissd ja riitaisissa tilanteissa asia voidaan varmistaa koulussa olevista
tiedoista” (Mikkelin kaupunki 2018, 27 & 2010, 22; Oulun kaupunki 2015, 41). Kunta-
tason oppaat muistuttavat, ettd jos koululla ei tiedetd varmasti, kuka on oppilaan
huoltaja, voidaan asia tarkistaa tarvittaessa, esimerkiksi tilanteen riitaisuuden
takia, vdestotietojdrjestelmastd. Eri kunnissa ja kouluissa kdytannot saattavat olla
erilaisia. Kaarinan kaupungissa nditd asioita hoitaa koulutoimisto, Oulun opas
viittaa sivistys- ja kulttuuripalveluiden oppilashallintojdrjestelman paakaytta-
jadn ja Mikkelissd puolestaan huomautetaan mahdollisuudesta konsultoida
lastenvalvojaa huoltajuuteen liittyvissd ongelmatilanteissa. (Kaarinan kaupunki
2019, 11; Mikkelin kaupunki 2018, 27 & 2010, 22; Oulun kaupunki 2015, 41.)

Lahtokohtaisesti oppilaan molempia vanhempia tulisi informoida koulussa
tapahtuvista muutoksista, pddsddntoisesti oppilaan vanhemmat ovat hénen
huoltajiaan ja padsdantoisesti kummallakin huoltajalla on oikeus saada viran-
omaiselta tietoja lapsestaan, eli myos koulusta (Kaarinan kaupunki 2019, 11; my6s
Mikkelin kaupunki 2018, 27 & 2010, 22; Polonen 2015). Aina perhetilanteet eivét ole
kuitenkaan yksinkertaisia, ja kouluissa kohdataankin ajoittain tietojensaanti-
oikeutta koskevia pulmatilanteita. Oppilaan arjen asioiden hoitoon saattaa
vaikuttaa esimerkiksi yksinhuoltajuus ja tiedonsaantioikeuden puuttuminen
toiselta vanhemmalta. Kun vanhemmat ovat sopineet yksinhuoltajuudesta, on
huoltajuutta vailla oleva vanhempi ollut aikaisemmin tiedonsaantioikeuden
puuttuessa “toiselta vanhemmalta saatavan tiedon varassa” (Mikkelin kaupunki
2018, 27 & 2010, 22; Oulun kaupunki 2015, 41). Lapsenhuoltolain uudistuttua yha
useammin vanhemmat voivat sopia lastenvalvojalla tiedonsaantioikeudesta
toiselle vanhemmalle. (Katso alaluku 2.2.)

OA]J (2017) kertoi lapsenhuoltolakiuudistukeen liittyneessd lausunnossaan
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koulujen joutuneen ”selvittdmé&an ilman riittdvad ammattitaitoa” salassa pidet-
tavan tiedon antamiseen ja tietojensaantiin liittyvid asioita. Tdmd ei ole suotava
tilanne, ja siksi OAJ pyrkikin vetoamaan lainsddtdjat ottamaan padtoksissdan
huomioon sen, ettd ”salassa pidettdvien tietojen saantia koskevien sopimusten
tulee olla selkeitd, eikd sopimusten tarkoituksen selvittdiminen voi jadda koulun
tehtavaksi”. (OAJ 2017.) Lain esitoissd kadykin ilmi, ettd tiedonsaantioikeus voi
olla ei-huoltaja-vanhemmalla yhtd laaja kuin huoltajalla tai rajattu esimerkiksi

vain kouluasioihin (katso alaluku 2.2):

”Jos tietojensaantioikeudesta on sovittu 1yleises’ci, se koskee lasta koskevien tietojen saa-
mista kaikilta viranomaisilta ja yksityisiltd palveluntuottajilta. Tietojensaantioikeudesta
voidaan kuitenkin sopia my0s yksiloidymmin. Tietojensaantioikeus voidaan esimerkiksi
rajata koskemaan vain tiettyjd tahoja kuten pdivikotia. Toisaalta voidaan sopia myos
siitd, ettd vanhemmalla ldhtokohtaisesti on yleinen tietojensaantioikeus, mutta se ei kui-
tenkaan koske tiettyjd asioita, esimerkiksi terveyden- ja sairaanhoitoa.” (HE 88/2018, 29.)

Oulun kaupungin opas (2015, 41) muistuttaa, ettd viranomaiset antavat lasta
koskevia tietoja vain huoltajalle ja ettd yksinhuoltaja kdyttdd yksin pddtosvaltaa
lapsen asioissa. Kuitenkin huoltajan erikseen antamalla kirjallisella luvalla, ja
vain silld, voi tietoja antaa my0s toiselle vanhemmalle. (Oulun kaupunki 2015, 41.)
Koulujen henkilokunnan onkin hyvéa ottaa huomioon, ettd niin yksinhuoltajuu-
desta, yhteishuoltajien tehtdvienjakosopimuksesta kuin huoltajuutta vailla
olevan vanhemman tai muun ldheisen tiedonsaantioikeudesta tulee esittdd
dokumentti, esimerkiksi oikeuden pé&&dtos tai lastenvalvojan vahvistama
sopimus. (Mikkelin kaupunki 2018, 27; Oulun kaupunki 2015, 41). Tietojeni mukaan
ainakaan vield vaestotietojdrjestelmad ei tunnista kaikkia erilaisia huoltajuuden ja

tiedonsaantioikeuden variaatioita.

Huoltoriita ja koulu

Oppilaiden perheiden tilanteet tulevat ajoittain osaksi koulun arjen todellisuutta
moninaisin tavoin. Ne voivat vaikuttaa opettajaan ja voivat ndkyd hanen tyos-
sddn, vaikka ne eivit sindnsd liittyisikddn opetustychon tai suoraan kodin ja
koulun viliseen yhteistyohon. Koska koulu on erittdin keskeinen osa lapsen
arkea, tulee se usein jollain tavalla osalliseksi vanhempien vélisessd huolto-
riidassa tai huoltajuuskiistassa (vertaa Wevar 2016, 29). Vanhempien véliseen

riitaisuuteen ja kiistoihin voisi viitata yleisesti eroriitana, mutta tdssa tutkimuk-



56

sessa viittaan erityisesti tilanteisiin, jotka ovat edenneet oikeusprosesseihin.
Nadihin tilanteisiin tdssd tutkimuksessa viitataan huoltoriitoina.

Yksi sangen erityinen kodin ja koulun yhteistyohon liittyvad ilmié on
opettajan pyytdminen todistajaksi tai lausunnonantajaksi lapsen huoltoa,
asumista tai tapaamisia koskevaan oikeusprosessiin. Opas Oikeudenkdiynti
lapsiasioissa (2014) ohjaa tuomioistuinta selvittdmddn jo prosessin varhaisessa
vaiheessa tiedot vanhempiensa huoltoriidan keskelld eldvdn lapsen arjesta.
Oppaassa todetaan, ettd kun tuomioistuin saa kasiteltdvidkseen lapsen huoltoa,
asumista tai tapaamisia koskevan asian, tulisi sen selvittdd jo heti ensimmadisessa
valmisteluistunnossa perheen ja lapsen eldméntilannetta kuvaavat perustiedot
(2014, 32). Nditd ovat oppaan mukaan muun muassa perhesuhteisiin, vanhempien
tyohon ja tyoaikoihin sekd asumisolosuhteisiin kuuluvat asiat. Opas mainitsee
erikseen myos nimenomaan lasta koskevia arjen asioita: lapsen pdivékoti, koulu
sekd harrastukset. (Oikeudenkdynti lapsiasioissa 2014, 32).

Usein tuomioistuin pyytdd sosiaalilautakunnalta selvityksen lapsen ja
perheen tilanteesta, eli olosuhdeselvityksen, padtoksenteon tueksi, ja tdssd pyyn-
ndssd tuomioistuimen pitdisi yksiloidda konkreettisesti, mitd haluaa olosuhde-
selvityksessd selvitettavaksi (Oikeudenkdynti lapsiasioissa 2014, 30-38). Olosuhde-
selvityksen tekijoilld on oikeus saada salassapitovelvollisuuden estamaéttd muilta
viranomaisilta, esimerkiksi koulutuksen jdrjestdjdltd, tarvitsemiaan tietoja selvi-
tyksen tekemiseksi (OA] 2009, 32). Koulu ja pédivikoti ovat sellaisia viranomais-
tahoja, joilta p&ddsddantoisesti aina pyydetddn lausuntoa. (Oikeudenkdynti
lapsiasioissa 2014, 32-33, 63.)

Riita-asioissa asianomaiset voivat toimittaa todisteita oikeuteen asiansa
tueksi tai kutsua toivomiaan todistajia oikeuden kasittelyyn. Ilmeisesti aikaisem-
min vanhemmat ovat saattaneet aktiivisemmin pyytdad opettajia todistajiksi tai
pyytdd heiltd lausuntoja (vertaa OAJ 2009; Wevar 2016, 43-44). Kun opettajan
lausunto on osana olosuhdeselvitystd, kuten usein on, ei lausunnon kirjoittanutta
kuulla todistajana oikeudessa. Sen sijaan, mikéli opettajan lausunto on toimitettu
oikeuteen toisen vanhemman todisteena, tulee lausunnon kirjoittanutta opettajaa

kuulla todistajana oikeudessa. (Oikeudenkdynti lapsiasioissa 2014, 42.) Pykala-
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pankki-opas ohjaa selvésti opettajaa olemaan suostumatta mydskdan vanhem-
man pyyntoon tulla todistajaksi huoltajuusriidassa, ja toteaa, ettei ndissa tilan-
teissa tulisi mennd todistamaan kuin vain tuomioistuimen erillisestd pyynnosta
(OAJ 2009, 31). Wevar (2016) vield perustelee henkilotodistajaksi pyytdmisen
tarpeettomuutta silld, ettd opetustyon arjessa syntyneistd merkinnoistd, esimer-
kiksi oppilaan arvosanoihin ja koulun sdhkdisen jdrjestelmén rekisterikirjauksiin
liittyvistd tiedoista, saadaan jo paljon tietoa oppilaan tilanteesta. Lapsen huolta-
jilla on oikeus saada niitd tietoja lapsensa koulunkédynnistd ja ne ovat muutoin-
kin ”suoraan kaytettdvissi myo6s huoltoriidan oikeudenkdynnissa kirjallisina
todisteina”. (Wevar 2016, 32.)

OAJ:n (2016) mukaan ”[o]pettajia pyydetddn usein todistajiksi huoltoriitoi-
hin ja sosiaalitoimi pyytdd opettajilta lausuntoja huoltoriitoihin liittyen.” Opetta-
jan tavanomaisin syy ldsndoloon oikeudenkdynnissd tai lausuntopyyntoon
vastaaminen onkin huoltoriita (OA]J 2009, 31-32). OAJ:n lausunnossa (2016) kuiten-
kin perustellaan, ettd kdytdnnostd pyytdd opettajaa todistajaksi tai lausunnon-
antajaksi tulisi luopua, koska opettaja “ei voi ottaa kantaa huoltajien sopivuu-
teen, koska voi kertoa havainnoistaan vain koulun/pdiviakodin ndkokulmasta.”
Wevar (2016) toteaakin tutkielmassaan, ettd sen tiedostaminen, ettei opettajan
tehtdvd ole arvioida vanhemmuutta, ja timdn informoiminen asianosaisille, eli
oppilaalle ja hdnen vanhemmilleen, lisdd “puolueettomuuden tunnetta ja
vahvistaa ndin luottamusta kouluun” (Wevar 2016, 34). OA]J (2016) vield tahdentdd,
ettei silld seikalla, kumpi huoltajista on ollut aktiivisempi kodin ja koulun
viélisessd yhteistyossd, voi olla merkitystd huoltajan sopivuuden arvioimisessa,
silld huoltajat ovat voineet keskenddn sopia ja jakaa lapsen arkeen kuuluvien
tehtdvien hoitoa ja vastuita. OA] vield korostaa lausunnossaan, ettei opettajia
tulisi pyytaa todistajiksi tai lausunnonantajiksi kuin tilanteissa, joissa pyynnolle
on ”“selvdsti ilmoitettu erityinen peruste”. (OAJ 2016.) Koulu vaikuttaakin
halukkaalta “"pysyd puolueettomana vanhempien viélisessd riita-asiassa, jotta
yhteisty6 olisi mahdollista my®s jatkossa” (Wevar 2016, 33).

Vaikka opettajalla on salassapitovelvollisuus, on hdnen mentédva todista-

maan uhkasakon nojalla, mikéli tuomioistuin on kutsujana. Kuitenkaan samaa
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velvoitetta ja sakon uhkaa ei ole, jos vanhempi on pyytanyt opettajan todistajaksi.
(Wevar 2016, 31.) Koska opettaja on vaitiolovelvollinen oppilaan henkilokohtai-
sista asioista, tulee opettajan huomauttaa todistajana toimimistaan salassapito-
velvollisuudestaan oikeuden puheenjohtajalle ennen todistelun alittamista ja
“pyydettdava hidntd ratkaisemaan jokaisen kysymyksen kohdalla, onko kysymys
sellainen, johon opettaja voi vastata ilman salassapitovelvollisuutensa rikko-
mista” (OA] 2009, 32; myts Wevar 2016, 37). Wevar (2016) my0s toteaa oikeusjdrjes-
tykseen sisdltyneisiin odotuksiin vedoten, ettd myo6s huoltoriidassa on tarkeda
sekd todistajan tehtdvan tdyttymiseksi ettd puolueettomuuden kannalta, ettd
”opettaja kertoo vain siitd, mitd on ndhnyt tai havainnoinut eika sekoita todistuk-

seen uskomuksia tai aavistuksia” (Wevar 2016, 50).

Yhteistyon saavutettavuus, osallistumisen esteet ja erityiset olosuhteet

Ydinperheiden vanhemmat ja yhteishuoltajat tavoitetaan yhd useimmiten ditien
ja lahivanhempien kautta (vertaa Mertaniemi 2018; Katajisto ym. 2020; Juvonen 2013;
Opetushallitus ja Suomen Vanhempainliitto 2007, 25-26). Isdt ja etdvanhemmat
ndhdédan tutkimusten mukaan koulutuksen kentilld yhteistyon nikokulmasta
vaikeasti tavoitettavina vanhempina, joiden osallistumisen ja osallisuuden esteet
ovat niin fyysisid, henkisid, sosiaalisia kuin kdytdntojen tasolla piilevid. (Boag-
Munroe & Evangelou 2012; Campbell 2011; Hornby & Lafaele 2011; Katz ym. 2007.)
Koulun vilinen yhteisty6 seka isien ettd etdivanhempien kanssa ndhddankin eri-
tyisen vaalimisen ja syventyvéan tutkimuksen arvoisena aihealueena (Skotlannin
hallitus 2019, 13-14; lisdksi Fabiano & Pyle 2019).

Campbell (2011) kartoitti osana tutkimustaan, miten koulunjohtajat tarkoit-
tavat puhuessaan vaikeasti tavoitettavista vanhemmista. Kaytannossa vaikeasti
tavoitettavuus merkitsi sitd, ettd vanhemmat eivét osallistu tai sitoudu juurikaan
kodin ja koulun viliseen yhteistyohon, eivét saavu tapaamisiin tai vastaa viestei-
hin, eivdtkd péddse helposti ylittimddn kohtaamiaan osallistumisen esteitd
(Campbell 2011, 10). Osallistumisen esteet kietoutuivat koulun johtajien késitysten
mukaan erityisesti vanhempiin liittyviin tekijoihin, joita ovat esimerkiksi

itsearvostuksen puute, aikaisemmat huonot kokemukset koulusta ja sukupuo-
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leen liittyvit kysymykset. Campbell (2011, 11) toteaa aikaisempaan tutkimukseen
viitaten, ettd itsearvostus ja vanhemman kokemus siitd, ettd hdn pystyy vaikut-
tamaan lapsensa suoriutumiseen, vahvistavat vanhemman osallisuutta lapsensa
koulutuksen tukemisessa.

Pyrkiessddn vahvistamaan isien osallisuutta olivat koulunjohtajat havain-
neet vahvoja sukupuoleen liittyvid kynnyksid ja muureja (Campbell 2011, 11-12).
Heiddn mukaansa osallistumisen esteend saattoi olla esimerkiksi isdn tyossa-
kdynti, jonka myotd isd ei hoitanut lapsen kuljetusta kodin ja koulun vililla.
Myoskddn poissaolevat isdt, jotka eivat tapaa lapsiaan sdaannollisesti tai viikon-
loppuisdt, jotka eivdt eld kouluarkea lastensa kanssa, eivdt koulunjohtajien
mukaan pdddy yhteyteen koulun kanssa. Lisdksi isien osallistumisen esteiksi
ndhtiin se, ettd oppimisen tukemisen kdytannot kotona ovat saattaneet muotou-
tua didin valtakunnaksi, ja toisaalta se, ettd miehill4 ei juuri ole roolimalleja nais-
valtaisella alalla (Campbell 2011, 11-12; Widding 2013; vertaa Opetushallitus ja Suomen
Vanhempainliitto 2007, 25-26). Tamdn saman huomion ovat tuoneet esiin myds
Bailey ja Zvonkovic (2003), jotka puolestaan totesivat haastattelemiensa etdvan-
hempien kokemusten perusteella, ettd yhteiskunnassa tarvittaisiin myonteisia
malleja etdvanhempana olemiseen ja heiddn kanssaan toimimiseen. Vantaan
kaupungin (2012) opas huomauttaakin, ettd koulun tehtdvana on tukea huoltajien
osallisuutta koulun toiminnassa ja ettd huoltajien osallistaminen lisdd heiddan
luottamustaan kouluun ja heiddn sitoutumistaan yhteisiin toimintatapoihin.
Osallistamisen keskeisend paikkana toimivat vanhempainillat, jotka kannattaa
rakentaa huolella sellaisiksi, ettd harvemminkin osallistuvat, “my0s isét kiinnos-
tuisivat tulemaan paikalle”. (Vantaan kaupunki 2012, 9-10.) Myds muussa tutki-
muksessa tdllaiset sosiaaliset kynnykset ovat kdyneet ilmi miesten ja isien
osallistumisen esteind (Boag-Munroe & Evangelou 2012, 221-222; Hornby & Lafaele
2011, 41-42; Katz ym. 2007, 7-8).

Sosiaalisten osallistumisen esteiden lisdksi esteet voivat olla hyvin
konkreettisia. Katz ym. (2007, 4-5) huomauttavat esimerkiksi tiedon puutteen ja
maantieteellisten esteiden vaikuttavan siihen, onko jokin palvelu vanhemman

saavutettavissa. Erillddn asuvat vanhemmat saattavat asua kaukana toisistaan, ja
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Suomessa koulu madraytyy lapsen kotiosoitteen, eli kdytannossa lapsen lahivan-
hemman kodin perusteella. Etdvanhemmalla voi olla pitkd matka lapsen
koululle, joten fyysinen osallistuminen koulun tapahtumiin ja tapaamisiin voi
olla vaikeaa. Myos Kadar-Satat ym. (2017) totesivat tutkimuksessaan, ettd viestin-
ndn ja tiedon vdlittymisen haasteet ja kdytdnnot ovat keskeisid, nimenomaan
isien, osallistumisen esteitd. Kdytdnnossad suuri osa etivanhemmista on miehid,
isid. Suomen perustuslain (PL 731/1999, 6 §) mukaan ketddn ei saa asettaa eri
asemaan muun muassa sukupuolen, kielen, mielipiteen tai muun henkil66n
liittyvan syyn perusteella. Sukupuolen tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edista-
minen yhteiskunnallisessa toiminnassa ovatkin arvoja, jotka ohjaavat myos
koulun toimintaa ja joiden tulisi siis vaikuttaa my6s kodin ja koulun vilisen
yhteistyon kaytantoihin.

Baileyn ja Zvonkovicin (2003) haastattelemilla etivanhemmilla oli vaihtele-
via kokemuksia yhteistyostd koulun kanssa ja ylipddnsd koulun tarjoamasta
tuesta vanhemmuudelleen ja osallisuudelleen lastensa eldmdssd. Osa vanhem-
mista sai tarvitsemaansa tietoa lapsensa koulunkdynnistd joko suoraan koululta
tai entisen puolisonsa kautta, mutta toiset taas kertoivat joutuneensa tekeméadn
aktiivisesti toitd saadakseen muodostettua toimivan yhteistyosuhteen koulun
kanssa. Jotkut vanhemmat puolestaan kokivat, ettd heilld oli vaikeuksia saavut-
taa lapsensa koulunkdyntid koskevaa tietoa, ja osa heistd myos epdili entisen
puolison olevan esteend tiedonsaannille. (Bailey & Zvonkovic 2003.) Tiedon puute
tai toisen vanhemman toiminta tiedonkulun haasteena ovat hyvin konkreettisia
koulun arkeen pureutuvia osallistumisen esteitd, joihin koulun henkilostd voi
kuitenkin vaikuttaa.

Bailey ja Zvonkovic (2003) péadttelivdt, ettd kannustuksen puute koulun
henkilokunnan kuten muiden institutionaalisen tai sosiaalisen tuen verkostojen
taholta voi vaikuttaa vanhemman rooliin ja identiteettiin sitd heikentdvasti.
Tutkimuksen mukaan sosiaaliset ja institutionaaliset tuen verkostot saattoivat
sekd tukea ettd mitdtoidd etdavanhempia heiddn roolissaan vanhempina. Jos
ndiden verkostojen jdsenet epdonnistuvat ndkemddn etdvanhemman niin

sanotusti oikeana vanhempana, heiddn niakemyksensd ja uskomuksensa voivat
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vaikeuttaa etivanhemman mahdollisuuksia ilmaista identiteettiddn ja rooliaan
vanhempana (Bailey & Zvonkovic 2003). Tutkijoiden mukaan heiddn haastattele-
mansa etdvanhemmat olivat tietoisia siitd, kuinka monin tavoin sosiaaliset ja
institutionaaliset verkostot jdttivdt vahvistamatta heiddn asemansa ja identiteet-
tinsd vanhempina. Etdvanhemmat kokivat, ettd ymparoivan tuen puuttuessa
heiddn suurin haasteensa oli olla vanhempina jatkossakin tdrked osa lastensa
eldamdd. Baileyn ja Zvonkovicin (2003) mukaan vaikuttaakin siltd, ettd kuten
tarvittaisiin lisid myonteisid malleja olla ja eldd etdvanhempana, niin myos sosi-
aalisen ja institutionaalisen tuen verkostoille tarvittaisiin malleja siihen, kuinka
olla vuorovaikutuksessa eronneiden perheiden kanssa. (Bailey & Zvonkovic 2003.)

Bailey ja Zvonkovic (2003, 71) 16ysivit tutkimuksessaan esiin tulleista koke-
muksista yhtymdkohtia aikaisempiin tutkimustuloksiin ja puheenvuoroihin
koulun ja kodin yhteydestd: Sadnnokset eivdt ole vaatineet paljoa kouluilta
etivanhempien osallistamisessa, ja osa kouluista on jiattinyt muun muassa
kerdamattd etdavanhempien yhteystietoja. Niilld ei ole myoskdan ollut kirjallista
ohjeistusta siitd, kuinka késitelld tiedonvaihtoa lapsen koulunkdynnistd etdvan-
hemman kanssa, miké heijastelee myos etdvanhempien kokemuksiin. (Bailey &
Zvonkovic 2003.) Koulu voisikin tukea etdvanhemman osallisuutta lapsensa
eldmédssd muun muassa tarjoamalla informaatiota koulun tapahtumista ja tapaa-
misista oikea-aikaisesti. Etdvanhemmat myos haluaisivat saman informaation,
kuin mité lahivanhemmatkin saavat, lapsensa edistymisestd koulussa. (Bailey &
Zvonkovic 2003.)

2020-luvun Suomessa on koulun ja erillddn asuvien huoltajien kanssa
tehdylld yhteisty6lld monia sitd helpottavia mahdollisuuksia. Baileyn ja
Zvonkovicin (2003) haastattelemista etdivanhemmista osa oli joutunut antamaan
valmiiksi postimerkilld ja omalla osoitteellaan varustettuja kirjekuoria varmis-
taakseen tarvittavan informaation saamisen myos itselleen. Viime vuosikym-
menten aikana digitaalinen loikka on kuitenkin vaikuttanut kodin ja koulun
yhteistyohtn Suomessa ja todenndkoisesti myos maailmalla. Suomen kouluissa
laajasti kdytossd olevat sdhkdset ohjelmistot koulun ja kodin yhteydenpitoon,

ovat helpottaneet kodin ja koulun viestintdd ja vuorovaikutusta (vertaa Korhonen
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2017) todenndkoisesti myods etdvanhempien kanssa. Nédiden kadytossa tulee kui-
tenkin huomata epitasa-arvoa vahvistavat kdaytannot, ja huolehtia siitd, ettd
kumpikin huoltaja todella saa esimerkiksi Wilma-tunnukset kayttoonsa (Katajisto

ym. 2020, 66):

“Tunnusten antaminen automaattisesti molemmille vanhemmille loisi tasavertaisemman
thjan ja kannustaisi useammin katveeseen jdévid isid osallistumaan ja madaltaisi heiddn
ynnystddn osallistua kodin ja koulun yhteydenpitoon.” (Katajisto ym. 2020, 66.)

Skotlannin hallitus (2006) on julkaisemassaan ohjeistuksessa vanhempien osalli-
suutta kouluissa sddtelevastd laista linjannut sitd, millaisin eri keinoin koulujen
ja koulutuksentarjoajien tulisi ottaa erilaiset perheet, perhetilanteet ja heiddn
osallisuutensa huomioon yhteistyon arjessa. Erityisen huomion kohteeksi tdssa
ohjeistuksessa on nostettu muun muassa lasten toisaalla asuvat vanhemmat, eli
etavanhemmat, sekd isdt. Ohjeistus tunnustaa osallistumisen esteitd kohdistuvan
esimerkiksi isiin ja etdvanhempiin, ja sen mukaan erityisesti isien osallistumisen
esteiden purkamiseen olisi kiinnitettdva huomiota. Ohje kehottaa kouluja tarkas-
telemaan omia toimintatapojaan vanhempien tavoittamisessa ja osallistumisen
esteiden purkamisessa - my0s niiden vanhempien osalta, jotka eivit ole lapsensa
arjessa lasnd. (Skotlannin hallitus 2006, 10-11.) Lisdksi ohjeistuksessa tarjotaan
koulutuksenjdrjestdjille ja kouluille tarkistuslista (Skotlannin hallitus 2006, 49-52),
jonka kysymysten avulla ne voivat tarkastella omia kdytantojddan ja kehityskoh-
teitaan (katso myos FNS & Skotlannin hallitus 2020; Kadar-Satat ym. 2017).

Ohjeistus (Skotlannin hallitus 2006) tuo esiin my®ds niin sanotun yhteis-
vanhemmuuden ja vuoroasumisen ja toteaa, ettd koulujen tulisi tietdd mielelldan
kohtuullisen tarkasti perheiden jdrjestelyistd, jotta yksilolliset perhetilanteet
voitaisiin huomioida myos koulussa. Esimerkiksi tiedonkulun varmistamisen
suunnittelu on keskeistd vuoroasuvien oppilaiden asioita hoitaessa. (Skotlannin
hallitus 2006, 14.) Lapsen vuoroasumista suositellaan toteutettavaksi tilanteissa,
joissa vanhemmat asuvat sen verran ldhelld toisiaan, ettd lapsen arki ja elinpiiri
pysyvit suunnilleen samana riippumatta kodista, kummassa kulloinkin oleilee
(HE 88/2018, 57.) Tama tarkoittaa muun muassa sitd, ettd lapsi pystyy kdymaan

samaa koulua kummastakin kodistaan kisin.
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Kahden eri koulun kdyminen on kuitenkin vaihtoehto, joka vuoroasumis-
tilanteissa tulee esiin ajoittain. Vaikka OAJ (2017) lausunnossaan suosikin lapsen
arjen jdrjestamistd siten, ettd lapsi voisi kdydd yhtd koulua kahden sijaan, ei mah-
dollisuutta kahden koulun tai pdivakodin kdymiseen pyritty erikseen estamaan.
OAJ perdankuulutti kahta koulua tai pdivdkotia kdyvan lapsen tilanteessa
tiedonkulun turvaamisen koulujen tai pdivékotien valilld riittdavan yksiselitteis-
ten sddnnosten turvaamina. (OAJ 2017.) Molempien vanhempien osallisuus
lapsen koulunkdynnin tukemisessa on oletettavasti vahvempaa vuoroasumis-
tilanteissa kuin hyvin polarisoituneessa ldhikoti-etdkoti-asetelmassa, mutta
yhteistyon sujuminen saattaa vaatia sekd vanhemmilta ettd koululta erityista
huolellisuutta jo yhtd koulua, saati kahta, kdyvan lapsen asioiden hoitamisessa.

Watt (2016) on tutkimuksessaan erottanut viisi tehokasta strategiaa, joiden
avulla koulut voivat tukea vanhempien osallisuutta lastensa koulunkdynnissa:
vanhempien kutsuminen sddnndllisesti kouluun; vanhempien opettaminen opettamaan;
vanhempien oman kouluttautumisen tukeminen ja myonteisten oppimisasenteiden
vahvistaminen; sdinndllinen viestinti sekd ystivillinen, vdlittdvi ja jamdkkd viestintd.
Nadilld tutkimuksen esiin tuomilla strategioilla on selked yhteys erityisesti osaan
Skotlannin hallituksen (2006) korostamista pyrkimyksistd: etdvanhemmat tulisi
huomioida erityisesti sen suunnittelemisessa, miten heitd voidaan kouluissa
tukea olemaan osallisina lapsensa koulutuksessa, miten heille tarjotaan neuvoja
ja tietoa lapsensa koulutuksesta ja koulun arjesta. Ohjeistus myos haastaa kouluja
ottamaan vanhemman oikeus tiedonsaantiin huomioon my®os niissa tilanteissa,
joissa lapsesta on lastensuojelullista huolta ja saattamaan yhteistyon kaytannot
kuntoon. (Skotlannin hallitus 2006, 13, 20.)

Peradla-Littunen ja Book (2019) tutkivat opettajaopiskelijoiden kasityksia
kodin ja koulun yhteistyostd. Opiskelijat toivat esiin padosin myonteistd suhtau-
tumistaan vanhempiin, mutta tutkimukseen osallistuneet kokivat moninaiset
perhemuodot yhteistytssd osin haasteellisina. Yhteistyo erityisesti eronneiden
vanhempien kanssa mietitytti opiskelijoita, ja opiskelijat toivoivat selvid sdantoja
esimerkiksi tiedonvilittamiseen ja yhteistyon tekemiseen heiddn kanssaan. Seka

opettajan joutuminen vanhempien kiistan véliin ettd toisen vanhemman,
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kyseisen tutkimukseen osallistujan isdn, pddatyminen kokonaan ulkopuolelle
yhteistyOstd tulivat esiin huolenaiheina. (Perald-Littunen & Book 2019, 40.) Ndihin
samoihin haasteisiin Skotlannin hallitus (2016) onkin pyrkinyt vaikuttamaan
vetoamalla siihen, ettd vanhempien eron kielteisid vaikutuksia lapseen voi
ehkdistd ja korjata se, ettd vanhemmat pysyvat kiinnostuneina lapsensa koulun-
kdynnistd ja hyvinvoinnista. Taméan vuoksi koulujen tulisi ohjeen mukaan tehda
kaikkensa, jotta myo6s lapsen etdvanhempi sdilyttdisi yhteyden ja suhteen
lapsensa kouluun ja oppimiseen. Ohjeen mukaan on tdrkedd, ettd koulu ottaa
kummankin vanhemman mahdollisesti keskenddn eridvdt mielipiteet hieno-
tunteisesti huomioon. Erityisesti koulujen ja viranomaisten tulisi kiinnittda
huomiota téllaisessa tilanteessa eldvan lapsen ja oppilaan ndkemyksiin.
(Skotlannin hallitus 2004, 16.)

Koulun on siis tdrkedd ottaa huomioon kodin ja koulun vilisessd yhteis-
tyossd oppilaiden kaikki vanhemmat, riippumatta perhetilanteista ja asumis-
jarjestelyistd. Edelld esitetyn perusteella tdrkedd kehittdd keinoja kaikkien
vanhempien osallisuuden tukemiseen riippumatta heidédn statuksestaan huolta-
jana - suomalaisen lainsddddannon puitteissa. Tutkimusten mukaan lapset voivat
paremmin, he oirehtivat vdhemmain kayttdaytymisensad kautta koulussa, kun eri
kodeissa asumisesta huolimatta heilld on vanhempiinsa ja muihin vanhemman
roolissa oleviin henkil6ihin kiinted, lammin ja ldheinen suhde. Erillddn asuvien
vanhempien vilinen keskindinen suhde sekd etavanhemman kokema stressi vai-
kuttavat my0s lapsen hyvinvointiin, ja myonteinen vuorovaikutus vanhempien
viélilld suojelee lapsen hyvinvointia. (Taanila ym. 2002; Harper & Fine 2006.) Etdvan-
hemman kokema stressi puolestaan on yhteydesséd kielteisemp&ddn vuorovaiku-
tukseen lapsen ja vanhemman vililld ja ndin vaikuttaa lapsen hyvinvointiin hei-
kentdvasti (Harper & Fine 2006; vertaa Morewitz 2016). Oppilaan hyvinvoinnin kan-
nalta vaikuttaisikin olevan tirkeéad, ettd koulu omalta osaltaan ei lisdisi etdvan-
hemman tai ldhivanhemmankaan kokemaa stressid, mahdollisesti muutenkin
haastavassa elaméntilanteessa (vertaa Mahony ym. 2015). Olennaista olisi myos
se, ettei koulu myo6skdan vahvistaisi vanhempien keskindistda konfliktia. Koulu

voikin olla lapselle turvapaikka perheensisdisissd ja -vilisissd ristiriidoista.
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3.5 Lapsi, ero ja opettaja oppilaan tukena

Eroamisen, vanhempien erillddn asumisen sekd muuttuvien perhetilanteiden
vaikutuksia lapsiin, heiddn hyvinvointiinsa ja arkeensa on tutkittu runsaasti
(katso esimerkiksi Whitney ym. 2017; Barumandzadeh, Martin-Lebrun, Barumandzadeh
& Poussin 2016; Rissanen 2016; Linnavuori 2007; Dreman 2000), mutta tutkimuskirjal-
lisuushakujeni perusteella arvioin, ettd koulun osuutta lapsen tukemisessa sekéa
eroamisen tai siihen liittyvien haasteiden vaikutusta kouluun ja opettajaan on
tukittu varsin vahan. Myos haastaviin eroihin ja huoltoriitatilanteisiin liittyvaa
tutkimusta on vain vdhan (Bruno 2011, 74). Opettajilla ja muilla kouluyhteison
jasenilld on kuitenkin kouluikédisten ja koulua kdyvien lasten arjessa merkittava
asema, ja koulu on heidén jokapdivdisen eldaménsad keskeinen toimintaymparisto
- vietetddnhdn sielld suuri osa valveillaoloajasta. Uskallan vdiittdd, ettd osa
lapsista viettdd opettajiensa ja luokkatovereidensa seurassa huomattavasti
suuremman osan hereilldoloajastaan kuin vanhempansa tai muun perheensd
kanssa. Esimerkiksi lapset, jotka asuvat ajoittain eri kodeissaan kummankin
vanhempansa luona, saattaa vanhemman kanssa vietetty aika jdada
huomattavasti vdhdisemmaéksi kuin toisen vanhemman luona tai koulussa
vietetty aika.

Tutkimuksissa on varsin selkeésti osoitettu, ettd vanhempien ero on lapselle
stressaavaa erityisesti silloin, kun vanhempien keskindiset vilit ovat hyvin
jannitteiset (katso esimerkiksi Barumandzadeh ym. 2016; vertaa Taanila ym. 2002;
Aalto-Setédlda ym. 2020, 70). Morewitz (2016) kokoaa ja analysoi eri ndkoékulmista
tehtyjen tutkimusten antia liittyen lasten koulusuoriutumiseen ja kayttaytymi-
seen. Tarkasteltujen tutkimusten mukaan lasten kédyttdytymiseen ja koulumenes-
tykseen vaikuttavat tai niihin ovat yhteydessé niin lasta koskevat huoltajuusjar-
jestelyt, vanhemman ahdistuneisuus tai haasteet perheen toimivuudessa,
yksilolliset haavoittuvuustekijit ja selviytymiskyky kuin erilaiset kouluun ja
yhteisoonkin liittyvat tekijat (Morewitz 2016). Morewitz tuo esiin yhteenvedos-
saan, ettd ristiriitatilanteiden ja huoltajuuskiistojen keskelld eldvillad lapsilla voi
olla monenlaisia haasteita arjessaan. He saattavat suoriutua koulussa heikosti,

kayttaytyd haastavasti ja kokea vaikeuksia sosiaalisessa vuorovaikutuksessa.
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(Morewitz 2016, 243.) Lapset saattavat kokea syyllisyyttd vanhempiensa erosta tai
kokea itseddn koskevat huoltajuus- ja tapaamisjdrjestelyt raskaina. Vanhemmat
saattavat vieraannuttaa lasta toisesta vanhemmasta mit4dtoimalld tata rikkoak-
seen lapsen kiintymystd tdhdn vanhempaan, tai lapsi saattaa myos kokea
vanhemman hyldnneen hinet. (Morewitz 2016, 243-244.)

Vieraannuttamisen lisdksi muunlainen henkinen ja fyysinen ldhisuhde-
vdkivalta perheessd, vanhemman kokema ahdistuneisuus esimerkiksi juuri
vieraannuttamiseen liittyen, vanhemman epdjohdonmukainen kasvatustyyli tai
vuorovaikutusongelmat lapsen kanssa sekd lapsen ja vanhemman vilisten
roolien haméartyminen liittyvit kiintedsti lapsen kokemaan stressiin, heikkoihin
oppimistuloksiin sekd psykososiaalisiin haasteisiin. (Morewitz 2016, 243-245, 248;
katso my®s Aalto-Setdld ym. 2020, 70.) Tallaisissa tilanteissa eldvat lapset saattavat
reagoida psyykkisesti monin tavoin, apaattisuutena ja vetdytymisend, ahdistu-
neisuutena ja masennuksena. Itsetunto voi olla matala, tai kiinnostus kouluun ja
tulevaisuudensuunnitelmiin saattaa kadota. Suhteet ystdviin saattavat vahin-
goittua, lapset saattavat kayttdytyd haastavasti, ja heilld voi olla monenlaisia
psykososiaalisia oireita. (Morewitz 2016.)

Huoltajuusmuodon, asumis- ja tapaamisjdrjestelyiden sekd lapsen hyvin-
voinnin vélinen yhteys ei ole yksiselitteinen (katso Steinbach 2019; Morewitz 2016),
mutta tuoreemmissa tutkimuksissa yhteishuoltajuus ja kummankin vanhemman
lasndolo lapsen elaméssa on havaittu liittyvan myonteisesti lapsen hyvinvointiin.
Yhteishuollon ja vuoroasumisen on havaittu liittyvan keskimaardisesti parem-
paan erillddn asuvien vanhempien lasten hyvinvointiin. (esimerkiksi Laftman
Bergstrom, Modin & Ostberg 2014; Bergstrom ym. 2013.) Yksinhuoltajaperheissa
eldvien lasten hyvinvointia vaikuttaa puolestaan parantavan lapsen myonteinen
suhde sekd sddnnollinen yhteys etivanhemman kanssa, minka tukeminen onkin
tutkijoiden mukaan hyvin keskeistd. (Fridman-Teutsch & Attar-Schwartz 2019; Elam,
Sandler, Wolchik & Tein 2016; Viry 2014; Dunn ym. 2000; katso Taanila ym. 2002.)

Koska koululla ja opettajalla on niin merkittdva rooli koululaisten arjessa,
on opettajalla mys mahdollisuus tukea lapsia heiddn sopeutuessaan muuttuviin

perhetilanteisiinsa (Mahony ym. 2015). Mahony ym. (2015) selvittivat tutkimuk-
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sessaan, millaisin eri tavoin opettajat pyrkivat tukemaan 3-8-vuotiaita oppilai-
taan muuttuvien perhetilanteiden keskelld. Tutkimuksessa analysoitiin sitd, mita
opettajat tietdvit, ajattelevat ja tekevdt sellaisten lasten kanssa, joiden vanhem-
mat ovat eronneet tai eroamassa. Tutkimuksen mukaan opettajan rooli on mer-
kittdvd lasten myonteisen sopeutumisen edistdmisessd ndissd perhetilanteissa.
(Mahony ym. 2015.) Opettajan tarjoaman tuen ja koulussa tapahtuvan vuorovai-
kutuksen vaikutuksia lasten sopeutumiseen, hyvinvointiin ja oppimiseen
tunnetaan kuitenkin vield heikosti, ja Mahony ym. (2015) korostavatkin jatko-
tutkimuksen tarvetta tdlld saralla. Koulun puolueettomuus esimerkiksi huolto-
riidassa koetaan tdrkednd (vertaa Wevar 2016), mutta siihen on liitetty myos
haasteita. Bruno (2011) esitti haastattelututkimuksensa perusteella huolen siit4,
ettd opettajien puolueettomuus johtaisi ajoittain lapsen jddmiseen ilman
tarvitsemaansa suojelua.

Opettajat tukivat oppilaitaan Mahonyn ym. (2015) tutkimuksen mukaan
niin emotionaalisen, akateemisen kuin kadyttaytymisenkin kehityksen saralla. He
toisaalta tuottivat tuen itse, mutta muodostivat myos kumppanuussuhteita
vanhempien, koulun henkilokunnan kuin yhteistn jasenten kanssa luodakseen
tehokkaan verkoston oppilaidensa tukesi. Opettajat kokivat emotionaalisen tuen
tarkeimmaksi tavoitteeksensa, silld heidin mukaansa emotionaalinen turvalli-
suus on myos oppimisen edellytys. (Mahony ym. 2015.) Opettajat kertoivat
havainneensa tunnemaailman myllerryksid tietyissd lapsissa, eivétkd he
pyrkineet korostamaan akateemisen suoriutumisen tdrkeyttd myllerryksen
keskelld. Opettajan kokivat, ettd vaikka akateeminen suoriutuminen olisikin
suotavaa, niin perheen ollessa myllerryksessd tarvitaan aikaa sopeutumiseen.
(Mahony ym. 2015.)

Tutkimuksen (Mahony m. 2015) mukaan opettajat pyrkivit rakentamaan
koulusta oppilailleen turvallisen, kannustavan ja osallistavan, jossa lapset uskal-
tavat kddntyd koulun aikuisten puoleen asioissaan ja kertoa itselleen tarkeista
asioista. Opettajat loivat ja ylldpitivat myonteisid suhteita seka lasten ettd heidan
vanhempiensa kanssa sekd avoimuuden ettd arjen ja odotusten ennakoitavuuden

kautta, ja he pyrkivit ottamaan huomioon erilaiset perhetilanteet tavassaan
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ilmaista asioita. (Mahony m. 2015.) Oppimista opettajat tukivat esimerkiksi eriyt-
tamisen ja tukiopetuksen kautta. Opettajat pyrkivat huomioimaan yksilolliset
perhetilanteet muun muassa vaélttamdlld jo uupuneen ja stressaantuneen
vanhemman ylenméaardistd kuormittamista eli ajoittain hoitamalla kouluvetoi-
sesti asioita, joissa tavallisesti kddnnyttdisiin pian kodin puoleen. He myos
suhtautuivat ymmartdvdisesti unohtamisiin ja auttoivat korvaamaan puuttu-
neita valineitd jollain toisella. (Mahony m. 2015.) Opettajat kdyttavit siis monen-
laisia keinoja vanhempiensa eron kokeneen lapsen tukemiseen, ja moni néista

tuen keinoista liittyy oleellisesti kodin ja koulun viliseen yhteistyohon.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tama tutkimus on laadulliseen tutkimusperinteeseen nojaava monimenetelmai-
nen tapaustutkimus, joka ldhestyy aihettaan fenomenologisesta ndkokulmasta
kasin. Tutkimuksen viitekehys on yhteiskunnallinen ja sosiaalinen: opettajan
kokemuksia yhteistyostd lapileikkaavat yhtdalta lait ja asetukset, toisaalta kodin,
tai kotien, sekd koulun vuorovaikutussuhteet ja viestintakulttuurit. Vaikka tutki-
muksen konteksti on monitasoinen, asettuu ndkokulma aiheeseen opettajien
kokemusten tarkastelun kautta heiddn perspektiiviinsa.

Taman luvun aluksi esittelen tutkimustehtdvan ja tutkimuskysymykset,
mink3 jdlkeen tarkastelen tutkimuksen metodologisia ldhtokohtia sekd valitse-
mieni tutkimus- ja analyysimenetelmieni perusteita. Seuraavaksi kuvaan kaytta-
méni tutkimusmenetelmét aineistonkeruun ndkokulmasta sekd arvioin tutki-
muksen eettisyyttd. Taman jdlkeen erittelen tutkimuksen tutkimuskysymyksiin
vastaamiseen johtanutta analyysiprosessia ja lopuksi taustoitan huolellisesti,
millaisista aineistoista tutkimusaineisto koostuu sekd millaisen moninaisen
joukon tutkimukseen osallistuneet muodostavat.

Tutkimukseen osallistujien taustatekijoiden analyysinomaisen kuvaus luo
taustan tutkimusaineiston analyysille ja tutkimuksen tulosten ymmartamiselle
kontekstissaan. Erityisesti tutkimukseen osallistuneiden opettajien taustatietojen
sekd heiddn arvioimiensa huoltajuus- ja yhteistyotilanteiden monindkokulmai-
nen kuvaaminen piirtdd nakyvéksi sen kontekstin ja ne taustatekijat, jotka yhdis-
tavat ja erottavat timdn tutkimuksen ”“tapauksia”. Ne myos luovat moninai-
suutta ja kirjavuutta yksittdisten tapausten muodostamaan kudelmaan, eli siihen
ilmioon ja tapaukseen, jota tutkimus varsinaisesti tarkastelee: opettajan
kokemuksia erillddn asuvien vanhempien kanssa tehdystd kodin ja koulun

viélisestd yhteistyosta.
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4.1 Tutkimustehtdva ja tutkimuskysymykset

Tama tutkimus ldhestyy kodin ja koulun vélistd yhteistyotd erityisesti perus-
koulun opettajien kuvaamien kokemusten kautta. Tutkimuksen ldhtokohtana oli
luoda ymmarrysta siitd, millaisia kokemuksia opettajilla on yhteistyostd oppilai-
den erillddn asuvien, eronneiden tai eron keskellad olevien huoltajien - ja mahdol-
lisesti keskenddn riitaisienkin vanhempien - kanssa. Aineiston analyysivaihe
kohdisti huomioni sithen, millaisia yhteistyon kdytantojd opettajat rakentavat ja
noudattavat tdllaisissa yhteistyosuhteissa, sekd opettajien kokemuksen
kertymiseen erillddn asuvien vanhempien kanssa tehdysta yhteistyosta.

Tamdn tutkimuksen tehtdvdand on siis selvittdd, millaisia kdytantojd
opettajat ovat luoneet kodin ja koulun vilisen yhteistyon arkeen tilanteissa, joissa
oppilaan vanhemmat asuvat eri kodeissa. Toiseksi tutkimuksen tavoitteena on
kartoittaa, mika aineiston perusteella on merkityksellistd sen kannalta, kuinka
opettaja arvioi kokemuksensa madrdd koskien erityisesti yhteistyotd oppilaan
erillddn asuvien vanhempien kanssa sekd millaisten vaylien kautta opettaja
kartuttaa tdllaisia tilanteita koskevaa tietoaan ja rakentaa yhteistyon arkisia
Kaytantoja.

Tutkimuskysymykset, joiden avulla ldhestyn tutkimukseni aihetta ovat
seuraavat:

1. Millaisia ratkaisuja ja toimintastrategioita opettajilla on kodin ja koulun véliseen

yhteistyohon oppilaan erillddn asuvien, eronneiden ja eron keskelld olevien
vanhempien kanssa?

2. Millaiset tekijat ovat yhteydessd opettajan kokemuksen ja tiedon kertymiseen
koskien oppilaan erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvad kodin ja koulun
valistd yhteistyota?

Opettajan toimintastrategioiden tarkastelun yhteydessd kiinnitdan huomiota
sithen, miten toimintastrategiat muotoutuvat ja toteutuvat erilaisissa yhteistyo-
tilanteissa, esimerkiksi etdvanhempien kanssa. Nditd tutkimuskysymyksid
syvenndn késittelemalld lisdksi niiden keskindisid yhteyksid aineiston mahdollis-
tamalla tarkkuudella. Tarkastelen siis sitd, millaisia yhteyksid ndilld tekijoilla
voidaan arvioida olevan opettajien kokeneisuuteen sekd opettajien toiminta-

strategioiden muotoutumiseen.
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4.2 Metodologinen lihestymistapa ja menetelmilliset valinnat

Taman tutkimuksen metodologista ldhestymistapaa kuvaavat monimenetelmai-
syys, fenomenologiseen perinteeseen tukeutuminen, ankkuroidun teorian
elementtien hyodyntdminen seké tapaustutkimus niin suhtautumistapana aiheen
ja aineiston rajaamiseen kuin pyrkimyksend “sanoa vahdstd paljon” (Vilkka,
Saarela & Eskola 2018, Lopuksi). Monimenetelmiisyys ndkyy tdssd tutkimuksessa
siis sekd tutkimuksen metodologisten ldhtokohtien ettd aineistonkeruuta ja
analyysimenetelmid koskevien valintojen tasolla (vertaa Sotkasiira 2015, 127).
Tutkimuksen aineistonkeruun olen toteuttanut laadullisena, puolistrukturoituna
verkkokyselytutkimuksena, jonka kysymysten joukossa oli myos mddrallisid
osuuksia, sekd sahkopostin vélitykselld toteutettuna, niin ikddn puolistrukturoi-
tuna, asiantuntijahaastatteluna. Keskeisimpdnd analyysimenetelmédnd olen
kayttanyt niin kutsuttua aineistoldhtéistd temaattista analyysia. Tutkimusote on
pddasiassa laadullinen, vaikkakin pienen tutkimusjoukon tuottaman aineiston
tarkastelu maddarallisestd ndkokulmasta on ollut myods merkityksellinen osa
analyysiprosessia; aineiston laadullisia ja madrallisid elementtejd olen yhdistanyt
sisdllon erittelyn, kvantifioinnin ja erddnlaisen tyypittelyn keinoin.
Tapaustutkimuksenomaisuus tassd tutkimuksessa kiteytyy sekd suhtautumis-
tapaan (Vilkka ym. 2018), jolla olen ldhestynyt tutkimaani ilmiotd, ettd monimene-
telmdisyyteen eli siithen, kuinka olen halunnut sisillyttdd tutkimukseen opettajan
yhteistyokokemusten tarkastelun eri rooleista kdsin. Opettajien kodin ja koulun
vilisessd yhteistyossd erillddn asuvien vanhempien kanssa kertyneiden koke-
musten eri ndkokulmat tulivat esiin toisaalta heidén itsensd kertomina ja toisaalta
kahden eri asiantuntijatiimin havaintojen ja kokemusten kautta. Suhtauduin
yksittdisiin vastauksiin ikddn kuin omina tapauksinaan, joiden véliin, lomaan ja
ympdrille yksittdisten tapausten yhdistdvien ja erottavien piirteiden sdikeet
kutovat kuvakudoksen. Tutkimusprosessin edetessd nakokulmani tapaukseen
(Eriksson & Koistinen 2014, 26-27) tarkentui. Lopulta tapaus onkin tdssad tutkimuk-
sessa jotain enemmadn kuin osiensa summa: se ikddn kuin rakentuu tapausten
paloista muodostaen yhtendisen ja monitahoisen palapelin. Tapaus onkin tdssa

tutkimuksessa se kokonaisuus, jonka opettajien kuvaamat kokemukset yhteis-
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tyostd oppilaan erilldan asuvien vanhempien kanssa muodostavat, eli se ilmio,
jonka kanssa kdymani vuoropuhelun ja huolellisen analyysin my6td tutkimuk-
sen varsinaiset tutkimuskysymykset ovat kehkeytyneet. (Eriksson & Koistinen 2014,
2,4-6,26-27.)

Tapaustutkimus ldhestymistapana on perusteltu, silli empiiristd tutki-
musta tdhdn aihepiiriin liittyen ei juurikaan ole aikaisemmin tehty (huomaa
kuitenkin opinnédytteet, esimerkiksi Juvonen 2014; Honkanen 2020; Juntunen & Nevala
2015; Nurminen 2020; Lehti 2014). Lisdksi se on ajankohtainen ja “tdmén ajan
eldvdssd eldmdssd oleva ilmio”. (Eriksson & Koistinen 2014, 5.) My0s tapaus-
tutkimuksen kontekstuaalisuus (Vilkka ym. 2018, Mihin tapauksella tai tapauksilla
pystyy vastaamaan?; Eriksson & Koistinen 2014, 7-8) sekd kontekstien monitasoisuus
ndkyvéat tdssd tutkimuksessa. Ympdroiva kehys on kodin ja koulun vilinen
yhteistyosuhde, ja sisdkkdiset kontekstit asetuvat lomittain opettajan ja vanhem-
pien keskindisten ja vilisten yhteistyosuhteiden verkostoon. Naiksi sisemmiksi
kehyksiksi kédsitdn sekd opettajan erilliset tai yhteiset vuorovaikutus- ja yhteistyo-
suhteet oppilaan vanhempien kanssa ettd vanhempien keskindisen yhteistyosuhteen ja
sen laadun. Ndiden kontekstien ndyttamolld opettaja eldd todeksi arjen yhteistyota
ja sen tilanteita, ja ndmd vaikuttavat opettajan kokemaan kodin ja koulun
viéliseen yhteistyohon (katso Eriksson & Koistinen 2014, 7-8).

Fenomenologiseen perinteeseen nojautuminen ndkyy tdmdn tutkimuksen
toteuttamisessa erityisesti neljdlld eri tavalla. Ensinndkin tutkimuksen ldhto-
kohtana on kokemuksellisuus sekd kokijan yksiltllinen, eletyn ja koetun myota
rakentunut perspektiivi ndihin kokemuksiin (katso esimerkiksi Laine 2018,
Kokemusmaailma ja ymmértdminen). Aineistonkeruun yhteydessd kayttamieni
sanavalintojen kautta olen pyytanyt tutkimukseen osallistuneita kuvaamaan ja
pohtimaan omia kokemuksiaan liittyen kodin ja koulun yhteistyohon oppilaan
erillddn asuvien vanhempien kanssa. Olen aineiston analyysiprosessissa ottanut
huomioon kokemuksen Kkasitteellisen monikerroksisuuden. Hahmottelemieni
opettajien toimintastrategioiden teemat eli merkityskokonaisuudet (katso Laine
2018, Kuvauksen kautta kiinni olennaiseen) ovat yhtaalta kuvauksia opettajien esiin

tuomista kokemuksista, ja toisaalta ne ovat kokemuksen tuottamia ratkaisuja.
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Nama merkityskokonaisuudet siis samalla kumpuavat opettajien kokemuksista
ja toisaalta ne ovat kokemuksen ja kokeneisuuden myotd rakentuneita arjen
toimintatapoja. Vaikka kokemuksellisuus on tdssd tutkimuksessa monikerrok-
sista ja -sdikeistd, en ole siis pitdytynyt puhtaasti kokemuksen tutkimiseen, eika
tamad tutkimus ole fenomenologinen tutkimus.

Toiseksi fenomenologisen perinteen vaikutuksesta taméd tutkimus on
vahvan aineistoldhtoinen, eikd sitd ohjaa mik&ddn tietty teoreettinen viitekehys
(Laine 2018, Tutkijan kriittinen itseymmairrys). Toki on hyva huomata, ettd verkko-
kyselyn ja sahkopostihaastattelujen kokonaisuuden voi kuitenkin ajatella raken-
tuneen kevyen teoriaohjaavasti, silld en ole koostanut niitd tyhjiossa tai vailla
oletuksia siitd, mitd voisi olla merkityksellistd tai tarpeellista kysya (katso Laine
2018, Tutkijan kriittinen itseymméirrys). Oma arkikokemukseni ja kaikki aihepiiriin
liittyva teoriatietoni ovat luonnollisesti vaikuttaneet koko tutkimusprosessiin,
erityisesti sen alkuvaiheisiin ja aineistonkeruuseen.

Kolmanneksi fenomenologinen katse ulottuu analyysiprosessin ja tulosten
esittdmisen tapaan etsid “moninaisuuden rikkautta” (Laine 2018, Analyysi eli kuvauk-
sen jaottaminen merkityskokonaisuuksiksi). Tama tarkoittaa sitd, ettd en ole halun-
nut rajata ja kohdentaa aineiston tarkastelua yhteen tai kapeaan ndkokulmaan,
vaan olen pyrkinyt ndkemé&ddn tutkimastani ilmiostd ”mahdollisimman paljon
olennaisia merkitysaspekteja” (Laine 2018, Analyysi eli kuvauksen...). Olen halunnut
ymmaértdd opettajien kokemuksia erillddn asuvien vanhempien kanssa tehta-
vastd yhteistyostd ilmion kokonaisuuden kautta eli sekd sen olennaisten puolten
ettd niiden vilisten suhteiden ndkdkulmasta. Laine (2018) toteaakin tutkimuksen
kannalta olevan tdrkedd, ettei nditd “olennaisia merkityksid pudoteta missdaan
vaiheessa pois”. (Laine 2018, Analyysi eli kuvauksen...) Tama periaate on toteutunut
myos tdssd tutkimuksessa, mikd on johtanut rikkaan aineiston laajaan, moni-
vivahteiseen ja ilmion eri puolia yhdistdvid sdikeitd tarkastelevaan analyysiin
sekd tdmdn moninaisuuden rikkauden huomioonottaviin tuloksiin.

Neljanneksi fenomenologinen ldhestymiskulma ndkyy siind, ettd olen
tietoisesti pyrkinyt tutkijana harjoittamaan niin kutsuttua reflektiivists asennetta

(Laine 2018, Tutkijan kriittinen itseymmaérrys). Olen pyrkinyt tunnistamaan
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“ndkokenttdd ennalta ohjaavia [malleja]”, kuten oman arkikokemukseni seké
aikaisempien aihetta ldhestyvien tutkimustulosten ja teorioiden tarjoamia
ajattelumalleja, ja niin sanotusti hyllyttdiméaan ne tutkimuksen ajaksi (Laine 2018,
Tutkijan kriittinen itseymméirrys). Esimerkiksi oletin tutkimusprosessin alussa, etta
opettajien kokemukset ja yhteistyon toimintatavat erillddn asuvien vanhempien
kanssa ovat moninaisia ja tilannesidonnaisia. Aihepiirin aikaisemman tuntemuk-
seni perusteella oletin my®0s, ettd opettajilla ei ole yleisesti saatavilla tarkkoja tai
selkeitd ohjeita tai oppaita esimerkiksi erilaisten huoltajuusratkaisujen tai
huoltoriidan vaikutuksien kasittelyyn kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa.
Arvelin, ettd opettajat rakentavat yhteistyon kdytantojadn arjessa kohdattujen
tilanteiden sekd eri eldmédnpiirien tarjoamien kokemusten myota ja ettd opetta-
jien kokemusten mukaan aihepiiriin liittyva koulutus on todenndkoisesti varsin
niukkaa. Epdilin myos, ettd opettajat saattavat kokea monenlaisia tunteita,
esimerkiksi hammennystd, tehdessddn yhteistyotd keskenddn riitaisten vanhem-
pien kanssa.

Aineiston analyysin ja koko tulkintaprosessin ajan olenkin tietoisesti hake-
nut etdisyyttd muun muassa tdssd auki kirjoittamiini ennakkokdasityksiin,
kaikkeen aihepiiristd ennalta tietdmédani kuin myos vaistomaisiin ja valittomiin
tulkintoihin tuoreesta aineistosta (Laine 2018, Tutkijan kriittinen itseymmarrys,
Hermeneuttisen kehdn kulkeminen). Olen yrittanyt jattdd tilaa tutkimukseen
osallistuneiden &dnelle, kertomalle ja kokemalle, ja antaa aineiston puhua
puolestaan. Olen pyrkinyt tdhdn samalla tiedostaen sen, ettei aineistosta
yksinddn niin sanotusti nouse mitdédn, vaan tdméa “puhe” rakentuu aktiivisesta,
tarkoituksellisesta ja harkitusta vuoropuhelusta, jota olen tutkijana kdynyt
aineiston kanssa (Laine 2018, Hermeneuttisen kehan kulkeminen; Tuomi & Sarajérvi
2018, 4.6 Sisdllonanalyysi vai temaattinen analyysi?).

Fenomenologisen ldhestymiskulman lisdksi tutkimuksen teoreettinen
lahestymistapa on lainannut erditd ankkuroidun teorian (Grounded theory) element-
tejd kuitenkaan tdllaista metodologista viitekehystd edustamatta (katso Luomanen
2010). Tutkimuksen alkupiste olisi voinut aivan hyvin olla polku ankkuroidun

teorian mukaiseen aineistonkeruu- ja analyysiprosessiin, silld ldhdin liikkeelle
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pikemminkin kiinnostavasta ja valjahkostd aihealueesta kuin ”erityisen tarkkaan
muotoilluista tutkimuskysymyksistd”, joita ankkuroitu teoria ei vélttamattd vaadi
(Luomanen 2010, Aineiston otanta ja teoreettinen saturaatiopiste). Varsinaisena meto-
dina ankkuroidun teorian hylkésin, silli koin menetelmén sisdistamisen
haasteellisena enkd kokenut pystyvidni seuraamaan metodiin kuuluvia vaiheita
riittdvan huolellisesti kohtuullisessa, pro gradu -tutkielman toteuttamiseen
varatussa, ajassa.

Ankkuroidun teorian viitoittamia vaiheita mukaillen hankin aineistoa
“intuitiivisesti tutkimusaiheeseen liittyvid materiaaleja hakien” (Luomanen 2010,
Aineiston otanta ja...), joskin loytamani julkaistut materiaalit padtin jattad kasit-
telemittd tutkimukseni aineistona. Namd materiaalit, kuten koulujen ja kuntien
paikalliset opetussuunnitelmat sekd opetukseen ja oppilashuoltoon liittyvat
lomakkeet, kuitenkin ohjasivat mielenkiintoani ja sain niiden kautta virikkeita
tutkimuskysymysten laajentamiseen ja tismentdmiseen (katso Luomanen 2010).
Verkkokyselyn runkoa testasin useampaan otteeseen omien verkostojeni ja
sosiaalisen median kautta 16ytdmieni testivastaajien avulla, vaikka varsinaisia
pilottihaastatteluja tai -kyselyitd en toteuttanut. Kuitenkin rinnakkain ja lomit-
tain tapahtunut aiheistonkeruu - toisaalta opettajille suunnatun verkkokyselyn
sekd muutamalle asiantuntijaryhmadlle suunnattujen sihkopostihaastattelujen
kautta - mahdollisti aina uuden aineistonkeruuvaiheen ldhestyessa esimerkiksi
haastattelurungon muokkaamisen jo kerdtystd aineistosta alustavasti tekemieni
havaintojen perusteella.

Kuten aikaisemmin totesin, monitriangulaatio (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006, Triangulaatio) eli monimenetelmdisyys eri ndkdkulmissaan liittyy
tdhan tutkimukseen niin metodologian, aineistonkeruun kuin aineiston
analyysin tasolla (katso mixed methods research/mixed methodology, esimerkiksi Tuomi &
Sarajarvi 2018, 4.4.7 Aineiston kvantifiointi; Sotkasiira 2015, 127). Tutkimusaihetta olisi
ollut hedelmallistd ldhestyd haastattelututkimuksen keinoin, mutta verkko-
kyselyn ja sahkopostihaastattelun mahdollisuudet tavoittaa informantteja seka
suojella tutkimukseen osallistujien anonymiteettia olivat keskeisid tekijoita

ndihin aineistonkeruumenetelmiin paatymisen kannalta. Lisdksi verkkovalittei-
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sen aineistonkeruun taloudellisuus, osallistumiskynnyksen madaltuminen
vastaajan kyetessd itse pddttimddn vastaamiseen kdyttdménsd ajan ja paikan
sekd aineiston kokoaminen valmiiksi kirjoitetussa muodossa painoivat vaaka-
kupissa, kun punnitsin aineistonkeruuvaihtoehtoja (katso Résénen & Sarpila 2015,
Verkkokyselyt osana yhdistelmétiedonkeruuta; Tuomi & Sarajdrvi 2018, 3.1 Kysely ja
haastattelu; Valli 2018, Sahkoposti- ja internetkyselyt).

Padtin ldhestyd peruskoulun opettajia laadullisen teemahaastattelua (Tuomi
& Sarajarvi 2018, 3.1.1 Lomakehaastattelu, teemahaastattelu ja syvahaastattelu)
lahenevian verkkokyselyn avulla. Tasapainottelin aineistonkeruutavan valinnassa
erityisesti tavoittavuuden, anonymiteetin suojaamisen, taloudellisuuden ja
joustavuuden vililld. Taloudellisten ja ajankdyttoon liittyvien etujen lisdksi
arvioin verkkokyselyn olevan aineistonkeruun muotona varsin hyvin soveltuva
kohderyhmalle, silld tutkittava aihepiiri on herkka ja monella tavalla yksityinen.
Anonyymisti vastattava verkkolomake mahdollistaa opettajien kokemusten
kuvaamisen ilman suurta riskid siitd, ettd vastaaja rikkoisi kenenkddn asiaan
osallisen yksityisyyden suojaa.

Verkkokyselyn valinta aineistonkeruumuodoksi on varmasti karsinut
mahdollisia vastaajia (Valli 2018, Sahkoposti- ja internetkyselyt). Kasitykseni
mukaan opettajia nykyddan houkutellaan ja jopa velvoitetaan osallistumaan
lukuisiin verkkokyselyihin, joten kynnys aktivoitua ja vastata vapaaehtoiseen
kyselyyn omalla vapaa-ajalla voi olla korkea. Teemahaastattelunomaisuutta
(katso Tuomi & Sarajarvi 2018) ja aineiston syvyyttd tavoittelin kysymysvalikoiman
laajuudella sekd avointen kysymysten kautta. Kyselyn laajuus mitd
todenndkoisimmin rajasi vastaajajoukon kokoa, mutta toisaalta kyselyyn
vastasivat pddosin vain varsin motivoituneet vastaajat, eli aineisto on tdstd
ndkokulmasta tarkasteltuna varsin laadukas. Harkitsin tarkkaan kysymysten
sanavalintoja, ymmarrettdvyyttd ja vastausvaihtoehtoja sekd vastausten
pakollisuutta ja vapaaehtoisuutta ja testasin kyselyd useaan otteeseen sekd
aihepiirid tuntevien ettd tuntemattomien testivastaajien avulla. N4illd keinoilla
yritin karsia kyselytutkimuksen haittoja (katso Valli 2018). Silti aineistonkeruun ja

analyysin kannalta on otettava huomioon, ettd vastaajat ovat saattaneet
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ymmartdd kysymykset toisin kuin olin ne tarkoittanut tai jdttdd vastaamatta
osaan kysymyksistd tai koko kyselyyn (Valli 2018).

Opettajat ovat tdssd tutkimuksessa omien kodin ja koulun vilisen yhteis-
tyon kokemustensa asiantuntijoita, mutta selvyyden vuoksi asiantuntijoilla viit-
taan tdssd tutkimuksessa nimenomaan asiantuntijahaastatteluun osallistuneisiin
vastaajiin eli tiettyjen organisaatioiden edustajiin ja asiantuntijaryhmien jdseniin.
Asiantuntijuus on tdssd tutkimuksessa ammatti- ja instituutioperusteista, ja
lahestyin haastattelukutsun muodossa asiantuntijatiimejd, joilla otaksuin olevan
sellaista koottua tietoa tutkimukseni aiheesta, jota yksittdisilld peruskoulun opet-
tajilla ei todennzkoisesti kiytinndssa voi olla (katso Alastalo, Akerman & Vaittinen
2017, Kuka on asiantuntija?; Milloin asiantuntijoita haastatellaan?). Tarkoitan tdssa
tutkimuksessa asiantuntijahaastattelulla siis ”sellaista haastattelua, jossa ihmisid
haastatellaan - - organisaation edustajina”, kuten Alastalo (2009, Informantista tiedon
lahteeksi ja kohteeksi) madrittelee. En ole pyytdnyt haastatteluun osallistuneita
kertomaan omista kokemuksistaan yksityishenkil6ind vaan tietyn organisaation
edustajina ja tydroolin kautta, ja sen tiedon perusteella, jota olen arvellut heilld
olevan. (Alastalo 2009; myos Alastalo & Akerman 2010, mit4 asiantuntijahaastattelu
tarkoittaa?).

Tamdn tutkimuksen asiantuntijahaastattelua kuvaan teemahaastattelun
muunnelmaksi, jollainen asiantuntijahaastattelu usein on (Alastalo 2017, Miten
haastatella asiantuntijoita?). Tassd tapauksessa teemahaastattelu taipui sahkopostin
vilitykselld toteutetuksi puolistrukturoiduksi virtuaalihaastatteluksi (Tiittula,
Rastas, & Ruusuvuori 2009). Asiantuntijaryhmien tavoittamisen kannalta arvioin
sdahkopostin vilitykselld toteutettavan virtuaalihaastattelun olevan realistinen ja
vastaajien kannalta joustava sekd anonyymi aineistonkeruutapa (katso Tiittula ym.
2009). Edes minulle tutkijana ei tarvinnut paljastua tiimin yksittdisen jasenen
kokemuksista kummunneet havainnot, vaan tiimit saivat vastata haastatteluun
haluamallaan tavalla ja ensisijaisesti yhteisend tiimind. Vaikka virtuaalihaastat-
telun haasteena on tuotu esiin se, ettei tutkija voi varmistua vastaajien henkilcl-
lisyydesta (Tiittula ym. 2009), ei tdssd tutkimuksessa yksittdisen vastaajan

tunnistamattomuus nouse ongelmaksi, kun asiantuntijavastaajien tavoittaminen
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on tapahtunut tyopaikan organisaation kautta, ja yksilollisen suostumuksen
antaminen tutkimukseen osallistumiseen on varmistettu.

Téllaisessa puolistrukturoidussa lomakkeen avulla tehtdvassd haastatte-
lussa tulee kysymysten muotoiluun kiinnittda erityistd huomiota, ja sanavalinto-
jen tulisi olla harkittuja (Tiittula ym. 2009). Merkitysten tarkentaminen ei ole
mahdollista samalla tavoin kuin kasvokkain tehtdvéssd haastattelussa. Oma
ratkaisuni oli suunnitella haastattelulomake huolella ja ldhettdd se etukéteen
tutustuttavaksi haastateltaville, jotta sanamuotojen tarkentaminen olisi tarvitta-
essa ollut mahdollista. Paitsi ennen haastattelua tai sen lomassa tapahtuva yhtei-
sen kielen neuvottelu, myos yhteydenpidon jatkamisen mahdollisuus on taman
aineistonkeruutavan etu (Tiittula ym. 2009), ja se mahdollisuus oli tarjolla my6s
tassd tutkimuksessa.

Asiantuntijahaastattelua kaytetddn wusein faktatiedon selvittdmiseen
(Alastalo & Akerman 2010), mutta koska tutkimastani aihepiiristi ei ole olemassa
kouriintuntuvaa “faktaa”, ei tilastoja eiké selvityksid, en tdssd tutkimuksessa ole
olettanut asiantuntijahaastateltavillakaan olevan senkaltaista tietdimystd aihee-
seen liittyen. Pyysin asiantuntijahaastateltavia vastaamaan haastattelukysymyk-
siin omien kokemustensa ja havaintojensa perusteella, jotta en painostaisi heita
esittdmadn asiantuntija-asemassaan sellaisia arvioita, joita he eivat voisi antaa.
Tdssd tutkimuksessa asiantuntijoiden kuvaamat kokemukset kohtaamistaan
tilanteista ja yhteydenotoista liittyen tutkimuksen ovat pikemminkin siis timén
ilmion dédrelld syntyneitd valistuneita ilmiokenttdd kuvaavia ja kokoavia arvioita
kuin kovaa faktaa. Olenkin yhdistdnyt asiantuntijahaastatteluiden analyysin
tiiviisti muun aineiston analyysiin ja keskusteluttanut eri ldhteistd kumpuavaa
tietoa keskenddn (Alastalo & Akerman 2010, Yhteenveto).

Aineiston analyysimenetelmissd monimenetelmdisyys eli analyysitriangu-
laatio ndkyy kevyen mdarillisen sekd vahvasti laadullisen analyysin yhdistele-
misessd. Analysoin aineistoa useista eri ndkokulmista kasin ajatuskarttamaisesti
edeten, minkd lisdksi kdytin sisdllon erittelyn, koodaamisen, tyypittelyn ja
kvantifioinnin keinoja aineiston ymmadrtamiseen ja syventdmiseen. (Saaranen-

Kauppinen & Puusniekka 2006, Triangulaatio, 7.2.2 Koodaus, 7.3.3 Kvantifiointi, 7.3.5



79

Tyypittely.) Valitsemani laadullisen analyysimenetelmdn varsinaista nimea
jouduin hakemaan jokin aikaa, silld en osannut kdyttdd hyodykseni mitdan
valmista analyysimallia tai -kehikkoa, vaan ldhestyin analyysiprosessia erittdin
intuitiivisesti ja aineistoa tunnustellen. Jdrjestin aineistoa siirtden toisiinsa liitty-
vid aineistokatkelmia ldhemmads toisiaan. Vaihitellen rakensin eri teemojen
ympdrille ajatus- tai miellekarttoja, ja karttojen verkostoja. Namd paljastivat
vdhitellen uusia temaattisia tihentymid, noiden pohjalta rakensin lopulliset
tutkimuskysymykset.

Temaattinen kartta kuvasi mielestdni hyvin kdyttimaani menetelmas, ja
tamdn myotd 10ysin toteuttamalleni analyysiprosessille myds nimen. Tietoisena
siitd kritiikistd ja késitteellisestd hdilyvyydestd, jota on esitetty sisdllonanalyytti-
siin menetelmiin liittyen (katso Braun & Clarke 2006; Ruusuvuori, Nikander &
Hyvarinen 2010, Kaikki tekevit sisdllonanalyysia mutta missd on sisélt6?; Tuomi &
Sarajarvi 2018, 4 Laadullisen aineiston analyysi: sisdllonanalyysi, 4.6 Siséllonanalyysi vai
temaattinen...), nimitdn tdssd tutkimuksessa kdyttdméaani analyysitapaa aineisto-
lihtoiseksi temaattiseksi analyysiksi (Braun & Clarke 2006; Nowell ym. 2017).

Temaattiseen analyysiin voidaan Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan
soveltaa monenlaisia epistemologisia ja teoreettisia ldhtokohtia, vaikkakaan tasta
ei ole tayttd yksimielisyyttd (katso Braun & Clarke 2006). Itse olen kdyttanyt temaat-
tista analyysia melko vapaana analyysin toteuttamisen tapana, joskin osin olen
tukeutunut fenomenologiseen ndkokulmaan ja hermeneuttisen kehdn kulkemi-
seen teemojen rakentamisen, tulkintojen koettelemisen ja analyysin syventdmi-
sen keinoina. (Tuomi & Sarajdarvi 2018, 4 Laadullisen aineiston analyysi: sisédllon-
analyysi.) Koska temaattinen analyysi ei vaadi taustalleen tiukkaa sitoutumista
johonkin tiettyyn metodologiseen viitekehykseen tai syvdllistd teoreettista ja
teknistd metodin osaamista, on se aloittelevalle tutkijalle saavutettava, joustava
ja toteuttamiskelpoinen tapa ldhestyd aineiston analyysia (Braun & Clarke 2006,
81). Haastavaksi metodiksi temaattinen analyysi muotoutuu kuitenkin sen
joustavuuden ja moninaisuuden, pahimmillaan johdonmukaisuuden puutteen
sekd epdmaddrdisyyden, vuoksi. Tasmiaillisesti ja perusteellisesti toteutettua

temaattista analyysia kuvaavaa metodikirjallisuutta on rajallisesti verrattuna
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muihin laadullisiin tutkimusmenetelmiin. (Nowell ym. 2017, 1-2.) Tutkijan on
kuitenkin osattava tehdd lukuisia valintoja tutkimusprosessin edetessa ja sdilyt-
tdd lapi koko prosessin reflektiivinen vuoropuhelu myo6s arvioidakseen nditd
pddtoksid ja niiden vaikutuksia (Braun & Clarke 2006, 81-82).

Tutkijan tekemit valinnat ja niiden perustelut tulisi esittdd ymmarrettavéasti
lukijalle. Tassd tutkimuksessa olen tehnyt nditd valintoja, joita Braun ja Clarkekin
(2006, 81-86) korostavat, osin vaistomaisesti ja pddosin tietoisen padtoksenteon
kautta. Siltd osin kuin olen tehnyt tutkimuksellisia valintoja vailla vankkaa
muodollista tietopohjaa, olen viimeistddn prosessin edetessd tai sen loppuvai-
heessa arvioinut niit4 kriittisesti, tarvittaessa muuttanut niitd ja lopulta harkitusti
pddttanyt pitdytyd tekemissdni valinnoissa. Namd paddtokset koskevat muun
muassa sitd, mikd tutkimuksessa lukeutuu teemaksi, kuinka laajasti ja rikkaasti
tai kohdennetusti ja syvillisesti aineistoa analysoidaan sekd millaisia merkityksia
ja ilmauksia analyysi huomioi (Braun & Clarke 2006, 82-86).

Tdssd tutkimuksessa olen jakanut aineistoldhtdisen analyysin myo6td teemo-
jen hierarkian kolmeen tasoon: laajoiksi teemakokonaisuuksiksi, pddteemoiksi
sekd alateemoiksi. Olen halunnut kuvata opettajan toimintastrategioiden rikasta
valikoimaa, joten olen huomioinut temaattisessa tarkastelussa niin pienet kuin
suuretkin teemat. (Vertaa Braun & Clarke 2006, 82-84). Variaation tavoittamista
koskevan paamddran vuoksi en ole kokenut mielekkéadksi rajata jotain niukem-
man aineiston pohjalle rakentunutta, muihin teemoihin vain osittain lukeutuvaa
teemaa tutkimuksen tulosten ulkopuolelle. Osan alateemoista olen muodostanut
runsaiden, liki jokaisen tutkimukseen osallistuneen esiin tuomien aiheiden, niin
sanotun ilmisisdllon, pohjalta. Erddt alateemoista ja padteemoistakin olen raken-
tanut puolestaan huomattavasti piiloisemman ilmaisun perustalle, esimerkiksi
yksittdisten osallistujien esittdimien ilmausten sekd muutamien tulkinnan kautta
ymmartamieni piilomerkitysten osoittamina. (Braun & Clarke 2006, 84-85; Tuomi &
Sarajarvi 2018, 4.6 Siséllonanalyysi vai temaattinen...) Siihen, ettd olen analysoinut
parhaani mukaan sekd ilmisisaltojd ettd piillomerkityksid, on johtanut pyrkimyk-
seni sekd aineiston rikkaaseen ettd syvilliseen kuvaamiseen. (Vertaa Braun &

Clarke 2006, 83.)
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Ulottuakseni rikkaan kuvauksen pintakerroksen ldpi olen hyddyntanyt
sisdllon erittelyd, eritoten kvantifiointia (Tuomi & Sarajarvi 2018, 4.4.1 Sisdllonanalyysi
ja sisdllon erittely). Kvantifioinnin avulla olen ensinnédkin pyrkinyt 16ytaméaan
pienen tutkimusjoukon tuottaman aineiston tulkintaan uusia ndkokulmia ja
syventdmadn tekemddni analyysia (Tuomi & Sarajarvi 2018, 4.4.7 Aineiston kvantifi-
ointi). Jdrjestin aineistoa vuorotellen ja rinnakkain sekéd aineiston muodostaman
kokonaisuuden tasolla teemoitellen ettd vastaajatasolla aineistoa koodaten ja
kvantifioiden. Koodaamista ja kvantifiointia (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka
2006, 7.3.3 Kvantifiointi, 7.2.2 Koodaus) kaytin erityisesti tarkastellessani tutkimuk-
seen osallistuneiden taustatietoja ja sitd kontekstia, mistd kdsin tutkimukseen
osallistuneet peruskoulun opettajat olivat vastauksensa antaneet. Tama merkit-
see sitd, ettd aineiston maarallisen tarkastelun kautta olen pystynyt tarkentamaan
kontekstin ja aineistosta tekemieni havaintojen sidosteisuutta, eli niin sanotusti
ymmadrtdmadan paremmin koetun ja sanotun vilisid yhteyksia.

Analyysin systemaattisen ja perusteellisen toteutuksen kannalta tima sekéa
laaja ettd fokusoitunut tarkastelutapa on ollut haastava valinta, silld huomiota
voi olla vaikeaa kohdentaa sopivassa mddrin molempiin ndkdkulmiin. Braun ja
Clarke (2006, 83) esittdvit rikkaan yleiskuvauksen sopivan esimerkiksi niukasti
tutkittujen aihepiirien késittelyyn, joten tutkimusprosessin ja -raportin kannalta
olisi ollut varsin kohtuullista pitdytyd pintatason variaation tarkasteluun.
Mielestdni tdamén tutkimuksen yhteydessd pinta- ja syvyystason tarkastelun
yhdistaminen on merkityksellista tulosten kokonaisuuden eheyden, luotettavuu-
den sekd kontekstuaalisuuden sdilyttamisen ndkokulmasta.

Toiseksi kvantifioinnin avulla tavoitteenani onkin ollut lisitad tutkimuksen
lapindkyvyyttd ja luotettavuutta, sekd toisaalta parantaa tutkimuksen luetta-
vuutta (Ruusuvuori ym. 2010, Analyysin visualisointi). Kvantifioinnin ja koodien
avulla tekemdni tyypittely sekd Kkartta- ja taulukkomuotoiset visualisoinnit
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006, 7.3.3 Kvantifiointi, 7.2.2 Koodaus, 7.3.5 Tyy-
pittely) ovat auttaneet minua kohdentamaan tutkimuskysymyksid ja analyysia
sekd keskittdimdan huomioni takaisin oleelliseen. Vaikka jdrjestin aineistoa

temaattisesti aluksi hyvin intuitiivisesti, olen kédyttanyt niin kvantifiointia kuin
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koodaustakin jossain mddrin myds teemojen muodostamisen apuna (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006, 7.3.4 Teemoittelu). Tyypittelyn kautta olen pyrkinyt
tarkastelemaan myos aineiston sisdistd variaatiota ja esittdimddn perusteltuja
arvioita siitd, millaisiin tekijoihin ja kontekstiin tama variaatio mahdollisesti
kytkeytyy. On tosin muistettava tdllaisten arvioiden jadvan vdistamaéttd jossain
maddrin hypoteettiselle tasolle, silld tutkimusjoukko, jonka kokemuksia aineisto

kuvaa, on varsin pieni (katso alaluku 4.6).

4.3 Tutkimusmenetelmit ja aineistonkeruu

Taméan tutkimuksen aineisto koostuu kahdesta erilaisesta aineistotyypista:
opettajien verkkokyselyvastauksista sekd asiantuntijavastaajien sdhkoposti-
haastatteluista. Vaikka tutkimuksen aineistoa on kerdtty verkkokyselynd ja
ikddn kuin kyselytutkimuksen keinoin, on se verkkokyselyaineisto vahvasti
laadullinen, joskin maustettuna maérallisin elementein, ja se ldhentyy sisallolli-
sesti teemahaastattelua tai kirjoitelmaa. Sahkopostitse toteutetut asiantuntija-
haastattelut puolestaan ovat laadullisia aineistoja, jotka ovat sisdllollisesti varsin
tiiviitd ja rajattuja. Koska kyseessd on tapaustutkimus, on mahdollista ja perus-
teltua kdyttdd pienid ja erilaisia, toisiaan tdydentdvid, aineistoja ldhestymdan
samaa ilmiota (Vilkka ym. 2018; Eriksson & Koistinen 2014, 9-10). Tamaé tutkimus
lahestyy erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvdd yhteistyotd opettajan
kokemuksista kasin, joten niin sanottujen asiantuntijahaastattelujen muodos-

tama aineisto on pddasiassa luomassa kontekstia verkkokyselyvastauksille.

Opettajien verkkokysely

Kutsuin suomalaisessa peruskoulussa opettajina toimineita henkil6itd vastaa-
maan verkkokyselyyn. Webropol-kyselyn tarkoituksena oli kerdtd heiddn
kokemuksiaan kodin ja koulun vilisestd yhteistydstd oppilaan erillddn asuvien,
eronneiden ja eron keskelld olevien vanhempien kanssa tdta tutkimusta ja mah-
dollista jatkotutkimusta varten. Vaihtoehtoisina aineistonkeruumenetelmina
tarjosin vastaajille kirjoitelmaa sekd haastattelua etdyhteyksia kdyttden myos eri

kielilld, mutta néit4 ei lopulta ollut tarvetta hyodyntaa.
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Opettajien verkkokyselyn osalta aineisto on kerdtty helmi- ja maaliskuun
2020 aikana. Tutkimuskutsun eri vastaanottajaryhmille kohdennettuja versioita
levitin eteenpdin montaa eri vayldd pitkin: omissa verkostoissani henkilokohtais-
ten kontaktieni vilitykselld, Jyvaskylan yliopiston opettaja-ainejdrjestdjen sahko-
postilistoilla, Opettaja-lehden mielipidepalstalla sekd sosiaalisessa mediassa
(vertaa Valli & Perkkild 2018, Verkkokysely vai sosiaalinen media?). Julkaisin tutkimus-
kutsun sekd omalla sosiaalisen median profiilisivullani ettd jaoin sitd edelleen
laajasti sekéd opettajille ettd ero-/uusperheille suunnatuissa ryhmissa. Tutkimus-
kutsussa oli pyynto opettajille jakaa kutsua eteenpdin heiddn omissa verkostois-
saan. Tutkimuskutsulla on ollut mahdollisuus tavoittaa huomattava osa suoma-
laisessa peruskoulussa opettajina toimineita ja toimivia henkil6itd, joilla on
kokemuksia kodin ja koulun yhteistyostd erillddn asuvien, eronneiden ja eron
keskelld olevien vanhempien kanssa.

Verkkokyselyyn vastaajat ohjasin kyselystd tutkimuksen verkkosivulle
tutustumaan tutkimuksen tiedotteeseen ja tietosuojailmoitukseen, joihin he ovat
oman harkintansa mukaan tutustuneet. Kyselyn linkki on avattu kaikkiaan 589
kertaa, ja 76 kyselyn avannutta on edennyt kyselyn etusivulta eteenpédin vahin-
tddn yhden sivun verran. Vastaajilla oli mahdollisuus tallentaa keskenerdinen
vastauksensa ja jatkaa vastaamista myohemmin, ja osa vastaajista kayttikin tata
mahdollisuutta. On todenndkoistd, ettd useampia vastauksia jdi keskenerdisiksi,
kun kyselyn linkki sulkeutui 22.3.2020. Lisdksi muuta kautta tietooni tuli joitain
kyselyyn vastaamista suunnitelleita, jotka joutuivat lopulta peruuttamaan osal-
listumisensa maaliskuussa ajankohtaistuneen koronatilanteen vuoksi. Opettajien
tyonkuva muuttui maaliskuussa 2020 miltei kertarysdykselld ldhiopetuksesta
etdopetukseen, ja tyokuormitus kyselyn sulkeutumisen aikoihin on ollut
varmasti monella huomattavan suurta. Kaikkiaan opettajien verkkokyselyyn
vastanneita oli 17, joista kaksi ei halunnut osallistua tutkimukseen. Aineisto
koostuu siis viidestétoista (15) vastauksesta.

Valitsin aineistonkeruun vilineeksi Webropol-kyselyn sen saavutettavuu-
den ja kaytettdvyyden vuoksi. Minun oli mahdollista rakentaa kyselylomake

tutkimuksen tarkoitukseen sopivaksi ja tietoturvalliseksi. (Katso Valli & Perkkild
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2018.) Kysely sisdlsi sekd avo- ettd monivalintakysymyksid, ja sithen vastaami-
seen kului aikaa noin puolesta tunnista puoleentoista tuntiin. Hyodynsin kyselyn
rakentamiseen Webropol-tyokalun hyppysddntsjd, osin myos kysymysten
vapaaehtoisuutta sekd mahdollisuutta tallentaa ja jatkaa vastausta myohemmin,
jotta pitkd ja laaja kysely ei kavisi liian raskaaksi vastaajille. Toisaalta kyselyssa
oli myos useita avokysymyksid suljettujen kysymysten jdlkeen, joihin oli mah-
dollista tdsmentdd antamiaan vastauksia tai kertoa jotain tarvittavaa lisdtietoa.
Kédytdnnossd suurin osa ndistd jdi tyhjdksi suurimmalla osalla vastaajista.
Kyselyn tavoitteena ei ollut saada mahdollisimman montaa vastausta vaan
kerdtd laajasti tietoa vastaajien kokemuksista liittyen kodin ja koulun viliseen
yhteistyohon erillddn asuvien, eronneiden ja eron keskelld olevien vanhempien

kanssa.

Vastaajan taustatiedot

| - Kodin ja koulun yhteisty0 ja tutkimuksen keskeiset kasitteet

Il - Opettajan omat oppilaat

Il - Kotien edustajat yhteistybkumppaneinasi oppilaittesi asioissa

IV - Opettaja seka oppilaan vanhempien valisen yhteistoiminnan laatu
V - Keinot, ratkaisut ja toimintaperiaatteet

VI - Erityiset yhteistyon kontekstit

Kalkkiviivoilla

KUVIO 3. Verkkokyselyn kysymysten aihepiirit

Verkkokysely oli teemahaastattelun kaltainen, eli se oli laaja ja sisélsi runsaasti
avoimia kysymyksid. Kyselyn teemat koskivat laajasti kodin ja koulun vilista
yhteisty6td erillddn asuvien vanhempien kanssa (katso kuvio 3). Vastaajan tausta-
tietojen lisdksi kysely késitteli opettajan havaintoja koskien oppilaidensa huolto-
muotoja, kohtaamiaan yhteistyosuhteita l4hi- ja etivanhempien sekd yksin- ja
yhteishuoltajien kanssa sekd opettajan havaintoja oppilaidensa vanhempien
valisistd keskindisistd yhteistydsuhteista. Kysely kartoitti, miten sopuisat, jannit-
teiset ja riitaisat yhteistyosuhteet ndkyivit osana opettajan kokemuksia kodin ja
koulun vilisestd yhteistyostd. Lisdksi kyselyn keskeinen osa koski opettajien
keinoja ja ratkaisuja, tydyhteison tukea ja ohjeistuksia ndissd yhteisty6tilanteissa,
sekd erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvadan yhteistyohon mahdollisesti

liittyvid erityistilanteita.
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Asiantuntijahaastattelut

Tdydentdvit ja taustoittavat puolistrukturoidut asiantuntijahaastattelut toteutet-
tiin sdhkopostin liitteend ldhetetyn haastattelupohjan avulla. Haastattelu-
kysymykset olivat osin yhteisid ja osin kohdennettuja kullekin vastaajaryhmalle.
Tutkimukseen osallistumiseen osoittivat kiinnostusta kaikki kolme ldhestymaééani
Vanhempainliiton asiantuntijat sekd Opetushallituksen edustajat.

Lihetin haastattelulomakkeet, suostumuslomakkeet sekd tutkimuksen
tietosuojailmoitukset asiantuntijatiimeille tutustuttaviksi ja vastattavaksi. Jatin
kullekin asiantuntijatiimille vapaasti padtettavéksi tavan, milld tavoin he muiden
toidensd lomassa tutkimukseen vastaavat, yhdessd yhtd aikaa vastauksia
tyostden vai kenties kukin vuorollaan oman versionsa vastauksesta antaen.
Kukin asiantuntijatiimi sai myos itse pddttdd oman tietoturvaan liittyvien vaati-
mustensa perusteella ldhettdisiko vastauksensa ja suostumuksensa sahkopostitse
vai maapostitse tutkijalle.

Aikaisemman niin arjen ja omien verkostojeni kuin tutkimuskirjallisuuden
kautta kertyneen tietimykseni perusteella rakensin haastattelun kullekin asian-
tuntijaryhmiille hyvin kohdennetusti (Alastalo & Akerman 2010, Faktojen jaljilli 1:
Aineistonkeruu ja analyysi kietoutuvat yhteen). Haastattelurungot koostuivat asian-
tuntijaryhmien yhteisistd seka kullekin tiimille erityisesti kohdennetuista osuuk-
sista. Tdssd haastattelun raatdloimisen prosessissa ei ollut niinkddn keskeistd,
mitd aiheesta jo tiedetddn, vaan haastattelukysymykset kiedoin pikemminkin tie-
don aukkokohtien ympadrille. Haastattelukysymykset kohdensin sen perusteella,
millaisten teemojen tuntemusta arvelin kullakin asiantuntijatiimilld olevan.

OAJ:n lakimiehille suunnattu haastattelurunko painottui kodin ja koulun
yhteistyon haasteisiin erillddn asuvien vanhempien kanssa lain ja ohjeistusten
ndkokulmasta, ja huoltoriitaan liittyvat kysymykset olivat teema, jota muiden
vastaajien haastattelurungot eivit késitelleet. Vanhempainliiton haastattelu-
runko painottui enemmaén kodin ja koulun yhteistyon kdytanteiden ja toiminta-
periaatteiden teemoihin. Opetushallitukselle suunnatun haastattelurungon

kysymykset painottuivat muita enemmadn téllaisia yhteistyotilanteita koskevien
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ohjeistuksien ja linjauksien mahdollisuuksiin ja rajoituksiin.

OAJ:n lakimiehet vastasivat sdhkopostihaastatteluun kevattalvella 2019, ja
Vanhempainliiton asiantuntijat vuoden 2020 alussa. Opetushallituksen lakitiimi
oli sangen kiinnostunut osallistumaan tutkimukseen, mutta vuoden 2020
koronakevddan myotd lisddntyneen tyomddrdan vuoksi jatimme sdhkoposti-
haastattelun lopulta tekemdttd. Taméan vuoksi tutkimuksen aineistoon sisdltyy

kolmen asiantuntijahaastattelun sijasta kaksi haastattelua.

44 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimukseen osallistuneiden informoiminen, tietosuojasta huolehtiminen sekéa
aineistonkeruu, eli verkkokyselylomakkeen sekd sdhkopostihaastatteluiden
rakentaminen, on ollut seikkaperdistd, tdsmallistd ja huolella suunniteltua.
Saatekirjeet eli tutkimuksen tiedotteet sekd tietosuojailmoitukset on tehty sen
hetkisten viimeisimpien ohjeiden mukaan yhteistyossd Jyvaskyldan yliopiston
tietosuojan asiantuntijoiden kanssa. Kaikki tutkimukseen osallistuneet ovat
saaneet tutkimuksen tietosuojailmoituksen luettavakseen kullekin vastaaja-
ryhmiélle erikseen kohdennettuna, ja he ovat antaneet tietoon perustuvan suos-
tumuksensa tutkimukseen osallistumiseen sekd henkil6tietojensa késittelyyn ja
sdilyttamiseen tietosuojailmoituksissa kuvatuilla tavoilla. Tietosuojailmoitukset
ovat olleet tietosuojalain 5.12.2018/1050 mukaisia, ja saatekirjeissd on ollut
saatavilla tarkentavia ohjeita tutkimukseen osallistumiseen, seka tutkijan yhteys-
tiedot kysymyksid varten. Tutkimuskutsut, saatekirjeet, tietosuojailmoitukset,
suostumuslomakepohjat sekd verkkokyselyrunko ja sdhkopostihaastattelu-
rungot ovat tarvittaessa saatavissa tutkijan omista arkistoista. En liitd ndista
esimerkkejd tutkimuksen liitteisiin niiden runsaslukuisuuden ja pituuden vuoksi.

Opettajille suunnatun verkkokyselyn tietosuojailmoitus ja tiedote saatekir-
jeen muodossa olivat luettavissa tutkimuksen verkkosivulla sekd html- etta pdf-
muodoissa. Verkkosivulle, jonne ohjasin vastaamisesta kiinnostuneita painok-
kain sanankdéntein, oli padsy sekd tutkimuskutsun ettd verkkokyselyn kautta.
Verkkokyselyyn vastanneet vakuuttivat tutustuneensa tietosuojailmoituksessa

kerrottuihin rekisterdidyn oikeuksiin ja rajoituksiin sekd antoivat suostumuk-
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sensa tutkimukseen sekd mahdolliseen jatkotutkimukseen osallistumiseen
verkkokyselyn ensimmadisessd kysymyksessd. Asiantuntijahaastatteluihin osal-
listuneille toimitin sekd tietosuojailmoituksen ettd suostumuslomakkeen haastat-
telulomakkeen ja saatekirjeen liitteind sdhkopostitse. He ovat antaneet
yksiloidysti suostumuksensa tutkimukseen osallistumiseen ja henkil6tietojensa
késittelemiseen ja sdilyttdmiseen tietosuojailmoituksissa kuvatuilla tavoilla.

Eettisestd ndakokulmasta tutkimuksen aihepiirid tarkastellessa on todettava,
ettd aihe on herkkd ja vaikea. Erot ovat kovin yleisid, ja tdnd pdivand erillddan
asuvien vanhempien kanssa tehtdva kodin ja koulun vilinen yhteistyd on, mita
todenndkoisimmin, varsin arkipdivdistd. Kuitenkin avoimesti riitaisten vanhem-
pien kanssa tehtdva yhteistyé on mahdollisesti melko harvinaista, minka vuoksi
pientenkin vihjeiden perusteella tilanteen tuntevan voi olla mahdollista paatelld
tallaiseen tutkimukseen osallistunut henkils. Taméan vuoksi rakensin sekéd
verkkokyselyn ettd sahkopostihaastattelun tarkoituksella siten, ettd vastaajilla on
itsellddn vapaus madrittdd, milld tarkkuudella hdn kertoo yksityisid tietojaan tai
kokemaansa liittyneitd seikkoja. Verkkokyselyyn vastanneet opettajat ovat itse
joutuneet punnitsemaan mitd ja kuinka he saavat kokemuksistaan kertoa, ja
minun on tdytynyt tutkijana huolehtia tarkasti aineiston ja siind esiintyvien
henkildiden ja tilanteiden anonymiteetin suojaamisesta.

Henkilonimid tai muita erisnimid tutkimuksen aineistoissa ei esiintynyt
lukuun ottamatta asiantuntija-asemassa haastateltujen taustaorganisaatioiden
nimid. Asiantuntijahaastatteluihin osallistuneiden henkildllisyyksid en heidan
tyonsd ja asemansa vuoksi pysty tdysin suojaamaan, mutta yksittdistd vastaajaa
ei heiddn vastauksistaan voi erottaa. Viittaan asiantuntijahaastatteluihin
haastateltavien omien nimedmisehdotusten mukaan.

Verkkokyselyn tuottama aineisto oli lahtokohtaisesti anonyymia ja tunnis-
teetonta. Loin kyselyn Webropol-ohjelmistolla niin kutsutuksi anonyymiksi
kyselyksi, enkd pyytdnyt vastaajia antamaan henkilttiedoistaan suoria taikka
vahvoja epdsuoria tunnisteita (katso Aineistonhallinnan késikirja 2020). Verkko-
kyselyssd keréttiin ainoastaan epdsuoria tunnisteita, kuten sukupuoli, ik,

koulutustausta, tyonkuva sekd tyokokemus, ja niitdkin mahdollisimman
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karkealla tasolla ja turhia tunnisteita valttden (Aineistonhallinnan kasikirja 2020).
Esimerkiksi ikdd kysyin ikdryhmind, en tarkkoina ikdvuosina tai syntymédvuo-
sina. Katson, ettd tutkimuksen aineiston sisdltamat tunnistetiedot ovat niin epéa-
tarkkoja, ettei yksittdistd vastaajaa ole mahdollista tunnistaa tutkimuksen tulok-
sista. Vastaajalla oli kuitenkin mahdollisuus jdttdad yhteystietonsa tutkijalle verk-
kolomakkeella tai ottamalla yhteyttd tutkijaan sdhkopostitse. Nama tunniste-
tiedot erotin aineistosta valittomasti tallennettuani kyselyvastaukset Webropol-
ohjelmiston verkkopalvelusta, silld ne eivét olleet tutkimuksen toteuttamisen
kannalta tarpeellisia.

Jo ennen aineistojen analyysivaihetta huolehdin niiden anonymisoinnista,
vaikka ldhtokohtaisesti aineistot olivatkin anonyymeja tai pseudonyymeja.
Kaésittelin aineistokatkelmia siten, ettd korvasin yleisemmilld késitteilld esimer-
kiksi vastaajien avoimissa vastauksissa ilmaisemia tahattoman tunnistettavia
kuvauksia kohtaamistaan tilanteista. Karsin aineistosta myos tutkimuksen aihe-
piirin kannalta tarpeettomat huomiot pois. Olen tarvittaessa muokannut tulok-
sissa esitettdvid aineistokatkelmia edelleen jattamalld niistd arkaluontoisia tietoja
pois tai korvaamalla ne jollain yleisemmalld késitteelld (Aineistonhallinnan
kasikirja 2020). Pddosin aineistokatkelmat ovat tekstissd alkuperdisessa muodos-
saan. Hakasulkeilla olen osoittanut muokkaamani kohdat, kun olen liittanyt
aineistokatkelmat tekstin yhteyteen katkelman alkuperdiseen sanajdrjestykseen
tai taivutusmuotoihin kajoten, ja kahdella ajatusviivalla olen merkinnyt kohdat,
joista olen vastaavista syistd jattanyt pois sanoja. Muutamista aineistokatkelmista
olen luettavuuden vuoksi korjannut kieliasua hyvin kevyesti esimerkiksi lisda-
malld puuttuneet sanavilit tai korjaamalla tahattomat isot alkukirjaimet.

Opettajavastaajat nimesin aluksi kirjain- ja numerokoodein, mutta paadyin
lopulta siihen, ettd luovun aineistoesimerkkien esittamisestd vastaajat yksiloiden
kokonaan. Viittaan tdssad tutkimuksessa verkkokyselyyn vastanneiden yksittdis-
ten opettajien vastauksiin vastaajaryhmdn edustajan kokemuksina. Nama
vastaajaryhmit olen muodostanut esimerkiksi tyokokemukseen, vastuuryhman
kokoon, kisitteiden tuntemukseen tai yhteistyokokemukseen perustuvan

ryhmittelyn my6td. Tamén ratkaisun tein suojatakseni sekd vastaajien ettd
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heiddn kokemiensa tilanteiden anonymiteettid. Toisaalta tulosten esittdminen ei
kérsi tédstd ratkaisusta, silld en tee tdssd tutkimuksessa suoranaista yksilotason
analyysia, missd lukijan olisi merkityksellistd voida liittdd saman vastaajan
vastaukset toisiinsa. Sen sijaan ldhestyn opettajien kokemuksia ja toiminta-
strategioita niiden moninaisuuden ja kirjon ndkokulmasta peilaten niitd kevyesti
vastaajaryhmien kontekstiin tuoden tekstuaalisin keinoin yksilotason esiin
kontekstin ymmartamisen kannalta tarpeellisista syista.

Oma asemani tutkijana juuri tdmén aihepiirin ddrelld on vaatinut tarkkaa
pohdintaa. Henkilokohtainen suhteeni aihepiiriin on sekd ammatillisesta ettd
yksityisestd ndkokulmasta ldheinen. Olen ollut hyvin tietoinen siitd, ettd omat
kokemukseni ja havaintoni aihepiiristd ovat antaneet virikkeitd ja alkusysdyksen
talle tutkimukselle. Sekd kyselyd ettd sahkopostihaastatteluja rakentaessani ja
aineistoa analysoidessani olen huolehtinut siitd, etten sekoita omia ndkemyksidni
ja kokemuksiani tyostdimaani tutkimukseen. Myos tutkimuskirjallisuuteen tutus-
tuessani sekd peilatessani tutkimukseni tuloksia aikaisempaan tutkimukseen,
olen pyrkinyt olemaan erittdin varovainen henkilokohtaisten tulkintojeni kanssa.
Tiedostan kuitenkin sen, ettd koska tamad tutkimus kumpuaa ammatillisesta
tarpeestani saada lisédé tietoa ja taitoa tehdédkseni sujuvaa kodin ja koulun valista
yhteisty6td oppilaan erillddn asuvien vanhempien kanssa, on tdmé tiedonjano

ohjannut tulkintojani ja havaintojani aineistosta.
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4.5 Aineiston analyysiprosessin kuvaus

Tamén tutkimuksen aineiston olen analysoinut laadullisen tutkimusperinteen
suuntaviivoja mukaillen. Vaikka analyysin alussa véljand kehikkona toimivat
kevyen teoriaohjaavasti rakentamani kysely- ja haastattelurungot, irtautui
tosiasiallinen syvdllisempi analyysi lopulta tyystin alun tukikehikosta
tutkimuskysymysten uudistuttua prosessin myotd. Tutkimuksen aineisto on
analysoitu aineistoldhtoisesti temaattisen analyysin keinoin (Braun & Clarke 2006).

Lahestyin aineiston analyysia monimenetelmadisesti eli hyodynsin analyysi-
prosessissa sekd laadullisia ettd méadréllisid menetelmid. Méadrien tarkastelua ja
sisdllon erittelyn keinoja olen kdyttdnyt aineiston laadullisen ymmaértamisen
tukena. Aineistotriangulaation kautta pdasin tarkastelemaan tutkimuksen kon-
tekstia hieman laajemmin, vaikka opettajien verkkokyselyvastausten analyysi
madritti hyvin pitkdlti asiantuntijahaastattelujen hyodyntamistda. Sahkoposti-
haastatteluaineiston anti télle tutkimukselle onkin suurelta osin analyysin tuot-

tamien havaintojen vahvistamisessa ja kontekstin syventdmisessa.

Opettajien verkkokyselyaineiston analyysin vaiheet

Opettajavastaajien tuottaman verkkokyselyaineiston analysoin temaattisen
analyysin keinoin Braunia ja Clarkea (2006) sekd Nowellia ym. (2017) mukaillen.
Temaattisen analyysin ensimmdinen vaihe muodostui pddasiassa keskittyneesta
aineistoon tutustumisesta sekd alustavien temaattisten kokonaisuuksien hahmot-
telusta (Braun & Clarke 2006, 87-88; Nowell ym. 2017, 4-5). Vaikka ldhestyin aineistoa
ensisijaisesti kokonaisuutena, koin suorastaan valttamattomaksi kantaa mukana
lapi koko analyysin niitd yksilollisid toimintaymparistojd ja yhteistydsuhteita,
joissa vastaajien kokemukset olivat kertyneet. Huolehdin siis sekd aineistoa
analysoidessani ettd yhd tulosten kirjoittamisessa auki tarkasti siitd, ettd tiesin
jatkuvasti, kenen vastaajan aineistokatkelmasta kulloinkin oli kyse. Kaytin
runsaasti erilaisia visuaalisia merkint6jd aineiston jdrjestimisen, koodaamisen ja
ymmadrtdmisen tukena. (Katso Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006, Virien kdytto
koodauksessa, Koodaus merkeilld.) Niiden avulla erotin aineistosta valittomia

vaikutelmiani sekd aavistelemiani teemojen ja merkitysyksikkojen aihioita.
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(Braun & Clarke 2006, 87-88; Nowell ym. 2017, 4-5.)

Seuraavaksi aloin kdydad koko aineistoa jarjestelmaéllisemmin ldpi tehden
havaintoja sen mielenkiintoisista ja yllattavistd piireistd eli keskityin alustavien
koodien luomiseen (Braun & Clarke 2006, 87, 88-89). Rakensin aineistosta kattavan
miellekartan espresso Mind Map -miellekarttaohjelmalla ikddn kuin deduktiivi-
sesti eli yha osittain alkuperdisten kysely- ja haastattelukysymysten ohjaamina.
Loin koodien ja teemojen aihioita, kokosin niitd miellekarttaan ja testasin niita.
Nadistd alkoi pian muodostua temaattisten karttojen verkosto (katso liitteet 6 ja 7).
(Vertaa Nowell ym. 2017, 5-6). Koodit muodostin aineistokatkelmien pohjalta ja
kunkin aineistokatkelman yhdistin niin moneen koodiin ja temaattiseen koko-
naisuuteen kuin oli tarpeellista, eli tarkastelin aineistokatkelmia monen eri ndako-
kulman kautta samanaikaisesti. Otin huomioon tdssd prosessissa myo6s niin
sanotusti massasta poikkeavat kuvaukset, enkd keskittynyt vain aineistossa
yleisesti esiintyneisiin aiheisiin. (Nowell ym. 2017, 6; Braun & Clarke 2006, 89.)
Miellekarttaohjelmaan rakentuva temaattinen kartta toimi erdanlaisena koodien
jaljitysketjuna, jonka avulla pystyin seuraamaan, millaisia merkityksid aineisto
kantoi ja miten ndmd merkitykset liittyivét toisiinsa (Nowell ym. 2017, 4, 7).

Kasittelin koko aineiston hyvin systemaattisesti samalla tavalla miellekart-
taa rakentaen ja tdydentden. Tadssd vaiheessa tutkimuskysymykset olivat vield
muutoksen tilassa ja pikemminkin vain osoittamassa tutkimuksen aihepiirid.
Niiden muotoutumattomuus salli sen, ettd sen sijaan, ettd olisin kohdentanut
tarkasteluani joihinkin tiettyihin kiinnostaviin seikkoihin, tarkastelin aineiston
osia hyvin tasapuolisesti ja samalla intensiteetilld (katso Nowell ym. 2017, 6; Braun
& Clarke 2006, 89).

Aineiston madréllisempdd tarkastelua vaativia osia, jotka eivét soveltuneet
temaattiseen karttaan sijoittamiseen, tarkastelin tdssa vaiheessa kvantifioinnin ja
tyypittelyn keinoin Webropol-ohjelmiston raportointitydkaluilla (Saaranen-Kaup-
pinen & Puusniekka 2006, 7.3.3 Kvantifiointi, 7.3.5 Tyypittely). Tyypittelykokeilujen
myo6td aloin havaitsemaan hienovireisid eroja ja yhteyksid aineistossa niin
vastaajien tyokokemukseen kuin ikddn, arvioituun yhteistyokokemukseen ja

kasitteiden tuntemiseen seké ilmoitettuun vastuuryhmén kokoon liittyen. Télle


https://www.corpatla.com/en/espresso/mindmap
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perustalle alkoi vahitellen rakentua analyysin maééréllisten elementtien kautta
tutkimuksen monimenetelméinen tutkimusote. Vastaajia yhdistdvien ja erotta-
m&dn vastaajien tuottamaa tietoainesta (tarkemmin alaluvussa 4.6 ja taulukko 2,
katso my6s luku 6 seki liitteet 4 ja 5; katso Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006, 7.2.2
Koodaus; 7.3.3 Kvantifiointi). Tassd tutkimuksessa tyypittely ulottuu ikddn kuin
vastaajatasolle: tyypittelyn kautta olen pyrkinyt havainnoimaan ja havainnollis-
tamaan sitd, millaiset tekijdt, piirteet tai olosuhteet mahdollisesti ovat muokan-
neet ja tuottaneet opettajavastaajien ilmaisemia kokemuksia (vertaa Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006, 7.3.5 Tyypittely).

Tutkimuskysymysten vakiintuessa vaihdoin analyysiohjelmaa CmapTools-
kasitekarttaohjelmaksi, ja kuljin temaattisen analyysin toisen ja kolmannen
vaiheen eli koodien luomisen ja teemojen etsimisen ldpi uudestaan tutkimuksen
kaiken aineiston kanssa lopullisten tutkimuskysymysten avulla. Analyysin
edetessd ja kdyttamani ohjelmiston muuttuessa kartat alkoivat muotoutua syste-
maattisemmiksi ja tarkemmiksi, kdsitekartan toteutustapoja mukailevimmiksi ja
niita soveltaviksi (katso Wheeldon & Ahlberg 2012 luku 2: Understanding concept
maps, Exploring mind maps).

Hyodynsin kdsitekarttaohjelmaa suhteiden vilisid yhteyksid havainnoivan
visuaalisen kartan rakentamisessa. Tamén teemakartan avulla tein yhteenvedon
haastattelu- ja kyselyaineistosta sekd tunnistin ja havainnollistin teemojen,
temaattisten kokonaisuuksien ja koodien vilisid suhteita. Kdytin sitd myos
aineiston jalostamisen ja visualisoimisen tyokaluna. (Conceicao, Samuel & Yelich
Biniecki 2017, 4, 6-7; vertaa Daley 2004. 193; Wheeldon & Ahlberg 2012 luku 4: Data
analysis, organization, and designing additional data collection.) Loin késitekarttaoh-
jelmalla kategorisoinnin kehikon ja koodasin varsinaisen aineiston - tai oikeam-
min liitin kehikkoon jo olemassa olleet koodit, eli eritasoiset temaattiset kokonaisuu-
det, sekd muokkasin ja tdydensin vield puuttuvia. Nditd temaattisia kokonaisuuk-
sia olivat havaitsemani toimintastrategiat, tismentyvét pdd- ja alateemat seka teema-
kokonaisuudet (katso taulukko 1). Taman jalkeen yhdistin kasitekarttoihin aineisto-

katkelmat, jotka olivat vahvistamassa ja todistamassa havaitut yhteydet. Daley
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(2004, 193) toteaa, ettd tdllainen prosessi auttaa sdilyttamaan tutkimuskontekstin
ja tutkittavan tarkoittamat merkitykset analyysiprosessin keskiossa. Itse tydsken-
telin kdytdannossd jatkuvasti raakadatan ddrelld juuri tdmédn autenttisuuden
sdilyttamisen ja kontekstin mukana kannattelun vuoksi.

Teemojen tarkistaminen kuuluu temaattisen analyysin neljanteen ja teemojen
mdiritteleminen ja nimedminen viidenteen vaiheeseen (Braun & Clarke 2006, 87, 91-
93). Rakentaessani kisitekarttaohjelmalla temaattisia jasennyksid uudestaan
lopullisten tutkimuskysymysten ndkokulmasta kdvin jatkuvaa vuoropuhelua
raakadatan ja temaattiseen karttaan (katso liitteet 8 ja 9) muotoutuvien teemojen
kanssa (Nowell ym. 2017, 4, 9-10). Tarkistin huolellisesti, ettd teemat ja koodattu
aineisto sekd koko aineiston kokonaisuus ovat sopusoinnussa keskenddn (Braun
& Clarke 2006, 87, 91-92). Testasin teemojen kokonaisuuden mielekkyyttd, johdon-
mukaisuutta ja yksityiskohtia toisten tutkielmantekijoiden avulla. Sain saatavilla
olleilta vertaisiltani arvokkaita tilaisuuksia perustella valintojani, havaintojani ja
pddtelmidni aineistosta ja temaattisista kokonaisuuksista. (Vertaa Braun & Clarke
2006, 87, 92-93; Nowell ym. 2017, 4, 10.)

Temaattinen analyysi huipentuu tieteellisen raportin kirjoittamisvaiheeseen,
joka on vield viimeinen mahdollisuus syventdd analyysia (Braun & Clarke 2006, 87,
93). Pyrin rakentamaan teemojen ja alateemojen ympdrille kietoutuvat teemako-
konaisuudet sisdisesti johdonmukaisiksi sekd ulkoisesti toisistaan eridviksi
(Tuomi & Sarajérvi 2018, 4.6 Sisdllonanalyysi vai temaattinen...; Nowell ym. 2017), mutta
teemojen keskindiset yhteydet loivat niihin ristikkdisyyttd ja osittain myos paal-
lekkdisyyttd. Pitkddn tyostin opettajan toimintastrategioita kahtena teemakoko-
naisuutena (Arvot ja asenteet sekd Toiminnan keinot ja tavat, katso luku 6 seké taulukko 1
tdssd alaluvussa; myos liitteet 8 ja 9). Kuitenkin analyysiprosessin loppuvaiheessa
totesin, ettd Toiminnan keinot ja tavat -teemakokonaisuuteen aikaisemmin sisallyt-
tamani Opettaja toimintakulttuurin rakentajana ansaitsee tulla késitellyksi omana
teemakokonaisuutenaan, vaikka sen sidos edelliseen onkin arjessa elettyni ja
koettuna vahva. Kolmas teemakokonaisuus olikin tulosten kokonaisuutta tarkas-
tellessani jotain sellaista, joka kehkeytyi kahdesta aikaisemmin maérittelemas-

tani teemakokonaisuudesta.
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Asiantuntijahaastatteluiden analyysi

Asiantuntijahaastattelut kdvin ldpi temaattisen analyysin ohjaamana opettajien
verkkokyselyaineiston tavoin. Otettuani kdyttoon kasitekarttaohjelman tein
konkreettisen aineiston jaottelun teemoihin ja teemoja yhdistdviin koodeihin,
minkd jdlkeen yhdistin asiantuntijahaastatteluiden aineiston verkkokysely-
aineistoon. Molemmat aineistot yhdistyivét jouhevasti samoihin teemakokonai-

suuksiin.

Analyysin myotd rakentuneet teemat ja visualisoinnit

Aineiston analyysin my®6td vastasin tutkimuksen kahteen tutkimuskysymykseen
laajasti ja seikkaperdisesti. Ensinnédkin halusin selvittdd, millaisia ratkaisuja ja
toimintastrategioita opettajilla on kodin ja koulun vélisessd yhteistyossd, kun
oppilaan vanhemmat asuvat erillddn, ovat eronneet tai ovat eron keskella.
Kuvaamani analyysiprosessin myotd aineistosta havaitsemieni toimintastrategi-
oiden kokonaisuudet jaoin alateemoihin, jotka liittyividt kolmeen teemakokonai-
suuteen siséltyviin padteemoihin (katso taulukko 1 sekd taulukot 3-9 alaluvuissa 5.1-
5.5; katso myos havainnollistus kuviossa 4). Temaattisten karttojen muodostaman
verkoston pohjalta rakensin lopulta tutkimuksen tulokset esittdavit taulukot 3-9
sekd kuvion 4. Ndiden taulukoiden kautta pyrin esittimaan tutkimuksen temaat-
tisen kartan - tai karttojen verkoston - mahdollisimman ymmaérrettavéssa, luet-
tavassa ja tiiviissd muodossa.

Ensimmadiseen teemakokonaisuuteen Arvot ja asenteet sisiltyvit toiminta-
strategiat liittyvat opettajan ammatillisuuteen sekd opettajan suhtautumiseen
yhteistyon rakentamiseen (katso taulukko 1; alaluvut 5.1ja 5.2).

Toiseen teemakokonaisuuteen Toiminnan keinot ja tavat kiinnittyvat
toimintastrategiat liittyvét tuen hakemiseen ja tarjoamiseen sekd niihin keinoihin ja
ratkaisuihin, joiden kautta kodin ja koulun vélinen yhteisty6 toteutuu arjessa.
Tamén teemakokonaisuuden yhteydessad tuon kootusti esiin myds niitd havain-
toja ja tulkintoja, joita aineiston perusteella olen voinut tehda erityisesti etdvan-
hempien kanssa tehtdvddn arkiseen yhteistyohon liittyen (katso taulukko1;
alaluvut5.3ja 54).
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TAULUKKO 1. Opettajan toimintastrategiat erillddn asuvien vanhempien
kanssa tehtdvassa kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa

Teemakokonaisuus Paddteema Alateema
Pyrkimys oikein toimimiseen
L Omassa roolissa pysyminen
Ammatillisuus
Lapsen tarpeiden ensisijaisuus
Arvot ja Puolueettomuus
asenteet
Opettajan toiminta vuorovaikutuksessa
Yhteistyon
rakentaminen
Perheiden mukaan ottaminen
Vastavuoroisuus
Oppilaan tukeminen
Tuen ja ohjauksen ) ) )
. . Vanhemman tukeminen ja ohjaus
hakeminen ja
tarjoaminen
Toiminnan
R . Ammatillinen tuki
keinot ja tavat
Viestinndn eri védylien kdyttdminen
Arjen yhteistyon

keinot ja ratkaisut

Vuorovaikutuksen kéytanteet

Syventiminen ja
osallistaminen

Opettaja

Yhteistyon pelisdantsojen puheeksi
ottaminen, sopiminen ja asettaminen

Opettajan aloitteellisuus ja vaivannako

toimintakulttuurin
rakentajana

Rajaaminen ja
kohdentaminen

Vastuunoton ja osallistumisen
odottaminen vanhemmilta

Pyrkimys taloudelliseen voimavarojen
kayttoon (resurssiviisaus)
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Kolmas teemakokonaisuus, Opettaja toimintakulttuurin rakentajana, kuvaa
ndiden edellisten teemakokonaisuuksien sisdltdimien toimintastrategioiden
erddnlaista synteesid ja opettajan toimijuutta niiden toteuttamisessa: toisaalta
yhteistyotd syventien ja osallistaen vanhempia, toisaalta vastuita rajaten ja
kohdentaen rajallisia resursseja (katso taulukko 1; kuvio 4; alaluku 5.5).

Toiseen tutkimuskysymykseen vastatessani halusin selvittdd, millaiset teki-
jat saattavat vaikuttaa - ja tdimdn tutkimuksen aineiston perusteella nadyttavat
vaikuttavan - opettajan kokemuksen ja tiedon kertymiseen ndisséd yhteistyotilan-
teissa, joissa opettajan yhteistyokumppaneina ovat oppilaan erillddn asuvat
vanhemmat. Tarkastelussa pyrin ottamaan huomioon myo6s sen, millaisia
yhteyksid opettajan kokeneisuudella on opettajien toimintastrategioiden
muotoutumiseen (katso luku 6).

Toisen tutkimuskysymyksen kasittely luvussa 6 tukeutuu vahvasti ala-
luvussa 4.6 Tutkimusaineisto ja tutkimukseen osallistujat esiteltyyn taustatietojen
kuvaukseen (katso myos taulukko 2). Tutkimukseen osallistuneiden peruskoulun
opettajien taustatietojen tarkastelun sisdllon erittelyn, kvantifioinnin ja
tyypittelyn keinoin voisi médritelld olevan osa tutkimuksen tuloksia, mutta itse
asemoin sen pikemminkin aineiston syvemmdn tulkinnan tyokaluksi. Téastd
syystd olen sijoittanut opettajavastaajien kuvauksen tutkimuksen toteuttamista
kasittelevaan lukuun 4 tdmédn aineiston analyysia erittelevan alaluvun
vadlittomadan yhteyteen. Lisdksi taulukot liitteissd 3, 4, ja 5 havainnollistavat
sisdllon erittelyn sekd tyypittelyn keinojen kayttod tdssd tutkimuksessa, ja

tukevat luvussa 6 raportoitujen tulosten luotettavuuden arviointia.

4.6 Tutkimusaineisto ja tutkimukseen osallistujat

Verkkokysely ja opettajavastaajat

Peruskoulussa opettajana toimineille henkildille suunnattuun verkkokyselyyn
vastasi 15 sellaista vastaajaa, jotka antoivat suostumuksensa tutkimukseen osal-
listumiseen. Ndama viisitoista muodostavat varsin monipuolisen joukon opettajia

niin idn, tyokokemuksen kuin tyonkuvankin puolesta (taulukko 2). Vastaajissa
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oli sekd miehid ettd naisia, joskin naisia oli valtaosa ja hieman suurempi osa kuin
perusopetuksessa keskimddrin (Opetushallitus 2020a, 11). Vastaajien ikdd kysyt-
tiin viiden vuoden tarkkuudella. Vastaajia oli kaikissa ikdluokissa melko tasai-
sesti, yhdestd kolmeen henkil6d kussakin, 25-29-vuotiaista aina yli 65-vuotiaisiin
saakka. Ikdjakauma mukaili hyvinkin tarkasti perusopetuksen opettajakunnan
yleistd ikdjakaumaa, noin 40 % vastaajista ollessa yli 50-vuotiaita (Opetushallitus
2020a, 10, 19). Tassd tutkimuksessa ei ryhmitelld vastaajia kuitenkaan idn vaan

tyokokemuksen ja muiden tyorooliin liittyvien vertailuasetelmien mukaan.

TAULUKKO 2. Opettajavastaajat tyokokemuksen ja yhteistyokokemuksen

mukaan jaoteltuina
Ryhmiit tyokokemuksen Tuoreet Asettuneet Kokenegt Yhteensi
perusteella konkarit (vastaajia)
Vastaajien lukumaara 5 6 4 15
vastaajaa
Tyokokemusta alle 10 10-19 y1i 20 alle 5-39
perusopetuksessa vuotta
Vastaajien iki 25-44 35-59 50-ylies ~ 22-VIi65
vuotta
pieni pieni pieni pieni
Vastuuryhmiin koko 3) 3) (1) (7 vastaajaa)
pieni (alle 30 oppilasta) keskisuuri keskisuuri - keskisuuri
keskisuuri (30-99 oppilasta) @) 2 (4 vastaajaa)
suuri (99-yli 500 oppilasta) - suuri suuri suuri
(1) 3) (4 vastaajaa)
14
Paljon leensd. 4 6 4 .
kokemusta Y vastaajaa
kodin ja koulun liid .
vilisestd O anhommaion ) ) ) 6
yhteistyosta... va;:migz;; ren vastaajaa
. 1
Jonkin verran yleensa. 1 - - .
kokemusta vastaaja
kodin ja koulun liidi .
vilisesti eri a:;ln asuvien ; . ) 7
yhteistyosti... va;:ﬂzg;’; ten vastaajaa
Vihin yleensd. - - - -
kokemusta
kodin i.a koulun erilliin asuvien 2
vilisestd vanhempien 2 - - taai
yhteistyosti... kanssa. vastaajaa
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Vastaajilla oli tyokokemusta peruskoulun opettajana alle viidestd vuodesta alle 40
vuoteen saakka (alle 5; 5-9; 10-19; 20-29; 30-39 vuotta). Viidestdtoista vastaajasta
viidelld kokemusta oli kertynyt alle 10 vuotta, kuudella 10-19 ja neljdlla yli 20
vuotta. Tamén lisdksi kahdella kolmasosalla vastaajista oli tyokokemusta
muutoin opetus- ja kasvatusalan tehtdvissd alle viidestd vuodesta alle 30 vuoteen
saakka (alle 5; 5-9; 10-19; 20-29 vuotta).

Téassd tutkimuksessa tarkastelen opettajien vastauksia ajoittain tyokoke-
muksen perusteella vastaajia vertaillen. Tdlloin kdytan taulukossa 2 esitettyd
tyypittelyd, jonka mukaan ryhmiteltyind vastaajajoukko jakaantui tasaisimmin
heiddn perusopetuksen piirissd kertyneiden tyokokemusvuosiensa perusteella
kolmeen ryhmaddn: tuoreet, asettuneet ja kokeneet konkarit. Alle 10 vuotta perus-
koulussa opettajana toimineet olen nimennyt Tuoreiksi opettajiksi (viisi vastaajaa).
Ndiden vastaajien joukossa on sekd alle viisi vuotta opettajana toimineita vastaa-
jia sekd yksi 5-9 vuotta peruskoulussa opettajana toiminut vastaaja. Tuoreillakin
opettajilla on ehtinyt kertyd jo useampi vuosi tyokokemusta, joten he eivit valt-
tamattd ole endd aloittelijoita tai tulokkaita alalla. Kuitenkin tdssd aineistossa he
edustavat tuoreinta kaartia, ja heilld on mahdollisesti my6s opettajankoulutuk-
sen opit tuoreimpana muistissaan.

Ne vastaajat, jotka raportoivat tyokokemuksensa madradksi 10-19 vuotta,
nimesin Asettuneiksi opettajiksi (kuusi vastaajaa). Tdlld nimelld haluan kuvastaa
kokeneisuutta, vakiintumista ja sitoutuneisuutta - samalla alkukirjaimen vuoksi
sanaa kokenut valttien. Muodostamieni taulukoiden helpomman luettavuuden
vuoksi halusin valita ndille ryhmille nimet, jotka alkavat eri kirjaimilla. Yli 20
vuotta peruskoulun opettajina viihtyneet vastaajat nimesin Kokeneiksi konkareiksi
(nelja vastaajaa). Heidédn joukossaan on sekd vastaajia, jotka arvioivat tyokoke-
muksensa madraksi 20-29 vuotta, ettd vastaaja, jolle kokemusta oli kertynyt
30-39 vuotta. Viittaan tekstissd tdhdn ryhmédan kuuluviin opettajiin ajoittain
konkariopettajina tai kokeneina opettajina.

Vilittomasti kyselyn alussa vastaajat arvioivat sitd, kuinka paljon kokemusta
koulun ja kodin vilisesti yhteistyosti heilld oli. Ensin heidédn tuli arvioida yhteistyo-

kokemuksensa madrdd kodin ja koulun vélisestd yhteistyosta yleensi. Sen jalkeen
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heitd pyydettiin arvioimaan sitd, kuinka paljon heilld oli kokemusta kodin ja
koulun yhteistyosta erilliin asuvien, eronneiden tai eron keskelld olevien vanhempien kanssa.

Kyselyssd opettajat arvioivat myo6s vastuuryhminsi koon eli sen, minka
kokoisesta oppilasjoukosta vuosittain he kokivat olleensa vastuussa (alle 10;
10-29; 30-49; 50-74; 75-99; 100-199; 200-299; 300-399; 400-499; 500 tai enemméin;
vastuullani ei ole oppilaita). Tietyt kyselyn kysymykset, esimerkiksi oppilaiden
huoltomuotoja kartoittavat kysymykset, kehottivat vastaajaa tarkastelemaan
vastaustaan ilmoittamaansa vastuuryhmédn kannalta. Vastaajien kesken oli
vaihtelua siind, millaiseksi he mielsivit ryhmaén, josta kokivat olleensa vastuussa.
Osa niistd opettajista, jotka olivat luokanopettajia tai luokanvalvojia, luki tdhdn
ryhmddn kuuluvan tiukasti vain oman luokkansa tai valvontaluokkansa oppi-
laat, kun taas osa tarkasteli vastauksissaan sangen suurtakin joukkoa oppilaita.
Osalla opettajista, esimerkiksi laaja-alaisilla erityisopettajilla ja aineenopettajilla,
oli tyonkuvansakin puolesta laajempi joukko oppilaita opetettavinaan kuin
esimerkiksi pientd oppilasryhmad opettavalla erityisluokanopettajalla.

Taulukkoon 2 on koottuna ilmoitettujen vastuuryhmien koot laadullisen
analyysin jdlkeen mielekkddsti ryhmiteltyind ja kokemusryhmittdin luokitel-
tuina. Talld tavalla ryhmiteltyind vastaajajoukko jakaantui tasaisimmin sekd
tyokokemus- ettd vastuuryhman koko -luokittelun nikokulmasta. Taulukossa 2
esitettyjen tietojen perusteella voi olettaa, ettd vastuuryhmain koko, tydkokemus
vuosissa ja arvioitu yhteistyokokemus saattaisivat liittyd toisiinsa. Vaikka maa-
réllistd tarkastelua ei ndin pienelld aineistolla voi tehdd, voisi pédtelld, ettd laaja
kokemus suuremmista oppilasjoukoista yhdistettynd runsaaseen tyokokemuk-
seen tarjoaa enemmdn mahdollisuuksia kerryttdd kokemusta kodin ja koulun
vilisestd yhteistyostd niin yleiselld tasolla kuin erityisesti oppilaan erilldan
asuvien vanhempien kanssa.

Vastaajilla oli antamiensa taustatietojen perusteella erilaisia toimenkuvia, ja
monella oli kokemusta tyoskentelystd monissa eri rooleissa niin peruskoulussa
kuin sen ulkopuolella. Vastaajien joukossa oli seitsemédn [uokanopettajaa, kolme
erityisluokanopettajaa, kaksi laaja-alaista erityisopettajaa, kaksi aineenopettajaa seka

yksi oppilaanohjaaja. Osalla luokanopettajista ja erityisluokanopettajista oli taus-
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taa my0os aineenopettajina. Raportoidun koulutus- ja tyokokemustaustan perus-
teella monella vastaajista oli kokemusta useista eri rooleista sekd monipuolisia
yhdistelmid perusopetuksen opettajien tehtdvistd ja patevyyksistd. Konkari-
opettajien joukossa ei ollut erityispedagogeja eli erityisluokanopettajia tai laaja-
alaisia erityisopettajia, mutta muutoin niin konkarien, tuoreiden opettajien kuin
asettuneidenkin opettajien joukossa oli monipuolisesti kokemusta niin luokan-
opettajan kuin aineenopettajankin tehtavista.

Lisdksi suurella osalla vastaajista oli kokemusta myds muista opetus- ja
kasvatusalan tehtdvistd esimerkiksi esiopetuksessa, toisen asteen koulutuksessa
sekd vapaan sivistystoimen alaisissa oppilaitoksissa. Jokaisessa kokeneisuus-
ryhmdssd oli vastaajia, joilla on kokemusta myds muutoin opetus- ja kasvatus-
alalta sekd sellaisia, joilla tdllaista tyokokemusta ei ollut. Tuoreiden opettajien
joukossa tdtd muuta raportoitua tyokokemusta oli alle viidestd vuodesta alle
kymmeneen vuoteen. Asettuneilla opettajilla tdllaista tyokokemusta oli alle
viidestd vuodesta alle 30 vuoteen ja konkariopettajien joukossa puolestaan yli
kymmenestd vuodesta alle 30 vuoteen.

Vastaajat olivat tyoskennelleet monipuolisesti ala-, yld- sekd yhtendis-
kouluissa, mikd ndkyi myos kaikissa kokeneisuusryhmissd. Neljd vastaajista
tyoskenteli tai oli viimeisimmaéksi tyOskennellyt yhtendiskoulussa, kaksi
yldkoulussa ja suurin osa, eli yhdeksdn vastaajaa, alakoulussa. Opettajilla oli
laajasti kokemusta toimimisesta kaikenkokoisissa kouluissa alle 100 oppilaan
kouluista yli 600 oppilaan kouluihin ja alle 10000 asukkaan kunnissa sijaitsevista
kouluista aina yli 100 000 asukkaan kunnissa sijaitseviin oppilaitoksiin. Kysely
ei millddn tavalla kartoittanut sitd, missd pdin Suomea vastanneet opettajat ovat
tyoskennelleet tai vaikuttaneet.

Taulukkoon 2 koottujen taustatietojen lisdksi kuvaan vastaajaryhman
sisdistd moninaisuutta suhteessa opettajien arvioihin opettamisensa oppilaiden
huoltomuodoista seké eri huoltajuustilanteissa olevien vanhempien asemasta opettajan
yhteistyokumppaneina kodin ja koulun yhteistyossd. Oppilaiden huoltomuotoja
opettajat arvioivat suhteessa niihin oppilaisiin, joiden vanhemmat asuivat

erillddn, olivat eron keskelld tai eronneet ja joita he olivat opettaneet viimeksi tai
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vastaushetkelld. Yhteistyokumppaneitaan yhteistyossd opettajat arvioivat
samoin suhteessa taménhetkiseen tai viimeisimp&an yhteistyokontekstiinsa.

Opettajat olivat kohdanneet vaihtelevasti erilaisia huoltajuustilanteita,
mihin vaikutti oletettavasti erityisesti opettajan vastuuryhmin koko, tyénkuva
sekd mitd todenndkoisimmin myos tutkimuksen tarkastelukulman ulkopuolelle
jddneet tekijat, muun muassa alueelliset ja koulun oppilaiden sosioekonomi-
seen taustaan liittyvat tekijat. Opettamiaan oppilaita tarkastellessaan opettajat
arvioivat niiden oppilaiden, joiden vanhemmat asuvat erillddan, huoltomuodoksi
yleisimmin yhteishuollon. Yleisimmadt arviot yhteishuollossa olevien oppilaiden
osuudesta olivat ”suurimmalla osalla” sekd “noin puolella”. Puolestaan yhteishuolto
jaetuin tehtivin vaikutti varsin harvoin kohdatulta ratkaisulta.

Oppilaita, joilla oli vain yksi huoltaja, opettajat olivat kohdanneet huomat-
tavasti vaihtelevammin, joskin kaikkiaan kaksi kolmasosaa vastaajista arvioi
oppilaidensa joukossa olevan vanhempansa yksinhuollossa olevia oppilaita.
Muutama vastaajista totesi, ettei kenelldkddn vastuuryhminsad oppilaista ole
huoltomuotona yksinhuolto, ja yksi puolestaan arvioi tillaisia oppilaita olevan
puolet niistd oppilaista, joiden vanhemmat asuvat erillddn. Tyypillisimmit arviot
yksinhuollossa olevien oppilaiden osuudesta olivat ”pienelld osalla” tai “hyvin
pienelld osalla”. Kaikki opettajat eivit tietdneet oppilaidensa huoltomuotoja tai
niiden jakaumaa. Kolme viidestdtoista vastaajasta ei osannut arvioida yksinhuol-
tajuuden yleisyyttd. Ainoastaan yksi viidestdtoista vastaajasta ei kokenut
osaavansa arvioida yhteishuollossa olevien oppilaiden osuutta.

Opettajien arvioiden perusteella yksinhuollossa olevien oppilaiden
ei-huoltaja-vanhemmalla oli varsin usein tiedonsaantioikeus lapsensa asioissa.
Opettajien antamien vastausten perusteella noin puolet kyselyyn vastanneista
opettajista koki sekd tietdvansd, millaista osuutta oppilaista koskee vanhemman
yksinhuolto, ettd olevansa tietoinen tiedonsaantioikeuksia koskevista ratkai-
suista. Opettajat, jotka kokivat olevansa tietoisia tiedonsaantioikeuksia koske-
vista ratkaisuista, arvioivat yksinhuollossa olevien oppilaidensa etdvanhem-
mista ”suurimmalla osalla” olevan tiedonsaantioikeus oppilasta koskevissa

asioissa. Namd opettajat arvioivat puolestaan tiedonsaantioikeuden puuttumista
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siten, ettd joko ”pienelld” tai “hyvin pienelld osalla” tiedonsaantioikeus puuttui, tai
ilmoittivat, ettei tiedonsaantioikeus puuttunut keneltikddn etdvanhemmista.
Lisdksi yksittdisten vastausten perusteella oli havaittavissa, ettd vastaajat kokivat
pddosin olevansa tietoisia tiedonsaantioikeuksien tilasta, vaikkakin yksittdisissa
tilanteissa saattoivatkin olla epétietoisia tdssd asiassa.

Yhteishuoltajien kanssa opettajat tekivit arjessa yhteistyotd tyypillisimmin
joko molempien huoltajien kanssa yhdessd tai erikseen tai pddosin tai jopa
ainoastaan ldhivanhemman kanssa. Toisaalta jopa kolmasosa vastaajista arvioi,
ettei koskaan tee yhteistyotd ainoastaan toisen huoltajan kanssa. Yksinhuoltajien
kanssa tekemdssddn yhteistydssd vastaajien kesken oli huomattavan paljon
variaatiota. Osa opettajista oli toteuttanut kodin ja koulun vilistd yhteistyota
ainoastaan yksinhuoltajavanhemman kanssa ja osa opettajista puolestaan kertoi
tekevdnsd usein yhteistyotd myos etivanhemman kanssa ldhivanhemman, eli
huoltajan, pyynnosta tai suostumuksella. Tdlloin opettajat tyypillisimmin arvioi-
vat tietdvansd, ettd etdivanhemmalla on tiedonsaantioikeus lapsensa asioissa.
Kaksi viidestdtoista vastaajasta ei ollut vastaustensa perusteella tehnyt
viimeisimmadksi lainkaan yhteisty6td yksinhuoltajien kanssa, vaan kaikki erilldan
asuvat vanhemmat olivat olleet yhteishuoltajia.

Kun oppilaan vanhemmat asuvat erillddn, yhteistyokumppanina koulun ja
kodin yhteistytssd voi olla kuitenkin ajoittain joku muukin kuin oppilaan
huoltajavanhempi, mutta tillainen on verrattain harvinaista. Opettajat tunnisti-
vat yhteistyokumppanikseen oheishuoltajan, sosiaalisen vanhemman eli isa- tai
ditipuolen tai jonkun muun silloin t4lloin, harvoin tai totesivat, etteivit tied4 tai
ettei asia koske heitd. Seitsemdn vastaajaa viidestédtoista oli tehnyt yhteistyota
oheishuoltajan kanssa, ja samoin seitsemdn vastaajaa oli tehnyt yhteistyotd sosi-
aalisen vanhemman kanssa. Tilanteissa, joissa yhteistyokumpypanina oli sosiaali-
nen vanhempi, oli opettajien mukaan pddosin asiasta sovittu erikseen huoltajien
kanssa, ja huoltajat olivat antaneet tdhéan joko vapaamuotoisen tai nimenomaisen
suostumuksensa. Muutama opettajista oli my06s epitietoinen suostumuksen
antamisesta. Neljd vastaajaa viidestdtoista mainitsi jonkun muun henkilon

yhteistyokumppanikseen, joko usein tai silloin talloin. Naméa muut olivat opetta-
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jilen mukaan isovanhempia sekd huostaanotettujen lasten asianhoitajia, esimer-
kiksi sosiaalityontekijoita.

Sekd opettajien vastuulla olevien oppilaiden huoltomuotojen arvioitu
variaatio ettd opettajien yhteistyokumppaneiden moninaisuus eri huoltajuus-
tilanteissa kielivdt mielestdni verkkokyselyn tuottaman aineiston edustavuudesta.
Kaikkiaan opettajavastaajien aineisto oli monipuolinen ja rajallisuudestaan
huolimatta varsin kattava otos suomalaisen peruskoulun opettajia. Todennakoi-
sesti otos on niin edustava kuin timinkokoisessa aineistossa on mahdollista,
ottaen kuitenkin huomioon, ettd suhteessa opettajakuntaan erityispedagogit
olivat yliedustettuina (vertaa Opetushallitus 2020a, 16: Opettajien lukumaéra tehtava-
tyypeittdin). Mielestdni tama oli kuitenkin odotettavissa, silld kodin ja koulun
yhteisty6 tilanteissa, joissa on tdrkedd tavoittaa oppilaan molemmat tai kaikki
huoltajat, kytkeytyy erityisesti erityisopettajien tyonkuvaan. Tdllaisia prosesseja
ovat esimerkiksi pedagogisen selvityksen laatiminen sekd erityisen tuen

pdatoksen tekeminen (katso POL 628/1998 17 §).

Sdhkopostihaastattelut ja asiantuntijavastaajat

Kahteen asiantuntijahaastatteluun osallistui yhteensd kahdeksan vastaajaa.
OAJ:n lakimiehid sdahkopostihaastattelussa edusti kuusi henkilod ja Suomen
Vanhempainliittoa kaksi. Tédssd tutkimukseen viittaan ndihin asiantuntija-
tiimeihin heidédn itse valitsemillaan nimityksilld. Kummankaan haastattelun
yhteydessa ei kdynyt ilmi, ettd tutkimukseen osallistuminen tai tutkimuksen
julkaisu aiheuttaisi haastatelluille mitddn sen kaltaista riskid, joka tulisi ottaa
huomioon tutkimukseen osallistuvien suojelemiseksi. Asiantuntijavastaajat ovat
osallistuneet tutkimukseen tietoisina siitd, ettd heiddn asiantuntija-asemansa
estdd vastausten varsinaisen anonymisoinnin ryhmévastausten mahdollistaessa
kuitenkin sen, etteivét yksittdiset vastaukset henkiltidy tiettyyn vastaajaan ja
siten erotu valmiista tutkimuksesta.

OAJ:n lakimiesten ty6tehtdviin kuuluu heiddn oman kuvauksensa mukaan
niin jdsen- ja luottamusmiespalvelujen tarjoaminen, oikeusturvavakuutus- ja

oikeudenkdyntiasiat kuin edunvalvonta, vaikuttaminen lainsddadantohankkeissa
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ja kouluttaminenkin. OAJ:n lakimiehiin otetaan yhteyttd tyo- ja virkasuhteisiin
liittyvissd asioissa, vastuisiin, rikosasioihin, tietosuojaan ja opettajan tyohon liit-
tyvissd kysymyksissd sekd sisdilmaan, epdasialliseen kohteluun, eldke- ja
sosiaaliturvaan liittyvissd asioissa. Kodin ja koulun yhteistyohon liittyvissd
haasteissa opettajat ja rehtorit ovat yhteydessd OAJ:n lakimiehiin esimerkiksi
oppilaan arviointia, tietojenluovutusta, AVI:in tai laillisuusvalvojalle kantele-
mista, koulukiusaamista ja kurinpitokeinojen kayttod koskevissa asioissa.

Suomen Vanhempainliittoa edustaneiden asiantuntijoiden tyotehtédviin
kuuluu kodin ja koulun yhteistyohon liittyvid asiantuntijatehtédvid, yhdenvertai-
suuden ja tasa-arvon edistdmistd kodin ja koulun yhteistydssd sekd erityis-
oppilaiden osallisuuden edistdminen vanhempien ja jdrjestdjen tuella koulussa.
Taman lisdksi tyotehtdvat sisdltavat luennoimista, kouluttamista ja koulutus-
suunnittelua, lausuntojen ja kannanottojen tekemistd, kyselyiden tekemistd ja
analysointia, tapahtumien ja seminaarien jdrjestamistd sidosryhmien kanssa,
viestintdd ja neuvontaa sekd hyvien kdytanteiden kehittamistd ja levittamistd
valtakunnallisesti. Suomen Vanhempainliittoon otetaan yhteyttd vanhempain-
toimintaan, lapsen koulunkdyntiin ja oppimiseen, inkluusioon, kouluhyvinvoin-
tiin, turvallisuuteen ja terveellisyyteen sekd koulun ja opettajan toimintaan liitty-
vissd asioissa. Suomen Vanhempainliittoon tulee yhteydenottoja vanhempain-
yhdistykselta seka silloin tdlloin yksittdisilta vanhemmilta, mutta ei juurikaan
opettajilta ja rehtoreilta. Opettajat ja rehtorit pyytaviat Suomen Vanhempainlii-
tolta yleensd koulutusta tai asiantuntijapuheenvuoroja, ja Vanhempainliiton
asiantuntijat kohtaavat opettajia erityisesti koulutuksissa.

Olin ohjeistanut asiantuntijavastaajia vastaamaan sdhkopostihaastattelun
kysymyksiin omaa harkintaa kédyttden ja siten kuin vastaajille on mielekéstd,
joten osa kysymyksistd palautui ilman vastauksia. Osaan kysymyksistd haasta-
tellut olivat vastanneet yhdistden eri kysymyksid ja kohdentaen vastauksiaan
oman toimensa kannalta keskeisiin aihepiireihin. Sdhkopostihaastatteluissa
asiantuntijatiimit vastasivat 4-5 taustatietokysymykseen sekd 6-8 varsinaiseen
sisdltod kartoittavaan kysymykseen. Taustoittavat kysymykset liittyivat siihen,

millaisten asioiden &arelld opettajat ja muut koulun edustajat ovat yhteydessa
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kyseiseen organisaatioon ja asiantuntijoihin. Varsinaisten haastattelukysymys-
ten teemat kartoittivat sitd, millaisia kodin ja koulun yhteistyon haasteita tai
erityistilanteita asiantuntijoiden tietoon oli tullut erityisesti liittyen erilld&n asu-
vien vanhempien kanssa tehtdvddn yhteistyohon, sekd sitd, millaisia hyvid
kaytanteitd ja mahdollisia téllaisiin tilanteisiin liittyvid ohjeistuksia asiantunti-
joilla on tiedossaan. Vastaukset vaihtelivat lyhyistd muutamien sanojen vastauk-

sista vajaan sadan sanan vastauksiin.



106

5 OPETTAJAN TOIMINTASTRATEGIAT

Opettaja kohtaa oppilaan vanhemmat kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa
yhteistyokumppaneinaan. Kun lapsen vanhemmat asuvat erilldén, on oppilaan
asioita hoitamassa yleensd lapsen kaksi eri kodeissa asuvaa huoltajaa. T4lloin
myo6skddn opettajan yhteistyokumppanina ei ole ldhtokohtaisesti vain oppilaan
yksi koti, vaan kaksi kotia ja kaksi vanhempaa. Tamén tutkimuksen ensimmai-
nen tutkimuskysymys pureutuu siihen, millaisia toimintastrategioita opettajilla on
kaytossddn, kun he tekevit yhteistyétd erilliin asuvien vanhempien kanssa. Opetta-
jien kertoman mukaan virallisia ohjeita, yleisid linjauksia ja koulutusta liittyen
oppilaan vanhempien erotilanteisiin tai muutoin tiedonsaantiin ja huoltajuus-
kysymyksiin ei juuri ole ollut heiddn saatavillaan. Tutkimuskysymykseen
vastaaminen juurtuu siis tukevasti opettajien kokemustietoon, heiddn koke-
maansa yhteistyon arkeen ja sielld muotoutuneisiin toimintastrategioihin.

Moni kyselyyn vastanneista opettaja kuvaili sellaisia toimintatapoja, joita
he kéyttavat erityisesti tilanteissa, joissa heiddn yhteistyokumppaneinaan ovat
oppilaan erillddn asuvat vanhemmat. Osa vastaajista kuitenkin huomautti, etta
erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvéssd yhteistyossd ovat kaytossd
samanlaiset keinot ja vayldt kuin muutoinkin kodin ja koulun vélisessd yhteis-
tyossd. On siis mahdollista, ettd toimintastrategiat, jotka aineiston perusteella
vaikuttavat liittyvan erityisesti erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtavaan
yhteistyohon, ovat toisten opettajien arjessa ldsnd kiintedsti osana kodin ja
koulun vilistd yhteistyotd riippumatta oppilaan vanhempien huoltomuodoista
tai oppilaan asumisjarjestelyistd. Toiset opettajat saattavat puolestaan hyodyntaa
samoja toimintastrategioita vain tietyissd tilanteissa, joissa tulee erityinen tarve
mukauttaa yhteistyon keinoja ja tapoja. Aineiston perusteella en pystynyt paét-
telemididn esimerkiksi sitd, kuinka tavanomaisesti tai harvinaisesti toimintastrate-
gia oli kdytossd vastanneiden opettajien joukossa yleensi tai erityisesti tiettyjen
opettajien arjessa. Ldhestyn aineistossa esiintyneitd toimintastrategioita siis
opettajan keinovalikoiman, en toimintatapojen tyypillisyyden tai tietynlaisten

ratkaisujen useuden, ndkokulmasta.
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Opettajan toimintastrategioiden valikoima on laaja, ja erilaisissa tilanteissa
eri ndkokulmat korostuvat. Esimerkiksi tilanteissa, joissa oppilaan vanhempien
keskindinen suhde on riitaisa, kertoi osa vastaajista yhteistyon olevan hyvin
samanlaista kuin yleensd koulun ja kodin vilill4. Tilanteissa, joissa opettaja oli
havainnut riitaisuutta tai jannitteitd oppilaan vanhempien kesken, korostuivat
vahvasti tietyt, esimerkiksi opettajan puolueettomana pysymista tai moitteetonta
toimintaa tukevat toimintastrategiat. Kaikki strategiat eivit siis valttamatta ole
samaan aikaan kadytossd, ja toisaalta jotkut strategioista ovat suhteessa toisiinsa
jossain mddrin jopa pdinvastaisia. Opettajan toimintastrategioita kuvaavat
teemakokonaisuudet, pdd- ja alateemat edustavat siis sitd strategioiden
rinnakkaista, vaihtoehtoista ja limittdisti kirjoa ja valikoimaa, jota opettajat hyodyn-
tavét erilaisissa erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvdd kodin ja koulun
yhteisty6td koskevissa tilanteissa.

Tdssd tutkimuksessa opettajan toimintastrategiat muodostuvat sekéd
toimintaa ohjaavista arvoista ja asenteista ettd toiminnan keinoista ja tavoista, ja ne
yhdistyvit yhteistyon toimintakulttuurissa. Tassd padluvussa esittelen tutkimuk-
sen ensimmdiseen tutkimuskysymykseen liittyvid tuloksia pddteemojen mukai-
sessa jdrjestyksessd. (Katso taulukko 1.) Kutakin pddteemaa koskevan alaluvun
yhteydessd on taulukko tai taulukoita, joihin pddteemaan sisdltyvit toiminta-
strategiat ovat koottuna alateemoittain. Kussakin luvussa teeman késittely
etenee pddosin taulukon mukaisessa jarjestyksessd, ja taulukot tukevat tekstissa
esitettyjd havaintoja ja péddtelmid. Suoria viittauksia taulukoihin ja niiden
aineistoesimerkkeihin on kuitenkin karsittu tekstin sujuvuuden ja luettavuuden
lisdamiseksi.

Alaluvussa 5.1. késittelen opettajan toimintastrategioita ammatillisuuteen ja
seuraavassa alaluvussa 5.2 yhteistyon rakentamiseen liittyvien arvojen ja asentei-
den kautta. Puolueettomuus yhdistda temaattisesti ammatillisuuden ja yhteistytn
rakentamisen pddteemoja, ja tdtd alateemaa késittelen ammatillisuuteen liitty-
vien toimintastrategioiden yhteydessa alaluvussa 5.1. Tamaén jdlkeen keskityn
opettajien toiminnan keinoihin ja tapoihin. Ensin tarkastelen alaluvussa 5.3 tuen

ja ohjauksen hakemisen ja tarjoamisen merkitystd yhteistyossd, ja sitten alaluvussa
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5.4. kuvaan niitd arjen yhteistyon keinoja ja ratkaisuja, joiden kautta tdhan tutki-
mukseen osallistuneet opettajat toteuttivat kodin ja koulun vélistd yhteistyota
oppilaan erillddn asuvien vanhempien kanssa. Tédssd yhteydessa késittelen erik-
seen viestinndn kdytanteitd erityisesti etdvanhempien kanssa tehtdavan yhteistyon
ndkokulmasta. Lopuksi alaluvussa 5.5 késittelen kolmatta teemakokonaisuutta,
ja kuvaan, kuinka opettaja luo toimintakulttuuria yhtddltda syventimisen ja
osallistamisen kautta ja toisaalta taas rajaamisen ja kohdentamisen ndkokulmasta.
Pyrin tulosten tarkastelussa huomioimaan kattavasti toimintastrategioiden
vilisid yhteyksid ja yhtyméakohtia, niiden variaatioita ja tilannesidonnaisuutta.
Alaluvussa 4.6 olen kuvannut kattavasti tutkimukseen osallistujia koskevaa
taustatietoa, joka on jdsentynyt erddnlaisena analyysiprosessin sivutuotteena.
Tama kooste on merkityksellinen erityisesti tutkimuksen tulosten luotettavuu-
den ja uskottavuuden arvioimisen kannalta, silld se taustoittaa tutkimuksen
tulosten kontekstia, tutkimukseen osallistuneiden toimintaympadristod, tehtdavia
ja yhteistyosuhteita. Sen avulla tutkimuksen tulokset ikddn kuin juurtuvat
takaisin sithen maaperddn, josta tutkimukseen osallistujien kokemukset,

havainnot ja arkiset ratkaisut ovat kummunneet.

5.1 Opettajan pyrkimys ammatilliseen toimintaan

Padteema Ammatillisuus ndyttaytyi aineistossa toisaalta opettajan oman roolin
ndkokulmasta ja toisaalta suhteessa opettajan yhteistyokumppaneihin. Usein
toistuvat teemat liittyivit korrektiuteen ja neutraaliuteen, opettajan roolin rajoi-
hin ja erityisesti oppilaan ensisijaisuuteen yhteistydssa. Alateema Pyrkimys oikein
toimimiseen sisdltdd ne toimintastrategiat, joiden avulla opettaja pyrkii toimimaan
ammatillisesti oikein yll4ttavissa tai haasteellisissakin kodin ja koulun vélisen
yhteistyon kysymyksissd. Omassa roolissa pysyminen kattaa ne strategiat, joiden
avulla opettaja erottaa henkilokohtaisen ja ammatillisen ja suojelee oman tyonsa
rajoja. Lapsen tarpeiden ensisijaisuus kuvaa sitd, mistd ldhtokohdasta kéasin
opettajat pyrkiviat rakentamaan kodin ja koulun vilille toimivaa yhteistyo-
suhdetta. Puolueettomuus opettajan toimintastrategiana on toisaalta seka

opettajan ammatillisuuden osatekijd ettd kodin ja koulun vilisen yhteistyon
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rakentamista tukeva ldhtokohta. Alateemoihin liittyvdt toimintastrategiat

aineistoesimerkkeineen ovat koottuina taulukkoon 3.

TAULUKKO 3. Pddteema Ammatillisuus

Alateema Toimintastrategia Aineistoesimerkki
. ”Usein kaikissa perheissé on se aktiivisempi vanhempi joka
A]an tasalla ensisijaisesti hoitaa suhteita kouluun. Kun on tiedossa kuka niin
pysyminen oppilaan opettajankin on helpompi toimia. Samoin opettajan on hyva
asioista tietdd jos on etdvanhemmuutta tai tietojen luovutus-kieltoja -
esim. Toiselle vanhemmalle ei saa antaa mitaa tietoja.”
”Silloin, kun tilanteessa on ristiriitoja tai meneilld4n olevia
Tarkka viestinti huoltajuusriitoja, téaytyy olla yhteistyossa rehtorin kanssa ja
todella tarkkana siitd, mitd sanoo ja kenelle.”
“Koulutusta ei tahén aihepiiriin ole ollut ja itse olen ldhinna sen
. . tiedon varassa, mité olen itse hakenut kirjoista ja saanut
Pyrklmys Asioiden kokeneemmilta kollegoilta.”
ikei selvittiminen
oikein ”Olen tarkistanut ensin huoltajalta, saako lapsesta antaa tietoja,
toimimiseen mikéli saa, niin silloin olen ottanut itse uudestaan yhteytta.”
"En ole saanut koko pitkan urani aikana koulutusta nidihin
asioihin. Elamédnkoulu ja oma avioero ovat opettaneet
Kokemustiedon ja kantapiin kautta.”
kouluttautumisen ”Oma koulutukseni juontaa koulun ulkopuolisesta tytjaksosta
hyédyntéminen muualla, koulumaailmassa en ole koulutusta aiheeseen saanut.
Olen kdynyt nk. MAPA-koulutuksen, josta ehké on tullut
keinoja provokaation vélttimiseen.”
Vetoaminen oikeuksiin ~Joskus téytyy jopa vedota omaan ammattitaitoon”
tai velvollisuuksiin, ”minulla ei ole oikeutta kommentoida asiaa”
omaan I:O().llln tai ”Sanoisin [vanhemmalle, joka ei ole huoltaja], ettei minulla ole
ammattitaitoon oikeutta kertoa néisti asioista.”
“Rajaaminen, mikd kuuluu kouluun ja mikd on vanhempien
. itsensi selvitettdvissid.”
Oman tyon ja
Omassa tehtdvien rajoista “Ehka tietyt toimintaperiaatteet olisi hyvé olla selvilld, jotta
roolissa huolehtiminen f)pettaj:.a tietdd oman tyt')psé r?]}:it, ja osaa my6§ s'l.'lojellhahomaa
svminen jaksamistaan. Vanhempien viliset ristiriidat eivit tulisi muuttua
pysy opettajan lisdantyneeksi tyomaaraksi ja taakaksi.”
. ”- Ei saa asettua kummankaan vanhemman puolelle, vaikka
Arvottamisen pitéisikin toisen tapaa toimia lapsen kanssa parempana.”
vélttdiminen

”En ota oppilaalle kantaa vanhemmuusasioissa.”

Lapsen tarpeiden ensisijaisuus

“Fokus on lapsessa. Hén ei ole eronnut vanhemmistaan.”

Puolueettomuus

” Arjessa pyrin véalttimaan puolien ottamista sekd oppilaan
puheiden, toiminnan ettd oman toimintani suhteen.”

”Valtan sitd, ettd asettuisin jomman kumman vanhemman
puolelle. Kuuntelen molempia, informoin molempia”
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Pyrkimys oikein toimimiseen

Opettajat pyrkivdt toimimaan kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd oikein,
asianmukaisesti sekd moitteettomasti, miké oli ndhtdvdssa monella tavalla opet-
tajien vastauksista. Se ndkyi aineistossa opettajan toiveena pysyd ajan tasalla
oppilaan eldmé&&n vaikuttavista asioista sekd esimerkiksi korrektiuden, eksaktiu-
den, asioiden selvittimisen ja omien velvollisuuksien korostamisena. Opettajat
pyrkivit tietdmaéan, millaisten velvoitteiden puitteissa heiddn tulee virkamiehina
toimia ja millaisia sddntdjda noudattaa. Harva opettajista vaikutti kuitenkaan
ennalta tietineen, miten kussakin yhteistyon erityistilanteessa opettajan
virallisesti kuuluisi toimia, ja aineistossa tulikin usean kertaan esiin opettajien
oma-aloitteinen ja ajankohtaiseen tarpeeseen liittynyt tiedonhaku. Opettajat
myds yrittivdt viestida vanhemmille tarkasti ja paikkansapitdvéasti. Vaikka
opettaja voi omalla toiminnallaan paljonkin vaikuttaa yhteistyttilanteiden
sujumiseen ja ikddn kuin hallita omia toimintastrategioitaan, on opettajan tyo silti
ihmissuhdety6td. Tama johtaa siihen, ettd opettaja on osassa asioista hyvinkin
riippuvainen muiden yhteistyon osapuolten toiminnasta ja toimimattomuudesta.

Opettajan riippuvaisuus toisten osapuolten toiminnasta vélittyi aineistossa
sellaisista ilmauksista, joissa opettaja ilmaisi pitdvansd tdrkednd, ettd koulua
informoidaan oppilaan eldmdssd tapahtuvista muutoksista. Osa vastaajista
kertoi nimittdin ylldttavista tilanteista, jotka johtuivat siitd, etteivdt vanhemmat
olleet tiedottaneet opettajaa oppilaan eldmddn vaikuttavista sangen keskeisis-
takin muutoksista. Yksi kokeneista konkareista toi useita kertoja esiin sen, kuinka
opettajan olisi hyvéd olla tietoinen vanhempien huoltajuusmuodon ja tiedon-
saantioikeuksien tilanteesta: "Olisi hyva tietdd, jos riidat ovat esim. niin pahat,
ettei toisella ole edes tiedonsaantioikeuksia lapsensa asioihin.” Aineistossa tuli
esiin tilanteita, joissa vanhemmat olivatkin oma-aloitteisesti kertoneet lapsen
perhetilanteen muutoksista siltd varalta, ettd oppilas jollain tavalla reagoisi niihin
koulussa. Joissain tapauksissa lapsen huoltaja oli puolestaan suoraan tiedottanut
opettajaa toisen vanhemman tiedonsaantioikeuden puuttumisesta tai kieltanyt
oppilaan valokuvaamisen koulussa. Opettajat ovatkin saattaneet saada tietoonsa

sen, ettd vanhempien vilit ovat riitaisat, juuri tdllaisen tiedottamisen kautta.
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Yhteistyon sujumista tukisi opettajien mukaan jo ennalta se, ettd vanhem-
mat kertoisivat toiveistaan ja tilanteesta koulussa: ”Vanhemmat kertoisivat luku-
vuoden alussa (kohtuulliset) toiveensa ja tilanteen avoimesti.” Muutama vastaa-
jista toi my0s esiin tilanteet, joissa erillddn asuvien vanhempien lapsen asioita
hoitaa my0s lapsen sosiaalityontekijd. Ndihin tilanteisiin liittyen yksi vastaajista
kuvasi epdtietoisuuttaan siitd, kenelld on paras tieto oppilaan asioista ja kenen
kanssa yhteistyota tulisi tehdd. Tamad sama hammennys tuli esiin tilanteissa,
joissa oppilaan asioita joko koululle tai kodin ja koulun véliseen viestintdan
ilmaantuikin hoitamaan &iti- tai isdpuoli huoltajan tai huoltajien sijasta. Myos
asiantuntijahaastatteluissa tuli selvéasti esiin, ettd opettajia mietityttavit
huoltajuusmuotoihin ja tiedonsaantioikeuteen liittyvit pulmatilanteet, erityisesti

mikdli nditd koskeva ajantasainen ja tarpeellinen tieto ei tavoita koulua.

”[Opettajilla on v]4lilld epéatietoisuutta siitd, kuka lapsen huoltaja on. Mikali toisella
vanhemmista on yksinhuolto ja toisella on tiedonsaantioikeus, koululle ei vailttamatta
vility tieto tiedonsaantioikeudesta. Myds muutoksista tulisi ilmoittaa koululle.” (OA]:n
lakimiehet)

Opettajat kokivat siis merkitykselliseksi pysydi ajan tasalla oppilaan asioista ja siitd,
keilld kaikilla on oikeus nditd oppilaan asioita kodin edustajana hoitaa (katso
taulukko 3). He myos kokivat haastavana sen, jos tdmd ei toteutunutkaan.
Opettajan korrektiutta korostavaa alateemaa edustaa myos tarkka viestintd, jonka
tarve oli ilmeinen erityisesti silloin, kun oppilaan vanhempien keskindinen suhde
oli jannitteinen tai riitaisa. Tarkka viestintd ndkyi opettajien vastauksissa yhtaalta
mahdollisia ongelmia ennaltaehkdiseviand ja toisaalta ristiriitatilannetta todenna-
koisesti hillitsevand strategiana: ”“Kerron kummallekin, ettd tiedotteeni yms. ovat
prikuulleen samanlaisia.” (vertaa aineistoesimerkki taulukossa 3; myos taulukko 4).
Kun opettajat eivit tienneet, kuinka toimia, kenelle, mistd asioista ja miten
viestid, opettajat pyrkivét selvittimdin asioita ja etsimdan tietoa. Opettajat olivat
kysyneet neuvoa esimerkiksi kokeneemmilta tydtovereilta, rehtorilta, koulusih-
teeriltd, koulukuraattorilta, lastensuojelun tyontekijoilta tai ammattiliiton laki-
miehiltd. Sellaisen vanhemman kanssa, joka ei ole lapsen huoltaja, kdytavaan
vuoropuheluun liittyen opettajat olivat kertomansa mukaan kysyneet lapsen

huoltajavanhemmalta toisen vanhemman oikeudesta saada tietoa lapsen asioista,
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esimerkiksi: “tarkistan toiselta vanhemmalta, onko esim. oikeuden pé&&tosta
asiassa” (katso myos taulukko 3). Aineiston perusteella vaikuttaa siltd, ettd
useampi vastanneista opettajista on ollut itse huomattavan aktiivinen asioiden
koulutuksen aiheuttamaa vajetta.

Vastanneista opettajista vain muutama ilmoitti, ettd on tyduransa aikana
saanut jonkinlaista tiedotusta tai koulutusta tdhdn aihepiiriin liittyen. Valtaosa
vastaajista puolestaan koki, ettei erillidn asuvien vanhempien kanssa tehtdvan
yhteistyon erityispiirteet ole koskaan olleet keskustelunaiheena tydyhteisossd, tai
ettd koulutusta aihepiiriin ei ole saanut. Opettajien vastauksista kdvikin ilmi, ettd
opettajat ovat hyodyntineet esimerkiksi muun koulutuksen kautta saamiaan
oppeja tai omia tai ldhipiirinsd kautta saamiaan kokemuksiaan eroon liittyvasta
dynamiikasta my0s tyossdan. Tata aihepiirid késittelen tarkemmin tutkimuksen
toisen tutkimuskysymyksen yhteydessa alaluvussa 6.3.

Aineiston perusteella voi arvioida, ettd mikali erilldédn asuvien vanhempien
kanssa tehtdvassd kodin ja koulun yhteistydssd ilmenee haasteita, pyrkivit
opettajat sdilyttdmaddn ammatillisuutensa toimimalla oikein. Aina ei ole kuiten-
kaan itsestddn selvdd, mitd taméd oikein toimiminen kussakin tilanteessa on.
Tdlloin opettajat toimivat aktiiviesti tietoa etsien ja asioita selvittden, sekd

hyodyntéavét tyossdadan niitda kokemuksiaan ja tietoja, joita heilld on saatavillaan.

Omassa roolissa pysyminen

Korrektiuden ja oikein toimimisen lisdksi opettajilla oli pyrkimyksend pysyéd
omassa roolissaan. Tulkintani mukaan oikein toimimisen ja omassa roolissa py-
symisen teemoja yhdisti vahvasti vetoaminen opettajan oikeuksiin ja velvollisuuksiin,
opettajan rooliin tai ammattitaitoon. Ajoittain opettajille oli tullut vastaan tilanteita,
joissa tdllaisen strategian kdyttd oli ollut tarpeellista. Esimerkiksi tilanteissa,
joissa opettajaan oli ollut yhteydessd oppilaan vanhempi, joka ei ollut oppilaan
huoltaja, opettajat olivat vedonneet siihen, ettei heilld ollut oikeutta kertoa van-
hemmalle oppilaan asioista. Erds opettaja pohti vastaavaa tilannetta, jota ei tyos-

sdadn ollut kohdannut, ja totesi: “Ei voi kertoa, yksityisyydensuoja. Eihdn tdhan
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voi olla muuta vaihtoehtoa!?” Erds opettajista puolestaan kertoi joutuvansa jos-
kus vetoamaan ammattitaitoonsa, eli osin my6s roolinsa kautta tulevaan tietoon
ja asemaan, esimerkiksi kohtaamisissa keskenddn riitaisten vanhempien kanssa.

Opettajat pyrkivit sdilyttdméadan oman roolinsa selkednd velvollisuuksiin ja
opettajan rooliin vetoamisen lisdksi esimerkiksi rajaamalla tyotidn ja tehtividdin.
Muutama opettajista suhtautui kyselyvastaustensa perusteella hyvin luottavai-
sesti rehtorilta saamaansa apuun tiukoissa tilanteissa, ja yksi rajaamisen keino
olikin asian delegoiminen eteenpdin esimerkiksi esimiehelle. Yksi opettajista
viittasi vastauksissaan useamman kerran siihen, kuinka rehtori ottaa hoitaakseen
asiat, joita opettaja ei pysty itse hoitamaan: “Tarvittaessa siirrdn asiat rehtorille.
Eli ajoittain voi tulla sellaisia asioita, joita en pysty hoitamaan niin silloin rehtori
"ottaa kopin".” Opettaja kertoo myds ohjanneensa yhteyttd ottanutta ei-huoltaja-
vanhempaa ”olemaan yhteydessd rehtoriin”. Puolestaan huoltoriitaoikeuden-
kdyntiin liittyen erds opettaja oli saanut esimieheltddn ohjeistuksen vastata
asianajajalta tulleeseen lausuntopyyntoon: “minulla ei ole oikeutta kommentoida
asiaa”, ja ohjata kysyjd jatkossa olemaan yhteydessad kyseiseen esimieheen. Tédssd
aineistokatkelmassa ndkyy mielestdni selvasti sekd velvollisuuksiin vetoamisen
ettd oman tyon rajaamisen strategiat, joiden kdyttamiseen esimies oli opettajaa
rohkaissut. Opettajan vetoaminen oman opettajuuden kautta tuleviin oikeuksiin
ja velvollisuuksiin voidaan katsoa siis olevan toisaalta pyrkimystd oikein toimi-
miseen ja toisaalta opettajan roolissa pysyttelemista.

Aineistossa opettajan rajoista huolehtiminen nikyy tehtdvien siirtamisen
lisdksi rajanvetona koulun ja kodin tehtdvien vailille, erityisesti suhteessa
vanhempien keskindisiin vilienselvittelyihin. Yksi vastaajista toi tdtd rajaamisen
strategiaa esiin useissa vastauksissaan pitkin kyselyd. Han esimerkiksi totesi, etta
suhteessa vanhempiin on tdrkedd pitdd valit asiallisena, “mutta rajaaminen on
myo6s yhtéldisesti tdrkedd”. Hanen vastauksistaan oli luettavissa, ettd hdnen
toimintansa rajoista huolehtimisen suhteen on muuttunut tyéuran varrella. Han
nimittdin totesi, ettei “endd suostu 'viestinviejaksi’”, milld tarkoitti sitd, ettei

hdn “sovi kahta erillistd tapaamista samasta asiasta” vanhempien kanssa.

Ymmarrdn tdstd vastauksesta, ettd opettaja oli kokenut aikaisemmin jotkut
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yhteistyotilanteet kuormittaviksi, ja oman tyon rajaaminen on ollut yksi niista
keinoista, joilla hdn on pyrkinyt ratkaisemaan erillddn asuvien vanhempien
kanssa tehtdvan kodin ja koulun vilisen yhteistyon haasteen paikkoja.

Rajaaminen liittyi opettajien vastauksissa myos ikddn kuin turhan ennakoi-
misen valttdmiseen (vertaa resurssiviisaus alaluku 5.5, taulukko 9). Erds opettajista
kertoi, ettei koe, ettd vanhempien vilisen yhteistoiminnan sujuminen vaikuttaisi
hénen omaan toimintaansa suhteessa vanhempiin. Huomionarvoista on, ettd
taman opettajan kokemukseen vaikuttaisi liittyvan vahvasti rajaamisen hyodyn-
tdminen toimintastrategiana, silld opettaja totesi samassa yhteydessa: "En koe
velvollisuudekseni ottaa kantaa tai liiaksi huomioida heidin vilisid suhteitaan,
ellei vanhemmat itse niin pyydd.” Han my6s varsin selkeésti suojasi omaa rooli-
aan rajaamalla vanhempien keskindisen konfliktin pois kodin ja koulun vilisen
yhteistyon areenalta: “En millddn tavalla laita itsedni heiddn keskindisen
konfliktin vdliin, vaan keskustelen molempien kanssa yksiloind.” (Katso myos
alaluku 5.2, taulukko 4.)

Suhteessa vanhempiin rajaaminen ndkyi myds vanhempien toiminnan
rajaamisena kodin ja koulun vilisissd yhteistyotilanteissa (vertaa alaluku 5.3,
taulukko 6). Opettaja saattaa tukeutua esimerkiksi tapaamissa vanhempien kanssa
vahvaan ammatilliseen rooliinsa ja muistuttaa, mistd yhteistyossd on kyse.
Esimerkiksi erds kokenut opettaja kertoi, ettd joutuessaan keskelle vanhempien
valistd riitaa, hdn muistuttaa vanhempia siitd, ettd "meiddan kaikkien tulee
keskittyd lapsen asiaan ja lapsen etuun. Riidat pitdd riidelld muualla ja muulloin.”

Opettajan omassa roolissa pysymiseen liitdn my0s arvottamisen vilttimisen
toimintastrategiana, joka niveltyy samalla puolueettomuuden alateemaan ja
puolueettomuuteen toimintastrategiana. Osa vastaajista selkedsti ilmaisi, ettei
opettajan kuulu esimerkiksi asettua kummankaan vanhemman puolelle, vaikka
opettajalla olisikin henkilokohtaisia mielipiteitd liittyen vanhempien toimintaan.
Opettajan rooliin kuuluva tietynlainen neutraalius ikddn kuin vaatii opettajaa
vdlttdmddn arvottamista ja samalla antaa opettajalle mahdollisuuden jattaa
ilmaisematta henkilokohtaisen mielipiteensd. Tama suojelee opettajan ammatti-

roolia sekd suhteessa vanhempiin ettd oppilaaseen.
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Lapsen tarpeiden ensisijaisuus

Lapsen tarpeiden ensisijaisuus ndkyi vahvana arvona opettajien vastauksissa
lapi koko aineiston. Oppilas on koko koulun ja kodin vilisen yhteistyon syy, ja
yhteistyon tavoitteet liittyvat juuri hdneen. Yksi keino lapsen tarpeiden
ensisijaisuuden viestimiseen vanhemmille on asettua tukevasti koulun rooliin ja
puhua “lapsen etua ajatellen” lapsen arkeen liittyvistd asioista tdstd asemasta
kasin: ”"Pitdd puhua koulun nikokulmaa kayttden, esim. "lapsen on hyva lukea
joka pdivd 15min" tai "Uni on tdrkedd jotta lapsi jaksaa koulussa paremmin".”
Lapsen ja lapsen tarpeiden ensisijaisuus opettajan tyotd ohjaavana
ammatillisena arvona vdlittyy usean eri alateeman ja opettajan toiminta-
strategian kautta esimerkiksi oppilaan oikeuksien puolustamisena, vanhempien
ohjaamisena ja opettajan tyon rajaamisena, ja osa vastaajista korosti tatd nakokul-

maa ehkd enemmaén kuin toiset. Erityisesti yksi opettajista toi esiin omaa tyotd

ohjaavana arvonaan lapsen oikeuden vanhempiinsa:

”Mielesténi olennaista on kaikkien aikuisten muistaa, ettd lapsi on keskiossd, han
tarvitsee molempia vanhempia, jolleivat he ole tuhoisia lapselle. Kumpaakaan
vanhempaa ei saa jattdd ulkopuoliseksi oman lapsensa asioissa. Lapsella on oikeus

vanhempiinsa ?a aikuisilla on oikeus ja velvollisuus lastensa eldmdin, jolleivat he ole
tuhoisia lapselle (esim. vikivalta, insesti, raskaat mielenterveysongelmat).”

Yhdistettynd vastaajan muihin vastauksiin ymmarran hénen ajatuksensa siten,
ettd opettajan ei tule omalla toiminnallaan hankaloittaa vanhempien osallistu-
mista oppilaan koulunkdynnin tukemiseen, vaan pikemminkin tukea ja vahvis-
taa molempien vanhempien osallisuutta siing, silld lapsi tarvitsee vanhempiaan.
Opettajan rooliin ei kuulu toimia tuomarina, joka paittdd omalla toiminnallaan,
saako vanhempi olla ldsnd lapsen eldméssd vaiko ei. Teemallisesti tdma liittyy
vahvasti my0s opettajan arvottamista valttdvadn toimintastrategiaan ja siten

opettajan pysymiseen omassa roolissaan oppilaan puolestapuhujana.

Puolueettomuus

Opettajan rooliin erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvéassd yhteistydssa
liitettiin puolueettomuus erittdin oleellisena mé&dreend ja opettajan toiminnan
lahtokohtana: “Ettd lapsi on keskiossa. Tarkedd puolueettomuus ja lapsen kuun-

teleminen.” Puolueettomuus merkitsi ldpi koko aineiston vahvasti ainakin sitd,
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ettd opettaja “ei saa asettua kummankaan vanhemman puolelle”. Opettajat
kokivat siis puolueettomuuden tdrkednd nimenomaan suhteessa vanhempiin,
vaikkakaan tdmad ei johtanut siihen, ettd opettaja olisi asemoinut itseddn sen
kummemmin kenenkddn muunkaan puolella olevaksi.

Suhteessa vanhempiin puolueettomuus nadkyi aineistossa sekd periaatteel-
lisen asennoitumisen, ettd toiminnan tasolla. Opettajat pyrkivit vanhempien
keskindisen suhteen laadusta riippumatta suhtautumaan molempiin vanhem-
piin samalla tavalla ja toimimaan kummankin vanhemman suuntaan samalla
tavoin (katso aineistoesimerkki taulukossa 3). Erityisesti tdmé vaikutti ohjaavan
opettajalta vanhemmille suuntautuvaa viestintdd. Esimerkiksi osa opettajista
kertoi erikseen huolehtivansa siitd, ettd huoltajille ldhtevét viestit ovat samanlai-
sia. Toiset opettajat puolestaan ottivat puolueettomat ja tasapuoliset toiminta-
tapansa suoraan puheeksi vanhempien kanssa. Ndiden lisdksi erdiden opettajien
kayttaméd keino toimia puolueettomasti viestinndn suhteen oli yksinkertaisesti
erilliskeskustelujen valttaminen vanhempien kanssa.

Puolueettomuus koettiin keskeisend paitsi vanhempien, my6s oppilaan
edessd: "En ota kantaa oppilaalle vanhemmuusasioissa.” Kantaa ottamattomuus
ndytti ulottuvan siis siihen, ettei opettaja ala valitsemaan puolia vanhempien
vélilla myoskddan oppilaan toiminnan tai puheiden perusteella, vaan pyrkii
todella puolueettomuuteen omassa toiminnassaan (katso aineistoesimerkki taulu-
kossa 3). Tama kyteytyy myos vahvasti opettajan pyrkimykseen olla ilmaise-
matta henkilokohtaisia mielipiteitddn opettajana toimiessaan. Toimintastrate-
giana tdllainen arvottamisen vilttdminen kumpuaa yhtddltd puolueettomuu-
desta opettajan tyotd ohjaavana arvona, toisaalta pyrkimyksestd pysyttdytyd

opettajan roolissa ja sen rajoissa.
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5.2 Opettaja yhteistyon rakentajana

Opettajat rakentavat kodin ja koulun vélistd yhteistyotd erillddn asuvien
vanhempien kanssa monella eri tavalla. Pddteema Yhteistyon rakentaminen
koostuu kolmesta neljdstd eri alateemasta: Puolueettomuus, Opettajan toiminta
vuorovaikutuksessa, Perheiden mukaan ottaminen seka Vastavuoroisuus. Tassd alalu-
vussa nditd teemoja Kkésitellddn edelld mainitussa jdrjestyksessd, joskin
puolueettomuutta késiteltiin jo edeltdvéan alaluvun yhteydessd. Alateemoihin

liittyvit toimintastrategiat aineistoesimerkkeineen ovat koottuina taulukkoon 4.

Opettajan toiminta vuorovaikutuksessa

Opettajan toimintaa vuorovaikutuksessa luonnehtivat vahvasti seka luottamuk-
sen rakentaminen ettd konfliktin vilttdminen. Ndiden toimintastrategioiden
lisdksi opettajien vastauksissa nousi esiin itseluottamus ja tunteiden hallinta
opettajan kdyttamind strategioina kodin ja koulun vélisessd yhteistydssd. Aineis-
tossa rohkeus ja itseluottamus liittyivét erddnlaiseen riippumattomuuteen opet-
tajan yhteistyokumppanien keskindisistd vileistd. Nden itseluottamuksen sellai-
sena opettajan toimintastrategiana, joka nojaa opettajan ammatillisuuteen ja
heijastuu vahvasti vuorovaikutukseen vanhempien kanssa.

Tunteiden hallintaa esiin tuoneet vastaukset puolestaan olivat kytkoksissa
mahdollisiin konflikteihin, riitaisuuteen ja haasteisiin yhteistyosuhteissa.
Opettajat olivat tyossddan kohdanneet tilanteita, jotka olivat kokeneet hankalina
ja hamment&vindkin, aina vanhempien keskindisistd vélienselvittelyista yllattaen
luokan ovensuuhun ilmestyneisiin vanhempiin: ” Aktiivisimmat etdvanhemmat
ovat tulla tupsahtaneet koululle kdymééan kesken koulupéivin, ja tdllaiset oven-
suukeskustelut, jotka lisdksi pahimmillaan aiheuttavat lapselle tunnekuohun,
ovat olleet hankalia.” Muutamat opettajat kuvailivat vastauksissaan kohtaa-
miensa oppilaiden vanhempien vihamielistd kommunikointia, ”toisen vanhem-
man ja taman tekojen arvottamista sekd yritystd saada opettaja hdanen puolelleen”
sekd suoranaista ”[s]anallista solvaamista”. Tillaiset tilanteet voivat vaikuttaa
opettajan tunteisiin ja ajatuksiin voimakkaasti, ja tunteiden hallinta voi olla

hyvinkin keskeinen toimintastrategia, jonka opettaja valjastaa kayttoonsa:
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valitsee tietoisesti pitdvansd ”pdd[n] kylmand” ja pysyvénsd rauhallisena.

Tunteiden hallinta toimintastrategiana heijastuu ndhddkseni myo6s opetta-
jien kuvauksiin onnistuneesta kodin ja koulun vélisestd yhteistyosta: erddn opet-
tajan mukaan se on vuorovaikutusta, jossa viestintd pysyy asiallisena,
keskusteluyhteys sdilyy ja kysymyksiin myos saadaan vastauksia. Tunteiden
hallinta vaikuttaa olevan vahvasti kytkoksissd my0s niihin strategioihin, joiden
kautta opettaja pyrkii sdilyttamé&an ammatillisuutensa ja oman roolinsa rajat eril-
ladn asuvien vanhempien kanssa tehtdvidssd yhteistyossd. Tunteiden hallinta voi
auttaa opettajaa rajaamaan tyotddn ja tyossd kohtaamiaan tilanteita, valttimaan
arvottamista sekd pysymddn puolueettomana. Se voi myos tukea opettajaa
toimimaan korostetunkin asiallisesti ja viestimddn tarkasti ja huolellisesti.

Téaydellinen tunteiden hallinta voisi tuottaa kuitenkin haasteita luottamuk-
sen rakentumiselle koulun ja kodin vilisessd yhteistyossd, mikali se tarkoittaisi
inhimillisen tunnevilitteisen vuorovaikutuksen typistamistd radikaalisti.
Luottamuksen rakentamisen kannalta opettajien vastauksissa keskeiseksi nousi-
kin tietynlainen vélittomyys ja lamp6. Opettajat kokivat tdrkednd ystavallisyy-
den ja kunnioituksen sekd suhteessa oppilaiden koteihin ettd kaikkien yhteistyo-
kumppaneiden kesken. Myods avoimuus ja rehellisyys koettiin keskeisina.
Toimintastrategiana luottamuksen rakentaminen vahvistaa siis tdllaisia element-
tejd yhteistyossd. Taulukon 4 aineistoesimerkki liittyen opettajan ystdvilliseen
suhtautumiseen molempiin vanhempiin kuvaa tilannetta, jossa opettaja on
pystynyt asettumaan sellaiseen asemaan, joka on riippumaton koulun ulkopuo-
lisista myrskyistd. Opettaja asennoituu vuorovaikutuskumppaneihinsa kunnioit-
tavasti, ystivillisesti ja ldimpimdsti ja pyrkii yllapitdimé&&n ja rakentamaan tdllaista
suhdetta heihin molempiin.

Selked viestintd, avoimuus, rehellisyys ja suoruus tukevat luottamuksen raken-
tumista erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvéssa yhteistyossad. Tallaisten
arvojen ja asenteiden vaaliminen voi tuottaa sellaisia toimintapohja, jotka
ennaltaehkdisevat konfliktien syntymistd. Avoimuus luo edellytyksid luotta-
muksellisen suhteen rakentumiselle ja ylldpitdmiselle. Erds opettaja kertoi avoi-

mesta toimintatavastaan yhteistyossd ja korosti sen tdrkeyttd, ettd
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”[kJummallekaan vanhemmista ei saa tulla tunne, ettd hinen selkidnsi takana
toimitaan.” Suoruutta, avoimuutta ja selkedd viestintdd kuvaa my0s toisen
opettajan vastauksessaan esiin tuoma tapa pienen kynnyksen yhteydenottoihin
vanhempien kanssa, jo yhteistyosuhteen alusta ldhtien.

Luottamuksen rakentamisen dynaamisena vastinparina toimii konfliktin
vilttiminen. Aineiston valossa ndmd strategiat tuottavat usein kdytannossd
samanlaista toimintaa, eikd niitd nakokulmia voi erottaa toisistaan timan tutki-
muksen aineiston perusteella. Luottamuksen rakentamisen voisikin ajatella
kokonaisuudessaan olevan konfliktien ennaltaehkiisyd - silti katsoisin taman
aineiston perusteella luottamuksen rakentamisen olevan opettajan arvojen ja
asenteiden tasolla mahdollisista konflikteista riippumaton arvo ja keskeinen
tavoite kodin ja koulun vilisessd yhteistydssa.

Opettajien vastauksissa erityisesti avoimuuteen liittyi vahvasti sekd luotta-
muksen rakentamisen ettd konfliktien ehkdisemisen elementtejd. Aineistoon
sisdltyneet arkiset esimerkit osoittivat, ettd opettaja saattaa vahingossa joutua
konfliktiin yhteistyokumppaninsa kanssa, jos jotain viestinndssd jdd vaikkapa
taysin vahingossa liiaksi arvailujen varaan. Eréds téllaisesta tilanteesta kertonut
opettaja totesi, ettd esimerkiksi Wilman kautta viestitellessda “taytyy olla
tarkkana, ettd muistaa laittaa viestit sellaiseen muotoon, jossa vastaanottajat
ndkevit, kenelle kaikille viesti on ldhetetty” eli kdytannossa laittaa ruksi oikeaan
ruutuun. Avoimuuteen ja selkeddn viestintddn liittyy paitsi toiminnan selkeys ja
avoimuus, myos se, ettd viestinnastd ja sen pelisdidannoistd informoidaan vanhem-
pia tai niistd keskustellaan heiddn kanssaan. Konfliktien syntymistd ehkdisee
ennalta myos se, ettd opettaja kertoo vanhemmille tarpeesta olla yhteistyo-
tahoihin yhteydessd, kun oppilas tarvitsee enemman tukea, eikd tee yhteyden-
ottoja vanhemmilta salassa.

Avoimuuden lisdksi konfliktien ennaltaehkdisyn kannalta keskeiseltd
toimintastrategialta vaikutti my6s opettajan pyrkimys hienotunteisuuteen. Erds
opettaja totesi, ettd tietdessddn tilanteen, on hdn ollut suhteessa vanhempiin
“tavallistakin hienotunteisempi”. Toinen opettaja kertoi vanhempien keskindi-

sen suhteen jannitteisyyden vaikuttavan yhteistybhon muun muassa siten, etta
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“[v]anhemmilla voi olla ristiriitaisia ajatuksia siitd, mikd on oppilaalle par-

7,

haaksi”. Opettajan mukaan tdmd “vaikeuttaa p&ddtoksentekoa”, ja toteaa, ettd
oppilas ”"voi kokea ristivetoa vanhempien erilaisissa odotuksissa”. Opettajan
pitddkin olla “hyvin hienotunteinen ja joskus hieman varpaillaan.”

Varominen onkin yksi opettajien keinoista reagoida esimerkiksi vanhem-
pien véliseen konfliktitilanteeseen. Kun konflikti on jo ilmeinen eikd pelkédstdaan
ennaltaehkdistdvissd, opettajat joutuvat olemaan “varpaillaan” tai ”varomaan
sanojaan”. Erddn opettajan toteamus heikoilla jdilld kulkemisesta (taulukko 4)
onkin varsin kouriintuntuva kuvaus vanhempien keskindisen konfliktin savytta-
mélld miinakentdlld kulkemisen kokemuksesta. Vanhempien keskindisistd
konflikteista kumpuavat odotukset ja vaatimukset saattavat luoda painetta

opettajan arkiseen opetustyohon ja pedagogisten ratkaisujen valintaan, kuten

erds opettaja kuvaa:

”Opetuksen arki jaykistyy, kun takaraivossa takoo: "Miten selitin timan ldhestymistavan
sanaluokkiin, jos perustelua kysytadan, mikali ‘juttapetteri' ei osaakaan tehda kotitehtavidaan?"”

Vanhempien keskindisilld konflikteilla saattaa olla siis yllattavidkin vaikutuksia
opettajan arkeen. Erds opettajista totesikin varsin realistisesti: ”Ristiriitaiset
intressit huoltajien ja/tai vanhempien vililld lisddvédt aina vdantod kodin ja
koulun yhteistyohon.” Opettaja voi joutua osaksi jopa vanhempien vilisen
huoltoriidan ndyttdmod, ja vanhempien vilisen riitaisuuden pitdminen poissa
kodin ja koulun vilisen yhteistyon areenalta voikin olla opettajalle haaste. Tahan
liittyvid strategioita késittelen tarkemmin vanhemmille suunnatun tuen ja
ohjauksen yhteydessd alaluvussa 5.3. Huoltoriidan ja opetuksen arjen kohtaa-
mista kasittelen tarkemmin alaluvussa 6.4.

Varomisen lisdksi toinen aineistossa esiin tullut havaittuun konfliktiin
reagoimisen tapa oli vanhempien vélisen dynamiikan tietoinen tarkastelu, joka voi
toimia myos konflikteja ennaltaehkdisevdnd toimintastrategiana. Pohjustan
seuraavaksi tulkintaketjuani tamén toimintastrategian taustalla erddn tuoreen
opettajan kuvaaman kohtaamisen kautta, jonka opettaja kertoi esimerkkini siitd,

kuinka oli saanut tietdd oppilaansa vanhempien vilisistd jannitteista:
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”Koska olin luonut limpimit suhteet vanhempiin, yksi vanhempi avautui minulle aika
henkilokohtaisistakin asioista erostaan. Koin sen jopa aika kiusalliseksi, silld en kokenut
asiakseni kommentoida heiddn suhdettaan tai tilannettaan milldén tavalla, ja olin vahan
hiammentynyt tilanteesta. Toisaalta jollakin tasolla otettu, ettd vanhempi koki suhteemme
niin ldheiseksi, ettid voisi avautua tuollaisesta.”

Opettaja asettaa itsensd alttiiksi kodin ja koulun vilisessd yhteistytssd, ja on
mahdollista, ettd ajoittain henkilokohtaisen ja ammatillisen roolin vélinen raja
hdilyy. Tahdn voi liittyd monenlaisia tunteita niin arvostuksen tunteesta ham-
mennykseen. Opettajan kokemassa kohtaamisessa vanhemman ldhestyminen oli
yhtadltd erddnlainen rohkaiseva onnistumisen osoitus: luottamuksen rakentumi-
nen oli mitd ilmeisimmin onnistunut. Toisaalta se asetti opettajan haasteelliseen
ja suorastaan kiusalliseen asemaan vanhempien vililld, ja opettaja koki tdsta
hdmmennysta.

Keskustelun kulkiessa perheiden ja perhesuhteiden sisdisten asioiden
ddrelld opettajan toimintastrategiat voivat olla merkittdvassa roolissa: Miten
opettaja reagoi vanhemman luottamuksen osoitukseen, ja miten hian suhtautuu
vanhemman kertomiin asioihin? Mitd tapahtuu, jos opettaja etdédntyy ammatilli-
sesta roolistaan ja hdnen kuulemansa vaikuttaa hdneen jollain henkilokohtai-
semmalla tasolla? Téllaisissa kohtaamisissa voi olla riskinsd, mutta myos
mahdollisuuksia. Opettajan ymmadrrys oppilaan tilanteesta voi lisddntyd ja
opettaja voi saada lisdd valineitd omaan tychonsa. Toisaalta nden tdssd samalla
sen riskin, ettd opettajan puolueettomuus esimerkiksi vanhempien vililld karsii
tai rajojen pitdimattomyys luo opettajalle kuormaa, joka lopulta haastaa opettajan
jaksamista tyossddn.

Kyseisestd kohtaamisesta kertonut opettaja piti tirkedna sitd, ettd opettajilla
olisi tiedossaan jotkin tietyt toimintaperiaatteet tilanteisiin, joissa vanhempien
keskindinen yhteistoiminta on haasteellista. Han nédki taimén keskeisend erityi-
sesti sen vuoksi, “jotta opettaja tietd[isi] oman tyonsd rajat, ja osa[isi] my0s
suojella omaa jaksamistaan. Vanhempien viéliset ristiriidat eivét tulisi muuttua
opettajan lisddntyneeksi tyomddrdksi ja taakaksi.” Muissa vastauksissaan
samainen opettaja piiriskin vahvaa rajaa opettajan ja tuon vélikddessd olevan
aseman vilille. Opettaja kertoi, ettei han "millddn tavalla laita [itseddn vanhem-

pien] keskindisen konfliktin valiin” (aineistoesimerkki taulukossa 4).



122

Néahdakseni opettaja pyrki hyvin tietoisesti ja harkitusti asettumaan pois
vanhempien viliseltd tulilinjalta tarkastelemalla vanhempien vélisen suhteen
dynamiikkaa. Tamé&n avulla hédn saattoi sdilyttdd puolueettomuutensa vanhem-
pien valilld ja ndin hillitsem&dn mahdollisen konfliktin karjistymistd koulun seka
kotien vililld. Tdlld perusteella esitin vanhempien vilisen dynamiikan tarkaste-
lun olevan muun muassa rajaamisen sekd vanhempien toiminnan ohjaamisen
rinnalla toimintastrategia, jolla opettaja omalta osaltaan voi valttdd vanhempien
keskindisten konfliktien karjistymistd yhteistydssd sekd niitd ennaltaehkdisten
ettd niitd hilliten.

Yhteistyon rakentamiseen opettajilla oli kdytossddn siis monenlaisia
toimintastrategioita, joiden avulla he sddtelivit omaa toimintaansa
vuorovaikutuksen jdsenend. Ndmd strategiat olivat kadytossd toisaalta
luottamusta rakentavina ja haasteita ennaltaehkdisevind keinoina, ja toisaalta
haastaviin tilanteisiin reagoimisena seka konflikteja hillitsevind elementteina.
Seuraavaksi kdsittelen niitd opettajan arvoista kumpuavia toimintatapoja, jotka
liittyvdt yhteistyon rakentamisessa erityisesti vanhempien osallistamiseen ja

erilaisten perheiden huomioimiseen kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa.

Perheiden mukaan ottaminen

Kodin ja koulun sujuvan yhteistyon kannalta on merkityksellistd saada opettajan
yhteistyokumppanit mukaan yhteistyohon. Kun lapsella on kaksi kotia ja kaksi
huoltajaa, jotka asuvat eri kodeissa, opettajan on jollain tavalla huomioitava
taman tilanteen vaikutus kodin ja koulun viliseen yhteistychon ja vuoro-
vaikutukseen vanhempien kanssa. Erityisesti osa kyselyyn vastanneista opetta-
jista korosti oman toimintansa ja tavoitteidensa kuvauksissa moninaisuuden
huomioimisen, osallisuuden ja saavutettavuuden seki tietynlaisen esteettomyy-
den ndkokulmia. Namd perheiden mukaan ottamiseen tdhtddvat toiminta-
strategiat muodostavat tdmdn tutkimuksen aineistossa kokonaisuuden, joka
tulkintani mukaan edustaa opettajan inklusiivista ajattelua kodin ja koulun

yhteisty0ssd. Tdssd kdsitdn inklusiivisuuden osana laajempaa osallistavan ja
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mahdollistavan yhteiskunnan ndkokulmaa, en siis vain inklusiivisena kouluna,

kasvatuksena tai opetuksena.

TAULUKKO 4. Padteema Yhteistyon rakentaminen

Alateema Toimintastrategia Aineistoesimerkki

Luottaminen omiin ”En koe ettd [vanhempien keskindisen
suhteen laatu] vaikuttaa mitenk&an
opetukseen. On itsevarma olo ja viestin

Itseluottamus  kykyihin ja taitoihin;

rohkeus rohkeasti.”
Tunteiden Asiallisuus; rauhallisuus;  ”P kylméné ja oma esiintyminen ja
hallinta provosoimattomuus ulosanti pidettava superkorrektina.”

”QOli heiddan suhteensa miké tahansa,
pyrin pitiméédn kunnioittavan ja
lampimén suhtautumisen molempiin
vanhempiin, ja osallistamaan heidét
lapsensa koulunkéyntiin.”

Ystavillisyys, lampimyys;
valittomyys; kunnioitus

”Kerron kummallekin, ettd tiedotteeni

Luottamuksen Selked viestintd yms. ovat prikuulleen samanlaisia.”

rakentaminen
Rehellisyys, suoruus ”Kuvaan ongelman rehellisesti.”
Opettajan
toiminta Avoimuus ” Avoimuus molemmin puolin on
vuorovaiku- tirkeds.”
tuksessa "Jos olen yhteydessé yhteisty6tahoihin,
ilmoitan siitd myos vanhemmille.”
Hieno- ”Suhteessa vanhempiin olen ollut myos
Ennalta- tunteisuus tavallistakin hienotunteisempi”
ehkdisy
Konfliktin Tietoinen “En mill4én tavalla laita itsedni heidén
valttiminen dynamiikan keskindisen konfliktin viliin, vaan
T tarkastelu keskustelen molempien kanssa yksiloina.”
Konflikti-
tilanteeseen ”Opettaja joutuu varomaan sanojaan”
reagointi .
& Varominen - gyin heikoilla jailla kulkisi, ollessa

Yhteydessid vanhempiin”
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TAULUKKO 4. Pddteema Yhteistyon rakentaminen

Alateema Toimintastrategia Aineistoesimerkki
Tasapuolisuus ”Tasapuolinen tiedotus ja mielipiteen
p kuunteleminen helpottaa yhteistyots.”
”Pyrin siihen, ettd molemmilla
Osallisuuden ja Saavutettavuuden ja Yanhgmmllla on mahdolllsug? ol'l.a .

h . esteettdmyvvden tietoisia lapsen koulun kiyntiin liittyvista
yhdenvertaisuuden . Yy ; asioista ja tulla esim. Henkilokohtaisiin
vahvistaminen mahdollistaminen vanhempain vartteihin riippumatta siits,

millaiset vilit heilld on.”
Osallisuuden ”pyrin - - osallistamaan heidzt lapsensa
edistiminen koulunkéyntiin.”
”Jokainen tapaus on hyvin yksilollinen,
Yksilt’)ﬂisyyden joten mitdan yleispatevia keinoa on
vaikea antaa.”
vrt. ” . . u -
Ihan samat [keinot] kuin edelld [kodin ja
Samanlaisuuden koulun vilisessé yhteistydssa yleensd.”
Perheiden korostaminen "Joskus toimintani ei eroa juuri
mukaan mitenk&dan ydinperheista”
ottaminen ”Erilaisuuden huomioiminen on hyvin
Moninaisuuden tirkedd, ketddn ei saa saattaa tilanteeseen,
kunnioittaminen jossa joutuu hdpedman perhetilannettaan.
Perheitd on monenlaisia.”
Moninaisuuden
tunnistaminen ja Tasapaino ja
L ] . p J . ”En anna erityiskohtelua liikaa, mutta
huomioiminen tilannekohtainen joustan.”
harkinta
"Yhteistyt vaatii enemman aikaa, silld
vanhemmat eivit vilttaimétta halua olla
samassa huoneessa, jolloin minun pitdd
tavata molemmat erikseen.”
Perhetilanteen “Joissain tapauksissa tdytyy varmistella,
huomioiminen ettd molemmat vanhemmat saa
viestit/tiedon jostakin asiasta.”
”Jos vanhemmat ovat todella riitaisia,
lapsi karsisi tilanteesta, niin silloin ei
vikisin yhteistd tapaamista.”
“puolin ja toisin voidaan ottaa yhteyttd/ antaa palautetta niin iloisissa
kyin huolestuttavissa merkeissa.”
"“pelataan avoimin kortein: huoltaja kertoo kaiken koulutyén kannalta
Vastavuoroisuus olennaisen lapsestaan/huollettavastaan jo etukiteen ja tiedottaa myds

lapsen ja kodin tilanteessa tapahtuvista muutoksista viipymatta.”

“Luottamuksen pohjalta syntyvit hyvit toimivat suhteet tietojen
molemminpuoliseen siirtoon.”

Opettajien yhteisty6td koskevat arvot ja asenteet ndkyivit aineistossa perheiden

mukaan ottamisen kannalta kdytannossa kahdella tavalla. Ensinnékin opettajat

pyrkivét vahvistamaan osallisuutta ja yhdenvertaisuutta erillddn asuvien vanhem-
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pien kanssa tehtdvassd yhteistyossd. Kaytannossa tama tarkoitti muun muassa
tasapuolisuuden ja saavutettavuuden huomioimista yhteistyossd. Toiseksi
opettajat korostivat moninaisuuden tunnistamisen ja huomioimisen merkitykselli-
syyttd. Tamd nékyi opettajien vastauksissa muun muassa havaintoina perhe-
tilanteiden yksilollisyydestd, kunnioittavan suhtautumisen vaalimisena erilai-
suuteen ja perheiden monimuotoisuuteen sekd perhekohtaisena perhetilanteen
huomioimisena.

Osallisuuden ja yhdenvertaisuuden vahvistaminen kuvaa opettajien
sellaisten toimintastrategioiden kimppua, joka on opettajien kodin ja koulun
yhteisty6tda koskevan inklusiivisen ajattelun ytimessd ja samalla liittyy hyvin
ldheisesti opettajan puolueettomuuteen. Toimintastrategioista erityisesti
tasapuolisuus juurtuu tulkintani mukaan opettajien pyrkimykseen suhtautua
puolueettomasti yhteistyokumppaneihinsa. Kyselyyn vastanneet opettajat piti-
vét tarkednd, ettd vanhemmilla on tasapuolinen mahdollisuus osallistua kodin ja
koulun viliseen yhteistyohon ja ettd tdmad tasapuolisuus vilittyy vanhemmille
esimerkiksi opettajan oman toiminnan kautta. Erityisesti opettajat kiinnittivat
huomiota viestinndn ja tiedottamisen tasapuolisuuteen toimintatapana, joka
ehkdisee ennalta erilldan asuvien vanhempien kanssa tehtdviassa kodin ja koulun
yhteistydssd mahdollisesti esiintyvid haasteita.

Myos saavutettavuus opettajien vastauksissa kytkeytyi erityisesti tiedotuk-
seen ja viestintddn. Yksi aineistossa esiintynyt keskeinen kodin ja koulun yhteis-
tyon saavutettavuutta parantava opettajan teko on nykypdivan koulun vilinei-
den avulla melko yksinkertainen. Kun opettaja keskustelee oppilaan sekd
vanhempien kanssa oppilaan asioista ja tdssd yhteistyossd tehdddan oppilasta
koskevia pddtoksid, opettaja huolehtii siitd, ettd sovittu ja paddtetty on kirjallisesti
molempien vanhempien saatavilla, esimerkiksi koulun sdhkoisessd jarjestel-
maéssd: “tehdyt padtokset kirjaan niin, ettd molemmilla on tietoihin yhtdldinen
kayttooikeus.”

Esteettomyyden mahdollistaminen puolestaan liittyi vahvasti sosiaalisen
ympdriston, erityisesti vanhempien vilisen riitaisuuden tuottamien mahdollis-

ten esteiden purkamiseen ja karsimiseen. Esimerkiksi erds konkariopettaja kertoi
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huolehtivansa sitd, etteivdt vanhempien keskindisen suhteen haasteet asetu
esteeksi vanhemman ja koulun ja kodin yhteistyohon osallistumisen vdélille
(aineistoesimerkki taulukossa 4). Osallistumisen esteiden purkaminen nakyi
aineistossa myos orastavana ja tuloillaan olevana, erddnlaisena osallistumisen
esteiden havaitsemisena. Erds kokeneista opettajista oli havainnut, ettd joissain
tilanteissa “toinen vanhempi on vain ottanut tilanteen niin haltuun, ettd toinen
tuntee olevansa tdysin turha”. Téllainen kokemus mitd oletettavimmin voi
vaikuttaa vanhemman motivaatioon osallistua ja aktivoitua kodin ja koulun
viliseen yhteistychon - varsinkin mikali joku, jokin tai kukaan ei osoita vanhem-
malle hdnen tarpeellisuuttaan. Kodin ja koulun viéliseen yhteistychon voi mah-
dollisesti tuoda esteitd my0s toinen aineistossa esiin tullut tilanne, jossa oppilaan
ja vanhemman vililld yhteys on katkennut syystd tai toisesta: “joskus oppilas ei
halua olla tekemisissd toisen vanhempansa kanssa”.

Opettaja voi purkaa osallistumisen esteitd opettajien vastausten perusteella
esimerkiksi jdrjestdimalld vanhemmille tarvittaessa erillisid tapaamisia tai
tarjoamalla yhteydenpitoon sellaisia tapoja, jotka eivdt vaadi vanhempien
samanaikaista ldsndoloa oppilaskohtaisissa tapaamisissa. Osallistumisen
esteiden purkaminen ja osallisuuden edistiminen ovat toimintastrategioina kaytan-
nossd hyvinkin sisdkkaisid. Osallisuuden edistaminen nékyi aineistossa muun
muassa sellaisen yhteistyon tavoittelemisena, jossa sekd opettaja ettd vanhemmat
ovat aloitteellisia ja aktiivisia, ja joka on helposti ldhestyttdvad ja huokuu
valittomyyttd ja aitoutta. Osallisuutta edistdvaksi piirteeksi tulkitsin myos
opettajien valmiuden kohdata vanhempia epédvirallisemmissakin yhteyksissd
kuten koulun juhlien tuoksinassa. Liitdn aineiston perusteella tdhdn osallistami-
seen ja osallisuuden vahvistamiseen sellaista opettajan aktiivista ja méadratie-
toista toimintaa, jolla opettaja pyrkii tavoittamaan vanhempia ja saattamaan
heitd yhteistyohon. Téllaista opettajan proaktiivista ja aloitteellista toimintaa
késittelen tarkemmin alaluvussa 5.5.

Nama yhteistyon inklusiivisuutta edustavat ndkokulmat ja toiminta-
strategiat kohtasivat myos haasteita kodin ja koulun vilisessd yhteistydssa. Osa

opettajista huolehti tarkasti koko luokan tasolla koulun arjen ja sattumusten,
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laksymerkinttjen ja tiedottamisen saavutettavuudesta suhteessa vanhempiin,
esimerkiksi Wilman kautta. Moni opettajista kertoi viestien ja tiedotuksen
menevdn niille huoltajille, jotka ovat ottaneet Wilman kayttoon: “yleensa
toimimme sen mukaan ettd ne vanhemmat jotka ovat saaneet Wilma-tunnukset
ja kirjautuneet jarjestelmddn ovat ne joihin otetaan yhteyttd”. Kutsut oppilasta
koskeviin arviointikeskusteluihin tai oppilaan tukeen liittyviin tapaamisiin
saattoivat mennd “kaikille Wilmaa kayttaville”.

Vanhempien vahvemman osallisuuden edellytyksend vaikutti siis aineiston
perusteella olevan koulun sdhkoisen jarjestelmén kayttoonotto. Téllainen linjaus
liittyen yhteistyon keinoihin ja vilineisiin on todennékdisesti suuresti opettajien
tyotd helpottava. Samalla se vaikuttaa olevan ristiriidassa osallistumisen esteita
purkavan esteettomyyden mahdollistamisen toimintastrategian kanssa. Tédllaiset
ratkaisut voivat mahdollisesti nojautua koulun yleisiin kdytdnteisiin tai toisaalta
opettajan oman tyon ja tehtdvien rajoista huolehtimiseen.

Toisaalta opettajilla oli my6s havaintoja siitd, ettd nimenomaan sdhkoisten
asiointikanavien kayttdmiselld oli osallisuutta vahvistava vaikutus erillddn
asuvien vanhempien kanssa tehtdvdssd yhteistyossd, erityisesti isien ja
etdavanhempien osalta. Erds opettaja oli havainnut erillddn asuvien vanhempien
eduksi sen, ettdi molemmat vanhemmat saattavat seurata koulusta tullutta
viestintdd aktiivisesti ja osallistua tapaamisiin sen sijaan, ettd kodin ja koulun

vilinen yhteydenpito olisi vain toisen vanhemman harteilla.

”Usein [tapaamisissa] kédy vain toinen vanhempi, diti, mutta eroperheiden huoltajissa on
havaittavissa positiivisena se, ettd molemmat vanhemmat tulevat paikalle. Ja usein
molemmat vanhemmat myos kiyttdvat Wilmaa, jos eivit vastaa kummemmin niin
ainakin on tunnukset ja lukevat viestit. T4t4 ei ole aina kun kyseessd on ns. normiperhe.”

Tdamédn opettajan kokemus perustui hdnen kertomansa mukaan pitkalti vuoro-
asuvien oppilaiden vanhempien kanssa tehtyyn yhteistyohon. Kauempana asu-
vien ja harvemmin lastaan tapaavien etdvanhempien osalta opettajien havainnot
osallisuudesta olivat ristiriitaisempia, joskin sdhkoéisen viestinndan hyodyntami-
nen nayttaytyi pitkélti vanhempien osallisuutta tukevana elementtina.
Moninaisuuden tunnistaminen ja huomioiminen edustaa myos osaltaan

opettajan inklusiivista ajattelua kodin ja koulun vélisessd yhteistyossd. Opetta-
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jilen kokemusten mukaan oppilaan erillidn asuvat vanhemmat muodostavat
opettajan yhteistyokumppaneina varsin kirjavan joukon, jonka kanssa tehtdvassa
yhteisty6ssd on paljon vaihtelua toimintatavoissa tilanteittain. Erds vastaajissa
pohti yhteistyon toimimisen etd- ja ldhivanhempien kanssa riippuvan paljolti
“persoonista”. Opettajat korostivat vastauksissaan perhetilanteiden yksilolli-
syyttd ja toisaalta kaiken yhteistytn samankaltaisuutta, moninaisuuden
kunnioittamista, perheiden tilanteiden huomioimista yhteistydssa seka tilanne-
kohtaista harkintaa ja tasapainottelua eri intressien valilla.

Perhetilanteisiin ja yhteistyotilanteisiin liittyi opettajien havaintoja yhtaalta
tilanteiden yksilollisyydesti ja toisaalta yhteistyon samanlaisuuden tai ei-eroavuuden
korostamista. Yksi opettajista ei ollut kokenut erillddn asuvien vanhempien kanssa
tehtdvan mitenkddn erilasta kuin kodin ja koulun vélinen yhteistyd yleensa.
Samanlaiset keinot ja viestinnédn vaylit olivat olleet kdytossd kuin kenen tahansa
muun kanssa. Tamd opettaja oli yksi harvoja kyselyyn vastanneita opettajia, joilla
ei ollut juurikaan tai lainkaan kokemusta sellaisista kodin ja koulun vilisen
yhteistyon tilanteissa, joissa opettaja olisi havainnut vanhempien kesken jannit-
teitd tai riitaisuutta. Muutkin vastaajista totesivat, ettd toisten erillddn asuvien
vanhempien kanssa ei tarvitse ottaa valttamattd erityisemmin huomioon perhe-
tilannetta, esimerkiksi: “Yhteistyokykyisten, lapsensa etua ajattelevien ja koulu-
myonteisten huoltajien kanssa on aina helppoa, olivatpa he lidhi- tai etdvanhem-
pia.” Nditd tilanteita vaikutti yhdistdvdan vanhempien yhteistyokykyisyys ja
sujuva tiedonsiirto - tai toisaalta se, ettd opettaja teki yhteistytd padasiassa vain
toisen vanhemmista kanssa. On kuitenkin huomattava, ettd jalkimméainen nako-
kulma jdi aineistossa perin vahille huomiolle - suorastaan pimentoon - ja siten
vaille mahdollisuutta syvempaddn ja luotettavaan tarkasteluun.

Erityisesti sellaiset yhteistyosuhteet, joissa opettajat olivat havainneet tai
esimerkiksi vanhempien tai oppilaan itse kertomana saaneet tietdd oppilaan van-
hempien keskindisten vélien jannitteisyydesta tai riitaisuudesta, koettiin aineis-
ton perusteella sangen monimuotoisina ja yksilollisind. Opettajien mukaan
vaihteli varsin paljon, millaista yhteisty® téllaisessa tilanteessa on tai milla tavalla

vanhempien keskindiset vilit sen muotoutumiseen vaikuttavat. Toisissa tilan-
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teissa opettajat olivat mukauttaneet yhteistyokaytanteitddan huomattavan paljon,
toisinaan taas oppilaan vanhempien erillddn asumista ei juuri ollut tarvinnut
ottaa huomioon. Tamad ndkyy muun muassa taulukon 4 aineistoesimerkissd,
jossa erds opettaja kertoo kuinka joskus hdnen toimintansa ei juuri mitenkddn
eroa ydinperheiden kanssa tehtédvéstd yhteistyostd. Han oli kohdannut tyossdan
vanhempia, jotka keskindisistd riidoistaan huolimatta pystyivdt toimimaan
yhteistyossd lapsen kouluasioissa. Useamman muun opettajan tavoin héan oli
kohdannut myos vanhempia, joiden keskindinen riitaisuus oli vienyt esimerkiksi
oppilasta koskevissa palavereissa huomion miltei kokonaan oppilaan asioista.
Opettajien kokema tilanteiden yksilollisyys vaikutti heiddn pohdintoihinsa
yhteistyon kadytanteistd ja siitd, millaiset keinot ja toimintatavat voisivat olla hyo-
dyllisid koulun ja kodin vélisessd yhteistyossd tilanteissa, joissa oppilaan huolta-
jien keskindinen yhteistyo on haasteellista. Osa opettajista arvioi, ettd tilanteiden
yksilollisyyden vuoksi tdllaisia tilanteita varten olisi haasteellista luoda toimin-
taohjeita tai linjauksia: " Tapaukset ovat hyvin yksilokohtaisia, ei voi oikein vetda
yleistd linjaa.” Samalla moni opettajista kuitenkin toivoi ohjeita tyonsa tueksi.

Yksilollisyyden havaitsemisen lisdksi aineistossa tuli esiin yksittdisind
mainintoina moninaisuuden kunnioittaminen. Toimintastrategiana tdmad ndkyi
muun muassa erilaisuuden ja perheiden moninaisuuden kunnioittamisena
opetuksen arjessa ja kohtaamisissa oppilaiden ja vanhempien kanssa. Suhteessa
vanhempiin moninaisuuden kunnioittaminen liittyy ldheisesti arvottamisen
vélttdmiseen, joka puolestaan kiinnittyy vahvasti opettajan ammatillisuuteen ja
tarkemmin sanottuna pyrkimykseen pysyd omassa roolissaan. Kunnioittava
asenne erilaisuuteen vilittyi aineistossa myos siihen, ettd opettaja pyrki
huomioimaan perheiden monimuotoisuuden ja moninaiset perhetilanteet myos
opetustilanteissa. Taméa arvostus vilittyi opettajan toimintastrategioihin siis
myds oppilaalle tarjotun tuen muodossa (katso alaluku 5.3).

Perhetilanteen huomioiminen nédkyi opettajien vastauksissa monin eri tavoin
aina molempien vanhempien kanssa yhteisten pikaviestikeskusteluketjujen
jarjestdmisestd erillisiin tapaamisiin vanhempien kanssa tilanteen niin vaatiessa.

Erityisesti riitaisissa tilanteissa erilliset tapaamiset olivat vakiintuneet yhteistyon
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tavaksi, ja vaikuttikin siltd, ettd perhetilanteen huomioiminen tuli keskeiseksi
yhteistyOssd viimeistddn niisséd tilanteissa, joissa jannitteet tai riitaisuus vanhem-
pien valilld oli tullut opettajan tietoon. Aineiston perusteella vaikuttaa siltd, etta
erillisten tapaamisten jdrjestiminen tai niiden tarpeen tiedustelu oli tavallisin
tapa ottaa huomioon yhteistyé oppilaan kahden kodin kanssa. Sellaisetkin
opettajat, jotka kokivat, ettei erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvéa yhteis-
tyd merkittdvasti vaadi erityishuomiota, saattoivat tapaamisia jdrjestdessdan
selvittdd, toivovatko vanhemmat mieluummin yhteistd vai erillisid tapaamisia tai

muita jdrjestelyjd tapaamiseen liittyen.

”Ei juuri eroa ydinperheisiin, eli ei tarvitse juuri huomioida. Arviontikeskusteluissa
saatan kysyd, haluavatko molemmat tulla paikalle yhdessd, haluavatko erilliset
keskustelut, vai laitanko tiedon viestini toiselle vanhemmalle.”

Useat opettajat totesivat viestiviansd automaattisesti kaikille huoltajille tai kaikille
sdhkoisen asiointijdrjestelmdn kadyttoon ottaneille huoltajille, joten erillddn
asuvien vanhempien kohdalla tédssé ei tarvinnut tehda poikkeuksia. Viestintdan
liittyvid mukautuksia opettajat tekivdat myo6s riippuen perheen tilanteesta.
Vanhemmille saatettiin ldhettdd viestejd siten, ettd vanhemmat osallistuivat
yhdessd samaan keskusteluun. Toisissa tilanteissa opettajat puolestaan ldhettivit
saman viestin molemmille vanhemmille erikseen: “Wilma viestit aina molem-
mille, ei valttamattd toimintoa "muut saavat ndhda vastaukset".” Opettajat siis
huomioivat perhetilanteen erityisesti suhteessa viestintdan ja oppilaskohtaisiin
tapaamisiin tarjoamalla tai hyodyntamaélld yhteistyossd vanhempien kesken
toisaalta yhteisid ja samanaikaisia keinoja ja toisaalta erillisid kohtaamisia.
Opettajat kayttivat my0s tilannekohtaista harkintaa yhteistyossd erillddan
asuvien vanhempien kanssa, mikd ndyttdytyi tietynlaisena tasapainon hakemi-
sena yhteistyossd. Perhetilanteen huomiointi oli opettajille tarkedd, mutta taman
lisdksi muitakin asioita oli tarpeen ottaa huomioon yhteistyon kokonaisuudessa.
Aineistoesimerkin toteamus siitd, ettd opettaja joustaa, mutta ei anna liikaa
erityiskohtelua, pureutuu juuri tdhdn dilemmaan yhteistyossd. Aineistossa tuli
myos esiin opettajan toive vanhempien kohtuullisista odotuksista yhteistyon
suhteen, mikd yhdist&a erityishuomioinnin tarpeen ja opettajan oman tyon rajaa-

misen tarpeen erddnlaisiksi eri suuntiin vetdviksi voimiksi. Opettaja joutuu siis
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tilannekohtaisesti harkitsemaan, millainen on liian jouston ja liian joustamatto-
muuden tasapaino, ja millaista on tilanteeseen sopiva tarpeellinen joustaminen.
Tdllaisten tarpeiden punnitsemisen lisiksi vaakakupeissa oli joskus myos
oppilaan vanhempien valmiudet yhteistyohon. Erds opettaja toi esiin, ettd
esimerkiksi kun tulee tilanne, jossa vanhempaa tarvitaan koululla ja vanhempi
kutsutaan paikalle, “pyritddn aina toimimaan sen mukaan tiedetddanko esim. jos
toinen on vastuullisempi vanhempi kuin toinen”. Téllainen tilannekohtainen
harkinta siind, kenen kanssa ensisijaisesti pyritddn selvittaimddn oppilaaseen
liittyvid joskus kimuranttejakin tilanteita, liittyy kiintedsti niin kutsuttuun
resurssiviisauteen, jota opettajan toimintastrategiana kisitellddn tarkemmin

alaluvussa 5.5.

Vastavuoroisuus

Vastavuoroisuus on opettajan toimintastrategioiden valikoimassa sellainen,
johon opettaja ei kykene yksin - joten varsinaisesti toimintastrategian nimi voisi
olla pikemminkin vastavuoroisuuden tukeminen ja mahdollistaminen, erddnlai-
nen vastavuoroisuuden viljely. Vastavuoroisuus liittyykin vahvasti opettajan
toimintastrategioissa luottamuksen rakentamiseen ja puolueettomuuteen, seka
mahdollisesti myos toimintakulttuurin ndkokulmasta pelisddnttjen rakentami-
seen vanhempien kanssa. Vanhempien kokemus opettajan puolueettomuudesta
voi tukea luottamuksen rakentumista ja vastavuoroista osallistumista
yhteistyohon.

Vaikka opettajat eivdt vastauksissaan suoraan kuvanneet sitd, miten he
tukevat vastavuoroisuuden rakentumista vanhempien kanssa, se koettiin kodin
ja koulun vililld merkityksellisend ja tdrkednd. Maédritellessddn onnistunutta
kodin ja koulun vilistd yhteistydstd opettajavastaajat kuvasivat sen olevan hyvin
leimallisesti vastavuoroista: opettajien mukaan onnistunutta yhteisty6ta kuvasi-
vat muun muassa “molemminpuolinen luottamus ja avoimuus” sekd toimiva
tiedonsiirto ja “[s]ujuva viestintd puolin ja toisin”. Osapuolten vilinen vasta-
vuoroinen kunnioitus oli myos keskeinen onnistuneen yhtesityon elementti.

Koska yhteisty6 kotien kanssa on perustaltaan saman tavoitteen parissa
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tyoskentelyd riippumatta opettajan yhteistyokumppanien parisuhdestatuksesta,
edustavat aineiston osana olevat opettajien onnistuneen kodin ja koulun
yhteistyon kuvaukset mielestdni myos onnistunutta yhteistyo6td erillddn asuvien
vanhempien kanssa. Thanteellista kodin ja koulun vilista yhteistyota erillaan
asuvien vanhempien kanssa opettajien vastauksissa edusti molempien
vanhempien osallistuminen yhteistyohoén, kummankin osallistuminen oppilaan
koulutyon tukemiseen sekd sujuva viestintd my6s vanhempien vlilla.

Erilldan asuvien vanhempien kanssa tehtdvad kodin ja koulun yhteistyota
kuvatessaan opettajavastaajat eivdt millddn tavalla painottaneet vastavuoroi-
suuden merkityksellisyyttd, vaan pikemminkin siihen liittyvid haasteita. Kun
vanhempien vilit ovat jannitteiset tai riitaisat, tieto ei kulje sujuvasti vanhempien
tai valttdméattd kodin ja koulunkaan vililld. Vanhemmat puhuvat ristiin ja
puhuvat “toinen sitd ja toinen tdtd”. Opettajien kokemusten mukaan kuitenkin
ihanteellista olisi, mik&li myonteinen vastavuoroisuus vallitsisi myos lapsen eri
kotien valilla: “Kaikki ovat tietoisia kaikesta. Viestintd toimii vanhempien vélilld
keskenddn ja opettajan suuntaan.” Erityisesti “oppilaan opiskeluun liittyvissa
asioissa [tiedonkulun onnistuminen] kotien ja koulun vililld” tuli opettajien
vastauksissa esiin tdrkednd erilldidn asuvien vanhempien kanssa tehtdvassd

yhteisty9ssd, silld sen koettiin mahdollistavan "my6s oppimisen”.

5.3 Tukeminen yhteistyon osana ja edistdjana

Opettajan toimintastrategiat liittyivdt tdssd tutkimuksessa toimintaa ohjaavien
arvojen ja asenteiden lisdksi opettajan toiminnan keinoihin ja tapoihin, jotka
nakyivét opettajien vastauksissa arkisien keinojen ja ratkaisujen lisdksi tuen
hakemiseen ja tarjoamiseen liittyvind strategioina (taulukko 1). Opettajien tuen
hakemisen ja tarjoamisen strategiat liittyivdat niin oppilaaseen, oppilaan
vanhempiin kuin ammatilliseen yhteisty6hon. Tassa alaluvussa kasittelen ensin
niitd toimintastrategioita, joiden avulla opettajat tukevat oppilasta (taulukko 5), ja
seuraavaksi niitd strategioita, joiden avulla opettajat tukevat ja ohjaavat vanhempia
(taulukko 6). Vanhempiin kohdistuvan tuen tarjoamisen ja ohjaamisen voi ajatella

olevan osittain myos vilillistd oppilaan tukemista, eli vanhempien kanssa
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tyoskentelyn kautta tukevan ympadriston muovaamista oppilaalle. Téassd
kiasittelen oppilaan ja vanhempien tukemiseen liittyvid toimintastrategioita
kuitenkin ldhtokohtaisesti erillisind toisistaan. Lopuksi tarkastelen ammatilliseen

tukeen liittyvid opettajien toimintastrategioita (taulukko 7).

Oppilaan tukeminen

Opettajat kuvasivat vastauksissaan monenlaisia toimintastrategioita, joiden
kautta oppilas sai tukea. Tuki ei rajautunut suoraan oppilaan henkiseen tukemi-
seen tai lohduttamiseen vaan ilmeni myos vahemmaén ilmiselvin tavoin. Oppi-
laan tukeminen oli myds oppilaan tsemppaamista ja lohduttamista, hdnen kuun-
telemistaan ja tilan antamista oppilaalle. Oppilaaseen kohdistuva tuki oli kuiten-
kin opettajien vastausten perusteella myts oppilaan edun ja oikeuksien puolus-
tamista ja hdnen tarpeidensa huomioimista kodin ja koulun vilisessd yhteis-
tyossd. Opettajat my0s havainnoivat ja seurasivat oppilaiden tilanteita ja hyvin-
vointia ja tarvittaessa pyrkivdt ohjaamaan oppilaita eteenpdin. Ndiden
strategioiden lisdksi opettajat huolehtivat oppilaan kouluarjen pysymisestd
ennallaan ja erillddn perheessd mahdollisesti tapahtuvasta kuohunnasta.
Opettajat saattoivat my6s ottaa perheiden moninaisuuden huomioon
opetuksessa. (Taulukko 5.)

Perhemuotojen huomioiminen opetuksessa oli toimintastrategia, joka tuli esiin
muutamien opettajien vastauksissa. Toiset opettajat totesivat, ettei oppilaiden
asuminen kahdessa kodissa, oppilaan vanhempien erillidn asuminen tai
vanhempien vilien riitaisuus vaikuta opetukseen tai kouluarkeen sen kummem-
min. Jotkin oppiaineista kuitenkin sivuavat eri luokka-asteilla eri tavoin perhee-
seen liittyvid teemoja, ja opettajalla onkin mahdollista niiden yhteydessa késitelld
perheiden moninaisuutta samalla oppilaiden yksityisyyttd suojellen. Erillaan
asuvien vanhempien riitaisuuteen liittyvaan kyselyn kysymykseen erds opetta-
jista vastasi ottavansa “tdllaisia seikkoja esiin yleisesti” oman oppiaineensa
tunnilla. Erds opettajista myos korosti sitd, ettd koulussa ”[e]rilaisuuden
huomioiminen on hyvin tirkedd, ketddn ei saa laittaa tilanteeseen, jossa joutuu

hdpedmddn perhetilannettaan. Perheitd on monenlaisia.” Té&lld toiminta-
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strategialla on vahva perusta opettajan yhteistyon rakentamiseen liittyvissa
arvoissa ja asenteissa, ja niihin sisédltyvissd perhetilanteiden monimuotoisuuden

huomioivissa toimintastrategioissa, joita kasittelen alaluvussa 5.2.

TAULUKKO 5. Pddteema Tuen ja ohjauksen hakeminen ja tarjoaminen 1/3:
Oppilaan tukeminen

Alateema Toimintastrategia Aineistoesimerkki
Perhemuotojen ”Luokan toiminnassa kunkin oppilaan asiat eivit saa niky ts. en
huomioiminen koskaan puhu oppilaan kotiasioista yhteisesti, mutta annan heille tilan
mainita asiasta itse halutessaan. Esimerkkini perhettd koskevat
opetuksessa oppisisillot kaikissa aineissa pitédd olla riittdvan valjat maaritelmiltaan.”
“Etta lapsi on keskidssé ja lapsella jatkuu koulussa tuttu turvallinen
. . ki.”
Oppilaan koulurauhanja *™
. . ”Léksyt annetaan ihan samalla tavalla, asui silld viikolla kumman
arjen rakenteiden ,,
. ) tahansa kanssa.
suo]elemmen ”En ota oppilaalle kantaa vanhemmuusasioissa. Pyrin olemaan
auttavainen mutta neutraali kotiasioiden suuntaan. En kysele.”
Henkinen tukeminen ”joutuu lohduttamaan ja tsemppaamaan lasta enemmén.”
o) PP ilaan »Tarkedd puolueettomuus ja lapsen kuunteleminen.”
tukeminen Kuunteleminen ”En puhu lapsen kanssa paljoa tilanteesta ellei hian halua.”

”Joissain tapauksissa lapsi haluaa jadda juttelemaan perhehuolistaan ja
jos lapsi antaa luvan, otan yhteytté kotiin.”

Havainnointi,
seuraaminen

”lapsi oli hyvin poissaoleva koulussa ja ennen niin iloinen lapsi vetdytyi
kuoreensa.”

”Téarkeintd on seurata oppilasta itsedén.”

Ohjaaminen eteenpédin

“Tarvittaessa ohjata kuraattorin, koulupsykologin tai terveydenhoitajan
vastaanotolle”

Oppilaan pitdminen
keskivssd; oppilaan
edun ja oikeuksien

“keskustelun fokuksen tulee aina olla lapsen asioissa.”

”Jos vanhemmat ovat todella riitaisia, lapsi kérsisi tilanteesta, niin
silloin ei vikisin yhteistd tapaamista.”

puolustaminen ”Joskus téytyy jopa vedota — — opiskelijan oikeuteen omissa asioissaan.”

Oppilaan koulurauhan ja arjen rakenteiden suojeleminen kattaa sellaiset opettajien
toimintastrategiat, joiden avulla opettajat pyrkividt varmistamaan, ettd koulu
pysyy oppilaan eldmaéssé sellaisena alueena, jonne vanhempien viélienselvittelyt
tai muuttuvat perhetilanteet eivit liiaksi ulotu. Taulukon 5 aineistoesimerkeissd
nakyy tamén toimintastrategian eri vivahteita. Opettajien vastauksissa painottu-
vat sellaiset ndkokulmat kuin pysyvyys, jatkuvuus ja tasavertaisuus. Erés
vastaajista korosti sen tiarkeyttd, ettd lapsen perhetilanteesta huolimatta kaikkia
oppilaita koskevat samat sdannot ja odotukset, kuitenkin hyvin perustellusti

niissd joustaen yksilollisten tarpeiden mukaan. Yksi opettajista korosti vastauk-
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sissaan puolestaan oppilaan yksityisyyden kunnioittamista. Tama nékyi opetta-
jan vastauksissa siind, ettd hdn muutamaan otteeseen totesi, ettd ei kysele
oppilaalta hdnen perhetilanteestaan tai ei puhu aiheesta oppilaan kanssa, ellei
tamd halua. Sama opettaja kuitenkin piti tarkednd opettajan pysymistd avoimena.
Ymmarrdn opettajan vastauksen kontekstissaan siten, ettd sen sijaan kuin itse
toimisi erityisen aloitteellisena puheeksi ottajana, on kyseinen opettaja kokenut
paremmaksi antaa jo viahan varttuneempien oppilaiden ldhestyd hantd omalla
ajallaan ja omalla tavallaan, niin halutessaan.

Oppilaan henkinen tukeminen tuli esiin erityisesti oppilaan kuuntelemisen
kautta. Kuuntelemisen lisdksi opettaja saattoi lohduttaa tai rohkaista oppilasta.
Erdan kokeneen opettajan vastauksesta saattoi ymmartdd hdnen pitdvan oppilai-
den henkistd tukemista ylipddtddn tdrkednd osana opettajuuttaan. Kuitenkin
mikdli opettaja oli tietoinen oppilaan perhetilanteeseen liittyvistd haasteista,
esimerkiksi erillddn asuvien vanhempien keskindisistd haasteista, pyrki tama
“tukemaan lasta henkisesti normaalia enemman”.

Aineiston perusteella opettaja vaikuttaa olevan sellainen arjen aikuinen,
jolle oppilaat melko tavanomaisesti kertovat perhetilanteistaan ja muutoksissa
niistd. Jo tuoreilla opettajilla oli kokemuksia luottamuksen hetkistd, joissa oppilas
haluaa erikseen jadda opettajan kanssa puhelemaan tai muuten arjen tuoksinassa
tulee jakaneeksi mietteitddn opettajalle: “Oppilas saattaa puhua aiheesta ja valit-
taa sen aiheuttamista seurauksista esim asumusero.” Oppilaan kuuntelemisen
olen aineiston pohjalta kasittanyt laajasti: se on konkreettista oppilaan kuuntele-
mista arjen tilanteissa, mutta myos sen kuulemista ja tunnustelemista, haluaako
oppilas ottaa asiaa puheeksi opettajan kanssa, vai mieluummin olla puhumatta
(katso aineistoesimerkit taulukossa 5). Kuuntelemiseen nayttaa siis sisdltyvan sekd
opettajan valmius oppilaan kohtaamiseen ettd oppilaan itseméddrdamisoikeuden
kunnioittamiseen.

Opettajat myo6s havainnoivat oppilaan vointia ja seurailivat tilanteen kehitty-
mistd. Vastaajat kuvasivat monenlaisia muutoksia oppilaiden mielialassa ja
kaytoksessd, jotka heiddn kasityksensd mukaan liittyivat oppilaan vanhempien

eroon ja perhetilanteen muuttumiseen, oppilaan kahden kodin kasvatustyylin
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eroihin tai vanhempien keskindiseen riitaisuuteen. Opettajat olivat havainneet
oppilaiden reagoivan vanhempien riitaisiin tai jannitteisiin véleihin varsin moni-
naisin tavoin himmennyksestd, vetdytymisestd ja itkuisuudesta yliyrittdmiseen,
huomionhakuisuuteen ja aina voimakkaisiin kadytoshdirioihin saakka. Tuoreista-
kin opettajista jo useampi oli ehtinyt kohdata hyvin riitaisia vanhempia ja huo-
mata vanhempien eron ja riitaisuuden myotd oppilaan kdytoksen muuttuneen
silmiinpistavasti (aineistoesimerkki taulukossa 5). Erds heistd kertoi oppilaan
tdllaisessa tilanteessa valittavan vanhempien ”epdjohdonmukaisuuksista” ja
ettei oppilas “luota opettajaankaan aina”.

Muutama opettajista kuvasi tilanteita, joissa vanhempien vililld oli ollut
yksipuolisesti tai molemmin puolin moittimista, arvostelua ja yritystd puhua
opettaja puolelleen. Erds opettajista totesi oppilaan olevan “hdmmentynyt jos
hénelle haukutaan omaa toista vanhempaa”. Erddn kokeneen yldkoulun opetta-
jan mukaan ”[vanhempien vilinen] [r]iitaisuus ndkyy murrosikdisilld usein voi-
makkaina kdytoshdirioind. Viiltelynd yms.” Erds opettaja kertoi havainneensa,
ettd vanhempien keskindiset jannitteet saattavat ndkyad oppilaan kdytoksessd
myo6s kdytoksen muutoksina riippuen siitd, kumman vanhemman luona hin
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kulloinkin oli: ”“Oppilas kdyttdytyy eri tavoin eri "vuoroviikoilla"”. Opettaja oli
myds havainnut, kuinka oppilas kadytti “kovia sanoja poissaolevasta vanhem-
masta”. Vanhempien riitaisuus ja heiddn véliensd jannitteisyys saattaa opettajien
havaintojen mukaan siis vaikuttaa oppilaiden hyvinvointiin ja toimintaan
suuresti, “herkésti reagoiviin paljonkin”. Toisaalta vanhempien viliset jannitteet
eivdt muutamien opettajien havaintojen mukaan valttamattd ”vaikuta oppilaa-
seen mitenk&an”.

Vaikka toisten oppilaiden koulutyoskentely saattaa jatkua tdysin
hdiriintymédttd vanhempien viélisistd jannitteistd tai kiistoista huolimatta,
korostivat opettajat vastauksissaan vanhempien yhteistoiminnan sopuisuuden
hyotyjd niin kodin ja koulun vélisen yhteistyon sujumisen kuin oppilaan itsensa
kannalta. Opettajien mukaan vanhempien sopuisa yhteistoiminta toi tasapainoa

ja selkeyttd oppilaan toimintaan koulussa. Oppilaan ei tarvinnut “miettid mita

voi tehdd missdkin”, kun vanhempien odotukset ja kasvatuksen linjat olivat
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suhteellisen samansuuntaisia. Erds opettaja totesikin, ettd keskenddn toimeen
tulevat vanhemmat “ovat sopineet yhteiset kdytannot vapaa-ajalle ja lapsista
Vanhempien sopuisuuden néhtiin tukevan lapsen sopeutumista muuttuneeseen
perhetilanteeseen: ”oppilas nédyttdd sopeutuvan tilanteeseen puheissa ja teoissa
hyvin”. Oppilaalla oli t4ll6in huomattu myos olevan hyvai ja helppo olla, ehképa
siksi, ettd oppilas voi “luottaa siihen, ettd aikuiset tulevat toimeen ja viesti
kulkee”. Opettajien mukaan vanhempien keskindinen sopuisuus “[l]isda
oppilaan positiivista omakuvaa ja pystyvyyttd” sekd hyvinvointia. Se my®os
helpottaa tuen saamista, kun sitd tarvitaan: ”Jos oppilaalla on ongelmia
oppimisessa tai sosiaalisissa taidoissa saa hdn helposti my6s vanhempien tuen ja
koulun antama tuki onnistuu helposti.” Kaiken kaikkiaan opettajien mukaan
“[1]apsi on turvallisella mielelld ja voi paremmin, jos vanhemmat ovat sopuisia
erosta huolimatta.”

Oppilaan tilanteen ja hyvinvoinnin seuraaminen oli vastaajien mukaan
tarkedd. Tdhdn tilanteen seuraamiseen liittyi vahvasti sen arvioiminen, olisiko
ammattilaisten tuki oppilaalle tarpeen tai olisiko hyva ottaa yhteyttd oppilaan
vanhempiin, ja kertoa heille huolestaan. Hyvin tarked yhteistyokumppani tuen
tarjoamisessa oppilaalle onkin hdnen kotividkensd. Vastaaja, joka kertoi oppilai-
den joskus haluavan jadda juttelemaan opettajan kanssa perhehuolistaan, sanoi
ottavansa yhteyttd kotiin, mikili lapsi antaa siihen luvan. Han totesi, ettd
oppilaan ”selvdsti muuttunut kdytos saattaa myos kertoa perhehuolista” ja ettd
talloin han myos ottaa yhteyttd vanhempiin. Opettaja saattoi ohjata oppilaan
tarvittaessa oppilashuollon palveluiden piiriin, eli esimerkiksi ”kuraattorin,
koulupsykologin tai terveydenhoitajan vastaanotolle”. Toinen opettaja puoles-
taan totesi olennaista olevan, “ettei henkeen kohdistu uhkaa eikd terveyteen
vakavaa uhkaa.” Mikaéli opettaja havaitsee tdllaisen uhan, “lasua peliin, VAIKKA
[aiheuttaisi skismaa tyoyhteisossd]. Virka-apupyynto poliisille joko rehtorin
kautta tai suoraan.”

Aineiston mainintojen perusteella voi havaita, ettd joskus erillddan asuvien

vanhempien kanssa tehtdvddan yhteistyohon liittyy kahtiajakoa tydyhteison
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sisdlld. Tyoyhteison eri jdsenille on saattanut syntyd erilainen vaikutelma
tilanteesta esimerkiksi vanhempien toiminnan tai puheiden perusteella, ja tama
synnyttdd erimielisyyksid siitd, kuinka haastavassa tilanteessa tulisi toimia.
Toimintastrategiana ohjaaminen eteenpdin liittyi siis niihin tilanteisiin, joissa
opettajat olivat huomanneet oppilaan tarvitsevan tukea tai viranomaisten
puuttumista asiaan. Aineistoon tukeutuen voi arvioida, ettd vastaajien mukaan
opettajan on tdrkedd tarvittaessa toimia, mahdollisista tyOyhteison sisdisistd
ndkemyseroista huolimatta, rivakasti ja rohkeasti oppilaan hyvinvointia ja
turvallisuutta suojellen. Opettaja voi olosuhteiden mukaan joko ottaa yhteytta
vanhempiin, ohjata oppilasta hakeutumaan avun, esimerkiksi oppilashuollon,
piiriin tai huolestuttavissa tai konsultaatiota vaativissa tilanteissa ottaa yhteytta
itse tai rehtorin kautta lastensuojeluun tai poliisiin.

Oppilaan edun ja oikeuksien puolustaminen oli aineiston perusteella huomatta-
van keskeinen opettajien toimintastrategia. Tamd oli osa oppilaan pitimisti
keskiossd, joka ndhdédkseni juontuu opettajan arvoista ja ammatillisuudesta.
Oppilaan asemaa yhteistyon keskiossd osana opettajan arvoja kasittelen tarkem-
min alaluvussa 5.1. Taulukon 5 aineistoesimerkkien lisdksi aineistossa viitattiin
oppilaskeskeisyyteen monin tavoin. Opettajat pitivat tdarkednd, ettd “lapsi on
keskiossd” ja ettd yhteistyossd “tulee keskittyd lapsen asiaan ja lapsen etuun”.
Lisdksi, vaikka vanhempien tapaamien yhdessd vaikutti olevan opettajien
mielestd oppilaan asioiden hoitamisen kannalta pddosin suotuisaa, oli oppilaan
etu keskeinen arvioidessa yhteisen tapaamisen jarkevyyttd. Opettajat saattoivat
sen vuoksi esimerkiksi suosia yhteisistd tapaamista luopumista vanhempien
riitaisuuden vuoksi, ja ndin oppilaan pitdminen yhteistyon keskiossa vaikutti

selvésti opettajien toimintaan paitsi oppilaiden myods vanhempien kanssa.

Vanhemman tukeminen ja ohjaus

Oppilaan tukemiseen liittyvit strategiat kytkeytyivit vahvasti my6s opettajien
vanhemmille tarjoamaan tukeen ja ohjaukseen. Oppilaan ensisijaisuus ja lapsen
edun huomioiminen yhteistytssd yhtdiltd arvona ja toisaalta konkreettisempana

oppilaan tukemisena vilittyi edelleen opettajan toimintaan suhteessa oppilaan
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vanhempiin. Opettajat esimerkiksi pyrkivat muistuttamaan vanhempia yhteis-
tyon tavoitteesta ja muun muassa konfliktitilanteissa ohjasivat vanhempien
toimintaa ottamaan huomioon oppilaan yhteistyon syynd ja ytimend. Nama
toimintastrategiat nivoin analyysissani yhteen, silld ne esiintyivét aineistossa
ikddn kuin saman toimintastrategian aste-erona tai mukautuksina erilaisissa
tilanteissa. Opettajat my6s kuuntelivat vanhempia sekd ohjasivat heitd

tarvittaessa muiden palvelujen piiriin. (Taulukko 6.)

TAULUKKO 6. Pddteema Tuen ja ohjauksen hakeminen ja tarjoaminen 2/3:
Vanhemman tukeminen ja ohjaus

Alateema Toimintastrategia Aineistoesimerkki

”- Pitad puhua koulun nikokulmaa kdyttden, esim. "lapsen

Yhteistyon tavoitteesta on hyvi lukea joka pédivé 15min" tai "Uni on tirkedd jotta
muistuttaminen; lapsi jaksaa koulussa paremmin".”
Vanhempien toiminnan "jos joudun keskelld riitaa, muistutan siitd, ettd meidan
ohjaaminen kaikkien tulee keskittyd lapsen asiaan ja lapsen etuun.
Riidat pit44 riidelld muualla ja muulloin.”
Vanhemman
tukeminen K tel . ”Vanhemmalle voi olla my&s terapeuttista kuulla, ettd

i3 ohiaus uunte e.mlne.n, koulu haluaa kuulla myo6s hanta.”

) J kohtaaminen ja
vastaanottavaisuus "Tasapuolinen tiedotus ja mielipiteen kuunteleminen

helpottaa yhteistyota.”

”Suosittelen ehkd hienovaraisesti ulkopuolisen luona
Ohjaaminen eteenpdin keskindisten vélien selvittelyd. Fokus on lapsessa. Han ei
ole eronnut vanhemmistaan.”

Yhteistyon tavoitteesta muistuttaminen ndkyi aineistossa muutamien opettajien
mainintojen myo6td. Opettajat toivat esiin erillddn asuvien vanhempien kanssa
tehtdvdssd yhteistyossd hyvdnd toimintatapana sen, ettd opettaja tiedottaa
vanhempia siitd, ettd koulussa puhutaan lapsen parhaasta ja myos keskitytdan
sithen. Erds vastaajista my0s arvioi, ettd yleensd yhteistyossd auttaa se, ettd
vanhemmat tietdvat, ettd “koulussa teemme joka tapauksessa lapsen hyvin-
voinnin eteen kaikkemme riippumatta heiddn riidoistaan.” Tavoitteesta
muistuttaminen oli yhtdaltda oppilaskeskeisyyden puheeksi ottamista vanhem-
pien kanssa, ja toisaalta sitd, ettd opettajat puhuvat “lapsen etua ajatellen”,

esimerkiksi oppilaan tarpeista kouluarjen ndkékulman huomioon ottaen.
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Opettajavastaajien lisdksi my6s kodin ja koulun yhteistyon vahvistamiseen
keskittyvd Suomen Vanhempainliitto kiinnitti asiantuntijahaastattelussaan
huomionsa opettajan rooliin yhteistyossd. Vanhempainliitto tdhdensi, ettd
vaikkei opettajan “tarvitse ratkoa eroavien vanhempien vélisid erimielisyyksid”,
voi hdn ”“painottaa lapsen etua ja hyvien vuorovaikutussuhteiden merkitystd
koulun ja lapsen vanhempien/kotien vélilld myos eron jdlkeen.” Opettajalla
ndhdéan siis olevan mahdollisuuksia tukea oppilasta myds vanhempien kanssa
tehtdvan kodin ja koulun vélisen yhteistyon kautta.

Opettaja voi varsin luonnollisesti ottaa tdssd yhteistyossd oppilaan edun
puolestapuhujan ja yhteistyon tavoitteista muistuttajan roolin. Erds opettaja oli
kohdannut vanhempia, jotka keskindisistd riidoistaan huolimatta pystyivat huo-
lehtimaan lapsen asemasta yhteistyon keskiossd. Han kertoi, ettd ndissd
“tapauksissa vanhemmat kykenevit pitimddan lapsensa edun muun yldpuolella
ja vaikkei muusta sopiminen onnistuisikaan, niin lapsen asiat saadaan
hoidettua.” Tillaisissa tilanteissa, joissa vanhempien keskindiset riidat eivit
ulotu koulun yhteistyon kentélle saakka, opettajan kokemus kodin ja koulun
vidlisestd yhteistyostda on todenndkdisesti myonteinen riippumatta sen
tietimisestd, ettd vanhemmilla saattaa muissa asioissa olla keskenidin vaikeaa.
Edelld mainittu opettaja oli monien muiden vastaajien tavoin kohdannut kodin
ja koulun yhteisty0ssa riittdvan sopuisien vanhempien lisdksi keskendan riitaisia
vanhempia toteuttamassa hyvin toisenlaista yhteisty6ta lastensa asioissa.

Yhteistyotilanteissa, joissa ehkéd pelkkd tavoitteesta muistuttaminen ei riitd,
opettajat saattavat toimia my6s vahvasti ammatilliseen rooliinsa tukeutuen ja
omaa rooliaan ja tehtdvidnsad rajaten. Osa opettajista nimittdin toi selkedsti esiin
sen, kuinka he tarvittaessa hyvinkin jaméakésti pyrkivat ohjaamaan vanhempien
toimintaa ja heiddn kanssaan kaytyja keskusteluja. Tamad nékyi aineistossa
kdaytannossd kahdella tavalla: Toisaalta opettajat kertoivat johtavansa keskuste-
luja siten, ettd vanhemmat pysyvit oppilaan asioissa. Toisaalta he pyrkivit rajaa-
maan vanhempien toimintaa eli pitimddn vanhempien keskindiset vailien-
selvittelyt poissa kodin ja koulun vélisen yhteistyon areenoilta (aineisto-

esimerkki taulukossa 6). Erds vaikeita yhteistyotilanteita erillidn asuneiden
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vanhempien kanssa kuvannut opettaja piti tdrkednd rajaamista esimerkiksi
tilanteissa, joissa vanhempien keskindinen yhteistyd on haasteellista, ja totesi:
“Keskusteluun ei voi tuoda perheen sisdistd panettelua (nk. ikiriitoja) ja
keskustelun fokuksen tulee aina olla lapsen asioissa.”

Opettajat eivit olleet aina pystyneet toteuttamaan nditd strategioita tyos-
sddn - tai ehké vastaajille niiden tdrkeys oli tullut esiin vasta tyon kautta kerty-
neiden kokemusten myota. Opettajilla olikin kokemuksia vanhempien kohtaa-
misista, joissa vanhemmat eivit olleet onnistuneet pysyttaytymddan oppilaan
asioiden ddrelld ja pitdimdan lasta keskiossd. Osa opettajista oli kohdannut oppi-
laiden vanhempia, jotka olivat yrittdneet vaikuttaa opettajan suhtautumiseen
oppilaan toiseen vanhempaan: ”Joissain tapauksissa kohtaaminen vanhemman
kanssa saattaa olla enimmdkseen toisen vanhemman ja tdmédn tekojen arvotta-
mista sekd yritystd saada opettaja hdnen puolelleen.” Muutamat muutkin
opettajat viittasivat vastauksissaan oppilaan toisen vanhemman haukkumiseen
tai sanalliseen solvaamiseen. Opettajat kuvasivat tilanteita, joissa vanhempi tuo
”[riitaisan tilanteen] kouluun mukaan neuvotteluissa, jolloin lapsi unohtuu
taysin tapaamisen keskiossd”. Erds opettaja kertoi, kuinka ”[p]ahimmillaan erdan
oppilaan palavereissa 2/3 ajasta kdytettiin vanhempien (eivdt samaan aikaan
paikalla) asioiden setvimiseen.” Opettaja oli kokenut tdlloin saaneensa ”toimia
sosiaalityontekijand molemmille vanhemmille”.

Toisen opettajan kertoman mukaan vanhempien keskindinen riitaisuus voi
vaikuttaa siihen, ettd ”[a]rjen asioiden sopiminen [on] vaikeaa” ja ettd vanhem-
man “kommunikointi on vihamielistad kaikkia kohtaan”. Han oli my6s havainnut
tallaisessa riitaisessa tilanteessa ”[t]aitamattomuutta vanhemmuudessa molem-
min puolin”. Kun vanhempien keskindiset vilit ovat riitaisat, ndyttadkin
keskeiseksi haasteeksi nousevan vanhempien vaikeudet pitdd oppilas ja hidnen
tarpeensa mielessddn, “kyvyttomyy[s] siirtdd ajatus oppilaan asioihin”. Opettaja
oli selkedsti huolissaan siitd, ettei vanhemmilla riitd “kapasiteetti ajatella

VAl

oppilaan tarvetta, kun omat riidat tulvivat mieleen”, kun ”"syyna" [vanhemman]
mielessd pyorii jokin aikuisten vélinen sopimaton selkkaus”. Opettaja koki, etta

tdlloin “vanhempien on vaikea ndhdad lapsensa tilannetta, kun se osittain aiheu-
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tuu heiddn vilienselvittelystdan”. Tallaisissa haastavissa yhteistyotilanteissa,
joissa opettajien mahdollisista rajausyrityksistd huolimatta hin ei onnistu ohjaa-
maan vanhempien tai vanhemman toimintaa kodin ja koulun yhteistytssd,
korostuvat opettajan tunteiden hallintaan, itsevarmuuteen ja ammatillisuuteen
sekd ammatillisen tuen hakemiseen liittyvéat toimintastrategiat.

Useat opettajat toivat esiin sen, kuinka erillddn asuvien vanhempien kanssa
tehtdvassd yhteistyossd joutuu joissain tilanteissa ottamaan vanhempien
keskindisen riitaisuuden huomioon my®ds siten, ettd vanhempien tapaamiset on
parasta jdrjestdd erikseen. Erityisesti tdssd oppilaan tukemiseen, vanhempien
ohjaamiseen ja arjen ratkaisuihin liittyvdt toimintastrategiat ldpileikkaavat
toisiaan. Kuten edelld tuli osoitettua, tutkimukseen osallistuneet opettajat olivat
kohdanneet hyvin tulehtuneita tilanteita, joissa vanhempien toiminnan ohjaami-
sen toimintastrategia ei ollut vdalttamittd tuonut toivottua lopputulosta.
Tédllaisissa tilanteissa vanhempien riitaisuus saattaa olla niin voimakasta, ett4 jo
oppilaankin kannalta opettaja arvioi, ettd vanhempia ei ole jarkevad yrittdd saada
saman poyddn ddreen: ”Jos vanhemmat ovat todella riitaisia, lapsi karsisi
tilanteesta, niin silloin ei vakisin yhteistd tapaamista.” Tamdn voi ndhdd myos
resurssiviisaana toimintana - kun on suuri riski siihen, ettd vanhempien aika
menisi keskindisten riitojen selvittelyyn, on parempi, ettd vanhemmat tavataan
ja kohdataan tarvittaessa erikseen.

Toisin kuin suhteessa oppilaaseen, suhteessa vanhempiin opettajat eivit
kertoneet asettuvansa tukemaan heitd henkisesti. Vanhemman kuunteleminen ja
heiddn mielipiteensd kunnioittaminen kuitenkin olivat asioita, joiden opettajat
katsoivat helpottavan yhteistydtd. Opettajan vastaanottavaisuus vanhempien
toiveille ja ehdotuksille oli my6s osa opettajien toimintastrategioiden kirjoa
vanhempien kanssa tehtdvéssd yhteistyossd. Osa vastaajista korosti opettajan
tasapuolisuutta ja puolueettomuutta vanhempien kuuntelemisessa. Opettajat
olivat kuuntelijan asemassa kohdanneet vanhempia, jotka olivat purkaneet
vanhemmuuteen tai vanhempien keskindiseen yhteistyosuhteeseen liittyvad

huoltaan tai turhautumistaan opettajalle. Erds kokenut yldkoulun opettaja kertoi
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silloin tadll6in kohdanneensa vanhempia, jotka vaikuttavat vasyneen yksindiseksi

jddneeseen vanhemmuuteen.

i;tqimin teini-ikdisten kanssa ja valilla heidan kayttaytymi[nen] haastaa niin f)pettaf'ia o

uin huoltajiakin. Silloin t&lloin tulee tilanteita jossa ldhihuoltajakin vésédhtdd ja haluaisi

siirtdd vastuuta sille toiselle osapuolelle”.
Opettaja kuvasi, kuinka ldhivanhemman kertomasta saattaa valittyd turhautumi-
nen “etdvanhemman tapaan hoitaa [tai] olla hoitamatta lapsen asioita”. Opetta-
jan mukaan lahivanhempi oli saattanut “puuskahtaa "mé en endd jaksa kysy siltd
toiselta".” Vanhempia kuunnellessa opettaja voikin joutua ylldttaviin tilanteisiin,
joissa hdn saattaa tulla kosketuksiin oppilaan tai vanhempien eldmén herkkien ja
hyvin henkilokohtaistenkin asioiden kanssa. Vanhemmat olivat erdiden
opettajien kokemusten mukaan saattaneet tulla oppilaan asioita koskevaan
tapaamiseen hammadstyttavan usein “ilman oppilasta ikddn kuin perheneuvot-
teluun [tai] terapiaan” tai pyrkineet pddstd keskustelemaan opettajan kanssa
erikseen ilman toisen vanhemman ldsndoloa ennen virallisen tapaamisen
alkamista. Téllaisissa tilanteissa opettaja voi tuntea monenlaisia tunteita
ymmadrryksestd hammennykseen. On myds mahdollista, ettd opettaja joutuu
tekemddn tyotd tarkasti ja harkitusti tai jopa kamppailemaan sen puolesta, ettd
voisi sdilyttdd puolueettomuutensa, tunneilmaisunsa sekd oman roolinsa rajat.
Opettajan tuntemuksia tédllaiseen vanhemman kohtaamiseen liittyen olen
kuvaillut alaluvussa 5.2 konfliktin vilttdmiseen sisdltyvien toimintastrategioiden
sekd aikaisemmin tdssd luvussa vanhempien toiminnan ohjaamisen toiminta-
strategian yhteydessa.

Vanhemman kuunteleminen on aineistossa selkedsti myos oppilaan arjen
muutoksiin tai huoliin liittyvd toimintastrategia. Erds opettaja kertoi, ettd
vanhempien vélinen riitaisuus tulee usein esille sen kautta, ettd vanhempi haluaa
tulla kuulluksi, ottaa itse ”yhteyttd ja pyytda keskusteluaikaa”. Opettaja toi myos
esiin, kuinka hédn ottaa yhteyttd vanhempiin huomatessaan oppilaan kaytoksen
muuttuneen silmiinpistdvasti: “Lapsen selvasti muuttunut kdytos saattaa myos
kertoa perhehuolista ja tédlloin ilmaistuani vanhemmille huolen, he yleensa
avautuvat ongelmistaan.” Kun opettaja ottaa puheeksi lapseen liittyvan huolen,

hédn samalla asettuu kuulijaksi ja kuuntelijaksi. Opettajien kokemuksen mukaan
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tilanteissa, joissa opettaja havaitsee akuutin konfliktin tai haasteita vanhempien
vilisessd yhteistoiminnassa, “yleensd kuuntelu auttaa jo paljon”. Samoin
Suomen Vanhempainliitto oli omassa neuvontatehtdvdssddan huomannut, etta
kuinka “jo vanhemman kuunteleminen tukee vanhempaa”. Suomen
Vanhempainliitto totesikin asiantuntijahaastattelussaan, ettd “koulunkdyntiin
liittyvissd haasteissa ja ongelmatilanteissa vanhemmat kokevat usein, etteivit
tule koulussa kuulluiksi ja kohdatuiksi.”

Erds opettaja oli huomannut kuulluksi tulemisen olevan vanhemmille
joskus perin merkityksellistd, suorastaan hoitavaa: “Vanhemmalle voi olla myos
terapeuttista kuulla, ettd koulu haluaa kuulla my6s héantd.” Opettajan
kyselyvastauksen kontekstista ei kdynyt ilmi suoraan, millaisiin koettuihin
kohtaamisiin opettajan havainto kytkeytyi. Kyseisen opettajan muissa vastauk-
sissa kdvi kuitenkin ilmi opettajan tekevan yhteistyotd suhteellisen aktiivisesti
myds oppilaansa tai oppilaidensa kauempana asuvien etdvanhempien kanssa.
Ymmaérran timdn kuulluksi tulemisen merkityksellisyyden liittyvdn myds toisen
opettajan huomioon siitd, kuinka joskus oppilaan toinen vanhempi on ”ottanut
tilanteen haltuun” ja kuinka toinen vanhempi saattaa tdlldin tuntea olevansa
“tdysin turha”. Tatd késittelin toisesta ndkokulmasta alaluvussa 5.2. osallisuuden
ja yhdenvertaisuuden vahvistamiseen sekéd osallistumisen esteiden purkamiseen
liittyvien toimintastrategioiden yhteydessd. Kyseinen opettaja oli siis huoman-
nut vanhempien keskindisen dynamiikan ja tyonjaon vaikuttavan vanhempiin
yhteistyohon osallistujina. Yhdistden ndméd ndkokulmat voisi padtelld, ettd
turhaksi itsensd kokevan vanhemman kohtaaminen ja kuunteleminen saattaisi
olla keino purkaa tédllaisia osallistumisen esteita.

Opettajat pitivat kuulluksi tulemista ja kohtaamista hyvin ratkaisevana.
Onnistunutta yhteistyotd kodin ja koulun vililld kuvattiin jo ldhtokohtaisesti
sellaisena, jossa koulu suhtautuu koteihin ymmartavdisesti sekd vanhempien
asiantuntemusta lapsestaan kunnioittaen: ”Vanhemmat yleensa tietdvat, mika on
heidén lapselleen parasta ja minkalaiset keinot toimii lapsensa suhteen hyvin ja
timd tieto on arvokasta opetusta suunniteltaessa.” Koulun tulee “herkasti

kuunnella kotien huolia” ja onnistuneessa yhteistyossd ”[v]anhempi kokee, ettd
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héntd kuunnellaan tarpeen tullen”. Vanhempien kuunteleminen ja vastaanotta-
vaisuus vanhempien ajatuksille néhtiin siis erittdin oleellisena osana kodin ja
koulun vilistd yhteistyota.

Kaksi kyselyyn vastannutta opettajaa toi esiin erilldédn asuvien vanhempien
mahdollisen tarpeen ulkopuoliseen, ammatilliseen tukeen. Molemmat heistd
painottivat sitd, ettd vanhempien vélinen riitely ei voi olla osa oppilaan asioiden
hoitamista. "Riidat pitdd riidelld muualla ja muulloin”, totesi toinen heistd ja
jatkoi: “Suosittelen ehkd hienovaraisesti ulkopuolisen luona keskindisten vilien
selvittelyd. Fokus on lapsessa. Hédn ei ole eronnut vanhemmistaan.” Vanhempien
ohjaaminen eteenpdin on siis yksi mahdollinen opettajan toimintastrategia
vanhempien ja heiddn kauttaan oppilaan tukemiseksi. Toinen opettaja kertoi
kokeneensa, ettd hanen opettamansa ”erityisoppilaat kuormittavat myos perhe-
eldmddnsd niin, ettd perheet ovat jaksamisensa ddrirajoilla.” Opettaja totesi, etta
timdn vuoksi kodin ja koulun vilinen "usein muutoinkin puutteellista ja
hankalaa”. Opettaja toivoi perheille yhteiskunnan puolelta tukea perheiden arjen
helpottamiseksi sekd sitd, ettd perheen jdnnitteitd saataisiin helpotettua
esimerkiksi perhetydn keinoin. Opettaja arveli, ettd siten perhe pystyisi
“hoitamaan yhteis[tyonsd] kaikkialle sujuvasti”.

Vanhempien tukemiseen ja ohjaamiseen liittyvdt toimintastrategiat
muodostavat tulkintani mukaan kokonaisuuden, jonka kautta opettaja vahvistaa
yhteistyon edellytysten sdilymistd sekd tukee oppilasta. Erityisesti opettajien
tavoitteena oli vanhempien tukemisen ja ohjauksen myota rakentaa luottamusta
yhteistyon osapuolten vélilld esimerkiksi kuuntelemisen kautta. Vanhemmille
tarjotun tuen ja ohjauksen ytimessa oli kasitys lapsen tarpeiden ensisijaisuudesta,
mikd opettajien toiminnassa ndkyi vanhempien muistuttamisena lapsen edusta

ja oppilaan paikasta yhteistyon keskitssa.

Ammatillinen tuki

Tuen hakeminen ja tarjoaminen nikyi opettajien vastauksissa myos suhteessa
muihin ammattilaisiin. Suuri osa opettajien vastauksista liittyi opettajan omaan

avun ja neuvojen tarpeeseen sekd ammatillisen tuen hakemiseen, mutta esiin tuli
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myo6s ammatillisen yhteistyon kautta tuen saaminen oppilaalle tai tuen tarjoami-
nen tyotovereille. Opettajat hakivat tukea ja apua niin toisilta koulun aikuisilta,
jat pyrkivat myos tukeutumaan koulun ohjeisiin ja kdytantoihin, mikali niit4 eril-
ladn asuvien vanhempien kanssa tehtdvddn yhteistyohon liittyen oli olemassa.
Tulkitsemani tuen hakemisen ja tarjoamisen strategiat olivat osittain paallekkai-
sid. Koulun toiselta aikuiselta saatu tuki saattoi olla samaan aikaan moniamma-
tillista yhteistyotd ja moniammatillinen yhteisty® saattoi tapahtua yhteistydssa
koulun ulkopuolisen palvelujdrjestelmdn kanssa. Palvelujdrjestelmén tuki saattoi
olla myos erillistdi moniammatillisesta yhteistydstd. Kouluttautuminen, ja
oikeammin koulutusten puutteen kompensoiminen, saattoi puolestaan olla joko
erillinen tuen ldhde tai vahvasti liitoksissa koulun kéytantoihin.

Opettajien varsin yleiseltd vaikuttanut toimintastrategia oli hakea apua ja
tukea toiselta koulun aikuiselta. Keskeinen tuen tarjoaja oli esimies, ja osa opettajista
kertoi tekevidnsa tiiviisti yhteistyotd rehtorin kanssa erityisesti haasteellisissa
yhteistyotilanteissa, joissa on “ristiriitoja tai meneillddn olevia huoltajuusriitoja”.
Rehtorin pyytdmistd mukaan opettajan tueksi mahdollisesti haastavaan
vanhempaintapaamiseen vastaajat pitivat hyvdnd toimintatapana. Opettaja
saattoi myds ohjata itselleen kuulumattomat tai liian vaikeat tehtdvit rehtorin
ratkottavaksi, mitd kasittelen tarkemmin omassa roolissa pysymisen yhteydessa
alaluvussa 5.1. Opettajat olivat pyytdneet ja saaneet rehtorilta neuvoja
esimerkiksi sithen, kuinka vastata vanhemmilta tulleisiin tai vanhempien
huoltoriitaan liittyviin pyytoihin. Osa vastaajista suhtautui huomattavan
luottavaisesti rehtorilta saamaansa tukeen: “Tiedidn, ettd rehtorin kuuluu osata
neuvoa minua ja ottaa selvdd voidakseen neuvoa minua.” ja “Rehtorilta saa aina
apua tdllaisissa tilanteissa.” Seitseman kyselyyn vastanneista opettajista mainitsi
rehtorin opettajan tyon tukijana, ja muutama heistd myos useaan otteeseen.

Kollegiaalisen tuen hakeminen ja tarjoaminen oli erityisen keskeinen opettajien
ammatillisen tuen hakemisen toimintastrategia oppilaan erillddn asuvien van-
hempien kanssa tehtdvassd yhteistyossa (taulukko 7). Se ndyttdytyi aineistossa

neuvojen kysymisen lisdksi myos auttamisena ja yhteistyon tekemisend
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tyotovereiden kanssa. Opettajat olivat hyodyntdneet tyttovereiden tukea
asioiden selvittdmisessd sekd huoltoriitaan liittyneen lausuntopyynnon
kirjoittamisessa. Erds opettaja kuvasi olevansa erillddn asuvien vanhempien
kanssa tehtdvadan yhteistyohon liittyen “1dhinné sen tiedon varassa, mité olen itse

hakenut kirjoista ja saanut kokeneemmilta kollegoilta”.

TAULUKKO 7. Pddteema Tuen hakeminen ja tarjoaminen 3/3:
Ammatillinen tuki

Alateema Toimintastrategia Aineistoesimerkki

Esimiehen tuki ”Esim esimies mukaan palaveriin”

o . ”Eronneiden / eroamassa olevien vanhempien
Apuna ] a tukena Kolleglaahnen tuki kanssa tavataan mielellddn yhtd aikaa,

koulun toinen (auttaminen ja [erityisopettaja] luokanopettajan tukena”

aikuinen yhteisty(j) “olen pystynyt jossakin méérin valaisemaan
oppilaiden muita opettajia tietyissd kohdin.”

Kenen tahansa toisen
aikuisen tuki ”Ei olisi [helppoa tietdd, mitd tehdd]! Kysyisin
rehtorilta ja koulusihteerilta.”

- (laaja-alainen)

erityisopettaja, ”Jos on hankala ero ja samasta perheestd on
resurssiopettaja useampia lapsia, niin kaikki lasta opettavat
- rehtori, koulusihteeri ~ Saattavat esim. kokoontua keskustelemaan ja
R koulupsykologi, pohtimaan yhdessd tilannetta.”
kuraattori
Moniammatillinen
hteistvo ) . Térkeintd on seurata oppilasta itseddn.
y Y Moniammatillinen Tarvittaessa ohjata kuraattorin,
tuki koulupsykologin tai terveydenhoitajan
vastaanotolle”
Ammatillinen
tuki Palvelujéirjestelméin ”Nimeton konsultaatio lastensuojeluun.
tuki Lastensuojeluilmoitus tarvittaessa.”
Ammattijarjeston “tydsuojelun tuki.”
Muu tuki tuki / tYGHOhjaUS / “Tyoénohjausta on anottavissa suunnilleen
ty Osuojelu vuosittain.”
Kouluttautuminen ”Korostettu tiedotuksen tasapuolisuutta ja

lupien kysymistd molemmilta huoltajilta.”

& ”Koulutusta ei tihén aihepiiriin ole ollut
koulutusten puu tteen ja itse olen ldhinna sen tiedon varassa,
o mité olen itse hakenut kirjoista ja saanut
kompensomt1 kokeneemmilta kollegoilta.”

"Jos koululla on selkeit toimintamallit eri
tilanteisiin, niin se helpottaa opettajaa.”

Ohjeet ja kdytannot

"Tiedottaminen koulun taholta, kun
koulutulokkaat ilmoittautuvat kouluun ja
syksylld koulun alkaessa. Kesken
lukuvuoden muuttaville tiedottaminen
koulun kéytanteista.”
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Opettajat vaihtoivat keskendadn oppilaisiin ja heiddn perhetilanteeseensa liittyvaa

7N

tietoa ”“"need-to-know-basis" -ajatuksella” erilaisissa nivelvaiheissa oppilaan
luokan tai opettajan vaihtuessa. Tarvittaessa edellinen opettaja “briiffaa”
oppilaan uuden opettajan, mikd ndyttdytyi aineistossa esimerkiksi siten, ettd
opettaja oli saanut edeltavéltd opettajalta ”pinnallisen selityksen tulehtuneesta
tilanteesta ja miten vanhemmat toivovat opettajan toimivan”. Opettajat olivat
saattaneet saada tukea myos oppilaan tilanteen pohdintaan muilta oppilasta
opettavilta tyotovereiltaan: “Jos on hankala ero ja samasta perheestd on useampia
lapsia, niin kaikki lasta opettavat saattavat esim. kokoontua keskustelemaan ja
pohtimaan yhdessd tilannetta.” Samoin tyoyhteison tarjoamana tukena ndhtiin
se, ettd saman perheen useammankin lapsen asioita voidaan késitelld huoltajan
suostumuksella samassa tapaamisessa. Erds opettaja totesi opettajan saavan
tukea tyOyhteisossd keskusteluin ja kertoi yleistd olevan, ettd koulussa “joku
tietdd perheen jo ennestddn ja tiedetddn millaista kdytostd on odotettavissa, jos
on riitaisa tai muuten hankala perhe”.

Opettajien keskindinen tiedonvaihto ja erilaisten perhetilanteiden kasittely
tyoyhteison sisidlld koettiin toisaalta kyseenalaisena, ja useampi opettajista totesi,
ettei nditd kysymyksid ole tyoyhteisossd kasitelty koskaan. Erds opettaja kertoi,
ettei moninaisia perhetilanteita kodin ja koulun yhteistyon ndkokulmasta ole
tyoyhteison tasolla tuotu esiin ja lisdsi, ettei koe ”“vanhempien yksityisyyden
kannalta hyvaksikdan késitelld nditd asioita, ellei niistd ole konkreettisia
seurauksia oppilaan koulunkdynnille”. My06s toinen opettaja otti esiin tdméan
ndkokulman ja sanoi, ettei ”oppilaan asioita voi késitelld lainkaan yhteistasolla”.
Opettaja perusteli tidtd nykyisen tietosuojalain tiukkuudella. Tiedon jakaminen
tarvittaessa oli opettajan kasityksen mukaan kuitenkin mahdollista: ”Vain, jos on
pédélld nk. uhkatilanne ja tietty vanhempi ei saa olla kontaktissa lapseen, asiasta
tiedotetaan.” Vaikuttaa siis siltd, ettd erilaisten perhetilanteiden vaikutus
oppilaaseen ja koulun ja kodin viliseen yhteistyohtn on tietosuojan kannalta
ikddan kuin riskialttiiksi koettu aihe. Samalla se on aihe, johon liittyviin kysymyk-

siin opettajat kaipaavat selkeyttd, tietoa ja tukea.
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Sekd kollegoita, eli toisia koulun opettajia, ettd muita koulun aikuisia
saatettiin pyytdd tapaamisiin oppilaan oman luokanopettajan tai luokanvalvojan
tueksi. Erityisesti erityisopettajan rooliin vaikutti kuuluvan tillaisen tuen tarjoa-
minen muille opettajille. Tiukassa tilanteessa kelpasi tapaamiseen tueksi tai
puhelimitse tapahtuneen keskustelun seuraajaksi “kuka vain toinen aikuinen”
tai “toinen koulun aikuinen”. Aineiston perusteella oli selkeé&sti ndhtdvissd, ettd
opettaja tarvitsee toisen aikuisen tukea tavatessaan erillddn asuvia vanhempia
erityisesti silloin, kun vanhempien kesken on havaittavissa jannitteitd tai
pyyddn avuksi esim. erityisopettajan tai kuraattorin”. Toisaalta vanhempien
tapaaminen opettajakollegan kanssa parina tuli aineistossa ilmi my0s jossain
maddrin vakiintuneempana, juuri erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvaan

yhteisty6hon liittyvana toimintatapana.

"Eronneiden / eroamassa olevien vanhempien kanssa tavataan mielellddn yhtd aikaa,
mind luokanopettajan tukena (nyt kun itse erkka, aikaisemmin erkan tuella), mutta
tapauskohtaisesti voidaan tavata ja jutella vain toisen huoltajan kanssa.”

Vaikka kenen tahansa toisen koulun aikuisen tuki oli periaatteessa opettajalla
hyodynnettdvissddn, vaikutti rehtorin ja erityisopettajan, joko laaja-alaisen tai
erityisluokanopettajan, tarjoama tuki erélld tavalla ensisijaiselta. Lisdksi opetta-
jilla oli mahdollisten tuen ldhteiden listassa my®s resurssiopettaja, koulusihteeri
sekd oppilashuollon puolelta koulupsykologi, koulukuraattori ja mahdollisesti
myds kouluterveydenhoitaja, sekd kuka vain saapuvilla oleva koulun tyontekija.
Rehtorin lisdksi opettajat saattoivat kddntyd kanslian ja koulusihteerin sekéa
kuraattorin puoleen vanhemman huoltajan asemaa sekd vanhemman tai timén
uuden kumppanin tiedonsaantioikeuden tilaa pohtiessaan. Vaikka opettajat
toimivatkin ldahtokohtaisesti luottaen Wilmassa ndkyvien huoltajuustietojen
oikeellisuuteen, ottivat he tarvittaessa koulusihteeriin yhteyttd tarkistaakseen
tilanteen. Koulukuraattori puolestaan vaikutti olevan se henkilo koulussa, jota
opettajat ldhestyvit, kun oppilaan vanhempien vililld on jannitteit4 ja riitaisuutta,
joka vaikuttaa oppilaaseen tai kodin ja koulun véliseen yhteistychon. Kuraattoria
saatettiin pyytdd tueksi ja opettajan rinnalle kohtaamisiin. Toisaalta taas tilanteet,

joissa oli ilmiriitaa, vanhempien yhteistoiminnan haasteita tai oppilaan
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kaytoksen muuttumista, saatettiin suoraan delegoida kuraattorille: “Kuraattori
hoitaa.” Oppilashuollon tyontekijoitd opettajat pitivat hyvind vaihtoehtoina
vanhempien tapaamisen tueksi, mutta erityisesti heiddn roolinsa oli tarkeéd sina
tahona, jonka luo opettaja voi oppilasta ohjata tdmén tarvitessa tukea ja apua.

Moniammatillinen yhteistyo oli siis myds opettajan tuen ldhteend. Tallad
tarkoitan sekd koulun sisdlld tapahtuvaa moniammatillista tukea ettd yhteistyota
laajemmin koulun ulkopuolisen palvelujirjestelmin edustajien kanssa. Palvelu-
jarjestelmdn puoleen kddntyminen oli samalla osa muun tuen hakemisen
toimintastrategiaa, silld kaikissa tilanteissa siitd ei varsinaisesti muodostunut
moniammatillista yhteistyotd. Tarvittaessa opettajat konsultoivat lastensuojelua,
tekivat lastensuojeluilmoituksen tai ottivat yhteyttd poliisiin. Muutama opettaja
toi esiin tietivdnsd palvelujdrjestelmdn mahdollisista erilldian asuville
vanhemmille suunnatuista tukimuodoista ja palveluista, muun muassa perhe-
tyostd sekd, aineistoa véljdsti tulkiten, sovittelupalveluista. Opettajat jattivét
erikseen nimedmdttd kolmannen sektorin toimijat tuen ldhteend, vaikka
Suomessa erilaiset jdrjestot ja seurakunnat tekevit aktiivista yhteistyotd kuntien
kanssa eroauttamisen ja perheoikeudellisten palvelujen sekd neuvonnan
jdrjestamisessd (katso esimerkiksi Bildjuschkin 2018).

Palvelujdrjestelmdn ohella muina tuen ldhteind opettajilla oli tiedossaan
tyosuojelu, tyonohjaus sekd ammattijirjeston asiantuntijapalvelut. Opettajat ovat
OAJ:n lakimiesten mukaan yhteydessa heihin ammattijdrjeston asiantuntijoina ja
edustajina hyvin monenlaisissa kysymyksissa. Erityisesti yhteydenottoja tulee
erityisopetuksen piiristd, mutta huoltajiin liittyvdat pohdinnat koskettavat
opettajakuntaa laajasti: ”Erityisluokanopettaja korostuu, paljon yhteydenottoja,
koska haastavia tilanteita luokassa. Aineenopettajilta vahdn yhteydenottoja.
Vaativia huoltajia 16ytyy kaikkien opettajaryhmien oppilailta.” Kodin ja koulun
viliseen yhteistyohon liittyvissd opettajien ja rehtorien yhteydenotoissa yleisia
aiheita OAJ:n lakimiesten mukaan ovat ”oppilaan arviointi, kantelu Aviin tai
laillisuusvalvojalle, koulukiusaaminen, tietojenluovutus [ja] kurinpitokeinojen

kaytto”. Opettajien verkkokyselyaineistossa yhteydenotto ammattijarjeston
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lakimieheen liittyi huoltoriitaoikeudenkdynnin myota opettajalle tulleeseen
lausuntopyyntoon.

Koko tyoyhteison merkitys opettajan ammatillisen tuen saamisen kannalta
vilittyi keskeisend sekd opettajien ettd OAJ:n lakimiesten antamien vastausten
kautta. Lisdksi OAJ:n lakimiehet korostivat kunnan organisaation roolia
toimintaohjeiden tarjoamisessa: “Opettajan tehtdvd ei ole ratkaista
huoltajuusriitoja. Hankalissa tapauksissa rehtorin ja tydyhteison tuki on tarkea.
Kunnasta pitdisi tulla riittdvat ohjeet miten toimitaan.”

Opettajien kyselyaineiston perusteella vaikuttikin siltd, ettd opettajat
mielellddn tukeutuvat koulun ohjeisiin  ja kiytintdihin, mikdli niitd on.
Kéytannossd erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvéssd yhteistyossd oli
ilmennyt sellaisia erityiskysymyksid, joita koskevia ohjeita ei padsddntoisesti
ollut joko olemassa tai opettajan tiedossa, tai joita ei ollut kdsitelty tyoyhteisossa.
Samansuuntaisia huomioita olivat tehneet myds asiantuntijahaastateltavat, silld
Vanhempainliitto totesi opettajille ja koululle suunnatulle ohjeistukselle olevan
tarvetta. OAJ:n lakimiehet puolestaan olivat havainneet, kuinka opettajat ja
koulut jaavat tatd nykyd vield aika yksin tdhdn aihepiiriin liittyvien
kysymystensd kanssa, silld selkeitd ohjeita ei ole ja hallinnollisen tason
osaaminen on puutteellista: “Koulutuksenjarjestdjiltd puuttuu osaaminen ja
selkedt ohjeet. Opettajat/rehtorit eivdt saa riittdvasti tukea tyonantajalta.”
Tutkimukseen osallistuneiden kokemusten ja havaintojen mukaan sek& ohjeita
ettd koulutusta tarvittaisiin monella tasolla aina koulutuksenjdrjestédjista lahtien.

Kouluttautuminen sekd koulutuksen puutteen kompensointi tdydensivitkin
opettajien ammatillisen tuen hakemisen toimintastrategioita. Nama esiintyivit
aineistossa itsendisind mainintoina, mutta koulutusten ja kompensoinnin seka
koulun kaytdntojen ja ohjeistusten vililld vaikutti my6s olevan kevyt yhteys.
Yhteys vaikutti oikeastaan puutteen yhteydeltd, mutta toisaalta siind oli
ndhtdvissd myos potentiaalin yhteyttd. Tarkoitan tdlld sitd, ettd aineiston
perusteella sekd erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvddn yhteistyohon
liittyvdan koulutuksen ettd kaytdntdjen ja ohjeistuksen puute vaikutti perin

yleiseltd. Samalla vaikutti siltd, ettd koulumaailman ulkopuolella tapahtuneen
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kouluttautumisen myotda sekd koulutuksen puutteen oma-aloitteisen ja
kdytannon tarpeista kdsin nousseen aktiivisen kompensoimisen ansiosta erdt
opettajat ja koulut olivat kuitenkin rakentaneet erilaisia huoltajuustilanteita
huomioivia kédytanteita.

Kukaan opettajista ei suoraan ilmaissut saaneensa koulutusta liittyen
yhteisty6hon ja sen kysymyksiin erillddn asuvien vanhempien kanssa. Yksi opet-
tajista kertoi, ettd tyoyhteison tasolla on ”[k]orostettu tiedotuksen tasapuoli-
suutta ja lupien kysymistd molemmilta huoltajilta.” Toinen opettaja puolestaan
mainitsi ”[t]liedotustilaisuuksia ja luentoja toisinaan” olevan. Moni opettajista
puolestaan toi esiin suoraan paitsi koulutuksen puutteellisuuden, myos
ohjeistusten sekd aihepiirin tyOyhteisotasolla tapahtuvan kisittelyn
vaillinaisuuden tai puutteen. Erds opettaja totesi painokkaasti, ettd tyoyhteisossa
ndihin tilanteisiin tarvittaisiin koulutusta. IImeisesti koulutuksen tarve liittyi
ainakin osaltaan yksityisyyden suojaan liittyviin kysymyksiin, silld opettaja
jatkoi ldhes arvoituksellisesti: “Pienessd kaupungissa tiedetddn niin paljon.”

Koulutuksen puutetta opettajat olivat paikanneet hakemalla tietoa kirjoista,
rehtorilta tai “kokeneemmilta kollegoilta”. Useammalla opettajalla oli koke-
musta my0s joko omassa perheessddn tai lahipiirissddn erotilanteista, minkéa
kautta he olivat omaksuneet tdllaisiin tilanteisiin liittyvéaa tietoa (katso luku 65.5).
Erds konkariopettaja, joka ei kertomansa mukaan ollut saanut “koko pitkdn
uran[sa] aikana koulutusta ndihin asioihin” totesikin: ”Eldmé&dnkoulu ja oma avio-
ero ovat opettaneet kantapadan kautta.” Opettajat olivat kartuttaneet tietojaan ja
taitojaan my6s muun, koulumaailman ulkopuolisen tyokokemuksensa kautta.
Erds opettaja kertoi oman uhkatilanteiden hoitamiseen liittyvan koulutuksensa
juontavan juuri tdllaisesta “koulun ulkopuolisesta tydjaksosta muualla”.
Kyseessd oli niin kutsuttu MAPA-koulutus, josta opettaja arveli saaneensa
“keinoja provokaation valttdmiseen”.

Ohjeet ja kiytinnét ammatillisen tuen tdrkeind, mutta osin puuttuvina
lahteind ndkyivit sekd opettajavastaajien ettd asiantuntijahaastatteluiden aineis-
tossa. Osa opettajista oli kokenut, ettd varsinaisia kdytantoja liittyen erilldadan

vanhempien kanssa tehtdvaan yhteistyohon, ei ollut luotu tai ettd selkeitd ohjeita
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ei ollut tarjolla. Toisaalta muutamat opettajat kuvasivat sellaisia toimintatapoja,
jotka vaikuttivat vdhintddan muodostuneen kaytdnteeksi. Esimerkiksi erillddan
asuvien vanhempien tapaaminen mieluiten aina yhdessa sekd tapaamisen jdrjes-
taiminen siten, ettd erityisopettaja on tapaamisessa mukana luokanopettajan
tukena, tai riitaistenkin vanhempien sinnikés suostuttelu saman poydén déreen,
olivat tédllaisia muutamien opettajien esiin tuomia toimintatapoja. Opettajat eivat
maininneet, oliko ndiden taustalla erikseen sovittu ja vaikkapa koulutukseen tai
koulun ohjeisiin perustuva kdytanto, vai olivatko ne muodostuneet opettajan
omiksi tai tyoyhteison tyotavoiksi pikemminkin kokemuksen ja tyéuran varrella
kohdattujen tilanteiden synnyttamina.

Vaikka nimenomaan erilldén asuvien vanhempien kanssa tehtdvaan yhteis-
tyohon ei kouluilla véalttamatta ollut erillisid linjauksia, mainitsi muutama opet-
taja olevan olemassa ohjeita ”ilmiriitaa” tai “oppilaan muuttunut[ta] kdytosta
silmdlld pitden”. Erds opettaja totesi, ettd “[t]oki sellaisia ohjeita 16ytyy, miten
toimia kohdatessa keskustelutilanteessa vanhempi, joka saattaa olla aggressii-
vinen” ja ettd niihin ”on ihan hyva tutustua ennen yhteisty6td”. Koska ennakko-
kasitykseni mukaan téllaisia ohjeita ei valttamattd kaikkialla ole, pyysin Suomen
Vanhempainliittoa vastaamaan haastattelussaan kysymykseen siitd, miten
neuvoisi opettajaa toimimaan tilanteessa, jossa oppilaan vanhempien keskindi-

nen suhde on haasteellinen.
”Kannustaisimme opettajia erotilanteissa nostamaan rohkeasti ko. vanhempien kanssa
keskusteluun hyvin toimivan kodin ja koulun yhteistyon tdrkeyden myos eron jalkeen ja
sopimaan vanhempien kanssa yhteisistd pelisadnnoista: miten koulun viestintd tavoittaa
vanhemmat, miten arviointikeskustelut ym. hoidetaan, keneen opettaja on tarvittaessa
yhteyttd jne. Opettaja ei voi eikd hdnen tarvitse ratkoa eroavien vanhempien vilisia
erimielisyyksid, mutta hdn voi painottaa lapsen etua ja hyvien vuorovaikutussuhteiden
merkitystd koulun ja lapsen vanhempien/kotien vélilld myos eron jdlkeen.” (Suomen
Vanhempainliitto)

Vaikka Vanhempainliitto muistutti, ettei opettajan kuulu toimia sovittelijana
vanhempien vililld, on Vanhempainliiton ndkemyksen mukaan opettajalla
kuitenkin toimintamahdollisuuksia tillaisissa tilanteissa. Suomen Vanhempain-
liitto rohkaisisi opettajia siis ottamaan puheeksi haastavissa erotilanteissa toimi-
van yhteistyon ja vuorovaikutuksen merkityksellisyyden. Vanhempainliitto

my0ds suositteli, ettd vanhempien kanssa sovittaisiin yhteisistd pelisddnnoista
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vuorovaikutukseen ja viestintdan liittyen siten, ettd erillddn asumisen kdytannon
vaikutukset arkiseen yhteisty6hon tulisivat niissa huomioitua.

Paitsi ettd yksittdisen oppilaan asioissa tehtdvan yhteistyon sdannoistd
sovitaan, olisi opettajien mielestd tarkedd sopia kdytanteistd myos koulun tasolla.
Opettajat kokivat, ettd selkedt toimintamallit helpottavat myos opettajaa ja
auttavat tdtd rajaamaan tyotddn ja suojelemaan omaa jaksamistaan (aineisto-
esimerkit taulukossa 7 ja taulukossa 3). Suomen Vanhempainliitto puolestaan totesi
painokkaasti, ettd kodin ja koulun yhteistyon kdytdntdjen rakentamisessa
koulujen tulisi ennakoiden ottaa huomioon perheiden moninaisuus - myds siis
monipaikkaisesti asuvat lapset ja heiddn erilldidn asuvat vanhempansa, seka

taman monipaikkaisuuden vaikutukset kdytannon yhteistyohon.

”Koulujen tulisi huomioida perheiden moninaisuus rakentaessaan kodin ja koulun
ihteisty()n kaytantoja. Yhteistyon ldhtokohtana ei voi olla tidnd pédivand ydinperhe, vaan
oulujen tulee huomioida ne todelliset tilanteet, joissa lapset eldavit. Kodin ja koulun
yhteistyon kdytannot tulee rakentaa jo ennakoiden niin, ettd ne huomioivat myos
tilanteet, joissa lapsella on kaksi kotia tai Vanheml}zia useassa paikassa. Olisi hyva sopia
yhteiset pelisddnnot vuorovaikutukseen kodin ja koulu yhteisty6td koskevissa asioissa,
esim. ettd pyritdédn aina toista osapuolta kunnioittavaan, asialliseen vuorovaikutukseen.
Tavoitteena olisi pidettdva aina lapsen etu ja hyvinvointi.” (Suomen Vanhempainliitto)

On sanomattakin selvadd, ettd selkeiden toimintatapojen luomisen ja niiden
noudattamisen avulla kukin osapuoli tietdd paremmin, miten toimia yhteistyossd,
kuin jos tdllaisia toimintatapoja ei olisi lainkaan olemassa. Opettajat toivat esiin
kyselyvastauksissaan useita sellaisia toimintatapoja, joiden he kokivat
ennaltaehkdisevan yhteistyon karikkoja, sujuvoittavan yhteistyotd ja tukevan
opettajan tyotd ja ratkaisujen tekemistd. Esimerkiksi koulun kéaytéanteista
tiedottamisen koettiin olevan hyvin keskeistd muun muassa koulutulokkaiden
ilmoittautuessa kouluun, kesken lukuvuotta tapahtuvien muuttojen yhteydessd,
aina syksyisin koulun alkaessa sekd vanhempainilloissa. Opettajat kokivat
tarkedksi, ettd koululla olisi selkedt toimintaperiaatteet liittyen vaikkapa siihen,
kuinka vanhempia ”tiedotetaan asioista”.

Erds opettaja, joka koki saaneensa paljon uutta tietoa kyselyssda mukana
olleiden kisitteiden méaaritelmien (katso liitteet 1 ja 2) kautta, totesi, ettd “[o]lisi
helpottavaa, jos ohjeet”, esimerkiksi ”[tdssd] tutkimuksessa kdytetyt termit”,
olisivat selitettyind ja saatavilla “koulussa tai koulutuksessa”. Tarkedna

nyrkkisdantond opettajat pitivit sitd, ettei opettaja kohtaa “hankaliksi tiedettyja
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vanhempia” yksin ja ettd vanhempien kanssa sovitut asiat kirjataan tarkasti
muistiin. My0s yhteistyssd satunnaisemmin kohdattaviin tilanteisiin toivottiin
toimintaohjeita, jotta opettaja ei joutuisi turhaan kokemaan hdmmennystd ja
ratkomaan niihin liittyvid kysymyksia yksin.

Opettajat olivat huomanneet ohjeiden puuttumisen ja hajanaisuuden, ja
moni heistd piti jopa valtakunnallisen tason linjauksia tarpeellisena liittyen
haastaviin erotilanteisiin, silld ”[n]ama4 tilanteet ovat tosi yleisid nykyadan”. Erds
opettaja arveli, ettd “ehkd koulukuraattorit ja psykologit saavatkin” ohjeistuksia
liittyen vanhempien vélisen yhteistoiminnan haasteisiin. Han vield totesi: “kylla
riviopettajillekin tdmd olisi tdrkedd, nimenomaan luokanvalvojan/ryhmaén-
ohjaajan ja luokanopettajan roolissa”.

Olemassa olevien ohjeiden puute johti opettajat selvittimddn asioita, eli
kadytannossd yhteistyon osapuolten oikeuksia, velvollisuuksia, vastuita ja
rajauksia, yksittdistapauksesta kumpuavan tarpeen myotd. Ohjeiden puute
vaikutti olevan opettajien mielestd yhtdaltd ongelmallista ja toisaalta ymmadrret-
tavad. Opettajat itsekin epdilivdt ohjeistuksen muodostamisen mahdollisuutta
perhetilanteiden yksil6llisyyden ja moninaisuuden vuoksi. Tadstd huolimatta
moni opettajista olisi kaivannut selkeitd ohjeita tyonsa tueksi.

My6s Suomen Vanhempainliitto perdankuulutti kouluille ja opettajille
suunnatun oppaan ja ohjeistuksen laatimista perheiden moninaisuuden
huomioimisen tueksi. Vanhempainliitto painotti, ettei ”[oppaan tai ohjeistuksen]
tulisi keskittyd vain niihin tilanteisiin, joissa vanhempien vélinen yhteistoiminta
on haasteellista vaan kannustaa kouluja ja opettajia huomioimaan toiminnassaan
moninaiset perheet”. Oppaan tulisi Vanhempainliiton mielestd “antaa tukea ja
vinkkejd toimivan kodin ja koulun yhteistyon rakentamiseen myo6s eron

jalkeisissd tilanteissa.”

5.4 Yhteistyo arjen kdytinteina

Kodin ja koulun vilinen yhteistyé6 muotoutuu opettajan toiminnan keinojen ja
tapojen kautta. Tamén tutkimuksen aineistossa tuli esiin opettajan tuen ja

ohjauksen hakemiseen ja tarjoamiseen liittyvien strategioiden rinnalla myos
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erilaisia arjen yhteistyon keinoihin ja ratkaisuihin liittyvid toimintastrategioita.
Tdhan padteemaan liittyvat toimintastrategiat sijoittuvat teemallisesti kahteen
kokonaisuuteen (taulukko 8), jotka kattavat ne konkreettiset yhteydenpidon ja
tiedonvilityksen kanavat, joita opettaja kdyttdd arkisessa kodin ja koulun
vélisessd yhteistyossd. Tamdn yhteydessad késittelen erikseen viestinndin kiytin-
teitd etdvanhempien kanssa tehtdavdssd kodin ja koulun vilisessd yhteistydssa.
Vuorovaikutuksen kiytinteet kuvaavat niitd strategioita, joiden kautta opettaja

lahestyy yhteistyokumppaneitaan eli oppilaan koteja, sekd erityisesti etdvan-

hempaa. (Taulukko 8.)

Viestinnin eri vdylien kidyttiminen

Opettajat hyodynsivit kodin ja koulun vélisessd yhteistytssd yleensd niin vies-
tintdd sahkoisten jdrjestelmien kautta kuin sddannollisid tapaamisia vanhempien
kanssa. Kirjallinen viestinti vanhempien kanssa painottui selvasti sdhkoisiin
jarjestelmiin. Vahintddn viikoittain tai kuukausittain Wilman, tai jonkin muun
koulun sdhkoisen jdrjestelmén, tarjoamia vélineitd eli joko tuntimerkintojd,
ryhmadtason viestejd ja tiedotteita tai oppilaskohtaista viestintdd, kaytti kutakin
13 vastaajaa viidestdtoista. Tamaén lisdksi kahdeksan (8) vastaajaa viidestdtoista
hyodynsi viestinnédssa joko vahintdan viikoittain tai kuukausittain tekstiviesteja
tai pikaviestejd. Sahkopostin, Peda.net:n tai muun verkkosivuston kaytté kodin
ja koulun vilisessd yhteistyossd oli huomattavasti muuta sédhkoistd viestintaa
harvinaisempaa, ja useimmat opettajat kéyttiviat nditd harvemmin kuin kerran
lukuvuodessa tai eivdt koskaan. Oppilaan opiskeluun tai tukeen liittyvit
asiakirjat ja pditokset olivat myos kirjallisen viestinndn véaylid, ja niitd koskevat
maininnat toteavat, ettd opettaja saattaa ne tiedoksi vanhemmille joko sdhkoisina
tai paperilla. Muutamat opettajat korostivat esimerkiksi pé&adtoksiin tai
tapaamisiin liittyvien seikkojen huolellisen kirjaamisen tarkeyttd erityisesti
haasteellisissa yhteistyotilanteissa: “kaikki kirjataan tarkasti”.

Paperisten tiedotteiden ja viestien lihettiminen tuli esiin aineistossa vain
yksittdisind mainintoina. Kahdeksan (8) vastaajaa viidestdtoista ei hyodyntanyt

paperisia tiedotteita tai reissuvihkoa edes vuosittain tai koskaan. Niitd opettajia,
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jotka sddnnollisemmin eli vahintddn kuukausittain kadyttivit reissuvihkoa tai
paperisia tiedotteita kodin ja koulun yhteistydssd, oli nelja (4) kaikista
viidestdtoista vastaajasta, ja he kaikki toimivat joko erityisluokanopettajina tai
laaja-alaisina erityisopettajina. Erityisesti erillddn asuvien vanhempien kanssa
tehtdvadn yhteistyohon liittyen vain yksi kyselyyn vastanneista mainitsi hyodyn-
tavéansd viestinndssd paperisia tiedotteita, jotka han ldhettdd molemmille. Han
kertoi ldhestyvdnsd ndin myds etdvanhempia: “Kutsu tapaamiseen, tiedotus
opiskeluun liittyvistd paatoksista paperilla ja/tai sahkoisilld viesteilld.”

Erillddan asuvien vanhempien kanssa tehtdvdssd yhteistyossd sdhkoisten
védlineiden, kuten Wilman, keskeisyys ja hyodyt ovat ilmeiset ja korostuivat
taimdn  tutkimuksen aineistossa  opettajien  vastauksissa.  Erityisesti
etdavanhemman kanssa tehtdvéssd yhteistyossd sahkoisilld asiointikanavilla oli
keskeinen rooli. Opettajat hyodynsivdat Wilmaa monella tavalla. He kokivat
pddosin helpoksi kummallekin huoltajalle viestimisen Wilman tai jonkin muun
sihkoisen viestintikanavan kautta, silli saman viestin saattoi ldhettdd
kummallekin vanhemmalle samalla vaivalla: “Wilma-viestin etu on ettd ne
tavoittavat kaikki jarjestelmddn kirjautuneet vanhemmat samalla kertaa.” Talloin
opettaja voi myos olla varma, ettd ”tieto menee molemmille vanhemmille”. Osa

opettajista kaytti hyvin aktiivisesti Wilmaa pdivittdisen koulutyon kirjaamisessa:

”Kirjoitan jokaisesta oppitunnista tuntipdivakirjan, jonka avulla luokan koulutydn
etenemistd voi seurata halutessaan tunti tunnilta. Kotitehtavét niakyvit Wilman kentdssa
myos. Wilma-viestit ovat paras yhteydenpitokeino kodin ja koulun valill4.”

Wilman kautta tapahtuvan viestinndn koettiin jo ennalta tukevan yhteistyon
sujumista ja ehkdisevan yhteistyon karikkoja. Erds opettajista totesikin painok-
kaasti: “Wilma kdyttoon jokaiselle huoltajalle!” Vanhempien toivottiin seuraavan
viestintdd riittdvan saannollisesti eli “[e]i pitkin tyopdivad, vaan esim. iltapdivalla
tsekkaus Wilmaan”. Vanhempien riittdvan aktiivinen Wilman kaytto helpotti
myds opettajan tyotd. Tilanteissa, joissa opettajan tulisi tavoittaa oppilaan
erillddan asuvat huoltajat, ei opettajan “tarvitse edes miettid”, kehen olla
yhteydessd, jos “huoltajat ovat jarkevid ja kdyttavat Wilmaa, joka on kaupun-
kimme ja koulumme ensisijainen yhteydenottokanava koulun ja kodin valilld”.

Opettajan ei siis tarvitse erikseen pohtia, ketkd ovat oppilaan huoltajia ja miten
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heiddt tarvittaessa tavoittaa, mikali kaikki huoltajat ovat ottaneet koulun

kayttamat sahkoiset viestintdvilineet kdyttoonsd ja seurantaansa.

TAULUKKO 8. Pdadteema Arjen yhteistyon keinot ja ratkaisut

Alateema Toimintastrategia Aineistoesimerkki
. ”molemmille vanhemmille - - paperiset
Paperilla tiedotteet”
“Mm. ollut whatsapp-ryhmé molemmille
vanhemmille, jossa keskustellaan ja tiedotetaan
Kirjallinen ) . ldhinné oppilaan koulunkayntiin liittyvit asiat,
PEPT Sahkoiset vélineet jolloin tieto menee molemmille vanhemmille.”
viestinta
”Wilma-viestit laitan aina “huoltajille” -
nappulalla”
”- - tehdyt pdatokset kirjaan niin, ettd
Asiakirjat molemmilla on tietoihin yhtéldinen
kayttooikeus.”
) ”[Etdvanhempaa] tapaan noin kerran pari
Vapaamuot01set lukukaudessa, kun hén hakee lapsensa koulusta
kohtaamiset viikonlopun viettoon ja samalla voimme
vaihtaa kuulumisia.”
Viestinndn
. o qe ”Vanhemmat eivit halunneet olla samassa
€r1 Vayhen Vuosittaiset tilassa arviointikeskustelussa. Jarjestin erikseen.
kdyttiminen tapaamiset, Oppilaan tuklpala'vc'eru'n h;'i.l.us?n Tolgmmat
1 K paikalle. En haluaisi erillisid pitkid tai
9?191 aan tu een_ merkittidvid tapaamisia, varsinkaan jos oppilas
liittyvat tapaamiset osallistuu. Lyhyet vuosittaiset palaverit
. erikseen ok.”
Tapaamiset
”Jos vanhemmat ovat sopuisat, jarjestan
Vanhemmat mielelldni yhteisen tapaamisen, silla silloin
h . tiedonanto on varmasti molemmille sama ja he
y dessd voivat keskendian keskustella, mikali
pédtoksentekoa tarvitaan.”
”Vanhempien pyynnostd tai omasta
Vanhemmat ehdotuksestani olen jérjestanyt erilliset
. tapaamiset. Ndissa olen yleensd tiennyt jo
erikseen etukéteen, ettd vanhemmilla on riitaa
keskendan.”
Etdayhteys monivalintavastaukset
Muut keinot
Puhelut ”- - mahdolliset puhelut kaiuttimella toisen
(V.’a'ltt.’a'minen _ koulun aikuisen ollessa ldsnd.”

hyodyntdminen)

”Kaikkien mukaan otto esim. puhelun kautta.”
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TAULUKKO 8. Paddteema Arjen yhteistyon keinot ja ratkaisut

Alateema Toimintastrategia Aineistoesimerkki
tiedon valittdjand  ”- - tiedottaminen kaikkiin suuntiin
(tiedottaminen) samanaikaista ja yhtenevad.”
o . tiedon "Valtdn sitd, ettd asettuisin jomman kumman
pEtta]an vastaanottajana vanhemman puolelle. Kuuntelen molempia,
rooli (kuunteleminen) informoin molempia”

”Joissain tapauksissa tdytyy varmistella, ettd
molemmat vanhemmat saa viestit/tiedon
jostakin asiasta.”

tiedonkulun

varmistajana
Vuoro- )

vaikutuksen
kdytinteet

”Vastaan yksittdisen vanhemman viestiin vain,
jos se koskettaa pienempid, paivittdisasioita,
muussa tapauksessa vastaan molemmille
vanhemmille yhteisesti.”

yhteisend

Suhtautuminen

koteihin ”Lahetin saman viestin Wilmassa eri
yhteistys- rinnakkaisina vastaanottajille, niin ettd he eivit nze toistensa

kumppaneina vastauksia.

”En milldén tavalla laita itsedni heiddn
erillisina keskinsisen konfliktin viliin, vaan keskustelen
molempien kanssa yksiloina.”

Vaikka sdhkoiset viestintdkanavat tulivat esiin erittdin keskeisind taman
tutkimuksen aineistossa, olivat myds muut kanavat merkityksellisid kodin ja
koulun vilisessd yhteistyossd. Onnistunut yhteistyo oli erddn opettajan mukaan
yhteyden ottamista ja palautteen antamista “niin iloisissa kuin huolestuttavissa
merkeissd”, joka ei tapahtunut “pelkdstdan Wilman kautta, vaan myos
puhelimitse ja henkilokohtaisissa tapaamisissa”. Opettajat totesivat vanhempien
henkilokohtaisen tapaamisen olevan tdrkedd “aina kun on tarvetta, esim. tuen
muuttuessa”. Erds opettaja oli havainnut, ettei osa vanhemmista ”valttamatta
viitsi / halua tulla koululle, kun lapsella menee hyvin”, mutta totesi,
ettd “opettajana heidét on silti mukava tavata ja kertoa ettd hyvin menee”.
Kohtaamiset vanhempien kanssa liittyivat wvuosittaisiin arviointikeskus-
teluihin ja muihin virallisiin tapaamisiin, mutta my06s vapaamuotoisiin ovensuu-
kohtaamisiin keskelld koulun arkea ja juhlaa: “Minusta on tdrkedd tavata
vanhempia edes kerran vuodessa virallisesti, mielellddn jututan heitd myos esim.
koulun tilaisuuksien yhteydessd.” Vapaamuotoiset kohtaamiset saattavat olla

ainoita kohtaamisia vanhemman kanssa, jos timé ei syystd tai toisesta pysty
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osallistumaan esimerkiksi oppilaskohtaisiin tapaamisiin tai vanhempainiltoihin
paikalle tullen. Yksi opettajista kertoikin tapaavansa erddn oppilaansa etdvan-
hempaa "noin kerran pari lukukaudessa, kun hdn hakee lapsensa koulusta
viikonlopun viettoon ja samalla voimme vaihtaa kuulumisia.”

Oppilasta koskevissa arviointikeskusteluissa ja vanhempaintapaamisissa
vaikuttaa olevan paljon variaatiota siind, tapaako opettaja vanhempia yhdessi vai
erikseen. Tapaamisten jdrjestimistd kartoittavaan verkkokyselyn kysymykseen
tulleiden vastausten perusteella ndyttdd siltd, ettd pddosin opettajat pyrkivét
tapaamaan vanhempia yhtd aikaa ja ettd opettajilla on sangen kirjavia
kokemuksia liittyen tapaamisten jdrjestimiseen erillddn asuvien vanhempien
kanssa. Kaikki viisitoista vastaajaa olivat joskus jdrjestdneet oppilaan erillddn
asuville vanhemmille yhteisen tapaamisen. Erds opettaja kuvasi ilmeisesti jo
kaytannoksi muodostunutta toimintatapaa seuraavasti: “Eronneiden / eroamassa
olevien vanhempien kanssa tavataan mielellddn yhtd aikaa, [erityisopettaja]
luokanopettajan tukena - - mutta tapauskohtaisesti voidaan tavata ja jutella vain
toisen huoltajan kanssa.”

Yhteiset tapaamiset koettiin hyviksi erityisesti sopuisissa tilanteissa, jolloin
tieto lapsen asioista siirtyy samalla tavalla molemmille, ja vanhemmat pystyvit
keskustelemaan tekemddn paatoksid yhdessad. Yhteisen tapaamisen jarjestiminen
ei kaikkien vastaajien mukaan aina vaatinut vanhempien keskindistd sopui-
suutta. Erds konkariopettaja nimittdin mainitsi, ettd hdn saattaa “jopa joskus
pyytdd molemmat koululle yhtd aikaa tapaamiseen”, vaikka vanhemmilla
olisikin keskindinen konflikti meneillddn. Toinen opettaja puolestaan kertoi
kayttdavansad aikaansa ”“suostutteluun”, jotta yhteinen tapaaminen vanhempien
kesken onnistuisi. Kaiken kaikkiaan opettajat pitivat keskeisend tapauskohtaista
arviointia siind, tavatako erillddn asuvia vanhempia yhdessa vai erikseen.

Opettajien vastausten perusteella erillisten tapaamisten jdrjestiminen
vaikutti olevan melko neutraali keino mukauttaa kodin ja koulun yhteistyota
paremmin erillddn asuvat vanhemmat tavoittavaksi. Tapaamisia oli jdrjestetty
tilanteen niin vaatiessa. Tilanteet, jotka vaativat erillisid tapaamisia, liittyivat

opettajien vastausten mukaan erityisesti vanhempien keskindisiin haasteisiin, eli
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tilanteisiin, joissa vanhempien vélilld oli ristiriitoja tai suoranaista riitaisuutta.
Taman tutkimuksen aineistossa oli opettajia, jotka saattoivat itse tarjota erillisid
tapaamisia vanhemmille, ja toisia, jotka mainitsivat jdrjestivansd tapaamiset
erillddn vanhempien toiveesta. Kuusi (6) vastaajaa viidestdtoista ei ollut koskaan
jarjestanyt vanhemmille tapaamisia erikseen ja yhdeksan (9) vastaajaa oli ainakin
joskus ndin tehnyt.

Erillisten tapaamisten jarjestimattomyyttd opettajat kommentoivat siten,
ettd “ajankdytto on vaativin haaste”, ettd toive erillisistd tapaamisista on tullut
yleensd toiselta vanhemmalta tai ettd “[lJopputulos on aina ollut: se "toinen"
vanhempi ei ole halunnut edes tulla paikalle”, eli tapaamista toiselle vanhem-
malle ei lopulta ole jarjestetty. Yksi opettajista, joka ei ollut koskaan uransa
aikana havainnut tilanteita, joissa oppilaan vanhempien vilill4 olisi ollut jannit-
teitd tai riitaisuutta, kertoi ettei tarvetta erillisille tapaamisille ole ollut. Han
kuitenkin totesi, ettd “[h]uoltaja on tietysti voinut jattdd tulematta tapaamiseen”,
esimerkiksi arviointikeskusteluun tai vanhempainvarttiin. Nekin opettajat, jotka
olivat jdrjestdneet erillisid tapaamisia, toivat esiin haasteita niiden jarjestami-
sessd. Arjen haasteeksi riitaisissa tilanteissa nousi aineistossa nimenomaan se,
ettd “vanhemmat eivat valttamatta halua olla samassa huoneessa, jolloin minun
pitdd tavata molemmat erikseen”, ja tdlloin yhteistyd vaatii enemmaén aikaa.
Kuitenkin erillisten tapaamisaikojen antaminen huoltajille koettiin ilmeisen
merkityksellisend, jotta opettaja voisi tavata molemmat vanhemmat ja jotta
vanhemmilla olisi mahdollisuus olla tietoisia lapsensa asioista “riippumatta siitd,
millaiset valit heilld on”.

Kolme niistd kuudesta vastaajasta, jotka eivit olleet jdrjestaneet erillddn
asuville vanhemmille tapaamisia oppilaan asioissa erikseen, olivat kuitenkin
kdyttaneet jotain muunlaisia keinoja tapaamisen korvaamiseksi, esimerkiksi
etdyhteytti tai kirjallista yhteenveton vanhemmalle tapaamisen sisdllostd. Néin oli
tehnyt myo6s kuusi niistd yhdeksastd vastaajasta, jotka olivat jdrjestineet myos
erillisid tapaamisia oppilaan vanhemmille. Kaikkiaan yhdeksan (9) vastaajaa
viidestdtoista oli mukauttanut tai korvannut tapaamisia joko joitain kertoja,

useamman kerran tai usein, ollen etdvanhempaan yhteydessd puhelimitse,
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kirjoittamalla yhteenvedon tapaamisesta poissaolleelle vanhemmalle tai kaytta-
malld etdyhteyttd tapaamisen jdrjestamiseksi. Ndistd kirjallinen yhteenveto oli
ollut kaikkien yhdeksdn vastaajan kdyttdimd keino, ja osalla vastaajista
yleisempikin toimintatapa. Vain muutama vastaajista kertoi kdyttdneensa
etayhteyttd, mutta vaikutti siltd, ettd heilld se oli jo osa kodin ja koulun valisen
yhteistyon keinovalikoimaa eikd vain harvinainen poikkeus.

My6s Suomen Vanhempainliitto toi esiin etdyhteyden merkityksellisyyden
esimerkiksi silloin kun oppilaan kotien védlimatka on pitkd: “Toisella
paikkakunnalla asuvat etdvanhemmat harvoin pddsevdt mukaan koulun
tapaamisiin/ vanhempainiltoihin, tosin etdyhteydelld on osallistuttu jopa
[valtameren toiselta puolelta] tuen palavereihin.” Yksi opettaja, joka ei
raportoinut  kdyttineensd  etdyhteyksid mainitsi  kuitenkin = hyvéna
toimintatapana kaikkien mukaan ottamisen vaikkapa puhelimitse. On siis
mahdollista, ettd ne opettajat, jotka tdssd tutkimuksessa ovat kertoneet
kayttaneensd etdyhteyttd, ovat kédyttaneet joko tavallista puhelinneuvottelua tai
jotain muunlaista vélinettd etdyhteyden toteuttamiseksi. Taméd ei kdynyt ilmi
taman tutkimuksen aineistosta tarkasti.

Puheluita vanhempien kanssa opettajat sekd vilttivdt ettd hyodynsivit.
Kymmenen (10) vastaajaa viidestdtoista kadyttivdt kodin ja koulun vilisessd
yhteisty6tda puheluita ainakin vahintdan kuukausittain. Kaikki vastaajat olivat
puhelimitse yhteydessd vanhempiin ainakin joskus, yhtd vastaajaa lukuun
ottamatta vahintdan lukuvuosittain. Puhelut saattoivat liittyd sekd varsin arki-
seen asioiden hoitoon kuten siihen, “kenelle soitetaan, kun lapsi sairastuu kesken
koulupdivan” ettd erityisistd huolenaiheista keskusteluun vanhempien kanssa.
Oppilasta koskevan tapaamisen korvaamisen vélineend puhelu tuli esiin aineis-
tossa vain yksittdisind mainintoina, tdlloin puheluna ilmeisesti tapaamisesta pois
jddneelle etivanhemmalle.

Tutkimusaineistossa esiintyi muutamilta opettajilta useampia mainintoja
liittyen puheluiden kdyttdmiseen yleisemmin erillddn asuvien vanhempien
kanssa tehtdvassd yhteistyossd. Maininnat olivat keskenddn jonkin verran

ristiriitaisia, ja ne kumpusivat selvdsti hyvin erilaisista kokemuksista. Toiset
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opettajat kokivat sekd haasteita ennaltaehkdiseviksi toimintatavaksi ettd hyvéaksi
toimintatavaksi haastavissa tilanteissa sen, ettd tarvittaessa kumpaankin
vanhempaan otetaan yhteyttd puhelimitse tasapuolisesti - tai ettd kaikki osapuo-
let saatetaan saman asian ddreen vaikkapa sitten puhelun vilityksellda. Kaytan-
non yhteistyossda molempiin vanhempiin yhteyden ottaminen tasapuolisesti ei
valttamattd toteudu, ja erds opettajista toikin esiin, ettd ”[u]sein soitto menee
automaattisesti didille”. Yksi opettajista puolestaan pohti ldhi- ja etivanhempien
kanssa tekeminsa yhteistyon eroja ja kertoi olleensa yhteydessd etdvanhempaan
puhelimitse esimerkiksi silloin, kun oppilas kaipaa vanhempaansa: ”“Oppilas voi
ikdvoidd etdvanhempaa. Olen ndissd tapauksissa yleensd puhelimitse yhteydessa
etdavanhempaan.” Perin toisenlaisia kokemuksiaan toi esiin erds opettajista, joka
oli opettajana seurannut ilmeisen riitaisaa tilannetta oppilaansa vanhempien
valilla. Han koki hyvadksi toimintatavaksi haastavissa tilanteissa puhelujen
rajaamisen “minimiin” ja ettei opettaja jdisi yksin ilman taustatukea puhelujen

ajaksi: “mahdolliset puhelut kaiuttimella toisen koulun aikuisen ollessa ldasnad”.

Viestinnin kaytidnteet ja etivanhemmat

Sahkoinen asiointikanava vaikutti olevan erityisen merkityksellinen tehtdessa
yhteisty6td oppilaan etdvanhemman kanssa. Vaikka vuoroasuvien oppilaiden
kohdalla opettajat eivdt kokeneet vilttamaéttd mink&ddnlaista eroa yhteistydssa
niin kutsuttujen etd- ja ldhivanhemman kanssa, ovat télld hetkelld toisenlaiset
asumisratkaisut vield sangen tyypillisid. Monella suomalaisella koululaisella
ldhivanhempi on usein se arkivanhempi, jonka luona lapsi on virallisesti kirjoilla,
jonka osoitteen perusteella ldhikoulu madrdytyy ja jonka kodin ympdaristossd
lapsen arki pyorii. Etdvanhemmat saattavat asua kaukana ja tavata lasta
harvemmin, mika nidkyi my6s tamén tutkimuksen aineistossa.

Aineistossa useat opettajat totesivat, ettd etivanhempien kanssa “Wilma on
viestinndn véline”. Opettajat kertoivat ldhettdvansad tiedotteita sahkoisen jarjes-
telméan kautta myos etdvanhemmalle, ja totesivat, ettd halutessaan myos toisaalla
asuva vanhempi voi seurata oppilaan tuntimerkintojd. Siahkopostia viestinnés-

sddn kayttava opettaja kertoi, ettd “sdhkopostit voivat ldhted etdavanhemmil-
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lekin”. Opettajat myos kertoivat ldhettdavansd Wilman kautta etdvanhemmille
kutsuja oppilasta koskeviin tapaamisiin.

Useampi vastaajista kertoi havainnoistaan, jotka kuvasivat etivanhemman
suurempaa etdisyyttd suhteessa kouluun verrattuna ldhivanhempaan:
“Etdvanhempaa ndkee harvemmin.” Osa etdvanhemmista asuu kaukana
lapsestaan tai on itse harvoin yhteydessa kouluun, mutta opettajien havaintojen
mukaan osa on tdstd huolimatta hyvinkin tiiviisti seuraamassa oppilaan
koulukuulumisia nimenomaan koulun sdhkoisten jarjestelmien kautta.

Opettajien mukaan tilanteet ovat yksilollisid ja eri perheiden kohdalla
etivanhemman aktiivisuudessa on paljon vaihtelua - kuten erds opettaja
mainitsi: “Etdvanhemmat saattavat olla vililld hyvin epétietoisia lasten koulu-
tilanteesta.” Yksi vastaajista totesi, ettd ”[jJokaisella huoltajalla on oikeus ja jokai-
selle my0s suositellaan Wilma-tunnuksien ottamista kdyttoon”. Tamédn opettajan
vastauksista saattoi ymmartdd hanen kohdanneen etdvanhempia, jotka eivit tatd
oikeuttaan kayta.

Aina vanhemmat eivét siis ole mukana yhteistyossd silld tavalla kuin
opettajan tyon tai kodin ja koulun vilisen yhteistyon kannalta voisi olla
suotuisaa, vaikka periaatteessa mahdollisuuksia osallisuuteen olisi. Tama voi
liittyd moneen tekijaan, vaikkakin erityisesti etivanhemmuus vaikuttaa olevan
jollain tavalla yhteydessd passiivisuuteen tai aktivoitumattomuuteen kodin ja
koulun vilisessd yhteistyossd. Osaan etdvanhemmista ei opettajilla ollut
minkddnlaista yhteyttd, ja erds opettajista kertoikin koulun yrittdneen tavoittaa
oppilaan toista vanhempaa ilmeisesti siind onnistumatta. Vanhempien ero oli
ollut “hyvin riitaisa”, he eivét olleet “missddn tekemisissa toisensa kanssa” eikd
opettaja ollut “lapsen [etivanhemmasta] kuullut mitddan”. Téssd tilanteessa
opettajan sijasta viestijand oli ollut koulusihteeri, jonka ldhettamassa kirjeessa
vanhemmalle oli ollut tietoa muun muassa Wilma-tunnusten ottamisesta
kayttoon. Opettajan tukena vanhemman tavoittamisessa voi siis olla muitakin
ammattilaisia auttamassa. Toinen opettaja totesikin, ettd koulun - toisin sanoen
opettajan - tehtdvand ei olekaan huolehtia siitd, ketkd vanhemmat saavat

Wilmaan tunnukset, vaan se on kaupungin opetustoimen vastuulla.
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“yleensd toimimme sen mukaan ettd ne vanhemmat jotka ovat saaneet Wilma-tunnukset
ja kirjautuneet jirjestelméén ovat ne joihin otetaan yhteyttd. Wilma-viesti voidaan
lahettdad "Huoltajat" -toiminnolla jolla viesti menee kaikille asianosaisille. Ketka
vanhemmat saavat tunnukset on kaupungin opetustoimen asiana, ei koulun”

Useampikin opettaja totesi, ettd niihin vanhempiin otetaan yhteyttd, jotka ovat
ottaneet Wilma-tunnukset kdyttoonsa. Erds opettajista kertoi katsovansa tarvit-
taessa huoltajuustiedot Wilmasta, ja ldhettdvansa viestit “aina niille huoltajille,
kenen tiedot Wilmassa ovat”. Vaikuttaakin siltd, ettd olisi tirkedd, ettd koulun
sdhkoisessd jdrjestelmdssd huoltajuustiedot olisivat ajan tasalla, silld opettajat

kayttavat jarjestelmdd tyokalunaan myos tdssd suhteessa.

”Joka vuosi tavataan ns. kolmikantakeskustelussa (arviointikeskustelu) kaikki oppilaat
kertaalleen, ja kutsu menee kaikille huoltajille, joilla Wilma on kaytossa. Tehostettua tai
erityistd tukea saavilla oppilailla on liséksi pedagogisiin asiakirjoihin ja yleisesti
etenemiseen liittyvid tapaamisia tarpeen mukaan, ja niithinkin kutsu menee kaikille
Wilmaa kayttaville.”
Kutsut oppilaita koskeviin tapaamisiin kulkevat opettajien vastausten mukaan
tyypillisesti - ainakin osassa kouluista - Wilman kautta, johon vanhempien on
erikseen pitdnyt kirjautua. Erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvan kodin
ja koulun vilisen yhteistyon kannalta ndyttda siis olevan huomattavan keskeistd
se, ettd ne oppilaan vanhemmat, joilla huoltajuus tai tiedonsaantioikeus on, myos
ottaisivat namad jarjestelmaét kdyttoonsd. Vanhempien osallistuminen sdhkoiseen
viestintddn koettiin niin tdrkednd, ettd se maddritti jopa opettajien kuvauksia
onnistuneesta yhteistyosta: “Huoltajat seuraavat Helmed, Wilmaa tms. Huoltajat
vastaavat opettajan ldhettamiin viesteihin.” ja ”"Opettajat viestivit Wilmassa
aktiivisesti, JA huoltaja seuraa Wilmaa.” Sahkoiseen viestintddn liittyi opettajien
vastauksissa saavutettavuus, sujuva viestintdi sekd yhteyden saaminen
vanhempiin, miké oli opettajille tarkedd.

Sahkoisten jdrjestelmien kdyttaminen voi olla myos vanhemmille tdrkeda.
Niiden avulla myds sellaiset etdvanhemmat, jotka asuvat kaukana tai jotka
muista syistd, mahdollisesti vanhempien vilisen riitaisuuden takia, eivat
osallistu koulun tapahtumiin, voivat seurata lapsensa kouluarkea ja kuulumisia.
Yksi vastaajista kuvaili kohtaamaansa yhteisty6tilannetta keskenddn riitaisten
vanhempien kanssa, ja kertoi, kuinka etdvanhempi “teki itselleen Wilma-

tunnukset, joilla pddsee seuraamaan lapsen koulukuulumisia”. Opettaja kertoi

oppilaan ldhivanhemman osallistuvan koulun tilaisuuksiin ja etdvanhemmalle
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opettaja puolestaan kertoi valittdvansd esimerkiksi ”arviointikeskustelujen
sisdllon - - Wilman kautta”. Sahkoisten viestintdkanavien ja teknisten ratkaisu-
jen avulla opettajat voivat siis aiempaa joustavammin saada yhteyden lapsen
molempiin tai kaikkiin huoltajiin, suoraan ilman viestien kierrdttimista

paperisina yhden vanhemman kautta toiselle.

Vuorovaikutuksen kiytianteet

Opettajien rooli suhteessa tietoon ja oppilaan koteihin oli sekd tiedon valittamistd,
sen vastaanottamista ettd tiedonkulun varmistamista. Opettajan rooli tiedon
vilittdjind ndkyi aineistossa tasapuolisena, puolueettomana, samanaikaisena ja
yhteneviand oppilaan kummankin kodin tiedottamisena. Rooli tiedon
vastaanottajana ja vanhempien viestin kuulijana kietoutui yhtd lailla opettajan
puolueettomuuteen ja tasapuolisuuteen. Joissain tapauksissa opettajat olivat
ottaneet myos tiedonkulun varmistajan roolin. (Katso aineistoesimerkit taulukossa 8.)
Kéaytdnnossd tdméd toteutui opettajien mukaan esimerkiksi ottamalla yhteytta
kumpaankin vanhempaan puhelimitse tai sihkoisen viestintdd kéytettdessa
pyytdmalld viestiin “kuittauksen - - kummaltakin”.

Opettajan suhtautuminen koteihin yhteistyokumppaneina (katso aineisto-
esimerkit taulukossa 8) vaihteli opettajien kertoman mukaan suuresti eri
tilanteissa. Toisaalta opettajat suhtautuivat koteihin viestinndn ratkaisujen
tasolla yhteisend yksikkond, toisaalta erillisind yhteistyokumppaneina. Varsin
tyypilliseltd vaikutti suhtautuminen oppilaan eri koteihin rinnakkaisina yhteis-
tyon kumppaneina. Kotien ndkeminen yhteisend yhteistyotahona nikyi arkisen
viestinndn ratkaisuissa muun muassa siten, ettd joidenkin oppilaiden huoltajien
kanssa opettajilla oli kdytossd koulun ja vanhempien kesken yhteinen ryhma
viestintdd varten esimerkiksi pikaviestisovelluksessa. Tallaisessa ryhmaéssa erdan
opettajan mukaan “keskustellaan ja tiedotetaan lahinna oppilaan koulunkdyntiin
liittyvdt asiat, jolloin tieto menee molemmille vanhemmille”. Joidenkin
vanhempien kanssa opettajat kokivat yhteistyotd edistdvaksi asiaksi sen, ettd
Wilmassa viestit ldhetetddn huoltajille siten, ettd he nidkevat viestin muut

vastaanottajat. Erds opettaja puolestaan kertoi vilttdvansa erilliskeskusteluja
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vanhempien kanssa, eli hdnelld oli pyrkimys aina saada esimerkiksi oppilasta
koskeviin tapaamisiin molemmat huoltajat paikalle.

Kotien ldhestyminen rinnakkaisina yhteistyokumppaneina vaikutti
puolestaan olleen tarpeellista toisissa tilanteissa. Muutamat opettajat kertoivat
lahettdvansd saman viestin huoltajille siten, etteivdt huoltajat padse ndkemadn
toistensa vastauksia: “Wilma viestit aina molemmille, ei vilttimaéttd toimintoa
"muut saavat ndhd&d vastaukset"” (katso myos aineistoesimerkki taulukossa 8).
Rinnakkaisessa ldhestymistavassa keskeiseltd vaikutti se, ettd vaikka viestintd
sindnsd oli vanhempien suhteen erillistd, opettajan ndkokulmasta se oli kuitenkin
yhtenevid ja samanaikaista: ”Wilma-viestit laitan aina "huoltajille"-nappulalla eli
molemmat vanhemmat saavat ne tasapuolisesti, jos ne minulta ldhtevét ensim-
mdisend.” Opettajan kannalta keskeistd vaikuttaa siis olevan se, ettei hdnen
tarvitse sorvata erillisid viestejd oppilaan kahta eri kotia ajatellen, vaan han
pystyy hyodyntamddn esimerkiksi koulun sdhkdisen jadrjestelmén tarjoamia
mahdollisuuksia rinnakkaisessa ja samanaikaisessa viestinndssa.

Opettajan suhtautuminen koteihin rinnakkaisina tai erillisind yksikkoind
vaikutti aineiston perusteella olevan hyvinkin lomittaista ja tilannesidonnaista.
Kuitenkin muutamat opettajista korostivat kummankin huoltajan kohtaamista
yksilollisesti ja erikseen ilman toista vanhempaa. Sdhkoisen viestinndn
rinnakkaisuus ndyttdytyi aineistossa tavanomaisena viestinndn ratkaisuna,
mutta oppilaan asioista keskustelun yhteydessd erillisyyden ndkokulma
erityisesti jannitteisissd tilanteissa korostui (katso aineistoesimerkki taulukossa 8).
Molempiin vanhempiin erikseen yhteyden ottaminen n&htiin vanhempien
keskindisissa konfliktitilanteissa hyvéna toimintatapana.

Yhteistyon arjen kédytanteitd kuvaavan taulukon jasennyksen ulkopuolelle
oppilaan yhden kodin kanssa. Maddréllisesti en pysty arvioimaan kuinka
tyypillistd tdssd aineistossa oli se, ettei opettajalla ollut minkddnlaista kontaktia
lapsen toisessa kodissa asuvaan vanhempaan. Useamman opettajan vastauksista
kdavi kuitenkin ilmi, ettdi osaa etivanhemmista ei ollut saatu mukaan

yhteistyohon yrityksistd huolimatta. Toisaalta taas huomattavalla osalla
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vastaajista oli runsaasti tai padsaantoisesti kokemusta vuoroasuvien oppilaiden
vanhempien kanssa tehdystd yhteistyostd, jolloin etdvanhempi-ldhivanhempi-
asetelma ei valttdmattd juuri ndkynyt kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa.
Joskus opettaja tekee yhteistyotd vain toisen kodin kanssa huoltajien
keskindiseen sopimukseen ja tyonjakoon perustuen. Erds opettaja kertoi
keskenddn sopuisista erillddn asuvista vanhemmista, joista “vain [toinen] on
yhteydessd kouluun”. Tadssd opettajan kuvailemassa sopuisassa tilanteessa kodin
ja koulun vélinen yhteisty6 toteutui siis siten, ettd yhteistydssd mukana ollut
vanhempi ”vilitti koulukuulumiset” toisella paikkakunnalla asuneelle etdvan-
hemmalle. OAJ muistuttikin lausunnossaan (2016), ettd huoltajat saattavat
keskenddn sopia tyonjaostaan, eli siitd kumpi hoitaa esimerkiksi oppilaan
kouluun liittyvédt asiat ja kumpi harrastusasiat. Tamédn vuoksi vanhemman
aktiivisuudesta kodin ja koulun vilisessd yhteistydssd ei voi valttamattd padtelld
mitddn erityistd. (OA] 2016.)

Arkiset vuorovaikutuksen kdytdnteet rakentuvat siis hyvin yksilollisesti
yksilollisissa tilanteissa. Opettajat ovat rakentaneet kdytantojad valilld yrityksen ja
erehdyksen kautta, kokeillen ja tunnustellen. Kiytdntojen rakentamisessa
opettajat tukeutuvat omaan ammatillisuuteensa ja arvoihinsa sekd saatavilla
olevaan ammatilliseen tukeen. Arkisen vuorovaikutuksen toteuttamistavat ja
védlineet ovat osa opettajan aktiivisesti rakentamaa ja dialogissa vanhempien

kanssa rakentuvaa kodin ja koulun vilisen yhteistyon toimintakulttuuria.
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5.5 Opettaja toimintakulttuurin rakentajana

Toimintastrategiat, joissa opettajan yhteistyotd ja ammatillisuutta koskevat arvot
ja asenteet heijastuvat arjen yhteistychon, ja ne muodostavat kokonaisuuden,
joka kuvaa opettajaa toimintakulttuurin rakentajana. Taydentyvdn ja syvenevan
analyysin myotd pystyin hahmottamaan opettajien verkkokyselyvastausten
muodostamasta aineistosta neljd arjen kdytdanteiden tasolla toteutuvaa kodin ja
koulun vilisen yhteistydn toimintakulttuurin ulottuvuutta. Nama ulottuvuudet
asettuvat kahteen erilaiseen toimintakulttuurin rakentamista ldhestyvaan
ndkokulmaan, karkeasti jaotellen erddnlaisiin rikastamisen ja karsimisen
ndkokulmiin: Syventiminen ja osallistaminen sekd Rajaaminen ja kohdentaminen
(Kuvio 4.) Vaikka ndaméd ndkokulmat esiintyivit aineistossa péddosin erillising,
eivdit ne sindnsd ole toisiaan poissulkevia. Vditdn, ettd yhteistyon
toimintakulttuurin rakentaminen mitd todenndkdisimmin sisdltdd elementtejd

molemmista.

Opettaja toimintakulttuurin rakentajana

Nakokulmat

Yhteistyon .
P Pyrkimys
pelisédntdjen ;
: taloudelliseen
puheeksi ; .
Ulottuvuudet . voimavarojen
ottaminen, S
C ! kéyttéon
sopiminen ja =
i (resurssiviisaus)
asettaminen

KUVIO 4. Toimintakulttuurin rakentajuuden ndkokulmat ja ulottuvuudet

Opettajat vaikuttivat rakentavan kodin ja koulun vilisen yhteistyon toiminta-
kulttuuria yht&alta yhteistyon syventimisen sekd vanhempien osallistamisen kautta
ja toisaalta yhteistyon osapuolten vastuita rajaten sekd kdytettivissi olevia resursseja
kohdentaen. Syventamistd ja osallistamista opettajat toteuttivat erddnlaisen pro-

aktiivisuuden kautta erityistd aloitteellisuutta ja vaivanndkod harjoittaen seké -
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perin arkisesti ja konkreettisesti - yhteistyon pelisddntdjen sorvaamisen keinoin.
Tama syventdminen ja osallistaminen ikddn kuin siis rikastavat ja monipuolis-
tavat yhteistyon toimintakulttuuria. Rajaamisen ja kohdentamisen kautta yhteis-
tyon toimintakulttuuri puolestaan ikddn kuin kohtuullistuu ja tulee toteuttamis-
kelpoisemmaksi, kun epdolennaisimmat elementit yhteistyostd saadaan karsit-
tua pois. Opettajat rajasivat muun muassa omaa tehtdviakuvaansa odottamalla
vanhemmilta vastuun ottamista yhteistyon jasenend. Toisaalta opettajat pyrkivit

huolellisesti kohdentamaan rajallisia resursseja ja voimavarojaan olennaiseen.

(Katso taulukko 9.)

TAULUKKO 9. Teemakokonaisuus Opettaja toimintakulttuurin rakentajana

Piiteema Alateema Aineistoesimerkki

”Kerromme vanhempainilloissa pelisidnnoistad. Kysyn,
kuinka vanhemmat toivoisivat asioita hoidettavan.”

”Koulutyon tavoitteet, tukimuodoista sopiminen,

Yhteistyon pelisiantdjen kéaytoksen pulmat ja niiden yhteinen "seldttdminen" eli

puheeksi ottaminen, yhteiset toimintatavat/sa&nnot. Asioista sovitaan yhdessa
sopiminen ja asettaminen ja tiedottaminen kaikkiin suuntiin samanaikaista ja
Syventiminen ja yhtenevéd. Vastaan yksittdisen vanhemman viestiin vain,
1l . jos se koskettaa pienempid, paivittdisasioita, muussa
osallistaminen tapauksessa vastaan molemmille vanhemmille yhteisesti.”
"~ -jos lapsi antaa luvan, otan yhteytti kotiin”
Opettajan aloitteellisuus ”Pienen kynnyksen yhteydenotot jo alusta ldhtien.”
ja vaivannako “Mikili vanhemmilla on vaikeuksia sopia yhteista aikaa,
kéytan aikaani suostutteluun.”
Vastuunoton ja ”Katson, ettd jos oppilaani etdavanhempi ei kidyta Wilmaa,
. . minun tehtdvani ei ole ldhettdd erikseen sahkopostiviestid,
osallistumisen IS :
; . JOS sahkopostiosoite on koulun tiedossa,
odottaminen vanhemmilta etivanhemmalle. It's up to him or her.”
Rajaaminen
ja ”Ylakouluikéisten osalta (onneksi) suurin osa kontakteista
. . . vanhempiin on Wilma-viestintaa. Tarvittaessa
kohdentaminen Py‘rklmys t.aloUdelhseen puhelimella, tarvittaessa kutsutaan paikalle. Silloin
voimavarojen kayttoon pyritdan aina toimimaan sen mukaan tiedetaanko esim.
(resurssiviisaus) Jos toinen on vastuullisempi vanhempi kuin toinen.”

”En anna erityiskohtelua liikaa, mutta joustan.”

Taman tutkimuksen aineiston kontekstissa syventdmisen ja osallistamisen nako-
kulmaan liittyvat puheenvuorot olivat melko yhtendisen opettajajoukon tuotta-
mia. Ndilld opettajilla oli jokaisella joko runsaammin tyokokemusvuosia tai
lyhyemmassd ajassa kertynyt huomattavan runsaasti kokemusta erilldan asuvien

vanhempien kanssa tehtdvéastd yhteistyostd (Asettuneet ja Kokeneet konkarit,
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katso taulukko 2). Jokainen ndistd opettajista oli jdrjestdnyt erillidn asuville
vanhemmille erilliset tapaamiset, ja he olivat sopeuttaneet tapaamisia eri keinoin
useamman kerran tai usein (katso tarkemmin alaluku 6.3). Jokaisella heistd oli
taman lisdksi kertynyt erotilanteisiin liittyvdd ymmarrystd omien tai ldhipiirin
erodynamiikkaan liittyvien kokemusten kautta (katso tarkemmin alaluku 6.2).
Rajaamisen ja kohdentamisen ndkokulmaa edustavat aineistokatkelmat sen
sijaan eivét vaikuttaneet erityisesti liittyvan ryhmatasolla opettajan tyokokemuk-
sen, erillddn asuvien vanhempien kanssa kertyneen yhteistyokokemuksen, saati
vastaajien koulun ulkopuolisten erodynamiikkaan liittyvien kokemusten
madraan tai laatuun.

Yhteistyon pelisdintdjen puheeksi ottaminen, sopiminen ja asettaminen oli
olennainen osa opettajan toimintastrategioiden valikoimaa. Muutama opettaja
mainitsi erikseen puhuvansa vanhempien kanssa yhteisistd toimintatavoista ja
yhteistyon pelisddnnoistd. Erds opettaja esimerkiksi kertoi kysyvansd vanhem-
milta, miten he toivoisivat asioita hoidettavan kodin ja koulun vilisessd yhteis-
tyossd. Opettajien ndkemysten mukaan yhteistyon sujumista tukee jo ennalta
sekd yhteistyon karikkoja ehkdisee muun muassa pelisddntojen lapikdynti
vanhempainilloissa sekd se, ettd myos kesken lukuvuotta kouluun siirtyvien
oppilaiden huoltajia tiedotetaan koulun kadytdnteistd. Opettajien lisdksi Suomen
Vanhempainliittokin korosti haastattelussaan yhteisten pelisddntdjen sopimisen
tarkeyttd. Erillddn asuvien vanhempien kanssa olisi Vanhempainliiton mukaan
keskeistd sopia esimerkiksi siitd, “miten koulun viestintd tavoittaa vanhemmat,
miten arviointikeskustelut ym. hoidetaan [tai] keneen opettaja on tarvittaessa
[yhteydessd]”.

Opettajan ammatillisuuteen liittyvistd toimintatavoista erityisesti tarkka
viestintd sekd puolueettomuus kytkeytyvit tdhdn toimintastrategiaan (tarkem-
min alaluvussa 5.1). Erds vastaajista muun muassa mainitsi kertovansa kummalle-
kin vanhemmalle siiti, ettdi hdnen viestintinsd vanhemmille on tismalleen
samanlaista. Opettaja toi timén toimintatavan esiin esimerkkind hyvésta kaytan-

nostd tilanteissa, joissa vanhempien kesken on havaittavissa konflikti tai jannit-
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teitd. T4lld tavoin opettaja siis huolehtii siitd, ettd vanhemmat voivat olla tietoisia
opettajan omista toimintaperiaatteista ja yhteistyon tasapuolisista ldhtokohdista.

Toisaalta pelisdantsjen puheeksi ottaminen ja asettaminen voidaan nahda
vanhempien ohjaamiseen liittyvand toimintastrategiana (tarkemmin alaluvussa
5.3), silld selkeiden pelisdantdjen luominen ja noudattaminen voi tarjota vanhem-
mille tukea ja suuntaviivoja yhteistybhon ja ohjata vanhempien toimintaa
mahdollisesti haasteellisissa yhteistyosuhteissa. Erityisesti yksi opettajavastaa-
jista tdhdensi yhteisten sddntdjen ja toimintatapojen luomisen merkitykselli-
syyttd oppilaan tukemisessa (katso aineistoesimerkki taulukossa 9). Myos Vanhem-
painliitto yhtyi samaan oppilaan tukea ja hyvinvointia vahvistavaan ajatukseen
muistuttamalla siitd, ettd “lapsen etu ja hyvinvointi” olisi aina pidettdva kodin ja
koulun yhteistyon tavoitteena. Lisdksi Vanhempainliitto painotti vuorovaiku-
tuksen pelisdantdjen sopimisen tarpeellisuutta ja suositteli pelisddnnoissd sovit-
tavan siitd, ettd kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd pyrittdisiin ”aina toista
osapuolta kunnioittavaan, asialliseen vuorovaikutukseen”.

Yhteisten pelisddntojen rakentamisen lisdksi opettajat toivoivat vanhem-
pien my®0s sitoutuvan yhteisty6td madrittaviin sopimuksiin ja kouluarjen kaytan-
teisiin, vaikkakin aineistossa viittaukset tdhdn olivat ikddan kuin katkettyjd ja
ddneen lausumattomia. Tdmaé vastuunoton ja osallistumisen odottaminen vanhem-
milta ndkyi erityisesti onnistuneen kodin ja koulun viélisen yhteistyon kuvauk-
sissa. Opettajat toivoivat molemminpuolista sujuvaa ja avointa viestintdd ja
vanhempien aktiivisuutta koulun sdhkoisen jdrjestelmdn seuraamisessa, seka
sitd, ettd vanhemmat ovat saavutettavissa “pdivan aikana ainakin jossain
vaiheessa” ja ettd he my0s vastaavat opettajan yhteydenottoihin. Lisdksi opettajat
toivoivat, ettd vanhemmat kertovat jo etukdteen “kaiken koulutyon kannalta
olennaisen lapsestaan” ja tiedottavat viipymattd lapsen eldméddn vaikuttavista
muutoksista. Koska ”[jlokaisella huoltajalla on oikeus, ja jokaiselle my6s suosi-
tellaan Wilma-tunnuksien ottamista kdyttoon”, opettajat odottivat ja olettivat,
ettd vanhemmat my0s tekevat niin, mikéli haluavat olla yhteisty6ssa osallisina.
Useat vastaajat totesivat ldhettdvéansd viestit niille huoltajille, joilla Wilma-

tunnukset ovat kdytossd. Yksi opettajista sanoi suoraan, ettei koe tehtdvakseen
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lahestyd etdévanhempaa sdhkopostitse, mikali tdimd ei - mahdollisuudesta huoli-
matta - ole ottanut koulun sdhkoistd jdrjestelmdd kayttoonsd (katso aineisto-
esimerkki taulukossa 9). Useiden vastaajien ldhtokohtaisena oletuksena vaikutti
siis olevan se, ettd vanhemmat omaksuvat koulun tarjoamat yhteistyon keinot ja
vilineet ja mukautuvat niiden kdyttdmiseen.

Vanhemman vastuu yhteistydssé ja osallistumisessa nadyttaytyi aineistossa
my0s hyvin konkreettisena paikalle tulemisena - tai tulematta jattamisend - seka
yhteistyon rooleista pddttamisend. Yhden opettajan toteamuksesta ymmarsin,
ettei hadn ollut tarjonnut vanhemmille mahdollisuutta erillisiin tapaamisiin eika
toisaalta héneltd ollut pyydettykddn sellaisia. Opettaja kuitenkin jatti vastauk-
seensa ikddn kuin avoimen kysymyksen: “"Huoltaja on tietysti voinut jattad

”

tulematta tapaamiseen (arviointikeskustelu tai vanhempainvartti).” Myos
muutamat muut opettajat kertoivat tilanteista, joissa ”toinen [vanhemmista oli
jattanyt] saapumatta ilmoittamatta asiasta.”

Toinen opettaja, jonka yhteistyokumppanina oli ilmeisesti varsin usein
yksinhuoltajavanhempi, kertoi jdttdavdnsd “ldhivanhemman pddtantdvaltaan
maddrdn ja laadun yhteistyossd eli ldhivanhempi ilmoittaa [opettajalle], milloin
etivanhempi on mukana kodin ja koulun yhteistyossd”. Opettajan toteamus
ldhivanhemman paatantavallasta ensi alkuun ylldtti minut, silld se ei vaikuttanut
olevan linjassa hdnen muiden vastaustensa kanssa. Kuitenkin tarkasteltuani
tarkemmin opettajan raportoimia yhteistydsuhteita alkoi vaikuttaa siltd, ettd
opettaja mahdollisesti viittasi ldhivanhemmalla yksinhuoltajavanhempiin. Han
nimittdin totesi, ettd kohtaamiensa yksinhuoltajien kohdalla yhteistyosuhde
toisen vanhemman kanssa on ollut joko sopuisa, jolloin hdn on saattanut ldhivan-
hemman pyynnostd tehdd yhteisty6td myos ei-huoltaja-etdvanhemman kanssa,
tai ettei hdn ole ollut tietoinen vanhempien keskindisen suhteen laadusta.
IImeisesti tdlloin hdn ei ole myoskaddn tehnyt yhteistyotd etdvanhemman kanssa
eikd ndissd tilanteissa ole tarkemmin tuntenut etivanhempien tiedonsaanti-
oikeuksien tilannetta. Hanen kohtaamiensa yhteishuoltajien keskindiset suhteen
vaikuttivat puolestaan joko riitaisilta tai jannitteisiltd, ja raportoimansa mukaan

opettaja varsin usein oli tehnyt yhteisty6td molempien huoltajien kanssa. Joka
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tapauksessa opettajien kokemusten kontekstissa vanhempi kdytannossa omalla
paikalle ilmaantumattomuudellaan saattaa ulkoistaa itsensd yhteistyostd tai
erilliselld pyynnolldan osallistaa myos huoltajuutta vailla olevan vanhemman
mukaan yhteistyohon. Toisaalta mahdolliseksi tulkintatavaksi jad myos se, ettd
joskus opettajat saattavat antaa toisen huoltajan ohjata sitd, missd méaarin opettaja
tavoittelee mahdollisesti passiivisempaa huoltajaa mukaan yhteistyohon, mikali
tama ei itse ole erityisen aktiivinen yhteistyokumppaniksi pyrkimisessadan.

Hyvin keskeinen vastuunoton muoto olikin vanhemman oma aktiivisuus
yhteistydssd. Erilldan asuvilta vanhemmilta opettajat toivoivat tietysti molem-
pien aktiivisuutta, ja onnistunutta yhteistyotd edusti opettajien mukaan se, ettd
oppilaalla, jolla on “kaksi kotia, kummatkin kodit pysyvit karryilld koulun
asioista”. Yhteistyon onnistumista maééritteli opettajien vastauksissa yhteisen
linjan 16ytyminen ja noudattaminen kotien ja koulun valilld: “Opettajalla, oppi-
laalla ja vanhemmilla tulee olla yhteiset tavoitteet, joita kohti kuljetaan arki-
pdivassd.” Keskeisend ndhtiin yhteistyon kautta rakentuva tuki, joka kannattelee
“oppilaan parasta mahdollista koulunkdynnin sujumista”, sekd se, ettd
molemmat “vanhemmat tukevat lastaan opiskelussa, olivat eronneet tai eivét”.
Erds vastaajista muistuttikin lapselle olevan tdrkedd, ettd “molemmat vanhem-
mat ovat kiinnostuneita hdnen koulunkdynnistd[dn]”. Han oli havainnut, ettd
”[a]siat tahtovatjddda ditien harteille”, ja koki isoimmaksi haasteeksi sen, ettd isit
saataisiin motivoitumaan kodin ja koulun viliseen yhteistychon.

Osalla opettajista oli kdytossddn sellaisia toimintatapoja, joissa nakyvét
opettajan aloitteellisuus ja vaivanniko. Téllainen opettajan proaktiivisuus saattoi
koostua aivan pienistdkin ja hienovaraisista arjen valinnoista. Esimerkiksi
toimintakulttuurin rakentaminen tietoisesti sellaiseksi, ettd asioita otetaan
puheeksi jo silloin kun ne ovat idullaan, eikd odoteta huolten kasvamista suuriksi
ja raskaiksi (katso aineistoesimerkki taulukossa 9), luo jo etukiteen tukevaa pohjaa
hyville yhteistyosuhteelle. Téllaista puheeksi ottamista edustaa myo6s toisen
opettajan kuvailema toimintatapa: opettaja on valmis pysdhtymddan lapsen
kokemuksen ja mietteiden &ddrelle, ja yhdessa lapsen kanssa sopien opettaja ottaa

yhteyttd vanhempiin (aineistoesimerkki taulukossa 5 ja 9). Opettajat kertoivat



175

ottavansa koteihin yhteyttd myo6s omien, esimerkiksi lapsen muuttunutta
kayttaytymistd koskevien havaintojensa perusteella. Aineiston perusteella
ndyttdd siltd, ettd opettajien kokemusten mukaan vanhemmat tavallisesti halua-
vat keskustella opettajan kanssa lapsen perhetilanteiden muutoksista ja haas-
teista, kun ne vaikuttavat lapsen arkeen ja hyvinvointiin.

Opettajan erityinen vaivanndko saattaa ndkya eri tavoin my6s yhteistyon
toteuttamistapojen ja yhteydenpidon keinojen valinnassa. Erddt opettajista
panostivat luokkatasoiseen sdhkoiseen viestintddn, jotta vanhemmilla olisi
mahdollisuus seurata oppilaan koulupdivien kulkua ja sisdltod koulun sahkoisen
jarjestelman kautta hyvinkin tiiviisti. Osa opettajista puolestaan niki erityisesti
vaivaa vanhempien suostutteluun yhteisen poydéan &dédreen tai etivanhemman
sitouttamiseen yhteistyohon. He vaikuttivat toimivan erdélld tavalla jopa van-
hemmuuden tukijoina. Suomen Vanhempainliittokin toi esiin vanhemmuutta
tukevaa ndakokulmaa vastauksissaan. Vanhempainliitto kannusti opettajia viesti-
mé&dn vanhemmille rohkeasti erotilanteissa, ja nostamaan keskusteluun vanhem-
pien kanssa “hyvin toimivan kodin ja koulun yhteistyon tarkeyden myos eron
jilkeen” erityisesti lapsen etua painottaen.

Osa kyselyyn vastanneista opettajista vaikutti toimivan juuri ndin,
“korosta[en] yhteisen sopimisen tdrkeyttd”. Esimerkiksi erds heistd oli valmis
kayttamaan aikaa siihen, ettd saa riitaisatkin vanhemmat saman pdydan ddreen
(aineistoesimerkki taulukossa 6), silld hanen kokemustensa mukaan “lapsen asiat
tule hoidetuksi kovin hyvin, mikili keskusteluyhteys péatkii vanhempien valilla”.
Opettaja olikin sitd mieltd, ettd “lapsen tavoitteiden sopimisessa molempien
vanhempien ldsndolo on valttamatontd”, ja han kertoi tdmén vuoksi tapaavansa
vanhemmat “aina yhdessd, jos he padsevit saapumaan tapaamiseen”. Opettajalla
oli kokemusta jannitteisistd tilanteista ja yhteistyostd riitaisten yhteishuoltaja-
vanhempien kanssa. Hanen vastauksistaan saattoi kuitenkin pé&atelld, ettei han
ollut juurikaan jarjestanyt tapaamisia huoltajille erikseen ja ettd useampien
yksinhuoltajien toiveesta my6s oppilaan toinen vanhempi oli pyydetty mukaan
yhteistyohon. Riitaistenkin vanhempien kanssa opettaja pyrki yhteiseen viestin-

tddn ja asioiden sopimiseen yhdessd: “Kutsut tapaamisiin lahetdn yhteisviesting,
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jossa molemmat vanhemmat nikevét toistensa vastaukset. Mikéli vanhemmilla
on vaikeuksia sopia yhteistd aikaa, kdytdn aikaani suostutteluun.” Myos
muutama muu opettaja kertoi tarvittaessa kutsuvansa riitaisatkin vanhemmat
yhteiseen tapaamiseen, mikéli oppilaan tilanne sitd vaatisi.

Vaikutti siltd, ettd osallistamisen ja rajaamisen ndkokulmat tdydensivit
toisiaan erityisesti siind, mihin kukin opettaja oli halukas panostamaan ja
aikaansa kdyttamaan. Opettajat pyrkivat kdyttdamddan resurssejaan viisaasti eli
sddnnostelemddn ja kohdentamaan voimavarojaan taloudellisesti ja harkitusti.
Tdllainen opettajan pyrkimys taloudelliseen voimavarojen kiyttoon eli erddnlaiseen
resurssiviisauteen nakyi aineistossa useammalla tavalla, esimerkiksi liian erityis-
kohtelun vélttamisend, mutta tarpeellisen jouston tarjoamisena. Opettajat hyo-
dynsivat mielellddn sidhkoisen viestinndn tarjoamia yhteistyon arkea helpottavia
keinoja, ja olivat valmiita tarjoamaan vanhemmille niin sanotusti ylim&dardisten
koulussa asioimiskertojen karsimista, “huoltajan luvalla tietysti”, yhdistamalla
useamman saman perheen lapsen asioiden kisittely samaan palaveriin.
Yhdistellyt tapaamiset saattavat sddstdd paitsi vanhempien aikaa, my6s opetta-
jien rajallisia kodin ja koulun viliseen yhteistyohon varattuja tydtunteja. Eréds
opettaja mainitsi koulussa tehtdvan harkintaa siind, kumpaa vanhemmista tavoi-
tellaan esimerkiksi niissd tilanteissa, joissa vanhemman ldsndoloa tarvitaan
koululla. Opettajan kertoi, ettd ndissa tilanteissa koululta pyrittiin kohdistamaan
yhteydenotto vastuullisemmaksi tiedettyyn vanhempaan.

Opettajien vaivanndon rajat piirtyivat hieman erilaisiin kohtiin mahdolli-
sesti sen vuoksi, ettd heiddn lahestymistapansa vanhempien osallistumismahdol-
lisuuksien luomiseen kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa sekd heiddn tapansa
hoitaa opettajan osuus tdstd osallistamisesta olivat muotoutuneet ehkd jossain
madrin erilaisiksi. Opettaja, joka - ilmeisesti aiempien voimavaroja kuluttanei-
den yhteistyokokemusten kannustamana - kohdisti vaivanndkénsd vanhempien
saamiseen yhdessd yhteisen asian ddreen, totesi ettei “endd suostu "viestin-
viejaksi" eli [ei] sovi kahta erillistd tapaamista samasta asiasta”. Toinen opettaja,
joka osaltaan yritti tarjota vanhemmille tasavertaiset mahdollisuudet seurata

oppilaan koulukuulumisia, viesti vastapainoksi odotustaan siitd, ettd esimerkiksi
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etavanhempi puolestaan aktivoituu ja kadyttdd hyodyksi tdamdn tarjotun
mahdollisuuden. Opettaja samalla ilmaisi odottavansa vanhemman omaa
aktiivisuutta ja toisaalta rajaavansa tyotddn ja kohdentavansa voimavarojaan
siten, ettei endd erikseen yritd etdvanhempaa tavoitella (katso aineistoesimerkki
taulukossa 9; vertaa alaluku 5.4).

Opettajan toimintastrategiat yhteistyon toimintakulttuurin luojina kytkey-
tyivit vahvasti opettajan arvoista ja asenteista kumpuaviin toimintastrategioihin.
Erityisesti yhteistyotd syventdvissad toimintakulttuurin luomisen tavoissa nakyi-
vét esimerkiksi osallisuuden ja yhdenvertaisuuden vahvistamisen, luottamuksen
rakentamisen, perhetilanteen huomioimisen sekd oppilaan tukemisen toiminta-
strategiat (katso alaluku 5.2). Toisaalta rajaamisen ja kohdentamisen ndkokulma
heijasteli erityisesti opettajan puolueettomuuden ettdi oman tyon ja tehtdvien

rajoista huolehtimisen toimintastrategioita (katso alaluku 5.1).
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6 KOKEMUS JA TIETO OPETTAJAN RESURSSINA

Tutkimukseen osallistuneet opettajat totesivat lahes yksimielisesti, ettd oppilaan
erillddn asuvien, eronneiden tai eron keskelld olevien vanhempien kanssa tehta-
vdd kodin ja koulun viélistd yhteistyota tai sitd koskevia erityiskysymyksid ei ole
syvemmin kisitelty tyoyhteison tasolla esimerkiksi ohjauksen tai koulutuksen
muodossa. Aineistoon tutustuessani jdin pohtimaan sitd, kuinka useampi opet-
taja totesi oppineensa “kantapddn kautta” tai olleensa tdman aihepiirin ddrellad
lahinnd satunnaisista ldhteistd ja oman aktiivisuuden kautta kertyneiden tietojen
varassa. Taman kiinnostuksen pohjalta muotoutui tutkimuksen toinen tutkimus-
kysymys, silld halusin selvittdd - niin hyvin kuin aineiston perusteella on
mahdollista - millaiset tekijat mahdollisesti vaikuttivat opettajien kokemuksen ja
tiedon kertymiseen taman tutkimuksen teemojen puitteissa.

Tamén luvun aloitan tarkastelemalla havaintojani koskien opettajien itse
arvioimaa erotilanteisiin ja huoltajuuteen liittyvien kisitteiden tuntemustaan.
Lahestyn opettajien arvioita ensin kokonaiskuvaa tutkaillen, minka jilkeen
pureudun tarkemmin yksilotason kautta ndhtdviin eroavaisuuksiin. Tdméan
jdlkeen syvenndn késitteiden tuntemukseen liittyvid havaintoja opettajien omien,
koulumaailman ulkopuolella kertyneiden, erodynamiikkaan liittyvien kokemus-
ten kautta. Osoitan myos, kuinka ndma koulun ulkopuoliset kokemukset
vaikuttavat opettajiin yhteistyon toimintastrategioiden tasolla. Lopuksi kuvailen,
millainen kokemuksen ja tiedon karttumisen konteksti opettajille on ollut
oppilaan vanhempien keskindinen huoltoriita ja toimiminen lausunnonantajana

huoltoriitaoikeudenkédynnissa.

6.1 Erotilanteisiin ja huoltajuuskysymyksiin liittyvien
kisitteiden tuntemus - tietimittomista tietdjiin

Opettajat arvioivat verkkokyselyn kysymyksessa Huoltajuuteen, asumiseen ja

tapaamisiin liittyvit kisitteet valikoimiini késitteisiin liittyvdd tuntemustaan.

Kyselyssd heitd pyydettiin arvioimaan, kuinka hyvin he kokivat tuntevansa

kéasitteet sekd ymmartavansd niiden merkitykset tyonsa kannalta (taulukko
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liitteessd 3). Hyvin tunnetuiksi kasitteiksi osoittautuivat kisitteet yksinhuolto,
yhteishuolto, huoltajuus, vuoroasuminen, vanhemmuus, lihivanhempi, etdvanhempi ja
tapaamisoikeus. Huoltomuodoista yksin- ja yhteishuollon vililtd oleva niin
sanottu jaettu huolto tai yhteishuolto jaetuin tehtivin osoittautui vahemméan
tunnetuksi. Myos késite tiedonsaantioikeus oli muutamalle vastaajista tuntematon
kisite. Pddosin nama kasitteet olivat vastaajien arvion mukaan heiddn tiedossaan
riittdvdssd mddrin heiddn tyonsd kannalta, vain muutamaa poikkeusta lukuun
ottamatta. Huomattavan heikosti tunnettuja késitteitd ovat oheishuoltajuus,
sosiaalinen vanhempi sekd luonapito, joista kaksi viimeistd késitettd olin valinnut
kyselyyn verrokkikésitteiksi. Oheishuoltajuus, tehtdvien jako yhteishuoltajien
kesken ja tiedonsaantioikeus puolestaan ovat késitteitd, jotka liittyvit enenevassa
maddrin myds kodin ja koulun yhteistyon kenttdén uudistuneen lapsenhuoltolain
ja lastenvalvojan laajentuneiden sopimuksen vahvistamista koskevien valtuuk-
sien myotd (LHL 361/1983,7 § my6s 9 §).

Yksittdisten vastaajien antamien vastausten keskiarvojen avulla ryhmittelin
vastaajat aihepiiriin liittyvien kasitteiden perusteella neljaédn ryhmaééan: Tietdjat (4
vastaajaa), Melko varmat tietdjat (4 vastaajaa), Arvelijat (6 vastaajaa) sekd
Tietamattomat (1 vastaaja). Tietdjit pddosin tunsivat kasitteet ja kokivat tietdavansa
niiden merkitykset joko tarkasti tai riittdvésti tyonsda kannalta. Melko varmat
tietdjdt tunsivat useita kdasitteitd ja kokivat tietdvdnsd paddosin tarkasti niiden
merkitykset. He myos tiesivat tarkasti mitd kasitteitd eivit tunteneet. Arvelijat
pddosin tunsivat kisitteitd ja arvelivat tietdvdnsd niiden merkitykset suurelta
osin riittdvallad tasolla. He my0s tunnistivat kuulleensa p&ddosin kaikki késitteet,
vaikkeivat vilttamattd niiden kaikkien merkityksid tunteneetkaan. He olivat
hieman tietoisempia keskimddrin tuntemattomammista kasitteistd kuin melko
varmat tietdjét.

Yksi vastaaja poikkesi muista vastauksista selvésti, ja hdnet nimesin
kuuluvaksi ryhméaan Tietimdttomit. Tassda yhteydessda on hyva panna merkille,
ettei ryhméan nimi ole arvottava késite, vaan ainoastaan vastaajan omaa arviota
mahdollisimman yksiselitteisesti kuvaileva termi. Kyseinen vastaaja arveli

tuntevansa joitain aivan keskeisimmistd kaisitteistd riittdvalld tasolla tyonsa
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kannalta. Useimmat késitteet olivat hédnelle kuitenkin aivan uusia. Tdma vastaaja
my0s kertoi myohemmin kyselysséd saaneensa kyselyn aikana paljon uutta tietoa
aihepiiriin liittyvistd kasitteistd. Han oli tuore opettaja eikd hanelld ollut
kokemusta erotilanteista koulumaailman ulkopuolisessa eldmédssddan. Hanen
vastuullaan olevien oppilaiden mééra oli suhteellisen pieni, hdn ilmoitti kodin ja
koulun yhteistyckokemuksen olevan véhdistd erillddn asuvien vanhempien
kanssa, ja han myos raportoi, ettd kukaan niiden oppilaiden vanhemmista, jotka
ovat eronneet tai asuvat erillddn, ei ole yksinhuoltaja. Hénelld oli kuitenkin
kokemusta riitaisista ja jannitteisistd yhteishuoltotilanteista. Tétd taustaa vasten
vaikuttaa melko luonnolliselta, ettd tyon kautta ei ole ehtinyt tulla kosketusta
esimerkiksi siihen, kenelle vanhemmista saa luovuttaa tietoja lapsestaan ja

kenelle mahdollisesti ei.

6.2 Opettajan omat erodynamiikkaan liittyvit kokemukset ja
karttuva tieto

Verkkokyselyssd opettajilla oli mahdollista kertoa koulun ulkopuolisista kokemuk-
sistaan eroon liittyvdstd dynamiikasta. Viisi vastaajaa ilmoitti, ettei lahipiirissa ole
minkddnlaisia kokemuksia tai ei halua kertoa aiheesta. Kymmenelld (10)
vastaajalla viidestdtoista puolestaan oli kokemusta sopuisista, jannitteisistd tai
riitaisista tilanteista omissa ldheisverkostoissaan. Yhden vastaus nédistd kymme-
nestd oli tulkinnanvarainen monivalintakysymyksen yhden sarakkeen epéselvan
nimedmisen vuoksi. (Katso taulukko liitteessd 5.) Tamédn vuoksi osa ndistd
kymmenestd vastaajasta saattoi raportoida tdssd saman kysymyksen yhteydessa
koulumaailmaan liittyvid kokemuksiaan my0s opettajana ja toiset mahdollisesti
vain vanhempana tai muuna ldheisend. Taman epdselvyyden takia rajasin tarkas-
teluni ainoastaan niihin yhdeksdn (9) vastaajan antamiin vastauksiin, jotka
koskivat vastaajaa itseddn, hdnen perhettddn tai hdnen omaa ldhipiiridan.
Kuitenkin havainnot kokoaviin taulukoihin (liitteissd 4 ja 5) sisdllytin myos
epdvarmaksi jadneen vastauksen.

Tarkastelin nditd yhdeksdd vastaajaa yksilotasolla sen suhteen, minka

verran ja millaisia kokemuksia he raportoivat heille kertyneen koulumaailman
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ulkopuolella, esimerkiksi oman perheensd tai ldhipiirinsd tilanteiden kautta.
Seitseman (7) heistd raportoi kokemuksistaan sopuisista tilanteista omissa ldheis-
verkostoissaan, mukaan lukien oma perhe. Peréti kahdeksan (8) vastaajaa ndista
yhdekséstd raportoi jannitteisistd tilanteista. Riitaisista tai hyvin ongelmallisista
tilanteista raportoi omissa ldheisverkostoissaan nelja (4). Luokittelin vastaajat
monivalintavastausten sekd aiheeseen liittyvien avoimien vastausten perustella
kahteen ryhméan sen perusteella, millaisen kokonaisuuden vastaajan antamat
tiedot muodostivat ja mitd siitd saattoi paételld: oliko heilld kokemusta lahipiiris-
sddn eroon liittyvdstd dynamiikasta runsaasti vai jonkin verran (katso taulukko
liitteessd 4). Yhteensd kuudella (6) vastaajasta arvioin olevan runsaasti kokemusta
erodynamiikasta koulun ulkopuolelta.

Taman jalkeen tarkastelin vastaajien kdsitteiden tuntemusta suhteessa opet-
tajien raportoimiin kokemuksiin erodynamiikasta. Sen lisdksi vertasin yksilo-
tasolla vastaajien tyokokemusta vuosissa sekd vastaajien arvioimaa késitteiden
tuntemustaan. Hyodynsin tdssd vastaajien sijoittelua tyokokemusryhmiin (katso
taulukko 2). Yhdistin tdhdn vield vastaajan arvioiman kokemuksensa méadran
erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdviastd yhteistyostd. Nédiden tietojen
pohjalta muodostin taulukon (liitteessd 4), joka havainnollistaa tyokokemuksen,
yhteistyokokemuksen mddran sekd koulun ulkopuolisten erodynamiikkaan
liittyvien kokemusten merkityksellisyyttd sekd mahdollista yhteyttd huoltajuu-
teen ja erotilanteisiin liittyvan kasitteiston hallintaan.

Tamén jasennyksen myotd oli mahdollista todeta, ettd nama tekijat - oma
arvioitu kokemus kdisitteiden tuntemuksesta, omat tai ldhipiirin kokemukset
erodynamiikasta sekd oma arvioitu yhteistyokokemuksen miidrd erillddn asuvien
vanhempien kanssa tehtdvéastd yhteistyostd ja tyokokemus vuosissa - saattavat kulkea
jossain maédrin kasi kddessd. Yhteyksien tilastollisia merkitsevyyksid ei taméan
aineiston perusteella pysty tarkastelemaan, mutta varovaisesti ja karkeasti
arvioiden voi olettaa seuraavaa: mitd kokeneempi opettaja on tyovuosissa; tai
mitd enemmadn opettaja on arvioinut saaneensa kokemusta yhteistyosta erilldan
asuvien vanhempien kanssa; tai mitd enemmdn opettajalla on koulun

ulkopuolista kokemusta erodynamiikkaan liittyen; ja mitd useampi ndista
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esiintyy yhtd aikaa, sitd kattavammaksi ja varmemmaksi opettaja vaikuttaa
arvioivan omaa huoltajuuteen ja eroon liittyvien k&sitteiden tuntemustaan.
Mahdollinen yhteys karttuvan tiedon ja muiden tekijoiden valill4, tai niiden
havaittu yhtdaikainen runsaus, ei kuitenkaan ole tdysin ilmiselvdd ja
suoraviivaista. Erityisesti yksi tuore opettaja, jonka arvio omasta késitteiden
tuntemuksestaan sijoitti hdnet Arvelijoiden joukkoon, oli kuitenkin varsin
kokenut erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon saralla. Han
ilmoitti tutustuneensa myos omassa perheessddn tai ldhipiirissddn eroihin
liittyvdan dynamiikkaan ja hdn raportoi, ettd héanelld on paljon kokemusta
erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvastd yhteistyostd. Muissa kysely-
vastauksissaan hdn kuvailikin viimeaikaisia runsaita ja monipuolisia kokemuk-
siaan erillddn asuvien vanhempien kanssa tekemastddan kodin ja koulun vélisesta

yhteistyosta.

6.3 Opettajat ammentavat kokemuksistaan yhteistyon arkeen

Osa opettajista halusi kertoa tarkemmin siitd, kuinka heiddn kokemansa tai
todistamansa tilanteet ldheisverkostonsa piirissd ovat vaikuttaneet heiddn
toimintaansa tai havaintoihinsa opettajana. En yksiloi tédssd sitd, kuinka moni
opettajista oli erikseen halunnut tisment&é ja kuvata laajemmin koulun ulkopuo-
lisia erodynamiikkaan liittyvid kokemuksiaan. Tassd yhteydessd esittiméni
lainaukset ovat oleellisin osin alkuperdisessda muodossaan, mutta olen muuttanut
tiettyjd sanoja anonymiteetin suojaamiseksi.

Lahipiirin kautta kertynyt kokemus oli vaikuttanut opettajien kuvausten
mukaan heidédn asenteisiinsa ja arvoihinsa. Tamd nadkyi aineistossa erityisesti
kahdella tavalla: ldhipiirin kokemusten tullessa lihelle mahdolliset ennakko-
luulot karisevat ja toisaalta ymmaérryksen syventyessd esimerkiksi perheiden
moninaisuuden kunnioittaminen voi tulla entista tirkeammaéksi. Erdan opettajan
kertomasta saattoi padtelld, ettd hanen aikaisemmat ilmeisesti kielteiset kasityk-
sensd erotilanteisiin liittyen olivat lieventyneet ymmarryksen lisddntyessa:
“Oma ldheinen eronnut lapsensa vanhemmasta, muuttanut omaa suhtautumistani

eroperheisiin huomattavasti myonteisemmaksi ja ymmartavaisemmaksi.” Toinen
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opettaja puolestaan toi esiin, kuinka perheiden moninaisuuden huomioimisen ja
arvostamisen tdrkeys oli ldhelld sydantddn, oletettavasti omaan eldménpiiriinsa
lukeutuvien kokemustensa myotd: ”Erilaisuuden huomioiminen on hyvin tarkedd,
ketddn ei saa saattaa tilanteeseen, jossa joutuu hdpedmain perhetilannettaan. Perheitd on
monenlaisia.”

Koulun ulkopuoliset kokemukset nayttivat heijastuvan opettajiin myos
toiminnan tasolla. Erds opettajista arveli, ettd omat kokemukset ovat varmasti
vaikuttaneet hdnen toimintaansa ja lisési: “ Tuen helposti yksin jadvad vanhempaa”.
Toinen opettaja puolestaan kuvasi sitd, kuinka omaan opettajuuteen ja
kohtaamisiin oppilaiden ja vanhempien kanssa on tullut syvyyttd ja herkkyytta

omien kokemusten myota:

”Jos olen tiennyt tilanteen, olen pyrkinyt tukemaan lasta henkisesti normaalia enemman.
Suhteessa vanhempiin olen ollut myos tavallistakin hienotunteisempi, mutta en ole silti
jattanyt asioita hoitamatta, vaikka tilanne on ollut itsellenikin ammattilaisena
haasteellisempi. Edelleen focus lapsessa!”

Erds opettajista puolestaan kuvasi, kuinka karttunut kokemus lapsen reagoin-
nista kdytoksen hdirivillda vanhempien eron jialkeen on auttanut hdntd opettajana
auttamaan “tilanteiden rauhoittumista” ja ”jossain méaarin valaisemaan oppilai-
den muita opettajia tietyissd kohdin”. Yksi vastaajista kertoi erittdin riitaisan eron
myotd miettineensd, “miten toimisin vastaavassa tilanteessa opettajana”.
Nayttdaa siis siltd, ettd yksityiselamdn piirissd kertyneet eroon ja
huoltajuuskysymyksiin liittyvat kokemukset voivat vaikuttaa sekd opettajan
arvoihin ettd toimintaan ammattiroolissaan.

Viidentoista vastaajan kattavistakaan verkkokyselyvastauksista ei voi
tutkia tilastollisia yhteyksid. Olen tehnyt kuitenkin sellaisen havainnon, etta tassa
aineistossa opettajan kokemuksilla erodynamiikasta vaikutti olevan jonkinlainen
yhteys siihen, milld tavoin opettaja oli jdrjestdnyt tai sopeuttanut tapaamisia
erillddn asuvien vanhempien kanssa (katso taulukko liitteessd 5). Monipuolisesti
erotilanteisiin liittynyttd kokemusta ja tietoa kerryttdneet opettajat toivat
aineistossa esiin runsaasti vanhempia osallistavia, yhteistyon esteettomyyttd ja
saavutettavuutta sekd moninaisuuden kunnioittamista huomioivia arvoja ja

asenteita seké arkisia toimintatapoja (katso myos alaluvut 5.2 sekd 5.5).
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Kaikkiaan yhdeksan (9) opettajista kertoi jdrjestdneensd joskus erilldin
asuville vanhemmille erilliset tapaamiset, osa useammin ja osa ilmeisesti harvem-
min. Ndistd opettajista kolmella ei ollut lahipiirissddn raportoitua kokemusta ero-
dynamiikasta, ja viidelld puolestaan oli. Yhden vastaajan osalta jdi hieman epa-
selvéksi, millaista hdnelld oli ldhipiirinsd kautta kokemusta erotilanteista (katso
taulukon selite liitteessd 5). Ndiden yhdeksan erillisid tapaamisia jdrjestdneen
opettajan lisdksi yksi koulun ulkopuolella kokemusta erodynamiikasta kartutta-
nut opettaja kertoi, ettd hdntd on pyydetty jdrjestamddn tapaamisia erikseen
vanhemmille, mutta tilanne on lopulta padtynyt siihen, ettd erillistd tapaamista
toista vanhempaa varten ei ole ollutkaan tarvetta jdrjestda.

Ottaen huomioon, ettd yhdeksidn - tai kymmenen, jos mukaan otetaan yksi
epdselviksi jadnyt vastaaja - viidestdtoista opettajasta kertoi koulun ulkopuolella
karttuneista kokemuksistaan, on erillisten tapaamisten jdrjestiminen samassa
suhteessa kummassakin ryhmassa: Erilliset tapaamiset erillddn asuville vanhem-
mille oli jdrjestanyt tai ollut valmis jarjestdmé&an 6/9 niistd opettajista, joilla oli
erodynamiikasta kokemusta koulun ulkopuolella - tai 7/10, mikéli otetaan huo-
mioon yksi hieman epéselvéksi jadnyt vastaus. Niistd opettajista, joilla téllaista
kokemusta ei kertomansa mukaan ollut, oli puolestaan 3/5 jarjestdnyt erillisiad
tapaamisia huoltajille. Erillisten tapaamisten jdrjestimisessd suurempaa eroa
opettajien vililld ei sindnsd ollut tdssd aineistossa, ja tapaamisten toteutumiseen
oli my6s vaikuttanut lopulta se, olivatko molemmat vanhemmat halunneet omaa
tapaamista opettajan kanssa.

Aineistosta tekemieni havaintojen perusteella voin varovaisesti arvioida,
ettd monella saralla kokemusta kerryttdneet opettajat olivat useammin sopeutta-
neet tapaamisia kuin kokemattomammat opettajat. Alaluvussa 5.4 kuvailin, milld
tavoin aineistossa nédkyivét opettajien keinot sopeuttaa tapaamisia, kun erillddn
asuvat vanhemmat eivit osallistuneet yhdessd samaan oppilasta koskevaan
tapaamiseen, esimerkiksi arviointikeskusteluun. Yhdeksan opettajista oli kaytta-
nyt kertomansa mukaan esimerkiksi puhelua, etdyhteyttd tai tapaamisen
kirjallista yhteenvetoa poissa olleelle vanhemmalle. Tarkemman tarkastelun

myotd havaitsin, ettd ndistd yhdeksastd opettajasta kaikkiaan seitsemalld tai
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kahdeksalla oli omassa ldhipiirissddn kokemuksia erodynamiikasta (katso
taulukko liitteessd 5). Lisdksi ne opettajat, jotka olivat kasitteiden tuntemista
koskevissa arvioissaan luottavaisimpia omaan tuntemukseensa, eli Tietdjit,
olivat kaikki kdyttdneet useamman kerran tai usein yhtd tai useampaa keinoa
sopeuttaa tapaamisia erillddn asuvien vanhempien kanssa. Ndilldkddan opettajilla
ei ollut valttamaéttd minkddnlaista koulun puolelta tulevaa selkedd ohjeistusta tai
tyon kautta saatua koulutusta siihen, kuinka huoltajuuskysymyksiin tai erillddan
asuvien vanhempien kanssa tehtdvéassd yhteistydssd ilmeneviin tilanteisiin olisi

hyva suhtautua.

6.4 Huoltoriita ja opettaja

Huoltajuuskysymykset voivat tulla osaksi koulun arkea erityisesti niissa tilan-
teissa, joissa lapsen vanhemmilla tai huoltajilla on meneillddn oikeusprosesseja
liittyen lapsen huoltoon, asumiseen ja tapaamisiin. Lapsiasioissa opettajilta
saatetaan pyytdd lausuntoa esimerkiksi olosuhdeselvitykseen liitettdvaksi
(Oikeudenkéaynti lapsiasioissa 2014, 42), ja mikdli opettaja on kirjoittanut lausunnon
vanhemman pyynnostd, on héanta talloin kuultava myos todistajana oikeudessa.
(Oikeudenkdynti lapsiasioissa 2014, 42; OAJ 2009, 31-32). Pykéldpankki-oppaan
mukaan opettajien kutsuminen oikeuteen todistajana onkin tavallisimmin
liittynyt nimenomaan huoltajuuskiistoihin (OAJ 2009, 31).

Tdamdn tutkimuksen aineisto tavoitti kolme sellaista tilannetta, jossa opetta-
jalta on pyydetty lausuntoa oppilasta koskevassa riita-asiassa. Kukaan viidesta-
toista vastaajasta ei maininnut kokemuksia todistajana toimimisesta, mutta
kolmella oli kokemusta lausuntopyynnon vastaanottamisesta ja kahdella sellai-
seen vastaamisesta. Taman lisdksi OAJ:n lakimiehet vastasivat sdhkoposti-
haastattelussaan oppilasta koskevaan huoltajuusoikeudenkdyntiin liittyviin
kysymyksiin.

Vaikka tdman tutkimuksen aineisto on pieni, voi sen perusteella arvioida,
ettd lausuntopyyntoon vastaamisen kannalta on merkityksellistd, keneltd lausun-
topyynto opettajalle tulee. Sekéd opettajien verkkokyselyn ettd OAJ:n lakimiesten

haastattelun vastauksista kévi ilmi, ettd lausuntopyynnon esittdjan aseman
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ndhtiin huomionarvoisena seikkana. Opettajat olivat saaneet lausuntopyyntoja
esimerkiksi viranomaiselta tai oppilaan vanhemman asianajajalta. Opettajaa,
jolle lausuntopyynto¢ tuli asianajajan kautta, neuvottiin vastaamaan lausunto-
pyyntoon ohjaamalla pyytdja olemaan yhteydessd opettajan esimieheen.
Opettajaa myos kehotettiin olemaan antamatta lausuntoa. Viranomaisen kautta
tulleeseen lausuntopyyntoon opettajat olivat vastanneet, ja yksi opettajista
mainitsi erikseen vastauksen toimitetun huoltajuusoikeudenkéyntiin. Vastaanot-
taessaan pyynnon antaa kirjallinen lausunto, opettajan onkin OAJ:n lakimiesten
mukaan hyvd olla tietoinen siitd, ettd ”[lJausuntoja pyytdd vain sosiaali-
viranomainen”. Kdytdnnossd ymmarrdan tdmédn tarkoittavan sitd, ettd OAJ:n
lakimiesten mukaan opettajan ei tulisi vastata esimerkiksi vanhemmilta tai
asianajajilta tuleviin lausuntopyyntoihin.

Sekd OAJ:n lakimiesten vastauksista ettd opettajien verkkokyselyvastauk-
sista vélittyi opettajan tarve saada tukea ja tarkempaa ohjeistusta: vastaajat olivat
hakeneet ja saaneet tukea kollegoiltaan sekd neuvoja tilanteessa toimimiseen
esimieheltddn ja ammattiliiton lakimiehiltd. Aineistosta ei kdynyt ilmi, millaisia
ndmad opettajille tulevat lausuntopyynnot ovat, tai millaisia ohjeita opettajat ovat
saaneet lausuntopyynnon antamiseen sen pyytdjaltd. Tukea ja ohjeita opettajat
olivat kuitenkin itse etsineet, ja yksi vastaajista totesi kokeneensa lakimiehen
ohjeet hyviksi niin kutsutun lausunnon kirjoittamiseen. Opettajan kertoman
mukaan lakimies oli ohjeistanut lausuntopyyntdtn vastaajaa nimittamaééan kirjoi-
tettavaa tekstid lausunnon sijasta otsakkeella "kuvaus lapsesta koulun nako-
kulmasta” silld “lausunto viittaa enemman ladkérin antamaan lausuntoon”.

Opettajien tuen tarve huoltoriitatilanteissa tuli esiin myos OAJ:n lakimies-
ten vastauksissa erityisesti liittyen opettajan oikeuteen tai velvollisuuteen antaa
oppilasta koskevia tietoja. Lakimiehet korostivat sitd, ettd “opettajan tulee tietdd,
minkd pykéldn perusteella tietoja pyydetddan”. Lausuntopyynnon tulisi siis sisal-
tdd ainakin perusteet siihen, miksi opettaja voi tillaiseen pyyntoon vastata
rikkomatta salassapitovelvollisuuttaan. Lisdksi OAJ:n lakimiehet kertoivat, ettd
heihin yhteyttd ottaneet opettajat, jotka olivat kutsuttu todistajaksi tai lausun-

nonantajaksi lapsen huoltoa, asumista tai tapaamisia koskevassa asiassa, olivat
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kaivanneet tukea esimerkiksi salassapitoon liittyen: “Opettajat eivét tiedd mita
tietoja saavat antaa, koska ovat salassapitovelvollisia” (OAJ:n lakimiehet).

Opettajien verkkokyselyaineistoon ei sisdltynyt kuvauksia opettajan toimi-
misesta todistajana huoltoriita-asiassa. Puolestaan OAJ:n lakimiehet mainitsivat
vastauksissaan, ettd ”[t]oisinaan opettajaa pyydetddn todistajaksi huoltajuus-
riitaan”. OAJ:n lakimiehet kuvasivat antavansa tdllaisen kutsun saaneelle opet-
tajalle neuvoksi, ettd “[o]pettajan ei tule suostua toisen huoltajan pyynnostd
todistamaan”, ja painottivat, ettd “oikeuteen mennddn vasta sitten, kun [sinne]
tulee kutsu kirdjaoikeudesta”. Mikali opettaja kutsutaan todistajaksi, olisi taiman
“hyvd kuulemisen alussa ilmoittaa, ettd on salassapitovelvollinen” (OA]:n laki-
miehet). Lisdksi tuomarilta eli ”“oikeuden puheenjohtajalta voi varmistaa voiko
kysymykseen vastata” (OA]:n lakimiehet). Opettajalta odotetaankin lausunnon-
antajana tai todistajana OAJ:n lakimiesten mukaan sitd, ettd opettaja vastaa
héneltd kysyttyihin kysymyksiin ja ettd opettaja “kertoo vain omista havainnois-
taan”. Lisdksi OAJ:n lakimiehet tdhdensivét, ettd opettajan ei tule kertoa toisista
oppilaista ndissd lausunnoissaan.

Ennakkokasitysteni mukaan arvelin, ettd opettajan toimiminen todistajana
oikeudenkdynnissd tai lausunnon antaminen oikeudenk&dyntid varten saattaisi
joissain tilanteissa vaikuttaa joko myonteisesti tai vdhemmdn suotuisasti
opettajan ja vanhempien, tai vanhemman, viliseen yhteistyosuhteeseen. Arvelin,
ettd erityisesti opettajan henkilokohtaiselta tuntuva kannanotto, esimerkiksi
ilman viranomaisen pyyntod kirjoitettu lausunto, voisi vaikuttaa hankaloit-
tavasti opettajan ja vanhemman viliseen yhteistyohon. Ennakkokésitykseni
muotoutumiseen olivat vaikuttaneet erityisesti lapsenhuoltolain uudistukseen
liittyneet OAJ:n antamat lausunnot (OA] 2016 & 2017), joiden perusteluissa on
kuvattu opettajien ja koulun haasteellista asemaa eri mieltd olevien huoltajien
vilissd. Lausunnossaan OA] mainitsi opettajia pyydettdavan usein huoltoriitoihin
todistajiksi tai lausunnonantajiksi, ja vieldpd totesi, ettd tillaisesta kdytannosta
“olisi syytd luopua” ja ettd opettajaa tulisi pyytdd todistajaksi tai lausunnon-
antajaksi vain, kun siihen on ”selvésti ilmoitettu erityinen peruste” (OAJ 2016).

Lausunnossaan OAJ perustelee tdtd silld, ettei opettaja voi koulun tai kodin ja
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koulun vilisen yhteistyon ndkokulmasta sekd niiden piirissd tekemiensa havain-
tojensa, esimerkiksi huoltajien yhteydenpidon aktiivisuuden, perusteella ottaa
kantaa huoltajuuteen tai huoltajien sopivuuteen (OA] 2016).

Taman tutkimuksen opettajille suunnatun verkkokyselyn vastauksissa ei
kuitenkaan tullut ilmi erityisid vaikutuksia kodin ja koulun viliseen yhteistyo-
hon. Yksi kyselyvastaajista kertoi, ettei hanen kokemuksensa mukaan lausunto-
pyynnon antamisella ollut vaikutusta yhteistyohon vanhempien kanssa jatkossa.
Aineistossa on my6s maininta siitd, ettei vastaaja uskonut vastauksellaan ”olleen
suurta merkitystd” oikeudenkdynnin lopputulokseen.

OAJ:n lakimiehet puolestaan toivat esiin vastauksissaan opettajan todista-
jana toimiseen mahdollisesti liittyvid haasteita. Lakimiehet perustelivat sitd, ettei
opettajan tulisi suostua vanhempien puolelta tuleviin pyyntoihin toimia todista-
jana, erityisesti kodin ja koulun vilisen yhteistyon edellyttaman luottamus-
suhteen suojaamisella. Myo6s huoltajien sopivuuteen (katso OAJ 2016) liittyvan
arvioinnin mahdottomuus opettajan roolin ja tdmdn yhteistyosuhteen

perusteella tuli ilmi lakimiesten vastauksessa.

Koulutyon sujumisen kannalta on tidrkeds, ettd opettajan oppilaan huoltajien vililld on
luottamus ja yhteydenpito on helppoa. Mikali opettaja on toisen huoltajan nimedma
todistaja, saattaa tdma vaikuttaa luottamukseen ja siten koulutydn sujumiseen. Opettaja
ei pysty ottamaan kantaa huoltajien sopivuuteen koulun ja kodin vilisen yhteistyon
perusteella. (OA]:n lakimiehet)

OAJ:n lakimiesten mukaan opettajan suostuminen todistajaksi vanhemman
pyynnostd voisi siis vahingoittaa vanhemman tai vanhempien luottamusta opet-
tajaan kodin ja koulun vélisessd yhteistyossd. Lakimiesten suositus kieltdytya
ldhtemdstd vanhemman pyytdménd todistajaksi voidaan ndhdd opettajan
pysyttdytymisend puolueettomana, eli yhtdaltd ammatillisuuden ja ammatillisen
roolin sdilyttdmisend ja toisaalta yhteyden rakentamisen ja suojaamisen keinona
(katso alaluku 5.1).

Lausuntopyyntoon vastaaminen ei tdmédn tutkimuksen aineistonkaan
perusteella ole aivan jokapdivdinen tyotehtdvd. Opettajilla ei myoskadan valtta-
mittd ollut olemassa malleja siitd, kuinka pyyntoon tulisi vastata. Kuitenkaan
kyselyyn vastanneet opettajat eivit jadneet yksin lausuntopyyntonsd kanssa.

Opettajan puolueettomana pysymisen toimintastrategian lisdksi lausunnon-
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antajana toimimisen yhteydessd korostuivatkin selvisti opettajan tuen hakemi-
seen ja tarjoamiseen liittyvat toimintastrategiat (katso alaluku 5.3) sekd muut opet-
tajan ammatillisuuteen liittyvéat toimintastrategiat (katso alaluku 5.1). Esimerkiksi
yksi vastaajista oli puoltanut toisen lasta opettaneen opettajan lausuntoa, ja
toinen vastaaja taas oli saanut lausuntopyynnon yhdessa useamman kollegansa
kanssa. Vastauksista valittyi aktiivinen tuen hakeminen toimintaohjeiden muo-
dossa sekd kollegiaalisen tuen saaminen tyttovereiden ja esimiehen kanssa
kaytyjen keskustelujen kautta. Lisdksi opettajien vastauksista kdvi ilmi, ettd
huoltoriitatilanteissa ammatillisuuteen liittyviat toimintastrategiat olivat erityi-
sen merkityksellisid: ”Silloin, kun tilanteessa on ristiriitoja tai meneillddn olevia
huoltajuusriitoja, tdytyy olla yhteistyossd rehtorin kanssa ja todella tarkkana
siitd, mitd sanoo ja kenelle.” Taman tutkimuksen aineiston perusteella opettajat
kokivat ndissd tilanteissa tarvetta toimia ja viestid korostuneen tarkasti ja
huolellisesti.

Paitsi opettajan ammatilliseen rooliin ja asemaan liittyvind pohdintoina ja
selvittelyind, saattaa meneillddn oleva oikeusprosessi vaikuttaa myos muutoin,
ehkd yllattavillakin tavoilla, opettajan arkeen. Lausunnonantajana toimimisen
lisdksi kdynnissd oleviin oikeusprosesseihin viitattiin verkkokyselyaineistoissa
muutamaan otteeseen. Esimerkiksi erddlld kyselyvastaajalla oli kokemus siitd,
kuinka jotain yksittdistd ja kontekstista irrotettua oppilaan arjen asiaa haluttiin
kayttdd - vanhemmalle mieluisan tulkinnan mukaan muuteltuna - perusteena ja
tukena toisen osapuolen omalle ndkemykselle huoltoriitaprosessissa. Kysely-
vastauksen sanavalintojen perusteella oli tulkittavissa, ettd tama vaikutti herat-
tavan opettajassa tunteita, mahdollisesti ihmetystd tai drtymystd. Huoli siitd, ettd
arkisia ja tavanomaisia tapahtumia opetuksen arjessa tai lapsen koulupolussa
kaytettdisiin aseena huoltajuusriidassa, oli kouriintuntuva. Erds opettaja kuvasi
tunnetta siitd, kuinka ”opetuksen arki jaykistyy ja takaraivossa takoo” pohdinta
siitd, miten selittdd esimerkiksi pedagogisia ratkaisujaan vanhemmille, joiden
keskindisen yhteistyosuhteen jannitteet heijastuvat kouluun ja kodin ja koulun

viliseen yhteistychon.
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Tamdn tutkimuksen aineiston perusteella voi arvioida, ettd lausunto-
pyynnon saaminen ja huoltajuusoikeudenkdynnin prosessin kokonaisuuden
seuraaminen sivusta voi herdttdd opettajassa monenlaisia tunteita ja pohdintoja.
Vaikka OA]J alleviivasi lausunnossaan (2016) sekd OAJ:n lakimiehet korostivat
vastauksissaan sitd, ettei opettaja voi roolistaan kdsin tehdd huoltajuutta koske-
via arvioita, saattaa opettajalle kokemuksellisesti tilanne ndyttdytyad osittain
toisin. Opettajille suunnatun verkkokyselyn vastausten perusteella voi todeta,
ettd opettajaa voi tdma prosessi mietityttdd ja opettajille saattaa muotoutua omia
nakemyksid siitd, mika tilanteessa voisi olla lapsen etu. Esimerkiksi erdéan vastaa-
jan sanavalinnat “lasta pompoteltiin [vanhemman luota toisen] luokse ja
takaisin”, “turvallisemmat rajat” tai “sirkushuvit” kuvaavat sitd, millaisena huol-
toriidan vaikutukset oppilaan elam&dn ovat nédyttaytyneet opettajalle.

Oikeusprosessin seuraajana ja sithen prosessiin mukaan joutuminen voi siis
tuntua opettajasta héiritsevaltd ja kuormittavaltakin. Tehtdva lausunnonantajana
tai asema riitelevien vanhempien vélissa ei ole helppo, ja se voi herdttda paljon
kysymyksid ja synnyttdd tarpeen selvittdd tilanteeseen sopivia toimintatapoja.
Opettajan ammatilliseksi haasteeksi voikin tulla se, kuinka suhtautua roolinsa ja
asemansa rajojen ja velvollisuuksien sekd havaintojensa, kokemustensa ja tulkin-
tojensa viliseen ristiriitaan kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd. Kaiken
kaikkiaan vaikuttaisi siis siltd, ettd viimeistddn lausuntopyynnon saaminen tai
muutoin ajankohtaisen huoltoriitatilanteen seuraaminen ovat sellaisia tapahtu-
mia tai tapahtumaketjuja, jotka ohjaavat tai pakottavat opettajan ottamaan selvaa
rooliinsa liittyvistd velvoitteista ja rajoituksista suhteessa erillidn asuviin ja

mahdollisesti hyvinkin eri linjoilla oleviin oppilaan huoltajiin.
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7 POHDINTA

7.1 Tutkimuksen johtopadatokset

Tamdn tutkimuksen tavoitteena oli pureutua opettajan kokemuksiin erilldan
asuvien vanhempien kanssa tehtdvastd kodin ja koulun vilisestd yhteistyostd,
silld aihe on jddnyt ajankohtaisuudestaan ja arkisuudestaan huolimatta vahdlle
huomiolle. Opettajien kokemusten tarkastelun kautta avautui kaksi ndkokulmaa,
joihin tutkimuksen aineisto pystyi vastaamaan: opettajan kdyttamit toiminta-
strategiat kodin ja koulun yhteistyé6tilanteissa, joissa opettajan yhteistyokump-
paneina ovat oppilaan erillddn asuvat vanhemmat, sekéd opettajan kokemuksen
ja tiedon kertyminen liittyen tédllaisiin yhteisty6tilanteisiin.

Luvussa 5 esiteltyjen tulosten mukaan opettajat toimivat yhteistydssd
erillddn asuvien vanhempien kanssa hyodyntden runsaasti erilaisia toimintastra-
tegioita, jotka ovat sisdllollisesti linjassa aiemman tutkimuksen kanssa (vertaa
Mahony m. 2015). Namd toimintastrategiat heijastelevat niin opettajan arvoja
kuin asenteitakin ja toteutuvat moninaisina toiminnan keinoina ja tapoina.
Nédiden toimintastrategioiden kautta opettajat myos rakentavat yhteistyon
toimintakulttuuria. Ndistd teemakokonaisuuksista ensimmadinen, arvojen ja
asenteiden teemakokonaisuus, muodostui ammatillisuuden ja yhteistyon raken-
tamisen toimintastrategioiden ymparille. Toinen teemakokonaisuus, Toiminnan
keinot ja tavat, sisiltdd tuen hakemiseen ja tarjoamiseen sekd arjen yhteistyohon,
esimerkiksi yhteydenpitokeinoihin, liittyvia toimintastrategioita. Kolmas teema-
kokonaisuus kuvaa niitd ndkokulmia ja ulottuvuuksia, joiden kautta opettajat
rakentavat oppilaan erillidn asuvien vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon
toimintakulttuuria.

Luku 6 késittelee opettajan tiedon ja kokemusten kertymista oppilaan eril-
ladn asuvien vanhempien kanssa tehtdvaan yhteistyohon liittyen. Aihepiiriin liit-
tyvien késitteiden tuntemus ndyttdd olevan yhteydessd niin opettajien arvioi-
maan tyokokemusvuosien mddrdan kuin myos erillddn asuvien vanhempien

kanssa kertyneen yhteistyokokemuksen méadraan. Téahédn tiedon ja kokemuksen
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kertymiseen ndyttdd liittyvan vahvasti myos opettajan toimen ulkopuolella
kertyneet erodynamiikkaan liittyvit kokemukset. Namd koulumaailman ulko-
puolella kertyneet kokemukset voivat vaikuttaa opettajan toimintastrategioiden
muotoutumiseen niin arvojen ja asenteiden kuin toiminnan keinojen ja tapojen
tasolla, erityisesti osallisuutta, saavutettavuutta ja esteettomyyttd huomioivia
ndkokulmia vahvistavasti. Huoltoriitojen oikeuskasittelyiden mukanaan tuomat
pyynnot antaa kirjallinen lausunto oppilaan koulunkédynnistd tai kuvata lasta
koulun ndkokulmasta ovat opettajan tydssd varsin harvinaisia, mutta silti ajoit-
tain kohdalle sattuvia tilanteita, joissa opettajat kaipaavat riittdvasti tietoa ja

tukea toimiakseen oikein.

Arvot ja asenteet

Tamdn tutkimuksen tulosten yhteydessd esiteltyjen aineistokatkelmien perus-
teella voi todeta, ettd opettajien havaintojen mukaan oppilaan perhetilanne voi
vaikuttaa oppilaan toimintaan ja olemiseen koulussa varsin vaihtelevasti ja
joidenkin oppilaiden kohdalla huomattavan voimakkaasti. Tulosten perusteella
on myds mahdollista todeta, ettd opettajien kokemusten mukaan vanhempien
keskindisen suhteen laatu voi vaikuttaa vanhempien toimintaan ja osallisuuteen
kodin ja koulun vilisessd yhteistytssd. Vield on mahdollista todeta, ettd opettajat
ovat oppilaan joko perhetilanteen tai vanhempien keskindisen yhteistoiminnan
sujumisen tai sujumattomuuden vuoksi joutuneet ajoittain mukauttamaan omaa
toimintaansa yhteistydssd monin eri tavoin, ja ottamaan perheiden moninaisuu-
den huomioon yhteistyon rakentamisessa. Opettajan ammatillisuus kiteytyy
taimdn tutkimuksen aineistossa opettajan aktiiviseen toimijuuteen kodin ja
koulun vilisessd yhteistyossd - kaikesta tdstd edelld mainitusta huolimatta
opettaja niin sanotusti hoitaa hommansa ja tekee sen, minkd hénen taytyy
tehda: “en ole silti jattanyt asioita hoitamatta, vaikka tilanne on ollut itsellenikin
ammattilaisena haasteellisempi”.

Kaiken kaikkiaan niin ammatillisuus kuin yhteistyon rakentaminen
ndyttdytyivit aineistossa sekd opettajan toimintastrategioita ohjaavana arvona

ettd asennoitumisena opettajan tyohon oleellisesti kuuluvaan kodin ja koulun
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yhteistyohon. Ndistd muodostuva teemakokonaisuus korostaa siis sekd opettajan
ammatillista ettd yhteistyotd rakentavaa toimijuutta. Tutkimuksessa kuvatut
toimintastrategiat, erityisesti ammatillisuuteen ja yhteistyon rakentamiseen liit-
tyen, ovatkin sopusoinnussa opettajan ammattietiikan ja eettisten periaatteiden
kanssa (katso OAJ 2014). Opettajilta odotetaan eettistd ja vastuullista toimintaa,
joka perustuu niin tietoon kuin ammattitaitoon sekd sitoutumiseen opettajan

tyotd ohjaaviin arvoihin ja eettisiin periaatteisiin. OAJ (2014, 2) toteaa:

”Opettajan tehtdvian vastuullisuus edellyttdd jatkuvaa oman ammattitaidon ylldpitamista.
Se edellyttdd myos erityistd herkkyyttd tunnistaa opetustyshon liittyvid eettisid ongelmia
ja valmiutta toimia néissa tilanteissa korkeaa ammattietiikkaa noudattaen.”

Oman ammattitaidon ylldpitdiminen sekd pyrkimys toimia eettisesti ja korrektisti
tulivat vahvasti esiin tdssd tutkimuksessa. Opettajan ammatillisuus nékyy
toimintastrategioissa, joiden avulla opettajat pyrkivit pysymdin omassa roolissaan
sekd toimimaan korrektisti ja oikein haastavissakin yhteistyotilanteissa. Opettajat
huolehtivat siitd, ettd he viestivat tarkasti ja moitteettomasti, ja he toivovat pysy-
vdnsd ajan tasalla oppilaan eldmadssad tapahtuvista muutoksista. Ammatillinen
toiminta ndkyy myos opettajien kohdatessa itselleen vieraita tilanteita: talloin he
hyvin aktiivisesti pyrkivit selvittdim&an erindisid seikkoja esimerkiksi kirjoista,
tydtovereilta tai muilta asiantuntijoiltaan vaikkapa tietddkseen, miten opettajan
kuuluu toimia saadessaan yhteydenoton oppilaan ei-huoltaja-vanhemmalta.
Opettajat myos hyodynsivédt yhteistyon tilanteissa luovimisessa kokemus-
tietoaan sekd aikaisemmin koulutuksissa omaksuttua oppiaan.

Eroamiseen ja erilldidn asuvien vanhempien yhteistyovanhemmuuteen liit-
tyvd dynamiikka voi olla vaikeasti tavoitettavissa. Opettajat selvésti kokevat
tarvitsevansa ainakin ajoittain néissd tilanteissa jotain ikdan kuin kattd pidem-
pdd. Mikali he eivit saa tarvitsemiaan tietoja riittdvan helposti saatavilleen tai saa
tarvitsemaansa koulutusta, saattavat he joutua kdyttimddn voimavarojaan
ndiden asioiden selvittelyyn, jolloin kuluneet resurssit ovat pois varsinaisesta
tyostd. Omat aiemmat kokemukset ovat myos tiedon lihde. Mutta miten
suhtautua omiin kokemuksiin ja ehkd niistd kumpuaviin tulkintoihin - kuinka

sdilyttdd ammatillisuus? Tdllaisia pohdintoja ei tamén tutkimuksen aineistossa
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tullut ilmi, mika yll4tti minut, silld muualla kdymissadni keskusteluissa tillaisia
teemoja on tullut esiin varsin usein.

Sen sijaan voimavarojen ja ammatillisen roolin suojelemisen ndkokulmat
nakyvit selkedsti tutkimuksen tuloksissa. Opettajat pyrkivit pysymdan omassa
roolissaan muun muassa huolehtimalla oman tyonsd sekd tehtdviensa rajoista
sekd pysyttaytymalld opettajan roolin tarjoamassa neutraaliudessa. T4llad tarkoi-
tan sitd, ettd opettajat tarpeen tullen valttivdt ilmaisemasta henkilokohtaisia
mielipiteitddn, vaikka ne olisivat olleet voimakkaitakin. Toiset opettajat puoles-
taan pyrkivit ylipddtdan olemaan arvottamatta esimerkiksi huoltajien ratkaisuja
tai toimintaa. Oman ammattiroolin rajojen suojeleminen tarkoitti tyotehtdavien
delegoimista eteenpdin, mahdollisesti niistd kieltdytymistd tai niiden valikoivaa
toteuttamista. Rajaamisen ja omassa roolissaan pysymisen kautta opettajat
suojelevat ammatillista identiteettiddn, mutta luultavasti keskeisemmat rajaami-
sen todenndkoiset seuraukset ja vaikutukset ovat opettajan omien voimavarojen
sddstyminen sekd parempi tyossd jaksaminen. Rajaamisen ja arvottamisen
védlttdimisen toimintastrategiat saavat vipuvartta myos lapsen tarpeiden ensisijai-
suuden korostamisen ja puolueettomana pysymisen toimintastrategioista.

Lapsen tarpeiden ensisijaisuus on erittdin keskeinen opettajan toimintaa oh-
jaava arvo, joka kumpuaa jo YK:n lapsen oikeuksien sopimuksesta (LOS 60/1991,
erityisesti 3 artikla) sekd opettajan tyotd ohjaavista eettisistd periaatteista (OA]J 2014,
4). Opettajat eivit ole riippuvaisia vanhempien tulkitsemasta lapsen edusta vaan
opettaja voi - ja hdnen tuleekin - oman ammatillisen roolinsa ja ndktkulmansa
ansiosta ensisijaisesti keskittyd pohtimaan sitd, mitd kussakin tilanteessa juuri
tamd lapsi tarvitsee ja mikéd on lapsen etu (katso OAJ 2014, 4). Vanhempien mah-
dollisesti toisistaan rajustikin poikkeavat kasitykset voivat tulla opettajan tie-
toon, mutta opettajan ammatilliseen rooliin kietoutuva asenne lapsen pitamiseen
yhteistyon keskiossd suojelee samalla myos opettajan puolueettomuutta
suhteessa oppilaan vanhempiin.

Taman tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd puolueettomuus on hyvin tarkea
niin opettajan ammatillisen toimijuuteen kuin yhteisty6ta rakentavaan toimijuu-

teen liittyvd arvo. Puolueettomuus vaikutti esiintyvdn aineistossa kaiken-
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kattavana maddreend, vaikkakin muutamista opettajien kuvauksista saattoi
ymmadrtdd opettajalla olleen tilanteeseen liittyvid, voimakkaitakin, henkils-
kohtaisia ajatuksia ja tuntemuksia. Vaikka puolueettomuus suhteessa vanhem-
piin koettiin ensisijaisena, ei se merkinnyt opettajien vastauksissa valttamatta
oppilaan puolelle asettumista tai opettajan pysymistd itsensd puolella. Itse
asiassa siihen kenen puolella opettajan tulisi olla, jos kenenkdén, eivét vastaajat
pddosin ottaneet kantaa. Kuitenkin kdytdnnossd rajaamalla tyotehtdvidan ja
omaa rooliaan opettaja pystyy asettumaan esimerkiksi oman tydssd jaksamisensa
tueksi ja itsensd puolelle. Toisaalta opettaja on jo roolinsa kautta oppilaan
puolella vahvistaessaan lapsen edun ndkdkulmaa kodin ja koulun vélisessa yh-
teisty0ssd ja suorastaan puolustaessaan oppilaan oikeuksia vanhempien edessa.

Puolueettomuuden toimintastrategian kautta opettaja madrittdd rooliaan
suhteessa oppilaan erillidn asuviin vanhempiin, ja timéd puolueettomuus ohjaa
opettajien toteuttamaa kodin ja koulun vélistd yhteistyotd heiddn kanssaan. Voisi
ajatella, ettd puolueettomuus suhteessa vanhempiin on ikddn kuin sisddnraken-
nettuna opettajan ammatillisuuteen ja opettajan rooliin. Se on myos keskeinen
kodin ja koulun vilisen yhteistyon rakennusaine: opettajan suuntautuminen
vuorovaikutukseen erillddn asuvien vanhempien kanssa nojaa vahvasti ajatuk-
seen opettajan puolueettomuudesta. Puolueettomuuden taustaoletus voi tuottaa
kodin ja koulun viliseen yhteistyohon tasapuolisena pidettdvid toimintatapoja,
jotka sekd tukevat yhteistytn saavutettavuutta ettd vahvistavat vanhempien
osallisuutta yhteistytssa.

Puolueettomuus viélittyy edelleen muihin toimintastrategioihin, joiden
avulla opettajat rakentavat yhteistyon kaytantojd ja joiden kautta he samalla pyr-
kivdt pysyméddn puolueettomina suhteessa oppilaan vanhempiin sekd heiddan
keskindisiin asioihinsa. Esimerkiksi vanhempien vilienselvittelyjen rajaaminen
kodin ja koulun yhteistyon kohtaamisten ulkopuolelle suojelee niin lapsen etua,
oppilaan kouluarkea kuin oppilaan asemaa kodin ja koulun vilisen yhteistyon
keskivssd. Ndiden lisdksi se voidaan ndhdd keinona vahvistaa opettajan
puolueettomuutta. Vanhempien toiminnan rajaamisen kautta opettaja voi pyrkia

vélttymadadn tilanteilta tai aiheilta, joissa vanhemmat saattaisivat vaatia opettajalta
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kannanottoja esimerkiksi opettajan toimen ulkopuolisiin asioihin. Tallaisen
rajaamisen avulla opettaja voi yrittdd suojella puolueetonta ja vanhempien
keskindisestd yhteistoiminnasta - tai -toimimattomuudesta - riippumatonta ja
erillistd asemaansa suhteessa oppilaan erillddn asuviin vanhempiin.

Puolueettomuuden lisdksi yhteistyon rakentamisessa opettajan toiminta-
tavat kietoutuivat opettajan toimintaa vuorovaikutuksessa kuvaaviin toimintastrate-
gioihin sekd perheitd mukaan kutsuvaan ja perheet mukaan ottavaan, kumppa-
nuutta korostavaan asenteeseen. Myos vastavuoroisuus oli selked oma, joskin
rivien viliin piilotettu oma kokonaisuutensa. Taméan tutkimuksen kontekstissa
ndyttdd siltd, ettd opettajien kokemusten mukaan yhteistyon rakentamisen
kulmakivend on luottamuksen rakentaminen kodin kanssa. Koska oppilaan koti
ei sijaitsekaan yhdessd paikassa ja muodostu yhdestd perheestd, kuten usein
ydinperheiden kohdalla on, on opettajan hyva tdamén lisdksi ottaa yhteistyossd
erityisesti huomioon oppilaan kodit ja perheenjdsenet eri kodeissa. Aina téllaista
erityistd huomioon ottamista ei vilttamattd tapahdu, mutta tassa tutkimuksessa
opettajat pyrkivdt eri keinoin varmistamaan yhteistyon rakentumista ja
sujumista oppilaan molempien kotien kanssa.

Opettajan toiminta vuorovaikutuksessa on siis leimallisesti luottamusta raken-
tavaa, mikd kertoo opettajien vahvasta sitoutumisesta opettajan tyotd ohjaaviin
eettisiin periaatteisiin (OAJ 2014, 4). Tama luottamuksen rakentamisen toiminta-
strategia koostuu monista pienistd arjen teoista ja asenteista suhteessa seka
yhteistyohon ettd yhteistyokumppaneina oleviin koteihin. Opettajat rakentavat
luottamusta niin ystédvillisyyden, lampimédn suhtautumisen, vélittomyyden seka
kunnioituksen kautta kuin selkedn viestinnadn, suoruuden, rehellisyyden ja avoi-
muuden kautta. Opettajan toimintastrategiana itseluottamus nidkyy siind, kuinka
opettajat toimivat vuorovaikutuksessa rohkeasti ja uskaltavat luottaa omiin
kykyihinsd ja taitoihinsa. Tunteiden hallinnan toimintastrategia puolestaan
suojelee vuorovaikutuksen sujuvuutta sekd auttaa opettajaa pysymadn puolueet-
tomana. Opettajat pyrkivét toimimaan vuorovaikutuksessa asiallisesti ja rauhal-
lisesti sekd pysymddn provosoitumatta vaikka vuorovaikutuksessa ilmenisikin

mieltd kiihdyttdvid elementteja.
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Opettajien vastausten perusteella konfliktien vilttdmisen toimintastrategia
ohjaa opettajien toimintaa kahdella tavalla: opettajat suhtautuvat vuorovaiku-
tuksessa esimerkiksi vanhempien keskindisiin konflikteihin yht&altd ennaltaeh-
kéisyn ja toisaalta konfliktitilanteeseen reagoimisen - eli kdytdnnossa niiden de-
eskaloimisen kannalta. Namé& vanhempien keskindiset konfliktit saattavat heijas-
tua myos kodin tai kotien sekd koulun vilisiin yhteistyosuhteisiin. Konflikteja
ehkdisevét jo ennalta vuorovaikutuksen avoimuus, hienotunteinen suhtautumi-
nen perheisiin ja perhetilanteisiin sekd vanhempien vélisen dynamiikan tietoinen
tarkasteleminen. Konfliktitilanteeseen opettajat reagoivat yhd dynamiikkaa
tarkastellen ja sen avulla ratkaisuja tehden sekd varoen. Varominen voi olla
toisaalta koko konfliktin varomista tai varovaisuutta siind suhteessa, ettei se
kérjistyisi endd enempdd opettajan tai koulun toiminnan takia.

Perheiden mukaan ottaminen edustaa opettajan toimintastrategioissa osalli-
suuden ja yhdenvertaisuuden vahvistamista sekd moninaisuuden tunnistamista
ja huomioimista. Namé&kin asenteet ndkyvit arjessa sekd pienind ja hieno-
varaisina ettd isompina ja ndkyvampind tekoina. Opettajat pyrkivét vahvista-
maan perheiden osallisuutta ja yhdenvertaisuutta suhtautumalla vanhempiin
tasapuolisesti sekd asennoitumalla yhteistychon siten, ettd saavutettavuus ja
esteettomyys sekd osallistaminen ovat keskeisid yhteistyotd ohjaavia arvoja.
Tamd asennoituminen vilittyy konkreettisen yhteistyon toteuttamisen tasolla
esimerkiksi yhteydenpitokeinojen valintaan ja tapaamisten jarjestimiseen liitty-
viin ratkaisuihin.

Moninaisuuden tunnistaminen ja huomioiminen opettajan toimintastrate-
giana on hyvin moniulotteinen. Yhtdiltd opettajat havaitsevat yhteistyo- seka
perhetilanteet hyvin yksilllisind ja ottavat huomioon yhteistydssd perheiden
tilanteisiin vaikuttavat tekijadt. Toisaalta opettajat saattavat korostaa moninaisten
perheiden ja heiddn kanssaan tehtdvan yhteistyon samanlaisuutta ja tavallisuutta
ja todeta, ettd erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvassad yhteistyossda on
kaytossda samat keinot kuin yhteistyossd yleensd. Tilanteet ovat yksilollisid ja
joskus tama yksilollisyys vaikuttaa opettajien ratkaisuihin ja toimintaan yhteis-

tyossd. Toisissa tilanteissa taas opettajat tasapainottelevat riittdavan ja liian
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huomioimisen vililld ja pyrkivat kohtuullisiin ratkaisuihin tilannekohtaisesti.
Moninaisuuden ja erilaisuuden huomioiminen ja kunnioittaminen koetaan
tarkednd suhteessa oppilaisiin ja perheisiin.

Vastavuoroisuuden viljely ja toive vastavuoroisuudesta oli tutkimuksen
aineistossa muita nakokulmia ldpdisevd teema. Vastavuoroisuus kehystdd opet-
tajien kuvauksissa toimivaa, luottamuksellista ja oppilasta tukevaa, onnistunutta
yhteisty6td. Vastavuoroisuus sekd opettajan pyrkimyksend ettd yhteistyon
toimintastrategiana rakentuu vuorovaikutuksessa yhteistyokumppanien kanssa.
Se edellyttdd luottamusta ja yhteistyon osapuolten kunnioittamista, seké tietyn-
laista valittomyyttd ja aktiivisuutta. Opettajien vastausten perusteella vanhem-
pien keskindisen yhteistyon haasteet voivat ndyttaytyd yhteistyossd vastavuoroi-
suuden puutteena. Puutteet esimerkiksi vanhempien vilisessd luottamuksessa,
avoimuudessa tai viestinndssd ja ongelmat tiedon siirtymisessd vanhempien
kesken voivat heijastua sekd kotien ja koulun vilisiin suhteisiin. Opettajien
kokemuksen mukaan toimiva yhteistyd vaatii vastavuoroisuutta, joten tilan-
teissa, joissa sitéd ei ole joidenkin vuorovaikutuskumppanien vililld - esimerkiksi
oppilaan vanhempien kesken - voi se vaikeuttaa koko kodin ja koulun vilisen
yhteistyon sujumista.

Vastavuoroisuus ja puolueettomuus opettajan arvoina ja asenteina sekd
toimintastrategioina kdyvéat mielenkiintoista vuoropuhelua. Toisaalta opettajat
pyrkivat hyvin vahvasti puolueettomuuteen ja sanoittavat puolueettomuuden
tarkeyttd varsin selkedsti. Kuitenkin koen tédrkedksi kiinnittdd huomiota myos
niihin erikseen &dneen lausumatta jdtettyihin puolen ottamisiin, joita arjen
lomassa vaivihkaa ja hyvin huomaamatta tehddan. Vaikka puolueettomuus on
opettajien kokemuksen mukaan keskeistd erillddn asuvien vanhempien kanssa
tehtdavan yhteistyon kannalta, on kitevad ja kdytannollisté olla yhteydessa sithen
vanhempaan, jonka kanssa yhteistyd toimii ja tapahtuu luonnollisesti vailla
suuria ponnistuksia. Erdissd yhteyksissd vastaajat kertoivat erikseen, ettd
molempia vanhempia oli tavoiteltu ja kutsuttu mukaan yhteistyohon, mutta
koulun ponnisteluista huolimatta vanhempi ei ollut osallistunut yhteistyohon tai

oli jattaytynyt siitd pois. Toisaalta vastaajat kertoivat myos tilanteista, joissa
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yhteisty6 toteutui vain oppilaan toisen kodin kanssa vanhempien yhteisesta
sopimuksesta. Lahikoti ja ldhivanhempi oli siis aktiivinen yhteistydssa ja valitti
etdavanhemmalle oppilaan koulukuulumiset ja muut tarpeelliset tiedot.
Aineiston ilmausten rivien vilistd saatoin kuitenkin lukea my®0s tilanteista,
joista vastaajat jattivat tarkemmin kertomatta ja joissa vastavuoroisuutta vaikutti
olevan syystd tai toisesta vain sen toisen kodin kanssa. Osa opettajista ei ollut
uransa aikana juuri tehnyt yhteisty6td oppilaiden etdivanhempien kanssa eikéa
heilld siis ollut tarkempaa kasitystd yhteistydstd muun kuin oppilaan ldhikodin
kanssa. Taman tutkimuksen tulosten perusteella vaikuttaa siltd, ettd kaikki opet-
tajat eivdt pyri oman tyonsd puitteissa erityisesti kurottamaan vanhempien puo-
leen ja kohti, kutsumaan heitd yhteistyohon. Ndin tapahtuu erityisesti silloin, jos
on olemassa jo toinen vanhempi, jonka kanssa yhteisty6 sujuu vaivatta ja omalla
painollaan. Vaikuttaa siltd, ettd syystd tai toisesta passiivisempaa tai tyystin
yhteistyOstd syrjddn jadnyttd tai siitd syrjadn vetdytynyttd huoltajaa pyrkivét
erityisesti tavoittamaan pddasiassa ero- ja huoltajuuskysymyksid runsaasti tyos-
sddn tai ldhipiirissddn kohdanneet opettajat. Erityisesti omakohtainen ja ldhipii-
rin kautta kertynyt kokemus tillaisista tilanteista ndyttdisi timéan tutkimuksen
tulosten perusteella vahvistavan opettajan motivaatiota kutsua myos etédkotia ja

etivanhempaa mukaan yhteistyohon.

Toiminnan keinot ja tavat

Opettajien toiminnan keinoja ja tapoja kuvaavat toimintastrategiat ovat moni-
puolisia ja vahvasti sidoksissa opettajan tyotd ohjaaviin arvoihin ja asenteisiin.
Tuen ja ohjauksen hakeminen ja tarjoaminen on hyvin keskeinen opettajan
toimintakeinojen kimppu, joka koostuu niin tuen tarjoamisesta oppilaalle,
vanhemmille sekd tyotovereille ja muille ammattilaisille kuin myo6s tuen
hakemisesta opettajalle itselleen. Kodin ja koulun yhteistytn keskeisin tavoite on
tukea yhteistyon kohteena, syyné ja sen osapuolena olevan lapsen oppimista ja
kokonaisvaltaista hyvinvointia. Tamadn vuoksi on varsin luonnollista, etta

opettajan toimintastrategiat koulun ja kodin vilisessd yhteistyossd erilldan
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asuvien vanhempien kanssa kattavat myos puhtaasti oppilaan tukemiseen
keskittyneitd toiminnan tapoja ja keinoja (katso myos Mahony m. 2015).

Oppilaan tukeminen ndkyy opettajien toimintastrategioissa moninaisin
tavoin. Opettajat tukevat oppilaita henkisesti niin lohduttaen kuin kannustaen
sekd lasta kuunnellen. Kuunteleminen on seké lapsen kertoman ja kuulumisten
kuuntelemista ettd lapsen toiveiden ja tarpeiden kuulostelemista. Liséksi opetta-
jat havainnoivat ja seuraavat lapsessa, hdnen arjessaan ja voinnissaan tapahtuvia
muutoksia ja ohjaavat oppilaita eteenpdin vahvemman tuen piiriin. Osa opetta-
jista toi esiin pitdvdnsd tdrkednd perhemuotojen huomioimisen opetuksessa.
Tdamad tarkoittaa sellaisen turvallisen oppimis- ja kasvuympaériston rakentamista,
jossa lapsi voi kokea oman perhemuotonsa sekd omien perhesuhteittensa olevan
hyvaksyttyjd eikd oudoksuttuja. (Vertaa Mahony ym. 2015.)

Oppilaan koulurauhan ja arjen rakenteiden suojeleminen, oppilaan henki-
nen tukeminen ja kuunteleminen sekd oppilaan pitdminen keskitssd tarvittaessa
oppilaan etua ja oikeuksia puolustaen ovat erityisesti niitd toimintastrategioita,
joiden kautta opettajat kdytdnnossa puskuroivat ja pyrkivit lieventdimaan oppi-
laan perhetilanteen vaikutuksia oppilaan kouluarkeen. Nama toimintastrategiat
kytkeytyvat vahvasti opettajan puolueettomuuteen. Etenkin huoltoriitatilan-
teissa sekd muutoin jannitteisissa tai riitaisissa tilanteissa vanhempien vililla on
tarkedd huolehtia siitd, ettd koulu pysyy vanhempien konfliktilta rauhoitettuna
tilana ja paikkana (katso Wevar 2016, 2, 33,50-54, 57). On hyvin tirkedd, ettd opettaja
pysyy puolueettomana suhteessa vanhempiin, mutta on yhta lailla merkityksel-
listd, ettd opettaja voisi olla oppilaalle neutraali, puolueeton ja oppilaan vanhem-
pien keskindisestd riidasta ulkopuolinen aikuinen. Oppilaan hyvinvoinnin kan-
nalta muutoinkin raskaassa tilanteessa olisi ensiarvoisen tdrke&sd, ettei vanhem-
pien ero- tai huoltoriita ulottuisi oppilaan kouluarkeen. (Wevar 2016, 50-51, 52-54.)
Oppilaan tukemisen kannalta olisi keskeistd, ettd vanhemmat kertoisivat oppi-
laan perhetilanteessa tapahtuvista muutoksista. Kuten Wevar toteaa, ei opettaja
vélttamattd osaa tukea oppilasta riittdvéasti haastavana aikana, mikéli hdn ei ole

tietoinen lapsen arkea koskettavasta huoltoriidasta (Wevar 2016, 57).
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Vanhemman tukeminen ja ohjaus koostuu opettajan toimintastrategioista,
joiden avulla opettaja toisaalta huolehtii yhteistyon sujuvuudesta ja toisaalta
suojelee oppilaan kouluarkea. Kodin ja koulun yhteistyon tavoitteesta eli oppi-
laan kokonaisvaltaisen kasvun, oppimisen ja hyvinvoinnin tukemisesta muistut-
taminen sekd vanhempien toiminnan ohjaaminen ovat keskeisid keinoja erityi-
sesti jannitteisissd ja riitaisissa yhteistyotilanteissa toimiessa. Opettajat kokevat
tarkedksi ottaa puheeksi vanhempien kanssa sen, ettd oppilas on yhteistyon
keskiossd, sekd itse puhua tavalla, joka ottaa huomioon oppilaan edun ja tarpeet.
Tilanteissa, joissa tdllainen hienovaraisempi vanhempien muistuttaminen yhteis-
tyon tavoitteesta ei riitd esimerkiksi sen vuoksi, ettd vanhempien erimielisyydet
valtaavat tilaa keskustelussa, opettajat pyrkivit johtamaan keskusteluja vanhem-
pien kanssa tarkemmin. Opettajat siis tarvittaessa ohjaavat vanhempia késittele-
méadn keskindiset ristiriitansa jossain muualla kuin kodin ja koulun vilisissd
yhteistyotilanteissa ja mahdollisesti ohjaavat vanhempia eteenpdin, esimerkiksi
hakeutumaan eroauttamisen palveluiden pariin.

Taman tutkimuksen tuloksissa nédkyy erityisesti se, millaisia strategioita
opettajilla on kdytossddn, kun vanhemmat ovat mukana yhteistydssd jollain
tavalla. My0s yhteistyostd syystd tai toisesta syrjempddn jadneiden huoltajien
kanssa tapahtuva vuorovaikutus tai yhteistydsuhteen rakentamisen yritykset
ndkyivit tutkimuksen aineistossa, mutta satunnaisemmin. Erdat opettajat toivat
esiin tilanteita, joissa vanhemman kuuntelemisen ja kohtaamisen merkitykselli-
syys vaikuttaa erityisen keskeiseltd. Paitsi opettajien ja vanhempien arki-
kokemuksen, myos tutkimuksen saralla on huomattu, kuinka helppoa on isdna
ja etdvanhempana jdddd syrjddn ja passiiviseksi. Monenlaiset osallistumisen
esteet rakentavat ylimddrdisia muureja esimerkiksi kodin ja koulun viliseen
yhteistychon osallistumiseen. (Katso esimerkiksi Widding 2013; Boag-Munroe &
Evangelou 2012; Campbell 2011; Hornby & Lafaele 2011; Katz ym. 2007.) Tamén tutki-
muksen aineistossa esiintyi havaintoja esimerkiksi siitd, ettd esimerkiksi
etdavanhempia on vélilld vaikeaa tavoittaa ja ettd he saattavat kokea oman osal-

listumisensa yhteistychon syystd tai toisesta tarpeettomaksi tai tuloksettomaksi.
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Toinen kodin ja koulun vilisen yhteistyon erityinen tilanne, jossa voisi
ajatella kuuntelun ja kohtaamisen merkityksen korostuvan, liittyy katkenneisiin
perhesuhteisiin. Erds opettaja kertoi, kuinka joskus “oppilas ei halua olla
tekemisissd toisen vanhempansa kanssa”. Kdytannossa tama koskettaa lahinnd
niitd vanhempia, jotka eivit asu lapsensa kanssa. Olisikin tarke&dd pohtia, voisiko
esimerkiksi sellaisten vanhempien, jotka kokevat jostain syystd itsensa turhiksi
kodin ja koulun yhteistyon kentilld tai oppilaan arjen ja hdanen asioidensa hoita-
misen kannalta, kohtaaminen ja kuunteleminen olla keino purkaa téllaisia osal-
listumisen esteitd. Pohdin kodin ja koulun yhteistyon tavoittavuutta ja moni-
ammatillista kodin ja koulun yhteistyon tukea myohemmin tdssd luvussa
jatkotutkimushaasteiden ja kehittdmisideoiden esittimisen yhteydessa.

Ammatillisen tuen hakeminen ja tarjoaminen on timan tutkimuksen tulosten
mukaan keskeinen osa opettajan toimintastrategioita. Yhteistyd oppilaan
muiden opettajien ja muun koulun henkilokunnan kanssa sekd moniammatilli-
nen yhteistyd koulun sisdlld ettd koulun ulkopuolisten ammattilaisten kanssa
nékyi moninaisena keinovalikoimana yhteistyon haastavissa kohdissa. Opettajat
etsivét ja jakavat sekd virallisista ldhteistd ettd kokemustensa kautta kertynytta
tietoa sekd tukevat toisiaan ja oppilaan asian kasittelyd kotien kanssa hyvin
konkreettisesti, esimerkiksi kohtaamalla vanhempia tyoparina. Opettajat pyrki-
vt tukeutumaan myos ohjeisiin ja kdytantoihin, mutta ndmad vaikuttavat taiman
tutkimuksen aineiston perusteella olevan valitettavan epamdaardisid, tuntematto-
mia tai olemassa olemattomia.

Esimieheltd saatava tuki on hyvin merkityksellinen osa opettajan ammatil-
lisen tuen verkostoa. Tutkijana jdin kuitenkin pohtimaan, oliko silld jotain
merkitystd, ettei kahdeksan opettajaa, eli yli puolet viidestdtoista vastaajasta,
viitannut millddn tavalla esimieheensd tai hédneltd saatavaan tukeen. Vastausta
tdhan kysymykseen en tdstd aineistosta saanut, silld esimiehen tuki ei painottu-
nut aineistossa lainkaan tai havaittavissa madrin suhteessa opettajan kuvaamiin
haasteellisiin yhteistyotilanteisiin erillddn asuvien vanhempien kanssa, ei
olemassa oleviin, puuttuviin tai mainitsematta jatettyihin ohjeisiin, linjauksiin, ei

myoskddn tarjottuun tai puutteelliseen koulutukseen. Tuoreet eli alle 10 vuotta
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peruskoulun opettajana toimineen vastaajat toivat esiin rehtorin tuen vastauksis-
saan muita useammin, mutta suurin osa tiivistd yhteisty6ta kuvanneista mainin-
noista sisdltyi niin sanottujen asettuneiden tai konkariopettajien sekd yhden
tuoreen opettajan vastauksiin. Kaikki ne opettajat, jotka olivat saaneet pyynnon
kirjoittaa lausunto oppilasta koskevaan huoltoriitaoikeudenkdyntiin, mainitsivat
rehtorin tuen ldhteend vahintddn kerran. Rehtorin apu konkretisoituu ilmeisesti
viimeistdan tilanteissa, joissa oppilaan erillddn asuvien vanhempien keskindisten
erimielisyydet ndyttaytyvat koulussa silmiinpistdavan selvésti, esimerkiksi
oppilaan asioita késittelevand oikeusprosessina, johon myos koulun ndkemysta
oppilaan tilanteesta odotetaan kuultavaksi/saatavaksi.

Koulutusten jdrjestamisen ja tarjoamisen nden taméan tutkimuksen aineiston
perusteella keskeisend keinona vaikuttaa erillddn asuvien vanhempien kanssa
tehtdvdn kodin ja koulun yhteistyon tukemiseen. Suomen Vanhempainliitto
totesikin haastattelussaan, ettd jarjestamiensd koulutusten yhteydessd opettajat
haluavat tietdd lisdd haastavista vuorovaikutustilanteista kodin ja koulun
vilisessd yhteistyossd. Heiddn mukaansa opettajat pohtivat “miten yhteistyota
rakentaa, ettei jouduta mapit vastakkain'.” Kouluttautuminen voisi tarjota
tyokaluja niin yhteistyon arkisten kdytantojen kuin yhteistyotd ja sen erityis-
tilanteita koskevien ohjeiden syntymiseen ja kehittdmiseen.

Opettajat toivovat voivansa tiedottaa vanhempia kodin ja koulun yhteis-
tyotd koskevista kdytdnnoistd ja rakentaa yhteisty6td vanhempien kanssa.
Kuitenkin, jotta esimerkiksi erotilanteisiin sekd monipaikkaiseen asumiseen
liittyvistd koulun kéytanteistd voitaisiin tiedottaa vanhempia, tulisi sellaisten
kaytantojen olla olemassa ja niiden tulisi olla riittdvdn selkeitd, kattavia ja
realistisia. Tamé&n tutkimusten tulosten perusteella voin tiivistden todeta, ettd
moninaisten perhetilanteiden ja vanhempien yhteistoiminnan haasteiden késit-
tely tyoyhteisossa ei ole ollut opettajien mukaan suunnitelmallista vaan pikem-
minkin satunnaista, osin olematonta. Koulutusta aihepiiriin liittyen ei ollut
saanut juuri kukaan opettajista, joskin muutoin haastaviin tilanteisiin,
esimerkiksi aggressiivisen vanhemman kohtaamiseen, liittyvid ohjeita oli

muutamien opettajien kidsityksen mukaan olemassa ja saatavilla. Opettajat
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kokivat tarvitsevansa tyonsd tueksi yleisempid ohjauksia tai linjauksia tilantei-
siin, joissa oppilaan vanhempien keskindisen yhteistoiminta on haasteellista.
Erds opettajista pohti, ettd voisi “joitain sellaisia neuvoja olla koottuna yhteen
ohjeeseen, jotka yleensd ovat avuksi. Ovatko ndmaé ohjeet jotenkin erilaisia kuin
vaikkapa ydinperheiden kohtaamisessa?”. Tama tutkimus ei vastaa kattavasti
tdhdn opettajan pohdintaan yhteistyon erovaisuuksista, silld eroja havainnoivia
huomioita tutkimuksen aineisto ei sisédltanyt riittavasti. Muodollisten linjausten
tai opettajien saaman koulutuksen perusteella muotoutuneita toiminnan tapoja
aineistossa esiintyi myos niukasti. Tamén ilmiselvan puutteen paikkaamiseksi
esitdn kehitysehdotuksia myshemmin tdssad luvussa.

Tuen ja ohjauksen hakemisen ja tarjoamisen lisdksi opettajan toiminta-
strategiat muodostuvat arjen yhteistyon keinoista ja ratkaisuista. N&itd ovat
viestinndn eri vdylien kdyttdminen moninaisesti sekd vuorovaikutuksen kaytan-
teet. Ndiden pohjalta ja opettajan arvoihin ja asenteisiin kietoutuen opettajat
my0s kehittdvit ja muodostavat kodin ja koulun vilisen yhteistyon vuorovaiku-
tus- ja toimintakulttuuria.

Viestinnin eri viylien kiyttiminen koostuu opettajien mukaan erityisesti
kirjallisesta viestinnédstd sekd tapaamisista vanhempien kanssa. Paperisia tiedot-
teita, reissuvihkoja tai muita asiakirjoja yhteistyossda hyodynnetddn vahenevassa
madrin. Paperisen viestinndn haasteina on kansainvilisessa tutkimuksessa nahty
se, ettd opettajan tdytyy erikseen ottaa huomioon se, ettd oppilaalla onkin yhden
kodin sijasta kaksi kotia, joskus useampikin (katso esimerkiksi Bailey & Zvonkovic
2003, 71). Tassd tutkimuksessa nédkyy selked ja vahva trendi, joka on ollut jo
vuosikymmenid ndkyvissd: suurin osa viestinndstd erillddn asuvien vanhempien
kanssa tapahtuu sdhkoisten vilineiden avulla. Tamé& helpottaa opettajien
mukaan yhteydenpitoa erilldidn asuvien vanhempien kanssa, mikéli ndma vain
ovat ottaneet koulun sdhkoiset jdrjestelmit kayttoonsd. Tapaamisia opettajat
jarjestdvdat vanhempien kanssa sekd yhdessd ettd tarvittaessa erikseen. Osassa
tapauksista tapaamisia jdrjestetddan kdytdnnossa vain ldhivanhemman kanssa.
Opettajat tapaavat erillidn asuvia vanhempia, kuten yleensdkin oppilaiden

huoltajia, vuosittain esimerkiksi vanhempainvarttien tai arviointikeskusteluiden
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yhteydessd, ja ndihin liittyviat kdytannot vaikuttavat vaihtelevilta. Vapaamuotoi-
sia kohtaamisia vanhempien kanssa monet opettajat pitdvit tdrkeind, vaikka
joskus opettajat ovatkin kohdanneet hammentdvid tilanteita erillddn asuvia
vanhempia ennalta sopimatta kohdattuaan.

Tapaamisten ja kirjallisen viestinndn lisdksi muut viestinndn vaylédt ovat
toisinaan tarpeellisia. Erityisesti etivanhempien kanssa joskus mahdollistetaan
tapaamisiin osallistuminen etdyhteyden vilitykselld tai puhelimitse. Toisaalta
opettajat hyodyntdviat myos kirjallista yhteenvetoa tilanteissa, joissa toinen
huoltajista ei ole ollut mukana tapaamisessa tai yleisemminkin kaikkien huolta-
jilen kanssa. Puheluiden hyddyntdminen osana yhteistyotd herdttdd opettajissa
osin ristiriitaisia tuntemuksia. Taméan tutkimuksen aineiston perusteella puhelut
ovat kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd toisaalta hyvinkin tarpeellisia, ja
puhelu on yha kirjallisen viestinndn ja vanhempien tapaamisen rinnalla merkit-
tivd yhteydenpidon viline. Kuitenkin erityisesti tilanteissa, joissa erillddn
asuvien vanhempien vilit ovat riitaisat ja yhteistychon liittyy korkea konfliktin
riski, saattaa puheluiden hyodyntdmisessd olla viisasta kdyttdd harkintaa ja
kollegojen tukea.

Vuorovaikutuksen kiytinteet muodostavat opettajan toimintastrategioiden
kimpun, joka kuvaa yhtdaltd opettajan roolia yhteistydssd ja toisaalta opettajan
suhtautumista oppilaan koteihin. Opettajat niin vilittavat tietoa seka tiedottavat
vanhempia kuin myds ottavat tietoa vastaan. Rooli tiedon vastaanottajana onkin
keskeinen osa kodin ja koulun yhteisty6td: opettajan on merkityksellista
kuunnella, mitd niin oppilaalla kuin hédnen vanhemmillaan on kerrottavana.
Toisinaan opettaja toimii myds tiedonkulun varmistajana oppilaan vanhempien
vélilld. Tdm& on rooli, johon osa opettajista joutuu tahtomattaan ja jota he
pyrkivat arjessa tekemillddn ratkaisuilla valttamaan. Toiset opettajat taas ikdan
kuin tietoisemmin valitsevat tamédn roolin ajoittain, eli tilanteissa, joissa he
toteavat oppilaan edun vaativan tarpeellisen tiedon valittymisen varmistamista.
Opettajat suhtautuvat oppilaan erillddn asuviin vanhempiin ja monipaikkaisiin
koteihin tilanteen mukaan yhteisend, rinnakkaisina tai erillisind yhteistyo-

kumppaneina. Tama liittyy arkisiin valintoihin yhteistyossa: siihen, ldhettdaako
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opettaja vanhemmille yhteisen vai erilliset viestit Wilmassa tai kutsuuko opettaja

vanhemmat oppilaskohtaisiin tapaamisiin ldhtokohtaisesti yhdessa vai erikseen.

Toimintakulttuuri

Opettajat rakentavat yhteistyon toimintakulttuuria sekd syventdmisen ja
osallistamisen ettd rajaamisen ja kohdentamisen nikokulmista. Vaikka tama
tutkimus ei ldhestynyt opettajan toimintastrategioita mink&an valmiin teoreetti-
sen viitekehyksen kautta, ovat sen tulokset kuitenkin yhdistettdvissa Epsteinin
(2010) jaotteluun kodin ja koulun vélisen yhteistyon osa-alueista. Opettajan
toimintastrategiat toimintakulttuurin rakentajana kattavat tdssa tutkimuksessa
monia ndistd osa-alueista, joilla opettaja voi olla toimija, joka aktiivisesti ja aloit-
teellisesti tukee vanhempia yhteistyohon osallistumisessa ja yhteistyon suuntaa-
misessa (katso myods Korhonen 2017, 70-76; Orell 2020, 24-31; Hirsto 2001.) Koska
tamdn tutkimuksen aihe pureutuu erityiseen yhteistyon kontekstiin ja erillddan
asuvien vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon erityispiirteisiin, jdd osa tavan-
omaisista yhteistyon osa-alueista tutkimuksen rajausten vuoksi kuvaamatta tai
varsin vdhdlle huomiolle. Arvioin tdimdn johtuvan erityisesti siitd, ettd osa kodin
ja koulun vilisen yhteistyon keinoista on melko lailla riippumattomia oppilaan
vanhempien keskindisistd huoltajuusjdrjestelyista.

Vanhempien osallisuutta vahvistava yhteistyon syventdmisen keino, jota
opettajat kadyttavat, on yhteistyon pelisiintdjen puheeksi ottaminen, sopiminen ja
asettaminen. Tamd yhdistyy selvésti Epsteinin (2010) kuvaamaan vanhempien
pddtoksentekoon osallistamiseen. Opettajat pyrkividt vanhempien kanssa keskus-
telemalla sopimaan niistd yhteistyon pelisdannoistd, jotka helpottavat ja sujuvoit-
tavat yhteistyotd tilanteissa, joissa kodin ja koulun vélisessd yhteistyossd on
huomioitava myds oppilaan monipaikkainen asuminen ja huoltajat eri kotien
edustajina (vertaa Orell 2020, 29-30). Muutamat opettajat korostivat erityisesti
vanhempien kanssa kdytdvan kasvatustavoitteita koskevan keskustelun
merkityksellisyyttd sekd yhtendisyyden luomista ja yhteisiin toimintatapoihin
sitoutumisen tarkeyttd kotien ja koulun vililld. Toiset opettajat taas kiinnittivat

huomionsa nimenomaan kodin ja koulun yhteistyon toteuttamistapoja koske-
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vien pelisddnttjen sopimiseen. Tama toimintastrategia liittyy laheisesti opettajan
ammatillisen tuen hakemiseen ja nojautumiseen koulun toimintatapoihin ja
kaytanteisiin.

Pelisddntojen sopimisen lisdksi timan tutkimuksen tuloksissa ei kuitenkaan
tullut ilmi sitd moninaisuutta, joilla opettajat voisivat vanhempia kutsua mukaan
padtoksentekoon ja koulun toimintoihin (katso Korhonen 2017, 71, 73; Epstein 2010;
Hirsto 2001, 117-122). Vanhempien osallistamisen ja yhteistyon syventdmisen
keinoihin yhdistyisivét luonnollisesti myds vanhempien kutsuminen mukaan
vapaaehtoistoimintaan sekd yhteistyon tekeminen yhteison toimijoiden kanssa
(Orell 2020, 27-28, 30-31; Korhonen 2017, 71, 74-76; Epstein 2010; Hirsto 2001, 117-122).
Taman tutkimuksen tuloksissa ndmd ndkokulmat eividt kuitenkaan tule esiin
kuin yksittdisten opettajien pohdintana liittyen esimerkiksi siihen, kuinka isia
saisi vahvemmin mukaan yhteistyohon tai kuinka perheen saama tuki esimer-
kiksi sosiaalihuollon kautta voisi vapauttaa voimavaroja myos koulun kanssa
tehtdvddan yhteistyohon osallistumiseen. Myds Suomen Vanhempainliitto toi
esiin haastattelussaan sen, miten moninaiset esimerkiksi eldméintilanteeseen,
terveyteen tai taloudelliseen tilanteeseen liittyvit haasteet voivat luoda perheille
esteitd kodin ja koulun viliseen yhteistyohon. Néitd esteitd olisi merkityksellista
purkaa. Kuitenkin ndmd ndkokulmat jdivat tdssd tutkimuksessa harvempien
vastaajien mainintoihin ja védhdiselle huomiolle, mika vaikuttaa olevan linjassa
aiemman tutkimuksen kanssa (katso Hirsto 2001, 117-122, 150; Orell 2020, 29-30).

Opettajan aloitteellisuus ja vaivanndiko yhteistydon syventdmisen keinona ja
vanhempien osallisuuden tukemisen toimintastrategiana yhdistyvit erityisesti
opettajan yhteistyotd rakentaviin toimintatapoihin kuten perheen mukaan
ottamista ja vastavuoroisuutta edustaviin toiminnan keinoihin. Opettajan
vaivanndko ja aloitteellisuus yhteistyossa sitoutuvat myos niihin toimintastrate-
gioihin, joiden kautta opettaja pyrkii tukemaan oppilasta sekd toisaalta myos
vanhempia. Epsteinin (2010) jaottelussa namaé toimintakulttuurin rakentamisen
toimintastrategiat kietoutuvat sekd vanhempien tukemiseen heiddn kasvatus-
tyossddn sekd kotona tapahtuvan oppimisen tukemiseen (Epstein 2010; Korhonen

2017, 71, 73-74; Orell 2020, 25-26, 28-29), tai kuten Hirsto muotoilee, opettajan
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toimintaan yht&altd arjen turvana ja toisaalta vanhemmuuden tukena (Hirsto
2001, 116-122).

Yleisin kodin ja koulun yhteistyén muoto on informaation valittiminen
vanhemmille (vertaa Hirsto 2001, 116-122). Vastavuoroisuus kodin ja koulun
vilisessd viestinndssd on toki keskeistd, ja informaatiota on tarkedd valittad
puolin ja toisin. (Epstein 2010, 85-87; Korhonen 2017, 71, 72-73; Orell 2020, 26-27.)
Vanhempien kuuntelemisella ja tukemisella on sijansa yhteistydssd, mutta kuten
opettajan ammatillisuutta suojaavien toimintastrategioiden keskeisyys taméan
tutkimuksen tuloksissa osoittaa, opettajilla on my6s tarve vahvistaa oman
roolinsa rajoja. Rajaaminen ja kohdentaminen opettajan toimintastrategioina
hénen rakentaessaan yhteistyon toimintakulttuuria tekevét juuri tata.

Vastuunoton ja osallistumisen odottaminen vanhemmilta on opettajan toiminta-
strategioiden valikoimassa sellainen, jonka avulla opettaja muistuttaa oman
roolinsa ja tehtdviensd rajoista sekd siitd, mikd hdnen puoleltaan on riittdvéaa ja
minkd ylittaminen voisi olla kohtuutonta. Niin sanottu resurssiviisauden
toimintastrategia eli pyrkimys taloudelliseen voimavarojen kiyttoon toimii yhteistyon
kanavien ja keinojen sddtelyn vélineend. Vihitellen yhteistyon toimintakulttuu-
ria rakentaessaan opettaja oppii, mikd on kunkin perheen kanssa riittdvad ja
sopivan tiivistd yhteydenpitoa. Sekd syventdminen ja osallistaminen ettd rajaa-
minen ja kohdentaminen toimintakulttuurin rakentamisessa nédyttavatkin
liittyvan kokemuksen kertymiseen erilldiin asuvien vanhempien kanssa
tehtavasta yhteistyostd. Viahitellen kokemuksen myotd opettaja alkaa ndahdd,
millaisiin teemoihin on tdrkedd tarttua ja millainen toiminta rajata oman roolin

rajojen ulkopuolelle.

Kokemus ja tieto

Opettajien tiedon ja kokemusten kertyminen liittyen erotilanteisiin ja erilaisiin
huoltajuusratkaisuihin liittyy tdmén tutkimuksen tulosten mukaan vahvasti
koulun ja ammatillisten yhteyksien ulkopuolella kohdattuihin tilanteisiin. Tyon
kautta kertynyt kokemus pakottaa opettajat ottamaan selvda asioista ja kerrytta-

madn tietoaan, mutta erityisesti omakohtaisten tai laheisverkostoissa koettujen
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tilanteiden kautta kertyneet kokemukset vaikuttavat lisddvan opettajien tietoi-
suutta téllaisiin tilanteisiin liittyvistd haasteista, tarpeista ja erityispiirteistd seka
vahvistavan opettajien motivaatiota ottaa nditd seikkoja huomioon toteuttamas-
saan kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd. Opettajat kokevat koulun ulkopuo-
lisilla erodynamiikkaan littyvilld kokemuksilla olleen vaikutuksia heiddn
toimintaansa opettajana seké rooliinsa kodin ja koulun vilisessa yhteistyossa.

Opettajan arvio aihepiiriin liittyvien kasitteiden tuntemuksestaan vaikuttaa
olevan sidoksissa opettajan koulumaailman ulkopuolella kertyneisiin kokemuk-
siin esimerkiksi omassa perheessd tai ldhipiirissd. Opettajat arvioivat ndiden
kéasitteiden tuntemuksensa varsin vankaksi erityisesti silloin, kun heilld on
kertynyt kokemusta erilaisista huoltajuustilanteista sekd koulumaailmassa etta
koulun ulkopuolella. Toisaalta ilman ldhipiirin kokemuksiakin voivat késitteet
tulla tutuiksi vaikkapa koulutuksen, omasta kiinnostuksesta lihtevan tiedon-
haun tai tydssd kohdattujen tilanteiden kautta. N&din pienen aineiston perusteella
ei voi vetdd mitddn suuria ja yleistettdvid johtopdatoksid, mutta vaikuttaisi siltd,
ettd kokemus kartuttaa tietoa. Tuntuu kuitenkin luonnolliselta paatelld, ettd seka
koulun arjessa toteutuva kodin ja koulun vélinen yhteistyd erillddn asuvien
vanhempien kanssa ettd koulumaailman ulkopuolella, opettajan henkilokohtai-
sissa verkostoissa kohdatut perhetilanteet, kartuttavat kokemusta, joka jollain
tavalla vaikuttaa opettajan moninaisia perhetilanteita koskevan tiedon ja
varmuuden lisddntymiseen.

Kodin ja koulun yhteistytn nédkokulmasta voisi ajatella olevan sangen
suotavaa, ettd opettajilla olisi varsin selked ké&sitys muutamista kaisitteista.
Hyodyllistd olisi tietdd juridisen vanhemmuuden sekd juridisen huoltajuuden
ero, sekd yhteis- ja yksinhuollon merkitys. Kun yhteishuoltajilla on jaettu huolto,
voi tdmd vaikuttaa myo6s kodin ja koulun viliseen yhteistychon. Lisdksi
tiedonsaantioikeus ja oheishuoltajuus ovat koulun vastuiden ja velvollisuuksien
kannalta hyvinkin keskeisid, joskin harvemmin arjessa kohdattuja, kasitteita.
(Katso THL 2020c; lue lisdd esimerkiksi Lahtinen 2011.) Muutamiin kasitteisiin liitty-
nyt vastaajien epavarmuus ja tunnistamisen taso toivatkin esiin mielenkiintoisia

huomioita. Tuntemattomimmat késitteet olivat oheishuoltajuus, sosiaalinen



210

vanhempi ja luonapito. Myos tiedonsaantioikeuden seké jaetun huollon késittei-
den merkitykset olivat opettajien vastausten perusteella osalle vastaajista melko
tuntemattomia.

Oheishuoltajuussopimukset ovat kasittddkseni vield melko harvinaisia,
joten ei ole yllattavad, ettd useille opettajille kasitteen merkitys oli tuntematon tai
jossain mddrin epdselvd. Namd saattavat kuitenkin olla yleistymdssd, joten
opettajien voi olla hyvé tietdd, mitd tdllainen oheishuoltajuus merkitsee (katso
LHL 361/1983; THL 2020c; lue lisdd Lahtinen 2017). Luonapito kasitteend ei ole viela
vakiintunut lapsen asumista ja tapaamisoikeutta kuvaavaan virallisempaan
késitteistoon, vaikkakin luonapidon ehtoihin lapsenhuoltolaissakin viitataan
(LHL 361/1983). Kaisitteen kayttdjat viittaavat lapsen oleiluun etivanhempansa
luona tapaamisoikeuden, tapaamisten tai vierailujen sijasta mieluummin
luonapitona. Tama liittyy ymmartadkseni ajatukseen lapsen monipaikkaisesta
asumisesta ja siitd, ettd kummankin vanhemman luona on lapsen koti. Tapaami-
set viittaavat tapaamisoikeus-kdsitteen kritisoijien mielestd liikaa sellaiseen
ajatukseen, ettd lapsi vierailee toisen vanhempansa luona, eikd mene hinen luok-
sensa niin kuin omaan kotiinsa. (Vertaa Keski-Suomen kérgjdoikeus 2017.)

Juridisen vanhemmuuden késitteeseen liittyvd hienoinen epdvarmuus
(katso taulukko liitteessd 3) saattanee liittyd sithen, ettd kaikki vastaajat eivat valt-
tamattd ole tulleet miettineiksi sitd, liittyyké vanhemmuuteen jotain ikdan kuin
kiistanalaista opettajan tyon kannalta. Vanhemmuuden ja huoltajuuden kysy-
mykset nousevat todenndkdisimmin esiin niisséd tilanteissa, joissa lapsi asuu
virallisesti eri kodissa kuin joku tai jotkut hdanen vanhemmistaan. Kumppanuus-
vanhemmuuteen perustuvat perheet, apilaperheet tai eroperheet, yhden
vanhemman perheet, etdperheet tai uusperheet ja heidén kanssaan tehtdva kodin
ja koulun vélinen yhteisty6 saattaa tuoda esiin aivan uudenlaisia kysymyksid,
joita puhtaasti yksinhuoltajien ja ydinperheen huoltajien kanssa ei ole valtta-
mattd tullut kohdanneeksi. Ndissd tilanteissa opettajan on merkityksellista tietdd,
mitd huoltajuus ja vanhemmuus suhteessa toisiinsa merkitsevat koulun

kannalta. (Katso lisdd esimerkiksi Sateenkaariperheet ry 2020.)
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Vaikka tdaméan tutkimuksen fokuksessa ei ollut kodin ja koulun yhteistyo
muiden kuin oppilaan juridisten huoltajien tai vanhempien kanssa, liittyy
sosiaalisen vanhemman roolissa oleva aikuinen kasitteellisesti varsin vahvasti
myds huoltajuuteen ja tiedonsaantiin. Késitteend sosiaalinen vanhempi ei ollut
tamdn tutkimuksen tulosten perusteella merkitykseltddn kovinkaan tunnettu
opettajien keskuudessa (katso taulukko liitteessa 3). Jos olisin nimennyt sosiaalisen
vanhemman bonusvanhemmaksi, vanhempipuoleksi tai bonusisdksi tai -didiksi
tai isd- tai ditipuoleksi, tai vaikkapa vanhemman puolisoksi tai kumppaniksi,
olisi se ollut todenndkoisesti hyvinkin tunnettu késite. Kdytin tdssd kysymyk-
sessd kdsitettd sosiaalinen vanhempi erdédnlaisena verrokkikasitteend, joka liittyy
aihepiiriin ja on perhesuhteita jasentédvissa teksteissd suhteellisen usein kaytetty
kasite. Vanhemmuus on kuitenkin niin biologista, juridista, sosiaalista kuin
emotionaalista eivdtkd kaikki ndistd henkildidy lapsen ja hédnen ldheisensa
suhteessa aina samaan tai vain yhteen henkil6on. (Murtorinne-Lahtinen 2011;
Ritala-Koskinen 2011.)

Késittadkseni on melko tavanomaista, ettd isa- tai ditipuoli saattaa biologis-
ten tai juridisten vanhempien lisdksi tai sijasta hoitaa paljon lapsen kouluun
liittyvid arkisia ja virallisempiakin asioita. Opettajan kannalta keskeiseksi
nouseekin kysymys, mistd asioista lapselle ldheiselle aikuiselle, mahdollisesti
hyvinkin suurelta osin lapsen asioita hoitavalle ja tdysipainoiselle lapsen arki-
vanhemmalle, saa jakaa lasta koskevaa tietoa. Mikili opettaja ei tiedd lapsen
huoltajuuteen ja tiedonsaantiin liittyvid seikkoja tai hédnelle ei ole selvad, milla
tavoin virallisesti huoltajat voivat antaa luvan ldheisen aikuisen tiedonsaantiin,
on hyvin mahdollista, ettd opettaja toimii tavalla, joka ei kestdisi valvovien viran-
omaisten tarkastelua.

Tdamdn tutkimuksen aineistossa opettajan epdvarmuus siitd, miten toimia
vanhempien uusien kumppanien kanssa, tuli esiin sekd opettajille suunnatuissa
kyselyvastauksissa ettd asiantuntijahaastatteluissa. Opettajien mukaan joskus
oppilaan asioita hoitaa bonusvanhempi eli diti- tai isdpuoli, jolla ei kuitenkaan
ole virallista oikeutta saada tietoa lapsen asioista. Esimerkiksi oppilaspalaveriin

saattaa saapua lahivanhemman uusi kumppani, joka ei ole ”virallisesti missdan



212

asemassa oppilaaseen”, ja tdima henkilt on lapsen arjessa se aikuinen, joka on
eniten perilld oppilaan asioista. Osa opettajista toi erikseen esiin, etteivit he ole
saaneet ohjeita liittyen siihen, miten toimia tilanteissa, joissa koti olettaa opetta-
jan voivan viestid lapsen asioista vanhemman uuden kumppanin kanssa.
Opettajien kokemusten mukaan tillainen tilanne ”voi aiheuttaa hammennysta”
ja opettaja joutuu pohtimaan, “mitd tiedottaa kenellekin”. Téllaisissa tilanteissa
opettajat ovat kddntyneet tietoa kaivatessaan esimerkiksi rehtorin tai kanslian
puoleen. Myos asiantuntijahaastatteluissa esiin tuotujen havaintojen perusteella
voi todeta, ettd erillddn asuvien vanhempien kanssa tehtdvéssa yhteistyossd
osapuolia mietityttdd myos sosiaalisten vanhempien oikeus osallistua keskuste-
luun oppilaan asioissa sekd velvollisuudet tiedon antamiseen sekd sen salaami-
seen liittyen. Opettajat kaipaavat tarkempia linjauksia ja ohjeita siis my6s ndihin
tilanteisiin liittyen.

Opettajien yhteistyokokemuksia koskevien arvioiden variaatioon vaikuttaa
hyvin kouriintuntuvasti se, keiden oppilaiden ja vanhempien kanssa opettaja
tyoskentelee. Esimerkiksi tuoreet opettajat vaikuttivat tdssd tutkimuksessa
kokevan sekd arvioivan kokemuksensa méédraa eri tavoin kuin konkariopettajat.
Tuoreet opettajat peilasivat kokemuksiaan vahvemmin yksittdisiin kohtaamisiin
ja konkreettisiin tilanteisiin, kun konkariopettajat puolestaan kohdensivat
tarkastelunsa luonnollisesti laajempiin massoihin ja vuosien varrella kertynee-
seen kokemukseen. Kokemus koulii ja lisdd tietoa. Opettajankoulutuksessa tai
tyouran aikana tarjoutuneessa koulutuksessa ei vilttamatta olla puhuttu néista
aihepiireistd edes sivulauseessa. Tilanne on todenndkdisesti muuttumassa, silld
esimerkiksi tdmdn tutkielmaprosessin aikana olen saanut vihjeitd siitd, ettd
moninaisia perheitd késittelevid opintojaksoja on pilotoitu ja kehitetty myos
opettajankoulutuksessa (vertaa myos Monimuotoiset perheet -verkosto 2020a
sekd 2020b).

Opettajan tyon sekd kodin ja koulun vilisen yhteistyon kannalta seka
opettajalle kertynyt tieto ettd kokemus vaikuttavat merkityksellisilta.
Tapaamisten toteuttaminen etdyhteydelld tai puhelimitse taikka kirjallisten

yhteenvetojen kirjoittaminen tai puhelimitse ldpi kdyty koonti tapaamisesta
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olivat kodin ja koulun yhteistydssad kdytettyjd tapaamisia sopeuttavia keinoja.
Opetussuunnitelman perusteissa todetaankin, ettd kodin ja koulun yhteistydssa
hyddynnetdan tapaamisten lisdksi tieto- ja viestintdteknologiaa (POPS 2014, 36).
Sellaiset opettajat, jotka ovat kerryttdneet yhteistyokokemustaan sekd ero- ja
huoltajuustilanteisiin liittyvédd tietouttaan niin tyossd kohdattujen kuin tyon
ulkopuolisten tilanteiden kautta, vaikuttavat timdn tutkimuksen tulosten
perusteella kdyttdvan monipuolisempia keinoja tapaamisten sopeuttamiseen
kuin vdhemmadstd sekd harvemmalla saralla kertyneestd kokemuksesta
raportoineet opettajat.

Erodynamiikkaan liittyvid ilmioitad laheisverkostossaan kokeneet opettajat
ammentavat ndistd kokemuksistaan myos kodin ja koulun vilisen yhteistyon.
Nama kokemukset vaikuttavat sekd opettajien arvoihin ja asenteisiin ettd toimin-
taan yhteistyossd. Henkilokohtaisessa eldaméssad koettu paikkaa koulutusten ja
ohjeistusten jattamid aukkoja, ja opettajat hyodyntavit koulumaailman ulkopuo-
lella kertyneitd kokemuksiaan ja havaintojaan kodin ja koulun yhteistyotd
koskevien ratkaisujen tekemisessd sekd mahdollisesti huomion kohdentami-
sessa. Tutkimuksen tulosten perusteella voi arvioida, ettd omakohtaiset tai ldhi-
piirin kokemukset ohjasivat opettajia vahvistamaan yhteistydssd vanhempien
osallisuutta sekd yhteistyon saavutettavuutta ja esteettomyyttd niin lapsen
kanssa asuvan kuin lapsestaan erillddn asuvan vanhemman kannalta.

Niin kutsutut huoltoriidat tai huoltajuuskiistat eli tyypillisesti oikeuskasit-
telyihin asti padtyneet erimielisyydet liittyen oppilaan huoltajuuteen, asumiseen
ja tapaamiseen ndkyvét silloin tdlloin opettajan tyossd. Vanhempien vilinen
riitaisuus ilman oikeuskdsittelyd vaikutti timdn tutkimuksen aineiston perus-
teella melko usein vastaan tulleelta tilanteelta, mutta sellaiset eroriidat, jotka
ndkyvét opettajan tydssd oikeusprosesseihin liittyvind lausuntopyyntoing,
vaikuttavat varsin harvoin kohdatuilta. Ainakin ndistd tilanteista ja niissd
toimimisesta tiedetddn varsin vdhdn ohjeiden ja kokemustiedon puuttuessa.
Opettajat tarvitsevat ja hakevat tukea ndissa tilanteissa toimimiseen.

Kuten tamén tutkimuksen aineistosta kavi ilmi, huoltoriitatilanteisiin liitty-

vét seikat ovat erittdin vaihtelevia ja yksilollisid. Tamédn vuoksi osa opettajista
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koki yleisten linjausten ja ohjeiden rakentamisen vastaaviin tilanteisiin haasteel-
lisena. Utahilaisen koulualueen ohjeistuksessa (The Salt Lake City School District
2020, 1) tama tilanteiden yksilollisyys otetaan painokkaasti huomioon. Koulun ja
opetustoimen henkilostod muistutetaan, ettei ohjeistus huomioi kattavasti
kaikkia ylldttavid tilanteita ja ettd henkilokunnan tulisi kdyttdd omaa arvostelu-
kykyddn, luottaa maalaisjdrkeensd ja ottaa oppilaan etu huomioon soveltaessaan
ohjeistusta kohtaamissaan yksil6llisissd tilanteissa. Tyontekijoiden tulisi taméan
ohjeistuksen mukaan kddntyé tukea tarvitessaan esimiestensd puoleen ja erityi-
sesti aina silloin, kun hdn saa vastattavakseen pyynnon antaa lausunto
viranomaiselle lasta koskevassa asiassa. (The Salt Lake City School District 2020, 1.)
Koulun roolista lausunnonantajana on esitetty keskenddn ristiriitaisia
arvioita. OAJ:n lakimiehet korostavat tdssd tutkimuksessa koulun ja opettajan
rajallisuutta tietojen antajana (katso myos OAJ 2016). Toisaalta Wevar (2016) on
tarkastellut opettajan roolia laajasti oppilaan vanhempien vélisen huoltoriidan
ndyttamolld ja muistuttaa tarkastelunsa perusteella lapsen elinpiirin ja olosuhtei-
den selvittdmisen kannalta myos koulusta ja pdivdhoidosta saatujen tietojen
tarkeytta (Wevar 2016, esimerkiksi 57; katso myds AFCC 2009, 19-20), vaikkakaan
koulu tai muut tahot tiedon ldhteend eivét saisi syrjdyttdd tai korvata lapsen
henkilokohtaisen kuulemisen asiassa kuin vain hyvin erityisissd ja lapsen
suojelua vaativissa tilanteissa (Wevar 2016, 47: erityisesti tarkasteltu Eduskunnan
oikeusasiamiehen 30.4.2002 antama ratkaisu 737/4/00). On mielestdni merkityksel-
listd, ettd lapsen olosuhteita selvittdessd lapsen ja perheen eldméntilannetta
tarkastellaan laajasti. Samalla kuitenkin totean, ettd tdméan tutkimuksen tulokset
vahvistavat sitd kasitystd, ettd opettajat saavat lilan vadhdn ammatillista tukea
ndissd tilanteissa toimimiseen, ainakin elleivit sitd hyvin aktiivisesti itse hae. Voi
ajatella olevan huolestuttavaa sekd opettajan ettd yksittdisten oppilaiden ja
heiddn perheidensé oikeusturvan, tasa-arvoisen kohtelun ja yhdenvertaisuuden,
saati kodin ja koulun vélisen luottamussuhteen kannalta, mikali tiedonhaku ja
kouluttautuminen jd&d vahvasti yksittdisten opettajien henkilokohtaisen mielen-
kiinnon tai viimeisen pakon varaan. Myos itse ajattelen kuten Wevar toteaa:

“henkilokunnalle tulisi taata ajankohtaista tietoa lasten oikeuksista ja huoltorii-
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doista sekd tukea kdytannon tilanteisiin: konfliktien ennakointiin ja toimintaan
konfliktitilanteissa” (Wevar 2016, 58).

Kirjallisuushakujeni tuloksena loytdmdni ohjeistukset painottavat, ettd
koulun henkil6ll4 ei ole lakiin perustuvia velvollisuuksia kirjoittaa suosituskir-
jeitd lapsensa huoltoon liittyvistd asioista kiisteleville vanhemmille eikd opetta-
jan tulisi kirjoittaa téllaisia toisen vanhemman tueksi. (Los Angeles Unified School
District 2014; The Salt Lake City School District 2020; NSW Government 2020, 21.1.-21.6.)
Suomessa OAJ (2009) on muistuttanut, ettei opettajan tulisi mennd todistamaan
huoltoriitaoikeudenkdynteihin muutoin kuin tuomioistuimen erillisestd pyyn-
nostd (OA] 2009, 31-32), vaikkakaan opettajalla kasittddkseni ei ole myoskdaan
Suomessa laillista estettd suostua pyyntoon (vertaa Wevar 2016, 52-54: erityisesti
tarkasteltu Ruotsin oikeusasiamiehen ratkaisu JO 2007/08), mutta koulun puolueetto-
muuden kannalta tdllainen toiminta ei ole suositeltavaa (katso Wevar 2016, 52-54).
Tdssd tutkimuksessa sekd OAJ:n lakimiesten haastattelussa ettd opettajille suun-
natussa verkkokyselyssd tuli esiin se, ettei Suomessa tdtd nykya suositella opet-
tajia vastaamaan pyyntoihin tulla todistajaksi tai antaa myoskddn oppilasta
koskevia lausuntoja kuin vain viranomaisen, tuomioistuimen tai sosiaaliviran-
omaisen pyynnostd. Ilmeisesti aikaisemmin opettajien pyytdminen todistajaksi
tai tarjoamaan kirjallisia todisteita tai asiakirjoja huoltoriitaprosessin liitteiksi
vanhempien taholta on ollut, joskin todistajapyyntdjen osalta harvinaista, niin
mahdollisesti yleisempédd kuin nyky&dan (vertaa Wevar 2016, 43-44; OAJ 2016 & 2017;
Oikeudenkaynti lapsiasioissa 2014, 42).

Opettajan ei tulisi siis vain vanhempien tai heiddn asianajajiensa pyynnosta
suostua kirjoittamaan lausumia lapseen liittyen, vaan odottaa tuomioistuimen tai
sosiaaliviranomaisen pyyntod tai vaatimusta. Joissain ohjeistuksissa vieldpa
viitataan paikallisiin linjauksiin, jotka suoranaisesti kieltdvat koulun henkilokun-
taa kirjoittamasta téllaisia kirjelmid yhden vanhemman tueksi. (The Salt Lake City
School District 2020, 1.) Mikali opettaja ndin kuitenkin tekee, tulee hédntd kuulla
oikeudessa myos todistajana (Oikeudenkdynti lapsiasioissa, 42). Sekd taméan
tutkimuksen tulosten ettd muualla annettujen suositusten perusteella opettajan

tulee olla lausuntopyyntdon vastatessaan puolueeton ja hdnen tulisi olla otta-
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matta kantaa vanhempien sopivuuteen huoltajaksi. Lausunnossa pitdisi pyytda
kasittelemddan vain opettajan suoria huomioita, ja siihen tulisi vastata vain
oppilaan koulunkdyntiin liittyen konkreettisten havaintojen eikd opettajan
omien tulkintojen tai henkilokohtaisten ndkemysten pohjalta. (The Salt Lake City
School District 2020, 1, NSW Government 2020, 21.3.; vertaa my6s Wevar 2015, 50.)
Opettajan on myos tarkedd kddntyd ndissd tilanteissa ammatillista tuen
lahteidensd, esimerkiksi esimiehensd puoleen. Huoltoriitatilanteet ja lausunto-
pyyntoon vastaaminen ovat opettajan uran varrella sellaisia erityisid tilanteita,
joissa opettajalta vaaditaan suurta tahdikkuutta, harkintaa ja vahvaa kasitystd
omasta roolistaan, velvollisuuksistaan ja oikeuksistaan ammattilaisena. Opetta-
jan tulee voida odottaa saavansa tukea tillaisissa tilanteissa, vaikka tillad hetkelld
vaikuttaa siltd, ettd osaaminen esimiestasollakin on vaihtelevaa ja puutteellista-
kin. Myos tdstd ndkokulmasta koulutuksen ja ohjeistusten kehittdminen on

merkityksellista.

Yhteenveto

Taman tutkimuksen tulosten perusteella esitdn, ettd pitkd tydkokemus, laaja tai
ajankohtainen kokemus kodin ja koulun vdlisestd yhteistydsti sekd koulun ulkopuolinen
kokemus erilaisista tilanteista erillidin asuvien vanhempien vililld paikkaavat niitd
aukkoja, joita ohjeiden puute ja koulutuksen vahdisyys aiheuttavat. Ne kartutta-
vat opettajan keinovalikoimaa kodin ja koulun vilisessd yhteisty0ssd ja ohjaavat
opettajaa omasta tarpeesta tai kiinnostuksesta kumpuavaan tiedonhakuun.
Monipuoliset erodynamiikkaan liittyvdt kokemukset myds ammattiroolissa
koetun ulkopuolelta mahdollisesti myds motivoivat opettajia ottamaan huomi-
oon opetuksen arjessa sekd koulun ja kodin vilisessd yhteistydssa niitd piirteitd,
jotka liittyvat kiintedsti lapsen monipaikkaiseen asumiseen, kahteen kotiin
levittaytyneeseen perheeseen tai siihen, ettd lapsi asuu padasiallisesti eri kodissa
kuin hénen vanhempansa tai huoltajansa.

Opettajat hyodyntavat tdtd monipuolista kokemustaan rakentaessaan
esteettomdmpédd ja saavutettavampaa kodin ja koulun vilisen yhteistyon

vuorovaikutusymparistod sekd luodessaan vanhempia ja huoltajia osallistavia
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kaytanteitd. Kdytannot vaihtelevat runsaasti koulujen ja opettajien valilld, silla
yhteisid ja yleisid linjauksia ei ole tarjolla. Opettajat tarvitsevat tuekseen aiempaa
enemman koulutusta sekd harkittuja ja lakiin sekd tutkittuun tietoon perustuvia
ohjeita ja linjauksia ndissd tilanteissa toimimiseen. Ohjeet auttaisivat opettajia
suojaamaan ammatillisen roolinsa rajoja sekd ohjaisivat opettajaa erityisesti
hénen navigoidessaan yhteistyon haastavissa hetkissd eteenpdin. Ohjeet voisivat
tukea my0s yhteistyon rakentamista toisaalta luottamukselliseksi ja toisaalta taas
opettajan puolueettomuuden sdilyttavaksi sekd lapselle keskeiset ldheiset

aikuiset tavoittavaksi ja vastavuoroiseksi toiminnaksi koulun ja kotien valilla.

7.2 Tutkimuksen arviointi

Tdamdn tutkimuksen tavoite kuvata opettajien kokemuksia ja niiden kautta muo-
toutuneita toimintastrategioita oppilaan erillddn asuvien vanhempien kanssa
tehtdvassd yhteistyossd on toteutunut ndhddkseni hyvin. Olen voinut tehda
melko pienen tutkimusjoukon tuottamasta, mutta laajasta ja rikkaasta aineistosta
varsin moninaisia sekd syvidluotaavia havaintoja. Taman tutkimuksen toteutta-
miseen liittyvdt suvantovaiheet sekd prosessin syvyys ja moniulotteisuus on
samaan aikaan timan tutkimuksen vahvuus ettd haaste. Olen tutkijana pyrkinyt
keskittyméédn erityisesti tutkimusaineiston keruun, tutkittavien kuvailun seka
aineiston analyysin ja tulosten esittimisen yhteydessd ldpindkyvyyteen. Olen
pyrkinyt tekemddn aineistoon vahvasti nojautuvaa ja selkedsti perusteltua seka
monindkdkulmaista tulkintaa. Tarkoitukseni ei sindnsa ollut tehdd fenomenolo-
gista tutkimusta, mutta siitd huolimatta tulin toteuttaneeksi tdhan tutkimussuun-
taukseen kytkeytyvad tutkivaa dialogia, joka kulkee hermeneuttista kehda pitkin
yhd uudelleen koetellen ja syventden tutkijan tekemid tulkintoja (Laine 2018,
Hermeneuttisen kehén kulkeminen).

Olen onnistunut suojaamaan tutkimukseen osallistuneiden yksityisyyttd ja
oikeutta tunnistamattomuuteen hyvin. Erityisesti ratkaisuni olla tarkasti
yksiloimaéttd, mikd aineistokatkelma on kenenkin tutkimukseen osallistuneen
kirjoittama, tuki tdtd pyrkimystd. Suurin osa osallistujien kuvaamista

kokemuksista oli niin yleisid, ettei ndin tarkkaa yksityisyyden suojaamista olisi
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tarvinnut tehdd, mutta osa kuvauksista olisi voinut kéirsid toisenlaisista
ratkaisuista.

Tutkimusprosessin syvyys ja moniulotteisuus on mielestdni tdiméan tutki-
muksen ehdoton vahvuus - ja samalla, yhdistettynd vasta kehkeytyviin taitoihini
tutkijana, sen suurin heikkous. Luotettavuuteen sekd tulkinnan syvallisyyteen ja
vakuuttavuuteen pyrkiminen sekd tutkimuksen rajaamisen haasteet ja paine
saada prosessi pddtokseen ovat pakottaneet minut tekeméddn tutkimuksen
laatuun oleellisesti vaikuttavia kompromisseja. Seuraavaksi tarkastelen tutki-
muksen luotettavuutta sekd aineistosta tekemieni tulkintojen uskottavuutta niin
rajoitteiden kuin vahvuuksienkin kannalta sekd kuvaan omien ennakkokésitys-

teni vaikutusta tutkimusprosessiin ja tutkimuksen luotettavuuteen.

Tutkimuksen ja tulkinnan luotettavuuden rajoitukset ja vahvuudet

Vaikka seikkaperdisyys, tadsmallisyys ja huolellinen valmistelu ovat timan tutki-
muksen vahvuuksia, tuottavat ne myos haasteita ja mahdollisesti heikentadvét
tutkimuksen luotettavuutta. Erityisesti opettajille suunnattu verkkokysely oli
laaja siten my0s raskas vastattava. Olin pyrkinyt huolehtimaan vastaamis-
mukavuudesta parhaani mukaan, mutta tiedostin jo aineistonkeruuvaiheessa
kyselyn ja sen oheismateriaalien haasteet. Ymmarsin huomattavana riskina
olleen esimerkiksi sen, ettei vastaaja jaksa lukea saatekirjettd tai tietosuojailmoi-
tusta riittdvan tarkasti tai ettd loppua kohden kyselyn vastaamistarkkuus
heikkenee huomattavasti. Vastaajien antamista palautteista oli selvésti luetta-
vissa sekd kyselyn heikkoudet ettd vahvuudet. Toiset vastaajista kiittivat mielen-
kiintoisesta kyselystd ja sen myotd omaksumistaan uusista tiedoista, ja toiset
kertoivat miltei jattdneensd kyselyyn vastaamisen kesken sen pituuden, eldman-
tilanteen kuormittavuuden tai koronatilanteen takia. Muutama vastaajista
pahoitteli, ettei jaksanut vastata paneutuneemmin kyselyyn tai ettd vasdhti
kyselyn loppupuolella. Kaikesta tdstd huolimatta verkkokyselyn tuottama
aineisto oli rikas ja haastattelunomainen, laadulliseen tutkimukseen erinomai-

sesti soveltuva aineisto. Vastaajilla on ollut vapaus ja mahdollisuus vastata



219

tutkimukseen haluamallaan tavalla ja itse vaikuttaa siihen, kuinka tarkasti tai
yleisesti haluaa kokemuksiaan kuvata.

Vaikka analyysiprosessi ldhti liikkeelle aineiston jdrjestdmisestd ja ryhmit-
telystd verkkokyselyn kysymysten mukaan, pidin tdrkednd irtautua tédstd ldhes-
tymistavasta analyysin edetessd, jotta tulokset eivit jdisi aineiston kuvailun
tasolle (katso Braun & Clarke 2006, 85-86). Mielestdni onnistuin tdssd varsin
hyvin, ja pdédsin monella tavalla temaattisen analyysiprosessin ytimeen. Olen
pyrkinyt tuomaan esiin tutkimuksen tulosten raportoinnissa kaikki merkityksel-
liset tulokset niin ikddn huomioiden odottamattomat analyysin esiin tuomat
seikat sekd ymmartamadan kunkin teeman merkityksid ja niiden taustaoletuksia.
Massasta poikkeavien ja pienempien nyanssien huomioiminen sekd kattava
aineiston analyysi- ja raportointiprosessi vahvistavat temaattisen analyysin
avulla toteutetun tutkimuksen uskottavuutta. Olen yrittanyt kuvata tuloksia ja
lopullista analyysia ehednd ja kokonaisena kertomuksena siitd, mitd eri teemat
paljastavat tutkimuksen aihepiiristd. (Nowell ym. 2017, 11.)

Aineistokatkelmat suorastaan elimellinen osa tamén tutkimuksen analyyt-
tista kerrontaa, silld niiden avulla pyrin havainnollistamaan aineiston moni-
kerroksisuutta, sen sisdisid yhtenevdisyyksid ja eroja sekd temaattisen aineksen
vallitsevuutta tai poikkeuksellisuutta aineistossa. (Nowell ym. 2017, 11.) Toisaalta
aineistokatkelmat tuovat esiin aitoa kokemuksen kuvausta ja tunnepitoista
sisdltod sekd syventdvit ja eldvoittdvat analyyttista kuvausta. Aineistokatkel-
mien kuljettaminen ldpi tulosten raportoinnin antaa lukijalle myos todellisen
mahdollisuuden arvioida analyysin uskottavuutta, pdtevyyttd ja ansioita.
(Nowell ym. 2017,11.) Olen nédin toimien pyrkinyt osoittamaan tekemani analyysin
syvyyden ja monitahoisuuden. Miltei pikkutarkan tulosten esittimisen myota
olen pyrkinyt ilmaisemaan huolellisesti ne oletukset, mihin kunkin teeman
perustan, sekd eritelld tarkasti teemojen sisdiset merkitykset ja niiden vaikutukset
kokonaisuuteen (katso Nowell ym. 2017, 11).

Nowell ym. (2017, 11) tdhdent&d, kuinka tutkimusraportin tulisi olla tiivis,
yhtendinen ja johdonmukainen sekd mielenkiintoinen ja itseddn toistamaton

kokonaisuus. Minulla ei ole ollut aloittelevana tutkijana kykya hallita ja havain-
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noida tdhan tutkimukseen vaadittavaa tyoméaarad, ja rajata sitd oikeista kohdista.
Taman vuoksi tutkimus on sivumaarassa liian pitkd, ja keskindisiltd mittasuhteil-
taan epdsuhtainen ja epdtasainen. Tamd on tutkimuksen keskeisin puute, joka
vaikuttaa tyon kokonaisuuteen joka tasolla. Olen kuvannut sekd tutkimuksen
toteuttamista ettd tutkimuksen tuloksia seikkaperdisesti, tarkasti ja havain-
nollisesti. Erityisesti tulokset raportoin tihednd kuvauksena, joka ottaa mahdolli-
simman uskollisesti ja parhaansa mukaan huomioon yksil6lliset sekd kontekstu-
aaliset seikat kuvattujen kokemusten taustalla. (Vertaa Nowell ym. 2017, 4, 10-11.)

Pyrin rakentamaan teemojen ja alateemojen ympadrille kietoutuvat kartat
sisdisesti johdonmukaisiksi sekd ulkoisesti toisistaan eridviksi (Tuomi & Sarajérvi
2018, 4.6 Sisdllonanalyysi vai temaattinen..; Nowell ym. 2017), mutta teemojen
keskindiset yhteydet loivat karttoihin ristikkdisyyttd ja osittain myos
pddllekkdisyyttd. Tama tuo tutkimuksen raportointiin toistoa, mikd on saanut
minut epdileméddn analyysin jidneen keskenerdiseksi. Tuomi ja Sarajdrvi (2018)
huomauttavat analyysin 16ysyyden merkkind olevan se, ettd “luodut paaluokat
ovat pdallekkdisid eivdtkd erotu riittadvésti toisistaan” (Tuomi & Sarajérvi 2018, 4.7
Yhteenveto). Kuitenkin olen sitd mieltd, ettd olen tehnyt analyysin huolellisesti ja
onnistunut tuomaan esiin aineiston ja tutkimusaiheen sisdisid yhteyksid ja
viittauksia varsin ansiokkaasti, enka olisi voinut tdysin vélttdd teemojen osittaista
pddllekkdisyyttd luopumatta kuvauksen rikkaudesta.

Koska tydon heikon rajaamisen ja taustateorioiden laveuden vuoksi
tyomaadra on ollut valtava, kérsi erityisesti tutkimuksen metodologinen osuus
resurssipulasta. Myo6s tutkimusta taustoittava teoriaosuus jdttdd toivomisen
varaa, ja suhteessa tyon laajuuteen jadavat pohdinta sekd erityisesti tulosten liitta-
minen aiempaan tutkimukseen kevyemmadksi kuin olisi mahdollista. Erityisesti
namd viimeksi mainitut olisivat voineet paremmin toteutuessaan vahvistaa
entisestddn tutkimuksen luotettavuutta ja tulosten yleisestettavyyttd (Vilkka ym.
2018, Jaako tapaus tapaukseksi?) Tutkimukseen kédytetyn ajan ja resurssin rajaami-
sen vuoksi en ole mydskadan pyrkinyt enempadd tiivistimddn ilmaisuani, vaikka
tunnistan ja tunnustan sen, ettd jo tutkimuksen liika pituus heikentdd huomatta-

vasti sen luettavuutta. Esitystapani monisanaisuuden vuoksi tutkimuksen tulok-
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set voivat olla vaikeasti késitettdvissd, vaikka tavoitteenani onkin ollut ymmar-
rettivyys ja analyysin sekd tulkinnan luotettavuuden osoittaminen niiden
vahvuuksien ja rajoituksien tarkastelun kautta (vertaa Ruusuvuori ym. 2010,
Analyysin validiteetti ja reliabiliteetti).

Vaikka monisanaisuuteni ja tutkimusprosessin mutkikkuus tuottavat
haasteita, syntyi minulle pitkdn ja sinnikkddn tutkimusprosessin aikana syva
ymmadrrys siitd, mistd kaikesta tutkimuksen aineisto rakentuu, ja mitd se pitda
sisdllddan. Tamdn myotd tutkimus otti melko lailla uuden suunnan viime hetkilld,
kun pddtin erottaa toimintakulttuurin rakentamisen omaksi teemakokonaisuu-
dekseen. Tutkimuksen tulosten kuvaamisessa olisin voinut muissakin kohdissa
tehdd kokonaisuutta selkeyttdvid ja jasentdvid muutoksia, mutta olen paattanyt
taman tutkimuksen olevan tdllaisenaan riittdavasti tyostetty.

Madréllisten aineiston jdrjestamisen ja analyysin keinojen kdyttdmiseen
temaattisen analyysin yhteydessd on Tuomen ja Sarajdrven (2018, 4.6 Sisdllon-
analyysi vai temaattinen...) mukaan liittynyt kritiikkid. Tamdn tutkimuksen aineis-
ton analyysin yhteydessd maédristd ja tyypittelyn kautta loytyneistd joukoista
puhuminen on mielestdni kuitenkin merkityksellistd, silld se avaa ndkokulmia,
joita ei olisi voinut tavoittaa pelkdn temaattisen analyysin keinoin. (Vertaa Braun
& Clarke 2006, 96.) Olen kdyttdanyt médrdllisid keinoja havaintojeni tdsmentami-
seen ja havainnollistamiseen sekéd tutkimusprosessin aikana ettd tulosten rapor-
toimisen osana. Erityisesti koodauksen ja kvantifioinnin herdttelemdnd olen
tarkistanut ja testannut temaattisen analyysin tuottamia teemakarttoja
ja -kategorioita (katso Nowell ym. 2017, 4, 9-10), mikd on keskeinen tdmin
tutkimuksen luotettavuutta vahvistava tekija.

Koen, ettd monimenetelmdisyyden kautta olen voinut tavoittaa kattavam-
man ja luotettavamman kuvan tutkittavasta ilmiosta ja ettd maréllisten element-
tien yhdistaminen tdhdn tutkimukseen on tukenut tekeméni analyysin
systemaattisuutta (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006, Triangulaatio, 7.3.3
Kvantifiointi; vertaa Ruusuvuori ym. 2010, Analyysin validiteetti ja reliabiliteetti). Tata
systemaattisuutta olen vaalinut ldpi tutkimusprosessin niin verkkokyselyn ja

sahkopostihaastattelun rakentamisen, aineiston analyysin kuin tutkimuksen
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tulosten tarkastelun aikana. Olen pyrkinyt avaamaan prosessin aikana tekeméni
valinnat ja rajaukset sekd koko tutkimusprosessin etenemistd ohjanneet 1dhto-
kohdat. (Vertaa Ruusuvuori ym. 2010, Analyysin validiteetti ja reliabiliteetti.)

Tamdn tutkimuksen tulokset vahvistavat aikaisempien tutkimusten
havaintoja kodin ja koulun viélisen yhteistyon ulottuvuuksista yleensd (katso
esimerkiksi Korhonen 2017; Epstein 2010; Hirsto 2001) vaikkakaan tarkasteltu
ndkokulma ei olekaan tdysin yhteneva aikaisemman tutkimuksen kanssa. Olen
tarkastellut tutkimuksen aineistoa kattavasti ja pyrkinyt objektiivisuuteen.
Arvioin, ettd olen ottanut tutkimuksen teon prosessissa subjektiivisuuteni hyvin
huomioon ja ettd taméankin tutkimuksen tulokset ovat vahvistettavissa ja siten
aineiston analyysi ja tulkinta on ollut riittdvan objektiivista. On kuitenkin
muistettava, ettd laskemisen kautta tuottamani joukot ovat omien havaintojeni ja
oman harkintani pohjalta syntyneitd konstruktioita, eivitka absoluuttisia totuuk-
sia, joihin kuka tahansa muukin tutkija olisi vdistimaittd paddtynyt (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006, Triangulaatio, 7.3.3 Kvantifiointi).

Taman tutkimuksen laajuus ja siitd johtuva osittainen hajanaisuus heiken-
tavdt sen luotettavuutta, mitd esitystapani seikkaperdisyys yhtd aikaa myos
korjaa. Ruusuvuoren ym. (2010) mukaan luotettavuuden lisddmiseksi on tarkedd
osoittaa lukijalle, “mistd aineiston kokonaisuus koostuu” sekd kuvata sitd aineis-
toa, jolle tutkija on rakentanut padhavaintonsa (Ruusuvuori ym. 2010, Analyysin
validiteetti ja reliabiliteetti). Nimenomaan tdhdn olen kuvauksen tarkkuudella ja
lapindkyvyydelld pyrkinyt. Olen koetellut itsedni tutkijana ja tulkitsijana
tutkimusprosessin eri vaiheissa, ja olen pyrkinyt olemaan kriittinen vaikutel-
mieni ja muotoilemieni hypoteesien arvioija. Téastd huolimatta oma rajoittunut
subjektiivisuuteni, johon Laine (2018) viittaa, asettaa pyrkimykseni kriittisyyteen
ja reflektiivisyyteen todellisiin mittasuhteisiinsa. Lopulta en pysty karistamaan
pois kaikkea aiemmin kokemaani, tietimééani ja oppimaani ja ikddn kuin eristda
analyysiprosessia omaan tutkimukselliseen todellisuuteensa. Itse, omin kasin
olen tdimdn kuvakudoksen kutonut, ja lopputulos on riippuvainen minun teke-

mistdni valinnoista. (Vertaa Tuomi & Sarajarvi 2018, 4.6 Sisdllonanalyysi vai
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temaattinen...; katso myos Salo 2015, 183-186.) Minulla on ollut valta valita ja tulkita,

ja toivon, ettd olen osannut kayttdd titd valtaani viisaasti ja ymmarrettavasti.

Tulosten yleistettivyys ja sovellettavuus

Tamdn tutkimuksen tapaustutkimuksellinen olemus vaikuttaa luonnollisesti
mahdollisuuksiin yleistdd tutkimuksen tuloksia ja soveltaa niitd erilaisiin tilan-
teisiin. Tutkimukseen osallistuneiden henkil6iden joukko on pieni, ja heiddn
tuottamansa aineisto on runsas, mutta rajallinen. Tutkittavat ovat valinneet
osallistua tutkimukseen mahdollisesti ammatillisista tai henkilokohtaisista syisté;
joka tapauksessa on tdrkedd ottaa huomioon tuloksia tulkitessa se, ettd
tutkimukseen osallistuneilla on ollut kokemuksellista kosketuspintaa
tutkimuksen aihepiiriin oman tyonsd kautta. Olen pyrkinyt vahvistamaan
tulosten kasitteellistd  yleistettdvyyttd hyodyntden sekd aineisto- ettd
analyysitriangulaatiota. Olen myos pyrkinyt tarkkuuteen, huolellisuuteen ja
lapindkyvyyteen tapauksen kuvaamisessa ja siind, ettd tekemdéni tulkinta vastaa
tutkimaani ilmiotd mahdollisimman luotettavasti. (Vilkka ym. 2018, Jaako tapaus
tapaukseksi?; Ruusuvuori ym. 2010, Analyysin validiteetti ja reliabiliteetti.) Tulosten
seikkaperdisen selostamisen tarkoituksena on ollut mahdollistaa analyysin ja
tulkinnan kriittinen tarkastelu ja samalla siis tulosten yleistettivyyden ja
erilaisiin konteksteihin sovellettavuuden arviointi.

Téssd tutkimuksessa olen erillddn asuvilla vanhemmilla tarkoittanut sellai-
sia vanhempia, jotka asuvat erillddn, ovat eronneet tai ovat eron keskelld eli
eroamassa. Kuitenkin tillainenkin jaottelu on perhesuhteita ja moninaisia perhe-
muotoja yksinkertaistavaa. Niin sanottujen kahden kodin lasten tai monipaikkai-
sesti asuvien lasten ja heiddn perheidensd kanssa tehtdvéassa yhteistyossd opetta-
jat saattavat kdyttdad aivan samoja toimintatapoja kuin kenen tahansa muunkin
oppilaan asioita kédsitellessdan. Toisaalta tdllaisissa perhetilanteissa eldvien oppi-
laiden kohdalla tehtdvidn yhteistyon erityispiirteet saattavat olla samanlaisia
olivatpa vanhemmat keskenddn parisuhteessa tai siitd eronneita tai vaikka heilld
ei koskaan olisi parisuhdetta keskendnsd ollutkaan. Mitd todenndkoisimmin

opettajat kdyttavat hyvin samoja toimintastrategioita muunkinlaisissa yhteistyo-
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tilanteissa, silld ndméd toimintastrategiat ovat arvatenkin vain osin sidoksissa
oppilaan perhemuotoon tai huoltajuusratkaisuihin. My®os erityispiirteet, jotka
liittyvat tallaisiin  perhetilanteisiin voivat olla samankaltaisia riippumatta
vanhempien keskindisestd historiasta ja yhteistyosuhteesta. Taman tutkimuksen
perusteella ei siis voi arvioida, millaisia erityispiirteitd tai huomioon otettavia
seikkoja voisi liittyd yhteistychon esimerkiksi ei koskaan parisuhteessa keske-
nddn olleiden sekd toisistaan erillddn asuvien kumppanuusvanhempien kanssa
saati erillidn asuvien, mutta keskenddn parisuhteessa olevien vanhempien
kanssa. Tama tutkimus ei myosk&dn erota yhéd yhdessd asuvia eroamassa olevien
kanssa tehtdvad yhteistyotd jo parisuhteestaan eronneiden ja erilleen muuttanei-
den vanhempien kanssa tehtdvastd yhteistyosta.

Vaikka en sindnsd késittele tdssd tutkimuksessa niitd tilanteita, joissa lapsi
asuu jossain muualla kuin juridiset vanhempansa tai huoltajansa, saattavat
tutkimuksen tulokset laajentua silti koskemaan my®os tédllaisia tilanteita. Yhteis-
tyon erityispiirteissd voi olla yhteistd myos téllaisten tilanteiden kanssa tai joskus
ne voivat liittyd myo6s vahvasti toisiinsa. Lapsi voi asua erillddn eri kodeissa asu-
vista vanhemmistaan, jolloin koulun yhteistyon kenttd yhéti laajenee ja todenna-
koisesti my6s monimutkaistuu.

Taman tutkimuksen tuloksia voidaan mielestdni soveltaa hyvin kaikenlai-
siin yhteistyotilanteisiin, joissa otetaan huomioon perheiden moninaisuus.
Téllaisia toimintastrategioita voidaan kdyttdd aivan riippumatta siitd, tiede-
tadanko oppilaan vanhempien keskindisid huoltajuusratkaisuja tai asumisjérjeste-
lyitd. Voisikin ajatella, ettd tdmdn tutkimuksen tulokset liittyvéat ikddn kuin
inklusiiviseen ja kaikille lapsen ldheisille saavutettavaan ja esteettomadn kodin ja
koulun viliseen yhteistyohon. Arkisessa kodin ja koulun vilisessd yhteistydssa
kenen tahansa oppilaan ja millaisen tahansa perheen kanssa on tirkedd puhua
perheen kdytdnnoistd ja yhteistyon raameista koulun kanssa. Toisaalta opettajan
on aina toimittava lain puitteissa, jolloin opettajan on myos tarkedd tietdd, missa

tarkeét opettajan ja koulun toimintaa ohjaavat rajat kulkevat.
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Tutkijan positio

Tutkimuksen luotettavuuden ja eettisyyden kannalta minun on ollut ensiarvoista
oman tulkinnallisen prosessini kriittinen arviointi tutkijana. Olen tehnyt tata lapi
koko tutkimusprosessin, silld sen avulla olen pitanyt itselleni liiankin ldheista
aihepiirid riittdvan etddlld. Olen ollut erityisen tarkka siitd, etten yhtaalta kyselya
tehdessdni ja toisaalta aineistoa analysoidessani sekoita omia ndkemyksidni ja
kokemuksiani tutkimukseeni. My0s aihepiirid koskevaan aikaisempaan tutki-
mukseen perehtyessdni sekd peilatessani tekeméni tutkimuksen tuloksia aikai-
sempaan tutkimukseen olen ollut hyvin varovainen henkilokohtaisten
tulkintojeni kanssa.

Akateeminen kiinnostukseni tdmédn tutkimuksen teemoihin kumpusi
yhteiskunnallisesta ldhestymiskulmasta aihepiiriin: halusin tietdd, ketka edusta-
vat kotia kodin ja koulun vélisessd yhteistydssd opettajien kokemana, kun oppi-
laan vanhemmat asuvat erillidn, ovat eronneet tai ovat eron keskelld. Halusin
siis tietdd, keiden kanssa opettajat tekevét yhteistyo6td ja millaisia huoltomuotoja
heiddn oppilaillaan on. Tdma ei kuitenkaan sindllddn tuntunut kovin mielenkiin-
toa herattiviltd tutkimusaiheelta, vaan minua lihtokohtaisesti kiinnostikin se,
millaisia kokemuksia opettajilla on erillddn asuvien, eronneiden ja eron keskelld
olevien vanhempien kanssa tehtdvastd yhteistyostd. Halusin tietdd, ilmeneeko
tassd yhteistydssd jotain erityispiirteitd, jotka liittyvét esimerkiksi vanhempien
keskindisen yhteistyosuhteen laatuun. Arvelin, ettd oppilaan kahden kodin
perheiden kanssa tehtdvddn yhteistyohon saattaisi liittyd samanlaisia ominais-
piirteitd olivat vanhemmat keskenddn parisuhteessa, siitd eronneita tai jos heilla
ei ole koskaan parisuhdetta ollutkaan, esimerkiksi jos he olisivat lapselleen
vanhempina yhdessa esimerkiksi kumppanuusvanhempina. Lisdksi minua kiin-
nosti, millaisia havaintoja ja vaikutelmia opettajilla on vanhempien keskindisista
yhteistyosuhteista. Pohdin, milld tavalla vanhempien vilisen suhteen laatu tulee
ilmi opettajalle, eli millaisten havaintojen pohjalta opettajat kokemuksensa
mukaan tekevit pddtelmida vanhempien vélisen suhteen laadusta.

Ammatillisesti minua puolestaan kiinnostivat erityisesti ne kokemukset,

tunteet, tilanteet ja ratkaisut, joiden kanssa opettaja toimii, kun yhteistyokump-
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panit ovat keskenddn hyvin riitaisissa véleissd. Pohdin, miten opettajan henkils-
kohtaiset kokemukset mahdollisesti vaikuttavat hdnen kohtaamisiinsa erilldan
asuvien vanhempien kanssa. Lisdksi halusin selvittdd, ovatko opettajat saaneet
tyoyhteisoissddn ohjausta tai koulutusta liittyen néihin tilanteisiin, tai yhteistyo-
hon yleensd erillddn asuvien vanhempien kanssa seka erilaisiin huoltajuusratkai-
suihin liittyen. Henkilokohtaisella tasolla pohdin sitd, miten monipaikkaisesti
asuvat lapset, eroperheet, huoltajuutta vailla olevat vanhemmat nikyvit koulun
kontekstissa - onko heitd olemassa?

Ndamd ndkokulmat ja kysymykset olivat ohjaamassa ja innoittamassa
verkkokyselylomakkeen rakentamista. Myos yhteiskunnallisen kiinnostuksen
ndkokulma laajensi omaa ajatteluani, kun pohdin analyysiprosessin edetessd,
millainen rooli koululla on instituutiona lapsen perhesuhteiden tukijana tai
rikkojana tai millaisia mahdollisuuksia koululla olisi tukea lapsen kokonaisval-
taista hyvinvointia ldheissuhteissaan. Koska opettaja ei voi oman roolinsa lisdksi
toimia kaikissa muissakin lapsen eldmaén ja turvallista kasvua ja kehitystd turvaa-
vissa rooleissa, pohdin, kuka tdtd tukemista tekee ja voisi tehdd opettajan rinnalla
koulun kontekstissa. Nama pohdinnat jaivat kuitenkin syrjdan, silld tamén tutki-
muksen aineisto ohjasi vahvasti tutkimuskysymysten lopullista muotoutumista.

Tutkimuksen luotettavuuden arvioimisen kannalta koen tidrkedksi avata
omia ennakkokésityksidni tutkimuksen aihepiiriin liittyen. Tutkimusprosessin
alussa ennakkokisityksendni oli se, ettd kdytdnnot eroperheiden ja erillddan
asuvien kanssa tehtdvdssd kodin ja koulun vélisessd yhteistyossd ovat mitd
todenndkoisimmin kirjavia. Arvelin, ettd toimintatapojen muodostumiseen
vaikuttavat monenlaiset tekijdt aina opettajan henkilokohtaisista erodynamiik-
kaan liittyvistd kokemuksista koulun toimintakulttuuriin ja hyvan hallintotavan
ihanteiden noudattamiseen - tai noudattamattomuuteen - ja yleiseen valveutu-
neisuuteen. Toimintatapojen kirjavuus tuli ilmi tdimén tutkimuksen aineistossa ja
vahvistui tarkan analyysiprosessin myo6td. Koulujen toimintakulttuurit tai opet-
tajien kokemukset niisté jdivat tassa tutkimuksessa pimentoon, silld opettajat vai-

kuttivat olevan pitkalti oman aktiivisuutensa varassa kdytantoja rakentaessaan.
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Oletuksenani olikin, ettd opettajilla tuskin on virallisia linjauksia tai ohjeita,
jotka selkedsti ohjaisivat opettajan toimintaa erityisesti erillddn asuvien vanhem-
pien kanssa tehtdvadssd kodin ja koulun viélisessd yhteistydssd. Epdilin my0s, ettd
aihepiiriin liittyva tdydennyskoulutus on melko niukkaa ja harvinaista, vaikka
arvelin, ettd sitd kuitenkin on tarjolla. Olen opetuksen ja koulutuksen kentt&a
seurattuani tullut siihen ké&sitykseen, ettd opettajien tdydennyskoulutusmahdol-
lisuudet eri kouluissa ja eri paikkakunnilla vaihtelevat runsaasti. Ei ole miten-
kadn selvad, ettd huoltajuuskysymyksiin liittyvadd koulutusta opettajat ainakaan
ennaltaehkdisevasti saisivat laajasti ja kattavasti. Ennakkokasitykseni mukaan
mydskddn opettajankoulutuksessa ei juurikaan késitelld nditd kysymyksid.
Omien kokemusteni perusteella tiesin, ettd opettajankoulutuksessa tdmé aihe-
piiri ei tule itsestddn selvisti kasiteltdvéaksi ja keskusteltavaksi. Opettajan tyotd
ohjaavia ja rajaavia lakeja ja asetuksia on riittdmiin liittyen muihinkin aiheisiin,
joten osin aivan ymmarrettdvéastikin nimenomaisesti huoltajuuteen ja kodin ja
koulun véliseen yhteistyohon liittyvid asioita ei ole erikseen otettu puheeksi.
Viranomaisten vilisen tiedonvaihdon pelisddntdjda muistan késitellyn jonkin
verran, mutta esimerkiksi ei-huoltaja-vanhemman tiedonsaantioikeuteen liitty-
vistd kysymyksistd en muista olleen puhetta missddn vaiheessa opintojeni
aikana. Tamd ennakkokésitykseni osoittautui varsin yhtédpitdaviksi opettajien
kuvaamien kokemusten kanssa. Koulutusta aihepiiriin oli kyselyyn vastanneilla
opettajilla ollut tarjolla véhemmaén kuin olin olettanut - siitd huolimatta, ettd
opettajat olivat kohdanneet visaisiakin tilanteita erilldén asuvien vanhempien
kanssa tekemdssddn yhteistyossa.

Oletin verkkokyselyd rakentaessani, ettd opettajan havaintoihin ja yhteis-
tyokokemuksiin vaikuttaa suuresti se, millainen opettajan tyonkuva on. Esimer-
kiksi arvelin, ettd luokanopettajalla voi olla hyvin erilainen kosketuspinta
oppilaiden jokapdivdiseen arkeen kuin satoja oppilaita opettavilla aineenopetta-
jilla. Oppilaiden ikd voisi varsin mahdollisesti myos vaikuttaa tietynlaisten
perhemuotojen ja huoltajuusratkaisujen yleisyyteen. Tamén tutkimuksen perus-
teella en juuri voi ottaa kantaa tdhdn ennakkokdsitykseeni. Jossain mddrin

vaikutti siltd, ettd yldluokkien aineenopettajana on vahemmén todenndkoista
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kohdata riitaisia vanhempia ja erityisopettajat taas vanhempien keskindisen
dynamiikan havainnoiminen on helpompaa ja tavanomaisempaa. Toisaalta
tutkimusjoukko on niin pieni ja lopulta tutkimuskysymys ohjasi katseeni
toisaalle, ettd tdméa ndkokulma jdi suurelta osin tarkastelematta.

Ennen tutkimusprosessin alkua minulle oli jo ehtinyt muodostua melko
vahva késitys siitd, ettd ylldattavan moni etdvanhempi on jollain tavalla ja toden-
nékoisesti perin erilaisten syiden vuoksi kodin ja koulun vilisen yhteistyon ulot-
tumattomissa. Arvelin my0s, ettd opettajan omat tai ldhipiirin kokemukset
erotilanteista saattaisivat vaikuttaa siihen, millaisia ratkaisuja opettaja tekee
yhteisty0ssad eronneiden tai erillddn asuvien vanhempien kanssa, tai miten opet-
taja ottaa perhetilanteen huomioon yhteistyossa. Itse piddn erittdin tarkednd niin
osallisuuden, saavutettavuuden kuin esteettomyydenkin mahdollistamista ja
suojelemista, joten etivanhemman rooli ja mahdollinen katoaminen kodin ja
koulun vilisestd yhteistyostd on mielestdni kiinnostava ja merkittava aihe, jota
tulisi jatkossa tutkia myos omana erityisend tutkimusaiheenaan. Otin analyysi-
prosessissa mielestdni varsin onnistuneesti huomioon, etten tdméan kiinnostuk-
seni tai osallisuuden vahvistamiseen liittyvien arvostuksieni perusteella liiaksi
painota ndihin teemoihin kytkeytyvid huomioitani tutkimusaineistosta, vaan etta

ne pysyvit teemoina muiden joukossa.

7.3 Kéytinnon sovellutukset ja jatkotutkimushaasteet

Tamdn tutkimuksen tulosten perusteella erityisesti aihepiiriin liittyvien ohjeiden
ja linjausten luominen seké koulutuksen saatavuuden parantaminen ovat keskei-
sid kehityskohteita. Erityisesti huoltajuusratkaisujen ja tiedonsaantioikeuden
vaikutusten ottaminen huomioon sekd muiden lapsen ldheisten huomioiminen
yhteistydssd vaikuttavat tarpeellisilta tarkasteltavilta seikoilta sekd kadytantojd ja
koulutustarpeita arvioitaessa ettd ohjeita ja koulutusta muotoiltaessa. Jatko-
tutkimuksen kannalta olisi kiinnostavaa syventy4 erityisesti etdyhteyksien kehit-
tyvddn rooliin kodin ja koulun vélisessd yhteistyossd, etivanhempien ja isien
vahvempaan osallistamiseen sekd edelld mainittujen keskindisten yhteyksien ja

mahdollisuuksien kartoittamiseen ja kehittdmiseen yhteistyon toteuttamisessa.
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My6s koulun ja perhettd tukevien sosiaalipalveluiden yhteisty6td ja nditd yhdis-
tavien tydmuotojen vaikutuksia ja hyvid kdytantoja olisi tarkedd tutkia ja kehittaa.
Seuraavaksi tarkastelen nditd tutkimuksen tulosten osoittamia keskeisid kehitys-
kohteita juuri valmistuneen lapsistrategian ndkokulmista.

Tuore Kansallinen lapsistrategia (Valtioneuvosto 2021b) tavoittelee sitd, ettd
Suomessa lapsen oikeuksia kunnioitetaan, ettd lapsille turvataan edellytykset
kasvaa, kehittyd ja oppia hyvinvoivina yksil6ind ja ettd lasten osallisuus yhteis-
kunnassa toteutuu. Strategian tavoitteena on kehittdd “lapsia ja perheitd koske-
vaa pddtoksentekoa, yhteistyotd ja toimintatapoja niin, ettd siind huomioidaan
kaikilla hallinnon aloilla ja tasoilla kattavasti ja systemaattisesti perus- ja ihmis-
oikeusvelvoitteet” (Valtioneuvosto 2021b, 13). Strategia siis haastaa mys kouluja
mukaan tdmdn strategian toteuttamiseen.

Lapsen oikeuksien kunnioittamisen tulisi lapsistrategian mukaan nakyad
suomalaisessa yhteiskunnassa siten, ettd tehtavat paatokset ja kédytettavét toimin-
tatavat torjuvat syrjintdd ja eriarvoisuutta, turvaavat haavoittuvassa asemassa
olevien lasten oikeudet sekd suojelevat lapsia vékivallalta (Valtioneuvosto 2021b,
15-22). Lapsistrategia haastaa siis myos kouluja suojelemaan haavoittuvassa asemassa
olevia lapsia entistd vahvemmin, tukemaan lasten turvataitojen kehittymistad edelleen ja
huolehtimaan omalta osaltaan palvelujen saavutettavuudesta —esimerkiksi

moniammatillisen yhteistyon kautta (Valtioneuvosto 2021b, 22).

Ohjeistukset, linjaukset ja koulutusten tarjoaminen

Erityisesti tdhdn ensimmdiseen lapsistrategian osoittamaan haasteeseen, eli lasten
oikeuksien kunnioittamiseen Suomessa, vastaisi sellaisten ohjeistusten ja linjausten
laatiminen, jotka ottaisivat huomioon myds monipaikkaisesti asuvien lasten kotien
osallisuutta yhteiskunnassa korostava lapsistrategian linjaus, jonka mukaan lapsen
oikeus tulla kuuluksi ja saada tietoa tulee tunnustaa ja ottaa huomioon. Lapsiin
pitdd myos panostaa taloudellisesti sekd pddtoksid tehdessd lapsivaikutusten
arvioinnin sekd lapsibudjetoinnin kautta. (Valtioneuvosto 2021b, 33-35.) Mielestani

tdimd linjaus suorastaan pakottaa monipaikkaisesti asuvia lapsia ja heiddn
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vanhempiaan koskettavien tilanteiden huomioon ottamisen myos kasvatuksen
ja koulutuksen hallinnon alan ohjeistuksissa, paatoksissa ja toimintatavoissa.

Valtakunnallisen tason ymmarrettdavasti laadittu ohje tai linjaus toisi sekd
kodin ettd koulun véelle entistd parempia edellytyksid toimivan yhteistyon
rakentamiseen kodin ja koulun vililld moninaisissa perhetilanteissa. Ohjeistuk-
sen kautta niin opettajat, oppilaat kuin heiddn vanhempansa ja huoltajansa
voisivat paremmin olla selvilld ldhiyhteisojensd toimintaperiaatteista ja kodin ja
koulun yhteistyon reunaehdoista. Talloin yhteistyon osapuolet voisivat myos
paremmin kokea kuuluvansa tdhdn yhteis6onsd ja voivansa vaikuttaa niihin ja
yhteistyon toteutumiseen omalla toiminnallaan. Edelleen, mikili vanhemmat
voisivat kokea olevansa tarvittuja ja arvostettua yhteistyon jdsenid, voisi se
vahvistaa heiddn omaa toimijuuttaan yhteistyossd sekd vaélillisesti tukea heitd
myds ldheisten suhteiden ylldpitdmisessa lastensa kanssa.

Ohjeistus voisi siis auttaa viranomaisia ja erityisesti kouluja tukemaan
vanhempien yhteistd vastuuta lapsensa kasvattamisesta (katso Valtioneuvosto
2021b; my6s livonen & Pollari 2020, 62-64). Lisdksi ohjeistus voisi auttaa sekd koulua
ettd koteja turvaamaan lapsen oikeuden kaikkinaiseen suojeluun, perhesuh-
teidensa ylldpitamiseen sekd osallistumiseen omia asioitaan koskevaan
pdatoksentekoon sekd pitimddn mielessddn lapsen edun ensisijaisuuden (Valtio-
neuvosto 2021b, 15-22; katso LOS 60/1991, erityisesti artiklat 3, 6, 9, 12; myos Pekkarinen
2020; livonen & Pollari 2020, 90-96). Ohjeiden ja niihin liittyvien koulutusten kautta
herkkid ja haastavia perhetilanteita ja perhesuhteita koskevan tietoisuuden ja
osaamisen lisddntyminen kouluissa voisi tukea sitd, ettd koulu ei omalla toimin-
nallaan riko mitddn haurasta ja etddnnytd esimerkiksi jo etdélld olevaa vanhem-
paa entisestddn lapsestaan ja tdtd koskevista asioista.

Mikili olisi olemassa ohjeistus, joka késittelisi muun muassa huolto-
muodon ja tiedonsaantioikeuden vaikutuksista kodin ja koulun viliseen
yhteisty6hon, ja mikéli se olisi julkisesti niin opettajien kuin saatavilla, voisi se
tukea myods vanhempien ja huoltajien osallisuutta yhteistyossd. Tallaisen
ohjeistuksen tulisi esittdd ymmarrettavésti lain velvoitteet yhteistyossd seka

asettaa ne raamit, joiden puitteissa kodin ja koulun vilisessd yhteistydssa
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paikallistasolla toimitaan. Tamd auttaisi mielestdni sekd koulun henkilokuntaa
ettd koteja navigoimaan yhteistyon mahdollisissa pulmatilanteissa. Ohjeistus
voisi olla apuna myds kodin ja koulun vilisen yhteistyon kaytantdjen
kehittdmisessd entistd toimivammiksi, lain ja asetusten mukaisiksi sekd oppilasta
paremmin tukeviksi. Yleistajuinen ja selked ohjeistus voisi tukea sekd niissd
tilanteissa, joissa koululla on velvollisuus antaa tietoa kuin myos velvollisuus
kieltdaytyd antamasta tietoa oppilaan asioihin liittyen - kummassakin
tapauksessa koulun ja oppilaan vanhempien vilille voisi syntyd hankausta ja
ristiriitoja. Ohjeistus voisi olla sekd opettajille ettd vanhemmille tukena yhteisen
ymmadrryksen 1oytdmisessd, kun koulun ja kodin yhteistyossd on elementtejd,
jotka saattavat haastaa sen sujuvuutta. Téllaisia voivat olla esimerkiksi oppilaan
vanhempien keskindiset vakavat tai pitkdkestoiset ristiriidat, viakivallan uhka,
vieraannuttaminen tai oikeusprosessit.

Lapsen paras - yhdessd enemmaén -hankkeen (2018) yhteydessa oli havaittu,
ettd tdllaisia keskeisid kysymyksid, joihin toivotaan ohjeita tai linjauksia ovat
tietojen luovuttamiseen liittyvat toimintatavat sekd viranomaisten ettd huoltajien
ja vanhempien suuntaan, koulun valintaan ja vaihtamiseen seka kieliin, uskon-
toon, valinnaisaineisiin sekd opetusryhman vaihtamiseen liittyvit padtokset.
Lisédksi ohjeistusta kaivattaisiin kouluun liittyviin suunnitelmiin, oppimissuun-
nitelmien ja pedagogisten arvioiden tekemiseen ndissd tilanteissa. Ilmeisen
tarkeiksi vaikkakin harvemmin kohdatuksi kysymyksiksi ovat nousseet vastuu-
kysymykset lapsen suhteen, silld Lapsen paras - yhdessd enemman -hanke (2018)
nostaa esiin myos lapsen noutamiseen ja luovuttamiseen liittyvit ristiriitatilan-
teet sekd kaappausuhan varhaiskasvatuksessa, kouluissa ja oppilaitoksissa.
Ndiden lisdksi pohdintaa ovat aiheuttaneet vanhempien osallistuminen koulun
tilaisuuksiin seké juhliin. (Lapsen paras - yhdessd enemman -hanke 2018.)

Ohjeistusten seké opettajille ja muulle koulun henkilokunnalle suunnattu-
jen koulutusten tulisi siis kattaa myos harvemmin kohdattuja tilanteita. Lahi-
suhdevikivallan, 1dhisuhteisiin liittyvdn vainoamisen sekd vieraannuttamisen
tunnistaminen myos kouluissa olisi tarkedd. Lisdksi koulun henkilokunnan olisi

tarkedd tietdd, miten toimia huoltajuuskiistoihin ja oikeuteen péatyviin eroriitoi-
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hin. Vilijarvi (2019) kokosi tutkijoiden kommentteja Lapsistrategian valmistelua
taustoittaessaan ja totesi niiden perusteella, ettd vanhempien ero voi olla vakava
hyvinvoinnin riskitekijd ja jopa uhka lapsen turvallisuudelle. Tédssd koonnissa
eron jdlkeisiin haasteisiin viitattiin kompleksisina ongelmavyyhteind seka tilan-
teina, joissa “vanhempien voimat eivdt endd riitd turvaamaan lapsen kasvu-
rauhaa”, ja siind huomautettiin lasten hyvinvoinnista huolehtimisen jadvan usein
vanhempien oikeuksien selvittelyn varjoon (Valijarvi 2019, 56-58).

Kouluun Vilijarven (2019) koostamat havainnot liittyvit siten, ettd ndihin
hankaliin ja riitaisiin eroihin ja vaikeisiin huoltoriitoihin liittyvit olosuhde-

selvitykset ovat tyolditd, niiden toteutustavat ovat kirjavia eli ne eivit ole tasa-

olosuhdeselvityksiin opettajatkin ovat antaneet oman panoksensa erindisten
lausuntopyyntoon vastaamisen tai muunlaisen tiedon jakamisen kautta.
Tassakin tutkimuksessa kavi ilmi vilillisesti se, etteivdt olosuhdeselvityksen
mukana tulevat lausuntopyynnot valttamattd ole riittdvan selkeitd ja ohjeistet-
tuja, jotta opettaja voisi niihin ilman itse etsimddnsd tukea ja apua vastata.
Opettajille ja koulun henkilokunnalle tulee siis tarjota riittdvan selkedt ohjeet
sekd koulutusta tillaisissa tilanteissa toimimiseen ja lausuntopyyntoihin
vastaamiseen.

Tdllaisten erityistilanteiden lisdksi tarvittaisiin yleistajuista ja ymmarretta-
vdd tietoa vanhemmuuden ja huoltajuuden eroista, tehtdvienjakomddrdyksesta
tai yhteishuoltajien keskenddn sopimasta tehtdvien jaosta, oheishuoltajuudesta
sekd ei-huoltajan tiedonsaantioikeudesta. Erityisesti tiedonsaantioikeuden osalta
koulun aikuisten olisi merkityksellistd olla tietoinen 1.12.2019 uudistuneesta
lapsenhuoltolaista (LHL 361/1983), silld se on tuonut huomattavia muutoksia
erityisesti huoltajuutta vailla olevien etdvanhempien mahdollisuuksiin saada
tietoa lapsensa koulunkdynnistd. Uudistuneen lain nojalla vanhemmat voivat siis
sopia lastenvalvojan vahvistaman sopimuksen toisen vanhemman yksinhuol-
losta siten, ettd ei-huoltaja-vanhemmalla on samanlainen tai sovitulla tavoin

rajatumpi oikeus saada tietoja lapsen asioissa kuin huoltajalla.
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Edelld mainittujen ohjeistusta kaipaavien ndkdkulmien lisdksi tdsmenta-
mistd kaipaisivat mielestdni kodin ja koulun yhteisty6 sijaishuollossa tai perhe-
hoidossa eldvien lasten vanhempien, huoltajien ja hdnestd huolta pitdvien aikuis-
ten kanssa. Myos ldhestymiskiellon tai turvakiellon vaikutus kodin ja koulun
yhteistyohon olisi tdrked, joskin harvemmin kohdattava tilanne. Taméan tutki-
muksen aineistosta kdvi ilmi sekd asiantuntijahaastattelujen ettd opettajille suun-
natun verkkokyselyn kautta, ettd selkeitd ohjeita tarvittaisiin huoltajien lisdksi
laajemman ldheisverkoston mukaan ottamiseen kodin ja koulun vilisessd yhteis-
tyossd. Tarkoitan tdlld erityisesti sitd, ettd opettajien sekd vanhempien olisi
tarkedd olla tietoisia siitd, millaisten sopimusten tai tahdonilmausten myota
yhteistyohon voidaan ottaa mukaan esimerkiksi oppilaan sosiaalinen vanhempi
eli vaikkapa vanhempipuoli tai muutoin huoltajuutta vailla oleva vanhempi.

Kattavan ja riittdvdan ymmarrettdvan ohjeistuksen laatiminen vaatisi toden-
ndkoisesti huolellista tutkimustyotd ja paneutumista aihepiiriin monindkokul-
maisesti. Se edellyttdisi sekd moninaisia perhetilanteita ettd kodin ja koulun
vilisen yhteistyon todellisuutta koskevan tutkimuksen ja kdytannon kokemuk-
sen kuin my0s lainsddddnnon ja kunnallisen itsehallinnon syvéllistd ymmarta-
mistd. Uskoisin tédlle olevan Suomessa varsin hyvat mahdollisuudet. Luonnollisia
tahoja, joiden soisi olevan mukana kehitystyossd, voisivat olla esimerkiksi
Opetushallitus sekd oppilashuollon osalta Terveyden ja hyvinvoinnin laitos, ja
yhteistybkumppaneita esimerkiksi Kuntaliitto, Sivistystyonantajat ja Opetusalan
sekd Suomen Vanhempainliitto ry ja Forbundet Hem och Skola i Finland.
Aihepiirid tdydentdvad tietotoaitoa voisi 10ytyd esimerkiksi eduskunnan oikeus-
asiamieheltd, lapsiasia-, tietosuoja-, tasa-arvo- sekd yhdenvertaisuusvaltuute-
tuilta, Kasper - Kasvatus ja perheneuvonta ry:std sekd Suomen Sovittelufoorumi
ry:std (SFF), Lapsen oikeuksien viestintdverkostolta ja tietysti opetuksen jarjesta-

jiltd, vanhemmilta, oppilailta ja opettajilta.
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Hyvinvointia tukevat ja ddriajattelulta suojaavat kdytannot

Kansallinen lapsistrategia pyrkii siihen, ettd lapsista kasvaa hyvinvoivia ja
osaavia turvaamalla heille riittdvét ja monipuoliset sosiaali- ja terveyspalvelut,
varhaiskasvatus sekd koulutus ja turvaamalla perheille riittdva toimeentulo sekd
tukemalla tyon ja perheen yhteensovittamista. Strategian mukaan on hyvin
keskeistd tukea myds lasten vapaa-aikaa ja harrastustoimintaa sekd suojata
lapsen ldheis- ja vertaissuhteita. (Valtioneuvosto 2021b, 23-32.) Strategian mukaan
on tdrkedd turvata lapsen oppimisen, kehityksen ja koulukdynnin tuen seka
kasvatus- ja opetushenkiltston tyon sekd oppilashuollon palveluiden edellytyk-
set riittdvéalld resursoinnilla. Strategian linjaus korostaa monialaisen yhteistyon
toteutumisen tarkeyttd, ”jotta lapset ja perheet saavat riittdvad kokonaisvaltaista
tukea” (Valtioneuvosto 2021b, 26).

Tdhan haasteeseen voitaisiin vastata koulussa monella tavalla. Opetuksessa
voi tukea koko oppilasjoukkoa mielenterveystaitojen omaksumisessa jo
olemassa olevien siséltdjen ja tavoitteiden kautta. Lisdksi nditd taitoja voisi
harjoitella kohdennetummin sekd yhteisollisen ettd yksilollisen oppilashuollon
palveluiden ja toimijoiden tukemana. Myos perhettd tukevien terveys- ja sosiaali-
palveluiden sekd koulun vilisen yhteistyon vahvistaminen ja palveluiden
integroiminen osaksi koulun oppilashuoltoa voisi olla tarpeellista.

Mielenterveystaitojen oppiminen ja vahvistaminen koulussa on darimmai-
sen tdarkedd sekd mielenterveyden haasteita ja eroriitojen haittoja ennaltaehkéise-
vdd ettd oppilaiden kokonaisvaltaista hyvinvointia tukevaa toimintaa. Koulun
pdivittdiseen arkeen sekd eri oppiaineisiin kuuluu tunne- ja vuorovaikutustaito-
jen eli moninaisten mielenterveystaitojen harjoittelua ja niistd keskustelua. Oppi-
aineiden sisdlloissd ndmaé taidot on mainittu opetussuunnitelmassa esimerkiksi
ympadristdopin opiskelun tavoitteiden yhteydessa alakoulussa ja terveystiedon
yhteydessa ylakoulussa. Ndiden liséksi otollisia sisdltojd ja tavoitteita teeman
kasittelyn kannalta tarjoavat erityisesti uskonnon, lilkkunnan ja dgidinkielen oppi-
aineet sekd laaja-alaisen osaamisen tavoitteet. Katso POPS 2014; Aalto-Setdld ym.
2020, 32-35.) Koulun aikuisten on mahdollista havaita oppilaiden elamantilantee-

seen liittyvid haasteita koulun péivittdisessd arjessa rakentuneiden luottamuksel-
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listen suhteiden myotd. Opettajat ja muu henkilokunta voivat muun muassa
mallintaa oppilaille ristiriitojen ratkaisua rakentavalla tavalla seka arkipdivaistaa
perhesuhteisiin ja konflikteihin liittyvid keskusteluja ja teemoja. (EIF 2020.)
Opettajalla on koulussa tunne- ja vuorovaikutustaitokasvatuksessa sekd oppilai-
den hyvinvoinnin tukemisessa siis hyvin keskeinen rooli (Aalto-Setdld ym. 2020,
32-35), joten heille tulisi my®s tarjota riittdvit puitteet ja osaaminen timan tyon
tekemiseksi.

Koulussa oppilas voi siis tunnetaitojen oppimisen lomassa oppia niitd
tietoja ja taitoja, joiden avulla hdn voisi tarvittaessa saada apua ja voida hyvin
my0s sellaisissa tilanteissa, joita saattaa ilmetd esimerkiksi haastavissa erotilan-
teissa. Tallaisia voivat olla esimerkiksi vanhemman liittoutuminen lapsen
kanssa, lojaliteettiristiriidat, vieraannuttaminen, vaino tai muunlainen ldhisuh-
devékivalta (katso tarkemmin esimerkiksi Korpilahti ym. 2019, 213-215; Aalto-Setald
ym. 2020, 69-72). Lapset, joilla on haastavassa eldméntilanteessa kdytossdan tietoja
ja taitoja, joiden avulla esimerkiksi tunnistaa omia tunteitaan, pyytdd apua
turvallisilta aikuisilta ja sédilyttdd haastavissa tilanteissa yhteys omiin tunteisiin ja
tarpeisiin, mitd todenndkoisimmin selviytyvédt paremmin vaikeista tilanteista
kuin lapset, joilla tillaisia taitoja ei juurikaan ole.

Namd samat taidot vahvistavat lasten henkistd kestavyyttd eli resilienssia
ja suojaavat lapsia muunkinlaisissa vaikeissa tai stressaavissa tilanteissa.
Vallinkoski, Benjamin ja Koirikivi (2020, 35) esittelevat REDI-mallia, joka kuvaa
“vadkivaltaiseen radikalisoitumisen ja ekstremismin kasittelyyn, ennalta-
ehkdisyyn ja kohtaamiseen” liittyvid keskeisid toimintatapoja, toimijoita ja
kohteita. Tamd malli liittyy sisdministerion kdynnissd olevaan toimenpideohjel-
maan, ja sen osana pyritddn tavoittamaan laajasti kaikki kasvattajan tyossddn
kohtaamat oppilaat eikd vain pientd ja aihepiirin kannalta huolestuttavaa osaa
siitd. (Vallinkoski, Benjamin & Koirikivi 2020.)

Niin kuin muunkin dériajattelun ennaltaehkdisyn kannalta, myos vaikkapa
vieraannuttamisen ja erotilanteissa tapahtuvan psykologisen vaikuttamisen
kannalta on tadrkedd keskustella vaikeista aiheista ja tarjota tietoisesti taitoja

tallaisissa haastavissa tilanteissa toimimiseen (vertaa Vallinkoski ym. 2020, kuvio 1).
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Lapsen ja nuoren kyky kriittiseen ajatteluun, tiedonkésittelyn taidot seké
resilienssi suojaavat myos vékivaltaiselta radikalisoitumiselta, joten tunnetaito-
jen ja myonteisten ihmissuhteiden lisdksi on tarke&dd tukea esimerkiksi kriittisen
ajattelun taitoja sekd monilukutaitoa, silld ne ”vahvistavat yksilon itsendistd
ajattelua ja auttavat suojautumaan ulkoiselta vaikuttamiselta, ryhmépaineelta ja
adriliikkeiden propagandalta” (Vallinkoski ym. 2020, 38; myos Korpilahti ym. 2019,
495). Samoja taitoja vahvistamalla voidaan siis vastata monenlaisiin nyky-yhteis-
kunnassa ilmeneviin haasteisiin yhtd aikaa.

Lapsistrategia linjaa, ettd vakivallan ja kaltoinkohtelun varhaisen tunnista-
misen keinoja kehitetddn siten, ettd “lapsi pddsee hdntd tukevien palvelujen
piiriin heti niitd tarvitessaan” ja ettd eri toimijoilla on valmiuksia torjua “lapseen
kohdistuvan vidkivallan uhka” sekd kehittdd “valmiuksia erilaisiin vékivalta- ja
kaltoinkohtelutilanteisiin puuttumiseen” (Valtioneuvosto 2021b, 22). Kohdenne-
tumman mielenterveys- ja hyvinvointitaitojen harjoittelun muotona voisi joko
yhteisollisen tai yksilollisen oppilashuollon palveluna tai monialaisena yhteis-
tyond kehittdd ja jarjestdd oppilaille yksilo- tai ryhmdmuotoisia interventioita,
joissa voitaisiin ottaa mahdollisesti huomioon myos oppilaiden perheet laajem-
minkin. Niiden avulla oppilaille voisi tarjota psykoedukaatiota ja keskustelu-
tukea esimerkiksi jannitteisiin ldheissuhteisiin ja ldhisuhdevakivallan tunnista-
miseen liittyen. Oppilaat voisivat ammatillisesti ohjatuissa keskusteluissa
tutkailla ldheissuhteita ja niiden vaikutuksia esimerkiksi mielenterveyteen ja
hyvinvointiin sekd omia oikeuksiaan ja toimintamahdollisuuksiaan téllaisissa
tilanteissa. (Vertaa esitellyt menetelmét Aalto-Setild ym. 2020, 235-250; Ensi- ja turva-
kotien liitto 2019; katso lisdd Bore, Hendricks & Womack 2013; Aleneff 2015, 57; EIF 2017.)
Opettaja voi myos tukea oppilasta ja vanhempia ohjaamalla heitd eteenpdin
oppilashuollon seki terveys- ja sosiaalihuollon ja jarjestdjen tarjoamien palvelui-
den piiriin (katso Vilimaa 2019), vaikka tillaisia interventioita ei olisikaan koulun
oppilashuollon palveluiden piirisséd tarjolla.

Téllaisten myos perhettd tukevien yhteistydmuotojen ja palveluiden integ-
roiminen osaksi koulun oppilashuoltoa voisi olla tarpeellista ja valmistuneen

lapsistrategian linjausten mukaan suorastaan velvoittavaa ja tutkijoiden kasitys-
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ten mukaan tarpeellista (katso Valtioneuvosto 2021b, 24, 26; Vilijarvi 2019, 52-56).
Vaikka esimerkiksi perhetyon jdrjestiminen kouluissa tai varhaiskasvatuksen
yhteydessd ei valttamattd olisi tyypillistd, on se mahdollista (THL 2020a) ja osassa
kunnista ndin myo6s tehddan (katso Rithiméden kaupunki 2021a ja 2021b; STM 2017;
Kaarisillan yhtendiskoulu 2019; my6s Porin kaupunki 2019; Virman 2016).
Tutkimuksen tulosten nivoutuminen aiempaan tietimykseeni opetuksen
arjesta ja opettajien moninaisesta tyonkuvasta johtivat minut pohtimaan sitd,
voisiko kodin ja koulun vilisen yhteistyon seka siihen osallisten tukena esimer-
kiksi tdllaisissa tilanteissa olla joku moninaisia perhesuhteita ymmartdava ammat-
tilainen. Téllainen henkil6 voisi tietysti olla joku jo olemassa oleva oppilashuol-
lon edustaja, vaikkapa koulukuraattori, mutta uskoisin kouluissa olevan tarvetta
yhteistyokumppanille, jolla olisi oma erityinen roolinsa oppilashuollon tyénku-
vaa tdydentdvand ja laajentavana ammattilaisena tehtdvissd, joiden ei kohtuulli-
sesti katsoen voisi olettaa kuuluvan perinteisesti oppilashuoltotyén ammattiroo-
leihin. Arvelen, ettd kouluissa olisi hyotyéd tyontekijastd, joka tehtédviin kuuluisi
tarjota psykososiaalista tukea myos perheille ja tukea kodin ja koulun vilistd
yhteistyotd. Téllaisesta siltoja rakentavasta tyoskentelystd voisi olla hyotyd niin
perheille, oppilaille kuin opettajillekin. Téllaiseen rooliin ja tehtdvddn sijoittaisin
esimerkiksi my0s kouluympdristossd tyotddn tekevdn perhetyontekijan tai
perheohjaajan, erddnlaisen kodin ja koulun yhteistyon koordinaattorin tai vaikka
nuorisotydntekijdn ja psykiatrisen sairaanhoitajan tai muiden oppilashuollon
edustajien muodostaman tiimin. (Katso Rithiméen kaupunki 2021aja 2021b; Yle 2018;
Lupa auttaa! -hanke 2018; Verman 2018, erityisesti 48-49; vertaa Kangasalan kaupunki
2020a; Kotilainen, Mannikko & Siikaluoma 2013, 15-16.) Yhteistyon tukena voisi siis
toimia kodin ja koulun yhteistytokoordinaattori tai perhekoordinaattori, joka
voisi tukea vanhempia sekd opettajia kodin ja koulun vilisen yhteistyon toteut-
tamisessa. Koordinaattorin tukea voisi hyodyntdd erityisesti haasteellisissa

tilanteissa, joissa yhteisen ymmarryksen luominen on haastavaa.
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Digitaalinen toimintaymparisto ja etiyhteydet

Kansallisessa lapsistrategiassa todetaan lapsen ndkokulman ja ldheissuhteiden
vaalimisen tdrkeyden jadvan joskus huomiotta paitsi esimerkiksi sijaishuollossa,
myds vaativissa erotilanteissa. Liheissuhteiden vaalimisen merkityksellisyytta
korostaa lapsen oikeuksien sopimuksessakin julki lausuttu lapsen oikeus pitada
sddnnollisesti yhteyttd vanhempaansa, jonka kanssa ei asu. (Valtioneuvosto 2021b,
29; LOS 60/1991, 9 artikla.) Strategian linjaus tunnistaa digitaalisen ympariston
merkitys lasten ldheissuhteiden kannalta (Valtioneuvosto 2021b, 30) voisi koulun
kannalta merkitd esimerkiksi oppilaiden media- ja vuorovaikutustaitoja vahvis-
tamista siten, ettd he osaisivat hyodyntdd viestinnén eri keinoja ja vilineitd omien
laheis- ja vertaissuhteittensa kannalta mielekk&asti. Toisaalta se voisi tarkoittaa
mydos sitd, ettd sahkoisid viestintdvélineitd kdytettdisiin koulun ja kodin vilisessa
yhteistyossd siten, ettd niiden avulla lapsen ldheissuhteet voitaisiin ottaa
aiempaakin paremmin huomioon yhteistyssa.

Tuttavapiiriini kuuluvien opettajien kanssa kdymieni keskustelujen myota
olen ymmartanyt olevan hyvin tavallista, ettd koulun sdhkoisen jdrjestelmin,
esimerkiksi Wilman, on ottanut kdyttoonsd ydinperheissdkin vain toinen
vanhemmista. Vaikuttaa siltd, ettd kdytannot vaihtelevat huomattavasti kunnit-
tain. Opettajakollegojen havaintojen mukaan useilla paikkakunnilla huoltaja-
tunnukset tarjotaan ldhtokohtaisesti yhdelle vanhemmalle. Toisilla paikkakun-
nilla taas tunnukset luodaan valmiiksi molemmille huoltajille, jotka itse paatta-
vdt oman toimintansa kautta, ottavatko tunnukset kdyttoonsa. Erdilld paikka-
kunnilla huoltajien on itse mahdollista luoda tunnukset koulun sidhkoiseen
jarjestelmddn tunnistautumalla Suomi.fi-palvelussa (esimerkiksi Lahden kaupunki
2020). Kynnys ottaa koulun sdhkoinen jarjestelma kayttoon kasvaa sitd enemmaén
mitd monimutkaisempaa jo tunnuksen saaminen siihen on. Kunnissa olisikin
tarkedd ottaa huomioon, ettd opettajat odottavat vanhempien osallistuvan
osaltaan yhteistyohon erityisesti koulun sdhkoistd jarjestelmdd saannollisesti
kayttamalld, mikd kavi ilmi tdmdn tutkimuksen tuloksista. Osallistumisen
esteiden ja yhdenvertaisuuden varmistaminen on yhé tiarkedd, vaikka koulun

sdhkoisten jdrjestelmien kdyttdminen ldhes jokaisen vanhemman taskusta
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l6ytyvilld dlylaitteilla onkin arkipdivaistynyt. Yha on vanhempia, joille sahkois-
ten jdrjestelmien kdyttoon ottaminen ja aktiivinen kdyttaminen on syystd tai
toisesta vaikeaa. (Vertaa Korhonen 2017, 184.)

Tdamdn tutkimuksen perusteella vaikuttaa siltd, ettd opettajat eivit padsaan-
toisesti ole kokeilleet etdyhteyksid oppilasta koskevien tapaamisten jdrjestami-
sessd, vaikkakin kirjallisia yhteenvetoja sekd puhelinyhteyksid hyodynnetdan
ndissd kohtaamisissa jonkin verran. Kyselyvastaukset asettuvat mielenkiintoi-
seen ajankohtaan, silld tamé&n aineistonkeruu sijoittui opettajien verkkokyselyn
osalta juuri ennen kevddn 2020 koronaviruksen ja sen aiheuttaman sairauden
(SARS-CoV-2 / COVID-19) levidmiseen ja hillitsemiseen liittyvien poikkeusolojen
alkamista ja sen tuntumaan. Tama4 tarkoittaa sitd, ettd vain muutamaa viikkoa
myohemmin, kun Suomi pddtyi poikkeustilaan koronatilanteen takia, saivat
kaikki silld hetkelld opetustyttd tehneet vastaajat astua mahdollisesti perin
uudenlaiseen etdyhteyksien maailmaan ja yhtakkid runsaasti kokemusta etdyh-
teyksien kdytostd. Juuri tdssd aineistossa etdyhteyksien kayttd oppilaiden
asioihin liittyvien tapaamisten hoitamisessa ei siis vield ndy laajalle levinneend
kaytantona.

Etdyhteydet tulivat kevdan 2020 aikana mukaan monien koulujen arkeen
uudella tavalla my6s muilla tavoin. Kevitjuhlaan ainakin osassa kouluista oppi-
laiden perheet saivat kokoontua omalta kotisohvalta videoldhetystd katsellen,
silld kouluun paikan pdadlle oli kutsuttu vain oppilaat. On mahdollista, ettd
ndiden videoldhetysten kautta osa oppilaiden perheistd on osallistunut ensim-
mdistd kertaa koskaan tai pitkddan aikaan perheenjdsenensd juhlapdivadan. Koulun
tilaisuuksien ja tapahtumien verkkoldhetykset, tallenteet tai koosteet ja kuva-
galleriat eivdt ndiden poikkeusjdrjestelyjen tayttamien lukukausien aikana lahto-
kohtaisesti ole olleet kddenojennus nimenomaan etdvanhemmille, mutta
kdymieni keskusteluiden perusteella olen ymmairtinyt niiden kuitenkin
sellaiseksi muodostuneen monelle lapsestaan syysta tai toisesta pitkdan erilldan
olleelle vanhemmalle.

Korhonen (2017) laajensi véitoskirjassaan Epsteinin jaottelua kodin ja

koulun vilisen yhteistyon toimintamahdollisuuksista (vertaa Epstein 2010)
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koulussa oppimisella sekd vapaa-ajalla oppimisella, jotka kumpuavat vahvasti
digitaalisen teknologian mahdollisuuksien hyodyntdmisestd kodin ja koulun
vilisessd yhteistyossd. Digitaalisen teknologian ja etdyhteyksien kautta vanhem-
mat voivat osallistua koulun tilaisuuksiin ja sielld tapahtuvaan toimintaan seka
lapsensa oppimistilanteisiin jopa reaaliaikaisesti. (Korhonen 2017, 222-223.)
Vieldpd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan kodin ja
koulun yhteistyostd: “Henkilokohtaisten ja ryhmitapaamisten lisdksi yhteis-
tyossd hyodynnetddn tieto- ja viestintdteknologiaa” (POPS 2014, 36). Kodin ja
koulun vilisen yhteistyon digitaalisia toimintamuotoja eli esimerkiksi sahkoisten
viestintdjdarjestelmien kayttamistd sekd muutoin etdyhteyksien hyodyntamistd
kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd on siis perusteltua kehittdd ja helpottaa
edelleen.

Sekd opettajat ettd vanhemmat kokevat merkityksellisend digitaalisten
vélineiden mahdollistaman aiempaa paremman yhdenvertaisuuden esimerkiksi
juuri monipaikkaisesti asuvien perheiden kohdalla (Korhonen 2017, 184-185), ja
myos tdstd syystd etdyhteyksien mahdollisuuksia koulun ja kodin vilisessd
yhteistyossd olisi tdarkedd hyodyntdd yhd enemmdn. Etdyhteyksien kautta
kaukanakin asuvat etivanhemmat voivat osallistua helpommin lasta koskeviin
tapaamisiin. Myos oppilaan digitaalisessa muodossa tuottamaa oman oppimis-
prosessinsa kuvausta tai verkkoon tallennettuja toitd ja tuotoksia voisivat opet-
tajan lisdksi vanhemmat péddstd seuraamaan asuinpaikastaan riippumatta.
Verkossa vilitettyjen ldhetysten merkitys saattaa etivanhemmille ja muille lhei-
sille olla my®9s valtava. Niiden kautta etddlld tai muutoin syystd tai toisesta lapsen
arjesta erilldian olevat ldheiset voivat todenndkoisesti aiempaa helpommin ja
mahdollisemmin osallistua koulun juhliin ja tapahtumiin. Etdyhteydet voivat
luoda uudenlaisia ja vield vdahdn hyodynnettyjd keinoja paitsi opetukseen myos
kodin ja koulun véliseen yhteistytohon, kun sekd opettajat ettd vanhemmat saavat
tietoa, taitoa ja kokemuksia niiden kdyttdmisestd. Tatd prosessia olisi tarkedd
seurata myos tutkimuksen saralla. Samalla olisi tdrkedd pitdd mielessddn, ettei
kodin ja koulun yhteisty6 voi toteutua ainoastaan digitaalisten vilineiden kautta

eivdtkd kaikki kodit ja perheet pysty kadyttam&ddan koulun suosimia vélineitd
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yhteisty6ssd koulun toivomalla tavalla, mistd myos Vanhempainliitto on kouluja
muistuttanut koronatilanteen pitkittyessa (Vanhempainliito 2020c).

Jatkossa olisi mielenkiintoista seurata, miten tdlldkin hetkelld ajoittain
kaytossd oleva etdyhteyksid hyodyntdava opetus eli etdopetus, tai joissain tilan-
teissa vanhempien p&itos ottaa lapsi kotiopetukseen (katso lisdd Opetushallitus
2021 & 2020b), vaikuttaa oppivelvollisuusikdisten monipaikkaisesti asuvien lasten
asioiden hoitoon perusopetuksessa, kodin ja koulun vilisen yhteistyon kaytan-
toihin sekd perusopetuksen reunaehdot mddrittavadan lainsdddantoon. Olisi
kiinnostavaa selvittdd, millaisia ratkaisuja jatkossa koulut ja koulutuksen jarjes-
tdjat sekd perheet ja toisaalta opettajat ja vanhemmat ovat valmiita tekeméddn
koulunkdynnin suhteen erityisesti etd- ja ldhiopetusratkaisuihin liittyen. Voisi
olla tarpeellista arvioida, olisiko tulevaisuudessa yksi tapa tukea lapsen suhdetta
vanhempiinsa joustavampien opetusjdrjestelyiden kautta, ja jos olisi, millaisissa

tilanteissa tdllaisia mahdollisuuksia voisi tai olisi kohtuullista hyodyntaa.

Muutostarpeiden ajankohtaisuus

Maailmalla erillddn asuvat vanhemmat ja monipaikkaisesti asuvat lapset otetaan
huomioon koulutuksen ja kasvatuksen kontekstissa paikoin laajemmin kuin
Suomessa vield tdlld hetkellda. Muun muassa, kun kevidilld 2020 koronatilanteen
myotd suljettiin kouluja ympdri maailmaa, Skotlannin opetushallituksen
vanhemmille suunnatulle verkkosivustolle oli koottu aivan erikseen neuvoja
kotoa kasin tapahtuvaan opiskeluun erillidn asuville vanhemmille (Parentzone
2020). Lisaksi poikkeustila oli otettu Skotlannissa huomioon tarjoamalla vanhem-
mille kirjallinen ohjeistus yhteistydvanhemmuuden sekd lapsen tapaamisten
jdrjestaimiseen pandemia-aikana (CAFCASS 2020). Parentzone-palvelun sivulla on
linkkejd yhteisvanhemmuutta, etdvanhempia sekd yhden vanhemman perheita
tukevien jdrjestojen verkkosivuille sekd niiden tuottamiin materiaaleihin, joissa
on esimerkiksi sekd etdvanhemmille ettd kouluille koottuna konkreettisia
neuvoja koulun ja kodin véliseen yhteistyohon. (Parentzone 2020.) Sivulta 1oy tyvit
neuvot eivadt ole mitenkddn poikkeuksellisia, vaan ne sopivat miltei kenelle

tahansa poikkeusolot ja etdkoulun kohdanneelle vanhemmalle (vertaa Vanhem-
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painliitto 2020a). Mielestdni merkityksellisintd ei itse asiassa ole neuvojen
konkreettinen sisdlto, vaan se, ettd erillddn asuvat vanhemmat ja heiddn moni-
paikkaisesti asuvat lapsensa on erikseen huomioitu tdllaisessa Skotlannin
hallitusta edustavassa verkkopalvelussa. Tamad viestii, ettd monimuotoisissa per-
heissd eldvien perhetilanteen vield keskimadraista erityisemmatkin vaikutukset
poikkeustila-arkeen on huomattu, tunnustettu ja ikddn kuin déneen lausuttu.
Samankaltaista erovanhemmille suunnattua ajankohtaista ohjeistusta
vanhemmille tarjosivat Suomessa muun muassa Terveyden ja hyvinvoinnin
laitos, Vdestoliiton palvelu Hyva kysymys seké yksityiset ja jarjestotoimijat (katso
esimerkiksi THL 2020d, STT Info 2020, Jaakkola 2020). Suomalaiset pandemia-ajan
ohjeistukset suuntautuivat kuitenkin pitkalti lapsen tapaamisoikeuden turvaa-
miseen poikkeustilanteessa, eivdtkd ne ottaneet huomioon erillddn asuvien
vanhempien tilannetta lapsen koulunkdynnin ndkckulmasta. Ne eivét tarjonneet
vanhemmille konkreettisia keinoja monipaikkaisesti tai toisaalla asuvan lapsensa
ja hdnen koulunkadyntinsd tukemiseen poikkeustilan ja etiopetuksen aikana. On
toki huomattava, ettd kodin ja koulun yhteistyohon ovat antaneet virikkeitd ja
ohjeita koronapandemian alussa ja sen pitkittyessd erityisesti Vanhempainliitto
(esimerkiksi 2020a, 2020b ja 2020c) sekd Opetushallitus (esimerkiksi 2020b ja 2021).
Ndissdakaddn eivat esimerkiksi lapsestaan erillddn asuvat vanhemmat ja monipaik-
kaisesti lasten tilanne tule ilmi ja tunnustetuiksi. Vanhempainliitto muistutti
maaliskuussa 2020 opettajia pitimaan tiiviimmin yhteyttd perheisiin, joilla nama
tietdvit olevan etdopetustilanteessa ja pandemian keskelld sellaisia vaikeuksia,
jotka voisivat aiheuttaa vield kertaantuvia haasteita, sekd kertomaan heille
oppilashuollon mahdollisuuksista tarjota tukea (Vanhempainliitto 2020b).
Vanhempainliiton syksyisestd viestistd opettajille saattoi lukea tervetulleen jos-
kin piiloisen viittauksen moninaisiin perhetilanteisiin liittyen vanhempainiltojen
jdrjestimiseen ajankohtaisessa tilanteessa: “Etdvanhempainiltaan voi saada
mukaan sellaisiakin vanhempia, jotka eivét tule ldhivanhempainiltoihin. Liséksi
ne mahdollistavat perheissd useamman vanhemman tai lapselle tirkedn ldheisen

osallistumisen vanhempainiltaan.” (Vanhempainliitto 2020c.)
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Vaikuttaa siltd, ettd Skotlannissa erillddn asuvien vanhempien sekd etdvan-
hempien kanssa tehtdva kodin ja koulun vilinen yhteisty6 otetaan kokonaisval-
taisesti huomioon jo hallinnon tasolla. Suomessa tama on vasta aluillaan. Koska
valtakunnallista linjausta tai ohjeistusta ei ole, on hyvin todenndkoistd, etta
etivanhempien ja ylipddtddan erillidn asuvien vanhempien kanssa tehtdvan
kodin ja koulun vilisen yhteistyon kdytdnteet varsin kirjavia. Tamédn tutkimuk-
sen perusteella vaikuttaakin siltd, ettd ndihin tilanteisiin liittyvid ohjeita tai
kaytantojd ei juuri ole tietoisesti ja ennakoiden rakennettu Suomessa edes
paikallistasolla kuin satunnaisesti tai likimain ei lainkaan. Tdssd toivoisin
tapahtuvan muutosta ldhivuosina.

Ohjeistuksen laatimisen sekd koulutusten jdrjestimisen tdrkeyttd korostaa
entisestddn vuonna 2020 alkanut koronapandemia ja siihen liittyvit rajoitus-
toimet, silld poikkeusolot ovat vaikuttaneet hyvinkin voimakkaasti juuri taiman
tutkimuksen kiinnostuksen kohteena oleviin perhesuhteisiin. Valtioneuvosto
(2020) toteaa sekd yksinhuoltajien ettd yhteishuoltajavanhempien tilanteen olleen
poikkeustilanteessa haasteellinen, silld “vanhemmat joutuivat pohtimaan paitsi
tartuntariskid, myos tyotilanteita ja etikoulun jdrjestymistd lasten viettdessd
aikaa kahdessa kodissa” (Valtioneuvosto 2020, 79). Erillddn asuvien vanhempien ja
yhden vanhemman perheiden vanhempien tilanteeseen on vaikuttanut korona-
tilanteen aikana Valtioneuvoston raportin mukaan my®os se, ettd ndissd perheissd
on enemmdn eri tavoin erityistarpeisia lapsia (Valtioneuvosto 2020, 80). Tama
nikyy koulussa siten, ettd erillddn asuvien vanhempien lapsia koskee keskimaa-
rdistd useammin sellaiset kodin ja koulun yhteistyottilanteet, joissa esimerkiksi
oppimisen tuen jdrjestimisen kannalta on merkityksellistd tavoittaa oppilaan
kaikki huoltajat.

Erillddn asuvien vanhempien lapset ovat kohdanneet koronapandemian
hillitsemisen vuoksi méadratyt rajoitukset ja annetut suositukset monessa kohtaa
arkeaan. Ne ovat vaikuttaneet paitsi koulujen siirtymiseen etdopetukseen ja
lasten kaveri- ja sukulaissuhteiden ylldpitamisen keinoihin, my®os lasten
suhteisiin omiin vanhempiinsa. (Valtioneuvosto 2020, 83, 84 & 2021a, 78-79.) Vaikka

valtioneuvosto (2021a) totesi, ettd ”tapaamisoikeuden toteuttamiseen poikkeus-
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oloissa on loydetty useissa perheissd toimivia kdytantoja”, huomautti raportti,
ettd vaikeiden erotilanteiden keskelld eldvien vanhempien keskindista konfliktia
poikkeusolot ovat voineet kirjistdd (Valtioneuvosto 2021a, 80). Vanhemmilla on
ollut erimielisyyksid suositusten ja rajoitusten tulkinnassa ja haasteita pddsta
yhteisymmarrykseen sekd vuoroasumista ettd lapsen tapaamisoikeutta koske-
vista jdrjestelyistd. Taméd on aiheuttanut paitsi epdvarmuutta liittyen yhteyden-
pitoon lapsen kanssa, myos suorastaan vaikuttanut siten, ettd “lapsen oikeus
muualla asuvan vanhemman tapaamiseen on kéarsinyt”. (Valtioneuvosto 2020, 83
& 2021a, 80.) Koronatilanne on saattanut lisdksi hidastaa huolto- ja tapaamis-
asioihin liittyvien sovitteluiden ja istuntojen toteutumista tuomioistuimissa.
(Valtioneuvosto 2020, 83.)

Koska poikkeusolot ovat voineet kérjistdd entisestddan ongelmia ldheissuh-
teissa myos huolto- ja tapaamisriitoihin liittyen ja vaikuttaa siten lapsiin, jotka
ovat riitojen vilikappaleita, tarvitsevat lapset asiantuntevaa tukea ja apua koke-
mustensa kasittelyyn. Vaikka ldhtokohtaisesti tdllaista ammatillista tukea tarjo-
taan koulun ulkopuolisissa palveluissa, tarvitaan myds kouluja mukaan
vahvoina toimijoina aggressio- ja turvataitokasvatuksen toteuttamiseen. (Valtio-
neuvosto 2020, 56-57, 85 & 2021a, 80.) Valtioneuvosto (2020, 57) korostaa viranomais-
ten tietotaitojen vahvistamista esimerkiksi lahisuhdevikivallan muotojen tunnis-
tamiseen liittyen. Mielestdni timén tavoitteen olisi tarkedd kattaa myos koulujen
henkilokunta, sillda koulun aikuisten tulisi Valtioneuvoston esityksen mukaan
kyetd ohjaamaan ja tukemaan lapsia ja nuoria sen tunnistamisessa, “mikd on
vékivaltaa ja mitkd ovat lapsen oikeudet ja rajat” (Valtioneuvosto 2020, 57). Lisdksi
koulun yhteydenpitoon ja viestintdan kotien kanssa liittyy mielestdni Valtioneu-
voston (2020) yhteiskunnan eri toimijoita koskeva edellytys, jonka mukaan on
tarkedd tunnistaa ”erilaisten perheiden haasteita ja tarpeita digitaalisen hyvin-
voinnin tuelle”. Olisi siis keskeistd myos kouluissa tunnistaa digitaalisten ratkai-
sujen mahdollisuudet “tuoda ihmisid yhteen ja vahvistaa ihmissuhteita” ja tukea
lasten, nuorten ja aikuisten digitaalisten vilineiden kdyton osaamista ”turvalli-

sesti, vastuullisesti ja muita kunnioittaen”. (Valtioneuvosto 2020, 85).
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Naditd esiin tuotuja ndkokohtia onkin otettu huomioon juuri julkaistussa
Kansallisessa lapsistrategiassa varsin kattavasti (Valtioneuvosto 2021b). Mielestani
ndiden tavoitteiden toimeenpanossa Opetushallituksella, aluehallintovirastoilla
ja viimeké&ddessd opetus- ja kulttuuriministeriolld tulisi olla vahva ohjaava rooli.
Kouluja ei tulisi jattda yksin keksimddn paikallistasolla toimintatapoja, vaan
tarjota vahvaa tukea ndissd edelld mainituissa koulutustarpeissa, my6s moninai-
sia perhetilanteita koskien. Koulutusten ja ohjeistusten vaikuttavuutta olisi myos
tarkedd seurata ja tutkia hyvien kdytdntojen ja tutkimusperustaisen tiedon sekéa
oppilaille tarjottavan tuen saavutettavuuden parantamiseksi (vertaa Tavistock

Relationships 2019; EIF 2017 & 2020).

Muita jatkotutkimushaasteita

Aihepiirid koskevaan koulutukseen, ohjeistuksiin ja linjauksiin liittyvan kehitys-
tyon lisdksi olisi jatkossa merkityksellistd tehdd tutkimusta koulun ja kodin vali-
sestd yhteistyOstd erityisesti etivanhempien sekd isien osallistamiseen, etdyh-
teyksien hyodyntdmiseen sekd riitaisiin erotilanteisiin liittyen. Lisdksi olisi
tarkedd tarkastella opettajien kokemuksia ja kasityksid oppilaan ldhisuhteisiin
kytkeytyvddn vakivaltaan, vainoon ja vieraannuttamiseen liittyen sekd koulun
roolia haastavan eroriidan keskelld eldvan oppilaan kasvuympdristonad ja koulun
konkreettisia ja arkisia mahdollisuuksia suojata lapsen hyvinvointia téllaisissa
tilanteissa. Suomen Vanhempainliitto toi esiin haastattelussaan niitd monia haas-

teita, joita voi liittyd koulun ja kodin véliseen yhteisty6hon osallistumiseen:

”- — erityislapsiperheissa tai yksihuoltajaperheissd on usein vaikea irrottautua
vanhempainiltoihin tai vanhempainyhdistyksen toimintaan. My6s mielenterveyden
ongelmat perheissd, sairastaminen, raskaat eldméntilanteet tai taloudellinen ahdinko
hankaloittavat osallistumista koulun jarjestamiin tilaisuuksiin.”

My®ds namaé ovat téarkeitd ja tutkimisen arvoisia teemoja erityisesti kodin ja kou-
lun yhteistyon yhdenvertaisuuden, saavutettavuuden, saatavuuden ja osallisuu-
den vahvistamisen ndkokulmasta (vertaa Korhonen 2017). Olisi tdrkedd l1oytaa
tutkimusperustaisia sekd kdytannossa toimiviksi todettuja kdytantoja perheiden

moninaisuuden huomioimiseen kodin ja koulun vélisessd yhteistydssa.
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Taman tutkimuksen aineiston perusteella en pystynyt arvioimaan sitd,
vaikuttavatko oman perheen tai muun ldheisverkoston piirissd koetut eroihin
liittyvat kokemukset esimerkiksi sithen, miten opettaja havainnoi oppilaidensa
perhesuhteita. Ldpi tutkimusprosessin koin tdmén kysymyksen kuitenkin
kiinnostavaksi ja tdrkedksi selvitettdvdksi asiaksi, jota olisi merkityksellistd
tarkastella. Arvelin my®0s, ettd ammattiroolin ulkopuolinen kokemus saattaa
muokata sitd tapaa, jolla opettaja suuntautuu yhteistychon kotien kanssa. Tama
piti tutkimuksen tulosten mukaan ainakin jossain paikkaansa, mutta varsinaiset
vaikutusmekanismit jdivit tdmén tutkimuksen ulottumattomiin. Tamén tutki-
muksen kontekstissa vaikuttaa siltd, ettd opettajan oman ldhipiirin kautta kerty-
neet erodynamiikan kokemukset tuovat herkkyyttd ja rohkeutta huomioida
oppilaan perhetilanteen vaikutus yhteistydssd myonteiselld tavalla. Kielteiseksi
arvioitavia vaikutuksia yhteistyohon tai opettajan ennakkoasenteisiin ei tdssd
tutkimuksessa tullut esiin, mika ei vaikuta kokonaisuudessaan tdysin uskotta-
valta. Tulkinnanvaraiseksi jdd, kiinnittddko omassa perheessddn tai lahipiirissaan
erodynamiikkaa kokenut opettaja kodin ja koulun vélisessd yhteistyossd eroon
tai huoltajuuskysymyksiin huomiota jollain tavalla eri lailla kuin n4it4 tilanteita
henkilokohtaisessa ymparistossdan kokematon opettaja.

Kuitenkin tutkimuksen tulokset kiinnittdvat huomioni siihen kysymyk-
seen, ettd mistd ne opettajat, joilla ei ollut ldhipiirissd kokemuksia erotilanteista,
olivat tietonsa ndihin tilanteisiin liittyen hankkineet. Olivatko he kddntyneet
aktiivisesti esimiehensd puoleen vai toimineet enemman maalaisjdrkensé ja yleis-
tiedon perusteella? On mahdollista, etteivit kaikki opettajat yksinkertaisesti ole
kohdanneet mitenkddn runsaasti yhteistyttilanteita, joissa olisi herdnnyt erityista
tarvetta saada tietoa ja tukea esimerkiksi huoltajuusratkaisuihin liittyen.
Toisaalta on mahdotonta arvioida sitd, ovatko opettajat mahdollisesti jdttaneet
tekemattd yhteistyotd kaikkien huoltajien kanssa ikdan kuin huomaamattaan,
vaikka virallisesti ehkd asianmukaista olisikin ollut saada lapsen molemmat tai
kaikki huoltajat mukaan yhteistyohon. Opettajat ovat myos saattaneet tehda
yhteistyo6td sellaisten vanhempien ja lapsen ldheisten aikuisten kanssa, joilla ei

virallisesti olisi ollut oikeutta saada tietoa lapsen asioista, esimerkiksi vain huol-
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tajan tai huoltajien epamuodollisen suostumuksen tai oletetun suostumuksen
perusteella. Téllaisia tilanteita ei tdssad tutkimuksessa suoraan tullut ilmi, mutta
aineiston perusteella en pystynyt myoskdan sulkemaan pois téllaisia tilanteita
opettajien kuvaaman perusteella.

Kiinnitin huomioni myo6s erddseen vastaajaan, joka oli tyovuosissa varsin
kokenut, mutta jolla ei ollut juurikaan kokemusta etdvanhemmista ja yhteis-
tyostd heiddn kanssaan tai riitaisista tilanteista vanhempien valilld. Vaikka tdhan
vastaajaan liittyvat havainnot jdivit aineistossa varsin irrallisiksi, jouduin pohti-
maan tdllaisen tilanteen mahdollisia taustoja. Pohdin esimerkiksi sitd, ettd aiem-
min ennen vuoroasumisratkaisujen yleistymistd on kasittddkseni ollut hyvin
tyypillistd, ettd etivanhempi ei ole koulun kannalta erityisen tarpeellinen yhteis-
tyokumppani. Tahdn liittyvdd aiempaa tutkimustietoa en ole 16ytanyt, joten
arvioni perustuu kaikkeen aihepiiristd vuosien varrella oppimaani. Aiemmin &iti
on myds voinut estdd isyyden tunnustamisen, mika ei endd nykylain mukaan ole
mahdollista. Késitykseni mukaan aikaisemmin on siis mitd todenndkoisesti ollut
varsin tavallista, ettei koululla ole ollut juurikaan kontaktia moniin etdvanhem-
piin ja ettd ndmd ovat olleet koulun ja kodin vilisen yhteistyon ndkdkulmasta
taysin nakymattomid henkiloitd. Olisikin mielenkiintoista tarkastella, vaikutta-
vatko esimerkiksi tulevaisuudessa mahdollisesti tarkentuvat kodin ja koulun
yhteistyon ohjeistukset tai mahdollisesti aihepiirid koskeva lisdantyva tieto tai
koulutustarjonta opettajille sitd, miten opettajat suuntautuvat yhteistychon
oppilaan erillddn asuvien vanhempien kanssa ja millaisia ratkaisuja siind tekeviét.

Vaikka tama tutkimus onnistui saavuttamaan opettajan toimintastrategioi-
den laajan kirjon erillddn asuvien kanssa tehtdvassd yhteistyossd, jdi tutkimuk-
sessa kuitenkin epédselviksi ne tarkemmat ja hienosyisemmadt prosessit, joiden
kautta opettajat vahvistavat yhteistyon vastavuoroisuutta ja osapuolten osalli-
suutta. Olisin halunnut selvittdd tarkemmin, pyrkivitkd opettajat tukemaan
vastavuoroisuuden rakentumista erityisesti tilanteissa, joissa yhteistyokumppa-
nina on oppilaan yhden kodin sijasta kaksi kotia, ja jos pyrkivit, kuinka laajasti
ja milld tavoin he sen tekevit. Minua kiinnosti myos pddstd késiksi siihen, pita-

vitko koulun ja etdvanhempien suhteen arkihavaintojen perusteella ja verkosto-
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jeni kautta tekemdni padtelmat paikkaansa. Kokemustiedon perusteella oppilai-
den etdivanhemmat, erityisesti isdt, nayttaytyvét varsin usein ikddn kuin kadon-
neina johonkin mustaan aukkoon, koulun ulottumattomiin. Vaikka tutkimuksen
aineisto ja tulokset vahvistivat tdtd havaintoani, ei tutkimukseni aineisto tarjon-
nut tdssd suhteessa riittdvésti tietoa, jotta olisin kyennyt kohdentamaan tutki-
musta tdhdn mahdolliseen ilmioon. Tatd aihepiirid koskeva perustutkimuskin on
hyvin niukkaa, joten jatkotutkimusaiheena etdvanhempien osallistumattomuu-
den syyt ja osallisuuden vahvistaminen olisi merkittava.

Vaikutti siltd, ettd osa erityisesti kokeneemmista opettajista pyrki osallista-
maan oppilaan molemmat huoltajat yhteistyohon ensisijaisesti tukeakseen oppi-
laan asioiden hoitamista ja sen sujuvuutta ja toissijaisesti my06s rajaamaan omaa
tyotaakkaansa. Kuten edelld kévi ilmi, aineistoon lukeutui myos vastaajia, joilla
ei juurikaan ollut kokemuksia etivanhempien kanssa tehdystd yhteistyosta.
Opettajien valilld vaikuttaa siis olevan suurta vaihtelua sekd heidén vastavuoroi-
suuden rakentamiseen ja osallisuuden vahvistamiseen liittyvissad toimintatavois-
saan ettd todenndkoisesti myos heiddn toimintaymparistoissadn. Olisi mielen-
kiintoista, mikaéli jatkotutkimus voisi tarkentaa sitd, millainen rooli koululla,
opettajilla sekd oppilashuollolla voisi olla toisaalta vanhemmuuden tukijana ja
toisaalta oppilaan suojaamisessa vanhempien keskindisiltd konflikteilta. Tarpeel-
lista olisi myos tarkentaa, millaiset tilanteet ja milld perusteella, opettajat, oppi-
laat tai vanhemmat kokevat sellaisiksi, joissa olisi tarkedd saada lapsen molem-

mat tai kaikki vanhemmat osallisiksi yhteistyohon kodin ja koulun vililla.
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Lopuksi

Moninaiset asumis- ja huoltajuusjarjestelyt koskettavat tand pdivand suurta osaa
oppilaista. Tama tarkoittaa sitd, ettd opetustyon arjessa ja oppilaan koulupolun
nivelvaiheissa opettajat kohtaavat monenlaisia tilanteita, joissa heilld on mahdol-
lisuus - tai suorastaan vélttaméattomyys - pohtia, keihin kaikkiin hénen tulisi olla
yhteydesséd toteuttaessaan kodin ja koulun vilistd yhteistyotd. Kodin ja koulun
védlinen yhteistyd ei typisty ainoastaan niihin ndkokulmiin, jotka valittyvat
laeista ja asetuksista. Ne asettavat raamit, minimit ja vélttaméattomyydet, joiden
puitteissa opetuksen jdrjestdjien, koulujen ja opettajien tulee toimia. Koulun haas-
teena onkin ottaa minimikriteerien tdyttdmisen lisiksi huomioon kaikki ne
yhteistyon mahdollisuudet, jotka jddviat téllaisissa ohjaavissa asiakirjoissa
mainitsematta.

Tdamdn tutkimuksen yksi keskeisimmistd havainnoista liittyikin opettajien
saaman koulutuksen ja heille tarjotun ohjauksen vdhdisyyteen tdimén aihepiirin
parissa. Tutkimuksen tulosten perusteella voi suorastaan vdittdd, ettd kunnissa ja
kouluissa keksitddn pyord aina uudestaan. Osat ovat pddsddntdisesti olemassa,
mutta ohjekirja puuttuu. Télld viittaan erityisesti OAJ:n lakimiesten sanoitta-
maan havaintoon siitd, ettd opetuksen jdrjestdjien osaamisen olevan puutteellista,
minkd vuoksi opettajat ja rehtorit eivat saa riittdavésti tukea tyonantajalta tutki-
muksen aihepiiriin liittyvien kysymystensa kanssa. Niin asiantuntijahaastatelta-
vat kuin verkkokyselyyn vastanneet opettajatkin totesivat sen, ettd ohjeita ei ole
tai koulutusta aihepiiriin liittyen ei ole saatu. Vaikka osat, esimerkiksi opetusta
ohjaavat lait ja asiakirjat ovat olemassa ja opettajien ja rehtoreiden saatavilla, voi
eritoten haastavissa tilanteissa olla vaikeaa osata toimia sekd asianmukaisesti,
asiallisesti ettd lain mukaan. Kuvainnollisesti voi sanoa, ettd ohjeiden puutteen
vuoksi voi pyordn kasaamisessa etenkin ensikertalaisilta ja kokemattomilta jaada
keskeisid osia kdyttamdttd tai omia luovia lisdyksid kehkeytyd paikkaamaan
rakenteen heikkouksia.

Ohjeiden ja suositusten tarkka noudattaminen voi olla vaikeaa ja yksilolli-
sissd tilanteissa tarpeetonta. Kodin ja koulun vilisen yhteistyon menettelytapo-

jen madrittely paikallistasolla on mielestdni ymmarrettavad, silld perhetilanteet
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ovat moninaisia ja yhteistyohon ja siind tehtédviin ratkaisuihin liittyy paljon hyvin
yksilollisia tekijoitd, mika tdssdkin tutkimuksessa kévi ilmi. Tdhdn menettelyta-
pojen mddrittelyyn paikallistasolla liittyy kuitenkin tiettyjd haasteita. Ohjeita ei
nimittdin voi edes yrittdd noudattaa, mikali niitd ei ole. Menettelytavat tdytyy
ohjaavien kadytantojen ja julkilausutun tiedon tai sitoumusten puuttuessa kerta
toisensa jdalkeen selvittdd uudestaan, mika vie aikaa ja voimavaroja jo muutoinkin
tiiviistd arjesta. Hiljaisen tiedon siirtyminen tyoyhteisdissa erityisesti harvemmin
kohdattujen tilanteiden osalta voi olla sattumanvaraista, ja ndihin liittyvien
hyvien toimintatapojen vakiinnuttaminen tiivistahtisessa tyosséa olla haaste.

Koska perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa tai muissa
opetusta keskeisesti ohjaavissa asiakirjoissa ei kdytannon tasolla avata sitd, miten
moninaisia perheitd koskettavat tilanteet voitaisiin yhteistyon arjessa ottaa huo-
mioon, eikd aihepiiriin liittyvid ohjeita ja suosituksia ole valtakunnallisesti ja
julkisesti saatavilla, on varsin oletettavaa, ettd paikallisesti tehtdvét ratkaisut ja
menettelytavat poiketa toisistaan huomattavasti. Mielestdni erityisesti yhteis-
tyon ennakoitavuuden ja ymmarrettivyyden kannalta on haasteellista, ettei
Suomessa ole tarjolla yleistajuista opasta paitsi opettajille saati kotivéelle,
vanhemmille ja huoltajille siitd, mitd kodin ja koulun viliseltd yhteistyolta
esimerkiksi juuri perheiden moninaisuuden huomioon ottamisen kannalta voisi
odottaa ja edellyttda.

Tutkijana, vanhempana ja tulevana opettajana mielesséni herdd kysymyk-
sid siitd, milld tavalla téllaisissa tilanteissa eldvat vanhemmat ja oppilaat tulisi tai
voisi huomioida kodin ja koulun vilisessd yhteistytssd - vai tulisiko. Olisi tér-
kedd tarkastella, minkdlainen rooli opettajalla voi olla vanhemman kohtaami-
sessa ja kuuntelemisessa. Keskeistd olisi myos pohtia, onko koululla intressejd ja
resursseja tavoittaa myos niitd vanhempia koulun ja kodin viliseen yhteistyo-
hon, joilla yhteistyohon osallistumiseen liittyy jotain erityisid haasteita, mikali
kuitenkin oppilaan toinen vanhempi ja huoltaja on kuitenkin saatavilla. Ensisi-
jaisesti olisi huomionarvoista pysdhtyd kuuntelemaan ja kohtaamaan oppilaita,
joiden perhesuhteet mahdollisesti ovat ristiriitaisia tai rikkindisia: Millainen mer-

kitys oppilaan kannalta olisi silld, ettd opettaja tai joku muu koulun henkilokun-
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nan jasen kuuntelee ja kohtaa my6s hdnen vanhempansa ja huoltajansa heidan
moninaisissa perhetilanteissaan?

Toivon, ettd tdma tutkimus on tuonut ilmi kiinnostavasti ja kattavasti kodin
ja koulun viélisen yhteistyon arkisia toimintatapoja, jotka seka helpottavat yhteis-
tyotd, auttavat opettajaa pysymddn ammatillisessa roolissaan ettd tukevat
vanhempia olemaan lapsensa apuna. Tarkoitan yhteistyon helpottamisella sitd,
ettd ndmaé toimintatavat voivat tuoda ennakoitavuutta yhteistyohon, sujuvoittaa
yhteisty6td oppilaan molempien tai kaikkien kotien kanssa seka ehkdistd ennalta
konflikteja ja synnyttdd myonteistd vuorovaikutusta kotien ja koulun valilla.
Opettajan pysymiselld ammatillisessa roolissaan tarkoitan sitd, ettd ndiden
toimintastrategioiden avulla opettajan rooli yhteistyossd pysyy selkednd ja ne
voivat tukea opettajan jaksamista tydssddn. Opettajat voivat sada ndiden kautta
keinoja samalla sdilyttdd tarpeellinen ammatillinen etdisyys ja toisaalta riittava
vélittomyys ja ldheisyys, jotta yhteistyo toimisi ja opettaja pystyisi sensitiivisesti
toimimaan oppilaan tukena haastavissa tilanteissa. Vanhemman tukemisella
tarkoitan sitd, ettd ndiden toimintatapojen kautta opettajat voivat mahdollistaa
vanhempien ja perheiden osallisuuden vahvistamista yhteistyossd ja oppilaan
koulutyon tukemisessa. Tamdn kautta vanhemmat sekd opettajat pystyvit myos
tukemaan oppilaan kokonaisvaltaista hyvinvointia ldheissuhteissaan.

Esteettomien ja saavutettavien kdytdntojen rakentaminen hyoddyttavat
kaikkia kodin ja koulun vélisen yhteistyon osapuolia perhemuodosta, perhe-
tilanteesta ja kodin tai koulun puitteista riippumatta. Kaikkien vanhempien ja
oppilaiden, my0s erillddn, toisaalla, ldhelld taikka monipaikkaisesti asuvien,
osallisuuden tukeminen on merkityksellista. Tatd kehitystyotd ja arjen yhteistyon
suuntaviivojen linjaamista ei tule jdttdd yksin opettajien ja muun koulun
henkilokunnan harteille, vaan tehda valtakunnallista ja alueellista yhteistyota
sekd lakiin perustuvien, tutkimusperustaisten ettd kokemustietoa hyodyntédvien
hyvien kadytdntdjen, ohjeistusten ja linjausten muotoilussa sekd koulutusten
jarjestamisessd. Selkeistd ja ymmarrettdvistd ldhtokohdista kédsin moninaisten

kotien ja koulujen on hyva rakentaa yhdessa oppilasta tukevaa yhteistyta.
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LIITTEET

Liite 1. Verkkokyselyssd vastaamisen tukena olleet kisitteiden maaritelmat 1

Huoltomuodolla ja huoltajuustilanteella tarkoitan seuraavissa kysymyksissa sita, onko
oppilaan
¢ vanhemmat lapselleen yhdesséa huoltajia eli heilld on yhteishuolto (mahdollisesti
jaetuin tehtavin).
e vanhempi yksin lapselleen huoltaja eli hanelld on yksinhuolto,

o Lisaksi ei-huoltaja-vanhemmalla voi olla virallinen tiedonsaantioikeus lapsen
asioissa, joko yhta laaja kuin huoltajalla tai erikseen maaritellyilld tavoilla
suppeampi.

Kyselyyn vastatessasi sinun on hyva olla tietoinen huoltajuuden ja vanhemmuuden
valisestd kasite-erosta. Ajantasaista tietoa aiheeseen liittyen l6ydat THL:n sivulta
Perheoikeudelliset palvelut >>> Lapsen huolto, tapaaminen ja asuminen.

Liite 2. Verkkokyselyssd vastaamisen tukena olleet kdsitteiden méaéaritelmét 2

Lahivanhempi = lapsen kanssa asuva vanhempi. (KELA)
e Lahivanhempi tarkoittaa sitd vanhempaa, jonka luona lapsen osoite on virallisesti.
e Tavanomaisesti ldhivanhemmalla on huoltajuus.

Etdvanhempi = elatusvelvollinen, joka ei asu lapsen kanssa. (KELA)
e Etdvanhempi on se vanhempi, jonka luona lapsi ei ole virallisesti kirjoilla.

e lapsisaattaa asua noin puolet ajasta etdvanhemman luona, tai tavata hanta
saannodllisesti tai harvakseltaan. Joskus lapsi asuu etdvanhempansa luona
suuremman osan ajasta kuin lIahivanhempansa kanssa. Joskus lapsi ei tapaa
etdvanhempaansa koskaan tai juuri koskaan.

e Etdvanhempi voi olla yhteishuoltaja tai syysta tai toisesta ei-huoltaja.
e Ei-huoltaja-vanhemmalla voi olla tiedonsaantioikeus lapsen asioissa.

o Vaikka tiedonsaantioikeutta ei olisi, saa ei-huoltaja-vanhemmalle kertoa lapsen
asioista huoltajan nimenomaisella suostumuksella.

THL:n sivulta Perheoikeudelliset palvelut >>> Lapsen huolto, tapaaminen ja asuminen voit

lukea
e huoltomuodoista (yhteishuolto, yhteishuolto jaetuin tehtdvin, yksinhuolto),
e tiedonsaantioikeudesta,
e oheishuoltajuudesta,
e vVUoOroasumisesta ja
e tapaamisoikeudesta.



https://thl.fi/web/lapset-nuoret-ja-perheet/peruspalvelut/perheoikeudelliset-palvelut/lapsen-huolto-tapaaminen-ja-asuminen
https://www.kela.fi/ero-perheessa
https://www.kela.fi/ero-perheessa
https://thl.fi/web/lapset-nuoret-ja-perheet/peruspalvelut/perheoikeudelliset-palvelut/lapsen-huolto-tapaaminen-ja-asuminen#_Tapaamisoikeus

Liite 3. Vastaajien arvioima huoltajuuteen, asumiseen ja tapaamisiin liittyva kdsitteiden tuntemus opettajan tyon kannalta

Tunnen Kasitteen, ja

Tunnen Kisitteen, ja

Tunnen kisitteen, mutta

Olen kuullut kasitteen,
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tieddn tarkasti, mitd | arvelen tietavani riittivdn | olen epavarma sen tarkasta | mutten tieda, mitd se IE;ilstiltl:tltl; Mediaani
se tarkoittaa. hyvin sen merkityksen. merkityksesta. tarkoittaa. )
yksinhuolto/-huoltajuus 9 6 1
yhteishuolto/-huoltajuus 7 8 2
huolta]ugs (]w:ldlsessa 6 9 2
mielessd)
vuoroasuminen 7 6 2 2
vanhemmgus (]%'lrldzsessa 4 11 2
mielessd)
lahlvanhempl/luopa asuva 7 7 1 2
vanhempi
etdvanhempi/tapaava tai
: . 7 7 1 2
toisaalla asuva vanhempi
tapaamisoikeus 7 7 1 2
tiedonsaantioikeus 5 7 1 2 2
]aeta{ huollto/yh tials.h uolto 3 3 1 3 2
Jjaetuin tehtdvin
oheishuoltaja/-huoltajuus 2 4 4 1 4 3
sosiaalinen vanhempi 2 4 3 1 5 3
luonapito 1 2 3 3 6 4

Kaésitteet ovat vastausten keskiarvon mukaan jarjestettyind tunnetuimmasta vahemmaén tunnettuun. Verkkokyselyssd tdimé kysymys oli ennen liitteissd 1 ja 2
esiteltyjd kasitteiden maaritelmia.



Liite 4. Opettajat ryhmiteltyind kisitteiden tuntemuksen, erodynamiikan kokemusten sekd tyokokemuksen perusteella

On kokemusta lahipiirissa tai omassa perheessa erotilanteista
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Ei ole kokemusta ldhipiirissa tai omassa perheessa erotilanteista

Ryhmiit
kdsitteiden Vastaajien L L
tuntemuksen | lukuméara | (onkinverran) | Kokemusta kodinjakoulun Kokemusta kodin jakoulun
erusteella ) yhteistyosti erillddn asuvien Tyékokemus yhteistyésti erillddn asuvien Tyokokemus
p (runsaasti) vanhempien kanssa... vanhempien kanssa...
Tietdmdtoén 1 - - - 1 vastaaja vdhdn (1) Tuore (1)
jonkin verran (3) Tuore (2) jonkin verran (1) Asettunut (1)
Arvelija 6 3 + (1?) vastaajaa 2 vastaajaa
paljon (1) Asettunut (2) paljon (1) Konkari (1)
Melko varma vihdn (1) Tuore (1) Tuore (1)
o 4 2 vastaajaa 2 vastaajaa paljon (2)
tietaja jonkin verran (1) Konkari (1) Asettunut (1)
jonkin verran (2) Asettunut (2)
Tietdjd 4 4 vastaajaa - - -
paljon (2) Konkari (2)
Vastaajia . L .
N 15 10 - joista yksi epavarma havainto 5
yhteensa

Taulukossa sarakkeissa Kokemusta kodin ja koulun yhteistydstd...

sekd Tydkokemus kuhunkin joukkoon kuuluvien vastaajien lukuméidrd on sulkeissa méédreen perdssa.
Tyckokemukseen liittyvien, termien tarkempi kuvaus taulukon 2 yhteydessa. Kysymysmerkki (?) merkitsee kysymyksenasettelun vuoksi epdvarmaa havaintoa.
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Liite 5. Opettajien kadyttamat keinot tapaamisten jarjestamiseen suhteessa opettajan kokemuksiin ja késitteiden tuntemukseen

. s Vastuu- On kokemusta Jarjestinyt erillisia Sopeuttanut
Kuuluminen ryhmddn s AL bR Fon . . .
kiisitteen Vastaai Kokemusta ryhmén lahipiirissd tai | gj gle kokemusta tapaamisia tapaamisia
T tyékofe?r?lll e;(sen yhteistyosta koko omassa perheessa | |ahipiiriss tai
el . ) erilladn asuvien Ferrl erotilanteista | omassa perheessi | useamman = . | useamman = . .
p perusteella nimettyna . P : . . i joitakin . joitakin
vanhempienkanssa = keskisuuri (jonkin verran) erotilanteista kerran tai . kerran tai .
(vastaajaa) : - . kertoja . kertoja
suuri (M usein usein
Tietdmdtén (1) Tuore vahan p X X
Asettunut jonkin verran s X X
Kokenut paljon S X
Tuore jonkin verran k x
Arvelija (6)
Tuore paljon p X X X
Asettunut jonkin verran p ? X X
Asettunut jonkin verran p X X
Tuore paljon k X
T e Asettunut paljon k X X X
tietdjd (4) Tuore vihin p X X
Kokenut jonkin verran p X * * X
Asettunut jonkin verran p X X X
Asettunut paljon k X X X
Tietdjd (4)
Kokenut jonkin verran S X X X
Kokenut paljon s X X
Vastaajia yhteensa 15 10 5 2 7 6 3

Tapaamisten sopeuttaminen tarkoittaa muiden vélineiden (puhelu/etdyhteys/kirjallinen yhteenveto) hyddyntdmistd tapaamisen sijasta. 7dhti (*) merkitsee, ettd opettaja on ollut valmis
jérjestdmaain erilliset tapaamiset, mutta vanhemman puolelta tapaaminen ei ole toteutunut, useus ei tiedossa. Kysymysmerkki (?) merkitsee kysymyksenasettelun vuoksi epdvarmaa havaintoa.
Vastuuryhmdn koko ja Vastaaja tyokokemuksen perusteella nimettynd, termien tarkempi kuvaus taulukon 2 yhteydessa.



282

Liite 6. Esimerkki keskeneriisestd teemakartasta

=

Liitteet 6 ja 7. Esimerkit espresso Mind Map -miellekarttaohjelmistolla rakennetusta temaattisesta
kartasta ja sen kehittymisestd. Vihreit kuplat ovat aineistokatkelmia, ja muun vériset kuplat ovat
koodattu hierakkisesti eri vareilld. Kartassa nidkyy viivoilla merkittyind yhteyksid eri teemojen
vililld. Aineistokatkelmat on yhdistetty temaattisesti koodeihin, tarvittaessa useampaan, ja
ajoittain myds, eroavuutta tai samankaltaisuutta osoittaen, toisiinsa. Kartan tdydentymisen
my6td “valmiita” teemoja piti ikddn kuin sulkea eli tallentaa uusi tiedostoversio kartasta ja
poistaa jokin kokonaisuus uudesta versiosta ohjelmiston toiminnan turvaamiseksi.

Liite 7. Esimerkki teemakartan taydentymisesta




Liite 8. Teemakokonaisuuksien karttarunko
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Liitteet 8 ja 9. Esimerkit CmapTools-kéasitekarttaohjelmistolla lopullisten tutkimuskysymysten
mukaisesti uudelleen rakennetusta temaattisesta kartasta sekd sen tdydentymisestd ja tarkentu-

misesta. Vihredt kuplat ovat aineistokatkelmia, ja muun vériset kuplat ovat koodattuja temaatti-

sia kokonaisuuksia, teemakokonaisuuksia, pda- tai alateemoja sekd toimintastrategioita. Kartassa

nakyy viivoilla merkittyind yhteyksid eri elementtien vililld. Aineistokatkelmat on yhdistetty

temaattisesti koodeihin, tarvittaessa useampaan, ja ajoittain myds, eroavuutta tai samankaltai-

suutta osoittaen, toisiinsa. Suuri osa aineistokatkelmista jdi lopulta sijoittamatta uusittuun teema-

karttaan, silli muunsin tdssd vaiheessa temaattisen kartan taulukkomuotoon (taulukot 3-9).

Nadissd esimerkeissd kolmas teemakokonaisuus on vield toisen teemakokonaisuuden sisdisend

padteemana.

Liite 9. Aineistolainausten sjoittaminen temaattiseen karttaan




	Tiivistelmä
	Sisältö
	Taulukot ja kuviot
	1 Johdanto
	2 Kodit ja huoltajat koulun yhteistyökumppaneina
	2.1 Koti eli perheet ja vanhemmat tutkimusten käsitteistössä
	2.2 Vanhemmat, lapsen asuminen ja huoltajuus
	Vanhemmuus, asumisratkaisut ja huoltajuus tutkimuksen näkökulmina
	Juridinen vanhemmuus ja huoltajuus
	Huoltajuuteen ja tiedonsaantioikeuteen liittyvät ratkaisut
	Erillään asuvat vanhemmat tässä tutkimuksessa

	2.3 Kouluikäisten lasten perheet ja perhemuodot
	2.4 Kodin merkitykset kodin ja koulun yhteistyössä

	3 Koulu, yhteistyö ja erillään asuvat vanhemmat
	3.1 Kodin ja koulun yhteistyön tasot ja muodot
	Toimintamahdollisuudet yhteistyössä
	Yhteistyön toimivuus ja yhteistyö tutkimuksen näkökulmasta

	3.2 Yhteistyötä ohjaavat lait ja linjaukset Suomessa
	3.3 Yhteistyön oppaat ja moninaiset perhetilanteet
	Oppaat erotilanteisiin ja huoltajuuskysymyksiin Suomessa
	Koulut ja huoltajuuskysymysten haasteet meillä ja maailmalla
	Kodin ja koulun yhteistyön oppaat ja moninaiset perheet Suomessa

	3.4 Erillään asuvat vanhemmat, huoltajuus ja koulu
	Huoltajien tehtävät ja yhteistoiminta
	Huoltajien keskinäiset erimielisyydet ja pulmatilanteet yhteistyössä
	Huoltoriita ja koulu
	Yhteistyön saavutettavuus, osallistumisen esteet ja erityiset olosuhteet

	3.5 Lapsi, ero ja opettaja oppilaan tukena

	4 Tutkimuksen toteuttaminen
	4.1 Tutkimustehtävä ja tutkimuskysymykset
	4.2 Metodologinen lähestymistapa ja menetelmälliset valinnat
	4.3 Tutkimusmenetelmät ja aineistonkeruu
	Opettajien verkkokysely
	Asiantuntijahaastattelut

	4.4 Tutkimuksen eettisyys
	4.5 Aineiston analyysiprosessin kuvaus
	Opettajien verkkokyselyaineiston analyysin vaiheet
	Asiantuntijahaastatteluiden analyysi
	Analyysin myötä rakentuneet teemat ja visualisoinnit

	4.6 Tutkimusaineisto ja tutkimukseen osallistujat
	Verkkokysely ja opettajavastaajat
	Sähköpostihaastattelut ja asiantuntijavastaajat


	5 Opettajan toimintastrategiat
	5.1 Opettajan pyrkimys ammatilliseen toimintaan
	Pyrkimys oikein toimimiseen
	Omassa roolissa pysyminen
	Lapsen tarpeiden ensisijaisuus
	Puolueettomuus

	5.2 Opettaja yhteistyön rakentajana
	Opettajan toiminta vuorovaikutuksessa
	Perheiden mukaan ottaminen
	Vastavuoroisuus

	5.3 Tukeminen yhteistyön osana ja edistäjänä
	Oppilaan tukeminen
	Vanhemman tukeminen ja ohjaus
	Ammatillinen tuki

	5.4 Yhteistyö arjen käytänteinä
	Viestinnän eri väylien käyttäminen
	Viestinnän käytänteet ja etävanhemmat
	Vuorovaikutuksen käytänteet

	5.5 Opettaja toimintakulttuurin rakentajana

	6 Kokemus ja tieto opettajan resurssina
	6.1 Erotilanteisiin ja huoltajuuskysymyksiin liittyvien käsitteiden tuntemus – tietämättömistä tietäjiin
	6.2 Opettajan omat erodynamiikkaan liittyvät kokemukset ja karttuva tieto
	6.3 Opettajat ammentavat kokemuksistaan yhteistyön arkeen
	6.4 Huoltoriita ja opettaja

	7 Pohdinta
	7.1 Tutkimuksen johtopäätökset
	Arvot ja asenteet
	Toiminnan keinot ja tavat
	Toimintakulttuuri
	Kokemus ja tieto
	Yhteenveto

	7.2 Tutkimuksen arviointi
	Tutkimuksen ja tulkinnan luotettavuuden rajoitukset ja vahvuudet
	Tulosten yleistettävyys ja sovellettavuus
	Tutkijan positio

	7.3 Käytännön sovellutukset ja jatkotutkimushaasteet
	Ohjeistukset, linjaukset ja koulutusten tarjoaminen
	Hyvinvointia tukevat ja ääriajattelulta suojaavat käytännöt
	Digitaalinen toimintaympäristö ja etäyhteydet
	Muutostarpeiden ajankohtaisuus
	Muita jatkotutkimushaasteita
	Lopuksi


	Lähteet
	Liitteet

