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Tutkimuksen tarkoituksena oli kartoittaa, millaisia teknologisia laitteita opetuk-
sen ja oppimisen apuna kdytetddn vaativan erityisen tuen kontekstissa. Liséksi
tutkimuksessa haluttiin selvittdd, miten opetusteknologia tukee vaativan erityi-
sen tuen oppilaiden toimijuutta sekd mitd vaativan erityisen tuen opettajien tulee
ottaa huomioon opetusteknologiaa kéyttdessddn, jotta sen kdytto luokassa on su-
juvaa.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena, jonka aineisto saatiin
haastatteluista ja tutkijoiden aiemmin tekemastd verkkokyselystd. Tutkimukseen
osallistujat olivat erityisopettajia (n=16) kahdesta vaativan erityisen tuen kou-
lusta eri osista Suomea. Aineisto analysoitiin teoriaohjaavalla sisdllonanalyysilla.

Tulosten mukaan opetusteknologian kéaytto keskittyi kannettaviin tietoko-
neisiin, tabletteihin ja oppilaiden puhelimiin. Opetusteknologia tuki vaativan eri-
tyisen tuen oppilaiden toimijuutta mahdollistamalla opetuksen ja oppimisen, tu-
kemalla oppilaiden itsendistd toimintaa seké lisdédmadlld ja harjoituttamalla oppi-
laiden vuorovaikutusta. Tutkimus osoitti myos, kuinka koulun teknologiset re-
surssit, opettajien laiteosaaminen, oppilaiden teknologiset taidot sekd yhteiset
sdannot liittyvit opetusteknologian sujuvaan kayttoon.

Tutkimuksen perusteella voidaan pddtelld, ettd opetusteknologialla pysty-
tddn vahvistamaan my®os erityisen tuen oppilaiden oppimista ja koulunk&yntia.
Opetusteknologian lisdarvo erityisopetukselle on, ettd teknologian avulla voi-

daan entistd paremmin tukea oppilaiden itsendistd toimintaa ja vuorovaikutusta.

Asiasanat: toimijuus, opetusteknologia, vaativa erityinen tuki, erityisopetus
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1 JOHDANTO

Ensimmdiset matkapuhelimet saapuivat 1990-luvulla koulujen luokkahuonei-
siin. Pian saapumisen jdlkeen kuitenkin huomattiin laitteiden aiheuttavan hi-
riotd luokissa, miké johti lopulta matkapuhelinten kieltoon. (Thomas & Mufioz
2016.) Noin 30 vuotta myohemmin tilanne on varsin erilainen. Vuonna 2020 Suo-
men valtioneuvosto antoi viralliset linjaukset, minkd seurauksena koulujen, op-
pilaitosten, yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen ldhiopetus keskeytettiin.
Poikkeuksena ldhiopetusta jdrjestettiin esiopetuksessa, osalle perusopetuksen 1-
3 luokkien oppilaille sekd osalle erityisen tuen pddtoksen saaneille oppilaille.
(Valtioneuvosto 2020.) COVID-19-pandemia oli ajanut suomalaisen koulujarjes-
telm&dn uuteen tilanteeseen, jossa opetus jdrjestettiin etdyhteyksin teknologiaa
hyodyntéden.

Teknologiaa voidaan verrata kaksiterdiseen miekkaan (Thomas & Mufioz
2016). Se voi aiheuttaa hdiriokayttdytymistd luokassa, saada oppilaat huijaamaan
kokeissa sekd se voi synnyttdd nettikiusaamista. Toisaalta se voi parantaa oppi-
laiden luovuutta, monipuolistaa oppimiskokemuksia ja parantaa motivaatiota.
(O’Bannon, Waters, Lubke, Cady & Rearden 2017.) Teknologialla voidaan pois-
taa esteitd tukea tarvitsevien ja yleisopetuksen oppilaiden vililtd, ja sitd kautta
tuoda erilaiset oppijat samalle viivalle koulumaailmassa (Murchland & Parky
2010). Tassd tutkimuksessa kdytdamme termid opetusteknologia kuvaamaan kaik-
kia niitd teknologisia laitteita ja vélineitd, joita kouluissa kdytetddn opetuksen
sekd oppimisen apuna.

Pro gradu -tutkielmamme rakentuu opetusteknologian liséksi toimijuuden
kéasitteen ympadrille. Tarkoituksenamme on selvittdd, miten vaativan erityisen
tuen opettajat nikevéat opetusteknologian kayton hyodyt oppilaidensa toimijuu-
den nédkokulmasta. Oppilaiden toimijuutta ei ole juurikaan tutkittu opettajien
ddntd esiin tuoden (Moses, Rylak, Reader, Hertz & Ogden 2020), joten tutkimuk-

semme tavoitteena on tuottaa uutta tietoa myos talta kannalta.



Toimijuus rakentuu tiiviisti sosiaalisuuden ja vuorovaikutuksen ympaérille
(Hitlin & Elder 2007), mikd ndkyy koulumaailmassa oppilaiden toimiessa jatku-
vasti vuorovaikutuksessa niin koulun henkilskunnan kuin vertaistensa kanssa.
Toimijuudella viitataan aina tarkoitukselliseen toimintaan (Bandura 2001). Thmi-
selld on valta valita toimintansa sekd mahdollisuus vaikuttaa tulevaan ennakoi-
malla seurauksia ja suunnittelemalla toimintaansa olettamusten perusteella
(Bandura 2001). My6s koulumaailmassa oppilaan toimijuutta voidaan tarkastella
vallan kautta. Alasen (2001) mukaan lapsen valta vaikuttaa jokapdivdisiin tilan-
teisiin luomalla kehykset hdnen toimijuudelleen. T&td valtaa sekd rajoittavat ettd
edesauttavat kuitenkin erilaiset hantd lapseksi positioivat rakenteet (Alanen
2001). Oppilas ndhd&dédn opetuksen, kasvatuksen ja kehityksen toimijana (Halian
2015), jonka kehittyvdnd ominaisuutena toimijuus taas edesauttaa oppimista
(Skinnari 2012, 26-27).

Tutkimuksemme konteksti sijoittuu vaativan erityisen tuen ympéristoon.
Vaativaa erityistd tukea saavat lapset ja nuoret, joilla on vakavia psyykkisid pul-
mia, moni- tai vaikeavammaisuutta, kehitysvammaisuutta tai autismin kirjoa
(Kontu, Ojala, Pesonen, Kokko & Pirttimaa 2017). Oppilaat saavat tukea koulun-
kdyntiin, oppimiseen ja kuntoutumiseen. Opetus vaativan erityisen tuen oppi-
lailla voidaan jarjestdd sairaalakouluissa, valtion tai yksityisten toimijoiden kou-
lukodeissa tai erityiskouluissa, kuten Elmeri-kouluissa tai Valterissa. (Kontu ym.
2017.)

Olemme tulevina opetusalan ammattilaisina kiinnostuneita opetusteknolo-
gian tarjoamasta potentiaalista, minké takia haluammekin tutkia nyt tyossa ole-
vien ammattilaisten kokemuksia aiheesta. Haluamme my®os selvittda erityisopet-
tajien kokemuksia siitd, mitd tekijoitda on huomioitava, jotta opetusteknologian
kdytto on sujuvaa. Tutkielmamme on kvalitatiivinen tutkimus, jonka aineisto
koostuu Julinin ja Saatsin (2019) kandidaatin tutkielmaa varten keritystd verk-
kokyselyn aineistosta seka tdtad tutkielmaa varten haastatteluin kerdtysta aineis-
tosta. Pro gradu -tutkielmamme onkin aihepiiriltdan jatkoa kandidaatin tutkiel-

mallemme, jossa tarkastelimme erityisopettajien kokemuksia dlylaitteiden kay-



ton merkityksestd oppilaiden oppimiselle ja sosiaaliselle osallisuudelle sairaala-
kouluympéristossd. Koska kandidaatin tutkielmaa varten kerétty aineisto liittyy
niin vahvasti pro gradu -tutkielmamme aiheeseen, otimme verkkokyselyllad ke-

ratyn aineiston mukaan myos tdhan tutkimukseen.



2 TOIMIJUUS

Tassd tutkielmassa tarkastellaan vaativan erityisen tuen oppilaiden toimijuutta
ja opetusteknologian merkitystd oppilaiden toimijuudelle. Tdamédn luvun tarkoi-
tuksena on avata lukijoille toimijuuden monitahoista kasitettd. Ensimmaisessa
alaluvussa (2.1) késitellddan toimijuutta ja siihen liittyviad kasitteitd. Toisessa ala-
luvussa (2.2) kuvataan toimijuuden erilaisia muotoja, ja kolmannessa alaluvussa
(2.3) tarkastellaan toimijuutta tutkimuksemme kannalta olennaisesta oppilaan
ndkokulmasta. Lopuksi neljannessd alaluvussa (2.4) kuvaamme, millaiseksi né-

emme oppilaan toimijuuden tdssa tutkimuksessa.

2.1 Toimijuus kidsitteend

Toimijuus (engl. agency) viittaa tarkoitukselliseen toimintaan (Bandura 2001) ja
ihmisen luontaiseen aktiivisuuteen (Halian 2016). Toimijuudella voidaan kuvata
yksilon tai ryhmén toimintaa, aloitteellisuutta sekd toimijan ja tekijan rooliin
asettumista (Vehvildinen 2014, 21). Toimijuuteen kuuluvat olennaisesti myos
osallisuus, osallistuminen ja vastuullisuus (Vehvildinen 2014, 21; Kumpulainen
ym. 2010, 23). Toimijuutta kuvataan monidaniseksi (Skinnari 2012, 28), jolloin sita
ei ndhdi siis vakiintuneena, stabiilina ominaisuutena vaan se rakentuu eri tavoin
eri hetkissd ottaen toisistaan poikkeavia muotoja (Halian 2016; Vehvildinen 2014,
21; Skinnari 2012, 28). Joskus toimijuus voi ilmetd vahvana motivaationa, mutta
toimijuus ei silti ole riippuvainen motivaatiosta, vaan toimijuutta ilmenee moti-
vaation heikentyessdkin (Vehvildinen 2014, 21).

Toimijuus on vahvasti liitoksissa yhteisollisyyteen ja sosiaalisuuteen, mika
tulee ilmi monissa toimijuutta késittelevissa tutkimuksissa ja artikkeleissa (ks.
Bandura 2001, Kumpulainen ym. 2010; Rousse 2016; Torrance & Froese 2011).
Hitlinin ja Elderin (2007) mukaan vuorovaikutustilanteet muodostavat rakenteen
toimijuudelle. Toimijuutta voidaankin tarkastella sosiokulttuurisesta nakokul-
masta, jolloin korostuvat sosiaalinen konteksti sekd sosiaalisten suhteiden asema

ihmisen toiminnassa (Lasky 2005). Sosiokulttuurinen ldhestymistapa perustuu



yksiloiden toimiin sosiaalisissa asetelmissa (Massey & Wall 2019), eika yksil64 ja
sosiaalisuutta voi toimijuuden kohdalla erottaa toisistaan (Lasky 2005). Toimi-
juus ndhdddn titen sekd yksilollisend ettd sosiaalisena ominaisuutena (Massey &
Wall 2019). Tama tutkimus sijoittuu koulumaailmaan, jossa oppilaat toimivat
muiden oppilaiden sekd koulun henkilokunnan ympardiménd ja vaikuttamana,
joten sosiokulttuurinen ldhestymistapa on vahvasti ldsnd tutkielmassamme.
Toimijuuden késitteeseen liittyy toimija, jolla on valta valita, miten toimii
missdkin tilanteessa (Bandura 2001). Tdysin rajoittamatonta toimijan valta eli
mahdollisuus toimia ei tietenkddn ole, silld yleensd toiminnan mahdolliset seu-
raukset sekd toimintaympériston normit ja sdannot kehystavit valintoja (Ban-
dura 2001; Rousse 2016). Téllaista toimijuutta voidaankin kuvata termilld norma-
tiivinen toimijuus (Kumpulainen ym. 2010, 28). Kuvioon 1 on tiivistetty toimijuus

vallan, toiminnan ja lopputuleman kautta Banduraa (2001) mukaillen.

Toimijalla valta valita

Toiminnan seurausten
ennakointi

Valittu toiminta

Haluttu ja ennakoitu

lopputulema Muu lopputulema

KUVIO 1. Valinta, toiminta ja lopputulema Banduran (2001) mukaan
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Toimija valitsee toimintansa ennakoimalla eri toimintojen mahdollisia seurauk-
sia ja toimii valintansa mukaisesti. Lopputulema voi olla ennakoitu ja halutun-
lainen, mutta yhtd lailla jotakin muuta. (Bandura 2001) Tarkoitetulla teolla on siis
voitu olettaa syntyvan erilainen lopputulema kuin siitd todellisuudessa syntyy.
Toimijuuden kannalta teon lopputuloksella ei kuitenkaan ole vélid, vaan loppu-
tulemasta huolimatta toimijuus on aina ldsnd toimijan tehdessa tarkoituksellisen
teon (Bandura 2001).

Toiminnan seurauksiin voidaan kuitenkin yrittdd vaikuttaa ennakoinnin
ohella my6s suunnittelemalla toimintaa (Bandura 2001). Toimija kohtaa ongel-
mallisia tilanteita, joissa valitsemallaan toiminnalla pyrkii saavuttamaan lyhyen
tai pitkdn aikavélin tavoitteita (Hitlin & Elder 2007). Ennakoimalla tapahtumia ja
tekojensa seurauksia ihmiset voivat motivoida itseddn ja ohjata toimintaansa
myo6s pidemmadlld aikavalilld. Suunnittelemalla ja ennakoimalla voidaan siis
tehdd perusteltuja valintoja ja pidempiaikaisia tavoitteita oman toiminnan suh-
teen, mutta niiden toteuttaminen sen sijaan vaatii lisimotivointia ja itsesdédtelya.

(Bandura 2001.)

2.2 Toimijuuden erilaisia muotoja

Kumpulainen ym. (2010, 28) jakavat toimijuuden kasitteen kahtia normatiiviseen
ja aitoon toimijuuteen. Normatiivista eli ndenndistad toimijuutta rajoittavat saan-
not sekd normit. Toimijat eivét yleensd toimi rajoittavia tekijoitd vastaan. Kuiten-
kin uudet ideat ja uuden luominen saattavat joskus vaatia normien vastaista ajat-
telua ja toimintaa. Téllaisessa tilanteessa vallitsevaa toimijuutta kutsutaan ai-
doksi toimijuudeksi, ja se aiheuttaa joskus sddntdjen rikkomista. Normien vastai-
suudesta huolimatta aito toimijuus pyrkii vdhintddnkin toimijoiden kannalta
parhaaseen mahdolliseen lopputulemaan, kuten muunlainenkin toimijuus.
(Kumpulainen ym. 2010, 28.)

Vehvildinen (2014, 22) on samaten nostanut toimijuudesta kaksi erilaista

tyyppid esiin. Toimijan omaa luovuutta sekd ideointia korostavaa ndkokulmaa
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kutsutaan episteemiseksi toimijuudeksi (Vehvildinen 2014, 22). Episteeminen toi-
mijuus vertautuu hyvin edelld esitettyyn aitoon toimijuuteen, vaikka episteemi-
nen toimijuus ei rakennukaan normien ja sddntdjen kautta. Vehvildisen (2014, 22)
toinen toimijuuden tyyppi, relationaalinen toimijuus, kuvaa kykya toimia suh-
teissa, turvautua toisten osaamiseen sekd jakaa omaa osaamistaan.

Bandura (2001) sen sijaan jakaa toimijuuden kolmeen eri muotoon: henki-
lI6kohtaiseen, valtuutettuun ja kollektiiviseen. Henkilokohtaista toimijuutta har-
joitetaan itse, ja siind omat motiivit ohjaavat omaa toimintaa. Valtuutettu toimi-
juus taas tulee ilmi tilanteessa, jossa henkilt ei pysty esimerkiksi kiireestd, ener-
gianpuutteesta tai muista resursseista johtuen toimimaan haluamansa lopputu-
loksen edellyttdmalld tavalla. Talloin hdnen pitdd turvautua henkilon tai ryh-
madédn, joka voi hoitaa asian hdnen puolestaan. (Bandura 2001). Kollektiivinen
toimijuus taas viittaa ihmisten muodostaman ryhméan yhteistychon kaikille tér-
kedn tavoitteen takia. Kollektiivinen toimijuus perustuu ihmisten luottamukseen
yhdessa toimimisen voimaan. (Bandura 2001.)

Myos Hitlin ja Elder (2007) ovat maéritelleet toimijuutta ja tuloksena koos-
taneet neljd erilaista toimijuuden tyyppid. Ensimmaéisend on eksistentiaalinen toi-
mijuus, joka ndhd&dan luontaiseksi sosiaalisessa toiminnassa, ja siind vallitsee
yleismaailmallinen potentiaali. Tdlld tarkoitetaan perusteellista ihmisyyden va-
pauden tasoa, jolla olemme fyysisen todellisuuden rajoittamana tdysin vapaita
toimimaan halumme mukaan, vaikka siitd voi seurata hyvin erilaisia asioita va-
linnoistamme ja asemastamme riippuen. (Hitlin & Elder 2007) Eksistentiaalinen
toimijuus on siis aina ldsn4, ja sen alla ihmiset ovat vapaita toimimaan haluamal-
laan tavalla. Banduran (2001) ndkokulmasta eksistentiaalinen toimijuus ndhd&dan
tekojen tarkoituksellisuutena, ja vaikka ihmiselld on valta valita toimintansa, va-
lintaan vaikuttaa niiden mahdolliset seuraukset.

Toinen tyyppi, kdytdnnollinen toimijuus viittaa toimintamme ja huomi-
omme keskittimiseen nykyhetken ongelmallisiin tilanteisiin, joihin haluamme
vaikuttaa. Kdytannollinen toimijuus astuu kuvaan, kun sosiaalisessa tilanteessa
omat kdyttaytymisnormimme tai toimintamallimme pettadvit ja joudumme valit-

semaan uuden tavan toimia. (Hitlin & Elder 2007.) Toimijuuden ndhdédan olevan
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sidoksissa ajallisuuteen (Klemenci¢ 2015; Skinnari 2012, 28), mika tulee ilmi siis
myo6s kdytannollisen toimijuuden yhteydessd. Keskitimme huomiomme vah-
vimmin juuri nykyhetkeen hankaliin tilanteisiin. Valinnat yll4ttavissa tilanteissa
eivit ole sattumanvaraisia, mutta ne voivat olla erilaisia eri aikoina ja niihin vai-
kuttavat muun muassa senhetkiset olosuhteet, moraalikoodit ja yksilolliset omi-
naisuudet (Hitlin & Elder 2007).

Identiteettitoimijuus on kolmas Hitlinin ja Elderin (2007) toimijuuden
tyyppi, ja se merkitsee tilanteeseen sopivan identiteetin valintaa ja sen mukaista
toimintaa. Sosiaaliset normit ohjaavat toimintaamme eri tilanteissa, ja halutun-
laisen toiminnan saavuttamiseksi omaksumme mielestimme tilanteeseen sopi-
van identiteetin, joka mahdollistaa tilanteessa asettamamme tavoitteet (Hitlin &
Elder 2007). Oletuksena on siis, ettd ihmiselld on erilaisia identiteettejd eli rooleja
erilaisissa tilanteissa. Yhdelld ihmiselld voi olla eri tilanteissa esimerkiksi van-
hemman, tyontekijan, lapsen tai puolison rooli, jotka kaikki vaikuttavat eri ta-
valla henkilon toimintaan. Vehvildinen (2014, 23) vahvistaa nidkemystd eri roo-
leista kuvaten toimijuuden mahdollisuuksien vaihtelevan esimerkiksi siitd riip-
puen, onko kyse tulokkaasta vai konkarista. Yksi henkil6 voi olla tietyssd ympa-
ristossd tulokas ja toisessa konkari, jolloin hédnen toimijuutensa muodostuu
ndissd rooleissa eri tavoin. Hitlinin ja Elderin (2007) mukaan identiteettitoimijuus
on lyhyen tahtdimen malli, jolla pyritddn saavuttamaan tilannekohtaisia tavoit-
teita.

Viimeinen toimijuuden tyyppi tdssd jaottelussa on elamédnkaaren toimijuus,
jolla Hitlin ja Elder (2007) tarkoittavat tulevaisuuden tavoitteiden suunnitteluun
ja toteutukseen suuntautuvaa toimijuutta. Elamdnkaaren toimijuuteen sisdltyy
toimiminen pidemman ajan tdhtdimelld sekd luottamus saavuttaa eldiméankaaren
tavoitteita, joihin toiminnalla pyritdadn. Kuten Bandura (2001), my6s Hitlin ja El-
der (2007) taten kokevat elamdmme pidemmaén ajan tavoitteiden ohjaavan nyky-

hetken toimijuuttamme.
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2.3 Oppilaan toimijuus

Aiemmassa luvussa totesimme, miten toimijuutta kuvataan toimijan valtana
tehdd omat valintansa (Bandura 2001). Lapsen toimijuuteen siirtyessimme voi-
daan my0s se ndhdd lapsen vallan tai sen puutteen kautta, sillda Alasen (2001)
mukaan lapsen valta jdrjestdd, koordinoida ja kontrolloida jokapdivdisid tilanteita
luo kehykset hdnen toimijuudelleen. Vallan liséksi toimijuuteen liitetddn usein
sosiaalinen aspekti (Bandura 2001; Kumpulainen ym. 2010; Rousse 2016; Tor-
rance & Froese 2011). Namad yhdistden Gurdalin ja Sorbringin (2019) mukaan val-
lalla ja sosiaalisilla suhteilla molemmilla on merkityksensd lapsen toimijuuden
kannalta. Huolimatta sosioekonomisesta statuksesta jokaiseen lapseen seka lap-
sen toimijuuden kokemukseen ja harjoittamiseen vaikuttavat heiddn kohtaa-
mansa erilaiset suhteisiin liittyvat kontekstit. Erilaisilla konteksteilla on omat
odottamansa sekd valtadynamiikkansa, ja ne luovat erilaisia mahdollisuuksia
toimia. (Gurdal & Sorbring 2019.)

Lapsen valtaa toimia kuitenkin sekd edesauttavat ettd rajoittavat erilaiset
rakenteet, jotka positioivat henkilon lapseksi. Lapsen toimijuuden ldhteend voi-
daankin ndhda siis olevan sukupolvien vélisten suhteiden sosiaalinen jdrjestys.
(Alanen 2001.) Gurdal ja Sorbring (2019) huomioivat lapsen toimijuuden koh-
dalla myos lasten ja aikuisten véliset valtasuhteet. Lasten eroavat aikuisista toi-
mijuutta tukevilta kulttuurillisilta tekijoiltddn, kuten lasten sekd vanhempien va-
listen hyvaksyttdvien valtasuhteiden normeilta, jotka vaikuttavat esimerkiksi
odotuksiin tottelevaisuudesta ja auktoriteetin kunnioituksesta (Gurdal & Sor-
bring 2019).

Toimijuus lasten ja aikuisten vilisen suhteen ndkokulmasta ei ole yksiselit-
teinen asia. Wynessin (1993) mukaan lapsen toimijuuden voidaan koeta toteutu-
van kunnolla vasta sitten, kun lapset hyviksytadan aikuisten kaltaisiksi sosiaali-
siksi toimijoiksi ja pddstddn eroon lasten sekd lapsuuden alempiarvoisesta posi-
tioinnista. Kuitenkin Wyness (1993) tuo esille toisenkin ndkokulman, jonka mu-
kaan lasten tekemisten ja sanomisten merkitykset tulee ymmartdd osana lasten
kokemusmaailmaa, kuten aikuisten toiminta ndhdddn osana aikuisten ympaéris-

tod. Toisaalta olivatpa lapset ja aikuiset samanarvoisia toimijoita tai ei, voidaan
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heitd silti Gurdalin ja Sorbringin (2019) mukaan pitéd eriarvoisina vallan suhteen,
mikd taas vaikuttaa heiddn mahdollisuuksiinsa valita oma toimintansa ja sitd
myoten rajoittaa lopulta heiddn toimijuuttaan. Kumpulainen ym. (2010, 28) to-
teavatkin samansuuntaisesti lasten toimintamahdollisuuksien olevan erilaiset
kuin aikuisilla erilaisista oikeuksista ja velvollisuuksista johtuen. Siksi ei my®s-
kddn ole mielekdstd tavoitella lapsille ja aikuisille yhtildistd toimijuutta, josta
Wyness ensin mainitussa ndkdkulmassaan teoretisoi, vaan nimenomaan Wynes-
sin jalkimmadisen ndkokulman mukaisesti hahmottaa lasten toimijuus osana sita
ymparistod, jossa lapset aktiivisina toimijoina toimivat.

Myos koulumaailmassa valta liitetddn toimijuuteen, silld Klemencic (2015)
madrittelee oppilaan toimijuuden toimintojen ja vuorovaikutuksen prosessiksi,
joka sisdltdd toimijuudellista suuntautuneisuutta eli halua ja tarkoitusta toimia,
valtaa omien valintojen ja toimintojen kautta lopputulokseen vaikuttamiseen ja
valtaa sitouttaa itseddn kriittiseen reflektioon. Tarkoituksellista toimintaa toimi-
juus edellyttdd oppilailta my0s tilanteissa, joissa selkedn tavoitteen ja suunnitel-
man sijaan heilld on vain olettamuksia tulevasta (Klemenci¢ 2015). Oppilaan toi-
mijuuteen kuuluu lisdksi vastuunotto omasta oppimisesta, oman tekemisensd
sddtely ja itsereflektio (Moses ym. 2020). McQuatin (2007) mukaan toimijuuden
toteutuminen vaatii padasyn koulun resursseille ja kulttuurista pddomaa niiden
kayttamiseen. Oppilaat toimijoina kayttaviat nditd resursseja oppiakseen. Oppi-
laan toimijuuden prosessi edellyttdd institutionaalisia toimijoita, jotka auttavat
nuoria keskustelemaan resursseista ja mahdollisuuksista. (McQuat 2007.)

Klemenci¢ (2015) on muodostanut kuusi ldhtokohtaa opiskelijan toimijuu-
delle. Ensiksi opiskelijan tulisi kehittdd toimijuuttaan itse tai vuorovaikutuksessa
muiden ihmisten, materiaalien sekd ajatusten kanssa tietyssa sosiokulttuurisessa
ja suhteellisessa kontekstissa. Toiseksi opiskelijan toimijuus vaihtelee tilanteit-
tain, ja toimijuus voi olla ajoittain vahvempi sekd heikompi tai jopa olematonta.
Kolmanneksi toimijuus ndhd&dan olevan sidoksissa ajallisuuteen, eli eri ajanhet-
kina opiskelijan on mahdollista saavuttaa eri asioita, mutta han voi myos muut-

taa tavoittelemiaan asioita ajan kuluessa. Neljannessd ldhtokohdassa todetaan
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opiskelijoiden eldmien sijoittuvan ja kehittyvan toisistaan riippuvaisista opetuk-
sellisten, poliittisten, sosiaalisten, taloudellisten ja kulttuuristen ehtojen konteks-
tissa, joka luo ainutlaatuiset mahdollisuudet, rakenteet ja haasteet toimijuudelle.
Viides lahtokohta kertoo toimijuuden olevan luonnostaan suhteellista opiskeli-
joille, silld opiskeluaikana heiddn eldménsa ja ajatuksensa kietoutuvat sosiaalis-
ten suhteiden ympadrille. Kuudes ldhtokohta mukailee Banduran (2001) kolmea
toimijuuden muotoa todeten opiskelijan toimijuuden voivan olla henkil6koh-
taista, valtuutettua tai kollektiivista. (Klemenci¢ 2015.)

Vaughnin (2020) mukaan oppilaan toimijuus perustuu ajatukselle, ettd toi-
mijuutta tukeva luokkahuone lisdd oppilaan mahdollisuuksia vaikuttaa ympa-
ristossddn. Vaughn (2020) on laatinut oppilaan toimijuudelle mallin, jossa toimi-
juus jakaantuu taipumukselliseen, motivationaaliseen ja positionaaliseen ulottu-
vuuteen. Taipumukselliselle ulottuvuudelle ominaisia asioita ovat oppilaan ym-
marrys itsestd, aktiivisuus ja tarkoituksellisuus. Motivationaalisessa ulottuvuu-
dessa oleellista on oppilaan uskomukset ja kyky toimia niiden mukaisesti seka
valintojen teko. Positionaalisessa ulottuvuudessa taas tirkedd on oppilaan koke-
mukset sosiaalisessa kontekstissa ja tilanteellisten tekijoiden merkitys vuorovai-
kutuksessa ja neuvottelussa. Opettajalta vaaditaan tasapainoilua ndiden ulottu-
vuuksien vililld oppilaita tukien. (Vaughn 2020.)

Oppilaiden toimintaa tarkastellaan koulussa oppimistavoitteisiin peilaten
(Skinnari 2012, 27), mutta oppilaat voivat osoittaa toimijuutta sekd aktiivisuu-
della ettd passiivisuudella (Skinnari 2012, 27; Rainio 2007). Molemmat tavat seka
niiden vélimallit voidaan ndhd& toimijuuden muotoina (Rainio 2007). Kuitenkin
oppimisen kannalta oppilasta kiinnostavat tehtdvét ja sopivat vélineet tuottavat
juuri aktiivista toimintaa, joka voi mahdollistaa my6s oppimisen. (Skinnari 2012,
27.) Johtopddtoksend aktiivinen toimijuus voidaan ndhda passiivista toimijuutta
paremmin oppimista edesauttavana. Kuitenkaan passiiviseksi toimijaksi ei voida
tuomita henkiload vain hdnen ulkoisen olemuksensa perusteella. Samankaltaiselta

ulkoisesti nayttdva aktiviteetti voi olla toisen oppilaan kokemana merkityksel-
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listd ja toisen kokemana taas ei. Oppilaan toimijuuden voidaan kuvata pohjautu-
van henkilokohtaisten sekd sosiaalisten merkitysten rakentamiseen. (Skinnari
2014.)

Oppilaan toimijuuden ilmentymind on mahdollista pitdd esimerkiksi uu-
den ideointia, kannanottoa johonkin ja yksinkertaisesti ohjeiden noudattamista
sekd vield konkreettisemmin opettajalle kokeen pitdmistd ja toisaalta lunttaamis-
takin (Kumpulainen ym. 2010, 23-25). Halian (2015) kuvaa oppilaan olevan ni-
menomaan opetuksen, kasvatuksen ja kehityksen toimija. Samansuuntaisesti
Skinnarin (2012, 26-27) mukaan toimijuus ndhdddn usein oppilaan ominaisuu-
tena, joka toisaalta edesauttaa oppimista ja taas toisaalta kasvaa oppilaan kehit-
tyessd. Oppilaan toimijuuden yhteydessé ei voidakaan unohtaa oppilaiden yksi-
16llisid ominaispiirteitd (Rainion 2007). My6s toimijuuden kohdalla on siis muis-

tettava oppilaiden yksil6llisyys mahdollisuuksineen ja haasteineen.

24 Oppilaan toimijuuden tukeminen

Suomessa toimijuuden tukemista on tutkittu vain viahéan juuri oppilaan toimijuu-
den kannalta. Yleisesti lasten ja nuorten toimijuuteen kohdistuvaa tutkimusta on
tehty enemmain. Korkiaméki (2015) on tutkinut juuri nuorten toimijuutta ja sita
tukevia sekd haittaavia tiloja aikuisen ldsndolon kautta. Korkiamaki (2015) kuvaa
l6ytaneensd nelja nuorten toimijuutta tukevaa ja kaksi haittaavaa tilaa. Nuorten
toimijuutta tukee ensinnd osallistava toimijuuden tila, jossa aikuiset osallistavat
nuorta kantamaan vastuuta. Toiseksi jaetussa toimijuuden tilassa korostuu tasa-
puolinen dialogi aikuisen kanssa. Kolmas eli aikuisvapaa toimijuuden tila koros-
taa vertaissuhteita ja aikuisen kannalta tilan antamista niille. Neljanneksi vertais-
suhteisiin liittyen yhteisollisen toimijuuden tilassa painopiste on nuorten itsendi-
selle toiminnalle tilaisuuksien jarjestdmisessd. (Korkiamaéki 2015.) Tiivistden voi-
daan todeta nuorten toimijuutta tukevan heidédn osallisuutensa ja vastuu, mu-
kaan ottaminen padtoksentekoon, vertaisten kesken toimiminen sekd yhteisolli-
nen toiminta. Korkiamden (2015) mukaan merkityksellistd nuorten toimijuuden

tiloille on aikuisten tietoisuus vaikutuksestaan niihin.
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Korkiamden (2015) luokittelussa nuorten toimijuutta haittasivat sen sijaan
toimijuutta sivuuttava tila sekd velvoittava toimijuuden tila. Toimijuuden si-
vuuttamista voi tapahtua aikuisen torjuessa nuoren aitoja vaikutusmahdolli-
suuksia tai aikuisen toimiessa nuoren puolesta. Velvoittavassa toimijuuden ti-
lassa aikuinen saattaa velvoittaa nuoren toimimaan jonkin suhteen, vaikka nuori
itse ei haluaisi ottaa osaa. (Korkiaméki 2015.)

Lahemmais koulumaailmaa ja nimenomaan oppilaita padstian Kumpulai-
sen ym. (2010, 28-32) teoksessa, jonka mukaan oppilaiden toimijuuden ja sen ke-
hittymisen tukemiseen voidaan kayttdd lapsia aktivoivaa osallistavaa pedago-
giikkaa, mutta myos oppimisympdriston vaihtelemista, jolla pyritddan aktivoi-
maan luokkahuoneen ulkopuolella paremmin esille tulevaa lapsen omaa tieta-
mystd. Vehvildinen (2014, 24) taas on koonnut ohjauksen ndkokulmasta kahdek-
san kohdan listauksen asioista, joiden avulla toimijuutta voidaan vahvistaa. Oh-
jaus ja opetus ovat ldheisid késitteitd, joilla on paljon yhteistd. Vehvildisen (2014,
27) itsensdkin mukaan ohjausprosessia voidaan aina pitdd oppimisprosessina ja
ohjausta pedagogisena toimintana. Ndin ollen listausta pystytddn soveltamaan
my0os oppilaisiin. Siispd Vehvildistd (2014, 24) mukaillen olennaista toimijuuden

vahvistamisen kannalta on:

Oppilaan omat tavoitteet, pyrkimykset ja padmaarit ovat esilla.
Oppilaan pitdd suunnitella itse toimintaansa.

Oppilaan tulee ottaa kantaa prosessin etenemiseen.

Ll A .

Oppilaan oman tydskentelyn ja panostuksien ndhdddan vievan prosessia
merkittdvasti eteenpdin.

Oppilaan pitdd tietdd, milloin hdnen omat paiatoksensad ovat olennaisia.
Oppilaan pitda tulla osalliseksi ja vaikuttaa monin tavoin.

Oppilaan pitdd voida turvautua toisten osaamiseen tarvittaessa.

® N & O

Oppilaan pitdd oppia ymmartamaan ja sanallistamaan tyostettavaa pro-

sessia sekd kasvattaa luottamustaan prosessista selviytymiseen.
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Téssd yhteydessd prosessi voidaan ymmartdad esimerkiksi jonkin opetuskokonai-
suuden oppimisena tai muuna oppimiseen liitettdvana tavoitteena, jonka asetta-
miseen ja saavuttamisen vaatiman toiminnan suunnitteluun oppilas on ottanut
osaa. Prosessista selviytydkseen eli saavuttaakseen tavoitteensa oppilaan tulee
tyoskennelld ottaen vastuuta pddtoksistd mutta myods uskaltautuen ottamaan
vastaan apua muilta.

Kansainviélisessd tutkimuksessa on tarkasteltu suoremmin juuri oppilaiden
toimijuuden tukemista. Silti kansainvilisessédkin tutkimuksessa ndhdddn olevan
puutteita, silld Mosesin ym. (2020) mukaan oppilaiden toimijuuteen liittyvassa
tutkimuksessa ei juurikaan kuulu opettajien &dni. Artikkelissaan Moses ym.
(2020) tarkastelevat oppilaiden toimijuuden tukemista nimenomaan kolmen
opettajan ndkokulmasta. Artikkelin mukaan opettajilla on konstruktivistisen pe-
dagogiikan ndkokulmasta kolme keinoa tukea oppilaiden toimijuutta. Yksi keino
on oppituntien tai opittavan asian yhdistaminen oppilaiden omiin eldmiin eli op-
pilaiden kokemusmaailman huomiointi ja mukaan ottaminen oppimiseen. Toi-
sena tapana tukea toimijuutta mainitaan yhteistyémahdollisuuksien luonti, jol-
loin oppilaat voivat jakaa ajatteluaan, keskustella, teoretisoida ja syntetisoida ide-
oita keskenddn. Kolmas toimijuuden tukemisen muoto on jaettu auktoriteetti,
joka voi ndkyd esimerkiksi oppilaiden mahdollisuutena vaikuttaa arviointiin tai
opetussuunnitelmaan. (Moses ym. 2020.) Ndiden lisdksi Moses ym. (2020) ehdot-
tavat oppilaan toimijuuden tukemisen tytkaluiksi ongelmanratkaisutaitojen ke-
hittdmisen sekd oppilaiden valintamahdollisuuksien parantamisen ja heidédn da-
nensd esilletuonnin.

My6s Vaughn (2020) on tutkinut oppilaiden toimijuuden tukemista opetta-
jat huomioiden. Artikkelissa koostetaan aiemmilla tutkimuksilla perustellen
viisi kohtaa, joilla opettaja voi tukea oppilaiden toimijuutta. Ensimmaéisend koh-
tana on dialogin kdyttdminen siten, ettd oppilaat saadaan osallisiksi oppimispro-
sessiin. Toiseksi opettajan pitdd omaksua joustava ja sopeutuva ldhestymistapa
opetukseen sekd huomioida oppilaiden emotionaaliset tarpeet. Kolmantena koh-

tana on oppilaiden kielellisten ja kulttuuristen taustojen tukeminen siihen sovel-
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tuvien oppimiskokemusten kautta. Neljanneksi opetuksen pitdisi olla tarkoituk-
sellista ja relevanttia oppilaiden kiinnostuksen ja koulun ulkopuolisen eldman
ndkokulmasta. (Vaughn 2020) Neljannen kohdan voidaan ndhdd siis vahvistavan
Mosesin (2020) esiin nostamaa pointtia siitd, ettd oppilaiden kokemusmaailman
huomioiminen on merkityksellistd heiddn toimijuutensa tukemisen kannalta.
Vaughin (2020) viides kohta edellyttdd opettajaa kehittdmé&dn opettamisesta ja
luokkahuonekulttuurista itselleen nikemyksen, jossa oppilaat ovat yhteistyo-
kumppaneita ja luovia, tietoa synnyttavia olentoja.

Kansainvilisessdkin tutkimuksessa véhdiselle huomiolle on jaanyt vaike-
asti vammaisten oppilaiden toimijuus (Brock, Schaefer & Seaman 2020). Brock
ym. (2020) ovat kuitenkin tutkineet toimijuutta opiskelijoilla, joilla on esimerkiksi
dlyllinen kehitysvamma, autismin diagnoosi tai monivammaisuutta. Vaikeasti
vammaisten toimijuuden ndkokulmasta erityisen tarkeitd késitteitd ovat itsendi-
syys, psykologinen valtaantuminen, itsensd puolesta puhuminen sekd sosiaali-
nen arvostus, jotka ndhddan merkityksellisind tukitoimenpiteiden suunnittelun
kannalta (Brock ym. 2020). Kuitenkaan Brockin ym. (2020) tutkimuksen mukaan
yksi vaikeasti vammaisten oppilaiden yleisimmistd tukimuodoista, avustavan
henkilon ldsnéolo, ei sellaisenaan huomioi nditd toimijuuden kannalta oleellisia
késitteitd vaan saattaa jopa heikentdd vaikeasti vammaisen oppilaan toimijuutta.
Avustava henkilo voidaan ndhdd myos toimijuutta edistivand, kunhan hianen
roolinaan on toimia tuen saannin mahdollistajana eikd niinkddn suoran tuen an-
tajana. Tdlloin avustaja opastaa oppilaan vertaisia tarjoamaan tukea, antaa oppi-
laalle mahdollisuuksia valintojen tekoon ja itsendiseen toimintaan, ohjaa oppi-
lasta pyytdmadn apua sekd auttaa tunnistamaan oppilaan vahvuudet ja olosuh-
teet, joissa vertaissuhteet voivat kehittyd. Ndin myos vaikeasti vammaisen oppi-
laan itsendisyys, psykologinen valtaantuminen, itsensd puolesta puhuminen ja
sosiaalinen arvostus huomioidaan sekd toimijuuden voidaan olettaa vahvistu-

van. (Brock ym. 2020.)
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2.5 Oppilaan toimijuus tdssd tutkimuksessa

Toimijuus ilmenee eri tavoin eri hetkind ja eri tilanteissa (Halian 2016; Vehvil4i-
nen 2014, 21; Skinnari 2012, 28). Toimijuus ei siis ole pysyvéd ja vakaata, vaan se
rakentuu tilanne- ja aikasidonnaisesti muotoaan vaihdellen. Eri tilanteissa omak-
summe kulloiseenkin hetkeen sopivan identiteetin, joka mahdollistaa asetta-
mamme tavoitteet (Hitlin & Elder 2007). Koska toimijuudesta on hankala nostaa
esiin tiettyd pitdvad yleistd madritelmdd ja se on epdvakaata yksilotasollakin,
madrittelemme itse teoriaa hyviaksikdyttden, millaiseksi tutkimuksessamme vaa-
tivan erityisen tuen oppilaiden toimijuus kasitetddn.

Tutkimuksessamme kyse on vaativan erityisen tuen oppilaiden toimijuu-
desta. Toimijuuteen liittyvad tutkimusta ei ole juurikaan tehty erityisen tuen op-
pilaiden, saati vaativan erityisen tuen oppilaiden ndkokulmasta, mistd syysta tut-
kielmassamme on esiteltynd vain yksi tédllainen tutkimus (ks. Brock ym. 2020).
Vaativan erityisen tuen oppilaiden haasteet vaikuttavat heiddn toimintaansa
koulussa, mutta samaten vaikuttavat muillakin oppilailla heidén yksilolliset piir-
teensd. Tastd syystd ndemme oppilaiden toimijuuden teorian sopivan myos vaa-
tivan erityisen tuen oppilaiden toimijuuden perustaksi. Ymmaérramme siis vaati-
van erityisen tuen oppilaiden toimijuuden pohjautuvan samoihin elementteihin
kuin oppilailla ylipadatdan. Sovellammekin méaritelmadssamme yleisid toimijuu-
den piirteitd koulumaailmaan ja yhdistimme niitd oppilaan toimijuuden teori-
aan.

Tutkimuksessamme vaativan erityisen tuen oppilaan toimijuuden kannalta
tarkeitd elementtejd ovat valinta- ja vaikutusmahdollisuudet, sosiaalisuus ja yh-
teisollisyys, aktiivinen ja tarkoituksellinen toiminta, vastuullisuus ja aloitteelli-
suus, itsendiseen toimintaan kykeneminen, oppiminen koulussa tapahtuvana
toimintana sekd oman toiminnan tavoitteellisuus. Nama kaikki elementit tulee
ymmadrtdd osana koulumaailmaa, joka luo ympariston ja olosuhteet oppilaan toi-

mijuuden toteutumiselle.
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3 OPETUSTEKNOLOGIA

Teknologian yleistyminen voidaan ndhdd ympéroivassd maailmassa: dlypuheli-
mien kdytto on yleistynyt, kirjojen ja e-kirjojen lukemisen lisdksi mukaan on tul-
lut danikirjojen kuunteleminen, sosiaalinen media moninaistuu jatkuvasti ja tek-
nologiaa hyddynnetdan liikkumisessa. Myds koulumaailmassa on alettu hyo-
dyntdméddn teknologiaa opetuskdytossd ja etdoppimisessa, mikd konkretisoitui
vuonna 2020, kun pandemia Covid-19 pakotti koulujen opettajat ja oppilaat to-
tuttelemaan etdyhteyksien avulla tapahtuvaan opetukseen ja opiskeluun.

Kumar (2013) maddrittelee opetusteknologian hyddyntamistd oppimisessa
termilld e-oppiminen (engl. e-learning), joka pitdd sisédlldan teknologian ja etenkin
tietokoneen hyodyntamisen oppimisessa. E-oppimisen avulla voidaan hyodyn-
tdd joustavaa opetusta, eikd se sido ldhiopetuksen lailla opiskelemaan pelkastdan
luokassa (Kumar 2013). Kumarin (2013) mukaan e-oppimista voidaan kuvata
myds elektronisena oppimisena tai tietokonelisdttynd opetuksena (engl. compu-
ter-enhanced learning), ja se sisdltdd niin tietokone- kuin kommunikaatioteknolo-
gian. E-oppiminen sopii niin etdopiskeluun kuin joustavampaankin malliin, ja
lisdksi silld voidaan monipuolistaa kasvokkaista opetusta. Tarkoituksena e-oppi-
misessa on tuoda opetukseen mukaan sisdinen motivaatio, kommunikointi, te-
hokkuus ja teknologia. (Kumar 2013.)

E-oppimisen jdrjestiminen mahdollistetaan verkkoperustaisten opetusma-
teriaalien lisdksi kayttamadllda hypermediaa. Hypermedia on késitteend erittdin
laaja ja se sisdltdd paljon erilaisia teknologisia konstruktiota, kuten verkkosivut,
multimedian, sdhkopostit, chatit, simulaatiot, pelit, keskustelualustat ja blogit.
Taman lisdksi hypermediaan voidaan laskea erilaiset tietokoneavusteiset vali-
neet, sekd opetuksena tukena kaytettavat sovellukset. (Kumar 2013.)

Kumarin esittelemdn e-oppimisen avulla madrittelemme pro gradu -tut-
kielmassamme tutkittavan ilmion opetuksen ja oppimisen apuna kaytettavaksi
teknologiaksi eli lyhyemmin opetusteknologiaksi. Opetusteknologia toimii syno-

nyymind kaikille e-oppimisessa kaytettdville tietoteknisille laitteille ja ilmioille.
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Monissa tutkimuksissa kdytetdan myods opetusteknologiaa ja tietotekniikkaa sy-

nonyymind Kumarin esittelemilld e-oppimiselle.

3.1 Opetusteknologian kaytto koulussa

Koulussa opetusteknologian ja tietotekniikan hyddyntdminen nayttaytyy suu-
rimmaksi osaksi tietokoneiden ja niiden apuohjelmien hyédyntdmisend (mm.
Kumar 2013; Murchland & Parkyn 2010). Teknologiaa hyodynnetdan musiikin
kuuntelemiseen, laskimen kayttoon, opetuksellisten sovellusten kayttoon, ajasti-
mena, QR-koodin kdytdssa tai kirjojen lukemiseen ja katsomiseen (O’Bannon ym.
2017). My6s Kumarin esittelemd hypermedian, kuten Internetin, keskustelualus-
tojen, sahkodpostien, simulaatioiden ja pelien, kaytté kuuluu jo osaksi koulumaa-
ilmaa (Kumar 2013). Opetusteknologian yleisind hyotyind ndhd&dan opetuksen
joustavuus, liikuteltavuus ja riippumattomuus ajasta ja paikasta (Crescente &
Lee 2011).

Mobiililaitteiden hyotyjd oppilaiden oppimiselle on tutkittu paljon (esim.
O’Bannon ym. 2017; Thomas & Muifioz 2016; Ciampa 2013). Opettajien mukaan
oppilaiden puhelinten kdyttd parantaa kommunikaatiota, oppilaiden ja opetta-
jien produktiivisuutta, sekd oppilaiden motivaatiota ja luovuutta (O’'Bannon ym.
2017). Puhelinten kdyttd luo myos erilaisia oppimismahdollisuuksia, lisdd digi-
taalista sujuvuutta sekd motivaatiota osallistumiseen ja yhteistyohon (Thomas &
Mufioz 2016). Véliton palaute, jota tulee varsinkin tietovisailuissa ja peleissd, mo-
tivoi oppilaita tyoskentelyyn mobiililaitteilla (Ciampa 2013).

Murchland ja Parkyn (2010) ovat tutkineet opetusteknologian hyotyja kou-
lunkdynnin tukea tarvitsevien oppilaiden kanssa. Téllaisessa kédytossd opetustek-
nologia ndhddan avusteisena teknologiana, assistive technology. Tietokoneilla ja
erilaisilla ohjelmistoilla voidaan tukea kaikenlaisten haasteiden kanssa kamppai-
levien lasten ja nuorten koulunkdyntid. Fyysisesti vammaisten koulunkdyntia
tutkittaessa on huomattu avusteisen teknologian sdédstavan oppilaiden aikaa, va-
hentédvan fyysistd taakkaa kirjoittamisessa ja pysymistd muun luokan vauhdissa.

Avusteinen teknologia koettiin olennaiseksi osaksi koulueldmédd mahdollistaen
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normaalin koulunkdynnin erilaisista yksilollisistd ominaisuuksista huolimatta.
(Murchland & Parkyn 2010.)

Myos Yu, Goggin, Fisher ja Li (2019) ovat tutkineet digitaalisuutta ja ihmi-
sid, jotka kédrsivat jonkinasteisesta vammaisuudesta. Tutkimuksen mukaan vam-
maiset arvostavat digitaalisuuden tarjoamia mahdollisuuksia tuoda oma panos
tyohon, olla luova sekéd auttaa toisia. Digitaalisen teknologian ndhtiin parantavan
tutkittavien eldmé&nlaatua ja antavan mahdollisuuden toimia samalla viivalla
muiden ihmisten kanssa poistamalla erddnlaisia esteitd heidan valiltdan. (Yu ym.
2019.)

Tutkittaessa ndkovammaisten oppilaiden lukemisen ja kirjoittamisen taito-
jen tukemista koettiin avusteinen teknologia erittdin tarkedksi (Alves, Monteiro,
Rabello, Gasparetto & Carvalho 2009). Avusteisen teknologian avulla pystyttiin
kommunikoimaan ymparodivan maailman kanssa, minkd nahtiin parantavan op-
pilaiden eldménlaatua. Erilainen sisdlto ndhtiin puoleensavetdvand, sen koettiin
lisddvan oppilaiden autonomiaa ja itsendisyyttd sekd mahdollistavan oikeanlais-
ten tekstien kirjoittamisen. (Alves ym. 2009.)

Lisdksi autismin kirjon hairiollda diagnosoitujen lapsien kommunikaatiota
ympédrdivan maailman ja toisten ihmisten kanssa on pyritty kehittamé&an hyo-
dyntden mobiiliteknologiaa (Escobedo ym. 2012). MOSOCO on mobiiliavustei-
nen sovellus, jolla voidaan harjoitella sosiaalisia taitoja arkipdivan mukaisissa ti-
lanteissa. Tutkimuksen mukaan MOSOCO auttoi parantamaan vuorovaikutuk-
sen laatua oppilailla, joilla on autismin kirjon hairio. MOSOCO rohkaisi kayttdjaa
tekemddn katsekontaktia, vastaamaan keskusteluissa ja pitdimdan oikeanlaista
etdisyyttd toisiin. (Escobedo ym. 2012.)

Teknologialla voidaan tukea my&s oppiaineiden oppimiseen liittyvid taitoja
(Liu, Hsieh, Cho & Schallert 2006; Adamo-Villani & Wilbur 2010). Liu ym. (2006)
tutkivat tietokoneen hyddyntamistd ongelmanratkaisutaitojen ja luonnontietei-
den kanssa. Tutkimusten mukaan oppilaiden luonnontieteiden taidot paranivat

merkittavasti, kuten ongelmanratkaisutaidotkin (Liu ym. 2006). Adamo-Villanin
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ja Wilburin (2010) tutkimuksessa tarkasteltiin oppimisen ja avusteisen teknolo-
gian yhteyttd ja tulosten mukaan kuurojen oppilaiden matemaattiset ja luonnon-

tieteelliset taidot paranivat teknologiaa kayttdessa.

3.2 Opetusteknologian toimivat kidytinteet

Opetusteknologian hyodyntaminen koulussa toimivalla tavalla vaatii koko kou-
lun henkilokunnalta sekd oppilailta paljon huomioitavia asioita. Opettajien on
osattava puuttua teknologisten laitteiden hdiriokayttdytymiseen ja kehitettava
omaa osaamistaan. On my0s osattava huomioida laitteiden toimiminen - ilman
toimivaa laitetta, on hankalaa kayttdd niitd koulutyon tukena.

Tutkittaessa oppilaiden puhelimen kéyttod luokkahuoneessa, opettajat ku-
vasivat mobiililaitteiden koettuja haittoja esimerkiksi oppilaiden padsyné epdasi-
alliseen kontekstiin Internetissd, epdasiallisten kuvien ja viestien ldhettelynd ja
nettikiusaamisena. Oppilailla esille nousi ndiden lisdksi vield huijaaminen ko-
keissa ja koulutehtévissa. (O’Bannon ym. 2017.) Opettajien on siis osattava sulkea
oppilaiden mobiililaitteiden hairiokaytto, jotta laitteista saataisiin oikeanlainen
hyoty esille.

Turvallista kdayttod kouluissa on jdrjestetty erilaisilla turvatoimilla, jotka na-
kyvit koulujen teknologialaitteissa. Oppilaiden pddsya erilaisille nettisivuille on
estetty koulun tietokoneilla ja pelaamista on rajoitettu koulun koneilla seka eri-
laisilla laitteilla. (Kankaanranta, Palonen, Kejonen & Arje 2011) Hairiokayttayty-
mistd voidaan estdd myo6s luokan ja koulun yhteisilld sdannéilld. Saantsjen on
oltava riittdvan yksinkertaisia ja selkeitd, oppilaiden on hyva olla mukana luo-
massa niitd ja opettajan on aina ajoittain kdytava niitd lapi oppilaiden kanssa.
(Sugai ym. 2002.)

Tieto- ja viestintdteknologia huomioidaan lisdksi Suomen perusopetus-
suunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2016). Opetussuunnitelmassa esitel-
lyissd laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa tieto- ja viestintdteknologinen osaami-

nen esitellddn yhtend kokonaisuutena, mihin opettajan on keskityttava tyossdan.
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Tarkoituksena on opastaa oppilaita kdyttamédn tieto- ja viestintdteknologiaa vas-
tuullisesti, turvallisesti ja ergonomisesti. Oppilaita opetetaan tiedonhallintaan ja
tutkivaan oppimiseen. Tavoitteena on saada oppilaille kokemuksia tieto- ja vies-
tintdteknologista sekd ymmartamaan kaytto- ja toimintaperiaatteita. TVT-taidot
huomioidaan my6s oppiaineiden omissa tavoitteissa. Esimerkiksi didinkielen
kuudennen vuosiluokan tavoitteissa oppilaita ohjataan tiedonhankinnassa tie-
donldhteiden monipuoliseen kiyttoon ja tiedon luotettavuuden arviointiin.
(Opetushallitus 2016, 23, 165.)

VETURI-hankkeen kartoituksen mukaan tieto- ja viestintdteknologia lisda
vaativan erityisen tuen oppilaiden motivaatiota, mahdollistaa oppilaan omassa
tahdissa opiskelun ja vilittomé&n palautteen saamisen. Kouluissa ei kuitenkaan
ole itsestddn selvad vilineiden kdyttdminen, vaan paljon riippuu koulun ja opet-
tajan tahdosta. (Kontu, Ojala, Pesonen, Kokko ja Pirttimaa 2017) Tutkimusten
mukaan opettajat ovat kuitenkin halukkaita kdyttamaan laitteita. O'Bannonin ja
kumppaneiden tutkimuksessa opettajista 86 % opettajista haluaa kayttdaa puhe-
linta (O’Bannon ym. 2017). Opettajista my6s 82,8 % kokivat teknologian auttavan
opettamista (Lei 2009).

Toimivaa laitteiden hallintaa kehitetddn opettajien viliselld yhteistyolld,
tamiselld ja yllapidolla. Teknologian kdytostd on tarkedd jarjestdd erilaisia koulu-
tuksia ja verkostoja, minkéd avulla voidaan tutustua yhad uusimpiin menetelmiin.
(Vahdahyyppa 2011) Monissa maissa onkin tehty uusia linjauksia tietotekniikan
kayton edistamiseksi kouluttamalla opettajia tietotekniikan kayttoon, kehitta-
milld opetussuunnitelmaa, sekd tuottamalla opettajille oppimismateriaaleja
verkko-opetuksen tueksi (Kankaanranta, Palonen, Kejonen & Arje 2011).

Teknologian toimiva hyodyntdminen koulussa vaatii myos laitteiden toimi-
vuuden ja teknisiin haasteisiin vastaamisen. Teknologia on jatkuvassa kehityk-
sessd, joten koululla on oltava riittdvésti resursseja hankkia uusia laitteita. Lait-
teiden kanssa on huomioitava oppimateriaalien sopivuus kaikille laitteille. (Meh-
dipour & Zerehkafi 2013; Crescente & Lee 2011.) Lisdksi laitteiden teknisten omi-

naisuuksien on tirkedd olla kunnossa: akun on oltava riittdvan kestdvid, ruudun
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koko ja resoluutio huomioitava kayttdjan tarpeisiin sekd muistin on oltava riitta-
vén suuri (Mehdipour & Zerehkafi 2013; Elias 2011). Laitteiden miellyttavan kay-
ton takaa Internetin toimiminen. Kouluty6skentelylle syntyy haasteita, jos oppi-
misen tukena olevat laitteet eivét yhdistd Internettiin riittdvan nopeasti. (Mehdi-
pour & Zerehkafi 2013; Elias 2011.) Internetin hitaus voi johtaa laitteiden hitaa-
seen latausnopeuteen. Eliasin (2011) mukaan hidas latausnopeus haastaa myos

opetusteknologian kayton koulumaailmassa.

3.3 Opetusteknologia toimijuuden nikokulmasta

Scollanin ja Farinin (2020) mukaan digitaalisen teknologian kaytostd lasten toi-
mijuuden kehittdmiseksi on tehty tutkimusta hyvin védhén, vaikka teknologian
merkitystd on tutkittu lapsen kognitiivisen ja sosiaalisen kehittymisen nakokul-
mista. Ruckenstein (2013) on tutkinut Suomessa, miten digitaalinen teknologia
on laajentanut lapsuuden leikkejd leluista verkkoyhteisoihin. Vaikkei artikkelissa
suoraan toimijuuden ndkokulmasta asioita tarkastella, Ruckenstein (2013) tekee
tutkimuksessaan huomion, miten lapset voivat omaksua itsendisen toimijan roo-
lin digitaalisessa maailmassa, kuten Habbo-pelimaailmassa, ja pdattad itse, mita
he tekevit ja miten kuluttavat aikaansa.

Kansainviilisesti juuri Scollanin ja Farinin (2020) tutkimuksessa Yhdysval-
loissa on selvitetty, miten alle kouluikéiset lapset osoittavat toimijuutta hybridi-
siirtymissa eli siirtymissd digitaalisuutta sisdltavan kokemuksen ja ei-digitaali-
sen kokemuksen vililld. Tulosten mukaan lapset rakentavat yhdessa sosiaalisia
tiloja, joissa heidan toimijuutensa nayttaytyy kokemuksen tekijyyteen vaikutta-
misena ja sen lunastamisena. Hybridisiirtymd ndhddan seka lapsen toimijuuden
kontekstina ettd lopputulemana. (Scollan & Farini 2020.)

Liu ja Chao (2018) ovat tutkineet Taiwanissa, miten ekologisen kielenoppi-
misen malli voi tarjota vilineen tarkastella opettajan kaytantsja oppijan toimi-
juuden rohkaisemiseen tahtdadvélle tietokoneavusteiselle kielenoppimiselle. Tut-

kimuksen mukaan hyvéssd, teknologiaa hyodyntdvassd opettamisessa teknolo-
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gian eri muodot, opettajan pedagogiset valinnat ja oppijan toimijuus muodosta-
vat harmonisen suhteen. Tulokset osoittavat, ettd opettajan sitoutuminen oppijan
toimijuuteen voi olla avaintekijad ”verkkosukupolven” oppimisen edistimisessa.
(Liu & Chao 2018, 14.)

Kaiken kaikkiaan tutkimusta teknologian merkityksestd toimijuudelle on
tehty, mutta selkedd ja vahvaa ndyttod siitd, miten teknologia ja sen kdytto voi
tukea oppilaan toimijuutta, ei ole. Siispd tutkimuksemme pyrkimyksend on avar-
taa tietamystd teknologiasta ja toimijuudesta juuri tdstd nakokulmasta. Lisédksi
oman erityispiirteensd tutkimuksellemme luo vaativan erityisen tuen konteksti,
joka tekee aiheestamme vield vdhemman tutkitun ja ndin ollen edelleen kiintoi-

samman.
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4 VAATIVA ERITYINEN TUKI

Suomen koulujarjestelmaéssd tukiopetus on jaettu kolmiportaiseen malliin (Ope-
tushallitus 2020). Oppimisen ja koulunkdynnin tukemiseen on mahdollisuus
saada yleistd, tehostettua ja erityistd tukea. Yleinen tuki on ensimmadisen porras-
askelma ja se tarkoittaa useimmiten yksittdisid pedagogisia ratkaisuja ja tukitoi-
mia, joilla oppilasta autetaan mahdollisimman aikaisin osana koulun arkea.
Yleistd tukea voidaan antaa ilman erillisid paatoksia. (Opetushallitus 2020.)

Tehostettu tuki merkitsee yleistd voimakkaampaa, yksilollisempéd ja jatku-
vampaa tukea. Tehostetussa tuessa voidaan kdyttdd useita tuen muotoja saman-
aikaisesti, ja sen aloittaminen vaatii pedagogisen arvion. Moniammatillinen yh-
teisty6 seké yksilollinen oppimissuunnitelma ovat tehostetun tuen toteutumisen
edellytyksid. (Opetushallitus 2020.)

Erityinen tuki taas pitdd sisdllddn erityisopetusta sekd muita tukitoimenpi-
teitd ja -muotoja, joista koostetaan oppilaalle sopiva kokonaisuus. Erityisen tuen
yhteydessda moniammatillisuus ja huoltajan tuki ovat erityisen tarkeitd. Erityista
tukea varten tarvitaan pedagoginen selvitys sekd henkilokohtainen opetuksen
jarjestdmistd koskeva suunnitelma. (Opetushallitus 2020.)

Vaativa erityinen tuki jdd tunnetun kolmiportaisen tuen -mallin ulkopuo-
lelle. Kontun ym. (2017) mukaan vaativan erityisen tuen késite on muodostettu
Helsingin ja Jyvaskyldn yliopistojen yhteisessa tutkimus- ja kehittdmishanke VE-
TURI:ssa méadriteltdessd hankkeen kohdeoppilaita. Tuen vaativuus syntyy oppi-
laiden tarpeista ja tuen monialaisuudesta. Maaritelman mukaan kohdeoppilaita
ovat ”“vaativaa ja moniammatillista erityistd tukea oppimiseensa ja kuntoutumi-
seensa tarvitsevat lapset ja nuoret, joilla on vakavia psyykkisid ongelmia, moni-
tai vaikeavammaisuutta, kehitysvammaisuutta tai autismin kirjoa”. (Kontu ym.
2017.) Vaativan erityisen tuen voidaan siis ajatella viittaavan kolmiportaisen tuen
mallin viimeisen askelman, erityisen tuen, vaativimpiin tapauksiin.

Kontun ym. (2017) mukaan vaativan erityisen tuen ryhméa&n kuuluvat op-
pilaat tarvitsevat tukea monelta taholta ja usein vaativuus koostuu monen eri

tuen tarpeen yhdistymisestd. Siksi ryhmédd kuvaavaa onkin moniammatillisen



29

tuen tarve, josta kertoo muun muassa ldadkdreiden, psykologien ja terapeuttien
osallisuus tukeen. Myos henkilokohtaiset avustajat, koulunkdynnin ohjaajat ja
tulkit ovat yleinen apu. Tarkedd toimivassa tuen jdrjestdmisessd on eri ammatti-
laisten ohella oppilaiden vanhempien tiivis mukanaolo. (Kontu ym. 2017.)

Kontun ym. (2017) mukaan vaativaa erityistd tukea saavien oppilaiden kou-
lunkdynti voidaan jédrjestdd varsin monenlaisissa paikoissa. Koulua voidaan
kdydd sairaalakouluissa, Elmeri-kouluissa tai Opetushallituksen alaisuudessa
toimivissa valtakunnallisissa oppimis- ja ohjauskeskuksissa Valtereissa. Koulu-
kdynti voidaan jdrjestdd myos kunnallisissa tai yksityisissd erityiskouluissa tai
koulukotien kouluissa. Osa oppilaista voi opiskella yleisopetuksen kouluissa ta-
vallisissa opetusryhmissd integroituna erityisryhméédn osin tai kokonaan. Lisdksi
kotikoulu on yksi mahdollinen véayld jdrjestdd vaativaa erityistd tukea saavien
koulunkédynti. (Kontu ym. 2017.)

Syksylld 2019 peruskoulun oppilaista 20,1 prosenttia kuului tehostetun tai
erityisen tuen piiriin. Oppilaista tehostettua tukea sai 65 200, eli 11,6 prosenttia
peruskoulun oppilaista, kun taas erityistd tukea sai 48 200, eli 8,5 prosenttia op-
pilaista. (Tilastokeskus 2020.) Vaativaa erityistad tukea saavien oppilaiden maaraa
ei tilastoida, koska se ei ole virallinen lakitermi esi- ja perusopetuksessa. Taman
johdosta tarkkaa tietoa ndiden oppilaiden méérastd ei ole saatavilla. (Talja & Ii-
sakka 2020.) Tilastokeskuksen arvion mukaan Suomessa saa vaativaa erityistd
tukea oppimisen ja koulunkdynnin tueksi noin 10 000 oppilasta vuosittain (Kontu

ym. 2017).
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5 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Taman tutkimuksen tavoitteena on ymmartdd paremmin, minkélaisia mahdolli-
suuksia opetusteknologian kdytto luo vaativan erityisen tuen oppilaille koulu-
maailman toimijoina, ja mitd ndiden mahdollisuuksien syntyminen vaatii ope-
tusteknologian kdyton suhteen. Tarkoituksenamme on kartoittaa opetuksen ja
oppimisen apuna kdytettdvan teknologian eri muotoja. Haluamme lisdksi selvit-
tdd, miten vaativan erityisen tuen piirissd opetusteknologian kaytto tukee oppi-
laiden toimijuutta sekd mitka kaytanteet ndhddan toimiviksi opetusteknologian

hyodyntamisessa.

Tutkimuskysymykset:

1. Millaisia erilaisia opetusteknologian muotoja vaativan eri-
tyisen tuen opettajat kiyttavat oppilaidensa kanssa?

2. Miten opetusteknologia tukee vaativan erityisen tuen oppi-
laiden toimijuutta?

3. Mitka tekijadt tulee ottaa huomioon, jotta opetusteknologiaa
voidaan sujuvasti hyodyntdd vaativan erityisen tuen pii-

rissd?

Ensimmidiselld tutkimuskysymykselld luomme kuvaa siitd, millaista opetustek-
nologiaa vaativan erityisen tuen opettajat kayttavit tyossddn ja mihin tarkoituk-
siin opetusteknologia vaativan erityisen tuen piirissd soveltuu. Toisella tutki-
muskysymykselld pyrimme avaamaan, milld eri tavoin opetuksen ja oppimisen
apuna kaytettdvd teknologia tukee vaativan erityisen oppilaiden toimijuutta.
Oletuksenamme on, ettd opetusteknologia tukee vaativan erityisen tuen oppilai-
den toimijuutta. Lopuksi kolmannen tutkimuskysymyksen tarkoituksena on
tuottaa tietoa siitd, millaisia toimenpiteitd ja valmisteluja opetusteknologian su-

juva kaytto edellyttdd vaativan erityisen tuen kontekstissa.
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tama tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Laadullisen tutkimuksen
perustana on todellisen elamédn kuvaaminen (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2007,
157). My®6s Puusa ja Juuti (2020, 75) toteavat laadullisen tutkimuksen tavoittele-
van kuvailevuutta. Laadullisen tutkimuksen tyypillisid piirteitd ovat muun mu-
assa ihmisen suosiminen aineiston keruun vilineend seké tutkittavien ndakokul-
maa ja omaa ddntd ilmi tuovien metodien kédyttaminen (Hirsjarvi ym. 2007, 160).
Naéin ollen laadullinen tutkimus soveltui tarkoitukseemme parhaiten, silla tutki-
muksemme keskitssd ovat vaativan erityisen tuen opettajien kuvaamat nake-
mykset opetusteknologiasta sekd oppilaiden toimijuudesta.

Laadullista tutkimusotetta kdytetddn tarkastelemaan ilmioitd, jotka pohjau-
tuvat tajuntaan, ihmisten vuorovaikutukseen ja sen kieleen (Puusa & Juuti 2020).
Tamd tutkimus kohdistui koulumaailmaan, jossa vuorovaikutus on suuressa
roolissa, ja tutkimuksessa selvitettiin vaativan erityisen tuen opettajien kasityksid
tutkittavasta aiheesta. Laadullista tutkimusta ei tehdd yleistettavyyttd silmalla
pitden (Hirsjarvi ym. 2007, 177) eikéd tarkoituksena 10ytdéd tietoa ilmion esiinty-
mismadrastd tai sen toistuvuudesta (Juuti & Puusa 2020). Tavoitteenamme olikin
kuvata syvillisesti tutkimaamme ilmittd ja avata sen sisdltod pyrkimaittd tuotta-

maan yleistettdvaa tietoa.

6.1 Tutkimukseen osallistujat

Pro gradu -tutkielmamme aineisto muodostui tdtd tutkimusta varten tekemis-
tamme haastatteluista sekd kandidaatin tutkielmaa varten tekemdstimme verk-
kokyselystd, jota hyodynsimme soveltuvin osin. N&in ollen seké haastateltavat
ettd aiemmin kyselyyn vastanneet olivat tutkimuksemme osallistujia. Tutkimuk-
sessa kaytettiin tarkoituksenmukaista otantaa, jossa kaikki osallistujat olivat eri-
tyisopettajia ja ndin ollen oman alansa asiantuntijoita. Pattonin (2002, 230) mu-
kaan tarkoituksenmukaista otantaa kadytetddn laadullisissa tutkimuksissa, kun

halutaan saada valitun ryhmén ajatus ja ymmarrys tutkitusta ilmioistd. Valitulla
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ryhmadlld on yleensd syvempi ymmarrys aiheesta, koska aihe on heille tuttu ja
ajankohtainen (Patton 2002, 238).

Olimme jo tutkimuksemme suunnitteluvaiheessa kiinnostuneita tietysta
erityiskoulusta ja sielld tyoskentelevien erityisopettajien haastattelemisesta, joten
padstydmme tutkielmassamme haluttuun vaiheeseen ldhestyimme sdahkopostilla
kyseisen koulun rehtoria, jonka avulla 16ysimmekin melko nopeasti kuusi tutki-
muksemme aiheen kannalta sopivaa vaativan erityisen tuen opettajaa. Yksittai-
sen haastateltavan sairaalakoulusta saimme kandidaatin tutkielmassa muodos-
tuneiden kontaktien kautta.

Tutkimukseemme osallistui lopulta seitsemdn haastateltua sekd kymmenen
kyselyyn vastannutta vaativan erityisen tuen opettajaa. Koska yksi haastateltava
oli aiemmin vastannut Internet-kyselyymme, tutkimukseemme osallistui kaiken
kaikkiaan kuusitoista eri opettajaa. Tutkimuksemme osallistujat olivat kahdesta
eri vaativan erityisen tuen koulusta. Verkkokyselyyn vastanneet kymmenen
opettajaa, joista yksi siis osallistui myds haastatteluun, olivat tdissd suomalai-
sessa sairaalakoulussa. Sairaalakoulussa vaativan erityisen tuen oppilaita oli vii-
dennestd luokka-asteesta aina peruskoulun paattavaan yhdeksanteen luokka-as-
teeseen asti. Pelkdstddn haastatteluun osallistuneet kuusi opettajaa toimivat vaa-
tivan erityisen tuen piirissd erddssd erityiskoulussa eri osassa Suomea. Heiddn
oppilaansa olivat koko yhdeksanvuotisen peruskoulun mitalta. Yksi haastatelta-
vista oli viittomakielinen, joten hanelld oli haastattelutilanteessa mukanaan
tulkki, joka kéénsi kysymyksemme viittomakielelle sekd haastateltavan vastauk-
set puhemuotoon.

Tulosluvussa kdytamme aineistositaattien yhteydessa pseudonyymejd, eli
tunnistekoodeja, joiden avulla lukijan on mahdollista tunnistaa mahdolliset sa-
man henkilon tuottamat sitaatit. Pseudonyymit on muodostettu pelkistamalla jo-
kainen tutkimuksen osallistuja henkiloksi (H) ja antamalla perddn satunnaisesti
lukuarvo valiltd 1-16 niin, ettd jokaiselle muodostuu erilainen pseudonyymi. Lo-

pulliset tunnistekoodit ovat siis muotoa H1, H2, H3 ... H16. Haastateltavia ja ky-
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selyyn vastanneita ei tdten erotella mitenkdan tulosluvussa. Ndin ollen myds tut-
kimuksen osallistuja, joka otti osaa sekd Internet-kyselyyn ettd haastatteluun, on

pseudonymisoitu vain yhdelld tunnistekoodilla.

6.2 Tutkimusaineiston keruu

Tutkimuksemme aineisto rakentuu kahdesta eri osasta. Kerdsimme syksylla 2019
kontrolloidulla verkkokyselylld aineiston kandidaatin tutkielmaamme varten.
Vuoden 2021 tammi- ja helmikuun aikana haastattelimme seitsemdd erityisopet-
tajaa. Aiemmin Internet-lomakkeella keritty aineisto pdatettiin ottaa mukaan ta-
hén tutkimukseen, kun tutkimuksemme aiheen tarkentuessa ja teoreettisen vii-
tekehyksen muodostuessa huomasimme aiemmin tehdyn kyselyn vastauksissa
késiteltdvan monin osin samoja teemoja. Erilaisia laadullisen tutkimuksen aineis-
tonkeruumenetelmid voidaan kéyttdd niin yksinddn kuin yhdessékin (Tuomi &
Sarajdrvi 2018, 83), joten koimme mahdolliseksi kdyttdd sekd vanhoja kyselyvas-
tauksia ettd uusia haastatteluja tdhan tutkimukseen.

Laadullisessa tutkimuksessa pyritddn hankkimaan tietoa ihmisiltd, jotka
toimivat tutkittavaan asiaan liittyen luonnollisissa ymparistoissddan (Juuti &
Puusa 2020). Halusimme siis tietdd, millaisia ajatuksia vaativan erityisen tuen
opettajilla on opetusteknologiasta ja oppilaidensa toimijuudesta, joten haastatte-
lut ja aiempi kysely soveltuivat sen selvittdimiseen erinomaisesti. Haastattelujen
ja kyselyiden idea perustuu taas yksinkertaisesti siihen, ettd halutessamme sel-

vittdd ihmisten ajatuksia on loogista antaa heidén itse kertoa niistd (Tuomi & Sa-

rajarvi 2018, 84).

6.2.1 Kontrolloitu verkkokysely

2019 tehdyn kandidaatin tutkielmamme aineisto kerittiin tutkittaville ldhete-
tyilla sahkoisilla kyselylomakkeilla. Kontrolloitu verkkokysely jérjestettiin infor-
moituna verkkokyselynd, jossa tutkijat kdyvit informoimassa kyselyyn osallistu-
via henkiloitd henkilokohtaisesti samalla antaen vastauksia tutkittavien kysy-

myksiin aiheesta. Tutkittaville annetaan mahdollisuus vastata kyselyyn lopulta
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omalla ajalla. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 196-197.) Lahestyimme aluksi
sdhkopostilla sairaalakoulun rehtoria ja vararehtoria informoimalla tutkimuk-
sesta, jotka valittivdt tietoa tutkimuksesta henkilokunnalle. Tiedottamisen jal-
keen toinen tutkija kdvi paikan paélld esittelemdssa tutkimusta, kertomassa tut-
kimuksen tavoitteista ja viitekehyksestd ja ldhettdméssd kyselylomakkeet tutkit-
tavien tyosahkoposteihin.

Kyselylomakkeet rakennettiin hyodyntden Webropol-sovellusta. Kyselylo-
makkeen kysymykset oli rakennettu yhdessé tutkijoiden ja tutkielman ohjaavan
opettajan kanssa. Kyselylomake sisdlsi kymmenen avointa kysymysta (ks. liite
2). Avoimet kysymykset kyselylomakkeessa ovat mielekkditd, silld ne mahdollis-
tavat vastaamisen anonyymisti aiheeseen (Hirsjdrvi ym. 2009, 201). Emme kysy-
neet kyselylomakkeessa demografisia tietoja, kuten tutkittavien ikdd, sukupuolta
tai tyokokemusta, joten tutkittavien vastaukset olivat tdysin anonyymeja. Tutkit-
tavilla oli kaksi viikkoa aikaa vastata kysymyksiin. Vastauksia saatiin koko sai-
raalakoulun henkilokunnan erityisopettajilta, joten lopullinen madrad kyselyyn
vastanneita oli kymmenen erityisopettajaa.

Ennen lopullisen kyselylomakkeen ldhettamistd tutkittaville, ldhetimme
sdahkopostilla kyselyn pilottitutkimuksena yhdelle ei-tutkittavalle henkil6lle.
Hirsjarven ym. (2009, 204) mukaan pilottitutkimukset ovat valttamattomia tut-
kittaessa kyselylomakkeiden avulla. Pilottitutkimus onkin hyva tapa tarkastaa
kyselyn toimivuus, ulkoasu seké korjata kyselyssd ilmenevid virheitd varsinaista
tutkimusta varten (Hirsjarvi ym. 2009, 204). Pilottitutkimuksen jidlkeen korjai-
limme kyselyd, jonka jdlkeen ldhetimme lopulliset kyselylomakkeet tutkimuk-
semme informanteille.

Paddyimme kandidaatin tutkielmassamme verkkokyselyyn sen takia, etta
verkkokyselylld on hyva tutkia tiedonantajien kokemuksia ja asenteita tutkitta-
vasta ilmiostd. Kyselylld voidaan kerdtd haastatteluun verrattuna helpommin
suurempi tutkimusaineisto ja saada t&dlloin useammalta vastaajalta mielipide
koskien tutkittavaa ilmivitd (Hirsjarvi ym. 2009, 185, 195). Valintaan vaikutti

my0s vastausten siirrettdvyys tutkielman analyysia varten. Aineistolle on helppo
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tehdd sisdllonanalyysi tietokoneen avulla, kun tutkimuksen lomake on suunni-
teltu tarkasti (Hirsjarvi ym. 2009, 195; Tuomi & Sarajarvi 2009, 74).

Kysyimme kandidaatin tutkielmaa tehdessa tutkittavilta luvan kayttaa tut-
kittavien vastauksia jatkotutkimuksissa. Kaikki kymmenen tutkittavaa antoivat
kirjallisen suostumuksen, ettd henkilokohtaisia vastauksiaan saa kayttda tulevai-
suudessa jatkotutkimuksissa. Ndin ollen saimme kaikilta kyselylomakkeeseen
vastanneilta luvan kayttdd vastauksia sekd ottaa aineisto mukaan pro gradu -

tutkielmaamme. Tamd suostumus lomake 16ytyy tutkielman lopussa liitteissd

(ks. liite 5).

6.2.2 Haastattelut

Haastattelu on joustava aineistonkeruumuoto, silld se antaa esimerkiksi mahdol-
lisuuden tutkijalle pyytdd selvennyksid ja lisdkysymyksin syventdd vastauksia
(Hirsjarvi ym. 2007, 200). Haastattelussa haastateltava voi kokea tilanteen uhkaa-
vaksi tai pelottavaksi sekd antaa vastauksia, joita kokee haastattelijan toivovan
kuulevan (Hirsjarvi ym. 2007, 201). Opetusteknologia ja oppilaiden toimijuus ei-
vét oletetusti ole haastateltavan kannalta herkkii tai yksityisid aihepiirejd, joten
emme kokeneet haastattelua aineiston kerddmisen muotona ndiden suhteen mer-
kittaviaksi riskiksi. Tiedostimme kuitenkin mahdollisuuden, ettid haastattelut voi-
vat tuottaa vadristynyttd tietoa, silld haastattelutilanteessa opettajat eivat toimi
luonnollisessa ympadristossddn. Toisaalta opettajien ajatuksia ja kokemuksia on
mahdotonta selvittdd pelkastdan heitd tarkkailemalla, joten haastattelu oli tadssa
mielessd paras vaihtoehto kyselyaineiston rinnalle.

Haastattelut toteutettiin puolistrukturoituina teemahaastatteluina. Teema-
haastattelu- ja puolistrukturoitu haastattelu -nimityksid voidaan kayttdaa syno-
nyymeina (Tuomi & Sarajarvi 2018, 87), mutta voidaan myos ajatella teemahaas-
tattelun olevan yksi puolistrukturoiduista haastattelumenetelmistd (Hirsjarvi &
Hurme 2014, 48). Teemahaastattelu jdd joka tapauksessa strukturoidun haastat-
telun eli lomakehaastattelun ja avoimen eli strukturoimattoman haastattelun va-
liin (Hirsjarvi ym. 2007, 203). Koska yhtd tiettyd pitdvdd méadritelmdd menetel-

mastd ei ole (Hirsjarvi & Hurme 2014, 47), pdaddyimme kdyttimddn nimitysta
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puolistrukturoitu teemahaastattelu. Puolistrukturoidulle teemahaastattelulle
ominaista on, ettd keskusteltavat aihepiirit eli teemat ovat etukidteen haastatteli-
jalle selvid, mutta kysymykset ja niiden muoto eivdt ole ennalta maarittyja
(Tuomi & Sarajdrvi 2018, 87-88; Hirsjarvi & Hurme 2014, 47-48; Hirsjarvi ym.
2007, 203).

Piatimme kohdistaa haastattelumme kokonaan uusille informanteille,
koska halusimme laajemman, monipuolisemman ja syvéllisemmaén aineiston.
Haastattelimme kuitenkin yhta jo kyselylomakkeeseen syksylld 2019 vastannutta
henkil6d alun perin pilottihaastatteluna testataksemme haastattelurunkoa, mutta
haastattelun jdlkeen pddtimme sisdllyttdd myos kyseisen haastattelun aineis-
toomme, silld haastattelurunko (ks. liite 1) tuntui toimivalta ja haastateltava pu-
hui tutkimuksemme kannalta halutuista ja oleellisista teemoista.

Olimme laatineet haastattelurungon aiheen teoriaan perustuen, ja pyrimme
késittelemddan runkoon kirjatut kysymykset jokaisessa haastattelussa. Emme siis
yrittdneet kdydd asioita ldpi aina samassa jdrjestyksessd ja samassa muodossa,
vaan halusimme antaa tilaa haastattelutilanteessa keskustelun joustavuudelle ja
sen luonnolliselle kehitykselle. Kuitenkin haastatteluissa noudatettiin kohtalai-
sesti haastattelurungon jarjestystd etenkin teemojen osalta, mutta kaikissa haas-
tattelutilanteissa yksi tai useampia kysymys jdtettiin kysymattd, kun koimme
asian kokonaan kaésitellyksi jo aiemmin haastattelun aikana tai ne otettiin esille
aiemmin, kun keskustelu liikkui hyvin l&helle kysymyksen aihetta.

Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina, jotta jokainen haastateltava
varmasti saisi oman ddnensd kuuluviin ja kertoisi omat ajatuksensa aiheesta.
Alun perin tarkoituksena oli tavata haastateltavat ja tehdd haastattelut fyysisesti
lasnéd ollen. Kuitenkin COVID-19-pandemiasta johtuvan haastavan tilanteen ta-
kia kaikki haastattelut toteutettiin etdayhteyden kautta. Etdhaastattelut toteutet-
tiin Zoom-videoneuvottelujdrjestelmalld tietokoneita kdyttden, ja etdhaastattelut
tallennettiin haastattelutilanteessa kahdelle tietokoneen ulkopuoliselle saneli-
melle. Haastatteluajankohdat sovittiin haastateltavien kanssa sahkopostin vali-

tyksella.
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Yhtd haastattelua lukuun ottamatta molemmat timén tutkimuksen tutkijat
olivat mukana haastattelijoina jokaisessa haastattelussa. Toinen haastattelija
esitti ensin opetusteknologiateemaan liittyvit kysymykset ja huolehti haastatte-
lun etenemisestd toisen keskittyessd muistiinpanoihin ja tarkennuksiin. Kun
teema vaihtui toimijuuteen, vaihtuivat myos tutkijoiden roolit keskenddn. Haas-
tattelujen kesto vaihteli 35 minuutista 62 minuuttiin. Haastattelujen kestojen kes-
kiarvoksi muodostui 45 minuuttia. Litteroituna haastatteluaineistosta muodostui

80 sivua tekstid fontin ollessa Times New Roman, fonttikoon 12 ja rivivalin 1,5.

6.3 Aineiston analyysi

Tuomen ja Sarajdrven (2018, 103) mukaan laadullisen tutkimuksen analyysikei-
not voidaan jaotella karkeasti kahteen ryhmédan. Toisen ryhmén analyysikei-
noissa painottuu tietty teoreettinen tai epistemologinen ote, joka ohjaa analyysia.
Toinen ryhmd taas sisdltdd sellaiset analyysikeinot, joihin voidaan melko va-
paasti soveltaa teoreettisia ja epistemologisia ndkokulmia, mutta yksittdinen na-
kokulma ei ohjaa analyysia kokonaisuudessaan. Tassa tutkimuksessa kaytetty si-
sdllonanalyysi lukeutuu viimeksi mainittuun ryhmaan. (Tuomi & Sarajarvi 2018,
103.)

Tuomi ja Sarajarvi (2018, 108-111) esittavit sisdllonanalyysille kolme eri-
laista lahestymistapaa. Aineistoldhtdisessd analyysissa aikaisemmalla tiedolla ja
tutkittavan ilmion teorialla ei tulisi olla merkitystd analyysin kanssa, vaan ana-
lyysi pohjautuu tdysin aineistoon, josta myo6s analyysiyksikot valitaan. Teo-
rialdhtoinen sisdllonanalyysi taas pohjautuu tiettyyn teoriaan tai ajatteluun, ja ai-
neiston luokittelu perustuu aikaisempaan tietoon tutkittavasta ilmiostd. Ndiden
kahden ldhestymistavan vilille jad kolmas tapa, teoriaohjaava sisdllonanalyysi.
Siind analyysi muotoutuu aineiston pohjalta, mutta aikaisempi tutkimustieto oh-
jaa analyysiprosessia ja sen lopputulemaa. Kuitenkaan yhti tiettyd teoriaa ei
oteta testaukseen, vaan analyysissa ollaan avoimia uusille ajatuksille. (Tuomi &

Sarajdrvi 2018, 108-111.)
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Tassd tutkimuksessa kdytimme aineiston analyysiimme teoriaohjaavaa si-
sdllonanalyysia. Teoreettinen viitekehys ohjasi haastattelurungon rakentumista.
[Iman ymmarrysta toimijuudesta haastattelurungon tekeminen siten, etté se tuot-
taisi haastateltavilta puhetta vaativan erityisen tuen oppilaiden toimijuuteen ja
sen eri osasiin liittyen, olisi ollut todella haastavaa. Hyodynsimme my6s analyy-
sivaiheessa aiempaa aiheemme tietoa ja teoriaa, johon olimme perehtyneet ja jota
olemme tutkielman alkupuolella esitelleet. Aiheen taustoitus vaikutti siis ajatte-
luumme ja analyysimme, mutta siitd huolimatta annoimme tilaa aineistolle ja
siitd kumpuaville ajatuksille sekd jasentelyille, jolloin teorian vaikutus jdi tutki-
muksessamme ohjaavaan rooliin.

Teoriaohjaava sisdllonanalyysi ldhtee liikkeelle ja etenee aineistoldhtoisen
sisdllonanalyysin tapaisesti (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 133). Siispd ensimmaiseksi
litteroimme haastattelut ja perehdyimme litteraatioiden sekd kyselyvastausten
muodostamaan aineistoon lukemalla sitd. Toimimme siis Tuomen ja Sarajdrven
(2018, 123) kuvaaman aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin etenemisen mukaisesti.
Sisdllonanalyysimme jakaantui kolmeen osaan kolmen tutkimuskysymyksemme
mukaan. Ensimmadisen tutkimuskysymyksen siséllonanalyysi erosi kahden
muun tutkimuskysymyksen analyysista, silld ensimmadinen tutkimuskysymys
oli kartoittava ja siihen liittyvd aineisto suppeampi. Tdstd syystd sen kohdalla yk-
sinkertaisesti vain poimimme aineistosta ensimmadiseen tutkimuskysymykseen
liittyvat kohdat, ja muodostimme niiden perusteella kasityksen siitd, mité asioita
aineistossa painotettiin.

Toisen ja kolmannen tutkimuskysymyksen kohdalla siséllonanalyysimme
oli huomattavasti perusteellisempi kuin ensimmadisessd tutkimuskysymyksessa.
Toisen tutkimuskysymyksen analyysissa listasimme Excel-taulukkoon kaikki
opetusteknologia ja toimijuus -teemaan liittyvéat alkuperdiset ilmaukset, joista
sen jdlkeen teimme viereiseen sarakkeeseen pelkistetyt ilmaukset. Pelkistetyt il-
maukset muodostettiin tiivistamalld alkuperdinen ilmaus lyhyemp&dan muotoon,
joka kuitenkin tiivistyksestd huolimatta kertoo, mistd alkuperédisessa ilmauksessa

on kyse (taulukko 1).
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TAULUKKO 1. Otteita alkuperdisistd ja pelkistetyistd ilmauksista

Alkuperdinen ilmaus Pelkistetty ilmaus
Pojat tietdd usein enemmin ku mind ja mdhdn oon heittdyty- Opettajan neuvominen,
nytki sillai niinku, et pyytdd niitd neuvomaan kerta ne osaa ja se toisten auttaminen

tukee niitten itsetunnon kehitystd. Se tekniikka on niille hal-
lussa. Auttavat sitten toisiaan ja minua niissd hommissa. Se on
ihanaa, et kun toinen tietdd enemmaén ja sit ne neuvoo tdilla toi-
nen toisiaan.

Tai joku matikan harjotus, matikan tehtdvé. Se ettd niitd tehdan Pelit vaihtoehto kirjalle
kirjaan kynélld ja kumilla, ni oppilaat kylldstyy vuosien saatossa ja kyndlle

sithen. Me pystytddn paljon pelaamaan esimerkiks tabletilla kai-

ken maailman matikkapelejd ja tekeméaén vaikka mitd harjotuk-

sia. Sen oon kokenut hirmuhyvéksi my0s siind. Eli vaihtelevasti

se tuo piristystd opetukseen.

Et jos nyt aatellaan vaikka sitd oppimista ensin et oppitunneilla Teknologian tuottama
se teknologia voi toimia tdmmdosend niinkun tai teknologian data motivoi oppilaita
tuottama data voi toimia timmosend niinku motivaation l4h-

teend, et se kannustaa oppilaita toimimaan paremmin, saavut-

tamaan enemmaén, oppimaan enemman.

Suurin osa alkuperdisistd ilmauksista pelkistettiin vain yhdeksi redusoiduksi il-
maukseksi, mutta osasta alkuperdisid ilmauksia muodostettiin useampi pelkis-
tetty ilmaus.

Seuraavaksi jokainen pelkistetty ilmaus koodattiin varein. Yksi véri vastasi
aina yhtd ilmiotd, johon pelkistetty ilmaus liittyi. Tamén jalkeen ryhmittelimme
kaikki pelkistetyt ilmaukset vdrien mukaan, jolloin saimme alustavia alaluokkia.
Toisin sanoen etsimme samankaltaisuuksia ja erilaisuuksia pelkistetyistd ilmauk-
sista sekd ryhmittelimme ne Tuomen ja Sarajdrven (2018, 123) analyysin etenemi-
sen mukaisesti. Vdrien mukaan ryhmittelyn jalkeen aloimme yhdistelld ja muo-
kata ryhmid saadaksemme loogisesti jarjestyneitd alaluokkia. Lopullisia alaluok-
kia rakentaessamme kdytimme hyvéaksi aineiston kvantifiointia. Laskimme siis,
kuinka monta kertaa kunkin virikoodin mukaisia pelkistettyjd ilmauksia aineis-
tossa oli. Kvantifiointi auttoi hahmottamaan, kuinka laaja kustakin alaluokasta
tuli niiden sisdltdamien ilmausten méaaran suhteen. Osa alaluokista sisllytettiin

toisiin alaluokkiin tai hylattiin niitd koskevien ilmausten vahyyden takia.
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Alaluokkien muodostuttua yhdistelimme toisiinsa liittyvid alaluokkia saa-
den aikaan yldluokat, kuten Tuomen ja Sarajdrven (2018, 123) analyysin etenemi-
sessd esitetddn. Lopulliset ala- ja yldluokat sekd nditd yhdistdava padluokka ovat

ndhtdvilld toisen tutkimuskysymyksen analyysikehyksessd (kuvio 2).

Alaluokat Yldluokat | Padluokka

Koulutyoskentelyn mahdollistaminen

Monipuolisten vaihtoehtojen

ahdollistaminen Oppimisen mahdollistaminen

Haasteiden kiertamisen mahdollistaminen

Aikuisuuden taitojen tukeminen

Toimijuuden
Itsendisen toiminnan tukeminen tukeminen

Keskittymisen tukeminen

Motivaation tukeminen

Paivastruktuurin hahmottaminen

Yhdessa tekeminen

Sosiaalisuuden ja

Vuorovaikutuksen harjoitteleminen . L
vuorovaikutuksen lisddminen

Kaverisuhteiden luominen ja yllapitaminen

KUVIO 2. Toisen tutkimuskysymyksen analyysikehys

Selkeyden takia alaluokat on muokattu yldluokkineen samanvarisiksi kuvioon,
vaikka alaluokat olivat keskenddn kaikki erivarisid vdreilld koodaamisen jédlkeen.

Kolmannen tutkimuskysymyksen kohdalla meneteltiin toisen tutkimusky-
symyksen analyysin kaltaisesti. Ensin poimimme koko aineistosta siihen liitty vt
alkuperdiset ilmaukset, jotka pelkistettiin ja koodattiin vérein. Varien mukaan
muodostetut ryhmét muodostivat alustavat alaluokat, joita muokkaamalla ja yh-

distelemilld sekd kvantifiointia hyddyntdmailld saimme lopulliset alaluokat.
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Ryhmittelimme ne keskenddn muodostaen yldluokat seké niitd yhdistdvan paa-
luokan. Lopullisiksi neljaksi yldluokaksi muodostui koulun teknologiset resurs-
sit, opettajien laiteosaaminen, oppilaiden teknologisten taitojen kehittdminen
sekd yhteiset ja selkedt saannot. Namad yldluokat siséltyivat padluokkaan opetus-

teknologian toimivat kadytéanteet.

6.4 Eettiset ratkaisut

Tutkimuksen teossa eettisyyden kannalta tdrkednd ohjenuorana voidaan pitdd
epdrehellisyyden vilttamistd (Hirsjarvi ym. 2007, 25). Tama voi tuntua itsestddn-
selvyydeltd. Hirsjarvi ym. (2007, 25-27) tarkentaen esittdvitkin epdrehellisyyden
vélttamisen kannalta oleellisimmat periaatteet seuraavanlaisesti: toisten tekstid
ei plagioida, tutkijan ei pida plagioida itseddn, tuloksia ei yleistetd ilman kriittista
tarkastelua eiké niitd sepitetd tai kaunistella, raportoinnin ei tule johtaa harhaan
eikd olla puutteellista, toisten tutkijoiden osuutta ei vdhatelld eikd tutkimuksen
rahoitusta kaytetd vadrin.

Téassd tutkimuksessa jokainen edelld esitetty periaate on otettu huomioon.
Toisten tai oman tekstin plagiointia ei harrasteta, vaan kaiken muista teoksista ja
tutkimuksista otetun tiedon yhteydessd esitetddan ldhde, josta tieto on otettu.
Vaikka kdytamme tdssd tutkimuksessamme aiemman tutkimuksemme aineistoa,
luomme silti kokonaan uuden tutkimuksen sortumatta itseplagiointiin. Tulosten
esittdmisessd pysymme rehellisind eikd tuloksia yleistetd tutkimuksen kontekstin
ulkopuolelle ilman perusteluja. Emme keksi tuloksia, joita ei analyysissa tule
esille, emmeka liioittele aineistosta esiin nousseita seikkoja. Raportoimme huo-
lellisesti, miten tutkimuksen kussakin vaiheessa on menetelty, emmekéa vaaris-
tele toimintaamme. Tdamédn tutkimuksen molemmat tutkijat saavat yhtaldisen
kunnian tutkimuksesta ja sen eri vaiheista. Tutkimus toteutetaan osana ylempaa
korkeakoulututkintoa eika siihen ole myonnetty mink&&nlaisia maararahoja.

Laadullisen tutkimuksen perinteen toisessa ddripddssd korostetaan tutki-

mustoimintaan liittyvid tutkimusetiikan haasteita, joita ovat esimerkiksi tutki-
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mukseen osallistuvien henkil6iden tiedottaminen, aineiston keruun ja analysoin-
nin menetelmien luotettavuus, osallistujien anonymiteetti sekd tulosten esitta-
mistapa (Tuomi & Sarajarvi 2018, 152-153). Tassd tutkimuksessa haastateltaville
on toimitettu tiedote tutkimuksesta sekd tietosuojailmoitus (ks. liite 3 ja 4). Jokai-
nen haastateltava on antanut suostumuksensa tutkimukseen osallistumiseen. Li-
sdksi kandidaatin tutkielmaa varten kerdtyn kyselyaineiston yhteydessa syksyllad
2019 vastaajilta saatiin suostumus kayttdd heidan vastauksistaan koottua aineis-
toa myohemmissa tutkimuksissa (ks. liite 5).

Aineistonkeruumenetelmind kysely ja haastattelu antavat tutkimuksen
osallistujien kertoa omin sanoin ndkokantojaan tutkimuksen aiheisiin. Tutkijoina
emme pysty varmistamaan, etteivitko osallistujat voisi kertoa ajatuksiaan val-
heellisesti, mutta oletamme kuitenkin suostumuksensa tutkimukseen osallistu-
miseen antaneiden henkildiden olevan totuudenmukaisia. Kyselylomakkeen
kohdalla olemme huomioineet mahdollisuuden siihen, ettd kysymyksia ei ole
ymmadrretty oikein, mutta vastausten perusteella paittelimme kysymykset ym-
marretyiksi. Haastatteluissa ei ole yhtdldistd mahdollisuutta vaarinymmarryk-
siin, silld haastattelija pystyy esimerkiksi oikaisemaan véaarinkasityksid ja selven-
tamddn sanamuotoja (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 85).

Tdysin ongelmatonta ei haastattelun tekokaan silti ole, silld haastatteluai-
neisto on haastateltavien subjektiivinen ja henkilokohtainen kokemus, jota tut-
kija tulkitsee (Puusa 2020). Vaikka laadullinen tutkimus pyrkii ldhestyméé&n koh-
detta sen luonnollisissa olosuhteissa (Puusa & Juuti 2020), haastattelutilanne voi
tuntua haastateltavasta luonnottomalta. Haastattelujen teko etdyhteyksin toi
my6s oman haasteensa, silld haastattelujen aikana ilmeni ajoittaisia yhteyden
patkimisid, jotka voivat vaikuttaa sekd haastattelutilanteen etenemiseen, ettd ai-
neiston luotettavuuteen. Yhteyden katkot olivat kuitenkin niin lyhyitd, etteivéat
ne aiheuttaneet haastateltavien kertoman suhteen epdvarmoja kohtia aineistoon.
Haastattelujen ongelmana on myos aineiston riittdvyys. Tuomen ja Sarajdrven
(2018, 99) mukaan saturaatio eli kyllaantyminen tarkoittaa tilannetta, jossa aineis-

ton kasvattaminen ei tuottaisi endid uutta tietoa. Tdssd tutkimuksessa seitsemin
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haastattelun jdlkeen aineiston koettiin alkaneen toistaa itseddn. Haastatteluai-
neiston tukena ollut aiemmin kerdtty verkkokyselyaineisto huomioituna oli
helppo tehdd pddtos aineiston riittavyydesta.

Aineiston analyysiin kdytetty teoriaohjaava sisdllonanalyysi etenee hyvin
aineistoldhtoisesti (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 133), joten aineiston annettiin itsensa
tuoda esiin oleelliset asiat, emmekd peldnneet pakottavamme aineistoa taipu-
maan tiettyyn muotoon. Analyysimenetelman eettisyyden tarkastelu koskee siis
lahinnd sisdllonanalyysin toteutuksen huolellisuutta. Olemme kuvanneet ana-
lyysiprosessin edeltdvassa alaluvussa 6.4.

Aineiston kannalta eettisyyden haasteita tuo liséksi aineiston sdilyttaminen
ja tuhoaminen. Tassd tutkimuksessa haastatteluaineisto tallennettiin kahdelle il-
man verkkoyhteyttd toimivalle sanelimelle. Haastattelut litteroitiin, jonka jdlkeen
ne poistettiin sanelimilta. Litteroitu aineisto sdilytettiin ulkoisella kovalevylld,
joka vield suojattiin salasanalla.

Tutkimuksemme osallistujien anonymiteetti on turvattu poistamalla aineis-
tosta kaikki henkil6tiedot, joiden perusteella voitaisiin padtelld esimerkiksi keita
osallistujat ovat ja minkd paikkakunnan kouluista on kyse. Aineistosta ja tutki-
musraportista ei pysty edes niiden tietoja yhdistamalld selvittamadan mitddn osal-
listujien anonymiteetin vaarantavaa. Tulososiossa esiteltdvien aineistositaattien
yhteydessd kdytetddn satunnaisesti numeroituja pseudonyymeja, joiden avulla
lukija voi yhdistdd saman pseudonyymin lainatut sitaatit yhdeksi henkiloksi il-
man, ettd henkildiden oikean identiteetin paljastuminen on mitenkddn mahdol-
lista. Luonnollisesti tutkimukseen osallistujat voivat tutkimusraporttia lukies-
saan tunnistaa itsensé tai kollegansa aineistositaateista.

Laadullisen tutkimuksen perinteen toinen ddripdd taas korostaa tutkimuk-
sessa tehtdvien valintojen moraalisuutta pitden sisdllddn niin tutkimusaiheeseen
kuin menetelmiinkin liittyvat padtokset (Tuomi & Sarajarvi 2018, 153). Taman
tutkimuksen aihe valittiin tutkijoiden kiinnostuksen ja ajankohtaisesti merkityk-
sellisten ilmividen yhteisvaikutuksella. Ndiden lisdksi kohtalaisen suppeasti tut-

kittu ndkokulma aiheesta tuo oman merkityksensi tille tutkimukselle. Tutkimus
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madrdytyi menetelmaltddn laadulliseksi tutkijoiden halusta tarkastella erityis-
opettajien ajatuksia ja kokemuksia syvillisesti paneutuen tarkasti sithen, millai-
sia nakokantoja he tuovat esille puhuessaan opetusteknologiasta, toimijuudesta

ja sitd rakentavista asioista.
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7 TULOKSET

Esittelemme alaluvussa 7.1 ensimmadisen tutkimuskysymyksemme mukaisesti,
minkalaisia opetusteknologisia laitteita ja sovelluksia erityisopettajat kayttavét
tyossddn sekd mihin he hyodyntavit niitd opetuksessaan ja koulutydskentelyssa.
Toisessa alaluvussa 7.2 kerromme analyysin pohjalta, miten opetusteknologia tu-
kee vaativan erityisen tuen oppilaiden toimijuutta. Tulososion lopuksi esitte-
lemme alaluvussa 7.3, mitd asioita aineiston perusteella tulee ottaa huomioon,

jotta opetusteknologian kdyttd on sujuvaa vaativan erityisen tuen koulussa.

7.1 Opetusteknologian kidyttiminen

Tutkimukseen osallistuneiden erityisopettajien mukaan erityisoppilaiden kanssa
kdytetddn eniten kannettavaa tietokonetta, tabletteja ja oppilaiden omia puheli-
mia. Tamaén lisdksi mainintoja saivat erilaiset opiskelun mahdollistavat apuvali-
neet, kuten pistekirjoituskoneet ja suurentavat lukulaitteet. Sovelluksia kayte-
tddn monipuolisesti eri tarkoituksiin. Esimerkiksi musiikin kuunteluun kéayte-
tadn Spotifyta, ddnikirjojen kuunteluun Celiaa ja kirjoitustaidon opetteluun
Molla ABC:ta.

Erityisoppilaat kdyttavat laitteita koulussa tyoskennellessdan yksin tai ryh-
maéssd. Niitd kdytetddn tehtdvien tekemiseen, tiedon etsimiseen ja dokumentoin-
tiin sekd monipuolistamaan koulunkdyntid. Ryhmaéssa tutkitaan erilaisia ilmioita
ja tehddan ryhmaétehtévid ja esitelmid sekd vietetddn vilitunteja yhdessa. Laitteita
hyddynnetdan myos opettajajohtoisesti, kun opettaja opettaa luokan &lytaululla
tai ndyttdd dokumentteja. Tunneilla herda lisdksi monesti arvokkaita keskuste-

luja, kun oppilaiden pohtimista asioista etsitdan yhdessa tietoa dlytaululla.

711 Erilaiset laitteet ja sovellukset sekd niiden hyédyntiminen

Haastateltavien kayttamat laitteet ja sovellukset olivat samankaltaisia verrattuna

Julinin ja Saatsin (2019) kandidaatin tutkielman tuloksiin (ks. kuvio 3). Erityisop-
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pilaat kéyttavat edelleen paljon kouluttiden tekemisessa tietokonetta ja Chrome-
bookeja. Oma puhelin ja tabletti ovat usein mukana erityisoppilaiden arjessa.
Opettajat kdyttavit opettaessaan myos videotykkid, dokumenttikameraa, dlytau-

luaja TV:ta.

Spotify
W
— Kahoot!
Laskin Ekapeli
Molla ABC
Sahkoposti
. Sanelu L
Garageband Celia Niappistaituri
Google iMovie
Muisty
Kaantaja i Asnitys YouTube
Yle Areena

KUVIO 3. Sairaalakoulussa kaytetyt sovellukset dlylaitteilla (Julin & Saatsi 2019)

Koulunkdynnin tukemisen yhteydessd mainittiin lisdksi erilaisia avusteisia tek-
nologiavalineitd. Nakovammaisten oppilaiden koulunkédyntid tuetaan pistendy-
toilld, Perkinsin mekaanisilla pistekirjoituskoneilla, suurentavilla lukulaitteilla
sekd OrCam- laseilla. Kuulovammaisten kouluarkea tuetaan Victor-kuuntelulait-
teilla sekd oppilaiden omilla apuvilineilld. Luokissa on myos kédytossd erilaisia
ajanhallintaan kdytettdvid ajastimia ja kuulokkeita.

Naiden laitteiden lisdksi opetusta monipuolistetaan kamerakynailld ja vir-
tuaalilaseilla. Kamerakyndad on hyodynnetty koulussa esimerkiksi matematiikan
geometriajaksolla, jossa oppilaat etsiviat kamerakyndn kanssa erilaisia muotoja
koulun alueelta koostaen niistd videon. Virtuaalilaseja on kdytetty vaativan eri-
tyisen tuen oppilaiden kanssa sosiaalisten tilanteiden harjoitteluun seké eri aihei-
siin syventymiseen.

Erityisopettajien mukaan opetusteknologiaa voidaan hyodyntda kaikessa
koulutyo6ssa sekd kaikissa oppiaineissa. Reaaliaineissa opettajat ovat monipuo-

listaneet opiskelua katsomalla dokumentteja ja videoita oppituntien aiheista.
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Téll4 tavoin opettajat ovat voineet huomioida opetuksessa my6s visuaalisesti op-
pivat oppilaat, joilla voi olla haasteita ymmartdd asiaa pelkdstddn kirjasta tekstid

lukien ja kuvia katsoen.

Voi olla, ettei kukaan oo ndhny tuulimylly4, ni sit me katotaan video, joka 16ytyy sieltd

tabletilta, ni se aukee heti se ajatus. Elikka se niinku visuaalinen ymmarrys tulee sieltd ja

ylipddtdan sen asian ymmarrys. (H6)
Myo0s taito- ja taideaineissa opetusteknologiaa hyodynnetddn. Kuvataiteissa in-
spiraatiota etsitddn Internetistd, mitd hyodynnetdan oppilastdiden ideoinnissa ja
suunnittelussa. Alylaitteiden kameratoimintoa on kéytetty valo-ja videokuvauk-
sessa sekd toiden tallentamisessa. Materiaaleja pddstddan muokkaamaan erilai-
silla sovelluksilla, kuten iMoviella ja Kinemasterilla. Musiikissa GarageBand-so-
vellus on toiminut soittimena tablettien avulla ja kappaleita on kuunneltu eri lait-
teilla. Liikunnallisuutta on taas lisdtty VR-laitteiden avulla.

Tavallisessa koulutyoskentelyssd opetusteknologiset laitteet toimivat kir-
joittamisessa ja koulutdiden tekemisessd. Tietokoneilla kirjoitetaan esseitd, sane-
luja ja tarinoita. Laitteita kdytetdan myos tiedonhakuun ja tallentamiseen. Erityis-
oppilaat etsivit tietoa niin kouluttihin kuin ajankohtaisten asioiden ymmartami-
seen ja kasittelemiseen. Yksi tiedonantaja kertoo, ettd opinto-ohjauksessa heilla
ei ole kdytossé kirjoja, vaan Internet toimii oppiaineessa erddanlaisena “materiaa-

lipankkina”.

Opettamassani oppiaineessa, meillé ei ole kidytdssi kirjaa, vaan kaikki materiaali mit4
kaytetddn otetaan verkosta. sielld on paljon esittelyvideoita esim. ammateista ja mahdolli-
sista toisen asteen koulupaikoista. Samoin sieltd 16ytyy paljon erilaisia testejd, joita oppi-
las voi tehdi itsekseen miettiessddn ammatinvalintaansa. Myos hakuprosessi tehddan ne-
tin kautta. (H12)

Laitteet ovat hyodyksi my0s kielten opiskelussa ja matematiikassa. Erityisopet-
tajat ohjaavat oppilaita kuuntelemaan kappaleita Internetistd ja kdyttdimédan sa-
nakirjoja ja kdantsjia. Adntamistd on mahdollista harjoitella élylaitteiden kanssa,
koska sovelluksissa on mahdollista kuunnella esimerkkeja dantamisestd. Mate-
matiikassa oppimista monipuolistetaan oppimispeleilld seké erilaisilla robotii-
kalla. Ohjelmointia on harjoiteltu erityisoppilaiden kanssa esimerkiksi WiiBOT:n
ja Lego-robottien avulla. Myos puhelimissa oleva laskin on usein kdyttssa oppi-

tunneilla.
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7.1.2 Digitaaliset oppimisymparistot

Erityisopettajat kdyttavat kouluarjessa hyodyksi eri kustantajien tarjoamia digi-
taalisia oppimisympaéristojd, kuten Sanoma Pro:n, Otavan ja Studeo:n sivustoja.
Namad digitaaliset oppimisympaéristot antavat mahdollisuuden lukea ja kuun-
nella oppikirjoja digitaalisina versioina ja tehdd erilaisia tehtdvid dlylaitteiden
avulla. Oppimisympadristojen tehtdvien variaatio on laaja yhdistelytehtdvista ris-
tikoihin ja kuuntelutehtdviin. Digitaaliset oppimisymparistot antavat myos eri-
tyisopettajille mahdollisuuden seurata oppilaan parjadmistd koulutehtdvissa.
Yhden haastateltavan mukaan nettiin tallennettavat tehtdvit antavat opettajalle
oppilaan tekemisistd dataa, jota han pystyy hyodyntamaan oppimisen ohjaami-
sessa haluttuun suuntaan.

Sanoma Pro hallinnoi lisdksi Arttu-sovellusta seka Bingelid, jotka mainittiin
aineistossa toistuvasti. Arttu-sovelluksen avulla erityisoppilaat voivat tutkia Sa-
noma Pro:n materiaaleja ja kirjoja dlylaitteilla, monipuolistaa oppimiskokemuk-
sia katsomalla aiheista videoita ja kuunnella dénitteitd. Bingel on taas Sanoma
Pro:n digitaalinen maailma, jossa oppilaat padsevit avatar-hahmoillaan harjoit-

telemaan oppiaineen oppisisdltdja motivoivalla ja innostavalla tavalla.

7.1.3 Pelit

Pelit ovat osa kouluarkea vaativan erityisen tuen oppilaiden kanssa. Peleja hyo-
dynnetddn niin oppimis- kuin viihtymistarkoitukseenkin. Oppilaat pelaavat va-
lituntisin omilla laitteillaan erilaisia pelejd yhdessd ja itsekseen. Etenkin
Pokémon Go mainitaan moneen otteeseen aineistossa. Vilituntisin on my&s op-
pilaiden kanssa harrasteltu yhdessa geokatkoilya. Lisdksi esimerkiksi Seppo.io:n
avulla toisessa koulussa on jarjestetty teemapdivid, joissa oppilaat suorittavat eri-
laisia tehtdvid yhdessa.

Oppituntien monipuolistamisessa erityisopettajat ovat kayttdneet Ka-
hoot!:a ja Vektoria. Opettajat ovat valmistaneet Kahoot!:ja oppiaineiden ilmidihin

liittyen, mutta oppitunneilla on pelattu myos erilaisiin teemoihin liittyvid muita
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pelejd. Vektor-oppimispelin avulla taas erityisoppilaat voivat kehittdd matemaat-
tisia perustaitojaan. Yhden erityisopettajan mukaan Vektorin pelaaminen moti-
voi niitdakin oppilaita, joille oppiaine on “myrkkya”.

Oppimispelejd on hyddynnetty erityisoppilailla myos kielellisten ja moto-
risten taitojen harjoittelussa. Pienempien oppilaiden ja maahanmuuttajataustais-
ten oppilainen kanssa oppitunneilla on pelattu Ekapelid, mika tukee lukemisen
ja kirjoituksen taitoja. Motorisia taitoja oppilaat ovat kehittdneet koulussa pelaa-
malla tableteilla Molla ABC:td sekd tietokoneella Nappistaituria. Molla ABC:114
oppilailla on mahdollisuus kehittdd taitojaan kirjainten ja numeroiden kirjoitta-
misessa. Ndppistaituri auttaa taas pelaajaa kirjoittamaan ndpparammin tietoko-
neella ja tukee kymmensormijdrjestelmdn oppimista.

Molemmissa kouluissa perjantain viimeinen tunti on jdrjestetty erdan-
laiseksi erityistunniksi, missd oppilaat saavat itse valita mieluisaa tekemistd. Yksi
suosittu tekeminen oppitunnilla on ollut erddnlaisten pelien pelaaminen. Yh-
dessd ryhmdnd erityisoppilaat ja -opettajat ovat pelanneet mm. Saarella ja
Among Us -peleja. Pelitunneilla on my6s pelattu yhdessa kuvasuunnistusta kou-

lun alueella QR-koodeilla.

714 Opetusteknologia etiopetuksessa

Kevadllda 2020 Suomen koulujérjestelmd joutui muokkaamaan toimintansa eté-
opetukseen Covid-19-pandemian takia. Taméa pandemia nékyi erityisopettajien
vastauksissa, joiden mukaan etdopetuksessa korostui Google Suite for Educatio-
nin kadytto ja erilaiset videovilitteiset kommunikaatiopalvelut. Haastateltavien
mukaan etdopiskelussa oppilaat padsivit itsendisesti opiskelemaan, mutta oppi-
aineiden ilmioitd kaytiin 1dpi opettajajohtoisestikin.

Googlen palveluja hyodynnettiin etdopetuksessa etenkin Classroomin ja
Meetin avulla. Erityisopettajat pystyivit laittamaan oppilaille tehtdvapaketteja
Classroomiin, mistd oppilaat nakivéat pdivan tehtavit. Pdivan struktuuria tuettiin
myds Moi-kalenterin avulla. Oppilaat rakensivat opettajien avulla Moi-kalente-

riin pdivéan tai viikon lukujdrjestystd, mitd oppilaat pystyivit seurata itsendisesti.
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Meetin avulla oppilaille jarjestettiin ldhiopetusta korvaavaa liveopetusta.
Opettajajohtoisesti oppitunteja jarjestettiin lisdksi Zoom- ja Microsoft Teams -so-
velluksia hyddyntden. Ndilld liveopetustunteilla oppilailta toivottiin kameran
kayttod, mutta se ei aina ollut mahdollista. Oppilaita voitiin jakaa ndissd sovel-
luksissa pienempiin ryhmiin, jotta asioita olisi helpompi késitelld. Oppitunnin
aiheita kdytiin kuitenkin yhteisesti opettajan jakaessa tietokoneen nayttod ja hyo-

dyntden samalla esimerkiksi Google Slidesia ja Microsoft Wordia.

7.2 Opetusteknologia ja toimijuus

Aineiston analyysin perusteella vaativan erityisen tuen piirissd opetusteknologia
tukee oppilaiden toimijuutta monin tavoin. Aineistosta ilmenee kolme muotoa,

joilla opetusteknologian kdyttaminen tukee oppilaiden toimijuutta (Kuvio 4).

Toimijuuden tukeminen

Oppimisen Itsendisen toiminnan Sosiaalisuuden ja
mahdollistaminen tukeminen vuorovaikutuksen
tukeminen

N N

e Koulutyoskentelyn Aikuisuuden .
mahdollistaminen LT e * Yhdess.a

e Monipuolisten B tekemlnt'an
e e Keskittymisen . Vuc?rc.walkutfjksen
mahdollistaminen tukeminen harjoitteleminen

ST, e Motivaation e Kaverisuhteiden
kiertamisen tukeminen luominen ja
mahdollistaminen * Péivastruktuurin ylldpitaminen

hahmottaminen

A VAR AR /

KUVIO 4. Toimijuuden tukeminen opetusteknologian nidkokulmasta
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Ensinnd aineiston mukaan opetuksen ja oppimisen apuna kaytettdva teknologia
mahdollistaa oppimisen koulun ulkopuolella ja luo monipuolisia vaihtoehtoja
oppimiselle. Toiseksi opetusteknologia tukee oppilaiden itsendistd toimintaa ja
siihen liittyvid taitoja. Kolmanneksi opetuksessa kdytettdva teknologia tukee op-

pilaiden sosiaalista kanssakdyntid ja vuorovaikutusta.

721 Opetusteknologia oppimisen mahdollistajana

Etdyhteys ndhdddn aineistossa yksittdisend tdarkednd tekijand, joka luo sopivat
olosuhteet oppimiselle ja sithen tdhtddville toiminnalle. Etdyhteys mahdollistaa
opiskelun ja harjoittelun missa vain ilman aika- ja paikkarajoitteita. Etenkin sai-
rauspoissaolojen kohdalla toimivien etdyhteyksien ja kotiin mukaan otettavien
laitteiden koetaan auttavan oppilaita pysymdan mukana koulun tahdissa ja luo-
van mahdollisuuden oppimiseen. Vaativan erityisen tuen opettajien mukaan
opetusmateriaali on opetusteknologian avulla helposti saatavilla, ja esimerkiksi
viittomakielisid oppilaita opettava opettaja kokee verkossa olevan materiaalin

erityisen tarkedksi viittomakielisten kirjojen puutteen takia:

...meil ei oo oppikirjoja. Semmosia ei kerta kaikkiaan ole. Elikkd semmosta viitottua ma-
teriaalia, mitd ma kaytdn oppitunneilla, niin on olemassa semmonen viittomakielinen kir-
jasto, miké on siis verkossa. Niin niin sieltd otan hurjan paljon materiaalia omaan kayt-
tooni, ja oppilaat padsee myos kotoa késin niihin materiaaleihin, ja he voivat palata mil-
lon vaan ja voivat tehd ldksyjd ja hyodyntdd niitd materiaaleja... (H6)

Teknologian koetaan mahdollistavan myos sujuva tiedonhaku oppilailta ilman
opettajan apua. Aineiston mukaan verkkoyhteyden avulla oppilailla on kaikki
tieto saatavilla nopeasti, yksinkertaisesti ja itsendisesti.

Opetusteknologia mahdollistaa siis yleisesti oppimisen ja opiskelun tukien
ndin oppilaiden toimijuutta. Taméan lisdksi aineiston perusteella opetuksessa ja
oppimisessa kdytettdva teknologia mahdollistaa monipuolisesti erilaisia vaihto-
ehtoja opetukselle, jolloin jokaiselle oppilaalle 16ytyy todenndkoisemmin sopivia
tapoja oppia. Opetusteknologian kuvataan siis monipuolistavan opetusta luo-

kassa.

Sit se tekee siitd oppimisesta monikanavaisempaa verrattuna vaikka sithen niinku perin-
teiseen kirjan kayttoon, ettd mé pystyn tuottamaan sinne ja ohjaamaan sen oppilaan sem-
mosissa teknologisissa ymparistoissd joissa on kuvaa, videoita, 44ntd ja tekstid ja sitd
kautta tuomaan semmosta monipuolisuutta oppimiseen, joka helpottaa oppimista. (H4)
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Teknologialla tuodaan vaihtelua kynén ja kirjan kanssa tyoskentelyyn, johon op-
pilaat ovat saattaneet koulu-uransa aikana jo kylldstyd. Vaihtelevat tyoskentely-
tavat piristavat opetusta ja motivoivat lapsia oppimaan. Monipuolisuuden li-
sdksi aineiston mukaan opetuksen ja oppimisen apuna kdytettdavan teknologian
koetaan tarjoavan olosuhteet lisdksi tehokkaammalle harjoittelulle verrattaessa
perinteiseen kirjan tehtdvien tekoon. Digitaalisessa oppimisympéristossd oppi-
laiden koetaan siis harjoittelevan opittavia asioita enemman ja laadukkaammin
kuin esimerkiksi kirjan kanssa.

Monipuolisemmat vaihtoehdot luovat hyvit edellytykset eriyttamiselle ja
oppilaiden tasoerojen kaventamiselle, kun jokaiselle oppilaalle voidaan loytda
heille sopivia tehtdvid ja tyoskentelytapoja. Erilaiset vaihtoehdot mahdollistavat
siis oppilaiden oppimisen haasteiden kiertdmisen, jolla parannetaan taas oppilai-
den oppimista. Oppilaalla voi olla esimerkiksi kielellisid tai ndkokyvyn haasteita,
jolloin erilaiset tekstid ddneen lukevat teknologiset ratkaisut auttavat oppilasta

pddsemaddn yli omista lukemisen esteistdan:

...mulla on niinku oppilaat, joilla on kielellisid oppimisvaikeuksia ja heilld on niinku lu-
kemisen ja kirjottamisen kanssa ja ymmartamisen kanssa haasteita, ni sitte se teknologia
voi tukea sitd, ku ne ei valttamattd pysty sitd tekstid lukemaan mit4 heille tarjotaan niin,
ettd se ois ymmarrettdvad tai ettd hidn itse ymmartéis sen, ja on havaittu ettd pystyy
vaikka ddnen avulla ymmartaméaan sen asian paremmin ku niinku lukemalla. Ni sit se
teknologia voi tuoda sen joko oman puhelimen tai sen tabletin tai lappéarin kautta pystyy
tuottamaan sen tekstin vaikka kelan sivuilta déneen sille oppilaalle tai ihmiselle, ja sit sen
kanssa hédn saa sen asian ymmarrettdavéksi itselleen ja pystyy sitte toimimaan sen ohjeen
kautta asian kannalta haluttuun suuntaan. (H4)

Lukemisen korvaavien ratkaisujen ohella kielellisten haasteiden peittoamiseen
kaytetddan yhtend keinona opettavan asian konkretisointia, jotta oppilaat kykene-
vt yhdistdamadn kielellisen ilmauksen todellisuuteen. Opettajat kdyttivat etenkin
kuvia ja videoita auttamaan oppilaita ymmartaméaan asiayhteyden omaan koke-
musmaailmaansa. Néakokyvyn haasteiden kohdalla tukea antavat tekstid ddneen
lukevien ratkaisujen, kuten ddnikirjojen ja lukulaitteiden, lisdksi erilaiset piste-
kirjoitukseen nojaavat vilineet. Teknologia voi mahdollistaa oppimiseen tahtaa-
védn aktiviteetin tekemisen my0os, vaikka oppilaan haasteena olisikin yksinkertai-
sesti heikot taidot ja epavarmuus. T4lloin oppilas voi innostua ja kehittya paas-

tyddn aloittamisen kynnyksen yli opetuksessa kéytettdvan teknologian avulla.
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722 Opetusteknologia itsendisen toiminnan tukijana

Aineistossamme kuvataan toimijuuden ndkokulmasta laajimmin, miten opetus-
teknologialla tuetaan oppilaiden itsendistd toimintaa ja siihen liittyvid taitoja.
Oppilaiden itsendinen toiminta koostuu monista tekijoistd ja opetusteknologia
tukee sitd eri tavoin. Aineistostamme nostamme esiin ensin, miten opetustekno-
logian koetaan tukevan oppilaiden itsendistd toimintaa aikuisuuden taitojen suh-
teen. Aikuisuuden taitojen alla sivuamme myos oppilaan valintamahdollisuuk-
sia, aloitteellisuutta ja vastuuta. Tamédn jdlkeen avaamme vield tarkemmin,
kuinka opetusteknologia tukee itsendisen toiminnan osatekijoihin lukeutuvia
keskittymistd, motivaatiota seka pdaivistruktuurin hahmottamista.

Aikuisuuden taidot. Opetusteknologian ndhddan mahdollistavan oppilai-
den itsendistd toimintaa monella tapaa. Oppilaat voivat uskaltautua teknologian
tukemana esimerkiksi tilanteisiin, joihin he eivdat muuten valttamétta menisi. Osa
tilanteista voi tarkoittaa kouluun tai luokkaan menemistd, joiden yhteydessad oma
puhelin voidaan ndhdd rohkeutta lisddvana tekijand. Osa tilanteista taas voi mer-
kitd kokonaan koulun ulkopuolisia arkisia tapahtumia tai kouluun osittain liitty-
vid asioita, kuten koulumatkojen liikkumista bussilla. Esimerkiksi koulumatko-
jen itsendistd kulkemista tukee mahdollisuus ottaa videoyhteys kouluun tai ko-
tiin sekd bussiaikataulujen katsomisen harjoittelu. Etukéteen turvallisessa ympa-
ristossd harjoittelu on aineiston mukaan téllaisissa arjen toiminnoissa tarkedd, ja
sithen opetuksessa kéytettavad teknologiaa, kuten todellisuutta simuloivia VR-

laseja, sovelletaan ja pyritdan kehittdméaan lisda.

Ne kehittdd néda virtuaalilasit sosiaalista - tai arjen toimintaa - ne kuvaa vaikka, miten
suoritetaan vaikka kauppaostos, et menniin vaikka ostaamaan maitoo kaupasta. Sitd
pystyy lasien kautta ensin harjoittelemaan ja sitten menni sinne oikeeseen ympéristoon.
Ja siindhén tulee sitd vuorovaikutusta myos, ettd uskaltaa sanoo sille kassalle jotain ja ky-
syd ehkd apua ja neuvoa. Tammosid kehitelldén siihen sosiaalisuuteen ja arjen toimintoi-
hin t&lld hetkelld. (H5)

Edell4 esitetty esimerkki kuvaa my0s sitd, miten aikuisuudessa tarvittavia taitoja
harjoitellaan koulussa. Vaativan erityisen tuen oppilaista osan toimijuutta kehi-
tetddnkin aikuisuuden itsendistd toimintakykya silmallad pitden. Aineistossamme

kerrotaan, miten osaa teknologisista laitteista voidaan pitdd merkittdavind nako-
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vammaisen henkilon itsendisen asumisen kannalta. Jotta oppilaat parjaavit tule-
vaisuudessa itsendisesti, heiddn on harjoiteltava erilaisia itsendisid toimintoja,
mutta my0s niitd tukevien laitteiden kayttod. Aineistossa kuvataan, kuinka tek-
nologian hyodyntdmistd harjoitellaan koulussa juuri aikuisuuttakin silmallad pi-
tden.

Opetusteknologia ei tue kuitenkaan vain erilaisissa tilanteissa toimimista ja
aikuisuuden taitoja, vaan erilaiset teknologiset laitteet tekevit oppimisesta jous-
tavampaa ja antavat oppilaille pddtantdvaltaa tyoskentelyn suhteen. Opetustek-
nologian avulla voidaan siis lisdtd oppilaiden mahdollisuuksia valita tyoskente-
lytapansa ja -paikkansa itsendisesti, kun vaihtoehdot eivéit rajaudu vain luokka-
huoneessa tehtdvddn kirjan ja kyndn kanssa tyoskentelyyn. Yksinkertaisimmil-
laan tydskentelytavan valintamahdollisuus tarkoittaa tietokoneella kirjoittamista
kynalla kirjoittamisen sijaan. Toisaalta joskus oppilas voi esimerkiksi haluta
ndyttdd osaamisensa ilman, ettd muut oppilaat ndkevat. Yksi tutkimuksen osal-
listujista kuvaa, miten oppilas voi vaikuttaa toimintaan neuvottelemalla opetta-

jan kanssa:

Mutta tota niin silld tavalla oppilaat voi tietysti vaikuttaa, et ma jos sanon et hei, nyt on
tammonen tehtadvé, ettd tee video ja lahetd se. Niin niinniin siind kohtaa vaikka joku tari-
nan kertominen tai joku muu taimmonen, ni oppilas voi esimerkiks sanoa vaikka hei en
md haluu, mé en haluu sitte, et sité sit ndytetddn muille tai méd en halu tdssé tehd sitd niin,
et mé tdssd nyt viiton ja muut nékee. Ni sit me voidaan niinku miettid niitd ratkasuja, et
milld tavalla se tehtdva sitten ratkastaan. (H6)

Téllaiset neuvottelutilanteet ilmentdvit hyvin oppilaan aloitteellisuutta ja itse-
ndistd toimintaa seka tietysti kehittavat niita.

Aloitteellisuutta ilmentdvat myos tilanteet, joissa oppilaat kysyvit opetta-
jalta jotakin omasta mielenkiinnostaan tai halustaan. Oppilaat voivat kysy4 esi-
merkiksi tarkistusta tehtdvaan tai varmistusta ymmarrykselleen jostakin asiasta.
Toisaalta oppilaat saattavat nahda Internetissd jotakin mielenkiinnon herattavad,
mikd johtaa kysymysten kautta keskusteluun. Huolimatta siitd, ettd aihe luisuu
opetettavasta asiasta sivuraiteille, tilanne voidaan ndhdéd positiivisesti oppilai-

den vaikutusmahdollisuutta ja aloitteellisuutta ilmentden:

Mut hirveen hyvid keskusteluja tietenkin sitte syntyy niist4, et ei aina haittaa vaiks joudu-
taan vahan hakoteillekin. Et joo, on heilld vaikutusta, koska mé on niin heikosti johdatet-
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tavissa pois asiasta, et ma syrjahdén ihan samalla tavalla ku hekin, jos tulee joku semmo-
nen mielenkiintonen juttu, johon halutaan niinku kaikki, ettd sellainen vaikutusmahdolli-
suus on kylld. (H7)

Oppilaiden itsendistd toimintaa vahvistaa lisdksi vastuullisuuden vaatiminen.
Oppilailla on vastuu heille jaetuista laitteista, sekd esimerkiksi tunneilla omien
puhelimiensa kaytostd. Aineistossamme kerrotaan, kuinka oppilaiden kanssa
tehdddn laitesopimukset, joissa médritellddn heille annettavien laitteiden kaytto-
ehdot.

Motivaatio. Oppilaan itsendisen toimintaan liittyy oleellisesti hantd oh-
jaava motivaatio. Aineistossa kuvataan, miten opetusteknologian koetaan toimi-
van jo itsessddn motivaattorina osalle oppilaista. Luokkatyoskentelyd laitteiden
kanssa voidaan pitdd innostavana etenkin verratessa perinteiseksi ndhtavaan kir-
jan sekd kyndn kanssa tyoskentelyyn, ja osa oppilaista innostuu jo siirryttdessa
tyoskentelyyn laitteen kanssa. Toisaalta laitteiden ja ohjelmistojen kdyton opet-
telukin ndhdddn kiinnostavana. Vaativan erityisen tuen oppilaat motivoituvat in-
formanttien mielestd myos pelien ja hyvin tehtyjen digitaalisten oppimisympa-
ristojen avulla. Etenkin viliton palaute ja tehtdvistd ansaittavat palkinnot koe-
taan oppilaita innostaviksi, eikd niitd saa kirjan tehtédvid tehdessd. Pelien palkin-
not ndhd&dan jopa motivoivampina kuin opettajalta saatavat kehut ja palautteet.

Toisaalta teknologia itsessddn saatetaan ndhdd viimeisend oljenkortena ja
tylsan opiskelun jdlkeisend palkintona, jota ilman oppilasta ei saisi motivoitua

koulutyshon.

Mulla on nyt tédssd arjessa paljon mukana, et se on hyvinkin tdrked véline niinku. M4 aat-
telen et se on, et se voi olla mulle ehkd semmonen viimenen pelastusrengaskin ehks, et
jos en md mitddn muuta keksi, ni m4 sitte jonkun teknologian avulla saan jonkun oppi-
laan tekemééan jotain. On se sitten vaikka no vr-laitteita, no ehké ei nyt sitten sovi tahén,
mutta vaikka viime vuoteen, ni mulla oli semmonen autistinen poika, jonka sain oppi-
maan ja opiskelemaan silld, ettd mé lahjoin sitd vr-kokemuksilla. Ettd nyt teet tin, ni paa-
set taas pelaan vr:ddn. Ja se toimi oikestaan koko vuoden, et mé sain sen opiskelemaan
silld, et se sai pelata vr:a. (H4)

Edell4 esitetty esimerkki ei kuvaa opetusteknologiaa vaihtoehtona vaan palkin-
tona. Aineistossa kuitenkin kerrotaan oppilaiden motivaation lisdéntyvan myos
opetusteknologian luomien vaihtoehtojen kautta oppilaiden pé&astessad vaikutta-
maan tyoskentelytapoihin. Keskustelemalla tyoskentelyn muodoista ja siitd, mi-

ten oppilaista olisi kiva oppia, ylldpidetdan oppilaiden oppimismotivaatiota.
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Vaikka teknologiaa ei hyddynnetd neuvottelutilanteessa millddn tavoin, on se
kuitenkin taustalla luoden vaihtoehtoja, joista neuvottelua kaydaan.
Keskittyminen. Itsendinen toiminta vaatii onnistuakseen keskittymistd
kulloiseenkin aktiviteettiin. Aineiston mukaan vaativan erityisen tuen opettajat
kokevat opetusteknologian auttavan oppilaita keskittymaan. Keskittymistd voi-
daan tukea erilaisilla teknologisilla ratkaisuilla. Aineistossa kerrotaan, miten tek-
nologiset apuviélineet, kuten digitaaliset oppimisymparistot, ovat hyodyllisid esi-
merkiksi tilanteissa, joissa “nopeat oppilaat” joutuisivat odottamaan ja mielen-
kiinto suuntautuisi ei-toivottuihin asioihin. Digitaalista oppimisympaéristod ei
kuitenkaan koeta automaattisesti keskittymista tukevaksi, vaan sen pitdd olla jar-

kevaisti rakennettu opetuksellinen kokonaisuus tukeakseen oppilasta.

...jos sen oppimisymparistdissd toimitaan, ni se on pedagogisesti jarkevasti hyvin raken-
nettu, se on hyvad ymparistd, jossa oppilas haluaa toimia, niin ettd se aktiivisesti se ympa-
ristd tarjoo niinku ohjeita ja suuntaa, ettd mihinka se oppilaan pitdisi kulkea sen oppimi-
sen kannalta, ni se oppilas pysyy keskittyneen ja kiinnittyneend sithen toimintaan. (H4)

Digitaalisten oppimisymparisttjen ja pelien ohella aineistostamme ilmeni néke-
mys musiikista keskittymisen tukemisen vilineend. Musiikin kuuntelun koetaan
rauhoittavan oppilasta. Kuulokkeista kumpuava musiikki peittdd alleen luokan
melun ja auttaa oppilasta keskittymddn omaan itsendiseen toimintaansa. Aineis-
tossa kerrotaan, kuinka esimerkiksi aistiyliherkkdd oppilasta musiikin kuuntelu
voi auttaa, kun luokan hilindé ei saa muuten suljettua. Henkil6 14 kuvaa, kuinka
dlylaitteella kuunneltava musiikki on osalle jopa ”...kaikkein eniten keskittymi-
seen ja opiskelun sujumiseen vaikuttava asia...”, vaikkei se tietenkddn kaikille
SOVI.

Pdivastruktuurin hahmottaminen. Piivastruktuurin hahmottamisella tar-
koitetaan tdssd yhteydessa sitd, ettd koulupdivddn luodaan selkedsti seurattava
rakenne ja oppilas pystyy hahmottamaan koulupdivan kulun tédtad rakennetta eli
struktuuria seuraamalla. Itsendiseen toimintaan struktuurin hahmottaminen liit-
tyy juuri sen kautta, ettd oppilas kykenee itsendisesti seuraamaan pdivan kulkua
ja jasentamaan tulevia tapahtumia. Aineistostamme nousee esiin erityisen selke-

asti MOI-sovellus pdivastruktuurin yhteydessa.
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Se Moi-kalenteri oli juuri semmonen, missd tekniikka auttaa siind. Elikkd mé loin hénelle

viikon siihen hdnen tabletilleen ja hdn sitten pystyi siitd kattomaan, mitd on tulossa fa
missd mennddn seuraavaksi. --- Ja silld Moi-kalenterilla pyritddn siihen, ettd se oppilas
itse tietdd paremmin sitéd arjen kuvaa ja struktuuria siihen. Ja sitten mulla oli, ettd m4 lai-
toin aina, et hinelld oli vaikee olla ryhmaéssé vaikka oli kuus oppilasta ryhméssé, niin sit-
ten mé saatoin laittaa sithen vaikka niiku didinkielen tunnille tai matematiikan tunnille
kohalle, et mitd hédn tekee sen tunnin aikana. Silld se pysty aukasee sen ja seuraamaan oh-
jeita, ettd mitd tehdd. Se helpotti hidnen tunnilla olemista. (H5)

Sovelluksen mainitsevista osallistujista jokainen liittda sen jossakin vaiheessa ar-
jen strukturoimiseen. Opettajat kokevat, ettd MOI-sovelluksella kyetddn muotoi-
lemaan pdivan rakenne nidkyville, ja sen avulla oppilaiden koetaan pysyvin pe-
rilld koulupédivan tapahtumista. MOI-sovellus auttaa vaativan erityisen tuen op-
pilaita seuraamaan arjen kulkua koulussa ja jopa pdrjaamadan yksittdisilld tun-
neilla. MOI-sovellus tukee oppilaita pdivan kulun hahmottamisen lisdksi keskus-
telemaan esimerkiksi kotona pdivdn tapahtumista. Sovellukseen lisdttdvien ku-
vien ja videoiden avulla oppilaiden ei tarvitse osata kertoa pdivastddn vain omin
sanoin, vaan he voivat ndyttdd vanhemmilleen tai kavereilleen suoraan materi-
aalia koulun tapahtumista.

Pdivastruktuurin hahmottaminen ei jdd kuitenkaan vain MOI-sovelluksen
harteille, silld sen lisdksi tutkimukseen osallistujat mainitsevat luovansa itse tek-
nologian avulla struktuuria ja rutiinia niin koko koulupdivédan kuin yksittdisille
oppitunneille. Yhden informantin (H4) mukaan opetusteknologia mahdollistaa
olosuhteet, joissa oppilas “tekee haluttuja asioita sellases jarjestyksessd, mitd méa
oon ite ajatellu, ettd se oppilas tekis”. Aineiston mukaan opetusteknologia tarjoaa
myds vilineet strukturoida opiskelua siten, ettd oppilas kulkee kohti itse asetta-

miaan tavoitteita.

7.2.3 Opetusteknologia sosiaalisen kanssakdynnin ja vuorovaikutuksen
lisddjana

Aineiston perusteella vaativan erityisen tuen opettajat kokevat opetusteknologi-

alla olevan merkityksellinen rooli oppilaiden vuorovaikutuksen ja sosiaalisen

kanssakdynnin lisddmisessd ja harjoittelussa. Aineistostamme voidaan erotella

kolme tapaa, jolla opetusteknologian koetaan tukevan oppilaiden sosiaalista

kanssakdyntid ja vuorovaikutusta. Ensinndkin opetusteknologian koetaan lisda-
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vdn oppilaiden yhdessd tekemistd. Oppilaat voivat opetusteknologian avulla pe-
lata ja opiskella yhdessd. Pelaaminen ndhd&dankin merkittavimpana esimerkkina
yhdessa tekemisen muodoista. Yhdessd tekeminen pelimaailmassa voi korvata

suorien vuorovaikutustilanteiden puutteita.

Oppilailla, joilla ei ole juurikaan suoria vuorovaikutuskontakteja saattaa olla kokemus
yhteisollisyydestd sosiaalisen median kautta ja tille kokemukselle voidaan lihted raken-
tamaan my0s suoria vuorovaikutustilanteita. Erilaiset pelit yhdistéé ja saa tekemé&an yh-
dessd. (H13)

Oppitunneilla voidaan hyodyntdd koulun vilineiden ohella oppilaiden omia lait-
teita ja pelaamia pelejd. Etenkin oppilaiden, joilla ei muuten koeta olevan ”hir-
veesti kavereita”, ndhddan hyotyvan peleihin liittyvastd yhdessd tekemisesta.
Toisena asiana sosiaalisuuteen liittyen aineistosta nousee esiin vuorovaiku-
tuksen harjoitteleminen. Opetuksen ja oppimisen apuna kéytettdvan teknologian
koetaan mahdollistavan vuorovaikutustilanteiden harjoittelun. Vuorovaikutus-
tilanteiden harjoitteluun sopivaa teknologiaa on esimerkiksi VR-lasit, joilla luo-
daan simulaatio halutusta tilanteesta. Etenkin oppilaille, joilla on hankaluuksia
sosiaalisten taitojen kanssa, ndhdaan tillainen harjoittelu todellisen elamén koh-

taamisiin valmistavana.

...autistista niinku haasteita omaaville oppilaille ettd voi silleen niinku harjotella ettd on
kdyty kuvaamassa vaikka mein koulun niinku ymparistoo ja sieltd voi harjotella sitd
omaa reittid ja niinku jotain vuorovaikutustilanteita jossakin ettd mitenka nyt siind sem-
mosessa turvallisessa... vr-todellisuudessa ennen ku tarvii niitd oikeita eldvid ihmisid
kohdata. Et silleen voi sitd niinku omaa itsendistéd toimintaa harjotella. (H2)

Vuorovaikutus voi aineiston perusteella lisddntyd ilman, ettd sitd varsinaisesti
edes tavoitellaan, silld oppilaiden koetaan kommunikoivan keskenddn helposti
kdyttdessddn erilaisia teknologisia laitteita. Kuitenkin teknologialla voidaan tuot-
taa tarkoituksenomaisesti harjoitusta vuorovaikutustaitoihin esimerkiksi tarjoa-
malla teknologian kautta virikkeen, joka johtaa vuorovaikutustilanteeseen. Toi-
saalta itse vuorovaikutus voi tapahtua kokonaan digitaalisessa ympéaristossa.
Teknologian tuottama hyoty sosiaaliselle kanssakdynnille ei myotskééan rajoitu
pelkdstddan koulun toimintaan, silld kotona tapahtuva pelaaminenkin koetaan
positiiviseksi asiaksi sen lisdtessd vuorovaikutusta koulussa oppilaiden keskus-

tellessa peleista.
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Kolmas vuorovaikutukseen liittyvd seikka on kaverisuhteet. Informantit
kertovat, kuinka opetusteknologian edesauttamana oppilaat ovat luoneet koko-
naan uusia kaverisuhteita sekd vahvistaneet ja ylldpitaneet vanhoja kaveruuksia.
Kaverisuhteita syntyy koulun toimintaan kdytettdvan etdyhteyden tuoman vuo-
rovaikutuksen ansiosta. Aineistossa kuvataan esimerkin avulla lisdksi sitd,
kuinka opiskeluun kaytettdva etdyhteys voi mahdollistaa menneisyyteen jda-

neen kaverin 16ytymisen vuosien jdlkeen:

Niin minun mielestd se on oikeesti teknologia on tdhén tosi hieno juttu, etté ettdettd jos-
kus niinku paljastuu semmosia, ettd ettd jotkut tyypit on ollut vuosia sitten oppilaat jos-
sain kesdleirilld yhtd aikaa, kuurojen keséleirilld sielld, ja sitten menee vuosia, eivit oo ta-
vannut, ja sitte tuota niin niinku ollaanki etdyhteyksissd, niin ne 16yt&4 sieltd sen vanhan,
vanhan kaverinsa uudestaan, ja must ne on ihan mahtavia juttuja, ja sit ne ovatkin yhtey-
dessd siitd eteenpdin enemmain jollain tekniselld vélineelld, et tdad poistaa ne valimatkat
siitd valistd. (H6)
Koulun toimintaan kéytettdvan teknologian voidaan ndhda luovan riittdavit olo-
suhteet uusien ystdvyyksien solmimiseen etenkin etdopetuksessa oleville oppi-
laille, jotka asuvat kaukana toisistaan eivdtkd muuten tapaa vertaisiaan usein.
Koulun kautta tapahtuva etdyhteydessd oleminen voi siis jollekin olla ainoa mah-
dollisuus jutella ja olla tekemisissd vertaisensa kanssa.

Kaverisuhteiden syntyminen ei rajoitu kuitenkaan vain etdyhteyden va-
rassa opiskeleviin oppilaisiin, vaan fyysisesti koulussa ldsna olevien oppilaiden-
kin koetaan voivan 1oytdd teknologian kautta kaverisuhteita. Uusia kaverisuh-
teita voi syntyd esimerkiksi yhteisen kiinnostuksenkohteen 16ydyttyd peleistd,
mutta myos vertaista neuvomalla. Aineiston mukaan neuvominen teknologian

kaytossd voi lujentaa oppilaiden vilistd sidettd johtaen lopulta jopa ystdvyyteen

asti.

7.3 Opetusteknologian toimivat kdytanteet

Kolmannessa tutkimuskysymyksessd halusimme selvittdd, mitkd ovat opetus-
teknologian sujuvan kdyton kannalta toimivia kdytdnteitd. Aineistosta nousee
esiin nelja huomioitavaa seikkaa, jotta opetusteknologian kaytto olisi sujuvaa

(Kuvio 5).
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Opetusteknologian
toimivat kdytanteet

] 1
Koulun Ovettai Oppilaiden Chteicet in
ettajien ; i
teknologiset IaiteF:)saarJninen feknoogisten selkeat séé;nét
resurssit taitojen

kehittaminen

KUVIO 5. Huomioitavat asiat opetusteknologian kaytossa

Ensiksi aineiston mukaan koulun resurssien tulee olla hyvit ja laitteiden toimi-
via. Toiseksi tutkimukseen osallistuneet erityisopettajat painottavat opettajien
omaa laiteosaamista ja sen kehittdmista. Kolmanneksi aineistossa koetaan tarke-
dksi kehittdd oppilaiden teknologisia taitoja tasoerot huomioiden. Neljanneksi
teknologian toimivan kdyton ndhdééan vaativan yhteisid ja selkeitd saantojd seka

oppilaiden laitteiden kdyton jatkuvaa seurantaa.

7.3.1 Koulun teknologiset resurssit

Erityisopettajien mukaan opetusteknologian toimivuuden kannalta on ensiarvoi-
sen tdarkedd, ettd opetuksessa kaytettdvat laitteet ovat kunnossa. Jos opetustekno-
logian kédyttdaminen on hidasta ja laitteet eivat toimi, vie se tutkimukseen osallis-
tuneiden mukaan “pohjaa ylipddnsa laitteiden kdytoltd”. Koulumaailmassa opet-
tajat pystyvat kylld opettamaan ilman teknologisia laitteita, joten olisi tarkedd,
ettd laitteet toimivat toivotulla tavalla ja sitd pystyisi hyodyntdaméaéan juuri oike-

aan toimintaan.

Ja liikaa omasta mielestd on menty siind opetusteknologiassaki ikddnku vélineitten eh-
dolla, et meidén pitdd enemmén aina plyrkii miettiméén sitd, mikd on hyo6ty tdman vali-
neen kiytostd siind oppimisessa ja koulussa. (H1)
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Laitteiden sujuvaa toimintaa toivotaan niin tietokoneisiin ja tabletteihin kuin
suojattuihin tikkuihinkin. Jos laitteet toimivat liian hitaasti, tekee se koulutyos-
kentelystd epamieluisaa, kun taas asianmukaisesti toimivat laitteet parantavat
oppilaiden toimijuutta ja toimintakykyéd luokassa. Samalla se lisdd erityisopetta-
jilen mukaan kayttomukavuutta sekd lopulta ylipdansa laitteiden kayttoa.
Tarkedksi huomioitavaksi asiaksi nostettiin esille my6s verkkoyhteyksien
toiminta. Toisessa koulussa verkkoyhteyksien eteen on tehty todella paljon toitd,
jotta kdytto olisi toimivaa ja sujuvaa. Koulussa on karsitty heikoista nettiyhteyk-
sistd, mikd on muuttanut oppituntien suunnitelmaa ja haastanut valilld etdope-

tuksen jdrjestamista.

No meilld on ollu ainakin se, et pitdd kattoo et toi yhteys on kunnossa. Meill4 vililld saat-
taa vdhan netti katketa. Niitten kanssa ollaan tdssd talossa kaiken kaikkiaan tehty aika
hyvin hommaa. Etittiin niitd katvealueita, missa se katkee ja saatu sitte. (H5)

Teknologian toimimista edesautetaan liséksi silld, ettd niin henkilokunta kuin op-
pilaatkin pitdvit yhdessd huolta laitteiden virran riittdmisestd seuraavana pdi-
vdnd. Samalla tavalla yhdessd pidetddn huolta, ettd laitteet kulkevat mukana op-
pitunneilla sekd koulun ja kodin valilld. Yksi erityisopettaja vertasi teknologian

toimivaa kdyttod ja laitteiden huolenpitoa oppikirjoihin ja niistd huolehtimiseen:

...se on vahdn niinku et oppikirja puuttuis sillon, jos sulla ei oo sitd laitteen laturia ni se
on ollu yks semmonen. (H6)

Opettajat mainitsivat, ettd koulun resurssien laitteisiin tulisi olla riittdvat. On tar-
kedd, ettd laitteita on riittdvasti kaikille halukkaille ja tarvitseville. Myos rikki me-
nevien laitteiden varalle on oltava lainattavia kappaleita. Hyodylliseksi koetaan-
kin, ettd IT-tuelta on mahdollista lainata uusia tietokoneita seki avusteisia tek-

nologisia vélineitd, kuten pistendyttojd ja kirjoituskoneita.

7.3.2 Opettajien laiteosaaminen

Toimivan opetusteknologian kadyton kannalta on erittdin tarkedd, ettd laitteiden
kayttdjat osaavat kdyttdd laitteita. Aineistosta opettajien laiteosaaminen nousee-
kin moniulotteisimpana seikkana. Erityisopettajat korostavat laitteita ja sisaltoja

kohtaan omaa asiantuntijuutta, joka parantaa sujuvaa opetusteknologian kayttoa.



62

Omaa asiantuntijuutta tuetaan kdymalld erilaisia koulutuksia, joita tarjoavat kunta
ja koulut itse. Tarkedssd roolissa opettajien laitteiden kaytolle on lisdksi kollegoi-
den tuki, jotta esimerkiksi ongelmatilanteissa apua on nopeasti saatavilla ja oppi-
tuntia pddstddn jatkamaan nopeasti.

Oma asiantuntijuus. Opettaja voi hyodyntda laitteita sekd erilaisia alustoja
monenlaiseen tyoskentelyyn koulussa, mutta jotta laitteiden kaytto on hyodyl-
listd, on opettajien oma asiantuntijuus oltava hyvalld tasolla. Kdytté on suunni-
teltava tyoskentelylle sopivaksi. Kun oma taitotaso laitteiden kanssa on hyvd,
voidaan teknologiaa hyodyntdda monipuolisesti kouluarjessa.

Tarkedd oman asiantuntijuuden kannalta on laitteisiin tutustuminen etukaé-
teen. Kun opettaja on tutustunut laitteisiin etukédteen, on helpompi opettaa toi-
mivaa kdyttod lapsille ja nuorille. Erityisopettajat tutustuvat laitteisiin ja sovel-

luksiin vilitunneilla ja opetusajan ulkopuolella.

...Elikké tota niin nii vaatii etukédteen valmisteluja opettajalta, ettd ma tarkastan, katon
kaikki ohjelmistot ohjelmat, miltd ne nayttdd, miten ne toimii, toki niihin pité4 itse aina
ensin tutustua, mutta tota ndin me on saatu hommat toimimaan. (H6)

Etukdteen laitteisiin ja sovelluksiin tutustuminen vidhentdd myos hdiriokayttay-
tymistd oppitunneilla. Yhden opettajan mukaan tutustumalla etukéteen laittei-
siin ja sovelluksiin pddstdan keskittyméddn suoraan opiskeluun, eikd aikaa kulu
oppitunnilla ylim&ddrdiseen toimintaan.

Koulunkdynninohjaajat ovat merkittdvassa roolissa kouluissa. Erityisopet-
tajien mukaan opettajat eivit aina ehdi tunneilla opettamaan ja tukemaan laittei-
den kdytossd, jolloin tarkedssa roolissa on koulunkdynninohjaaja, joka voi auttaa
teknologisissa pulmissa. Tastd syystd on tarkedd, ettd koulunkdynninohjaajilla on

asiantuntijuutta toimia laitteiden ja sovellusten kanssa.

Ei voida ajatella, et kuka tahansa vois tulla tdhén sijaiseksi. Juuri sen takia, ettd pitdis kui-
tenkin jollakin tavalla hallita n44 laitteet, mitd ndd oppilaat kiyttdd. N&a oppilaat ei oo
semmosii, et ne kaipais vieressd istujaa. Vaan se apu on nimenomaan sité laitteista, et
miks se ei puhu, hiiri ei toimi, mikd on? (H3)

Erityisopettajat tdhdentdvat myos opetettavien aineiden sisillon, opetussuunni-

telman sekéd rajoittavan lainsddaddannon tuntemisen merkitystd. Opetussuunni-
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telma sisdltdd tavoitteita, joissa hyodynnetéddn teknologista osaamista, joten opet-
tajan on huomioitava nykypdivana tyossdadan teknologinen kayttaminen. Internet-
tid hyodyntdessd on tarkedd olla tietoinen tekijanoikeusasioista. Yksi erityisopet-
taja mainitsee aineistossa, ettd opettajan on oltava tietoinen Teoston ja Kopioston
madrittelemistd asioista.

Kouluttautuminen. Opettajien omaa asiantuntijuutta kehitetdan myos eri-
laisilla koulutuksilla. Erityisopettajat muistuttavat, ettd teknologia muuttuu ja
erilaisia laitteita ja sovelluksia tulee koko ajan lisdd. Tama johtaa siihen, ettd uusia

asioita on opeteltava usein, jotta kdytto olisi toimivaa opetustilanteissa.

Opettajat tarvitsevat paljon koulutusta dlylaitteiden kiytostd ja erilaisista sovelluksista ja
aikaa my0s tutustua niiden kédyttoon. Laitteiden kidyttoon saaminen tdytyy olla vaiva-
tonta, jotta kaytto oikeasti toteutuu. (H13)

Kouluttautumisesta puhutaan aineistossamme sekd koulun ettd kuntien tasolla.
Koulun tasolla toisessa koulussa jdrjestetddn viikoittain Valkkdvartteja. Nama
Vilkkavartit ovat koulun ATK-tuen jarjestamid pienid koulutuksia, missd opetel-
laan yhdessd uudenlaisten laitteiden ja sovellusten kayttod. Valkkavartit jarjeste-
tadan valituntisin, ne eiviat ole pakollisia erityisopettajille ja niistd jad videotallen-

teet, jos erityisopettaja on estynyt osallistumaan koulutukseen.

Meilld on aina valkkéavartit. --- Sielld on ATK-tuki pitdd semmosia pienid koulutuksia
meilld aina, ettd miten jokin asia toimii. Sinne voi my®s aina esittdd toiveita pieneksi kou-
lutuksiksi. Viikkottain meilld pyorii timmoset jotkut koulutukset. Kakskyt minuuttii, kol-
kyt minuuttii. Niistd jaa vield tallenteita. Maki téssd yksi pdivé katoin tallenteet, ettd mi-
ten kaksi kuvaa liitetddn padallekkdin. (HS5)

Kuntien tasolla koulutuksen jdrjestiminen on ollut erityisopettajien mukaan
vaihtelevalla tasolla. Osa vastanneista on sitd mieltd, ettd koulutus on ollut vi-
héistd tai liian yleiselld tasolla. Toisaalta osassa vastauksissa mainitaan, miten
kunnilla on ollut iso rooli ja tuki Covid-19 pandemian aiheuttaneessa “pakkovir-
tuaaliloikassa”. Kunnat jarjestivdat mahdollisuuksia tutustua oppimisalustoihin ja
kouluttivat niiden kadyttoon nopealla aikataululla. Kunnat ovat myos varautu-

neet jo ennen pandemiaa koulutuksiin jarjestimalld tutor- ja VESO-toimintaa.

Mutta esimerkiksi meididn kunnassa on ollut tutor-toimintaa, ikéén kuin siihen liittyen
kanssa tarjolla jo useampana vuotena. Ettd niin ku ikddnku jos nyt miettii tidtd pandemiaa
ja sitd isoo ryllakk&s, mikd Suomessa viime kevadna oli, niin tottakai sitd ennen jo opetta-
jille on annettu paljon koulutusta. (H1)
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Kunnissa jdrjestettdvda VESO-toiminta ja sitd kautta avautuvat koulutusmahdol-
lisuudet ovat liséksi kasvattaneet erityisopettajien asiantuntijuuttaan opetustek-
nologiaa kohtaan. VESO-pdivissi erityisopettajilla on ollut mahdollisuus osallis-

tua koulutuksiin teknologiaan liittyen:

Meidn kunnassa esimerkiksi jo useempi vuosi VESO-koulutuksiin kunnan jérjestiméaan
VESO-koutukseen on ollu tosi laaja koulutustarjotin, miké on sisiltinyt hyvin paljon uu-
den opetusteknologian haltuunottoa ja kédyttoonottoa, uuden opetussuunnitelman peri-
aatteiden jalkauttamista ja. Td4 on ollut tietenkin jokaisen opettajan niin kuin itse valitta-
vissa. (H1)

Opettajien omalla kiinnostuksella on myos merkitys opetusteknologian toimi-
valla kdytolle. Osa aineiston keruuseen osallistuneista erityisopettajista ovat ker-
toneet omasta kiinnostuksesta teknologisia laitteita ja sovelluksia kohtaan.
Nadistd asioista kiinnostuneet opettajat ovat tutustuneet itsendisesti opetustekno-
logiaan liittyviin ilmidihin ja tuoneet niitdi mukaan kouluty6hon. Yksi opettaja
kertoi, kuinka oli koulussaan jdrjestanyt Seppo.io -sovellusta hyodyntden teema-
pdivdd koulussaan. Toinen opettaja kommentoi teemapdivan olleen erittdin toi-
miva, sekd oppilaita ja opettajia yhdistdvad aktiviteettia.

Kollegoiden tuki. Erityisopettajat kokevat kollegoilta ja tukihenkil6iltd saa-
tavan tuen tarkedksi. Kollegoiden kanssa jaetaan tietoa toimivista sovelluksista
ja hyvistd kdytanteistd laitteiden toimimiselle. Erityisopettajat kertovat, etta tyo-
kaverilta on mahdollisuus aina kysyd apua tietoteknisissd asioissa. Tarkedksi
ndhdddn myos kouluissa nimetyt IT-ihmiset, jotka ovat valittu opettajien jou-
kosta. Nama henkilot ovat kouluissa auttamassa aina, kun erityisopettajan oma

tietotaito ei riitd selvittdimain vaikeita tilanteita.

Mut meilld esimerkiks on néité it-ihmisid nimetty tietty, joka on hyvin perehtyny naihin
asioihin ja joka on tdssd meiddn apuna. (H3)
IT-henkil6iden tyokuvaan kuuluu, ettd he tutustuvat uusiin laitteisiin ja sovel-
luksiin. Tamaén jalkeen he jakavat opittua asiantuntijuutta toisille opettajille. Hei-
dédn ansiostansa koulussa on erityisopettajien mukaan tekninen apu aina saata-

villa, mikéd koetaan toimivan kdyton kannalta erittdin merkittavaksi.
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7.3.3 Oppilaiden teknisten taitojen kehittiminen

Erityisoppilaiden taitotaso teknisten laitteiden kanssa on erityisopettajien sanoin
todella vaihtelevaa. Heiddn mukaansa tama ndkyy varsinkin hahmottamisen ja
keskittymisen vaikeuksissa. Toiset oppilaat oppivat kdyttdmaan laitteita nopeasti
ja toimintaa tukien, kun taas toisille se voi viedd enemman aikaa. Toimivan kou-
lutyoskentelyn ndkokulmasta onkin valittava jokaiselle oppilaalle oikeat tavat
toimia koulussa ja opetusteknologian kanssa. Erityisopettajien mukaan laitteita
ei pitdisi kdyttdd laitteiden itseisarvon takia, vaan sen, kuinka siit4 saisi yksilolli-

sesti oppilasta tukevan vélineen.

Tietysti tulee tuntee ne oppilaat ja tulee olla heidén yksilolliset vahvuutensa ja vahvuu-
tensa. Ja sitd kautta tulee osata oikealla tavalla niin kuin valita oppilaalle, toisaalta oppi-
laalle sopivia motivoivia tapoja. Ehki toisia rohkaista opetusteknologian monipuolisem-
paa kéyttoon. Ja toisia ohjata ja rohkaista enemman kynén ja paperin kayttoon. (H1)

Laitteiden sujuvaa kéyttod kdydadan oppilaiden kanssa yhdessd. Toimiva opetta-
jajohtoinen opettaminen vaatii opettajalta omaa asiantuntijuutta laitteita ja sovel-
luksia kohtaan sekd etukdteen asiaan tutustumista. Tamén jdlkeen oppilaille on
mahdollista opettaa kdyttod. Moni erityisopettaja opettaakin oppilaitaan yhdessd
laitteiden kdyttoon, jonka jalkeen oppilaat voivat toimia itsendisemmin laitteiden

kanssa.

Mut ensin harjotellaan yhdessd, md annan ohjeet, kokeillaan yhdessd, yhdessé treenataan
ohjelmaa, mitenka asiat tehdddn, ihan kiddestd niinku pitden yhdessa kokeillaan pienin
askelin. Ja sitte toistetaan, mut usein se kylla jotenkin oppilaat saa sen kerta néaytolla hal-
tuun. (H6)

Tarke&nd asiana nahddan myos erityisoppilaiden “ilylaitteiden asiallisen ja hyo-
dyllisen kdyton opettaminen”, johon liittyy vahvasti monen erityisopettajan mai-
nitsema media- ja ldhdekriittisyyden opettaminen. Yhden erityisopettajan mu-
kaan “mediakriittisyys on asia, mihin pitdd ehdottomasti kiinnittdd huomiota
tassd ajassa”. Lahdekriittisyys on monen erityisopettajan mukaan asia, johon pai-
vittdisessd tyossd on kiinnitettdva erityisesti huomiota. Kun erityisoppilaat oppi-
vat sekd media- ettd ldhdekriittisyyttd, se lisdd myos dlylaitteen hyodyllista kayt-

toa.
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7.34 Yhteiset ja selkeit sidnnot

Samalla tavalla kuin koulussa on jdrjestyssdaannot, on oppilaiden kanssa sovit-
tava yhteisistd sddnnoistd ja toimintatavoista teknologian kaytostd. Moni erityis-
opettaja kertoo antavansa erityisoppilaiden kdyttdd omia laitteitaan tunneilla,
mutta kdyttod ohjaa aina koulun yhteiset ja erityisopettajan henkilokohtaiset

saannot.

Koulussa pitdd olla oppilaitten kanssa yhdessa sovitut sdadnnét ja toimintamallit ja tavat,
joista pidetdédn kiinni. Se on ihan sama, ettd miten kiyttdydytddn ja miten toimitaan vaéli-
tunnilla, kuin miten toimitaan tietokoneitten tai tablettien kanssa. Ei pidé olettaa, ettd
kaikki jotenkin tietdvéat ja osaavat automaattisesti toimia. Se tarkoittaa sitd, ettd on yh-
dessd kaytava lapi ikddn kuin ensinndkin mitéd opiskellaan, miten koulussa ollaan, miten
oppitunnilla ollaan. (H1)

Sadannot laitteiden kayttoon on erityisopettajien mukaan erittdin tarkedt toimi-
vien kdytdnteiden kannalta. Sddntojen on oltava selkedt ja suoraviivaiset. Ne on
kaytava lapi oppilaiden kanssa ja varmistettava niiden ymmartdminen. Ajoittain
erityisopettajien on huomautettava sddntdjen ja toimintatapojen sopimuksista,
jotta oppilaat eivdt unohda niita.

Toisessa koulussa kaikille erityisoppilaille on annettu omaan kayttoon kou-
lulta tietokoneet. Nditd tietokoneita oppilaat saavat vieda kotiin ja kdyttda kou-
lutyoskentelyyn. Yhdessa oppilaiden kanssa erityisopettajat ovat tehneet laiteso-
pimuksen, jossa kerrotaan, mita tietokoneella saa ja mitd ei saa tehdd. Sopimuk-
sessa oppilaat lupautuvat kasitteleméan laitteita huolella, eivitkd he saa esimer-

kiksi ladata laitteille mitdan itsendisesti.

Sillon siis kun ne on saanu ne laitteet, ni kotiin lahti semmoset ohjeet ja lupalappu, etta
milla tavalla pitéis sitd kdyttédd ja ja ettd vanhemmat sitte sitoutuu siihen, ettd se laite py-
syy kunnossa, kun se kiy sielld kotonakin. (H7)

Erityisopettajien mukaan sdantojd tarvitaan myos erityisesti laitteiden héirio-
kayttdytymisen ehkdisemiseksi. Moni mainitsee aineistossa laiteriippuvuuden,
joka esiintyy oppitunneilla muun muassa YouTube-videoiden katsomisena ja
kannykkéapelien pelaamisena. Suurta haittaa aiheuttavat lisdksi erilaiset sosiaali-
sen median sovellukset. Erityisopettajat kertovat oppilaita hdiritsevastd “jatku-
vasta online-tilasta", jossa oppilaat ovat yhteyksissd kavereihin toistuvasti héiri-

ten samalla keskittymistd ja tarkkaavaisuutta.
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Erilaiset some-palvelut ovat haitallisia, koska niiden kdytto ja alituinen seuraaminen vai-
kuttavat koulutyohon hiiritseviasti. Kun keskittyminen ja tarkkaavuus on muutenkin
haastavaa niin alituiseen tarkastettava kannykké katkoo tyoskentelyd entisestdédn ja sen
ajatuksista poissulkeminen on jollekin todella vaikeaa. (H17)

Sosiaalinen media voi erityisopettajien mukaan myos synnyttdd uudenlaisia kiu-
saamisen tapoja, ahdistusta ja stressid. Nditd ilmioitd erityisopettajat pyrkivétkin
ennaltaehkdisemddn dlylaitteiden rajaamisella, yhteisilld selkeilld saannoilld seka

seuraamuksilla.
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8 POHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia vaativan erityisen tuen erityisopet-
tajien ajatuksia opetusteknologian kaytostd. Halusimme selvittdd, millaisia tek-
nologisia vélineitd ja sovelluksia erityisopettajat kdyttdvit sekd mihin he kaytta-
vét niitd opetuksen tukena. Halusimme liséksi tarkastella, miten erityisopettajien
kokemusten perusteella opetusteknologia tukee vaativan erityisen tuen oppilai-
den toimijuutta. Kerdsimme my®0s tietoa erityisopettajilta siitd, mitd pitdd ottaa
huomioon, jotta laitteiden kaytto opetustilanteissa on sujuvaa. Tutkimuksen ai-
neisto koostui kymmenestd verkkokyselyn vastauksesta sekd seitsemaéstd haas-
tattelusta. Kaikki vastaajat olivat erityisopettajia, jotka toimivat joko sairaalakou-
lussa tai erityiskoulussa, mitkd molemmat voidaan laskea Konnun ym. (2017)

VETURI-hankkeessa esittelem&dn vaativan erityisen tuen ymparistoon.

8.1 Opetusteknologian kaytto

Tutkimuksemme tulosten mukaan erityisopettajat kadyttavit paljon erilaisia ope-
tusteknologisia vilineitd, joista yleisimmin kéytossad ovat tietokoneet, tabletit ja
oppilaiden omat puhelimet. Kumarin (2013) tutkimassa e-oppimisessa edelld
mainitut laitteet voidaan laskea osaksi hypermediaa, mitd hyddynnetddan niin
etdopetuksessa kuin tavallisessa kasvokkain tapahtuvassa opetuksessa.
Kumarin (2013) esittelemddn hypermediaan kuuluu myo6s esimerkiksi In-
ternet, sahkoposti, simulaatiot, pelit ja oppimisen avuksi kédytettavat sovellukset.
Yleisesti e-oppimisen termilld tarkoitetaan kaikkea oppimista, miké tapahtuu tie-
tokone- tai teknologia-avusteisesti (Kumar 2013). Tutkimuksessamme opetustek-
nologian kaytto esiintyy varsin samalla tavalla. Erityisoppilaat hyodyntavét In-
ternetid tiedonhakuun ja tehtdvien tekemiseen digitaalisissa oppimisymparis-
toissd, kuten Sanoma Pro:ssa. Tavallista kirjatyoskentelyd monipuolistetaan pe-
laamalla pelejd ja katsomalla dokumentteja, mitka liittyviat oppitunnin aiheisiin.
Aikaisemmissa tutkimuksissa teknologian positiivisuus ndhdadankin erityisesti

opetuksen monipuolistamisena (O'Bannon ym. 2017; Thomas & Mufioz 2016).
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Teknologian hy6tyjd on havaittu myds motivaation ja luovuuden parantu-
essa (O’Bannon ym. 2017). Tutkimuksessamme erityisopettajat mainitsivat tek-
nologian kanssa opiskelun monelle oppilaalle motivoivammaksi ja mieluisam-
maksi tavaksi kuin tavallinen kyn&-paperi -tyoskentely. Digitaalisissa oppimis-
ympadristoissd tehtdvat ovat varsin samanlaisia kuin oppikirjoissa, joten erityis-
opettajat ohjaavat joskus oppilaat tekemddn aihepiirin tehtdvat Internetissa.
Ciampa (2013) on tutkimuksessaan havainnut, ettd teknologia motivoikin oppi-
laita valittoman palautteen ansiosta tekemééan tehtévia tietokoneella. Myos tdssa
tutkimuksessa erityisopettajat puhuvat vilittomdan palautteen positiivisesta mer-
kityksestd oppimiselle.

Tutkimukseen osallistuneet erityisopettajat hyodyntéavét reaaliaineiden ja
matematiikan lisdksi teknologiaa taito- ja taideaineissa. Musiikissa tabletteja kay-
tetddn Garage Band -sovellusta hyodyntden soittimena ja VR-laseilla saadaan
oppilaita aktivoitumaan liikunnallisesti. Etenkin kuvataiteissa teknologia on ol-
lut erityisopettajien mukaan todella hyddyllinen lisad tyoskentelylle. Kuvataitei-
den toitd suunnitellaan etsien Internetistd ideoita, toitd video- ja valokuvataan ja
erilaisia sovelluksia hyodynnetéddn kuvien ja videoiden muokkaamiseen. Tekno-
logialla onkin ndhty positiivinen vaikutus oppilaiden luovuuden lisdéntymiselle
(O’'Bannon 2017 ym.).

Tutkimuksessamme erityisopettajat nostavat esille myos avusteisen tekno-
logian hyodyt oppimiselle, joka Kumarin (2013) mukaan liitetdédn hypermediaan.
Avusteista teknologiaa hyodynnetddn tutkimuksemme kouluissa etenkin nako-
vammaisten oppilaiden kanssa. Heiddn koulunkdyntidnsa tuetaan pistekirjoitus-
koneilla, pistendytoilld ja OrCam -laseilla. Erityisopettajien mukaan teknologia
antaa erityisoppilailla mahdollisuuden toimia samalla toisten oppilaiden kanssa.
Yksi erityisopettaja mainitsi, ettd pistekirjoituskoneen avulla yksi hdnen oppilais-
taan toimii koulun oppilaskunnanhallituksessa. OrCam -lasit taas antoivat na-
kovammaisille mahdollisuutta havainnoida ympéristod samalla tavalla kuin na-

kevit ihmiset. Samanlaisia tuloksia on havaittu aikaisemmissa tutkimuksissa tar-
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kastellessa avusteisen teknologian hyotyjd. Avusteinen teknologia antaa kaytta-
jilleen mahdollisuuden toimia, opiskella ja olla samalla viivalla toisten ihmisten

kanssa (Yu ym. 2019; Alves ym. 2009)

8.2 Toimijuus teknologian tukemana

Tulosten mukaan opetusteknologia tukee vaativan erityisen tuen oppilaiden toi-
mijuutta kolmen toimijuuden osa-alueen kautta. Ensinnd opetusteknologia mah-
dollistaa oppimisen ja opiskelutoiminnan. Toiseksi opetusteknologia tukee oppi-
laiden itsendistd toimintaa, mikd nousi toisen tutkimuskysymyksen tarkeim-
maksi tulokseksi. Kolmanneksi opetusteknologialla luodaan olosuhteet oppilai-
den sosiaalisen kanssakdynnin ja vuorovaikutuksen lisddmiselle.

Oppilaiden oppimiselle luodaan otolliset olosuhteet mahdollistamalla kou-
lussa tapahtuva tyoskentely, monipuoliset vaihtoehdot oppimiselle sekd erilais-
ten haasteiden kiertdminen. McQuat (2007) toteaa toimijuuden toteutumisen
vaativan pddsyd koulun resursseille, joita oppilaat kdyttavit oppiakseen, mika
on linjassa tdssad tutkimuksessa ilmenneen oppimisen mahdollistamisen tadrkey-
den kanssa. Luomalla sopivat olosuhteet ja asettamalla materiaalit saataville, op-
pilaat pystyvét toimimaan oppimiseen tdhdédten. Toimijuudella kuvataan muun
muassa yksilon tai ryhmén toimintaa ja toimijan tai tekijan rooliin asettumista
(Vehvildinen 2014, 21). Siispa koulumaailmassa toimijuuden voidaan ndhda lin-
kittyvan oppimiseen tdhtddavaan toimintaan, jota tulostemme mukaan opetustek-
nologia tukee tarjoamalla monipuolisia vaihtoehtoja oppimiselle. T&ll6in useam-
malle oppilaalle voi l16ytyé juuri hdnen oppimisensa kannalta mielekds tapa opis-
kella huolimatta mahdollisista oppimisen haasteista. Thomas ja Mufioz (2016)
ovat samansuuntaisesti huomanneet, kuinka puhelinten kaytto luo erilaisia op-
pimismahdollisuuksia.

Toisen tutkimuskysymyksemme kohdalla tarkeimmiksi tulokseksi nousi
siis opetusteknologian tuki itsendiselle toiminnalle. Itsendisen toiminnan tuke-
minen kattoi alleen monia asioita, joista merkityksellisin oli aikuisuuden taitojen

ja siihen liittyvien ominaisuuksien tukeminen. Taman tutkimusten tulosten
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suuntaisesti itsendisen toiminnan merkitys mainitaan toimijuuden tukemiseen
liittyvdssd aiemmassakin tutkimuksessa, silld Korkiamiki (2015) nikee nuorten
itsendisen toiminnan mahdollistavien tilojen luonnin oleelliseksi nuorten toimi-
juuden kehittamisen kannalta. Lisdksi Brock ym. (2020) esittdvat vaikeasti vam-
maisiin oppilaisiin kohdistuvassa tutkimuksessaan, miten itsendiseen toimintaan
mahdollisuuksien antaminen voi vahvistaa heiddn toimijuuttaan. Teknologian
ndkokulmasta avusteisen teknologian voidaan ndhda lisddvan oppilaiden itse-
ndisyyttd (Alves ym. 2009) sekd mahdollistavan normaalin koulunkdynnin
(Murchland & Parkyn 2010).

Aikuisuuden taitojen kehittaminen valmistaa oppilaita tulevaisuuteen. Hit-
linin ja Elderin (2007) m&arittelemé tulevaisuuden tavoitteiden suunnitteluun ja
toteutukseen suuntautuva eldminkaaren toimijuus on siis ldsnd tutkimukses-
samme ilmenneiden aikuisuuden taitojen harjoittelussa. Tamén tutkimuksen tu-
losten mukaan opetusteknologia tukee itsendisen toiminnan alle kuuluvia aikui-
suuden taitoja ja ominaisuuksia esimerkiksi lisdédmalld mahdollisuuksia aloitteel-
lisuuteen ja vastuullisuuteen. Aloitteellisuus ja vastuullisuus ovat olennaisia toi-
mijuuden osia (Vehvildinen 2014, 21; Moses ym. 2020), joten niitd kehittamalla
myds oppilaan toimijuutta tuetaan. Lisdksi Korkiamaéki (2015) mddrittelee tutki-
muksessaan yhdeksi nuorten toimijuutta tukevaksi tilaksi ympdriston, jossa
nuori pddsee itse ottamaan vastuuta. Korkiaméden (2015) toisessa tilassa korostuu
tasapuolinen neuvottelu aikuisen kanssa, joka nédkyi taménkin tutkimuksen tu-
loksissa erityisopettajien kertoessa, miten oppilaat omasta aloitteestaan neuvot-
televat heiddn kanssaan esimerkiksi tyoskentelymuodoista.

Aloitteellisuuden ja vastuullisuuden ohella valintojen tekeminen ja mah-
dollisuus siihen nousivat tuloksissamme esiin itsendisestd toiminnasta. Valta
tehdd valintoja onkin Banduran (2001) mukaan toimijuuden peruspilareita. Va-
lintojen teko ndhddan my6s Brockin (2020) tutkimuksessa yhtend elementting,
jolla vaikeasti vammaisen oppilaan toimijuutta voidaan tukea. Samaten Moses
ym. (2020) mainitsevat valintamahdollisuuksien parantamisen yhdeksi potenti-

aaliseksi keinoksi tukea oppilaiden toimijuutta.
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Tuloksissamme itsendisen toiminnan tukeminen piti siséllddn motivaation
tukemisen. Aineistomme mukaan opetusteknologiaa kayttamallad oppilaiden toi-
mijuutta tuettiin lisdidmalld heiddn motivaatiotaan. Yhteys toimijuuden ja moti-
vaation vililld on ilmeinen. Vehvildisen (2014, 21) mukaan toimijuus voi ilmetd
juuri vahvana motivaationa, vaikkei olekaan siitd riippuvainen. Vaughnin (2020)
oppilaan toimijuuden mallissa taas yksi kolmesta ulottuvuudesta on motivatio-
naalinen. Opetusteknologian sen sijaan voidaan ndhdéd parantavan oppilaiden
motivaatiota (O"'Bannon ym. 2017; Thomas & Mufioz 2016), kuten taméankin tut-
kimuksen tuloksissa huomattiin.

Toimijuuden vuorovaikutuksellinen puoli nousi tdssd tutkimuksessa selke-
dsti esille, silld kolmantena toimijuuden tukemisen muotona tuloksissamme esi-
teltiin sosiaalisen kanssakdymisen ja vuorovaikutuksen tukeminen. Aiempi tut-
kimus aiheesta tukee havaintojamme ja vuorovaikutustilanteiden voidaankin sa-
noa muodostavan rakenteen toimijuudelle (Hitlin & Elder 2007). Korkiamden
(2015) esittelemistd nuorten toimijuutta tukevista neljdstd tilasta kolmessa on
lasnd sosiaalinen aspekti. Vehvildinen (2014, 24) taas pitdd osallisuutta yhtend
olennaisena asiana toimijuuden vahvistamisessa. Moses ym. (2020) nékevét yh-
teistydmahdollisuuksien luonnin olennaiseksi osaksi oppilaiden toimijuuden tu-
kemista. My0s vuorovaikutukseen pohjautuva dialogisuus opetuksessa ndhdaan
toimijuuden kehittdmisen kannalta tirkednd asiana (Vaughn 2020). Korkiamaki
(2015, 155) nidkee samaten tasapuolisen dialogin mahdollistavan tilan merkityk-
selliseksi toimijuuden vahvistamisen ndkokulmasta. Teknologian puolelta puhe-
linten voidaan ndhda lisddvan halua tehdd yhteisty6ta (Thomas & Muifioz 2016).
Vuorovaikutuksen suhteen avusteisen teknologian on huomattu auttavan nako-
vammaisia oppilaita kommunikoimaan (Alves ym. 2009) ja parantavan vuoro-
vaikutuksen laatua oppilailla, joille on diagnosoitu autismin kirjon h&irio (Esco-
bedo ym. 2012).

Tuloksissa mainittujen toimijuuden tukemisen muotojen ulkopuolelta ai-
neistossa mainittiin saddnnollisesti oppilaiden kokemusmaailmaan yhdistdminen

ja oppilaan asettuminen opettajan rooliin. Emme kokeneet kummankaan olleen



73

aineiston kannalta riittivan merkittdva omaksi alaluokakseen, mutta toimijuu-
den kannalta molemmat on helppo nidhdi oleellisina asioina. Opetettavan asian
yhdistdiminen oppilaiden kokemusmaailmaan kuvattiin aineistossa tapahtuvan
usein kuvin ja videoin vain kaksiulotteiselta ndytoltd, mutta myos virtuaalitodel-
lisuudessa siihen soveltuvien lasien avulla simuloiden. Havainnollistaminen aut-
toi oppilaita ymmartamé&an yhteyden omaan todellisuutensa. Oppilaiden koke-
musmaailman huomiointi on Mosesin ym. (2020) mukaan yksi kolmesta kon-
struktivistisen opetustyylin keinosta, jolla oppilaan toimijuutta voidaan tukea, ja
tastd syystd merkityksellinen tutkimuksemme ndkokulmasta.

Samaten oppilaan asettuminen opettajan rooliin nousi aineistosta esiin. Op-
pilaat omaksuivat opettajan roolin ja neuvoivat sekd vertaisiaan ettd ajoittain
opettajiakin. Oppilaat pddsevit tdllaisessa tilanteessa ndyttimaan osaamistaan ja
vahvuuksiaan. Vehvildisen (2014, 21) mukaan toimijuus viittaa kykyyn ottaa toi-
mijan ja tekijan paikka ja asema. Vaikka oppilaankin rooli on toimia ja tehdd,
voidaan opettajan rooliin hetkellisesti astuminen silti ndhda toimijuuden erilai-
sena ja sitd edelleen kehittdvand muotona. Voimme siis ainakin ehdottaa padasi-
allisten tulostemme lisdksi opetusteknologian kykenevin tukemaan toimijuutta
myds oppilaiden kokemusmaailman huomioinnin ja oppilaan opettajaksi asettu-
misen kautta.

Haastattelujen yhteydessd kysyimme, mitd haastateltavat erityisopettajat
itse ymmarsivit tarkoitettavan oppilaan toimijuudella. Vastauksissa korostui sel-
kedsti itsendiseen toimintaan ja valintojen tekemiseen kykeneminen, minka var-
jolla ei valttamattd ole ylldtys, ettd tuloksissa itsendisen toiminnan tukeminen il-
meni myos tarkedksi osaksi toimijuuden tukemista. Voi olla, ettd haastateltavien
kasitys toimijuudesta vaikutti heiddn vastauksiinsa, vaikka haastattelurungossa
toimijuus teemana olikin pilkottu osiin, eikd haastatteluissa ndin ollen pyritty ot-
tamaan toimijuutta sanana jatkuvasti esille. Itsendisen toiminnan tukemisen nou-
seminen esille niin vahvasti voi toisaalta johtua siitd, ettd vaativan erityisen tuen
oppilailla monilla oli aineiston perusteella haasteita itsendisen toiminnan kanssa,
mikd saattoi pitdd aiheen opettajien mielessd heiddn osallistuessaan tutkimuk-

seemine.
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8.3 Toimivat kadytanteet

Tutkimuksessamme halusimme my®os selvittdd erityisopettajien ajatuksia ja ko-
kemuksia opetusteknologian toimivasta kdyttamisestd luokassa. Erityisopetta-
jlen mukaan laitteiden toimiva kdytté luokassa mahdollistetaan huolehtimalla
koulun laiteresursseista, sopimalla selkedt ja yksinkertaiset sdannot laitteiden
kaytolle sekd kiinnittamaélld huomiota opettajien ja oppilaiden laiteosaamiseen.

Laiteresurssien tdrkeys toimivalle kdytolle ndkyi erityisopettajien vastauk-
sissa etenkin toimivan nettiyhteyden ja laitteiden yleisen toimivuuden merkityk-
sissd. Varsinkin erityiskoulussa oli tehty paljon t6itd nettiyhteyksien toimivuu-
den takaamiseksi. Katvealueiden kartoittamiseen ja korjaamiseen oli nihty pal-
jon vaivaa, jotta ne saataisiin toimivaksi. My0s aikaisemmissa tutkimuksissa riit-
tavan verkkoyhteyden nopeuden on havaittu lisddvan laitteiden sujuvaa ja on-
nistunutta kayttod (Mehdipour & Zerehkafi 2013; Elias 2011).

Hidas latausnopeus on havaittu haittaavan teknologian kéyttoad luokkahuo-
neissa (Elias 2011). Téassékin tutkimuksessa huomattiin hitaan latauksen tuotta-
van ongelmia koulussa. Kun oppitunneilla oli tullut odotteluaikaa teknologian
toimimattomuuden kanssa, oli luokkahuoneessa esiintynyt ajoittain levotto-
muutta sekd omien dlylaitteiden hdiriokdyttaytymista.

Hairiokayttaytymistd esiintyi myos omien laitteiden kdytossd kouluissa
muutoinkin. Erityisopettajien mukaan oppilailla usein oli jatkuvasta laitteiden
kaytostd koituva “online-tila”, jossa oppilas oli jatkuvasti yhteydessi erilaisin so-
velluksin kavereihin. Lisdksi nettikiusaamista oli havaittu oppilaiden keskuu-
dessa. O’'Bannonin ym. (2017) oppilaiden mobiilikdyttdytymisen varjopuolena
ndhdddnkin juuri epdasiallinen viestittely, Internet ja nettikiusaaminen. Erityis-
opettajien mukaan tatd laitteiden hairiokayttaytymistd pyritddan ennaltaehkdise-
madn kouluissa sdannoilla.

Sugain ym. (2002) mukaan koulun yhteiset saannot tulisi muodostaa siten,
ettd sdantojd olisi maksimissaan viisi, oppilaat olisivat mukana suunnittelemassa
niitd, sddntojen olisi oltava yksinkertaiset sekd napakat ja opettajien olisi muistu-

teltava ajoittain ndiden kaytostd. Erityisopettajien mukaan kouluissa ei kuiten-
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kaan ollut koulun yhteistd linjaa puhelimien kaytolle. Osa opettajista oli salli-
vampia puhelimien kaytolle luokassa, kun taas osa opettajista antoi harvemmin
oppilaiden kdyttdd omaa puhelintaan. Kaikkien vastaajien mukaan kayttod oh-
jaavat sadntojen tuli silti olla riittavan selkeédt sekd napakat ja puhelinta sai kayt-
tdd luokissa vain tyoskentelyyn seké tyoskentelyn tukena. Erityisopettajat joutui-
vat my0s pdivittdin muistuttelemaan oppilaita sdannoista.

Erityisopettajat painottavat sekd oman ettd oppilaidensa laiteosaamisen
merkitystd opetusteknologian toimivuudessa. Opettajat tutustuvat itse teknolo-
gisiin vilineisiin ennen kuin alkavat kdyttamé&an niitd oppilaiden kanssa. Saman-
suuntaisesti Vahdhyypdn (2011) mukaan opettajien omien taitojen kehittdminen
tukee laitteiden kayttod luokkahuoneessa. Tulostemme mukaan etukéteen val-
mistautuminen ehkdisee oppituntien hdiriokdyttaytymistd, jota saattaa ilmeta
laitteiden kayttoonotossa.

Kun erityisopettajat ovat tutustuneet laitteisiin itsendisesti, opettivat he op-
pilaille laitteiden kayttod - ajoittain jopa kddestd pitden. Oppilaille opetettiin lait-
teiden kayton lisdksi laitteiden asiallista kédyttamistd. Tama sisdlsi muun muassa
tiedonhaun ja tiedonkésittelyn osaamista sekd media- ja lahdekriittisyytta. Perus-
opetuksen opetussuunnitelmien perusteissa tdméa asia huomioidaan yhtend
laaja-alaisena kokonaisuutena. Opetussuunnitelma ohjaa opettajia opettamaan
oppilaille tieto- ja viestintdteknologian taitoja vastuullisesti ja turvallisesti. Tai-
toja opetetaan tiedonhallintaan, tiedonhankintaan ja luotettavuuden arviointiin,
ja ndiden taitojen opetuksesta kdytetddn yleistd nimitystd mediakasvatus. (Ope-
tushallitus 2016, 23, 165, 288.)

Koska opetussuunnitelmaa on kehitetty yha enemman tietotekniikkaa hyo-
dyntdvampddn suuntaan, on koulun henkilokunnan kehitettdva taitoja tieto- ja
viestintdteknologiaan liittyen (Kankaanranta ym. 2011). Tutkimukseen osallistu-
neiden erityisopettajien mukaan henkilokohtaista laiteosaamista kehitetiinkin
monipuolisesti koulutusten, tyokavereiden ja it-tuen avulla. He mainitsivat vas-
tauksissaan kuntien jarjestamat VESO-koulutukset sekd koulun sisdlld tapahtu-

vat viikoittaiset Valkkavartit. Toimivaa laitteiden kayttod tuetaan opettajien va-
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liselld yhteistyolld ja vertaistukijdarjestelmalld (Vahahyyppa 2011). Erityisopetta-
jat kertoivatkin, kuinka tyokavereille jaetaan hyvidksi havaittuja sovelluksia ja
toimia. Merkittdavéassd roolissa koettiin myds olevan koulun it-tukihenkil6t, joita

oli mahdollista hilyttdd lyhyelldkin varotusajalla auttamaan.

8.4 Tutkimuksen luotettavuus, eettisyys ja jatkotutkimusai-
heita

Laadullisen tutkimuksen lopuksi tutkijan on esiteltdvéa ja pohdittava tutkimuk-
sen luotettavuutta tutkimuksen toteutumisesta. Tutkimuksen luotettavuutta pa-
rannetaan, kun tutkijat ovat pohtineet kaikkia vaiheita selvésti ja totuudenmu-
kaisesti. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 232.) Tutkimuksen viitekehys raken-
nettiin laajasti tutkien monia l&hteitd meiddn aiheeseemme liittyen. Tutkimuksen
toteuttaminen -luvussa esittelemme monipuolisesti, miten tutkimuksemme vai-
heet etenivit. Kerromme, kuinka kerdsimme kandidaatin tutkielmaamme varten
verkkokyselylld aineiston. Lisdsimme tdmén tutkimuksen liitteisiin kyselylo-
makkeen kysymykset. Lisdksi haastattelujen jarjestaminen esiteltiin erittdin laa-
jasti kertomalla, miten haastattelut suoritettiin olosuhteiden pakosta Zoom-oh-
jelmaa kdyttaen. Haastatteluista kerrottiin myos keskiarvolliset ajat ja litteroidun
aineiston mdadran. Analyysimme esiteltiin vaihe vaiheelta havainnollistamalla
sitd taulukolla ja kuviolla. Pohdinnassa kertasimme vield tutkimuksemme pdé-
tulokset ja tarkastelimme niitd aiheen aiemman tutkimuksen pohjalta.
Tutkimuksen luotettavuutta kuuluu pohtia myo6s sisdisen validiteetin
kautta. Hirsjarven ym. (2009, 231) mukaan validiteetilla tarkoitetaan tutkimus-
menetelmdn kykyd mitata juuri tutkimuksen kannalta tarkoitettua asiaa.
Koimme, ettd kayttamalld tutkimuksessa triangulaatiota saimme mitattua tutki-
muksessamme juuri haluamaamme ilmiéta. Triangulaatiolla voidaan tarkentaa
tutkimuksen validiutta muun muassa tutkimusmenetelmien yhteiskayttod hyo-
dyntden (Hirsjarvi ym. 2009, 233). Haastattelut ja kyselylomakkeiden vastaukset
alkoivat toistamaan itseddn eli tutkimuksessa esiintyi saturaatiota, joka Tuomen
ja Sarajdarven (2018, 99) mukaan tarkoittaa, ettd aineiston kasvattaminen ei tuota

endd uutta tietoa. Haastatteluissa koimme, ettd kysymykset mittasivat juuri sitd,
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mitd halusimme tutkia. Pystyimme lisdksi esittdmé&dn tarkentavia kysymyksid
haastateltaville kokiessamme, ettei vastaus liittynyt kysymykseemme tai halu-
tessamme vield syvempadd tietoa haastateltavalta.

Triangulaation kaytto tuki myos tutkimuksen reliabiliteettia eli sitd, etteivit
tulokset olisi sattumanvaraisia (Hirsjarvi ym. 2009, 213). Saimme seké verkkoky-
selyn ettd haastattelun vastauksissa samankaltaisia tuloksia tutkimuksemme ai-
heeseen. Kyselyyn vastaavilla erityisopettajilla oli aikaa perehtyd ja vastata ky-
symyksiin kaksi viikkoa. Haastateltavat erityisopettajat taas saivat haastattelu-
kysymykset etukdteen ennen haastatteluja. Ndin ollen molempiin tutkimusme-
netelmiin osallistuvat erityisopettajat ehtivit pohtia etukédteen vastauksia, minka
koemme tukevat paljon tutkimuksemme reliabiliteettia.

Tutkimuksemme tarkoitus ei ollut luoda niinkddn uutta tietoa tai yleistetta-
vyyttd. Yleistettdvyyttd silmélld pitden parempi tapa tutkia aihetta olisi ollut
kvantitatiivinen tapa, koska kvalitatiivista tutkimusta ei yleensd tehdéd tavoitel-
taessa tutkimuksen yleistettavyyttd (Hirsjarvi ym. 2008, 177). Tutkimukses-
samme halusimme saada kahden koulun opetushenkilokunnan dénta kuuluviin,
mitd ilmentdvat parhaimmin tulososion suorat lainaukset. Vaikka aiheen tutki-
musta nimenomaan vaativan erityisen tuen kontekstissa on tehty suhteellisen va-
hén, tuloksia pohtiessa huomasimme aikaisempien tutkimustulosten olevan sa-
mansuuntaisia omien tuloksiemme kanssa. Tuloksemme eivit ole sellaisenaan
yleistettdvid, kuten ei tarkoituksemme ollutkaan. Siitd huolimatta tdmén tutki-
musten tulosten ja aiemman tiedon perusteella voi vetdd johtopaatoksia siitd,
kuinka opetusteknologialla on oma paikkansa oppilaiden koulunkédynnin ja op-
pimisen tukemisessa. Etenkin itsendisen toiminnan ja vuorovaikutuksen tukemi-
sessa voidaan ndhdd olevan selkeitd viitteitd siitd, ettd oikein sovellettuna ope-
tusteknologia antaa uusia tyokaluja opettajan ja oppilaan koulutyohon.

Kun pohditaan tutkimuksen objektiivisuutta, on tdrkedd pohtia tutkijoiden
puolueettomuutta asiaan. Tama ndkyy siind, yrittadko tutkija ymmaértamaan tut-
kimukseen osallistujia aidosti yksilollisesti vai tarkasteleeko tutkija vastauksia
erddnlaisen kehyksen ldpi, kuten sukupuolen, idn, virka-aseman tai poliittisen

asenteen kautta. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 160.) Kandidaatin tutkielmassa emme
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kysyneet verkkokyselyssd mitddn demografisia tietoja, joten vastauksissa emme
tienneet muuta kuin osallistujien ammatin. Haastatteluissa taas ndimme kylld
vastaajat, mutta emme tarkastelleet tutkimuksen analyysissa vastaajia, vaan pel-
kastdan heidan vastauksiaan. Emme myoskaddn kyselleet haastatteluissa esimer-
kiksi vastaajien tyokokemusta tai poliittista suuntaa, jotka olisivat voineet vai-
kuttaa tuloksiin tai tulkintaamme. Koimme objektiivisuuden parantuvan lisdksi
silld, ettd meitd tutkijoita oli kaksi. Luimme yhdessa tutkimuksemme aineistoa ja
analysoimme aineistoa kahdestaan. Néain ollen tuloksia analysoidessa ei korostu-
nut pelkadstdan yhden tutkijan ajatukset, vaan vertailua ja kriittista tarkastelua
suoritettiin koko ajan.

Luotettavuuden lopuksi on hyva pohtia, oliko tutkimuksessa jotain rajoit-
teita ja vahvuuksia. Koimme suurena vahvuutena tutkimuksellemme, ettd aineis-
ton keruussa kaytimme tarkoituksenmukaista otantaa. Tarkoituksenmukaisessa
otannassa aineiston keruuseen valitaan tutkimuksen kannalta merkittavia henki-
16itd (Patton 2002, 230). Vahvuudeksi voimme ndhdd myos sen, ettd teimme yh-
dessd kandidaatin tutkielman hyvin samankaltaisesta aiheesta sekd samalla tut-
kimus- ja analysointimenetelmalld. N&in ollen toisen kanssa tyoskentely ja yhtei-
nen objektiivinen tapa analysoida oli tuttu. Rajoitteeksi taas voidaan laskea se,
ettd isompi aineisto olisi voinut luoda vield enemmaén tietoa ja varmuutta tulok-
siin. Olisi ollut my6s mielenkiintoista saada sairaalakoulun ja erityiskoulun li-
sdksi jotain muita vaativan erityisen tuen ympaériston kouluja tai luokkia aineis-
toon.

Tutkimuksemme tavoitteena oli tuoda alan ammattilaisten ajatuksia ope-
tusteknologiasta ja toimijuudesta. Kandidaatin tutkielmassamme (Julin & Saatsi
2019) totesimme tutkimuksen antavan opettajille vinkkeja dlylaitteiden kayttoon,
ohjeistukseen, suunnitteluun ja sddntoihin. T&lld tutkimuksella toivomme anta-
vamme vield laajemman kuvan siitd, mihin kaikkeen opetusteknologiaa voidaan
hyodyntdd. Mielenkiintoista olisi tutkia, mitd erityisoppilaat itse ajattelevat ope-
tusteknologian tuovan heiddan kouluarkeensa ja toimijuuteensa. Tutkimukses-
samme tutkimme vaativan erityisen tuen ympaéristossa opetusteknologiaa ja toi-

mijuutta, mutta jatkossa aihetta voisi tutkia myos yleisopetuksessa. Eroja voisi
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tutkia esimerkiksi alakoulun ja yldkoulun vililld. Lisdksi Covid-19-pandemian
vaikutus opetusteknologian kdyttoon on ollut merkittdva etdopetuksen takia, ku-
ten saimme aineistostamme huomata, joten tdmén vaikutuksia olisi tdarkedd tut-
kia.

Tutkimuksen tarkoituksena oli tuoda esille sitd, miten opetusteknologia tu-
kee vaativan erityisen tuen oppilaiden toimijuutta ja mitd asioita huomioiden
opetusteknologian kdytostd voidaan tehdd sujuvampaa. Valitsimme siis tietoi-
sesti lahtokohdaksi tutkia ilmittad positiivisena asiana. Tutkijoina olisimme voi-
neet valita tutkimuksen ndkokulmaksi my06s opetusteknologian haittapuolet,
mutta nyt se jdi vain potentiaaliseksi aiheeksi jatkotutkimukselle. Kuten tutki-
muksessamme todettiin, on opetusteknologialla positiivista merkitystd erityisop-
pilaiden toimijuuden rakentumiselle. Ndin ollen sitd voidaan pitdd yhtend kou-
lunkdyntid ja oppimista edesauttavana tekijand. Tutkimuksemme perusteella
voidaan todeta, ettd opetuksen ja oppimisen apuna oleva teknologia tulisi ndhda
monipuolistavana voimavarana ja tyokaluna myds vaativan erityisen tuen kon-

tekstissa.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelurunko

Haastattelurunko

Opetusteknologia

1. Minkalaisia teknologisia vélineita teilld kdytetdan opetuksen ja oppimisen apuna?

2. Mihin te kdytatte ndita laitteita?
(Jos on kyse esim. puhelimista/padeista/lappareistd, mita sovelluksia/sivustoja kayte-
taan?)

3. Mita opettajan on huomioitava, ettd naita laitteita voidaan sujuvasti kdyttaa luo-
kassa?

4. Miten oppilaita ohjeistetaan toimimaan teknologisten valineiden kanssa?
(S8annot, ohjeet, kdytanteet yms.)

5. Minkalaista kdytosta oppilailta odotetaan nédiden valineiden kanssa toimiessa?

6. Oletteko kokeneet kayttamaidnne teknologiaan saamanne koulutuksen hyodylliseksi
ja riittavaksi?
(Lisakysymyksia vastauksen mukaan esim. millaisiin asioihin koulutusta tarvittaisiin li-
sad, kokisitko lisakoulutuksen hyodylliseksi/tarvitsevasi koulutusta)

7. Mita voisi tehda vield, ettd opetusteknologian kayttoa voisi kehittaa?
(Onko esim. jotain valineita, joista olisi hyotya lisaa?)

8. Haluatko sanoa viela jotain muuta opetuksessanne kdayttamaanne teknologiaan liit-
tyen?

Toimijuus
9. Mita ymmarrat tarkoitettavan oppilaan toimijuudella?

(Ei haeta oppikirjamaaritelmaa, vaan saa maaritelld vapaasti, miten sen itse kasittaa)

10. Millaiseksi ndet oppilaidenne toimijuuden?

(Onko jotain erityisia tekijoitd, jotka vaikuttavat toimijuuteen?)



11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.
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Milla tavoin koet opetusteknologian tukevan oppilaidenne toimijuutta?
Miten koet opetusteknologian tukevan oppilaita oppimisessa?
(Miten pystytaan/Pystytdaanko opetusteknologian avulla yhdistdmaan opittavia asioita

oppilaiden eldmaan eli huomioimaan oppilaiden kokemusmaailmaa?)

Miten oppilaat suhtautuvat opetusteknologian kaytté6on?

(Tukeeko oppilaiden omia valintoja ja paatoksia, enta aloitteellisuutta?

Onko oppilaiden mielesta kehittavaa toimintaa? Padsevatko vaikuttamaan opetustek-
nologian kdyttétapoihin?)

Milla tavoin opetusteknologia auttaa oppilaita keskittymdan omaan tekemi-
seensid/toimintaansa?

(Miten tukee itsenaista tyoskentelyd/vastuuta omasta tekemisesta?)

Miten opetusteknologian tukee oppilaiden sosiaalista kanssakayntia?

(Miten osallisuutta ja osallistumista? Entd miten mahdollistaa oppilaiden yhteisty6ta?)

Miten opetusteknologia auttaa oppilaita paasemaan paremmin kasiksi opetusmate-
riaaleihin? Enta koulun eri tiloihin?

Milla tavoin koet opetusteknologian auttavan oppilaita selviamaan koulupdivasta?

(Kysymyksissa 9—17 vastaukset todenndkoisesti menevat ristikkain, joten niita kysytaan

vain tarpeen mukaan.)

18.

19.

Miten opetusteknologialla voitaisiin tukea (vield) nykyistd paremmin oppilaiden kou-
lunkdyntid /toimijuutta koulussa?

(Jalkimmainen, mikali haastateltava osoittaa hahmottavansa kasitteen merkityksen)

Haluatko sanoa jotakin muuta viela liittyen toimijuuteen tai oppilaiden tukemiseen

opetusteknologian ndkdkulmasta?

Enta johonkin muuhun kasittelemiimme asioihin?
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Liite 2. Verkkokyselylomakkeen kysymykset (Julin & Saatsi 2019)

1. Jos kéytdt dlylaitteita opetuksessa, mitd laitteita kdytat ja mihin tarkoituksiin?

2. Millaisia dlylaitteiden sovelluksia ja toimintoja oppilaat hyodyntédvit oppimi-

seen luokassasi? (laskin, musiikki, kdantdja, pelit ym.)

3. Millaiset dlylaitteiden sovellukset ja toiminnot ovat mielestési haitallisia oppi-

miselle?

4. Millaisia asioita sinun opettajana on otettava huomioon, kun luokassa kayte-
tadan dlylaitteita oppimisen tukena? (esim. sddnnot, kdyton rajoittaminen, suju-

vuus)

5. Millaisia positiivisia merkityksid mielestasi dlylaitteilla on oppilaiden koulu-
arjessa
a. oppimiselle?

b. sosiaaliselle vuorovaikutukselle?

6. Millaisia haitallisia merkityksid mielestasi dlylaitteilla on oppilaiden kouluar-
jessa
a. oppimiselle?

b. sosiaaliselle vuorovaikutukselle?
7. Missd oppiaineissa dlylaite on erityisen hyodyllinen?
8. Kuvaile jotain tilannetta, jossa dlylaite on ollut mielestdsi merkittavana tukena
oppilaalle oppitunnilla tai vélituntitilanteessa? (Millainen on oppilaan “peruson-

gelma” /tuen tarve/jne.)

9. Kuvaile jotain tilannetta, jossa dlylaite on ollut mielestdsi merkittavana hait-
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tana oppilaalle oppitunneilla tai vilituntitilanteessa? (Millainen on oppilaan “pe-

rusongelma” /tuen tarve/jne.)

10. Miten mielestdsi dlylaitteiden kayttod voitaisiin lisédtd ja hyodyntdd sairaala-

koulun opetuksessa?
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Liite 3. Kuvaus henkil6tietojen kasittelysta tieteellisessa tutkimuksessa

JYVASKYLAN YLIOPISTO @
Kuvaus henkilétietojen kdisittelystd tieteellisessd tut-

KASVA'I'USI‘IE’{"EIDEN JA
kimuksessa (tietosuojailmoitus EU (679/2016) 13, 14, TEDRKUNTA
30 artikla) 04.01.2021

1. Tutkimuksessa “Opetusteknologian toimivat kiytinteet ja niiden merkitys op-
pilaiden toimijuudelle vaativan erityisen tuen kontekstissa” kasiteltivit hen-

kilotiedot

Tutkimuksen tieteellinen tavoite on selvittdd, millaisia toimivia kaytanteita vaativan erityisen
tuen ymparistossa kaytetaan tukeakseen eritysoppilaiden toimijuutta. Tutkimukseen osallistuvat
toimivat vaativan erityisen tuen ympéristdssa ja néin ollen ovat asiantuntijoita tutkimukseen liit-

tyvissa asioissa.

Tutkimuksessa Sinusta kerdtdaan seuraavia henkildtietoja: nimi, sahkdpostiosoite ja danital-

lenne

Tama tietosuojailmoitus on lahetetty tutkittaville tydsahkopostiin

2. Henkilétietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tutkimuksessa/arkistoinnissa

X Kasittely on tarpeen tieteellista tai historiallista tutkimusta taikka tilastointia varten ja se on
oikeasuhtaista, silla tavoiteltuun yleisen edun mukaiseen tavoitteeseen néhden (tietosuojain 4

§:n 3 kohta)

XYleisen edun mukainen tieteellinen tai historiallinen tutkimustarkoitus tai tilastollinen tar-

koitus (tietosuojalaki 6 §)

Henkilotietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle

Tutkimuksessa tietojasi ei siirreta EU/ETA-alueen ulkopuolelle.
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Henkil6tietojen suojaaminen

Henkilotietojen kasittely tassa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitel-
maan ja tutkimuksella on vastuuhenkild. Henkil6tietojasi kdytetdan ja luovutetaan vain histori-
allista/ tieteellistd tutkimusta taikka muuta yhteensopivaa tarkoitusta varten (tilastointi) seka

muutoinkin toimitaan niin, etta Sinua koskevat tiedot eivat paljastu ulkopuolisille.

Tunnistettavuuden poistaminen

X Aineisto anonymisoidaan aineiston perustamisvaiheessa (kaikki tunnistetiedot poistetaan
taydellisesti, jotta paluuta tunnisteelliseen tietoon ei ole eika aineistoon voida yhdistaa
uusia tietoja).

Suorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston perustamisvaiheessa (pseu-
donymisoitu aineisto, jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan

tiedon avulla ja aineistoon voidaan yhdistaa uusia tietoja).

Tutkimuksessa kasiteltavat henkilotiedot suojataan

Xkayttajatunnuksella Xsalasanalla XImuulla tavoin, miten: Yliopiston suojattu levyasema

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio/tietosuojavastaavaa on kuultu
vaikutustenarvioinnista

Kylla

Tutkijat ovat suorittaneet tietosuoja ja tietoturvakoulutukset

Kylla

HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

X Tutkimusrekisteri anonymisoidaan eli kaikki tunnistetiedot poistetaan taydellisesti, jotta pa-

luuta tunnisteelliseen henkilotietoon ei ole eika aineistoon voida yhdistda uusia tietoja

Rekisterinpitdjat ja tutkimuksen tekijat
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Taman tutkimuksen rekisterinpitajat ovat:

Tutkijat: Antti Julin & Joose Saatsi

Tutkimuksen vastuulliset johtajat: Antti Julin & Joose Saatsi

Rekisterdidyn oikeudet

Suostumuksen peruuttaminen (tietosuoja-asetuksen 7 artikla)

Sinulla on oikeus peruuttaa antamasi suostumus, mikali henkilotietojen kasittely perustuu
suostumukseen. Suostumuksen peruuttaminen ei vaikuta suostumuksen perusteella ennen

sen peruuttamista suoritetun kasittelyn lainmukaisuuteen.

Oikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)

Sinulla on oikeus saada tieto siitd, kasitellddnko henkilotietojasi ja mitd henkilotietojasi kasitel-

ladn. Voit myos halutessasi pyytaa jaljenndksen kasiteltavista henkilotiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)

Jos kasiteltavissa henkilotiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytaa nii-

den oikaisua tai tdydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkil6tietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen
poistamiseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estaa tai vaikeuttaa suuresti kasitte-

lyn tarkoituksen toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)

Sinulla on oikeus henkilotietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistat

henkilotietojesi paikkansapitavyyden.

Oikeus siirtaa tiedot jarjestelmasta toiseen (tietosuoja-asetuksen 20 artikla)

Sinulla on oikeus saada toimittamasi henkil6tiedot jasennellyssa, yleisesti kaytetyssa ja koneel-
lisesti luettavassa muodossa, ja oikeus siirtaa kyseiset tiedot toiselle rekisterinpitajalle, jos se

on mahdollista ja kasittely suoritetaan automaattisesti.
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Vastustamisoikeus (tietosuoja-asetuksen 21 artikla)

Sinulla on oikeus vastustaa henkilotietojesi kasittelya, jos kasittely perustuu yleiseen etuun tai
oikeutettuun etuun. Tall6in yliopisto ei voi kasitella henkil6tietojasi, paitsi jos se voi osoittaa,

etta kasittelyyn on olemassa huomattavan tarkea ja perusteltu syy, joka syrjayttaa oikeutesi.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittdistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuk-
sessa ja Suomen tietosuojalaissa sdadetyilld perusteilla siltd osin, kuin oikeudet estavit tieteel-
lisen tai historiallisen tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vai-

keuttavat sitd suuresti. Tarvetta poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti.

Profilointi ja automatisoitu paatoksenteko

Tutkimuksessa henkiltietojasi ei kdytetd automaattiseen paatoksentekoon. Tutkimuksessa
henkilotietojen kasittelyn tarkoituksena ei ole henkil6kohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts.
profilointi vaan henkil6tietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuk-

sen nakokulmasta.

Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen

Jos sinulla on kysyttavaa rekisterdidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa yliopiston tietosuoja-
vastaavaan. Kaikki oikeuksien toteuttamista koskevat pyynnot toimitetaan Jyvaskylan yliopis-
ton kirjaamoon. Kirjaamo ja arkisto, PL 35 (C), 40014 Jyvaskylan yliopisto, puh. 040 805 3472,
e-mail: kirjaamo(at)jyu.fi. Kdyntiosoite: Seminaarinkatu 15 C-rakennus (Yliopiston paaraken-

nus, 1. krs), huone C 140.

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epdilysta ilmoittaminen Jyvaskylan yliopistolle

https:/ /www.jvu.fi/fi/ vliopisto/ tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta

Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tyopaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, etta henkilotietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tie-

tosuoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https:/ /tietosuoja.fi/etusivu



https://www.jyu.fi/fi/yliopisto/tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta
https://tietosuoja.fi/etusivu
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Liite 4. Tiedote tutkimuksesta (haastatteluun osallistuville)

JYVASKYLAN YLIOPISTO @
KASVATUSTIETEIDEN JA
PSYKOLOGIAN
TIEDEKUNTA

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA
04.01.2021

Tutkimuksen nimi ja rekisterinpitdjé

Opetusteknologian toimivat kdytanteet ja merkitys oppilaiden toimijuudelle vaativan erityisen

tuen kontekstissa

Antti Julin & Joose Saatsi

Pyynto osallistua tutkimukseen

Sinua pyydetddédn mukaan tutkimukseen, jossa tutkitaan opetusteknologian hyodyntamista eri-
tyisoppilaiden toimijuudelle. Tutkimuksessa on tarkoitus selvittda, millaisia toimivia opetustek-
nologian kdytanteita vaativan erityisen tuen ymparistdssa hyodynnetdan ja mitd on huomioi-
tava, etta opetusteknologian kayttd onnistuu ja oppilaiden toimijuus toteutuu. Sinua pyyde-
taan tutkimukseen, koska tyoskentelet tutkimuksemme kontekstiin sopivassa ymparistdssa ja
toimit tyossasi sellaisten oppilaiden kanssa, joiden toimijuutta haluamme tutkia. Tima tiedote

kuvaa tutkimusta ja siihen osallistumista. Liitteessa on kerrottu henkil6tietojen kasittelysta.

Mukaan pyydetaan yhteensa 6 tutkittavaa.

Olemme keranneet yhdesta suomalaisesta sairaalakoulusta aineiston kandidaatin tutkielmaan
lahes samasta aiheesta. Hyddynnammekin tata aineistoa myos osana pro gradumme aineistoa.
On myo6s mahdollista, ettd kerddmme tarvittaessa vielda 1-2 haastateltavaa jostain muusta vaa-

tivan erityisen tuen ymparistosta.

Vapaaehtoisuus

Tahan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kieltdaytya osallistumasta tutkimuk-

seen tai keskeyttdd osallistumisen, milloin tahansa.
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Tutkimuksen kulku

Haluamme tutkimuksessamme selvittaa:
1) Millaisia erilaisia opetusteknologian muotoja hyoédynnetaan oppilaiden kanssa?
2) Millaisia positiivisia merkityksid opetusteknologialla on oppilaiden toimijuudelle?

3) Mitka ovat toimivia kdytanteitd opetusteknologian kdytossa?

Aiomme haastatella asiantuntijoita, jotka tyoskentelevat vaativan erityisen tuen kontekstissa.
Haastattelemme haastateltavat yhdelld teemahaastatteluilla, jonka arvioitu aika on n. 30-
45min. Haastatteluissa emme tule kerddmaan mitdan demografisia tietoja, kuten tyokoke-
musta tai sukupuolta. Koodaamme tutkimuksemme analyysivaiheessa haastateltavat “haasta-

teltava 1”, jotta tutkittavien anonymiteetti sdilyy.

Tutkimuksen kustannukset

Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota.

Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset

Tutkittavien haastattelujen jalkeen litteroimme haastattelut ja voimme tutkittavien halutes-

saan lahettaa heidan haastattelunsa tarkistettavaksi.

Tutkimuksesta valmistuu pro gradu tutkielma ja sen arvioitu valmistumisajankohta on huhti-
kuun loppu. Tutkimuksen valmistuttua tutkittaville ilmoitetaan ja lahetetdan heilld pro gradu

tutkielma luettavaksi tydsahkoposteihin.

Tutkittavien vakuutusturva

Tutkittavan on hyva olla tietoinen siita, etta Jyvaskylan yliopiston henkilokunta ja toiminta on
vakuutettu. Vakuutus sisdltaa potilasvakuutuksen, toiminnanvastuuvakuutuksen ja vapaaehtoi-
sen tapaturmavakuutuksen. Tutkimuksissa tutkittavat (koehenkil6t) on vakuutettu tutkimuk-

sen ajan ulkoisen syyn aiheuttamien tapaturmien, vahinkojen ja vammojen varalta.
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Tapaturmavakuutus on voimassa mittauksissa ja niihin valittomasti liittyvilla matkoilla. Tapa-
turman lisdksi korvataan vakuutetun erityisen ja yksittdisen voimanponnistuksen ja liikkeen va-
littdmasti aiheuttama lihaksen tai janteen venahdysvamma, johon on annettu laakarinhoitoa
14 vuorokauden kuluessa vammautumisesta. Korvausta maksetaan enintdan kuuden viikon
ajan venahdysvamman syntymisesta. Voimanponnistuksen ja liikkeen aiheuttaman venadhdys-
vamman hoitokuluina ei korvata magneettitutkimusta eika

leikkaustoimenpiteita.

Lisdtietojen antajan yhteystiedot

Yhteistyoterveisin,

Antti Julin KK ja Joose Saatsi KK Erityispedagogiikan maisteriohjelma, Kasvatustieteiden laitos,

Jyvaskylan yliopisto

Tutkielman ohjaaja Erja Kautto-Knape KT, Erityispedagogiikka, Kasvatustieteiden laitos, Jyvas-

kyldn yliopisto



99

Liite 5. Tiedote tutkittaville (kandidaatin tutkielma) ja suostumus pro gra-
duun

TIEDOTE TUTKITTAVILLE JA SUOSTUMUS TUTKIMUKSEEN OSALLISTU-
MISESTA

Tutkimuksen nimi

Erityisluokanopettajien kokemuksia dlylaitteista sairaalakoulun oppilaiden arjessa

Vastuulliset tutkijat
Antti Julin, Erityispedagogiikka, Kasvatustieteiden ja psykologian laitos,

Joose Saatsi, Erityispedagogiikka, Kasvatustieteiden ja psykologian laitos,

Tutkimuksen ohjaaja
KT Erja Kautto-Knape, Yliopistonopettaja, Erityispedagogiikka, Kasvatustieteiden ja psykologian

laitos

Tutkimuksen tarkoitus

Tutkimme kyselylomakkeen avulla, millaisia kokemuksia erityisluokanopettajilla on dlylaitteista
sairaalakoulun oppilaiden kouluarjessa. Olemme kiinnostuneita, miten alylaitteita hyodynne-
taan erityisoppilaiden koulunkaynnissa, seka millaisia positiivisia ilmidita laitteilla on lapsille ja
nuorille. Tarkastelemme myds, millaisia haasteita ja esteita dlylaitteet aiheuttavat sairaalakou-
lua kayville oppilaille. Alylaitteilla tarkoitamme téssa tutkimuksessa erilaisia mobiililaitteita,
joita oppilaiden arjessa voi olla (alypuhelin, tabletit ym.). Keskitssa tutkimuksessamme on asi-
antuntijoiden kokemukset dlylaitteiden hy6dyista, haitoista, kehityskohteista, toimivuudesta

seka vaikuttaako alylaitteet oppilaiden arkeen. Tarkastelemme myos ilmiét

Tutkimusaineisto

Tutkimusaineisto koostuu haastatteluista ja tutkittavan tutkimuskayttéon luovuttamasta mate-
riaalista. Keratty aineisto on luottamuksellista ja tulee ainoastaan tutkimuskayttoon. Tutkimus-
aineiston asianmukaisesta sdilyttamisesta vastaavat tutkijat Antti Julin ja Joose Saatsi. Tutki-
mustulokset julkaistaan Jyvaskylan yliopiston tietokannoissa tutkimuksen valmistuttua. Tutki-

mushankkeessa noudatetaan Jyvaskylan yliopiston eettisia ohjeita ja lakia yksityisyyden suo-
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jasta. Tutkijat Julin ja Saatsi suunnittelevat tekevansa samasta ilmidsta myos Pro Gradu -tut-
kielman, ja olisivat kiinnostuneita sdilyttamaan tutkimusaineiston turvallisesti Pro Gradu -tut-

kielmaa varten.

Tutkittavan suostumus

Olen perehtynyt taman tutkimuksen tarkoitukseen ja sisdltoon seka tutkittavien oikeuksiin.
Suostun siihen, ettd haastatteluani ja muuta luovuttamaani aineistoa kdytetaan tutkimuskayt-
t6on. Voin halutessani peruuttaa tai keskeyttda osallistumiseni missa vaiheessa tahansa. Voin

halutessani antaa luvan kayttaa haastatteluani Pro Gradu -tutkielmassa.

Annan luvan kayttaa haastatteluani Pro Gradu tutkielmassa kylld / ei

Paivays Tutkittavan allekirjoitus ja nimenselvennys



