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1 EINLEITUNG

Die mindliche Sprachkompetenz ist ein wichtiger Teil des Spracherwerbs. Obwohl auch
andere Kompetenzbereiche der Sprache, wie die schriftliche Sprachkompetenz und die
Grammatikkompetenz, relevant fur die Sprachentwicklung sind, hat die mindliche
Sprachkompetenz in den letzten Jahren immer mehr an Bedeutung gewonnen. Angesichts der
digitalen Vernetzung und der Globalisierung ist anzunehmen, dass in Zukunft ein immer
groRerer Schwerpunkt auf die mindliche Sprachkompetenz und das Interagieren in einer
Fremdsprache gelegt wird. Deswegen sollte der Fremdsprachenunterricht (im Folgenden FSU)
immer mehr Wert auf motivierende Ubungen und bedeutungsvolle Lernaufgaben legen.
(Burwitz-Melzer 2016, 105.)

In dieser Bachelorarbeit werden die mindlichen Ubungen in den fiir Erwachsene geeigneten
Lehrbuchern Hallo! 3 und Spektrum Deutsch B1+ untersucht. Das Ziel dieser Arbeit ist
herauszufinden, ob und welche Unterschiede und Gemeinsamkeiten die miindlichen Ubungen
der Lehrblicher aufweisen. Diese Themenwahl ist mir insofern wichtig, weil ich in der Zukunft
als Lehrerin arbeiten werde. Darlber hinaus interessiere ich mich schon lange flr Lehrbicher

und die Erstellung von Lehrwerken.

Ein wesentlicher Unterschied zwischen den zu analysierenden Blichern besteht darin, dass das
Lehrbuch Hallo! 3 von einem finnischen Verlag herausgegeben ist, wahrend das Lehrbuch
Spektrum Deutsch B1+ von einem deutschen Verlag stammt. Diese Perspektive ist meines
Wissens in Finnland noch nicht untersucht worden, weswegen ich diese Themenwahl fir
interessant halte. Die beiden Lehrbiicher sind fur Erwachsene geeignet, was bisher auch
weniger untersucht worden ist. Als methodische VVorgehensweise fir diese Arbeit dient die

qualitative Inhaltsanalyse.

Im Forschungsrahmen dieser Arbeit beschéftige ich mich zunédchst mit der mdndlichen
Sprachkompetenz im Allgemeinen und mit der mundlichen Sprachkompetenz im FSU (Kap.
2.1). Danach wird der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen (nachfolgend: GER)
vorgestellt (Kap. 2.2). Anschlielend werden die beiden Lehrbiicher beschrieben und die

methodische Vorgehensweise der Arbeit erklart (Kap. 3). Darauf folgt das Analysekapitel



(Kap. 4), in dem die ausgewahlten Ubungen analysiert werden. Zum Schluss werden die

wichtigsten Ergebnisse zusammengefasst (Kap. 5).

2 MUNDLICHE SPRACHKOMPETENZ

Bevor genauer auf die mindliche Sprachkompetenz im FSU eingegangen wird, werden
zunéchst die Begriffe mindliche Sprachkompetenz und mindliche Interaktion definiert. Im
Unterricht der Zweit- und Fremdsprache! wird das Lernen der gesprochenen Sprache als
mundliche Sprachkompetenz bezeichnet. Obwohl miindliche Sprachkompetenz mehrere
Definitionen hat, bezieht sie sich oft auf das Modell von Canale und Swain Uber
kommunikative Kompetenz (1980), in dem die Sprachkompetenz in drei Teile eingeteilt wird:
grammatische, soziolinguistische und strategische Kompetenz (Tergujeff & Kautonen 2019,
12-13):

- Grammatische Kompetenz bezieht sich u. a. auf Morphologie, Syntax, Lexik und
Phonologie. Diese Merkmale enthalten das Formulieren von Wortern und Sétzen,
Wortschatz und Aussprache.

- Soziolinguistische Kompetenz besteht z. B. aus der Beherrschung der
Diskussionsnormen. Das heif3t, dass der Sprecher je nach Situation eine angemessene
Sprache wéhlen kann. Man sollte zum Beispiel nicht auf die gleiche Weise mit
Freunden und Schulleitern sprechen.

- Strategische Kompetenz umfasst die verbalen sowie die non-verbalen
Kommunikationsstrategien (z. B. Mimik und Gestik). (Tergujeff & Kautonen 2019,
13.) Nach Pietild und Lintunen (2014, 29) werden diese Strategien (z. B. Umschreibung
eines Wortes) in Situationen benutzt, in denen die Sprachfertigkeit ansonsten

unzureichend ist.

Der Begriff mindliche Interaktion bezieht sich ebenso auf eine Reihe komplexer Prozesse, in
denen sprachlicher Austausch zwischen Personen stattfindet und verschiedene

Sprachproduktions- und Sprachrezeptionsstrategien verwendet werden. Das Interagieren

1 Die Begriffe Zweit- und Fremdsprache sind sehr umfangreich, aber eine ausfiihrliche Definition dieser Begriffe,
ist hier nicht von Belang. Die Begriffe werden in dieser Arbeit nach der Definition von Duden verwendet: eine
Fremdsprache ist eine ,,Sprache, die sich jemand nur durch bewusstes Lernen aneignet; Sprache, die nicht
jemandes Muttersprache ist.* Eine Zweitsprache ist eine ,,Sprache, die ein Mensch zusétzlich zur Muttersprache,
jedoch zu einem spateren Zeitpunkt, erlernt, weil er sie zur Teilnahme am sozialen, 6konomischen, politischen
und kulturellen Leben bendtigt. (Duden online o. J., s. v. Zweitsprache, Fremdsprache.)
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besteht aus linguistischen, soziolinguistischen und pragmatischen Komponenten. Dazu
gehdren auch Strategien, wie z. B. die Klarung von Missverstandnissen und der
Sprecherwechsel (turn taking). (Burwitz-Melzer et al. 2016, 103.) Laut Bygate (1987, 35)
lassen sich diese Interaktionsroutinen gut z. B. in informellen Diskussionsiibungen mit

Freunden, Spielibungen, Debatten und in mindlichen Prasentationen Gben.

2.1 MUndliche Sprachkompetenz im FSU

Ein Kind lernt zuerst seine Muttersprache? (L1) sprechen, und das Schreiben geschieht erst
spater. Im Sprachunterricht wird aber oft zuerst die schriftliche Sprache gelernt. Die Griinde
dafur liegen in der Regel darin, dass der Unterricht der Zweit- und Fremdsprache sich haufig
auf Lehrwerke konzentriert und die Umsetzung und Bewertung von mundlichen Priifungen oft
zeitaufwandig und schwierig ist. Viele Lehrer® sind zudem der Meinung, dass das Studium
nicht gentgend Hilfsmittel bietet, wie man die mindliche Sprachkompetenz unterrichten
konnte. Die Konzentration auf die schriftliche Sprache wirkt hiermit widerspriichlich, wenn
man die Wichtigkeit der mindlichen Sprachkompetenz im Zweit- und FSU in Betracht zieht.
(Tergujeff & Kautonen 2019, 12.)

Im 19. Jahrhundert war die sog. Grammatik-Ubersetzungs-Methode verbreitet, in der die
formale Korrektheit (accuracy) und eine moglichst genaue Ubersetzung der Fremdsprache das
Ziel war (Burwitz-Melzer et al. 2016, 322-323). Diese Methode wurde aber in Bezug auf das
Lernen praktischer Sprachkompetenzen und vor allem hinsichtlich der mindlichen
Kommunikation als wenig effektiv kritisiert (ebd., 622-623). Seit der kommunikativen Wende
im FSU in den 1980er Jahren hat die Ausbildung von kommunikativer Kompetenz an
Bedeutung gewonnen, und auf dem kommunikativen Ansatz aufbauende Konzepte der
Ganzheitlichkeit, Handlungs- und Lernerorientierung wurden zentral. Beim Lernen ging es
nicht mehr um ein formelhaftes Einuben sprachlicher Strukturen, sondern der Lernende wurde
als kommunikativ Handelnder betrachtet und die Wichtigkeit authentischer Sprechintentionen
und bedeutungsvoller Handlungssituationen haben seitdem ebenso Berticksichtigung
gefunden. (Ebd., 104.) Die kommunikative Wende hat deutlich Einfluss auf Lehrwerke

2 Der Begriff Muttersprache (L1) ist sehr umfangreich und lasst sich nicht eindeutig definieren, doch ist eine
ausfuhrliche Betrachtung des Begriffes fir diese Arbeit nicht relevant. Unter Muttersprache versteht man in dieser
Arbeit die ,,Sprache, die ein Mensch als Kind (von den Eltern) erlernt [und primér im Sprachgebrauch] hat.*
(Duden online 0. J., s. v. Muttersprache.)

3 Aus Griinden der Lesbarkeit wird mit allen im Text verwendeten Personenbezeichnungen auf alle Geschlechter
Bezug genommen, obwohl im Text nur die maskuline Form des Substantives verwendet wird.
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ausgeubt, denn die Aufgaben und die Texte neuer Lehrbiicher wurden infolgedessen schiler-

und handlungsorientierter (ebd., 442).

Lernen wird nicht nur von biologischen und kognitiven Faktoren beeinflusst, sondern auch von
der Lernumgebung, Erfahrungen, Einstellungen zum Lernen der Fremdsprache und
individuellen Eigenschaften wie Motivation, Lernstil und Personlichkeit. Die Einstellungen im
Sprachunterricht haben sich in den letzten Jahrzehnten in eine Richtung verschoben, in der der
kommunikative Sprachunterricht im Vordergrund steht. Die Angst vor dem Sprechen hat
ebenfalls mehr Beachtung gefunden und es ist festgestellt worden, dass der Fokus auf
miindlichen Kompetenzen die Angst vor dem Sprechen verstarken kann. (Pawlak et al. 2011,
183.) Laut Marttila und Miettinen (2010, o. S.) sind die alten Unterrichtsmethoden immer noch
in der Erwachsenenbildung zu sehen, wo das Sprechen keine wichtige Rolle spielte, und
deswegen ist die Schwelle fiir das Sprechen héher. Hilfreich bei Sprechéngsten kdnnen zum
Beispiel verschiedene Atem- und Entspannungstibungen sowie Chorsprechen und (Mit-)
Singen sein (Krumm et al. 2010, 989). Eine ermutigende Atmosphare im Sprachunterricht
spielt somit eine wichtige Rolle, denn die Lerner missen ein Gefiihl haben, dass sie im Falle
eines Misserfolgs nicht einer Kritik oder Bewertung ausgesetzt werden, bei der sie sich
emotional unangenehm flihlen kénnten. (Huneke & Steinig 2013, 166). Es ist folglich wichtig,
dass die Lernsituationen eine hohe Fehlertoleranz aufweisen und keinen Stress verursachen
(Rosch 2011, 177).

Laut Huneke und Steinig (2013, 166-167) sollte der Lehrer neben einer anregenden, lebendigen
und ermutigenden Atmosphéare vielseitigen, umfassenden und variantenreichen Ubungen
Beachtung schenken. Das Ubungsgeschehen sollte u. a. aus Folgendem bestehen: sprachliche
Mittel, Aussprache, Intonation, Diskussionen, Erzahlen, Steuerung von Gesprachen und
Beteiligung an Konversation (ebd., 166). Zudem kdnnen verschiedene Spiele sehr hilfreich
fir das Fremdsprachenlernen sein. Spiele fordern das Lernen, denn sie machen Spal,
erweitern den Wortschatz und unterstiitzen die Entwicklung der kommunikativen
Kompetenz. (Lehtonen & Vaarala 2015, 0. S.) Die Automatisierung der Sprechtétigkeit kann
ebenso in verschiedenen Spielen, aber auch in anderen Verfahren, wie in Imitationstiibungen
(z. B. Nachsprechen von Lauten und AuRerungen) und Stichwortreden in Kleingruppen
gelibt werden (Krumm et al. 2010, 989). Zentral ist, dass die Ubungen maéglichst authentisch
sind, so dass sie die Lerner darauf vorbereiten, die Sprache in der Realitdt zu benutzen
(Melzer 2016, 318).



Das Sprechen in einer Muttersprache ist an sich bereits ein sehr komplexer
psycholinguistischer VVorgang, der noch viel weiterer Forschung bedarf. Es werden auf jeden
Fall sprachbezogenes, kulturbezogenes sowie inhaltliches Wissen und Kdnnen benétigt, um
einen Gesprachsbeitrag zu produzieren. Dartiber hinaus braucht der Sprecher Mut,
Konzentration und Aufmerksamkeit, um den Beitrag schnell zu organisieren und zu realisieren.
Im Vergleich zur L1 ist das Sprechen in der Fremdsprache weniger automatisiert, weshalb
dafiir neben den kulturspezifischen Konventionen des Sprachgebrauchs mehr Aufmerksamkeit
benotigt wird. (Huneke & Steinig 2013, 161, 167.) Einige Kennzeichen von Schwierigkeiten
beim Sprechen sind das Auftreten von Abbriichen und Wiederholungen, hdufig vorkommenden
Verzogerungspartikeln und ein verlangsamtes Sprechtempo (Krumm et al. 2010, 985). Es ist
allerdings wichtig, sich daran zu erinnern, dass das Sprechen eine Fertigkeit ist, die gelbt
werden kann (ebd., 988). Im folgenden Kapitel 2.2 wird naher beschrieben, was fur Kenntnisse

der Lerner nach dem GER auf dem Sprachniveau B1 erreichen sollte.

2.2 Europaischer Referenzrahmen

Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) ist sowohl ein Modell, das
Sprachkompetenz beschreibt, als auch ein Stufensystem der gemeinsamen Referenzniveaus.
Das Ziel des GER ist nicht nur die Beurteilung der Sprachkompetenz, sondern auch die
Verbesserung der Qualitat und die Effektivitat des Sprachenlernens und -lehrens. (Europarat
2020, 30-31.) Dartiber hinaus dient er als Basis fur zielsprachliche Lehrplane, Lehrwerke und

curriculare Richtlinien in ganz Europa (Rdsch 2011, 41).

Der Referenzrahmen besteht aus sechs Niveaustufen: Al, A2, B1, B2, C1 und C2. Diese
Niveaustufen beschreiben die Fahigkeiten, die Lernende in einer Fremdsprache beherrschen
sollten. (Rdésch 2011, 41-42.) Das hochste Niveau im System ist C2, das als kompetente
Sprachverwendung bezeichnet wird. Wichtig ist zu betonen, dass dies nicht bedeutet, dass der
Lernende die Sprache wie ein Muttersprachler beherrscht oder eine fast muttersprachliche
Sprachkompetenz erreicht hat. Das Sprachniveau Al bezieht sich auf die niedrigste Ebene einer
generativen Sprachverwendung. Zwischen den Niveaustufen Al, A2 und C1, C2 stehen die
Niveaustufen B1 und B2, die auch als selbststandige Sprachverwendung bezeichnet werden.
(Europarat 2020, 43-45.)



Die Europdische Union und der Europarat (2004-2020, o. S.) beschreibt die Sprechkompetenz
fir die Niveaustufe B1 wie folgt:

Ich kann die meisten Situationen bewéltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.
Ich kann ohne Vorbereitung an Gesprachen tiber Themen teilnehmen, die mir vertraut sind, die
mich personlich interessieren oder die sich auf Themen des Alltags wie Familie, Hobbys,
Arbeit, Reisen und aktuelle Ereignisse beziehen. Ich kann in einfachen zusammenhéngenden
Séatzen sprechen, um Erfahrungen und Ereignisse oder meine Traume, Hoffnungen und Ziele
zu beschreiben. Ich kann kurz meine Meinungen und Plane erklaren und begriinden. Ich kann
eine Geschichte erzahlen oder die Handlung eines Buches oder Films wiedergeben und meine
Reaktionen beschreiben.

Die in dieser Bachelorarbeit zu analysierenden Lehrbdcher richten sich vor allem an Lerner,
die bereits das Sprachniveau A2 abgeschlossen haben. Die Lehrbicher fihren die Lernenden
zum Sprachniveau B1 des GER, aber das Plus im Titel des Lehrbuchs Spektrum Deutsch B1+
verweist darauf, dass das Lehrbuch inhaltlich in einigen Bereichen (z. B. im Wortschatz) tiber
das Lernziel B1 hinausgeht (Buscha & Szita 2018, 8).

3 MATERIAL UND METHODISCHE VORGEHENSWEISE

In diesem Kapitel wird néher auf die Materialien und die methodische Vorgehensweise
eingegangen. Das Kapitel 3.1 widmet sich der Vorstellung des Lehrmaterials, und die Auswahl
der Lehrbicher wird begrindet. Die Forschungsfragen dieser Arbeit werden ebenfalls
dargestellt. Das Kapitel 3.2 gibt einen kurzen Uberblick tiber die qualitative Inhaltsanalyse und
verdeutlicht zudem den Prozess, wie das Material dieser Arbeit untersucht und eingeteilt

wurde. In Kapitel 3.3 werden die Kategorien vorgestellt, auf denen diese Arbeit basiert.

3.1 Material

Als Material dienen in dieser Arbeit die Lehrbicher Hallo! 3 (nachfolgend: Hallo) und
Spektrum Deutsch B1+ (nachfolgend: Spektrum). Die beiden Lehrbticher sind flr Erwachsene
geeignet, die das Sprachniveau A2 abgeschlossen haben. Hallo ist von dem finnischen Verlag
Finn Lectura herausgegeben, wéhrend Spektrum von dem deutschen Verlag Schubert stammt.
Spektrum richtet sich an erwachsene Lerner im In- und Ausland, wéhrend Hallo hauptséchlich
in Finnland zur Anwendung kommt. Diese Lehrbiicher wurden ausgewahlt, weil mir bisher
noch keine Untersuchung zum Vergleich finnischer und deutscher Lehrbicher bekannt ist.
Dartiber hinaus sind die fir Erwachsene geeigneten Lehrbiicher nur in begrenztem Umfang

untersucht worden.



Das Lehrbuch Spektrum beinhaltet einen Teil zur Vertiefung und zum Selbststudium, der
allerdings nicht mitberlcksichtigt wurden, weil solch ein Teil im Lehrbuch Hallo fehlt und
ansonsten ein Vergleich der Aufgaben verzerrt gewesen ware. Die beiden Lehrbicher
beinhalten zudem am Ende jedes Kapitels einen Abschlusstest, den ich jedoch mitgez&hlt habe,
denn sie haben keinen sehr grofRen Einfluss auf die Prozentzahlen. Hier muss betont werden,
dass es im Lehrwerk Spektrum keine mindlichen Aufgaben im Test-Teil gibt. Wenn man die
miindlichen Aufgaben ohne Abschlusstest -Teil zahlt, ist deren Anteil an allen Ubungen im
Lehrbuch Hallo 38 % und in Spektrum 34%.

Nach einem ersten Uberblick tiber die Lehrbiicher kann festgestellt werden, dass in Spektrum
die Seiten voll von Aufgaben sind, weshalb die Ubersicht iiber das Buch zuerst kompliziert
erscheint. Bei ndherer Betrachtung zeigt sich, dass das Lehrbuch jedoch einer bestimmten und
klaren Struktur folgt. In Hallo gibt es deutlich weniger Aufgaben auf den Seiten, was einen
klaren Eindruck Uber das Buch gibt. Die Lehrbiicher unterscheiden sich in Bezug auf den
Inhalt, denn die Bucher haben nur einige Kapitel mit denselben Themen: Gesundheit,
Geschichte, Stadte und Ausbildung. Die Themen in beiden Lehrwerken sind allerdings
relevant, denn sie sind im alltdglichen Sprachgebrauch tblich. Es werden Themen wie z. B.
Recycling, Konsum, Kultur und Berufsleben behandelt, die sich gut fur die Zielgruppe bzw.
Erwachsene eignen. Das Lehrbuch Hallo bietet dem Lerner auch viele kleine, motivierende
Lese-, Film-, Musik- und Lerntipps im Verlauf des Lehrbuchs (s. Anhang, Bsp. 1).*

In dieser Arbeit wird auf die folgenden Forschungsfragen geantwortet:

1. Wie viele miindliche Ubungen gibt es in den Lehrblichern und wie unterscheiden
sich die miindlichen Ubungstypen voneinander? (Kapitel 4.1, 4.2 und 4.3.)

2. Wie viele und welche Hilfsmittel bieten die Lehrbiicher in Diskussionsiibungen und
wie unterstitzen die Hilfsmittel der Diskussionsubungen die mindliche
Sprachkompetenz? (Kapitel 4.4 und 4.5.)

3. Erfillen die Diskussionsiibungen die Anforderungen des Europaischen

Referenzrahmens fur Sprachen? (Kapitel 4.5.)

4 Fiir das Einscannen der Ubungen und deren Abdruck in dieser Arbeit wurde eine Erlaubnis von den beiden
Verlagen eingeholt.



3.2 Methodische VVorgehensweise

Das Ziel dieser Arbeit ist herauszufinden, ob die miindlichen Ubungen der zu analysierenden
Lehrbiicher sich qualitativ und quantitativ voneinander unterscheiden. Deswegen wurde als
Methode fir diese Arbeit die qualitative Inhaltsanalyse gewahlt. Die qualitative Inhaltsanalyse
besteht sowohl aus qualitativen als auch quantitativen Analyseschritten (Mayring 2012, 27).
Da die qualitative Inhaltsanalyse weder eine rein qualitative noch eine rein quantitative
Methode ist, kdnnte sie als , kategoriengeleitete qualitativ orientierte Textanalyse® bezeichnet
werden (ebd., 30). Von grolier Bedeutung bei der qualitativen Inhaltsanalyse ist das Arbeiten

mit Kategorien und die Analyse, die auf den Kategorien basiert (Kuckartz 2018, 47).

Kuckartz (2018, 52) postuliert, dass die Kategorien aus der Forschungsfrage oder Theorie
hergeleitet bzw. direkt am Material erschlossen werden kénnen, aber auch Mischformen der
Kategorienbildung werden haufig benutzt. Wenn die Kategorien z. B. anhand einer Theorie
abgeleitet werden, spricht man von deduktiver Kategorienbildung oder A-priori-
Kategorienbildung. Dies muss aber nicht unbedingt von einer Theorie abhangig sein, sondern
bei diesem Typ von Kategorienbildung kann es sich z. B. um eine Hypothese, einen
Interviewleitfaden oder ein bereits vorhandenes System handeln. In dieser Arbeit wurde aber
die induktive Kategorienbildung benutzt, das heil3t, dass die Kategorien direkt aus dem
Material bzw. aus den ausgewahlten Ubungen der Lehrbiicher entwickelt wurden. (Ebd., 64.)
Eine deduktive Kategorienbildung kommt in dieser Arbeit nicht zur Anwendung, denn die

Kategorienbildung basiert nicht z. B. auf einer bestimmten Theorie oder einer Hypothese.

Im Vorwort des Buchs Hallo wird erklart, dass das Buch sich auf das Uben der mindlichen
Sprachfertigkeiten konzentriert. Deswegen wurde zuerst Uberprift, ob die Lehrbicher
miteinander vergleichbar sind. Demzufolge wurden alle Aufgaben in den Buchern gezé&hlt und
kategorisiert. Es war festzustellen, dass der Anteil der mundlichen Aufgaben sich nicht so sehr
unterscheidet, weswegen die Blcher miteinander verglichen werden kénnen. Alle miindlichen
Ubungen aus den beiden Lehrbiichern wurden in strukturierte und semistrukturierte Ubungen

eingeteilt. Diese Kategorisierung wird genauer im né&chsten Kapitel 3.3 vorgestellt.

Bei der Kategorisierung der Ubungen gab es einige Problemfalle. In beiden Lehrbiichern war
ublich, dass die Ubungstypen sich oft tiberschneiden, d. h. eine Ubung kann zum Beispiel eine

Mischung aus einer miindlichen Ubung und einer schriftlichen Ubung sein. In dieser Arbeit
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wurden jedoch alle Ubungen mitgezahlt und kategorisiert, die zumindest teilweise miindlich
sind, da es in beiden Lehrbiichern relativ viele Ubungen gibt, in denen die Ubungstypen sich
iiberschneiden. Nach der Kategorisierung der Ubungen wurde die Prozentanzahl aller
mundlichen Ubungstypen gezahlt, wonach es mdglich war, die qualitative Arbeitsphase,
namlich den Vergleich und die Analyse einzelner Ubungen, zu beginnen. In dieser Arbeit
wurde der semistrukturierte Ubungstyp Diskussionsiibung tiefergehend analysiert, denn er
bildet die groRte Kategorie aller mundlichen Ubungen. Das Kapitel 4.5 widmet sich
ausschlieBlich der Analyse dieses Ubungstyps.

3.3 Vorstellung und Beschreibung der Kategorien

Dieses Kapitel befasst sich mit den Kategorien, in die die Ubungen eingeteilt wurden. Zuerst
werden die zwei Hauptkategorien vorgestellt: strukturierte und semistrukturierte Ubungen.

Danach steht die Beschreibung der Subkategorien im Fokus.

Alle miindlichen Ubungen wurden in zwei Hauptkategorien eingeteilt: strukturierte Ubungen
und semistrukturierte Ubungen.®

- Strukturierte Ubungen sind Ubungen, in denen die Lerner nur wenig gesprochene
Sprache selbst produzieren missen. Dagegen erhalten die Lerner klare Instruktionen
und kénnen die Hilfsmittel der Ubung nutzen, demzufolge kann die Ubung dem Lerner
leichter fallen.

- Semistrukturierte Ubungen sind Ubungen, in denen die Lerner mehr gesprochene
Sprache selbst produzieren missen, denn die Aufgabe gibt mehr sprachliche Freiheit.
Solche Ubungen konnen herausfordernder sein, weil die Instruktionen weniger
Hilfsmittel bieten.

Die strukturierten Ubungen bestehen aus den folgenden Subkategorien: Erzahliibbung, Text
zusammenfassen, Vorlesen, Satze bilden, Ubersetzung sowie Spiel.® Die folgende Tabelle 1

gibt eine Ubersicht tiber die strukturierten Ubungstypen und deren Beschreibungen.

5 Die Kategorisierung der Ubungen lehnt sich an die Magisterarbeit von Leskinen (2015) und die Bachelorarbeit
von Vaittinen (2017) an.
¢ Im Anhang befinden sich Beispiele fiir einzelne ausgewahlte Ubungen.
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Tabelle 1: Beschreibung der strukturierten Ubungstypen

Erzahlubung Uber ein bestimmtes Thema erzéhlen, Lerner erhalten dazu
viele Hilfsmittel wie Worter, Satze und/oder Fragen

Text zusammenfassen die wichtigsten Inhalte des Texts miindlich erz&hlen bzw.
zusammenfassen

Vorlesen den angegebenen Text vorlesen

Séatze bilden angegebene Worter in die richtige Reihenfolge setzen

Ubersetzung Sétze (ibersetzen (Finnisch = Deutsch bzw. Deutsch >
Finnisch)

Spiel zu zweit oder in einer Gruppe spielen

Bei den Erzahlibungen sollen die Lerner iber ein bestimmtes Thema erzéhlen und erhalten
dazu Hilfsmittel wie Worter, Satze und Fragen. Das heif3t, dass sie teilweise selbst Text
produzieren miissen, was aber mit relativ vielen Hilfsmitteln unterstiitzt wird. In den Ubungen
Text zusammenfassen sollen die Lerner die wichtigsten Inhalte des Texts mindlich erzahlen

bzw. zusammenfassen.

Bei den Vorlesen-Ubungen sollen die Lerner den vorgegebenen Text vorlesen. Es kann sich
um einen ganzen Text bzw. einzelne Satze handeln. In den Sitze bilden-Ubungen steht im
Fokus, dass die Lerner die Worter in die richtige Reihenfolge setzen kdnnen, und zudem
mussen die Lerner oft die angegebenen Warter richtig deklinieren. Die Sétze bilden-Ubungen
wurden in dieser Arbeit unter den strukturierten Ubungen kategorisiert, denn sie bieten den
Lernern in den beiden Lehrbichern viele Anweisungen (s. Anhang, Bsp. 2 u. 3). In den
Ubersetzungsiibungen sollen die Lerner die angegebenen Sitze iibersetzen, und bei den
Spielibungen kdnnen die Lerner zu zweit oder in einer Gruppe zusammen spielen.
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Die semistrukturierten Ubungen wurden folgendermaRen eingeteilt: Diskussionsiibung,
Erzahle mit Hilfe der Bilder / Statistikbeschreibung’ und Prasentation. Die folgende Tabelle 2

gibt einen Uberblick tiber die semistrukturierten Ubungstypen und deren Beschreibungen.

Tabelle 2: Beschreibung der semistrukturierten Ubungstypen

Diskussionstibung Frei auf Deutsch diskutieren, zu zweit oder in einer kleinen
Gruppe. Einige Hilfsmittel bzw. Ausdriicke, Fragen und
Themen werden oft gegeben.

Erzahle mit Hilfe der Bilder / Information Uber ein Bild/Bilder geben oder eine Statistik
Statistikbeschreibung beschreiben
Prasentation eine Prasentation Uber ein bestimmtes Thema halten

Bei den Diskussionsiibungen sollen die Lerner moglichst frei auf Deutsch diskutieren. Sie
kénnen zu zweit oder in einer Kkleinen Gruppe zusammenarbeiten, was stets in der
Aufgabenstellung erklart wird. Die beiden Lehrbucher enthalten vielerlei verschiedene
Diskussionsiibungen, aber oft bekommen die Lerner einige Hilfsmittel, z. B. Themen, Fragen,
nitzliche Ausdricke oder Worter zur Verfligung. Der wesentliche Unterschied zu den
Erzdhlibungen ist, dass in den Diskussionsibungen ein Kklarer Dialog mit dem

Gesprachspartner besteht.

Die Ubungstypen Erzahle mit Hilfe der Bilder und Statistikbeschreibung wurden in dieselbe
Kategorie eingeordnet, weil die Beschreibung einer Abbildung gemeinsam in beiden
Ubungstypen ist. Bei Préasentationsiibungen bekommen die Lerner ein Thema, iiber das sie eine
Préasentation halten sollen. Die Lerner bekommen sehr Kklare Instruktionen dafir, wie die
Présentation ablaufen kdnnte (s. Anhang, Bsp. 4).

" Die Ubungstypen Erzahle mit Hilfe der Bilder / Statistikbeschreibung bieten oft viele Hilfsmittel fiir das Erzéhlen
bzw. das Beschreiben, weswegen sie als strukturierte Ubungen bezeichnet werden konnten. Allerdings erfordern
diese Ubungen von den Lernern, dass sie gleichzeitig recht viel Text selbst produzieren, weswegen diese Ubungen
dennoch zu den semistrukturierten eingeteilt wurden.
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4 LEHRWERKANALYSE

In diesem Kapitel werden die beiden Lehrbicher analysiert und die Forschungsfragen
beantwortet. In Kapitel 4.1 wird ein kurzer Uberblick tiber die Anzahl der miindlichen Ubungen
in beiden Lehrbichern gegeben (Forschungsfrage 1). Die Kapitel 4.2 und 4.3 beschaftigen sich
ebenso mit der ersten Forschungsfrage in Bezug auf die Unterschiede und Gemeinsamkeiten
der mundlichen Ubungstypen. In den Kapitel 4.4 und 4.5 wird auf die zweite Forschungsfrage
eingegangen, in der es um die Anzahl und Art der Hilfsmittel in Diskussionstbungen ging,
sowie die Frage, wie diese Hilfsmittel die miindliche Sprachkompetenz unterstiitzen. Zum
Schluss wird in Kapitel 4.5 noch auf die dritte Forschungsfrage beziiglich der Anforderungen
des GER geantwortet.

4.1 Sprechtbungen in den Lehrwerken Hallo und Spektrum

In diesem Kapitel wird die Anzahl der mindlichen Ubungen in den beiden Lehrwerken Hallo
und Spektrum betrachtet. Es wird auch ein kurzer Uberblick dariiber gegeben, wie die
miindlichen Ubungstypen sich in den zu analysierenden Lehrbiichern unterscheiden, was noch
in den Kapiteln 4.2 und 4.3 tiefergehend behandelt wird. Die folgende Tabelle 3 verdeutlicht
die Anzahl der Sprechiibungen in beiden Lehrbuchern.

Tabelle 3: Anzahl aller Ubungen, mindlicher Ubungen und deren Anteil in Prozent in den beiden

Lehrbichern.

Ubungen insgesamt 285 462
miindliche Ubungen 108 142
Anteil der miindlichen Ubungen in

Prozent 38% 31%

Das Lehrbuch Hallo beinhaltet insgesamt 285 Ubungen, von denen 108 miindliche Ubungen
sind. Der Anteil der mindlichen Ubungen im ganzen Lehrbuch betragt 38 %. Das Lehrwerk
Spektrum hat insgesamt 462 Ubungen, von denen 142 miindliche Ubungen sind. Die

miindlichen Ubungen entsprechen insgesamt 31 % aller Ubungen. Die folgenden Abbildungen
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Ubungstyp

1a und 1b stellen die Anzahl des jeweiligen miindlichen Ubungstyps in beiden Lehrwerken

8
dar.
Halle! 3 Spektrum Deutsch B1+
Prizentation O Spiel 0
Sonstiges W 1 Obersetzung | 0
Ubersetzung B 1 Statistik/Bild beschreiben mm S
Statistik/Bild beschreiben  E— 6 Sazebiden NN &

Spicl E—— 7 Frizentation mEE 6

Text zusammenfzssen NN 5 Sonstiges . 7

Ubungstyp

S3zebilden I Vorlesen N B
Vorlezen NN 13 Text asammenfassen IS 14
Erzahlibung I 21 Erzahlibung I 73

47 Diskussionsiibung I (i

Diskussionsibung
o 10 20 30 40 50 &0 70
Anzahl der Ubungen

0 s 10 15 20 25 30 35 40 45
Anzahl der Ubungen

Abbildungen 1a und 1b: Die Anzahl des jeweiligen miindlichen Ubungstyps in Hallo und Spektrum.

Aus den Abbildungen 1a und 1b wird ersichtlich, dass die Diskussionsubungen deutlich den
beliebtesten Ubungstyp in beiden Lehrbiichern ausmachen. Der zweitbeliebteste Ubungstyp in
beiden Lehrbiichern sind die Erzahlibungen. Die folgenden Abbildungen 2a und 2b zeigen die

Prozentzahlen der strukturierten und semistrukturierten Ubungen beider Lehrbiicher.

Miindliche Ubungen im Lehrbuch Miindliche Ubungen im Lehrbuch
Hallo! 3 Spektrum Deutsch B1+

® Semistrukturierte ® Semistrukturierte

Ubungen 48 Ubungen 79
» Strukturierte m Strukturierte
Ubungen 59 Ubungen 56

Abbildungen 2a und 2b: Strukturierte und semistrukturierte Ubungen in den Lehrbiichern Hallo und
Spektrum in Prozent.

Anhand der Abbildungen 2a und 2b wird deutlich, dass es in Spektrum sowohl mengenmaliig
als auch prozentmaRig mehr semistrukturierte Ubungen als im Lehrbuch Hallo gibt. Die
semistrukturierten Ubungen decken im Lehrbuch Spektrum 59% des Buches ab, wahrend die
semistrukturierten Ubungen in Hallo 45% ausmachen. Das Lehrbuch Hallo beinhaltet

8“Der Ubungstyp Sonstiges (s. Abbildung 1a und 1b) wurde bei den strukturierten und semistrukturierten
Ubungen nicht mitgezahlt, weil aus den Aufgabenstellungen dieser Ubungen nicht eindeutig abgeleitet werden
konnte, wie die Ubungen gemacht werden sollen.
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wiederum mehr strukturierte Ubungen als das Lehrbuch Spektrum: der Anteil der strukturierten
Ubungen in Hallo betragt 55% und in Spektrum 41%. Die Subkategorien der strukturierten und

semistrukturierten Ubungen werden genauer in den Kapiteln 4.2 und 4.3 vorgestellt.

4.2 Die strukturierten Ubungen

Dieses Kapitel zusammen mit dem Kapitel 4.3 beschaftigt sich ebenso mit der ersten
Forschungsfrage, in der es um die Unterschiede und Gemeinsamkeiten der mundlichen
Ubungen ging. In den strukturierten Ubungen wird der Lerner mit vielen Hilfsmitteln
unterstitzt (s. Kap. 3.2). Wie bereits in den Abbildungen 2a und 2b gezeigt wurde, ist die
Anzahl der strukturierten Ubungen im Lehrbuch Hallo groRer als in Spektrum. Die folgenden
Abbildungen 3a und 3b verdeutlichen den prozentualen Anteil der jeweiligen Arten
strukturierter Ubungen. Aus den Abbildungen lasst sich entnehmen, dass es im Lehrbuch Hallo

auch eine groRere Bandbreite der Aufgabenarten im Vergleich zu Spektrum gibt.

Strukturierte Ubungen im Lehrbuch Strukturierte Ubungen im Lehrbuch
Hallo! 3 Spektrum Deutsch B1+

M Erzdhlilbbungen m Erzéhlilbungen

M Text zusammenfassen M Text zusammenfassen
Vorlesen Vorlesen
S4tze bilden Sitze bilden
m Ubersetzung u Ubersetzung

m Spiele M Spiele

Abbildungen 3a und 3b: Strukturierte Ubungen in Prozentzahlen in Hallo und Spektrum.

Die Erzahlibungen sind in beiden Lehrbichern beliebt, denn sie bilden die gréiite Kategorie
der strukturierten Ubungen und die zweitgroRte Kategorie aller miindlichen Ubungen (s. auch
abbildung 1a, 1b, 3a und 3b). Die Prozentzahl der Erzahlibungen betragt in Bezug auf
strukturierte Ubungen im Lehrbuch Hallo 36%, wahrend Erzahlibungen im Lehrbuch
Spektrum geradezu die Halfte der strukturierten Ubungen abdecken. Spektrum beinhaltet
deutlich mehr Text Zusammenfassen-Ubungen: Der Anteil dieser Ubungstypen von allen
strukturierten Ubungen ist 25%, wahrend in Hallo die Prozentzahl dieser Ubungen 13%

betrégt.
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Die Prozentzahl des Ubungstyps Vorlesen variiert nicht stark zwischen den Lehrbiichern,
jedoch enthélt das Lehrbuch Hallo mehr Ubungen dieser Art. Obwohl keins der Lehrbiicher
tatsdchliche Ausspracheubungen beinhaltet, kénnen die Lerner ihre Aussprache in diesen
Ubungen Gben. Dariiber hinaus lassen sich in diesen Ubungen u. a. Wortschatz oder Wortfolge
gut lernen oder wiederholen. Auch die Kategorie Sétze bilden steht in beiden Lehrbiichern
ungefahr im gleichen Verhiltnis. Ubersetzungstibungen spielen in beiden Lehrbiichern keine
wesentliche Rolle. Die geringe Anzahl von diesen Ubungstypen kénnte wahrscheinlich daran
liegen, dass Ubersetzungsiibungen mitunter als wenig effektiv gelten, worauf bereits in Kapitel

2.1 verwiesen wurde.

Die Lehrbiicher unterscheiden sich hinsichtlich der Anzahl der Spiele. Wé&hrend es im
Lehrbuch Hallo einige Spiele gibt, gibt es im Spektrum keine Spieliibungen. Meiner Ansicht
nach ist das ein bemerkenswerter Unterschied, wenn man in Betracht zieht, wie motivierende
und nitzliche Ubungen Spiele sein konnen, weil sie SpaB machen und das Lernen der

kommunikativen Kompetenz fordern (s. Kapitel 2.1).

4.3 Die semistrukturierten Ubungen

Wie bereits in Kapitel 3.2 festgestellt wurde, haben die Lerner bei semistrukturierten Ubungen
mehr Freiheit, Text selbst zu produzieren. Das Lehrbuch Spektrum bietet sowohl
mengenmaRig als auch prozentmaRig mehr semistrukturierte Ubungen als Hallo (s. Abbildung
2a u. 2b), und in diesem Fall weist Spektrum eine gréRere Bandbreite an Aufgabentypen auf
(vgl. Abbildung 3a und 3b). Die folgenden Abbildungen 4a und 4b stellen die Prozentanzahl
des jeweiligen semistrukturierten Ubungstyps in den Lehrbiichern dar.

Semistrukturierte Ubungen im Semistrukturierte Ubungen im
Lehrbuch Hallo! 3 Lehrbuch Spektrum Deutsch B1+

M Diskussionsiibung M Diskussionstibung

M Statistik/Bild

Statistik/Bild
] istik/Bi beschreiben

beschreiben

m Prasentation M Prisentation

Abbildungen 4a und 4b: Semistrukturierte Ubungen in Prozent in Hallo und Spektrum.
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An den Abbildungen 4a und 4b lasst sich erkennen, dass die Diskussionsiibungen deutlich die
am haufigsten vorkommenden semistrukturierten Ubungen in den beiden Lehrbiichern sind.
Im Lehrbuch Hallo bilden sie geradezu 87% von allen semistrukturierten Ubungen, wahrend
die Prozentzahl im Lehrbuch Spektrum uberraschend gleich ist, ndmlich 86%. Ein Grund flr
die groRe Anzahl der Diskussionstibungen kénnte daran liegen, dass sie vielfaltige Ubungen
sind, bei denen die Lerner die Zielsprache in einer mdoglichst authentischen
Interaktionssituation benutzen kénnen. Dabei lassen sich zudem die Interaktionsfahigkeiten der

Lerner tben, worauf in Kapitel 2 verwiesen wurde.

Die Ubungen Statistik/Bild beschreiben betragen im Lehrbuch Hallo 13%, wahrend in
Spektrum der Anteil dieser Ubungen bei 6% liegt. Hier ist zu bemerken, dass es in Hallo keine
Ubungen gibt, in denen die Lerner eine Statistik beschreiben sollen, und ebenso bekommen in
Spektrum die Lerner keine Ubungen, in denen sie mit Bildern arbeiten konnten. (S. Anhang,
Bsp. 5 u. 6.) Ein weiterer bemerkenswerter Unterschied in den Lehrbichern liegt darin, dass es
im Lehrbuch Hallo keine Prasentationsibungen gibt, wahrend Spektrum einige
Préasentationstibungen anbietet. Die geringe Anzahl an Prasentationstibungen koénnte vielleicht
daran liegen, dass sie besonders wegen der emotionalen Belastung flr viele Lerner auf dem
Sprachniveau B1 Uberaus herausfordernd sein konnen. Es kann als stressig empfunden werden,
vor der Gruppe einen mehr oder weniger freien mundlichen Vortrag zu halten. Auf der anderen
Seite kdnnen Prasentationsiibungen sehr nitzlich sein, denn der Lerner kann mehr Erfahrung

im Auftreten sammeln.

4.4 Diskussionstuibungen

In diesem Kapitel werden die Diskussionsubungen in Bezug auf deren Hilfsmittel analysiert.
Der Grund fur die Auswahl dieser Subkategorie liegt darin, dass die Diskussionsiibungen die
groRte Kategorie aller miindlichen Ubungen bilden (s. Abbildung 4a u. 4b). Die Aufteilung
der Diskussionsubungen basiert im Folgenden darauf, welche Art von Hilfsmitteln die
Ubungen dem Lerner bieten. In Tabelle 4 werden die in den Diskussionsiibungen

vorkommenden Hilfsmittel vorgestellt und beschrieben.
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Tabelle 4: Beschreibung der Hilfsmittel

Fragen Die Lerner werden mit einer Frage/mehreren Fragen unterstitzt.
Aussagesatze® Dem Lerner werden ein oder mehrere Aussagesétze gegeben.
Worter Die Ubung bietet einige Worter als Hilfsmittel.

Bilder Die Lerner kénnen die Bilder in der Diskussion benutzen.
Redemittel* Dem Lerner werden verschiedene Redemittel gegeben.
Strukturen Der Lerner erhélt einen kleinen Grammatikhinweis.

keine Hilfsmittel In der Ubung werden keine Hilfsmittel geboten.

Bei der Kategorisierung der Hilfsmittel wurde festgestellt, dass beide Lehrbticher ungefahr die
gleiche Menge an Hilfsmitteln pro Ubung bieten. Das Lehrbuch Hallo bietet ca. 2,1 Hilfsmittel
pro Diskussionsiubung und Spektrum ca. 1,8, weswegen die Anzahl der Hilfsmittel groRer als
die Anzahl der Diskussionsiibungen ist. Die Ahnlichkeit der Hilfsmittel und ihre Anzahl im
Verhaltnis zueinander war meiner Meinung nach recht Uberraschend. Die folgenden

Abbildungen 5a und 5b zeigen, wie viele und welche Hilfsmittel die Lehrbicher bieten.

9 Die Subkategorien Fragen und Aussagesatze wurden nicht kombiniert, denn sie waren leicht zu trennen und in
Bezug auf die Anzahl gab es einen relativ grof3en Unterschied.

10 Unter Redemittel werden in dieser Arbeit kurze Ausdriicke verstanden, die der Lerner in der Diskussion
benutzen kann. Die Redemittel kénnen z. B. Ausdriicke sein, mit denen einem Sprecher mitgeteilt werden kann,
dass man ihm zuhort oder zustimmt. Die Redemittel werden in einem kleinen Késtchen oder auf einer separaten
Seite angegeben.

17



Hilfsmittel und deren Anzahl in den
Diskussionsiibungen im Lehrbuch Spektrum
Deutsch B1+

Hilfsmittel und deren Anzahl in den
Diskussionsiibungen im Lehrbuch Hallo! 3

B Fragen; 34 M Fragen; 42

M Aussagesatze; 10 B Aussagesatze; 24

: Warter; 23
Warter; 19 arter;

Redemittel; 12 Redemittel; 15

. B Text; 5
M Bilder; 5
W Keine Hilfsmittel; 4
B Text; 5

) . B N Bilder; 3
H Keine Hilfsmittel; 1

B Strukturen;3
W Strukturen; 1

Abbildungen 5a und 5b: Hilfsmittel und deren Anzahl in den Diskussionsibungen in Hallo und
Spektrum.

Die Abbildungen 5a und 5b verdeutlichen, wie stark die Ubungstypen und deren Anzahl sich
in beiden Lehrbichern &hneln. Die vier beliebtesten Hilfsmitteltypen in beiden Lehrbiichern
sind Fragen, Aussagesitze, Worter und Redemittel. Text, Bilder, Strukturen und Ubungen ohne
Hilfsmittel waren weniger beliebt. Das folgende Kapitel 4.5 widmet sich der Analyse dieser
Hilfsmittel.

4.5 Qualitative Analyse der Hilfsmittel in Diskussionstibungen

Wie in Kapitel 4.4 bereits festgestellt wurde, bieten die beiden Lehrbilicher eine Reihe
verschiedener Hilfsmittel in den Diskussionsiibungen. Die Abbildungen 5a und 5b zeigten,
dass die Hilfsmitteltypen und deren Anzahl in beiden Lehrbiichern recht ahnlich sind, was
uberraschend war. In diesem Kapitel werden diese Hilfsmittel anhand von Beispieliibungen
néher betrachtet. Am Ende dieses Kapitels wird auf die letzte Forschungsfrage Uber die

Anforderungen des GER geantwortet.

Die beiden Lehrbiicher bieten recht viele Fragen in den Ubungen (s. Anhang, Bsp. 7 und 8).
Fragen bieten ein bestimmtes Thema zum Diskutieren und sie helfen dem Lerner, beim Thema
zu bleiben. Die Fragen kdnnen auch vorgelesen werden, wobei die Intonation getibt werden
kann. Wie Fragen, bieten auch die Aussagesétze oft ein fertiges Thema, Uber das die Lerner
zusammen diskutieren kénnen. Mitunter sind die Aussagesatze Behauptungen, tber die die
Lerner diskutieren sollen (s. Anhang, Bsp. 9). Diese Ubungen dienen der Meinungsauferung,

die eine der Anforderungen des GER fiur das Sprachniveau B1 ist (s. Kap. 2). Beide
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Lehrbiicher bieten auch Worter, die bei der Sprachproduktion helfen kénnen, denn die
Worter kénnen unbekannt sein oder sind sonst relevant fur die Diskussionsiibung (s.
Anhang, Bsp. 8 u. 10). Bei einigen Ubungen sollen die Lerner anhand eines Texts

diskutieren, wobei sie sehr viele Worter lernen konnen (s. Anhang, Bsp. 11).

Beide Lehrbicher stellen relativ viele Redemittel zur Verfligung, die auch im Alltag
gebrduchlich sind. In Hallo sind alle Redemittel auf drei Seiten am Ende des Buches
gesammelt und sie sind auf diese Weise stets zur Hand. Im Beispiel 12 wird geraten, wie
man in einer Diskussion den Sprechpartner unterbrechen kann. Hier lasst sich die
Interaktionsfahigkeit Uben, was zentral fir die Kommunikation ist (s. Kap. 2). In Spektrum
werden die Redemittel jeweils zusammen mit der Diskussionsiibung geboten (s. Anhang,
Bsp. 8), jedoch am Ende fast jedes Kapitels befindet sich eine Liste zusammengestellter

Redemittel, die der Lerner auch leicht selbst im Internet anhdren kann.

In den Lehrbiichern werden kleine Strukturen-Kastchen geboten, in denen ein kleiner Hinweis
auf Grammatik gegeben wird. Im Beispiel 13 im Lehrbuch Hallo wird der Lerner daran
erinnert, dass die Praposition und der Artikel zusammengefuhrt werden kdnnen. Dies macht
das Sprechen natirlicher und schneller, und dadurch kann die mindliche Sprachkompetenz
verbessert werden. In Spektrum gibt es eine Ubung (s. Anhang, Bsp. 14) mit einem Hinweis
auf die schwachen Maskulina. Die schwachen Maskulina werden im Gespréach leicht
vergessen, denn sie kommen in der deutschen Sprache letztendlich nicht regelmaRig vor.
Solche kleinen Tipps sind sehr hilfreich, denn sie kénnen dem Lerner mehr Selbstvertrauen
geben, dass die AuRerung natiirlich und korrekt ist. Daher wére es gut, wenn solche kleinen

Hinweise auf die Grammatik in beiden Lehrbiichern noch 6fters vorkommen wiirden.

Aus den Abbildungen 5a und 5b lasst sich auch entnehmen, dass die Ubungen, in denen keine
Hilfsmittel angegeben wurden, in beiden Lehrbiichern nicht beliebt waren (s. Anhang, Bsp. 15
u. 16). Die geringe Anzahl an Ubungen ohne Hilfsmittel konnte wahrscheinlich daran liegen,
dass Ubungen dieser Art noch etwas herausfordernd fiir Lerner auf dem Sprachniveau B1
sein kénnen. In den Beispielibungen sind die Lerner mit den Themen jedoch wahrscheinlich
vertraut und darlber hinaus sind die Themen personlich interessant, weswegen diese
Ubungen nicht zu herausfordernd erscheinen. Dariiber hinaus kann es auch niitzlich sein,
dass man ab und zu Ubt, die Sprache ohne fertig angegebene Hilfsmittel zu produzieren,

denn in einer authentischen Situation erhalt man normalerweise keine Hilfsmittel. Bilder als
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Hilfsmittel kommen in beiden Lehrbiichern seltener vor und sie sind oft ein Teil einer
anderen Ubung (s. Anhang, Bsp. 17). Obwohl Bilder an sich nicht besonders viel die
Sprachproduktion erleichtern, bieten sie auf jeden Fall viele Ideen als Gesprachsimpuls.

Nach néherer Betrachtung der Diskussionsiibungen kann festgestellt werden, dass die
Anforderungen des GER mit Hilfe der vielseitigen Ubungen in beiden Lehrbiichern gut
erreicht werden konnen. Im GER (s. Kapitel 2.3) wird beschrieben, dass der Lerner an
Gesprachen ohne Vorbereitung teilnehmen koénnen soll, wenn die Themen vertraut und
personlich interessant sind oder wenn sie sich auf Themen des Alltags beziehen. Der
Teilnahme an Gesprachen ohne Vorbereitung kann gut in den semistrukturierten Ubungen
gelibt werden, denn die Lerner missen spontan Text produzieren. Die Themen des Alltags,
wie Familie und Reisen, werden in den Diskussionsiibungen ebenso behandelt (s. Anhang,
Bsp. 18 und 19).

Das Sprachniveau B1 erfordert auch, dass der Lerner in einfachen Sétzen eigene Traume,
Ziele und Hoffnungen oder Ereignisse und Erfahrungen beschreiben kann. Diese kdnnen
ebenso gut gelibt werden (s. Anhang, Bsp. 16). Das Ziel ist auch, dass der Lerner kurz Plane
und Meinungen erklaren und begriinden kann. In der Ubung im Lehrbuch Spektrum (s.
Anhang, Bsp. 9) sollen die Lerner uber Thesen diskutieren, was sehr gut der
MeinungsduBerung dient. Die beiden Lehrbiicher bieten dem Lerner auch eine Reihe
nitzlicher und wichtiger Redemittel, die sich leicht auf die eigene Sprachproduktion
anwenden lassen. Diese Redemittel sind meiner Ansicht nach sehr wichtig, wenn man seine

Meinung duf3ert oder sonst flieBender im Alltag kommunizieren mdchte.

Die Anforderung ,,Ich kann eine Geschichte erzdhlen oder die Handlung eines Buches oder
Films wiedergeben und meine Reaktionen beschreiben* wird in beiden Lehrbiichern in den
Erzahlubungen statt Diskussionsiibungen geubt. In Hallo wird gelbt, Witze zu erzéhlen (s.
Anhang, Bsp. 20) und in Spektrum soll der Lerner die Handlungen einiger Filme
wiedergeben (s. Anhang, Bsp. 21). Es sollte also nicht unerwéhnt bleiben, dass die
Anforderungen des GER nicht nur in Diskussionsiibungen, sondern auch in anderen

miindlichen Ubungen in beiden Lehrbiichern behandelt werden.
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5 ERGEBNISSE UND ZUSAMMENFASSUNG

Zielsetzung der vorliegenden Arbeit war der Vergleich zwischen den zwei Lehrbiichern Hallo!
3 und Spektrum B1+. Die beiden Lehrbicher sind fur Erwachsene geeignet, die das
Sprachniveau A2 des GER bereits abgeschlossen haben. Das Lehrbuch Hallo stammt von
einem finnischen Verlag, wahrend das Lehrbuch Spektrum von einem deutschen Verlag
herausgegeben wurde. Als Methode fir diese Bachelorarbeit wurde die qualitative
Inhaltsanalyse verwendet und daher wurden die Lehrbiicher dieser Arbeit sowohl qualitativ als

auch quantitativ miteinander verglichen.

In Hallo gibt es insgesamt 108 miindliche Ubungen, was 38% aller Ubungen entspricht. In
Spektrum gibt es wiederum 142 miindliche Ubungen, deren Anteil 31% von allen Ubungen ist.
Wenn man die miindlichen Ubungstypen der beiden Biicher vergleicht, ldsst sich feststellen,

dass die Ubungstypen tiberraschend gleich sind und ungefahr im gleichen Verhiltnis stehen.

Die beiden Lehrblcher haben eine bemerkenswerte Anzahl an Diskussionstibungen, die in
dieser Arbeit in Bezug auf die Hilfsmittel naher in Betracht gezogen wurden. Es wurde
festgestellt, dass beide Lehrbucher ungefahr zwei Hilfsmittel pro Diskussionsubung bieten,
jedoch wird der Lerner in Hallo ein wenig mehr mit Hilfsmitteln unterstutzt. Die Hilfsmittel
sind in beiden Lehrbiichern relevant, vielseitig und niitzlich und daher auch wichtig fir die
Lerner, denn ohne sie kdnnten die Diskussionstbungen recht herausfordernd sein. Es wurde
bemerkt, dass die Diskussionsiibungen tberraschend &hnlich sind. Dartber hinaus sind die in
den Diskussionsiibungen gebotenen Hilfsmittel sehr dhnlich und stehen ebenso im gleichen

Verhaltnis.

Die inhaltliche Ahnlichkeit der Lehrbiicher war meiner Meinung nach iiberraschend, denn der
Gesamteindruck der Lehrbucher war zunéchst &ul3erst unterschiedlich. Allerdings zeigten die
analysierten Lehrbucher einige deutlich erkennbare Unterschiede. Ein interessantes Ergebnis
war, dass das Lehrbuch Spektrum deutlich mehr semistrukturierte Ubungen beinhaltet als das
Lehrbuch Hallo, wahrend in Hallo die strukturierten Ubungen die Mehrheit ausmachen. Ein
weiterer Unterschied liegt darin, dass Spektrum keine Spiele umfasst, wéhrend es in Hallo
einige Spiele gibt. Das Lehrbuch Hallo enthélt wiederum keine Présentationsiibungen,

wohingegen es im Lehrbuch Spektrum mehrere Présentationsibungen gibt.
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Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die beiden Lehrbuicher eine Reihe vielseitiger,
authentischer und interessanter Ubungen (iber relevante Themen bieten, die die mindliche
Sprachkompetenz fordern. Die Lerner erhalten auch eine angemessene Anzahl nitzlicher
Hilfsmittel, die das Sprechen erleichtern. Die Anforderungen des GER haben Beriicksichtigung
gefunden, denn die Ziele des GER flr das Sprachniveau Bl lassen sich anhand beider

Lehrblicher gut erreichen.

Die Herausforderungen dieser Arbeit betrafen hauptsachlich die Berechnung und
Kategorisierung der Aufgaben. Aufgrund der unterschiedlichen Struktur der Lehrbticher war
es mitunter schwierig, die Ubungen einzuordnen. Bei der Kategorisierung der Ubungen musste

eine Auswahl getroffen werden, welche Aufgaben fur diese Arbeit relevant sind.

Da finnische und deutsche Lehrbticher noch nicht ausfuhrlich verglichen wurden, kénnte das
Thema in Zukunft noch viel zu entdecken bieten. Darlber hinaus sind die fur Erwachsene
geeigneten Lehrbucher in Finnland momentan weniger untersucht worden, was auch

interessante Forschungsideen bieten kdnnte.
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ANHANG: UBUNGEN AUS DEN LEHRWERKEN

Beispiel 1 (Lesetipp in Hallo)

Aufgabenstellung: Wie findet ihr das Bild? Benutzen Sie in der Diskussion die Adjektive aus
der Ubung 15. Lesetipp: Daniel Kehlmann: Ich und Kaminski.

Mita pidatte maalauksesta? Kayttakaa keskustelussa tehtavan 15
adjektiiveja.

Wie findest du das Bild? Daniel
Kehlmann:

Mina ja
Kaminski

Hallo! 3, Ubung 16b, S. 151
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Beispiel 2 (Satze bilden in Hallo)

Aufgabenstellung: Unterstreiche die konjugierten Verben in der rechten Spalte. Formuliere
dann mandlich Satze mit dem Partner.

@ Alleviivaa ensin oikeapuoleisista lauseista kaikki taipuneet verbit. Muodosta
sitten parisi kanssa suullisesti virkkeita mallin mukaan. Muistakaa siirtaa
taipunut verbi lauseen loppuun! Voitte myds kirjoittaa lauseet.

Esim.
Nea méchte auf Madeira fahren, wahrend  Ich wirde am liebsten zu Hause bleiben.

Nea méchte avf Madeiva fahven, wihrend ich am liebsten zv Hause bleiben wiirde.

1. Tom mochte paddeln, wahrend Ich wiirde lieber eine Gondelfahrt machen.
2. \ch mag Geocaching, weil \ch bin gerne drauBen in der Natur.
3. Dumusst die Schuhe einlaufen, bevor Du gehst wandern.
4. Ein Tandemsprung geht nur, wenn Man wiegt weniger als 115 Kilo.
5. Sabine will wieder reiten, obwohl| Sie ist vor kurzem vom Pferd gefallen.
6. Adi hérte mit dem Rally auf, nachdem Er hatte letztes Jahr einen Unfall.
7. Angelnist mein Lieblingshobby, da Ich kann dabei alle Probleme vergessen.
8. Man braucht einen Angelschein, wenn Man will in Deutschland angeln.
die Gondelfahrt gondoliajelu
das Geocaching geokatkoily
eine Angelpriifung ablegen suorittaa kalastuskoe
der Angelschein kalastuskortti

Hallo! 3, Ubung 12, S. 123.

26



Beispiel 3 (Satze bilden in Spektrum)

b Erzahlen Sie einer Freundin/einem Freund etwas iiber Jérg Maurer. Formulieren Sie die Satze im Perfekt.

L ONO VAW

seinen Geburtsort = er = nach der Schulzeit = verlassen

J6rg Maurer wurde 1953 in Garmisch-Partenkirchen geboren, seirem. Geburtsort hat er viach
seiner Schulzeit verlassen..

in Miinchen = er = Germanistik = studieren = und = sein Studium = erfolgreich = abschliefien
danach = er = einige Jahre = als Lehrer = arbeiten

zur gleichen Zeit = J6rg Maurer = ein Rleines Theater = leiten = und = als Kabarettist = auftreten
mit 55 Jahren = er = seinen ersten Roman = schreiben

der Krimi ,Féhnlage* = 2009 = auf den Markt = kommen

der Bayerische Rundfunk = das Buch = spdter = verfilmen

nach dem ersten Erfolg = noch viele andere Krimis mit Kommissar Jennerwein = erscheinen
Jorg Maurer = fiir seine Biicher = viele Preise = erhalten

insgesamt = er = schon liber eine Million Biicher = verkaufen

Spektrum Deutsch B1+, Ubung 17b, S. 21
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Beispiel 4 (Prasentation in Spektrum)

3

a Redemittel fiir eine Prasentation

Prasentation: Fitnessarmbander und Gesundheits-Apps

Lesen Sie zunachst die Redemittel und unterstreichen Sie die Wendungen, die Sie wichtig finden.

Inhalt und Struktur der Prasentation )

= Heute werde ich liber das Thema ... sprechen.

= Dieses Thema ist zurzeit sehr aktuell./In den
Medien wird dariiber viel diskutiert.

= Zuerst werde ich liber (meine persénlichen

e

Erfahrungen/Bezug zum Heimatland

= Ich weiB aus Erfahrung, dass ...

Ich habe die Erfahrung gemacht, dass ...
= In meinem Heimatland ...

Ich weill/vermute, dass in ...

Erfahrungen) berichten.

= Danach/Dann spreche ich iiber (die Situation
in meinem Heimatland).

= Zum Schluss nenne ich (die Vor- und Nachteile)
und stelle meine Position zum Thema dar.

Vor- und Nachteile: Personliche Meinung ®3)

= (Gesundheits-Apps) bieten meiner Meinung
nach mehr Vorteile als Nachteile.

= |ch bin der Meinung, dass (Gesundheits-Apps)

mehr Vorteile als Nachteile haben.

Als Vorteil/Nachteil sehe ich, dass ...

Ich halte es fiir einen Vorteil/Nachteil, dass ...

= Meiner Meinung nach ... fﬂ

Schluss (4)

= Zusammenfassend mdchte ich sagen, dass ...
o = Vielen Dank fiir Ihre Aufmerksamkeit.

e

|
£ v
\‘ P Reaktionen auf eine Prasentation

' >
7’ )/ = Ich fand den Vortrag sehr interessant.
s K\/ = |ch wusste nicht, dass ...

) = Die Argumente haben mich iiberzeugt.

Jl Q@J“

b Bereiten Sie jetzt Ihre Prasentation zum Thema Fitnessarmbander und Gesundheits-Apps vor.
Dazu stehen Ihnen fiinf Folien zur Verfiigung. Orientieren Sie sich bei lhrer Prasentation an den
Anweisungen auf der linken Seite. Rechts kdnnen Sie lhre Ideen notieren.

Sie haben zehn Minuten Vorbereitungszeit.
)
Stellen Sie Ihr Thema ~
vor. Erklaren Sie
den Inhalt und die
Struktur lhrer Pra-
sentation.

Ich bin auch der Meinung, dass ...
Ich hatte noch eine Frage an dich/Sie: ...?

Wie nutzlich sind Fitness-
armbander oder Gesund-
heits-Apps?

Berichten Sie von
lhrer Situation oder
einem Erlebnis im
Zusammenhang mit
dem Thema.

Meine persénlichen
Erfahrungen

/3‘
Berichten Sie von der
Situation in lhrem
Heimatland und ge-
ben Sie Beispiele.

Werden solche Armbander
oder Apps auch in meinem
Heimatland verwendet?

Spektrum Deutsch B1+, Ubungen 3 a & b, S. 119-120
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(4)
Nennen Sie Vor- und
Nachteile und auRern
Sie lhre Meinung zum

Thema.

Beenden Sie Ihre
Prasentation und
bedanken Sie sich
bei den Zuhorern.

Welche Vor- und Nachteile
bieten die Armbé&nder oder
Apps?

Gibt es Alternativen?

¢ Prasentieren Sie das Thema.

Abschluss und Dank

Folie 5

Reagieren Sie danach auf die Fragen der anderen Kursteilnehmer,

Spektrum Deutsch B1+, Ubungen 3b &, S. 120
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Beispiel 5 (Bildbeschreibung in Hallo)

Aufgabenstellung (B): Beschreiben Sie irgendeinen Platz aus der Ubung A. Der Partner soll
raten, um welchen Ort es geht.

Q Kuuntele ja paattele kuvien avulla, miti luontosanat tarkoittavat.

das Meer, Meere; der Fluss, Flisse
die See, Seen

der Sumpf, Simpfe

die Kuste, Kiisten die Insel, Inseln

der Fiall, Fialle der Felsen, Felsen der Wald, Wlder

Q Kuvaile parille jotain A-kohdan paikkaa. Pari arvaa, mika paikka on kyseessa.
Esim. Man kann da Pilze pflicken - der Wald

Hallo! 3, Ubungen A & B, S. 105
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Beispiel 6 (Statistikbeschreibung in Spektrum)

b Leser im Vergleich
Beschreiben Sie die folgende Grafik.

Y Redemittel

| Jeder vierte Deutsche liest taglich Biicher

| Anteil der Befragten,

= Auf dem ersten Platz liegt .../

. die taglich, wochentlich
Dahinter folgt .../... belegt Platz ... el hiche

oder monatlich Biicher

I taglich oder annaherig taglich
mindestens einmatwéchentlieh

= In ... lesen ... Prozent der Men- lesen mindestens einmal. im Monat
schen taglich/einmal am Tag/ ‘ o :

5 > . 3 ina T
wochentlich/einmal in der Wo- | P e s oo
che/einmal im Monat Biicher. ‘ R R 2 L2

= Mich hat iiberrascht, dass ... b CT— = —_—
= Mein Heimatland liegt auf L i et o
Platz .../wiirde wahrscheinlich Ralien M -
auf Platz ... liegen. | BN, 6% 19%
| Spanien St S0 RN SN
c Erganzen Sie in der Beschreibung der ‘ Gi‘}'z% 5 B e
Grafik die Prapositionen. 1 roﬁ%@ﬂ = =
4 | | 8% 24% 16 %
Il einem internationalen Vergleich hat ‘ et T 4
sich gezeigt, dass die meisten Freunde des | L 30% 5% 16 %
Lesens (1) China leben. Deutschland = j 10
(2) einer Umfrage lesen 36 Pro- S i 18.%
zent der Chinesen jeden Tag Biicher, Frankreich & /.
34 Prozent lesen einmal (3) der | - WE 21% 19%
Woche. Auch (4) Mexiko, Italien, | SiSkorea W 48
Spanien, GroRbritannien und den USA wird L 2.ﬁf’f’«,- 22 [
mehr gelesen als (5) Deutschland. Gesamt
Deutschland liegt (6) der Umfrage | B g Rw L %
(7) dem Durchschnitt. I | e Statista, 2017

Spektrum Deutsch B1+, Ubung 2b & ¢, S. 202

Beispiel 7 (Fragen als Hilfsmittel in Hallo)

Aufgabenstellung: Diskutieren Sie zu zweit Uber das Recycling. Verwenden Sie die Fragen als
Hilfsmittel. Im Kastchen: Wie kdnnen Sie Zustimmung oder Ablehnung &uRern? Lesen und
horen Sie die Tipps 4 und 5 und verwenden Sie sie in der Diskussion.

Keskustelkaa pareittain kierrattamisesta. Kayttakaa alla olevia kysymyksia apuna.

1. Was recycelst du? Was recycelst du nicht?

2. Was denkst du Uber Recycling? Findest du es wichtig?
3. Sollte Recycling obligatorisch (pakollinen) sein?

4. |Ist Recycling in Finnland einfach?

Miten voit ilmaista olevasi

samaa tai eri mielta kuin
puhekumppanisi? Lue ja kuuntele
sivuilta 300-301 vinkit 4 ja 5 ja
kayta ilmaisuja keskustelussa.

5. Sollte man in Finnland mehr recyceln?

6. 63 Prozent der Deutschen wirden ihre Getrankedosen ohne Pfand (pantti) recyclen.

Wiurdest du Getrankedosen auch ohne Pfand recyclen?

7. Was denkst du Uber Plastiktlten? Sollte man sie verbieten (kieltad)?

Hallo! 3, Ubung 17b, S. 54
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Beispiel 8 (Fragen als Hilfsmittel in Spektrum)

8

Interview: Kulturelle Gepflogenheiten
a Fragen Sie lhre Partnerin/lhren Partner und berichten Sie iiber
lhre Erfahrungen im Heimatland und im Ausland.

©)
Wie begriiRen Sie norma-
lerweise Familienmitglieder,
Kollegen, Fremde/Gaste?

= Wir kiissen uns.

= Wir geben uns die Hand.

= Wir verbeugen uns.

= Wir nicken.

= Wir lacheln.

= Wir sagen ...

= Wir haben (keinen) Augenkontakt.

Uber welche Themen
sprechen Sie (nicht) mit
Freunden, mit Kollegen, mit
Gasten/Geschaftspartnern?

Welche Tipps kdnnen Sie
Gasten geben, wenn sie ei-
nen guten Eindruck machen
wollen?

= Kleidung

= Gesprachsthemen
= Geschenke

= Korpersprache

> Redemittel

Hinweis

Gepflogenheit = Gewohnheit,
Brauch, Sitte, Tradition

= In ... ist es wichtig/iiblich, ...
In ... legt man Wert auf ...

6)
Was sollte man im Alltag/
bei Geschaftskontakten
vermeiden?

Spektrum Deutsch B1+, Ubung 8 a), S. 144
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... hat einen wichtigen/hohen Stellenwert in ...
Normalerweise/In der Regel ...

Man sollte (unbedingt) darauf achten, dass ...
In ... wird es als unhoflich empfunden, wenn ...

Wie piinktlich sind Sie ...

= wenn Sie privat eingela-
den werden?

= wenn Sie einen ge-
schaftlichen/wichtigen
Termin haben?

Eine Verspatung von ... Minu-
ten ist erlaubt/ist tiblich/gilt
als unhoflich.

Wenn es verschiedene
Formen der Anrede gibt: Zu
wem sagen Sie du, zu wem
sagen Sie Sie?

()




Beispiel 9 (Aussagesatze als Hilfsmittel in Spektrum)

5 Thesenzum Sprachenlernen
Stimmen Sie den folgenden Thesen zu?
Diskutieren Sie in kleinen Gruppen und fassen Sie die Ergebnisse zusammen.

1. Eine Fremdsprache, die man beherrscht, kann Redemittel

man nicht vergessen.

2. Wenn man vor dem Einschlafen lernt, kann
man sich das Gelernte besser merken.

Diskussion
= Ja, das stimmt.
= Ja, das kann sein.

3. Esist besser, einzelne Worter zu lernen als = Ich kann mir (nicht)
ganze Satze. vorstellen, dass das so
4. Jeder lernt anders. Ist.

Also, ich glaube (nicht),
dass (man eine Fremd-
sprache vergessen
5. Passives Lernen ist effektiver als kar_m). ;
aktives Lernen. Meiner Meinung nach
6. RegelmaBiges Wiederholen ist der (kann man eine Spra-
Schliissel zum erfolgreichen Lernen. che wieder vergessen).

) ) Ich habe irgendwo
7. Interesse und Aufmerksamkeit spie-

: : A gelesen, dass (jeder
len beim Lernen eine wichtige Rolle. anders lernt).

Spektrum Deutsch B1+, Ubung 5, S. 76

Beispiel 10 (Worter als Hilfsmittel in Hallo)

Aufgabenstellung: Diskutiert zu zweit tiber Haustiere. Wenn du kein Haustier hast, kannst du
dir eines ausdenken. Im Kastchen: In der Regel zeigt der Zuhdrer, dass er dem Sprecher zuhort.
Wie macht man das auf Deutsch? Lesen und héren Sie den Tipp 1 auf der Seite 300 und
verwenden Sie diese in der Ubung.

g,;”?;h Keskustelkaa pareittain lemmikeista. Jos sinulla ei ole lemmikkia, voit keksia
W itsellesi sellaisen.

Gassi gehen ulkoiluttaa koiraa

bursten harjata

kammen kammata

fressen, frisst, fraB, hat gefressen  syoda (elaimista)

1. Welches Haustier hast du und wie hei3t es?

2. Hast du das Tier schon lange? Yleensa kuuntelija mukailee

- v puhujaa pienin myo6tailysanoin
3. Wieist es zu dir gekommen? ja osoittaa nain olevansa
4. Bringt es viel Freude (ilo) in dein Leben? kuulolla. Miten tama tehddan

saksaksi? Lue ja kuuntele sivulta

5. Macht es auch viel Arbeit? 300 vinkki 1 ja kayta ilmaisuja
6. Ist es teuer, ein Haustier zu haben? harjoituksessa.
7. Hast du schon friher mal ein Haustier gehabt?
8. Hattest du gern mehr Haustiere?

Hallo! 3, Ubung 7b, S. 20
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Beispiel 11 (Text als Hilfsmittel in Hallo)

Aufgabenstellung: Lesen Sie die Fragen mit Ihrem Partner und beantworten Sie sie miindlich.
Die Losungen finden Sie im Teil 12b. Im Késtchen: Wie kdnnen Sie Ihre Meinung &ullern
und den Sprechpartner nach der Meinung fragen?

@ Lue terveyspalstalla esitetyt kysymykset parisi kanssa. Pohtikaa kysymyksia
javastatkaa niihin suullisesti. Oikeat vastaukset selviivit b-kohdassa.

1. Ich habe viele Freunde, die Hitze Gberhaupt nicht ertragen kénnen und schon bei
25 Grad total fertig sind. Ich persénlich habe viel mehr Probleme mit der Kalte. Im
Winter ist mir die Luft zu trocken und das Atmen (hengittGminen) fallt mir schwer.
Im Sommer dagegen geht es mir immer bestens. Was ist nun eigentlich gefahrlicher
(vaarallisempaa) fur den Menschen: Hitze oder Kalte?

2. Wenn ein Kind krank ist, diirfen die Eltern zu Hause bleiben. Was aber, wenn statt
eines Kindes das Haustier krank wird? Ein Freund hat mir von einer Italienerin
erzahlt, die wegen ihres Hundes zwei Tage zu Hause geblieben ist - bei vollem Lohn!
Stimmt das oder ist das etwa ein Witz? Finden Sie es richtig, dass man wegen eines :
kranken Hundes zu Hause bleibt? :

e 00—

!

3. Ich bin Architekt und sitze 8 bis 9 Stunden am Tag vor dem Computer. Wegen des ‘

vielen Sitzens habe ich seit einiger Zeit starke Riickenschmerzen. Deshalb hat mir i

mein Arzt Nordic Walking empfohlen. Ich habe auch schon ein paar Runden mit den
Stocken (sauvat) gedreht und es hat mir ganz gut gefallen. Jetzt méchte ich gerne
wissen, woher diese Sportart kommt und was fiir eine Geschichte (historia) sie hat.

4. Ich habe gerade in der Zeitung gelesen, dass Leute mit einem Haustier langer leben |
und geslinder sind als Leute ohne Haustier. Warum ist das so?

5. Mein Arzt hat mir gesagt, ich sollte taglich 8000 Schritte gehen. Jetzt bringe ich es
auf knappe 2000 Schritte am Tag! Bin ein Bliroarbeiter, der mit dem Auto zur Arbeit
fahrt und abends meistens nur fernsieht. Wie kann ich mehr Bewegung in den Alltag
bringen? Brauche dringend Tipps!

Miten voit ilmaista mielipiteesi ja kysya
puhekumppanin mielipidetta? Lue ja
kuuntele sivulta 300 vinkit 2 ja 3

ja kayta ilmaisuja keskustelussa.

Hallo! 3, Ubung 12a, S. 173
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Beispiel 12 (Redemittel in Hallo)

Auf Deutsch: Auf diese Weisen kannst du deinen Sprechpartner unterbrechen, wenn Sie mehr
erfahren wollen oder etwas nicht verstanden haben.

Nain voit keskeyttaa puhekumppanin, kun haluat lisatietoja tai et ole ymmartanyt

Entschuldigung, aber ... Anteeksi, mutta...

Meinst du, dass... Tarkoitatko, ettd...

Habe ich dich richtig verstanden: ...? Ymmdrsinkd oikein, ettd...?

Moment mal! Hetkinen!

Ich hatte eine Frage. Minulla olisi kysymys.

Wie bitte? Anteeksi, mitd (sind sanoit)?
Hallo! 3, S. 301

Beispiel 13 (Strukturen in Hallo)

Aufgabenstellung: Erzahlen Sie mit dem Partner, wohin die Maus lauft.

@ Saavut varaamaasi lomamaékkiin, ja eteisessa on hiiri. Alkaa hurja hiirijahti.
Kerro parin kanssa saksaksi, mihin hiiri juoksee.
Muista:
1. Die Maus lauft unter den Kiihlschrank. an + das = ans
auf + das = aufs
in+das=ins
9. puutarhaan 1. jadkaapin alle

8. ovelle 2. lampun taakse
7. matonyli 3. sohvalle
6. poydan viereen -y 4. kirjahyllyn ja kaapin valiin

5. kaapin eteen

Hallo! 3, Ubung 13a, S. 46
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Beispiel 14 (Strukturen in Spektrum)

b Spielen Sie zwei Telefongesprache. Vereinbaren oder verschieben Sie Termine.

: ¥ W p Strukturen
Rufen Sie Frau Kriiger an

und vereinbaren Sie einen G = der Praktikant/der Herr/

Termin. Sie brauchen fiir 4 . 1 d 1L

bosti ; Rufen Sie noch einmal bei SryOeee .

estimmte Aufgabep Hilfe, Frau Krii Sie mi = Rufen Sie den Praktikanten/

z. B. eine Praktikantin/ T NGRS AL 3le IS den Herrn/den Kollegen an

cihen Praktikanteir. sen dringend zu einem Ge- — - -
schiftstermin nach Berlin » Einige maskuline Nomen
und miissen den Termin enden auBer im Nominativ
mit ihr verschieben. Singular auf -(e)n. (siehe

Kapitel 7)

Spektrum Deutsch B1+, Ubung 13b, S. 61.

Beispiel 15 (keine Hilfsmittel in Hallo)
Aufgabenstellung: Diskutieren Sie in der Gruppe.

@ Warum ist Deutsch wichtig fur dich? Keskustelkaa ryhmassa.

Hallo! 3, Ubung 13b, S. 100

Beispiel 16 (keine Hilfsmittel, Traume in Spektrum)

b Gruppenarbeit: Wiinsche
Diskutieren Sie in kleinen
Gruppen und einigen Sie sich auf
drei Wiinsche, die lhnen die gute
Fee erfiillen soll. Stellen
Sie am Ende lhre Wiinsche vor.

Spektrum Deutsch B1+, Ubung 20b, S. 172
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Beispiel 17 (Bilder als Hilfsmittel in Hallo)

Aufgabenstellung: Beschreiben Sie das Bild zu zweit mdglichst genau. Was alles gibt es im
Bild? Gleichzeitig wiederholen Sie die Naturworter aus dem Kapitel 5.

@ Olet ystavasi kanssa Hampurin Kunsthallessa Vincent van Goghin nayttelyssa.

Kuvailkaa pareittain mahdollisimman yksityiskohtaisesti hanen maalaustaan
Tahtikirkas yo, Sternennacht. Mité kaikkea kuvassa on? Samalla kertaatte
kappaleessa 5 opittuja luontosanoja.

Esim. Oben rechts scheint der Mond. Im Hintergrund gibt es Berge ...

der Mond kuu
der Stern, Sterne tahti

- g

im Vordergrund g A

et B i S s i

Hallo! 3, Ubung 164, S. 150

Aufgabenstellung: Wie findet ihr das Bild? Benutzt in der Diskussion die Adjektive aus der
Ubung 15.

@ Mita pidatte maalauksesta? Kayttakaa keskustelussa tehtavan 15
adjektiiveja.

Vin
\\‘\\(\U k 4,
Wie findest du das Bild? Daniel
Kehlmann:
Mina ja
Kaminski

Hallo! 3, Ubung 16b, S. 150
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Beispiel 18 (Das Thema Familie in Hallo)

Aufgabenstellung: Fuge die richtigen Frageworter hinzu. Stelle deinem Partner die Fragen.
Schreibe auch seine/ihre Antworten auf. Du kannst dir weitere Fragen ausdenken.

Taydenna kysymyksiin sopiva kysymyssana. Tutustu sitten pariisi esittamalla
kysymykset hanelle. Kirjoita my&s ylés hidnen vastauksensa. Voit keksia
omia lisakysymyksia.

y 1 = . heiBtdu?
o 2. s e s altbistd?
3. e & e kommskidu®
4. = ‘wohnstdu?
B e St e Wohnung hast du?
6. Bist du verheiratet?
7A L ______Kinder hast du?

8. bistduvon Beruf?
9. hastdudeine Ausbildung gemacht?
10. __ lernstdu an der Volkhochschule?
g 7 [ machst du in deiner Freizeit?
12, ?

Hallo! 3, Ubung 3b, S. 14
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Beispiel 19 (Das Thema Reisen in Spektrum)

6 Interview: Urlaubsreisen
Interviewen Sie zwei Kursteilnehmer und berichten Sie anschlieBend.

Wie oft fahren
Sie im Jahrin
den Urlaub?

Wohin reisen Sie im Urlaub am
liebsten?/Welche Reiseziele
stehen auf Ihrer Wunschliste?

Was machen Sie im
Urlaub gern?

Was stort Sie
im Urlaub?

-

Bernina Express in den Schweizer Alpen

Spektrum Deutsch B1+, Ubung 6, S. 186
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Beispiel 20 (Geschichte erzahlen in Hallo)

Aufgabenstellung: Lies mit deinem Partner mehr Witze. Was ist deiner Meinung nach der beste
Witz? Lerne, den Witz auf Deutsch zu erzahlen. Im Kastchen: Lesetipp, mehr Witze.

@ Lue parin kanssa lisaa vitseja. Mika vitseista on mielestisi paras? Opettele
kertomaan se saksaksi.

1

Funf Deutsche sind mit einem Audi Quattro unterwegs und kommen an
die italienische Grenze. Der italienische Grenzbeamte sagt: ,Fiinf Personen
in einem Quattro - das ist illegal! Quattro bedeutet vier, also muss eine
Person aussteigen!” ,So einen Bl6dsinn habe ich noch nie gehért”, sagt der
deutsche Fahrer. ,Wo ist Ihr Chef? Ich will mit ihm sprechen!“ Daraufhin
antwortet der Grenzbeamte: ,Der Chef kann nicht kommen. Er hat gerade
mit zwei Schweizern zu tun, die mit einem Fiat Uno unterwegs sind

2 \ 4,
Ein Deutscher fragt einen Passanten am Ziircher

Hauptbahnhof: Lisaa vitseja:
-Wo kann ich eine Fahrkarte kaufen? www.wehedulachst.net
- Hier bei uns heiBt es nicht Fahrkarte sondern Billett! www.lachmeister.de
- Na gut, wo kann ich ein Billett kaufen? www.haha.at

- Am Fahrkartenschalter.

3.

Zwei Schweden sind in Norddeutschland mit einem Lkw unterwegs. Sie haben
gerade die deutsch-danische Grenze tiberquert und kommen zu einem Tunnel, an
dessen Eingang ein folgendes Schild hangt: Hohe 2,20 Meter. Ihr Lkw ist aber 2,40
Meter hoch. Da fragt der eine Schwede seinen Kumpel:

- Siehst du einen Polizisten?

-Nein.

-Na dann fahren wir, gib Gas!

4.

Zwei Finnen stehen vor dem Bahnhof in Helsinki. Ein auslandischer Tourist kommt
zu ihnen und fragt nach dem Weg zum Dom. Er tut das zuerst auf Englisch, dann

auf Deutsch und zuletzt noch auf Franzésisch und Russisch. Ohne Erfolg. Die Finnen
verstehen kein Wort und schiitteln nur den Kopf. Wenn der Tourist weggegangen
ist, sagt einer der Finnen:

- Du, warum haben wir eigentlich keine Sprachen gelernt?

—Warum denn auch? Der da konnte ja auch vier Sprachen, aber was niitzten sie ihm?

Hallo! 3, Ubung 6c, S. 93
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Beispiel 21 (Die Handlung eines Films wiedergeben in Spektrum)

b Worum geht es in den Filmen?

; S ; 3 Strukturen
Bilden Sie Satze. Nicht alle Vorgaben passen.

« In (Neo Rauch) geht es um (das Leben eines Malers)/ Prapositionen )
geht es darum, wie ... - In} Film geht es um das L_eben eines
Kiinstlers. (um + AkRRusativ)

= Der Film handelt von dem Leben
eines Kiinstlers. (von + Dativ)

= Der Film (Neo Rauch) handelt von (dem Leben eines
Malers)/handelt davon, wie ...

SIMONISCHEK
HOLLER

BERLIN - = das Leben und die Werke eines Malers
FAL L‘ ING I . NS = eine Freundschaft, die Liebe und die

; Schwierigkeiten im Leben

' = die Verhinderung eines Anschlags

= eine Autofahrt nach Berlin

= wie man ein groRer Kiinstler wird

= ein Vater-Tochter-Konflikt

= eine Frau, die Karriere machen mochte

= wie man als Blinder in Deutschland
lebt

o NICOCA GRAEF - iieiings:

¢ Welchen interessanten Film/Welche interessante Serie haben Sie in letzter Zeit gesehen?
Worum ging/geht es? Berichten Sie.

Spektrum Deutsch B1+, Ubung 9 b & ¢, S. 208

41



