Inlarningsmotivation och narhet till det
svensksprakiga omradet: studie om
motivation och sprakval hos sydlapplandska

ungdomar 1 Finland

Janne Knuutila

Kandidatavhandling i svenska

Jyviaskyld universitet

Institutionen for sprak- och kommunikationsstudier

Varterminen 2021



JYVASKYLAN YLIOPISTO

Tiedekunta Laitos
Humanistis-yhteiskuntatieteellinen tiedekunta Kieli- ja viestintitieteiden laitos
Tekija

Janne Knuutila

Ty6n nimi

Inldrningsmotivation och nérhet till det svensksprakiga omradet: studie om motivation och sprékval hos sydlappldndska ungdomar

i Finland

Oppiaine Tyon laji

Ruotsin kieli Kandidaatintutkielma
Aika Sivumaara

maaliskuu 2021 2242

Tiivistelma
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ryhméhaastatteluna. Haastattelut koostuivat n. 15 kysymyksesté, jotka liittyivét haastateltavien opiskeluun ja suhtautumiseen ruotsin
kieleen. Haastattelut &énitettiin ja litteroidut aineistot analysoitiin siséllonanalyysin keinoin tutkimuskysymysten valossa.
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kielenosaamisessaan? 2. Missd méérin haastateltavat kayttévit ruotsia valtionrajan ldheisyydessd? 3. Vaikuttaako rajan ldheisyys

kohdekielen oppimismotivaatioon?

Tutkimukseni tulokset osoittavat, ettd ldheinen kohdekielinen kielialue ei merkittavésti lisdd motivaatiota ruotsin kielen oppimista
kohtaan. Haastateltavien vastauksista kdy ilmi, ettd opettajalla ja kielenopetuksessa kéytettivilla tydtavoilla on suurempi vaikutus
kielenoppimis- ja -opiskelumotivaatioon. Ruotsissa ja eritoten l&heiselld kauppa-alueella, Haaparannalla, asioidessa useimmiten
kayttokieleksi valikoituu suomi tai englanti. Haastateltavat kokevat, ettd asioidakseen ruotsiksi esimerkiksi vapaa-ajan ostosten

yhteydessa tulisi heiddn sanastonsa ja kielikompetenssinsa olla laajempaa.
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1. Inledning

Enligt spraklagen (6.6.2003/423) ar Finlands nationalsprak finska och svenska. P& grund av lag om
grundldggande utbildning och spraklagen lar alla som utfor sin allménna utbildning i1 Finland sig
bagge sprak. Oftast ses svenska norrover dock, sérskilt obligatorisk svenska, onddig pé grund av den
finsksprakiga majoriteten och att svenska inte behovs i vardagen. Jag ar intresserad av hur svenskan
1 Sverige motiverar finsksprakiga inldrare, nirmare sagt hur nirheten till det svensksprakiga omradet
paverkar motivationen och inldrarnas forestidllningar av svenskans behovlighet. Vid riksgriansen i
Tornedalstrakten och ndromraden dr det inte sd sdllsynt att folk handlar 1 Sverige. Eftersom jag
ursprungligen kommer fran Keminmaa, som ligger 20 kilometer fran Tornea och grinsen, har jag
erfarenhet av foreteelsen. Manga ungdomar, som vanligen har korkort i glesbygder, dker 6ver griansen
till och med varje vecka och spenderar tid till exempel i Haparanda, som é&r intilliggande till Torneé

pa svenska sidan av grinsen.

I flera undersokningar om motivation och forhdllandet mellan omgivning och
sprikinldrningsmotivation har det visats att sprdkets forekomst 1 omgivningen Okar
sprakinldrningsmotivationen (se Dornyei & Ottd 1998; Marton & Kovacs 2019; Salonen 2020). I min
avhandling vill jag granska hur ett nédrstdende malsprakigt sprdkomradde paverkar
inldrningsmotivation och framkallar det ett behov eller intresse att identifiera sig med en annan

sprakgrupp.

Den hir undersdkningen &r sociolingvistiskt inriktad. Jag vill granska sprakets forekomst i omgivning
men eftersom undersokningen utfors i1 skolkontext och i forhallandet till gymnasieutbildning ror det
sig om flera sociala nivder. I de kommande kapitlen kommer jag att belysa min teoretiska referensram

dér undervisningen spelar betydande roll i motivationens uppkomst.

1.1 Malet med studien

Milet med studien &r att kartldgga intresset mot det svenska spriket hos gymnasiestuderande i en
kommun 1 sydvistra Lappland i Finland. Om en sddan motivation finns och den utgar fran nirheten
till det svensksprékiga omradet, bor det dras nytta av. Idealet skulle vara om min forskning pé temat
skulle anvindas for att utveckla verktyg och material for ldrare. Principen dr att om motivationen hos

inldrare finns som sadan, bor den inte forbli outnyttjad.
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Studien kommer att fungera som pilot till min blivande magisteravhandling. Jag vill fordjupa

forstaelsen om sprakkontakt mellan Finland och Sverige och hur det motiverar inldrare i Finland.

Jag har sammanfattat de visentliga teoretiska bidrag som studien medfor i tre fragor. Jag forsoker

besvara foljande forskningsfragor i min avhandling:

1. Drar inlérare nytta av det mélsprékliga sprakomradet i sin sprdkbehérskning?
2. I vilken utstrickning anviands svenska vid riksgransen bland informanterna?

3. Péverkar nérheten till gransen inldrningsmotivationen mot malspraket?

Den tredje fragan dr min primara forskningsfrdga och som jag dr mest intresserad av.

2. Bakgrund

I detta kapitel kommer jag att fokusera pa den teoretiska referensramen som min forskning placerar
sig i. De vésentliga teorierna kommer att belysas. Dértill ska jag beskriva avhandlingens position i
forskningsfiltet i ett storre sammanhang. I bérjan av kapitlet ska jag beskriva de centrala begrepp

som dr vdsentliga for min studie.

2.1. Centrala begrepp

2.1.1. Motivation

Motivation som begrepp dr komplex och svar att definiera med en definition. Ahl (2004:98) foreslar
att motivation &r ett relationellt begrepp. Motivation skapas i forhallandet till omgivningen och
individens status. Motivation som enklast syftar till motiverad vilja att géra ndgonting. Motivation
varierar inte bara i styrka utan ocksd 1 kvalitet. Sociala, regionala och individuella faktorer har sin
inverkan pa motivation men om vi tanker pa sprikklassrum och sirskilt obligatoriska sprékstudier,
har ocksa ldraren och betyg sin inverkan pé inldrningsmotivation. Ryan och Deci (2000:55) indelade
motivationen i intern och extern motivation. Dessa begrepp kommer jag att anvidnda. Innan 2010-
talet var det integrative/instrumental-indelningen av Gardner som dominerade forskningsfaltet som

den mest anvinda teorin gillande sprakinlédrningsmotivation. Efter att Dornyei publicerade L2MSS-



modellen 2005, minskade anvéindningen av Gardners modell (Boo et al. 2015:154). Numera betraktas
Gardners modell foraldrad, eftersom termen integrativ motivation dr négorlunda restriktiv och
modellen &r inte sd passande 1 sprakinlarningskontexten. Enligt Dornyei (2009:9) tar anvdndning av
integrativ motivation som term inte hédnsyn till iakttagelserna om sjdlvbestimmande och
metakognition som gjorts inom kognitiv psykologi. Nagot som &r beaktansvért dr att koncept om
sjalvbestimmande (eng. self determination) kommer fran psykologiforskning och det har sedermera
omfattats inom sprikforskning och sérskilt i motivationsforskning inom sprékinldrning. Forskningen
pa omradet dr dock i1 konstant férandring. Min unders6kning ar ett slags fallstudie som drar nytta av

nuldget inom motivationsforskning och paradigmet inom féltet.

2.1.1.1. Intern motivation

Intern motivation &r en aktiv och kognitiv process, som har sin inverkan pé beteendet och aktivitetens
karaktdr. Motivation dr foranderlig och tidsbunden. Sarskilt behaviorism inom psykologi ledde till
indelningen av motivation i tva kategorier (Ryan & Deci 2000:56-57). Intern motivation syftar till
individens egen inre vilja att né sina mal i stillet for att utféra uppdrag for nagon forman eller nytta.
Intresse och inldrningsvilja kan vara skal till inre motivation. I de flesta undersokningar genomforda
fore 2010-talet var det integrativ motivation som syftade pa inre motivation. Integrativ motivation
anses dock numera som begrepp foraldrad (Ushioda & Doérnyei 2009:10). Intern motivation som
kvalitet fordjupar inldrning och stodjer livslang inlérning (GLP 2019), eftersom individen skapar sina

egna skdl att utfora en viss uppgift och pa si sitt blir det mgjligt att uppgiften blir mer meningsfull.

2.1.1.2. Extern motivation

Extern motivation syftar pa en struktur, vari individen kénner en vilja att utfora en aktivitet for att nd
nagon forman, pris eller nytta eller att undvika sanktioner. Forhallandet mellan extern och intern
motivation dr dock relationellt och skiftande (Ryan & Deci 2000:60). I min undersdkning granskar
jag huruvida informanterna ser det svensksprdkiga sprdkomrédet i narheten som en mdojlighet for
studier och sysselsittning. Gardner (2007:13) lyfter fram frimmande sprak som ett avvikande dmne
fran en kulturell utgdngspunkt. Andra dmnen som studeras i gymnasieniva befinner sig i samma

kulturram som studeranden sjélv. Gardner omtalar denna utgangspunkt som socio-educational model.



Ryan och Deci (2000:60) hévdar att intern motivation brukar minska ju ldngre man har studerat. Det
vill siga att motivation och skolprogression har korrelation sinsemellan, men 1 motsatta riktningar.
Bland mina informanter &r det mdjligt att motivation grundar sig framst pa externa faktorer, det vill
sdga studentskrivningar och framgéng i hogskoleintrddesprov. Jag inkluderar dessa faktorer som
extern motivation eftersom de sitter instrumentellt virde till sprakkunskap 1 stillet for att spraket

skulle studeras for sitt egenvérde.

2.1.2. Inlérning

Jag kommer att anvdnda termen andrasprékstillignande second language acquisition (SLA) 1 stéllet
for inldrning i de flesta sammanhang. Oftast foredras i svensksprakig forskning inlarning i stéllet for
tillignande (Abrahamsson 2011:16). De flesta av mina kéllor, av vilka de flesta hiarstammar fran
engelsk forskning, anvinder tillignande (acquisition). I den nutida sprékundervisningen betonas
multilitteracitet (GLGU 2014) och kommunikativ kompetens. Multilitteracitet Okar input i
sprakklassrummet och behirskning av kommunikativ kompetens. Genom dessa aspekter blir
undervisningen mer heltickande och enligt min syn mojliggors spréktillignande utdver inlérning.
Inldrning som begrepp syftar pa metakognitiv aktion, sdledes medvetna studier i spriket som riktar
mot explicit kompetens i spraket. Abrahamsson (2011:16) pastar att explicit inlarning sker via formell
undervisning. I formell sprakundervisning stravas ofta efter kognitiv inldrning, det vill sdga inldrarens

egna kunskaper att styra och iaktta sitt eget ldrande.

2.1.3. Andrasprékstillignande

Skillnaden mellan andrasprékstillignande och inlérning ar inte létt att dra. Abrahamsson (2009:18)
beskriver andrasprékstillignandet som ”det naturliga och informella tillignandet av implicit
kompetens 1 nagot sprak utdver modersmalet.” Den viktigaste skillnaden mellan inldrning och
tilldignandet dr karaktiren hos kompetens; inldrning bygger pé explicit kompetens medan tilldgnandet

bygger pa implicit kompetens.

Andrasprak finns i omgivningen och skiljer sig fran fraimmande sprik i det kulturella och sociala
sambandet. Som utgéngspunkt i min undersokning fanns ett antagande att svenskan tillignas som

andrasprak i det finlindska Sydlappland. Som hypotes antog jag ocksa att svenskan skulle forekomma



regelbundet i omradet och pa grund av det skulle det mojliggoras for informanterna att identifiera sig

med sprakgemenskapen, pé det séttet tilldgna sig spraket.

2.2. Teoretisk referensram

Motivation i sprékinldrning har varit i stark fokus pa det sprakvetenskapliga faltet under de senaste
artiondena. Séarskilt 1 den engelska forskningstraditionen har andrasprakstillignande (eng. second
language acquisition, SLA) studerats ur ett flertal perspektiv i ett stort antal studier och i olika
sammanhang inom sprakforskning. Aven om motivation i stor utstriickning #r ett forskat imne, finns
det inte ndgon uttdmmande definition pd foreteelsen. Den brittiska spréakvetaren Zoltan Dornyei &r
en av de viktigaste forskarna om motivation inom andrasprikstillignande. Efter 1990-talet fornyade
flera undersokningar av Dornyei SLA-féltet och understrok motivation som en viktig del av lyckad
sprakinldrning. Jag har valt att nirma mig &mnet genom SLA-forskningen eftersom det finns gott om
forskning sérskilt om motivation inom andrasprékstillignandet och jag vill utnyttja dessa
utgdngspunkter 1 mitt regional-sociologiska forskningsobjekt. Forhdllandet mellan mitt
forskningsobjekt och andrasprékstillignandet dr vasentligt, eftersom just tillignandet tar hénsyn till

sprak och spraksystem som sociala konstruktioner.

Jag kommer att iaktta foreteelser inom svenskinldrning genom Krashens (enligt Lightbown & Spada
2013:113) teori om andrasprékstillignande. Krashen utvecklade teorin under 1970-talet och den
kallas monitormodellen (eng. Monitor Theory). Den amerikanska sprékpedagogen och
andraspraksforskaren Stephen Krashen havdar att tilldignande (acquisition) &r mer holistisk och leder
till mer heltdckande sprdkkompetens én inlérning som hénder i ett formellt sammanhang, till exempel
1 sprakklassrum. I min studie har jag valt att betona inldrarens egna erfarenheter och kunskap om den
sprakliga miljon. Som en utgangspunkt antar jag en potentiell mojlighet for sprakkontakt i det omrade
som min forskning ldgger fokus pa. Enligt principen i Krashens modell borde sprakkontakt oka

motivation gentemot sprakinlérning och sprakanvindning.

Krashens teori bestar av fem hypoteser varav den viktigaste och mest diskussionsvickande har varit
atskillnaden mellan inldrning och tilldgnande. Krashen skiljer de hér termerna fran varandra pa grund
av karaktiren av undervisning och inldrning och relationen mellan dem. Det &r vésentligt att sirskilja
deduktiv sprakundervisning och induktiv sprakinldrning. Deduktiv undervisning baserar sig pa
sprakriktighetsregler och riktningen av undervisningen: frén regler till praxis. Induktiv sprikinlarning

eller sprakundervisning hirstammar frén praxis och spriket i sin naturliga omgivning. Sprékriktighet
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ar pa sitt och vis subsididr och kommunikativ kompetens dr i fokus. Griansdragningen mellan formell
och informell inldrning &r védsentlig i denna avhandling. Formell inlérning &r konventionell, lararstyrd
undervisning som sker i klassrummet. Diaremot sker informell inldrning oftast utanfor klassrummet,
1 verkliga situationer som sprdk mots 1. Gransen mellan formell och informell inldrning ar trots allt 1
de flesta fall svar att dra (Abrahamsson 2009:16) Informell inldrning kan dga rum i princip var som
helst: i vardagen, via media eller i klassrummet. Informell inlérning ses som omedvetet och sjilvstyrt
eller icke-styrt av ndgon undervisare. Det dr dock mdjligt att inligga informell inlérning ocksé i styrd,
formell undervisning. I detta fall inldraren anammar malséttningar sjdlvstyrt. Det hér kallas dold

laroplan.

Aven om Krashens teori om andraspraksinlirning har fatt kritik, 4r vissa delar av den anviindbara i
min teoretiska referensram. Djerd och Lydevik (2005) lyfter fram Krashens inputhypotes som mest
central i teorin om andrasprikstillignande. Forstaelig input dr en fOrutséttning for heltdckande
spraktillignande och den stodjer andraspréakstillignande i samverkan med formell utbildning.
Tingbjorn (1994, refererad i Djerd & Lydevik 2002:9) kritiserar Krashens idé om forstaelig input som
ett mojliggorande verktyg for inldrning. Tingbjorn papekar att inputen méste vara pa s sétt begripligt
och enligt studerandenas egna intressen sd att den vicker engagemang for spréket och leder till

sjalvstindig inldrning och resultat 1 inldrningen.

Det finns tva centrala teorier som lyfter fram motivation som ett vésentligt element i lyckad
andrasprékstillagnande. Marton och Kovécs (2019) poidngterar Gardners socio-educational model
(SE-modellen) (Gardner, 1985) och Dornyeis (Ushioda & Dornyei 2009) modell om sjilv-system 1
motivation gentemot andrasprak (L2 Motivational Self System, L2SMM-modell) som viktiga for
forskning om andrasprakstillignande. Det finns skil att ndmna att dessa teorier har forskats i
engelsksprdkiga ldnder men foreteelser kring andrasprékstillignande och sprikinldrning é&r

universella och ar pa sa sétt tillimpliga ocksa i den nordiska kontexten.

Gardners och Dornyeis modeller har utvecklats sjdlvstdndigt och separat, men teorierna stodjer
varandra. Marton och Kovacs (2019) tar upp Dornyeis och Csizérs (refererad 1 Marton & Kovacs
2019: 104) varning om att se SE-modellen och LZMSS-modellen sinsemellan uteslutande. Datan som
har ackumulerat under flera artionden av forskning har utformat ett starkt paradigm dér dessa teorier

placerar sig.

For att nd och bibehdlla intern motivation inom sprakinldrning, finns det tre forutsittningar for
motivationens uppkomst. Enligt Gardner (2007, 19) dr den fOrsta forutsdttningen individens

motivation att ldra sig sprék i allménhet. Dérefter maste individen ha viljan att lira sig spréket pa



grund av intresse for sprakgruppen eller spraklig gemenskap. Till sist bor individen ha positiv
instillning mot sprikinldrningsituationer. Dessa faktorer sammanfors i Gardners SE-modell
(Gardner 2010). Teorin dr mycket anviandbar for mig eftersom den kopplar ihop spraket i klassrum

med spraket 1 omgivningen och samhéllet.

I min undersokning vet jag a posteriori att det finns en potentiell mojlighet for sprékkontakt mellan
finska och svenska i det forskade omradet. Sprakkontakt mojliggor sprakinldrares identifiering med
en annan sprakgrupp. Om sprakkontakt inte forekommer, ar det ideal L2 sjdlv som inldrare méste da
identifiera sig med: hurdan sprakbeharskning inldraren vill pavisa och hurdan roll spraket spelar i

allménhet i inldrarens vardag.

Enligt mina egna erfarenheter som larare och sprakexpert géller det ofta fel 1 sprak som sprakinlérare
ar rddda for. Detta stods ocksa i LZMSS-modell i sjdlvs man inte vill bli. Om sprakundervisning inte
har gett tillrdckliga medel for feltolerans och felkorrigering far negativa erfarenheter relationellt
mycket fotfaste 1 instdllningar mot spraket. Foreteelsen dir spraket byts pd grund av oflyt i
kommunikationen kallas divergent ackommodation (Einarsson 2009:43). Divergent ackommodation
syftar till ett skede i kommunikation déri en av deltagarna forevisar sitt ogillande av samtalet till den

som kommuniceras med. Sétt att forevisa ogillandet kan syfta till kodvéxling eller byte av spraket.

Aven om Dérnyei striivar efter att distansera sig frin integrativ motivation som begrepp, ir det
motiverat att diskutera tillvaron av integrativa strukturer av motivation 1 min teoriram. Med integrativ
motivation syftas pa individens vilja att striva efter kommunikativa och sprakliga fardigheter for att
hen skulle kunna kommunicera med en identifierbar sprakgemenskap (Gardner 2007:15.) Réttare sagt

om individen dr integrativt orienterad, vill hen identifiera sig antingen sprékligt eller socio-kulturellt.

Den hér teorin och begreppet integrativ motivation giller oftast inte i situationer dér spraket
undervisas eller studeras i omgivningen dir malspraket inte forekommer. I mitt undersdkningsomréde
antar jag dock att malspréket, dvs. svenskan, forekommer pa det sittet att det skulle vicka intresset
att kommunicera med den andra sprakgemenskapen. Den hir korrelationen mellan sprakets forekomst
och vickandet av interkulturell gruppidentitet har bevisats i1 flera undersokningar och avhandlingar

(Segalowitz et al. 2009:172—173.)

Med anledning av progression som har skett i motivationspsykologi och framsteg i teoriparadigm har
Gardner utvidgat sin teori som numera ir kdnd som SE-modell. Modellen ldgger vikt till integrativ
motivation tillika den betonar ocksa utbildning och sprdkundervisning. Eftersom svenska l4ras in som

andrasprék i Finland, dr det motiverad att ta hinsyn till utbildningsaspekter i motivationens uppkomst.



De ovan ndmnda teorier ofta kopplar motivation ihop med mal som individen har utav ett externt skal
eller ett mal som individen har sjélv sitt. Forskning om motivation oftast beskriver processer mellan
mal och sétt som anvénds for att nd malen och motivation ses som de mekanismerna och kognitiva

processerna som bibehéllar aktion.

3. Material och metod

I detta kapitel presenteras materialet och det sitt som materialet har samlats pd. Dartill ska jag

beskriva analysmetoderna samt redogdr for forskningsetiken.

3.1. Materialinsamling

Ny information om fOreteelser i samhéllet skapas oftast via kvalitativ forskning. I de fall som
kvalitativ forskning forutsitter forskningsmaterial eller data, insamlas det via kvalitativa metoder. Jag
har valt att anvénda intervjuer som materialinsamlingsmetod. En intervju ir ett passande medel i de
fall dar informanter ger sin syn pa en foreteelse och utdkar forstaelsen (Tuomi&Sarajarvi 2018.) Som
materialinsamlingsmetod har jag intervjuat sex (6) gymnasieelever fran ett medelstort gymnasium 1
en medelstor kommun (Kommunférbundet 2020) i sydvéstra Lappland i Finland. Alla informanter
bor i samma kommun och pé sa sitt 4r svaren jamforbara med varandra. Intervjuer genomfordes i tva

gruppintervjuer av tre (3) méanniskor. Intervjuerna varade 1 30-45 minuter.

Jag stéllde ndgra krav pd mdjliga informanter. Informanter ska vara myndiga for att i sd fall 4r det
mojligt for dem att ha kdrkort. Aldern paverkar ocksa krav pé tillstdnd och dataskydd. Eftersom mina
informanter ar myndiga, kan de sjdlva ge tillstand till att delta i studien. Forstaspraket paverkade inte
valet av informanter. Jag beslot inte heller att ta hdnsyn till kon i min undersokning. Jag fick lov att

utfora undersékningen fran skolans rektor enligt forvaltningsbeslut.

Intervjuerna genomfors som gruppintervjuer av tre informanter per grupp. Intervjuer spelas in och
forvaras enligt dataskyddslag och rad av dataombudsmannens byra (2020.) Intervjumaterial kommer
att transkriberas efter intervjuer och originalinspelningar kommer att forstéras nér undersdkningen &r
fardig. Informanterna fick ldsa om sina rittigheter fran dataskyddsmeddelandet som de fick innan

intervjuerna genomfordes.
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Malgruppen 1 undersokningen dr motiverad av det forskade omrédet. Sydvédstra Lappland kan
beskrivas som glesbygd. Mobiliteten dver den svenska grinsen dr nadgorlunda vanlig bland hushéll
som dger bil och genom detta har jag avgransat min malgrupp till myndiga gymnasiestuderande. Med
stor sannolikhet har mina informanter korkort och anvindningen av spraket pa gridnsomradet
mojliggdrs. Dessutom ér slédktforhallande och mediakontakt med storre sannolikhet mojliga pé véstra

gransen jamfort med till exempel Ostra grénsen.
I min undersokning syftar jag till att besvara foljande forskningsfragor:

1. Drar inlérare nytta av det malsprékliga sprakomradet i sin sprakbehérskning?
2. Tvilken utstrickning anvénds svenska vid riksgrinsen bland informanterna?

3. Paverkar nérheten till gransen inldrningsmotivationen mot malspraket?

3.2. Analys av materialet

Materialet kommet att analyseras genom innehéllsanalys. Jag kommer att granska materialet i ljuset
av forskningsfragorna. Analysen fortskrider i den ordningen som forskningsfrdgor finns i och

mestadels dr det forskningsfragor som styr analysen.

Oftast syftar mixed methods -undersokning pa en blandning av kvantitativa och kvalitativa metoder.
Min undersokning fyller dock inte villkoren for mixed methods, utan min studie anvénder
metodologisk triangulering 1 analysen. Triangulering betyder att man anvénder olika metoder
antingen i materialet eller i analysen for att iaktta olika synvinklar eller betoningar (Tuomi & Sarajarvi
2018). Genom att anvénda triangulering kan forskaren ritta de mojliga fel i reliabiliteten som uppstar
nér bara en synvinkel eller analysmetod anvinds (Eskola & Suoranta 1998, refererad i Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006). Triangulering kan dock ifragasittas. Olika synvinklar,
forskningsutdrag och metoder kan basera sig pa olika ménniskobilder eller vetenskapsteorier. Da kan
det vara utmanande att kombinera dessa olika utgdngspunkter. Enligt Eskola och Suoranta (refererad
1 Saaranen-Kauppinen&Puusniekka 2006) kan det leda till oreda och otydlighet 1 begrepp. I mitt fall
med motivationsforskning dr det utmanande att nirma mig motivation som begrepp genom olika
definitioner av flera forskare, eftersom varje forskare har skapat sina egna begreppshelheter som har

formats genom flera metoder och fall.

Undersokningen har f6ljt god praxis géllande dataskydd enligt anvisningar frén Jyvéskyld universitet

och Dataombudsmannens byra (2020.) I intervjuer bevarades informanternas anonymitet med
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pseudonymer. Varje informant har undertecknat ett forskningstillstand. Skribenten forvarar tillstand
enligt god dataskyddpraxis bara den tiden tillstand dr n6dvindiga, det vill sdga tills unders6kningen
ar fardig. I dataskyddsmeddelandet har informanterna fatt information om hur materialet férvaras och

vilka uppgifter av informanterna som samlas in infor intervjuer.

4. Resultat

I detta kapitel analyseras motivation for det svenska spraket samt svenskinldrning. Jag granskar
instdllningar och tankar kring nérheten till den svenska grinsen. I passande delar lyfter jag fram
direkta, transkriberade citat frdn intervjuerna. Inom parentes finns den grupp (1 eller 2) och
informantens anonymitetensbevarande identifikation (A, B respektive C.) Jag kommer att syfta till

mig som intervjuare med bokstaven F.

4.1. Narheten till gransen

I flera svar hos mina informanter blev det tydligt att ndrheten till gransen inte har ett betydande
inflytande pé inldrningsmotivation mot mélspraket. Att utrdtta drenden i svensksprikiga ndromrdden
ar inte s& vanligt bland informanterna: ett par gdnger i manaden. I grupp 1 ndmner informant A att
oftast vid kommunikationssituationer har hen forsokt att anvinda svenska, men engelska eller finska

foredras 1 kommunikativt mer krdvande situationer.
Citat 1

(1 A) No kylla sitéd [ruotsia] joskus tulee kéytettyd niinku iha kokeillakseen et mite se
menee sielld mutta vililld jos jotaki pitdd niinku oikeesti sitte tota sield puhua niinku
paljonki nii ainaki iteld englannilla sitte parjda sield et vélttdmattd ruotsin kielen sanasto

el riita siltikdan.

(1 A) Nej men ibland anvinder man det [svenska] bara liksom for att testa hur det gar
till dir men da och da ndr man dr tvungen liksom att prata mycket, atminstone dd jag

klarar mig pd engelska ddr, att kanske ordforrddet i svenska rdcker inte till dnda.
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Informanterna har upplevt situationer vid grinsomraden dér infott svensksprakiga har bytt till finska
eller engelska. I dessa situationer har det uppstétt brytning eller brist pad strategisk kompetens. Alla
mina informanter 14r sig svenska som andrasprak och enligt deras egna uppfattningar framkommer
det fel i deras sprék. Einarsson (2009:99) uppkallar den hér foreteelsen interferens. Nér interferens
forekommer 1 sprakfardighet kallas det interimsprak (ibid. 2009, 99.) Interimsprak ar ett skede 1
sprakbehdrskning dér transfer forekommer och férdigheter i sprdk dr nédgorlunda bristfilliga.
Abrahamsson (2009:42) framstéller interimsprak ocksé som det mentala systemet hos sprakinldraren.
Aven om talaren med interimspréakliga kunskaper har brister i sin sprakbehérskning, ir det viktigt att
de anvénder spréket och far feedback pd kommunikation. Om en situation forekommer vari spraket
byts, ses den som negativ feedback pé sprakbehirskning och den kan sianka motivationen att utdva
spraket i1 verkliga situationer. Ockséd det blir svért att identifiera sig med sprdkgemenskapen och

idealet om kommunikativa kunskaper lider.

Foreteelsen dir spraket byts pd grund av oflyt i interaktion kan kallas divergent ackommodation
(Einarsson 2009:43). Som motsats till divergent ackommodation, finns det konvergent
ackommodation dédr fel tdls och deltagaren 1 kommunikation strdvar efter forstdelse. Om
ackommodation dr framgangsrik och konvergent, kan det underldtta kommunikation och gora det
mojligt att identifiera sig med referensgruppen, ocksa pa det séttet stiarker viljan att 14ra sig spraket.
Enligt informanterna och deras erfarenheter byts spréket oftast i situationer vari sprakkunskap hos
mina informanter inte rdcker till och bristfdllig spradkkunskap inte stods med konvergent
ackommodation. Dessa erfarenheter stirker negativa uppfattningar om ens egna sprakkunskaper och

kan ha minskande paverkan pa inldrningsmotivation.

I Tornea-Haparanda-omradet &r troskeln att byta till finska mycket 1&g. Omradet ar tvasprakigt, det
vill sdga invinare och personalen i affdrer pd Haparanda kan finska samt svenska. Mina informanter
ndmner finskans frekventa forekomst i grinsomradet som ett av de frimsta skilen att inte anvénda

svenska.
Citat 2

(1 C) Haaparannala ku asioi nii sield ei periaatteesa ruottia tarvi oikeestaa ollenkaa et
suomella pdrjdd. Mutta sitte ku esimerkiks ku tukholmasa kiy nii sield tulee kylld sit

puhuttua ruotsia.

(1 C) Nér man springer drenden i Haparanda sa ddr behéver man inte svenska i princip
alltsa ndstan alls, att man klarar sig med finskan. Men ndr man till exempel beséker

Stockholm sa anvinder man ddr mycket mer svenska sen.
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I situationer dér talare med sinsemellan oforstaeliga forstasprak infors oftast ett lingua franca. Lingua
francas roll 1 kommunikation i grainsomradet dr ofta betydande (Einarsson 2009). Informanterna
ndmner engelska som lingua franca i flera sammanhang. Trots att grinsomridet &r tvasprakigt i

handeln (till exempel kdpcentra), anvinds ofta engelska om det inte finns ett gemensamt forstasprak.

4.2. Omgivningen och inldrningen

Informanterna uppger att svenska forekommer i omradet och i informanternas vardag séllan och
genom sitt som &r vanliga hos frimmande sprdk. Bland mina informanter radder det enighet 1 fragan
att det inte finns nimnvért mycket frimmande sprak i1 vardagen i det omrade mina informanter vistas
i. Spréklandskapen pa forskningsomraden &r dominerad av finskan. Riksgrénsen skiljer spraklig

kontakt pa sa sitt att det inte dr vanligt att mota svenska 1 vardagen.

Citat 3

F: Mitenkds tota sit télld alueella jos ajatellaan tdn Meri-Lapin alueen tai Lounais-Lapin
alueen kielimaisemaa, millasena te nédtte sen? Onko tdéllé jotenki ted mielestd enemma

vai vihemma muita kielid ku vaikka ajatellaa muuta Suomea?
(2 B) Ehkd vihemmén

(2 A, C) (yhtiaikaisesti) Vihemmén

F: Joo. Onko se sitte niinku suomi joka tiélld on?

(2 A) On se. Etté vaikka niinkd meniski tuonne Haaparannan puolele niin sieldki suurin
osa niinku mun tuttavistaki puhuu enemma sitd suomea ku ruotsia. Ettd k6 Haaparannan
puolelaki on se kielikoulu nii nii ei sieldkdd kuulemma paljoa ole sillee sitéd ruotsia et se

on about saman verran ku niinku olis taala.
F: Joo. Mite te suhtaudutte toho? Onks se ted mielestd hyva vai huono juttu?

(2 C, A) (yhtiaikaisesti) Huono.
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F: Vad tycks da pa det hdr omrddet om man tinker pa spraklandskapet hdr i sydvdstra
Lappland, hur ser ni pa det? Finns det pd nagot sdtt flera eller fdrre andra sprdk dn till

exempel i resten av Finland?

(2 B) Kanske firre

(2 A, C) (samtidigt) Fdrre

F: Jo. Ar det alltsd finska dd som finns hér?

(2 A) Det dr. Aven om liksom man gick déiir pd Haparanda da ocksd till och med det
flesta av mina bekanta liksom talar mer just finska dn svenska. Att i Haparanda finns
den ddr sprdakskolan sd det sdgs att inte ddr heller finns svenskan pd sd sdtt att det dr

about lika mycket som det skulle vara hdr liksom.
F: Jo. Hur stdller ni er till det? Tycker ni att det dr en bra eller en dalig sak?

(2 C, A) (samtidigt) Dalig.

Ocksé negativa effekter pd inldrningsmotivationen forekommer enligt informanterna. 1 grupp 2
ndmner informant C att svenskan har blivit ett nédvéndigt ont, som kénns som tvang pa grund av
nérheten till grinsen. Hen siger att man maste kunna svenska eftersom grinsen till Sverige ligger

nara.

Ocksa intressant i citatet ovanfor dr informanternas instéllning till forekomst av sprék i vardagen.
Informanterna pastar att det dr en délig sak att det sprakliga landskapet ar ensidigt. Av detta kan man
tolka att instéllningar mot sprak och sprékinldrning &r ndgorlunda positiva. SE-modell (Gardner 2007)
ocksa lyfter fram att for att sprikinldrningsmotivation skulle féorekomma skall inldraren ha positiva
instéllningar mot sprdk och den maélsprékliga sprékgemenskap. Av informanternas svar kan dessa
faktorer papekas. Enligt ramen i SE-modell 4r det positiv instdllning mot sprakanvandningssituationer

som saknas fran informanternas motivationsstruktur. Informanterna bekriftar den hér iakttagelsen.

Citat 4

(2 A) Ettd niinkdé munki mielestd niinkd koulusa vois olla enemmén semmosta niinkd
mitehd mé selittdsin niinku semmosta enemmén puhekielistd ruotsia tai tillee niinkd

kielid ylipadtad. Ettd yleensdki sield [oppitunneilla] kdydd semmosia niinkd virallisia
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sanoja ja virallisia tilanteita, et sield ei oo mun mielestd tarpeeks semmosta avointa

keskustelua.

(2 C) Esimerkiks vois vaikka opettaa ruottiks ruottintunneilla et ku opetetaa kuitenki

suomeksi niit4.
F: Aivan.

(2 B) Nii. No varmaa et sitd kieltd just pitds kdyttdd enemma ddneen, et ei aina vaa

kirjotettas.

(2 C) Jep. Mut my6s kans semmone ehka ku olis vaikka enemma vaikka videoita joisa
niinku joku puhuis sitd kieltd ja sitte siitd niiku ndkis niitd niiku eleitd mitd ne kayttaa

ja mite sita kieltd kaytetdén.

(2 A) Liksom jag tycker ocksa att i skolan det kunde finnas mer liksom hur skulle jag
forklara mer liksom talsprdklig svenska eller sahdr sprdk éverhuvudtaget. Liksom ddr
[i klassrummet] tas upp liksom sdadana formella ord och formella situationer att det inte

finns nog med sdant oppet samtal tycker jag.

(2 C) Till exempel kunde man undervisa pd svenska pa svensklektioner, det undervisas

pd finska ju.
F: Just det.

(2 B) Jo. Jag tror att spraket skulle anvindas mera hogt, att man inte alltid skulle bara

skriva.

(2 C) Japp. Men ocksa sdnt att det skulle finnas mera med videor ddr liksom nan skulle
tala det sprdket och sen man skulle liksom se sddana gester dom anvdnder och hur

spraket anvdnds.

4.3. Omrédets inverkan pd motivation

Mina informanter ser inte den nérliggande grinsen som motivationspdverkande faktor. Dock tycker

informanterna att i Finland har svenskan dnd4 en viktig roll 1 utbildning och arbetssdkning. Marton

och Kovacs (2019:106) framstiller 1 sin teori fyra hypoteser varav den fjarde (H4) handlar om

sprakets forekomst och vanlighet 1 inldrarens omgivning som mojliggor sprakinldrning med storre

sannolikhet. I den hypotesen antas att motivationen Okar pa grund av forstdelig input omkring
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inldraren. Av informanternas svar framgér att forstaelig input inte forekommer 1 vardagen eller 1

situationer vid griansen, som leder till negativa konsekvenser i motivations uppkomst.

I grupp 2 tog informanterna upp missndjdheten med svenskundervisning. Enligt deras asikt borde
undervisningen ske helt pd svenska. Autentiskt ldromaterial som informanterna langtar efter, till
exempel videor skulle forbattra forstaelsen pa korrekt kommunikation i Sverige. Intressant var att de
namnde icke-verbal kommunikation, det vill sdga hur till exempel gester anvénds i svenska.
Informanterna pa si sitt har en kommunikativt kompetent behidrskare som ideal sjdlv, dock
undervisning har inte tillfredsstillt deras behov av kommunikativ undervisning. Informanterna ser att
om svenska skulle anvdndas mera pa svensklektioner, skulle det sinka troskeln att anvidnda svenska
i riktiga situationer utanfor klassrummet. I studier gjorda inom motivationsforskning har visats att
andraspraksldraren oftast har en stor roll i motivationsnivé hos elever och spréksinlirare. Gardners
(2007) SE-modell pépekar att ldraren har en betydande roll i inldrningsmotivation och hurdan
motivation mot skoldmnet utvecklas hos inldraren. Den hér processen skiljer sig fran respektive hos
tilldgnandet diar metakognitiva processer hos inldrarens medvetna aktion att skapa ideal sjdlv som

sprakbehirskare betonas.

5. Sammanfattande diskussion

Syftet med den hir studien var att granska hur ett nirstdende malsprékligt sprdkomrdde paverkar
inldrningsmotivation for det andra inhemska sprdket hos gymnasiestuderande i en kommun i
sydvistra Lappland i Finland. Jag antog att sprakkontakt som sker vid statsgransen skulle vicka

intresse for malspraket och pa sé sitt ha positiv paverkan pd sprikinlédrningsmotivation.

Metoden var intervjuer som genomfordes som gruppintervjuer med tre informanter per grupp.
Informanterna var myndiga, séledes kunde de ge tillstind for deltagandet sjilv. Alla informanter var
studerande 1 ett medelstort gymnasium i en medelstor kommun i sydvéstra Lappland i Finland.

Intervjuerna var halvstrukturerade.

Intervjumaterialet analyserades med innehallsanalys och det var forskningsfrdgorna som styrde
analysen. Huvudsakligt lades fokus pa den tredje forskningsfrdga pdverkar nérheten till grinsen

inldrningsmotivationen mot malsprdket?

Resultaten visar att ndrheten till grinsen inte har en betydande paverkan pd

sprékinldarningsmotivation. Det svenska spraket forekommer inte sd ofta i informanternas vardag att
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det skulle utnyttjas vid sprakinldrningen. Informanterna pépekar att deras sprakkompetens i det
svenska spréket &r bristféllig och fardigheter inte racker till att slutfora kommunikationssituationer. |
situationer dir svenska hos informanterna inte récker till byts spraket oftast till /ingua franca, det vill
sdga engelska eller oftast finska i det hér fallet. Informanterna betonar att pd Haparanda kan invanare

och de som arbetar med kundservice 1 flesta situationer finska. I de fallen anvinds finska.

Det framsta skilet till att svenska inte dr nodvandig vid grinsen i1 sydvéstra Lappland enligt
informanterna var att utrdttandet av drenden i Sverige kan ske oftast ocksa pa finska. Informanterna
sdger att det inte fins ndmnvért mycket svenska i Haparanda nédr dem till exempel handlar dér.

Overhuvudtaget informanter besdker inte s ofta Sverige p4 fritiden.

I stéllet for svenskans forekomst 1 vardagen har formell inlérning och undervisning mer inflytande pé
informanternas kinsla av motivation for sprakinlarning. I flera svar fran informanterna uppkom det
att informanter skulle vilja ha mer muntliga 6vningar och autentiskt audiovisuellt material i

svenskundervisningen.

Informanterna uppskattar sprék och sprakkunskaper i allménhet, dock just svenskan har inte ndmnvért
mycket betydelse for informanterna. De nordiska landerna intresserar nagra av mina informanter som
mojligt arbetsomrade eller studieomrdde, men trots detta dkar det inte motivation for svenskstudier.
Informanterna betonar att undervisningsmetoder och ldraren har mer inflytande p&d motivation dn
sjilva spraket. Saledes ar det motiverad att péstd att formell undervisning har mer inflytande an

omgivningen enligt dessa iakttagelser.

Som sdrdrag 1 omrddet diar den hédr undersokningen utfordes &r att sprakgemenskaper dr diffusa i
omradet. Statsgransen skiljer inte finska och svenska utan invénare pa svenska sidan kan oftast finska.
Det &r dock klart att man inte kan dra slutsatser om hurdan nivé i svenskkunskap finska invanare har
1 omrédet 1 allménhet. Det forsvarar undersokningens malsdttningar i just den teoriramen jag har satt
1 avhandlingen, eftersom enligt Noels (Dornyei & Ushioda 2009:304) integrativ motivation riktar sig
till identifierbara etniska grupper som individen kan igenkdnna och som individen skiljer sig fran, i

varierande grad.

Kritiken mot studien kan riktas mot teorier och modeller av motivation jag har anvint. Syntes var
utmanande att forma eftersom forskare inom sprdkinldrningsmotivation har mycket skillnader
sinsemellan 1 sina teorier. Ocksa kvaliteten av sprakkompetens kan ifrdgasittas: skillnaden mellan
tillignandet och inldrningen av spraket beror pd omgivningen samt undervisningen. Jag maste dock
forsvara valet av SE-modellen eftersom den tar hdnsyn till sociala aspekter samt inlérningsaspekter

via undervisningen. For att jamfora mina iakttagelser med respektive i SE-modellen borde samplet
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vara storre och faktorer i sprakundervisning och studieframgang hos informanter borde granskas

noggrannare.

Teoritriangulering éverhuvudtaget kan ifragasattas. Olika teorier och analysmetoder baserar sig pa
olika utgangspunkter och forskningsutdrag. Detta leder till skillnader i minniskobild eller
kunskapshelheter. Tydligare tag i teorisyntesen och analysmetoder skulle leda till tydligare och mer

korrekta resultat.

Vad giller framtida forskningsmojligheter, dr det mycket som aterstar att forska i motivation mot
svenska spriket och sprakinldrning i Finland. Det som dnnu intresserar mig ar regionala skillnader i
sprikinldrningsmotivation till exempel ldngs véstra gransen. Det skulle vara motiverat att utvidga
samplet till exempel till flera kommuner och kartligga mdjliga regionala skillnader i

sprakinldrningsviljan.

Resultaten av den hér undersokningen kan inte generaliseras, eftersom samplet var litet. I stéllet bidrar
avhandlingen till béttre forstaelse pa ett gransat omrade och sdrdrag hos omréddet. For att resultaten
kunde representera en storre grupp av ménniskor skulle jag fOresld anvindningen av

uppfoljningsundersékning och noggrannare granskning av motivationsstrukturer hos informanter.
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Bilaga 1. Intervjufrigorna

OSA1

OSA 2

Kuinka paljon olette opiskelleet ruotsia? Oletteko kirjoittaneet aineen
ylioppilaskirjoituksissa? Jos kylla, miksi halusitte opiskella lukiossa ruotsia/ kirjoittaa
aineen ylioppilaskirjoituksissa?
Oletteko kokeneet ruotsin mieluisaksi tai epamieluisaksi aineeksi? Millaisena olet
kokenut ruotsin kielen opiskelun?
Uskotteko tai tiedatteko, ettd tulette tarvitsemaan ruotsia mahdollisesti tulevissa
opinnoissanne tai tydssanne?
Tykkaatteko te opiskella ruotsia? / Millaisia kokemuksia teilla on ollut ruotsin kielen
opintojen suhteen?

a. Jos kylld/ei, niin miksi?

b. Minka asioiden koette vaikuttaneen siihen?

Koetteko, etta olette saaneet onnistumisen tunteita opiskellessanne ruotsia?
a. Onko opettajanne vaikuttanut positiivisesti tai negatiivisesti kokemukseenne
opiskella ruotsia?
b. Tai oletteko kokeneet ruotsin opiskelun aina helpoksi tai saaneet hyvia

arvosanoja?

Kaytatteko/ oletteko aikaisemmin kadyttaneet ruotsia koulun ulkopuolella missaan
yhteydessa?

a. Luetteko esimerkiksi ruotsiksi tai katsotteko ruotsinkielisia ohjelmia?

b. Onko teilld ruotsinkielisia kavereita/sukua/kontakteja?
Kuuletteko tai ndetteko te ruotsia talla (Meri-Lapin/Lounais-Lapin) alueella? Jos kylla,
enemman vai vdhemman kuin muilla alueilla?
Asioitteko Ruotsin puolella? Haaparannalla, Luledssa..? Ostokset, harrastukset?
Kun menette Ruotsin puolelle, kdytatteko te ruotsia asiointikielenanne?

a. Milla kielella asioitte?

b. Onko ruotsin kayttaminen mielestanne luontevaa?
Koetteko, etta Ruotsin rajan laheisyys on vaikuttanut kiinnostukseenne opiskella
ruotsia?
Kayttavatko kaverinne, perheenne, tuttavanne ruotsia asioidessaan (taalla) rajan
laheisyydessa?

Mita ajatuksia teilld herda Ruotsin rajan laheisyydesta?
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OSA 3

a. (haastattelijan muistiinpanot) Vaikuttaako kielimaisemaan, onko
ominaispiirteista alueelle, onko peloke, vaikuttaako kiinnostukseen muita kielia
tai kulttuureja kohtaan?

Opiskellessanne ruotsin ylioppilaskirjoituksiin, mitka opiskelutavat koitte kaikkein
parhaimpina?
a. Saitteko apua kavereiden kanssa opiskelusta/ohjelmista/kirjoista/ruotsin
kdyttamisesta asioinnissa?
b. Hyodynsitteko rajan laheisyytta opiskellessanne? (Esimerkiksi Ikeassa..?)
Uskotteko, etta tulette tarvitsemaan ruotsia lukiosta valmistuttuanne?
a. Missa tilanteissa?
b. Haluaisitteko esim. matkustaa ruotsissa tai uskotteko, etta tarvitsette ruotsin
kielen taitojanne jatko-opinnoissanne?
Néaetteko te Ruotsin (/ruotsinkielisen kielialueen/Pohjoismaat) tyollistymis- tai
opiskelupaikkamahdollisuutena?
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