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Varhaiskasvatusta voidaan hahmottaa kidytinnon
kasvatustyOnd, oppiaineena ja tieteenalana. Téamaé tutkimus
keskittyy varhaiskasvatuksen yliopistokytkentdihin. "Akatee- |
misen varhaiskasvatuksen muotoutuminen" on ensimméinen ‘
suomalaisen varhaiskasvatuksen akateemistumiseen |
kohdentunut tutkimus. l

Akateemisen varhaiskasvatuksen lyhyet juuret ulottuvat |
1970-luvulle. Tutkimus on ajankohtainen, silld varhais-
kasvatus vakiinnutti asemansa kasvatustieteen kentélld vasta
1990-luvun puolivilissd tuolloin perustettujen professuurien
myoOta.

Varhaiskasvatustieteen valtavirta on madriteltdvissé yleisen
kasvatustieteen kaltaiseksi monitieteiseksi tieteenalaksi, jossa
suosittu kasvatuspsykologinen aines ldhentyy ja integroituu
historiallis-kulttuuris-yhteiskunnalliseen paaomaan. Téalloin
varhaiskasvatus linkittyy aina perheeseen, eliménkulkuun ja
vhteiskuntaan monimutkaisella tavalla.
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TIVISTELMA

SARI HUSA JA JARMO KINOS.: AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN
MUOTOUTUMINEN

Téssa tutkimuksessa rajaudutaan tarkastelemaan varhaiskasvatusta tie-
teenalan perspektiivistd. Tutkimuksessa tarkastellaan akateemisen
kentdn muotoutumista ja varhaiskasvatuksen sisallollistd maarittymis-
t4. Aineistona ovat Suomen varhaiskasvatuksen professoreiden viran-
tayttoprosesseissa tuotetut dokumentit. Tutkimuksemme painottuu
erityisesti akateemisen kentidn keskeisten toimijoiden — asiantuntijoi-
den ja viranhakijoiden — identifioimiseen. Tydmme kohdentuu l4hi-
historiaan ja sitd voidaan luonnehtia akateemisen varhaiskasvatuksen
kentdn historiaa ja muotoutumista koskevaksi perustutkimukseksi.

Aineistolahtodinen sisilldnanalyysi osoittaa, etteivit asiantuntija-
lausunnot juurikaan tuo ylliatyksid varhaiskasvatuksen miirittelyn
suhteen. Lausunnoissa varhaiskasvatuksen keskeisiksi elementeiksi
esitettiin ikddimensio (8-8/9 v.), ensisijaisesti kasvatustieteellinen tie-
deperusta, institutionaalisen kasvatuksen korostus sekd monitieteel-
lisyys. Kiinnostavaa on huomata, etta seki valittujen viranhaltijoiden
ettd myos asiantuntijoiden habituksessa keskeinen akateemisen p4a-
oman laji on psykologia. Voisi ajatella niinkin, ettd kasvatustieteelli-
sen tiedeperustan vaatimuksesta huolimatta varhaiskasvatus olisikin
psykologian kentidn tutkimus-, sovellus- ja erityisalue.

Aineiston pohjalta voidaan niin ikd4n hahmottaa varhaiskasvatus-
tieteen ldhitulevaisuuden sisilléllinen skenaario. Sen mukaan varhais-
kasvatuksen didaktiikka niyttiisi saavan vankan jalansijan Helsingin
yliopistossa. Jyvaskylian, Joensuun, Oulun, Tampereen ja Turun yli-
opistoissa, erilaisin painotuksin, tulee esille kasvatuspsykologisesti
orientoitunut varhaiskasvatus. Jyvaskylassa myos yhteiskuntatieteelli-
sesti (kasvatussosiologisesti) orientoitunut varhaiskasvatustiede vai-
kuttaisi saavan paino-arvoa. Niin ollen valtavirran varhaiskasvatustie-
de voidaan hahmottaa yleisen kasvatustieteen tavoin monitieteiseksi
tieteenalaksi, jossa vallalla oleva kasvatuspsykologinen aines lihen-
tyy ja integroituu historiallis-kulttuuris-yhteiskunnalliseen piiomaan
ja rinnalle muodostuu didaktisesti orientoitunut varhaiskasvatus.

Asiasanat: varhaiskasvatus, kasvatustiede, kasvatustieteen professori,
akateeminen piadoma, virantiayttoprosessi, toimijoiden identifiointi



ABSTRACT

SARI HUSA AND JARMO KINOS. FORMATION OF ACADEMIC EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

In this study, we examine Early Childhood Education as a field of
science by analyzing the formation of the academic field and definition
of the content of Early Childhood Education. The material consists of
documents produced in connection with the appointments of professors
to the Chairs of Early Childhood Education in Finland. Our study is
especially focused on identifying the central actors of the field, i.e. the
experts and applicants of the professorships. Our work is directed at
the near history and can be characterized as basic research on the
history and formation of the academic field of Early Childhood Education.

The content analysis of the material shows that the expert statements
contain no surprising elements as far as the definition of Early Childhood
Education is concemed. The central elements of Early Childhood Education
presented in the statements are the age dimension (0-8/9 years), a scientific
background primarily in Education, emphasis on institutional education
and multidisciplinary approach. It is interesting to see that in the profiles
of both the chosen professors and the experts the central type of academic
capital is Psychology. Maybe, in spite of the requirement of scientific
background in Education, Early childhood Education could be seen as
being a research, application and special field of Psychology.

On the basis of the material, the scenario of the content of Early
Childhood Education in the near future can be outlined: Early Childhood
Education Didactics would seem to be getting a strong foothold at the
University of Helsinki while at the Universities of Jyviskyl4, Joensuu,
Oulu, Tampere and Turku Early Childhood Education orientated
towards Educational Psychology, with varying emphasis, would seem
to emerge. In Jyviskyld, Early Childhood Education orientated
sociologically (Sociology of Education) would seem to be getting stronger.
Thus the main stream of Early Childhood Education can be seen, in the
same way as Education, as a multidisciplinary field of science where
the dominant element of Educational Psychology is approaching and
being integrated to the historical, cultural and social capital, while a
parallel, didactically oriented Early Childhood Education is formed.

Key words: Early Childhood Education, Education, Professor of Education,
academic capital, appointment of Professors, identification of actors.
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JOHDANTO

Varhaiskasvatus voidaan méiritelld kaytannon kasvatustyoksi, oppiai-
neeksi ja tieteenalaksi. T4ss4 tydssi tarkastellaan viimeksi mainittua
ulottuvuutta — akateemisen varhaiskasvatuksen muotoutumista Suo-
messa. Tieteenalan muotoutumisprosessin vaikuttajina ovat akateemi-
set riitit ja traditiot, joista yhteni osatekijand ovat professorinvirkojen
tayttoprosessit.! Akateemisen kentidn olemassaolon perusehtona on-
kin alan professuurien perustaminen — ainakin meilld Suomessa.
Téssa tutkimuksessa hyddynnetdin Bourdieun kenttd -kisitettd.
Bourdieun kenttdteoria ohjaa identifioimaan tarkasteltavan kentin
toimijoita ja kyseiselle kentille luonteenomaisia paioman muotoja,
kentdn suhteita muihin kenttiin seki kentan pelisidntojen hallitsijoi-
ta historiallisesta nakdkulmasta. Kentda hallitseva eliitti koostuu kentidn
johtavien asemien miehittdjistd. Kenttd puolestaan voidaan méiritel-
14 (valta)asemien vilisten suhteiden verkostoksi ja sosiaaliseksi ra-
kenteeksi, joka muodostetaan pddoma -kisitteen avulla. Kenttd on
olemassa silloin, kun rajoitettu joukko toimijoita kamppailee josta-
kin sellaisesta, joka on heille yhteistd. Kamppailua kdydiin kentidn
rajoista, padsysta johtaviin asemiin, paddomista ja ylipditdan kentdn
olemassaolosta. Kentilld kidytdvd kamppailu on luokitustaistelua sii-

! Professoritason viran tiyttdprosesseista puhuessamme tarkoitamme seka nk. varsinaisen
professorin ettd aikaisemman apulaisprofessorin virantayttdprosesseja, vaikka nimikkee-
nd apulaisprofessori on vanhentunut ja poistunut (aktiivikaytosta (KelpoisuusehtoA muutos
18.6.1998/463). Tista huolimatta apulaisprofessori -nimike esiintyy edelleenkin esim.
professoritason virkojen tayttod koskevissa VirantdytoL:ssa (24.5.1991/856) ja
VirantayttoA:ssa (20.12.1991/1581). (Ks. myos Virkkala 1998, 29-39.) Tutkimuksemme koh-
teena olevat professuurit perustettiin ennen kuin apulaisprofessori nimikkeesta luovuttiin.
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AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN MUOTOUTUMINEN

t4, mikd on hyviai ja miki on huonoa. Kulloinkin tarkasteltavaa kenttda
voi siis “ymmirtda” ja hahmottaa ainoastaan historiallisen nikokul-
man avulla. Kenttid on historiallisen kehityksensa tuote. Ndain myos
kunkin toimijan habitus (persoonallisuus ja tieto-taito), joka integroi
aiemmat kokemukset ja ohjaa yksilon arvostuksia ja toimintaa, on
historiallisen kehityksen muovaama. (Broady 1989, 2—-3; Bourdieu &
Wacquant 1995, 122-144, 148-173.) Tutkimuksen keskitssid ovatkin
professoritason virkojen tayttoprosessin dokumentaariset tuotokset,
erityisesti asiantuntijalausunnot, joista on loydettavissia akateemisen
kentdn rakennusosia.

Professorinvirkojen tayttoprosessiin liittyy useita merkittavia toi-
mijoita ja tahoja (vrt. Koivisto 1997, 127-129), joilla kaikilla on tietty
rooli prosessin kulussa. Yliopiston hallituksen ja myds esittelijan li-
saksi erds merkittdvi toimijataho on yliopiston tiedekuntaneuvosto,
ja sielld erityisesti virantayttoprosessissa todellista paitdsvaltaa kayt-
tava professorikunta. Tiedekuntaneuvostojen merkitys tulee esille
muun muassa siind, ettd se on toimivaltainen paitoksentekija paa-
tettdessd keitd virantayttOprosesseihin valitaan asiantuntijoiksi. To-
sin on huomattava, ettd asiantuntijoiden tultua valituksi voivat viran
hakijat tiettyjen kriteerien osalta (esim. esteellisyys) huomauttaa hei-
din valinnastaan (VirantayttoA, 12 §) ja tata kautta mahdollisesti muut-
taa asiantuntijoita joiltain osin. Tiedekuntaneuvostojen ohella viran-
tayttomenettelyssa merkittavia toimijoita ovat — usein “hakijayliopis-
ton” ulkopuoliset — asiantuntijat, joiden tehtdvini on lausua arvion-
sa viranhakijoiden tieteellisestd tuotannosta ja asettaa heidat
jarjestykseen sen mukaan, pitavatko he hakijoita tieteellisesti patevi-
ni ja potentiaalisina viranhaltijoina. Asiantuntijoiden roolina on toi-
mia neuvoa-antavana tahona piitdksentekoprosessissa, joten viime
kiadessd on tiedekuntaneuvostosta (kuinka yksi- tai erimielinen se
on) kiinni, millaisen painoarvon asiantuntijoiden lausunnot varsinai-
sessa paatoksenteossa saavat. Asiantuntijoiden erimielisyydet tai ris-
tiinmenevit lausunnot antavat tiedekuntaneuvostolle enemmin liik-
kumatilaa kuin tiysin yksimieliset asiantuntijoiden lausunnot.

Virantdyttdmenettelyssi asiantuntijan “oppaana” toimii — ainakin
periaatteessa — hakijayliopiston laatima lain edellyttima virantiyt-
toseloste, jossa selvitetddn muun muassa se, miten haettavana ole-
van viran ala on miiritelty. Viran alan akatemisoituminen vauhdit-
tuu, kun lausunnonantaja tehtdviksi saaneena miirittelee kantansa

8



JOHDANTO

— viran alasta alkaa muodostua tieteenala. Virantayttdselosteen sisil-
tim3 nikemys ja asiantuntijan kannanotto yhdessi muodostavat
miiriteltdvin akateemisen kentin rajat. Tulkinnallinen momentti séi-
lyy kuitenkin “oppaasta” huolimatta. Lienee selvii, ettd asiantunti-
joiden lausuntoja ohjaavat esimerkiksi heiddn oma tieteenalansa,
akateeminen padomansa’® ja kisityksensi siitd, millaista tutkimusta
ja opetusta sisiltyy tai pitdisi sisdltyd avoinna olevan viran puittei-
siin. Suomen Kaltaisessa pienessid maassa ei voitane poissulkea myos-
kdan henkildkohtaisten suhteiden — sympatiat ja antipatiat — merki-
tystd hakijoiden ja asiantuntijoiden vililld. Pienessd maassa akatee-
misen kentdn haltijat (professorikunta) tietavit ja mahdollisesti jopa
tuntevat kentille pyrkivit.

Virantayttoprosesseissa professorikunnasta muodostuvan tiede-elii-
tin toimijat ovat vuoroin arvioijina ja vuoroin arvioitavina. Lausun-
nonantajan ja viranhakijan roolit siis vuorottelevat. Ndiden kahden
tehtdvin avulla tiede-eliitti osallistuu madriteltdvan tieteenalan insti-
tutionalisoimiseen ja tatd kautta myds oman (vaikutus)valtansa van-
kentamiseen ja uusintamiseen. Virantayttoprosesseilla onkin tieteen-
alan kehittymisen ja tulevaisuuden kannalta kauaskantoisia vaiku-
tuksia.

Kiinnostuksemme kohteena on varhaiskasvatus ja varhaiskasva-
tuksen ylimmit (professorin) virat, joita maassamme on Oulun, Jo-
ensuun, Jyvaskylin, Tampereen, Turun ja Helsingin yliopistoissa sek4
Abo Akademissa. Oulun yliopistossa on kaksi virkaa, joista toinen
on sijoitettu Kajaanin filiaaliin. Joensuussa on niin ikdan kaksi vir-
kaa, joista toinen on sijoitettu Savonlinnaan. Jyvédskyldssd on var-
haiskasvatusalan virkoja eniten, yhteensi kolme. Tampereella virko-
ja on kaksi, joista toinen on mairdaikainen. Sekd Turun ettd Helsin-
gin yliopistoilla kuin my®s Abo Akademin Pietarsaaren yksikossd on

* Kulttuuripaaoma on yksi padoman peruslajeista. KulttuuripazZomaa voidaan kutsua
my9s tiedolliseksi padomaksi. Kulttuuripaaoma syntyy paljolti (teoreettisen) koulutuk-
sen kautta. Akateeminen paaoma, joka on kulttuuripadoman alalaji, muodostuu yli-
opistokoulutuksen tuotteena. Kulttuuripddoma ja sen alalajit muodostavat resurssin,
jota toimijat kayttavat hyviakseen saavuttaakseen haluttuja asemia, parantaakseen saa-
vuttamiaan asemia ja saadakseen (vaikutus)valtaa kentdn kamppailuissa — uusintaak-
seen itsedan ja edustamaansa nakokulmaa. (Bourdieu & Wacquant 1995, 148-149;
Bourdieu 1986, 243-248.) Akateemisen padoman alalajeja voidaan hahmottaa vallitse-
van tiedejaon (esim. kasvatustiede, sosiologia ja psykologia) avulla seka naiden tietei-
den yhdisteina (kasvatussosiologia ja kasvatuspsykologia).
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kaikissa yksi varhaiskasvatuksen professoritason virka. Yhteensi, kun
madrdaikainenkin virka lasketaan mukaan, varhaiskasvatuksen vir-
koja on Suomessa 12. Juuri nididen virkojen virantiyttdprosesseissa
syntyneet asiantuntijalausunnot (vuosilta 1981-1998) ovat keskeisin
aineisto tutkimuksessamme.

Tutkimusintressimme ja siten myos tutkimusongelmamme on kak-
siosainen: Tarkastelumme keskidssid on, miten akateeminen varhais-
kasvatuksen kenttd on muotoutunut (tai millaiseksi se on muotoutu-
massa) ja millaiseksi varhaiskasvatuskdsite sisdlléllisesti mddritty).
Akateemisen varhaiskasvatuksen muotoutumisen kannalta toimijoi-
den identifiointi on keskeisell4 sijalla. Aloitamme tarkastelun aiem-
paa kirjallisuutta hyddyntden katsauksilla varhaiskasvatuskisitteen
(Luku 1) ja -tutkimuksen (Luku 2) historiaan paikantaaksemme ja
saattaaksemme tutkimuksemme kohteen historiallisiin yhteyksiinsa.
Tarkoituksena on maarittda varhaiskasvatuksen tuloa kasvatustieteen
kentdlle sekd mairittiad sen paikkaa ja asemaa. Vasta 1990-luvun
loppupuolella syntyneen akateemisen varhaiskasvatuksen yhteydessi
voidaan puhua varhaiskasvatuksen akateemisesta kentdsta: korkeim-
mat virat perustettiin ja niihin valittiin viranhaltijat. Tuossa historial-
lisessa tilanteessa voitiin nyt my®s ensimmadiistd kertaa mdaaritella
kenttad konstituoivat padomat. Luvussa 3 kuvaamme lisiaksi profes-
sorivirkaan vaadittavia kelpoisuusvaatimuksia ja ennen kaikkea vi-
rantayttoprosessin keskeisid elementteja sidnndsten puitteissa.

Kiinnostuksemme kohteina on siis yhtddltad varhaiskasvatuksen
akateemisen kentdn muotoutumisprosessissa mukana olleiden toi-
mijoiden — asiantuntijoiden ja viranhakijoiden — identifiointi (Luku 4).
Nami toimijat ovat kiinnostuksemme kohteina erityisesti sen suh-
teen, mit4 tieteenalaa heiddn viitdskirjansa edustaa, miten he ovat
suuntautuneet seki erikseen asiantuntijoiden osalta, mika on heidin
lausunnonaikaisen virkansa nimike (viran erikoisala). Hakijoiden
osalta huomioimme asiantuntijoiden virantdyttdlausunnoissaan piir-
tamin kuvan kustakin hakijasta. Suuntautuneisuus muodostuu oppi-
arvon, tutkinnon, peruskoulutuksen, pohja-ammatin, tyduran ja jul-
kaisutoiminnan kokonaisuudesta. Toisaalta kiinnostuksemme koh-
dentuu siihen, millaiseksi varhaiskasvatus miarittyy asiantuntijoiden
virantayttdlausunnoissa, mitd niissad painotetaan, mikd on varhais-
kasvatusta ja miki taas ei ole — eli millaisen varhaiskasvatustieteen
asiantuntijat rakentavat lausunnoissaan (Luku 5). Luvussa 6 kuva-
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taan akateemisen varhaiskasvatuksen syntya yliopistoittain ja luvus-
sa 7 pyritddn vetimaan nk. langat yhteen ja esittimiin skenaario
varhaiskasvatuksen tulevaisuudesta.

Tutkimusmenetelmimme on aineistoldhtdistd sisillon analyysid,
joka tarkoittaa tekstin lukemista, kysymysten esittdmisté tekstille ja
kysymysten kautta tekstistd esiin nousevien sisiltdjen ldhempia tar-
kastelua. Analyysin luotettavuutta on pyritty edistimiin lukemalla
tekstiaineisto useita kertoja, jolloin ikdan kuin “kamman” tiheyttd on
kerta toisensa jilkeen tiivistetty mielessa kysymys siitd, onko tekstis-
t4 saatu tutkimusongelman kannalta olennainen esille. Useiden “kam-
paamiskertojen” lisiksi keskustelut ja pohdinnat toisen tutkijakolle-
gan kanssa luovat raportoidulle tulkinnalle lisdvahvistusta.

Tydmme kohdentuu siis lahihistoriaan. Sen osalta, jolloin mielen-
kiintomme kohteena on akateemisen varhaiskasvatuksen sisallén maa-
rittely, aineiston muodostaa yksinomaan virantdyttdprosessien asian-
tuntijalausunnot. Lausuntoja on kiytettdvissa yhteensi 36 kappalet-
ta, joista yksi on kahden asiantuntijan yhteislausunto.> Kiytettavissa
olevissa asiantuntijalausunnoissa sivuja on yhteensa 478. Yksittais-
ten lausuntojen sivumaiirit vaihtelevat vajaasta kahdesta sivusta aina
35 sivuun (esim. IR/JoY 81) saakka.

Edelleen niiden ohella lahteina varhaiskasvatuksen akateemisen
kentin syntyi ja muotouttajia identifioitaessa ovat professuurien vi-
rantayttoselosteet, Kuka kukin on -teokset, Suomen valtiokalenteri
ja niitd taydentdvina kirjallisuuden lisiaksi Turun yliopiston kirjaston
VOLTER-tietokanta seki erindiset henkilokohtaiset tiedonannot (kir-
jeitse, sihkopostitse ja puhelimitse). Valitettavasti dokumenttiaineis-
to ei kykene valottamaan kaikkia niitd kiinnostavia piirteitd, kuten
muun muassa yliopistojen mahdollisia sisdisid valtapelejd, joita vi-
rantayttoprosesseihin vaistimatta kuuluu (ks. esim. Rinne ym. 1998,
96). Viitteitd niistd toki voi jaadd myds dokumenttiaineistoon.

3Tutkimusprosessimme kuluessa Jyvaskylan yliopiston varhais- ja alkukasvatuksen pro-
fessorin virantayttdprosessi raukesi ja virka tuli uudelleen haettavaksi. TAma uusi viran-
taytdprosessi jaa tutkimusaineistomme ulkopuolelle.
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VARHAISKASVATUKSEN
HISTORIAA

V ARHAISKASVATUS —-KASITE, ALKUPERA JA KAYTTO

Laajasti ymmarrettyni varhaiskasvatuksella tarkoitetaan yleensi alle
kouluikdisten parissa sekd kodeissa ettd (kasvatus)instituutioissa ta-
pahtuvaa kasvatustoimintaa. Ensisijainen kasvatusvastuu nihddin
olevan vanhemmilla, mutta tatd kasvatusvastuuta tuetaan yhteiskun-
nan taholta muun muassa péivihoitojiarjestelmian muodossa. Omana
erityisalueena varhaiskasvatuksessa nihd4in olevan kuusivuotiaiden
esiopetuksen (Brotherus, Helimiki & Hytonen 1994, 31). Jo klassisek-
si muodostuneen Ojalan (1985, 14) miiritelmin mukaan “Varhaiskas-
vatus on kodin, pdivihoidon ja esikoulun elimianpiiriin sijoittuva vuo-
rovaikutustapahtuma joka on tavoitteellista pyrkien 0-6-vuotiaiden
lasten kokonaispersoonallisuuden kehittimiseen”. Mdaritelmastd huo-
limatta yhid enenevissd mairin nihdain varhaiskasvatuksen kohden-
tuvan myds koulun alimmilla luokilla oleviin lapsiin, jolloin puhutaan
lapsista ikdvuosien 7-9 vililld. Varhaiskasvatus voidaankin laajasti
maiiritelld kodissa, piivikodissa, esikoulussa ja koulun alaluokilla ta-
pahtuvaksi 0--8/9 vuotiaiden lasten ja aikuisten viliseen sosiaaliseen
vuorovaikutukseen perustuvaksi toiminnaksi. Suppeammassa merki-
tyksessa varhaiskasvatus kattaa pelkistdan formaalin kasvatuksen ja
opetuksen.

Kuten Ojala (1978, 264) osuvasti kirjoittaa: “Varhaiskasvatus tun-
netaan ilmeisesti paremmin kdytannon toimintana kuin tieteeni. Var-
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haiskasvatuksella on kdytannon kasvatustoimintana pitki ja vaiheri-
kas traditionsa. Voidaan jopa viittdi, ettd siitd saakka, kun kasvatuk-
sesta on alettu puhua ja sitd kehittdd, keskustelu ja toimenpiteet ovat
myoskin koskeneet alle kouluikiisid lapsia. Tosin alle kouluikdisten
lasten kasvatus on hyvin pitkdan ollut tahatonta kasvattamista eika
tahallista ja miaritietoista, kuten koulun antama kasvatus. T4dss4 on-
kin yksi keskeinen syy sille, ettd varhaiskasvatus ei ole paissyt ke-
hittymiin tdysipainoiseksi ja itsenidiseksi tieteeksi. Itse asiassa var-
haiskasvatus tieteeni on vasta muotoutumassa niissakin maissa, joissa
on varhaiskasvatusta varten omat professuurit.” Lainaus antaa viittei-
t4 siitd tilanteesta, jossa tdnd piivdni ollaan, kun varhaiskasvatusta
ryhdytdan tarkastelemaan tutkimusalueena tai itseniiseni tieteen-
alana.

Suomessa varhaiskasvatus-kasitteen alkuperd paikantuu 1970-lu-
vun alkuun. Kisite tuli tunnetuksi ja se otettiin yleiseen kayttdé6n
sosiaalihallituksen p43johtajan Alli Laitisen puheenjohdolla toimineen
Varhaiskasvatuksen henkilokunnan koulutuskomitean mietinnén (KM
1974:15) myotd. Komitean tehtdviksiannossa (21.12.1972) ei tosin
vield kiaytetty varhaiskasvatus-kisitettd, vaan kdytossi oli piivahoi-
toala-kisite.

Opiskelijaliike (SLOL, Suomen lastentarhanopettajaksi opiskele-
vien liitto) oli kuitenkin jo ennen kyseistd komiteaa, 1970-luvun alussa,
ottanut k3sitteen varhaiskasvatus “epaviralliseen kdyttdon”. Kisitteen
kayttdonottoon oli kolme perustetta. Varhaiskasvatus -termi hahmottui
englanninkielisen early childhood education -kisitteen pohjalta. Var-
haiskasvatus viittasi taten pedagogiseen alkuperiin ja yhteyteen. Se
oli lisaksi helppo mieltdd suomen kielessd pienten lasten kasvatusta
tarkoittavana termind. Komitean jasenistd Annika Takala ja Veli Nur-
mi toivat kansainvilisen esikuvan ja ajattelun mukaisesti termin ko-
mitean keskusteluihin. Tyoskentelyn edetessd keskustelujen tulok-
sena ja myds muiden jdsenten hyviksyessi termin komitea otti ni-
mekseen Varhaiskasvatuksen henkilokunnan koulutuskomitea. (Ko-
monen 1999; ks. myos Lastentarhanopettajaksi ... 1975, 62.) Niin
kisite tuli vdhitellen tunnetuksi.

Kasvatustieteen piirissd varhaiskasvatus -kisite otettiin varsin hi-
taasti kayttoon. Esimerkiksi Kasvatustieteen kisitteisto -teoksessa ei
vield vuonna 1983 “tunnettu” varhaiskasvatusta ja sen englanninkie-
list4 vastinetta (early childhood education). Kiytossi oli esikasvatus
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-kisite (primary education), joka tarkoitti kaikkea alle kouluikiisiin
kohdistuvaa suunnitelmallista kasvatusta. Tosin timin kisitteen sy-
nonyymina kaytettiin termid varhaiskasvatus. Esiopetus (preprimary
education) tarkoitti kaikkea alle kouluikiisiin kohdistuvaa suunni-
telmallista opetusta. Alkukasvatus (preschool + first two years of
primary school) oli puolestaan kokoava nimitys, joka peruskoulun
1-2 luokilla annettavan opetuksen lisdksi kisitti 6-vuotiaiden ope-
tuksen. My0s paivihoito -kisite oli mukana. (Hirsjarvi 1983, 12, 40—
41, 154, 217, 202.) Tuntemattomaksi kisitteeksi varhaiskasvatus on
kasvatustieteen piirissa saattanut jiada sen vuoksi, ettd kisitteen al-
kuperi on vahvasti “sosiaalihallinnollinen”.

VARHAISKASVATUSKAYTANNON JUURILTA VALLITSEVAAN
TILANTEESEEN

Varhaiskasvatuksen voimakas “sosiaalihallinnollinen” tai pikemmin-
kin sosiaalipedagoginen yhteys tulee ilmi esimerkiksi siin4, ettd var-
haiskasvatuskidytinnon (piivihoidon) historia on olennaisesti yhte-
ydessi lastensuojelun historiaan (ks. tarkemmin Pulma & Turpeinen
1987). Historiasta voidaan todeta, ettd kouluhallituksen lastensuoje-
luosaston hallinnonalaan kuului (suojelukasvatustoiminnan ohella)
my06s paivahoito aina vuoteen 1924 saakka. Huolimatta yhteyksista
kouluhallintoon taikka yleisemmin opetustoimintaan, yha edelleen-
kin piivihoidolla voidaan nihdi olevan myds lastensuojelullisia in-
tresseja paivahoidon kohdistuessa yhi laajempaan osaan lapsivies-
tosta.

Suomalaisen varhaiskasvatuksen ja erityisesti lasten pdivahoidon
juuret voidaan paikallistaa “Suomen kansakoulun isind” pikemmin-
kin kuin lastentarha-aatteen esitaistelijana tunnetun Uno Cygnaeuk-
sen (1810-1888) toimintaan (ks. esim. Salo 1939). Tutkimusmatkan-
sa, joka kohdistui eri maiden opetuslaitoksiin ja jonka tavoitteena oli
saada maahamme koulujirjestelmi, tuliaisena Cygnaeus toi maaham-
me muun muassa Friedrich Frobelin (1782-1852) ajatuksia lastentar-
hatyosta. Cygnaeus sisillyttikin omaan ehdotukseensa kansakoulu-
toimesta ajatukset myos lastentarhasta ja seimestd. Han oli nimittdin
huolissaan lastenhoidon heikosta tasosta ja halusi parantaa tilannet-
ta erityisesti tytoille suunnatun koulutuksen kautta. (Cygnaeus 1910,
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182; ks. myos Piivansalo 1986, 163.) Cygnaeuksen toiminnan myota
1800-luvun lopulla frébelildinen lastentarhatyd sai Suomessa jalansi-
jaa ja vakiintui vihitellen.

Frobelildisen lastentarhatyon vakiinnuttamisessa suuri merkitys
oli Hanna Rothmanin (1856-1920) perustamilla piivikodeilla ja hi-
nen aloittamallaan lastenhoitajakoulutuksella, joka myéhemmin laa-
jeni lastentarhanopettajakoulutukseksi. Ensimmaéinen kansanlasten-
tarha perustettiin Rothmanin toimesta Helsinkiin 1888. Lastentarhan
toiminnan perustana oli yleistd kasvatusvastuuta korostava ajatus tar-
jota hoitoa ja kasvatusta niitd vaille jadneille. (Ks. esim. Pulma &
Turpeinen 1987, 90-96.) Lastentarhatyon tavoitteena ei suinkaan ol-
lut korvata vanhemmille kuuluvaa kasvatustehtdvii, vaan sen toi-
minta oli kotikasvatusta tdydentivai ja tukevaa.

Suomessakin olivat my&s paittijit tuolloin, jo 1700-luvulla, mutta
erityisesti 1800- luvun lopulla, herdnneet nikemiin lasten merkityk-
sen tulevina yhteiskunnan toimijoina. Lasten kasvuolot kiinnostivat
erityisesti niitd, jotka tekivit tyotd lasten erityisongelmien kuten ri-
kollisuuden parissa. 1900-luvun alussa senaatti asettikin suojelukas-
vatuskomitean tutkimaan siveellisesti laiminlyotyjen ja pahantapais-
ten lasten kasvattamista. Taustalla oli vihitellen herinnyt nikemys
siitd, ettd teollistuminen ja kaupungistuminen, yleensikin yhteiskun-
tarakenteen muutos, lisidvit lasten huonoa hoitoa ja taipumusta ri-
kollisuuteen. Yleistd kasvatusvastuuta korostavan ajatussuunnan in-
noittamana ratkaisuksi nihtiin valtion taholta jarjestettdvi kasvatus.
Mikali vanhemmat eivit syysta taikka toisesta kyenneet tai voineet
lastaan kasvattaa, siirtyi tAma tehtavi yhteiskunnan harteille. (Nie-
minen 1974; Pulma & Turpeinen 1987; Ks. myos Husa 1995, 14-20.)

Suojelukasvatuskomitea (KM 1905 & 1906) ryhtyi tyohon Mikael
Jonssonin (Soininen) johdolla tavoitteenaan tuottaa mietintd, joka
johtaisi lainsdddantotoimiin. Komitean mukaan suojelukasvatus oli
yhteiskunnan antamaa erityistd suojelua ja kasvatusta laiminlyodyil-
le, huonohoitoisille, pahoinpidellyille ja pahantapaisille lapsille. Eri-
tyinen suojelukasvatus nihtiin tarpeelliseksi, koska lasten yhteiskun-
tavastaisen kehityksen (rikolliset taipumukset) alkujuuret paikannettiin
sekd huonoihin yhteiskunnallisiin oloihin ettd huonoihin kotioloi-
hin, joihin haluttiin valtion taholta puuttua. (KM 1905, 26-56, 110-
113; KM 1906, 5; Ks. myos Nieminen 1974, 3—7; Pulma & Turpeinen
1987, 95-96, 105-114.) Suojelukasvatuskomitea ei paissyt tavoittee-
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seensa, mutta epaonnistumisesta huolimatta sen mietinto oli ensim-
miinen askel kohti lastensuojelulakia, joka Suomessa saatiin aikaan
n. 40 vuoden katkonaisen valmistelutyon tuloksena 1936.
Piivihoidolla on edelleen — kuten jo aikaisemmin on todettu —
myos lastensuojelullisia intressejd. Lastensuojelun ja piivdhoidon
laheinen yhteys toisiinsa tulee esille erityisesti siind, ettd vaikkakin
lastentarhoilla on historiansa kulussa ollut hallinnollisia kytkent®ja
kouluhallintoon (ks. esim. Hinninen & Valli 1986, 123—144; Pulma &
Turpeinen 1987, 1306), niin piivikotien on nihty pitkilti tekevidn
sosiaaliseen huoltotoimintaan kuuluvaa ty6tid. Tami tulee esille pii-
vihoidon historian eri vaiheissa, mutta selkeisti se tuli nikyville
vuoden 1973 asetuksessa lasten piivihoidosta (16.3.1973/239) eli
paivdhoitoasetuksesta, johon sisdllytettiin maininta siitd, ettd

“Lapsia pidivihoitoon otettaessa on etusija annettava sosiaali-
sista ja kasvatuksellisista syistd piivahoitoa tarvitseville lapsille.”
(PaivihoitoA 2 §).

Tani pidiviani tilanne on hieman toinen. Pdivihoidon osalta on
edetty siihen, ettd vuoden 1996 alusta alkaen jokaisella alle koulu-
ikdiselld lapsella on laissa lasten pidivahoidosta eli pdivdhoitolaissa
(19.1.1973/36) turvattu subjektiivinen oikeus piivihoitoon. Timi
tarkoittaa siti, ettd

“... kunnan on huolehdittava siitd, ettd lapsen vanhemmat tai
muut huoltajat voivat saada lapselle kunnan jirjestimin 1 §:n
2 tai 3 momentissa tarkoitetun pdivihoitopaikan sen ajan pia-
tytty4, jolta voidaan suorittaa sairausvakuutuslaissa (364/63)
tarkoitettua ditiys-, isyys- ja vanhempainrahaa, ja ettd lapsi voi
olla pdivihoidossa sithen saakka, kunnes hin siirtyy perus-
koululaissa (476/83) tarkoitettuna oppivelvollisena peruskou-
luun tai vastaavaan kouluun...” (P4ivihoitoL muutos 5.4.1991/

630, 11a §).

“Suomen ensimmdiinen lastensuojelulaki (17.1.1936/52) pyrki vastaamaan lapsen kas-
vuolojen epakohdista johtuviin puutteisiin ja timan vuoksi lain paadhuomio oli kaikkein
vaikeimpien tilanteiden hoidossa. Lain tarkeimmaksi anniksi onkin nahty huostaanot-
tosaannosten luominen, joita mydhemmin kritisoitiin lapsia ja vanhempia syyllistavina.
(Ks. esim. Husa 1995, 21-31, 36-37.)
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Huolimatta subjektiivisesta oikeudesta paivahoitoon on padivihoi-
toasetukseen kuitenkin edelleen nihty tarpeelliseksi sisdllyttdd mai-
ninta siitd, ettd etusija on annettava niille lapsille, jotka tarvitsevat
péivihoitoa sosiaalisista ja kasvatuksellisista syistd (P4ivihoitoA muu-
tos 16.6.1995/882, 2.3 §). Tam4 tarkoittaa sit4, ettid edelleenkin lasten
pdivihoidon yhteni pyrkimykseni ja tavoitteena on tehdid ennalta
ehkiisevii lastensuojelutyota. Esimerkiksilastensuojelun avohuollon
tukitoimenpiteeni lapselle voidaan tarjota kunnallinen piiviahoito-
paikka, jolloin tavoitteena on sekd tukea perhettd nididen kasvatus-
tehtdvissi ettd tarjota lapselle turvallinen ja timin kehitystd edes-
auttava virikkeellinen toimintaymparisto. Yhteys lastensuojeluintres-
siin nakyy myos siind, ettd lasten piivihoidon katsotaan sosiaali-
huoltolaissa (17.9.1982/710, 17 §) kuuluvan osaksi kunnan jirjestamii
sosiaalipalveluita. Hallinnollisesti pdivihoito kuuluu - kiivaistakin
keskusteluista huolimatta ainakin vield — sosiaalitoimen piiriin.

Piivihoidolla on kuitenkin yhteyksid myos opetustoimeen siten,
ettd esimerkiksi uudessa perusopetuslaissa (21.8.1998/628) on sidan-
noksid esiopetuksesta, muun muassa sen tavoitteesta parantaa las-
ten oppimisedellytyksii ja sen jirjestimisestd kunnan toimesta (Pe-
rusopetusL 2 §, 5 §). Myos lainsdddantdtoimet esiopetuksen osalta
luovat kytkent®ja opetustoimeen (ks. HE 91/1999 vp). Julkisuudessa
onkin esitetty yhd enemmin ajatuksia sithen suuntaan, ettd piiva-
hoito tulisi hallinnollisesti siirtdi jilleen opetustoimen alaisuuteen.
Yhtiiltd on esimerkiksi esitetty, ettd mikili paivahoito ja koulu olisi-
vat hallinnollisesti saman “katon” alla, niin tdlloin poistettaisiin aina-
kin ne yhteistyon esteet, jotka johtuvat hallinnon erilaisuudesta. Toi-
saalta on kritiikkini esitetty my0s, ettd koko pidivihoidon (péivihoi-
to ja esiopetus) siirtiminen kouluhallinnon alaisuuteen toisi piiva-
hoitoon oppimiskeskeisen ilmapiirin ja perheiden kokonaisvaltainen
tukeminen ei olisi endd mahdollista. Edellisten lisiksi on esitetty
myds, ettd kouluhallinto voisi ottaa kokonaisvastuun esiopetuksen
kehittimisestd, laadusta ja jarjestimisesti. (Ks. esim. Semi 1999; Oja-
la 1999.) Mikili ndin tehtdisiin, jdisi paivahoidolle edelleenkin sen
laaja-alainen tehtdvdalue perheiden tukimuotona tai sosiaalipalveluna.
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KAYTANTO, OPPIAINE JA TIEDE

Kuten aikaisemmin onjo kdynyt ilmi, varhaiskasvatus tunnetaan vai-
vattomimmin pohdittaessa varhaiskasvatusta kiytantdni, jolloin las-
ten piivdhoitoon liittyvit seikat nousevat keskioon. Varhaiskasvatus
-kisitettd on kuitenkin kiytetty ja kdytetddn yha kolmessa merkityk-
sessd. Kisitteelld viitataan kdytannodn kasvatustoimintaan, oppiainee-
seen ja tutkimusalueeseen tai tieteenalaan. Kdytantdni, oppiaineena
ja tieteenalana varhaiskasvatuksen nahdian olevan keskindisessi vuo-
rovaikutuksessa toisiinsa siten, ettd ne tukevat toistensa kehittymis-
td. Varhaiskasvatus voidaankin luokitella soveltavaksi tutkimuksek-
si, joka lahtee kidytannosti palvellen kdytannon tarpeita sekd koulu-
tuksen ettd myds toiminnan kehittimisen kautta. Kiintedstd vuoro-
vaikutuksesta huolimatta varhaiskasvatuksen kolmijako tulee
painotuseroin esille tavalla tai toisella useimmissa mairittelyissa.
Painotuserot juontuvat siitd kayttotarkoituksesta ja kokonaisuudesta,
jonka yhteydessa kyseinen mdiiritelmi esitetddn. (Ks. Ojala 1978;
Lahdes 1984; Takala 1984; Hinninen ja Valli 1986; Huttunen 1988a;
Brotherus ym. 1994; Hujala 1996; Virtanen ja Karila 1996, 204; Huja-
la ym. 1998; Ruoppila ym. 1999.)

Kaytinndn toimintana varhaiskasvatus kattaa yleensi sekid ko-
deissa ettd pdivahoidossa annettavan kasvatuksen. Tosin viimeaikai-
sissa linjanvedoissa on varhaiskasvatus -késitteelld viitattu nimen-
omaan julkiseen varhaiskasvatukseen erotuksena lapsen kotona tai
lahipiirissd tapahtuvasta kasvatuksesta. Kdytannon kasvatustoimin-
tana varhaiskasvatus tarkoittaa tilldin esimerkiksi padivakodissa, per-
hepiivihoidossa, leikkipuistossa tai seurakunnan kerhoissa tapah-
tuvaa toimintaa. (TM 1999:4, 19-20.) Varhaiskasvatus viittaa tdssa
katsannossa formaaliin, yhteiskunnan palvelujirjestelmin tarjoamaan
ammatilliseen kasvatustoimintaan.

Varhaiskasvatuksen henkilékunnan koulutuskomitean mietinnén
(KM 1974:15) julkaisemisen (31.1.1974) jilkeen varhaiskasvatukses-
ta tuli lastentarhanopettajakoulutuksen oppiaine, johon yhdistettiin
aiemmat lastentarhaopin ja lastentarhatyon metodiikan kurssit. Var-
haiskasvatuksesta — varhaiskasvatuksen lehtoreineen — muodostui-
kin lastentarhanopettajakoulutuksen péiaine, jolle koko koulutus
myohemmin rakentui. (Takala 1984, 15-16; Huttunen 1988a, 45; Ko-
monen 1999.) Akateeminen oppiaine varhaiskasvatuksesta tuli var-
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haiskasvatuksen kandidaatti- ja maisterikoulutusten myota vasta 1990-
luvulla. Tuolloin vuonna 1995 lastentarhanopettajakoulutus siirret-
tiin kokonaisuudessaan yliopistoihin ja tutkinto muutettiin kasvatus-
tieteen kandidaatin tutkinnoksi.

Oppiaineena varhaiskasvatus oli erds keskeinen aine myo6s mui-
denkin kuin lastentarhanopettajien koulutuksessa. Pidivahoidon hen-
kilostdon opetussuunnitelmatoimikunnan (KM 1981:13) ehdotuksiin pe-
rustuvissa koulutusuudistuksissa varhaiskasvatukseen liittyvid yksit-
tdisid opintokokonaisuuksia ja kursseja alettiin sisdllyttdd vahdisessi
miirin myds muihin piivdhoitoalan koulutuksiin — sekd koulu- ettd
opistoasteisiin. Niitd koulutuksia olivat esimerkiksi terveydenhoito-
puolella lastenhoitajakoulutus seki sosiaalipuolella pdivihoitaja- ja so-
siaalikasvattajakoulutukset (AKH 1985; AKH 1987; Sosiaalikasvattaja-
koulutus...). Ammattikorkeakoulujen sosiaalialan koulutusohjelmissa,
joissa koulutetaan uusia sosionomeja (AMK), varhaiskasvatus kuuluu
niinikdan yhteni kapeana sisiltdalueena “muuta kasvatusta” koske-
vaan opetussuunnitelmaan (Miki 1999; TM 15.7.1999, 2).

Varhaiskasvatuksen tieteellinen ulottuvuus oli vield 1980-luvulla sel-
kiytymaton. Esimerkiksi Takala (1984, 16) totesi, ettd “tutkimusaluee-
na varhaiskasvatus ei missdin tapauksessa ole itsendinen tieteenala.
Sita voi luonnehtia enemman tai vihemman systemaattiseksi tietova-
rastoksi, joka rakentuu sen myotd, ettd etsitiin vastauksia tutkimuksin
keinoin kysymyksiin varhaiskasvatuksen padmairisté ja keinoista.” Nelja
vuotta myohemmin esimerkiksi Huttunen (1988a, 50—51) puolestaan
esitti nikemykseniin, ettd “vaikkei varhaiskasvatus olekaan itsenii-
nen tiede, se on kasvatustieteen osa-alue, joka nojaa kasvatustieteelli-
seen teorian muodostukseen ja tutkimusmetodikkaan.” (Ks. myds esim.
Brotherus, Hasari & Helimaki 1990, 10-12; Ojala 1978.)

>Vuoden 1999 aikana kaytiin mm. Helsingin Sanomien mielipidesivulla (ks. esim. HS
11.10. 1999; HS 15.10.1999; HS 23.10.1999; HS 30.10.1999) vilkasta keskustelua siit3,
voivatko uudet sosionomit (AMK) toimia paivahoidossa esiopetustehtavissa, juuri sen
vuoksi, ettei heidan koulutukseensa sisilly kovinkaan paljon opetusta varhaiskasvatuk-
sesta. Keskustelun erdiana lopputulemana esitettiin, etta hallituksen esityksessa esiope-
tusta koskevaksi lainsaadannoksi (HE 91/1999 vp) esitetddn, etta padsaantdisesti lasten
esiopetuksesta vastaavalla tulisi olla joko lastentarhan- taikka luokanopettajan koulu-
tus. Sosiaalikasvattajan tai sosionomin (AMK) koulutuksen saaneet voisivat toimia esi-
opetustehtavissa siirtymakauden, jonka kuluessa he voivat taydennykoulutuksen avul-
la patevoitya esiopettajan tehtaviin. Tama tarkoittaisi lisdopintoja seka pedagogiikan
etta didaktiikan alalta. (HE 91/1999 vp, 1, 10, 22.) Valtioneuvostossa paadyttiin uuti-
soinnin mukaan (HS 31.3.2000) hallituksen esityksen mukaiseen paatokseen.
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Varhaiskasvatus hahmottuu historiallisesti syntyneen kolmijaon
avulla. Varhaiskasvatusta voidaan siis lihestya edelli esitetylla taval-
la kdytdnnon kasvatustoiminnan, oppiaineen ja tieteenalan perspek-
tiivistd. Kolmijako on yhi edelleen elinvoimainen, vaikka erityisesti
varhaiskasvatuksen tieteellisen ulottuvuuden viimeaikainen kehitys
on muuttanut pelin asetelmia. “Tieteellisen varhaiskasvatuksen na-
kokulmasta tima kolmijako ei enidi ole pitiva. Varhaiskasvatusta
oppiaineena ei voi irrottaa tieteellisesta tutkimuksesta, vaan ne muo-
dostavat kokonaisuuden” (Hujala 1996, 489).

Tassa tutkimuksessa rajaudutaan tarkastelemaan viimeksi mainit-
tua eli akateemisen varhaiskasvatuksen muotoutumista. Tarkoitam-
me varhaiskasvatuksella nimenomaan sitd akateemista varhaiskas-
vatusta, joka rakentuu ja kiinnittyy varhaiskasvatuksen akateemiseen
eliittiin — professorikuntaan ja sen muotoutumiseen. Akateemisen
varhaiskasvatuksen muotoutuminen pitai siten sisilldidn varhaiskas-
vatuksen professorisoitumisen ja tuohon prosessiin liittyen akatee-
misen varhaiskasvatuksen miiritelman muotoutumisen. T4lld tavoin
rajaamme akateemisen varhaiskasvatuksen “toisen puolen” eli aka-
teemisen oppiaineen tarkastelumme ulkopuolelle. Oppiaineen his-
toriallinen tarkastelu vaatisi tuekseen myos “muiden koulutusten”
opetussuunnitelma-aineiston analyysia. Varhaiskasvatus kasvatuskiy-
tintdnd on monen muun tutkimuksen kohteena ja se jii nyt tarkas-
telumme ulkopuolelle. Tutkimuksen aineisto ei mahdollista varhais-
kasvatuksen tarkastelua oppiaineena eikd myoskdian kiytantdna.
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AKATEEMISEN
VARHAISKASVATUKSEN TAUSTAA

V ARHAISKASVATUSTUTKIMUKSEN VAIHEET

“Kasvatusopin oppituolin perustaminen maahamme — vieldpa
ensimmadisend koko Pohjoismaissa — lienee kiistattomasti niin
tirked merkkipaalu kasvatuksen tutkimuksen historiassa, ettd
sen perustamisvuosi (1852) muodostaa erdan selvin rajakoh-
dan esityksessi, vaikka tdlloin ei aatehistoriallisesti mitdan kdan-
nekohtaa voidakaan panna merkille.” (Pdiviansalo, 1970, 5.)

Varhaiskasvatustutkimuksen vaiheet voidaan jaotella seuraavasti:

1. vaihe: “varhaiskasvatustutkimuksen” juuret (—=1973),

2. vaihe: varhaiskasvatustutkimuksen monitieteinen ekspansio
(1973-1995),

3. vaihe: varhaiskasvatustutkimuksen kasvatustieteellistyminen
(1995-)

Varhaiskasvatus -termi ei siis ollut vield ensimmaisessi vaiheessa
kaytossd. Sitd voisikin kutsua “pikkulapsipedagogiikan” jaksoksi. Toi-
nen vaihe alkaa piivihoitolain voimaantulolla vuonna 1973 ja paat-
tyy 1990-luvun puolessa vilissid. Alkamis- ja paittymisajankohdat ei-
vit ole jyrkkirajaisia. Esimerkiksi toisen vaiheen alun keskeisimmat
tutkimukset kidynnistyivat jo ennen piivihoitolain voimaan tuloa:
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Jyviaskylan yliopiston esikoulututkimus kdynnistyi vuonna 1971 ja
pdivahoidon kehittdmistutkimus vuonna 1972.

Varhaiskasvatustutkimuksen kaiannekohta ajoittuu ja identifioituu
varhaiskasvatuskisitteen alkuperdin ja kidyttoonottoon. Varhaiskas-
vatuksen henkilokunnan koulutuskomitea (KM 1974:15) oli juuri saa-
nut tydnsi piitdkseen ja professori Veli Nurmi yhdessid saman tyo-
ryhmin opiskelijaedustajan Vesa Komosen kanssa oli viime hetkessi
tehnyt esityksen opetusministerion muista menoista jaidneen maairi-
rahan kaytdsta uuden koulutuksen aloittamiseksi Jyvaskyldssi ja Jo-
ensuussa. Esitys tuotti toivotun tuloksen. Uudet viliaikaiset lasten-
tarhanopettajakoulutukset aloittivat toimintansa vuosina 1973-1975
Joensuun, Jyvaskyldn, Oulun ja Turun yliopistoissa. Joensuussa kou-
lutus alkoi professori Annika Takalan tuella. Joensuu oli ainoa yliopis-
to, joka perusti viran varhaiskasvatukseen. Pitkidn aikaa tuo virka oli
maan ainoa. (Helenius 1994, 71; 1996, 145-146; Kinos 1997, liite 10).

Varhaiskasvatustutkimuksen historian ensimmaiinen merkkipaalu
sijoittuu siis paivahoitolain voimaan tulon jialkeiseen aikaan: Vuonna
1975 perustettiin ensimmainen varhaiskasvatuksen apulaisprofessuuri
Joensuun korkeakouluun. T4sta voidaan katsoa alkaneeksi myos var-
haiskasvatuksen hitaan kehittymisen omana kasvatustieteelliseni osa-
alueenaan. Varhaiskasvatustutkimuksen toinen merkkipaalu on var-
haiskasvatuksen ensimmaiisen oppituolin (taysprofessuurin) perus-
taminen Oulun yliopistoon vuonna 1995, jolloin siis oli kulunut 20
vuotta ensimmaiisen apulaisprofessuurin perustamisesta. Muut yli-
opistot seurasivat nopeasti Oulun esimerkkii. Varhaiskasvatustutki-
muksen kolmas vaihe kiinnittyykin ndihin tapahtumiin. Toisen vai-
heen péittyminen ei ndin ollen ole myoskiin jyrkkarajaista.

~ ENSIMMAINEN VAIHE: JUURET -

Varhaiskasvatusalan tutkimusta onkin Suomessa tehty jo ennen ky-
seisten professuurien perustamista. Varhaiskasvatustutkimuksen juuret
ovat ulotettavissa toista maailmansotaa edeltdviian aikaan, vaikka
Piivinsalon (1970) tutkimuksesta kaykin selville, ettei varhaiskasva-
tustutkimus ollut vield padssyt varsinaisesti kdyntiin kasvatustietees-
s4 1970-luvulle tultaessa. T4td osoittaa osaltaan esimerkiksi se, ettd
tutkimukseen liitetyssi asiahakemistossa ei ole varhaiskasvatus -ka-
sitettd. “Pikkulapsipedagogiikkaan” liittyvid asiasanoja ovat esikou-

24



AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN TAUSTAA

luikiiset, lastentarha, leikki ja lastensuojelu. Nima asiasanat viittaa-
vat Aukusti Salon (1939) viitoskirjaan "Pikkulasten kasvatus Uno
Cygnaeuksen kansansivistysjarjestelmissa. Edellinen osa. Cygnae-
uksen pikkulapsipedagogisten aatteiden ja pyrkimysten perustavat ke-
hitysvaiheet.”, Pdivinsalon (1952) omaan tutkimukseen "Yhteisoel4-
mai lastentarhassa”, Helangon (1958) tutkimukseen "Theoretical as-
pects of play and socialization”, von Bonsdotffin (1923) teokseen "Las-
tensuojelu ja sen historiallinen kehitys” seki Nybergin (1931) ja Bruhnin
(1935) primitiivisten kansojen lastenhoito- ja kasvatustapoihin koh-
dentuneisiin tutkimuksiin. (P4ivinsalo 1970, 747-764; 1971, 205-200,
208, 309, 312, 452-457.) Piivinsalon (1952) kasvatus-sosiologinen
tutkimus on seki teoksen takakansitekstin ettd Ruoppilan ym. (1999,
175) mukaan ensimmaiinen Suomessa julkaistu lastentarha-alan tutki-
mus. Namai tutkimukset edustavat varhaiskasvatustutkimuksen ensim-
miistd vaihetta, jota luonnehtii paljolti sosiologinen painotus.

— TOINEN VAIHE: MONITIETEELLINEN EKSPANSIO —

Suomalaisen varhaiskasvatustutkimuksen murros sijoittuu 1970-lu-
vun alkuun. Alan tutkimusta alkoi tuolloin esiintyd maassamme ni-
kyvammin. Tutkimus kohdistui alussa pddosin esikouluikiisiin ja
heidan kasvatuskysymyksiinsd. Varhaiskasvatustutkimus laajeni no-
peasti koko varhaiskasvatusidn kattavaksi. Tutkimuksen painopiste
siirtyi esikoulusta pdivihoitoon. Suomalainen varhaiskasvatustutki-
mus olikin 1970- ja 1980- luvuilla suureksi osaksi piivahoitotutki-
musta, toisin sanoen tutkimusaiheina ovat olleet piivihoidon kysy-
mykset ja piivahoitopaikkojen lapset. Keskeiseni tavoitteena oli pii-
vihoidon kehittdminen ja tausta-ajatuksena oli kysymys "miten ti-
min voisi tehdd paremmin”. Vihitellen ja erityisesti 1990-luvulla
tutkimuksen nakoékulmat ovat monipuolistuneet, ja nyt monessa tut-
kimuksessa halutaan vastaus kysymykseen ”"miten asiat ovat”. Pdivi-
hoitotutkimuksen voidaan katsoa alkaneen varsinaisesti vuonna 1973,
kun voimaan tullut laki lasten piivahoidosta loi puitteet piivihoi-
don mairilliselle ja laadulliselle kehittamiselle. Pdivahoitotutkimuk-
sen aloittivat psykologian edustajat. Kasvatustieteilijat tulivat mukaan
1980-luvulla ja yhteiskuntatieteilijat vasta 1990-luvulla. (Ojala 1984b,
59; 1994, 63; Ruoppila ym. 1999, 23, 116-117, 175.)

25



AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN MUOTOUTUMINEN

Jyviaskylan yliopiston psykologian laitos oli keskeisessia asemassa
sekid esikoulu- ettd piivihoitotutkimuksessa: Varhaiskasvatustutki-
muksen toisen vaiheen alun esikoulututkimusta tekiviat Ruoppila ja
Korkiakangas (esim. 1973a ja b). Psykologista pdivihoidon kehitta-
mistutkimusta edustavat muun muassa Himaildinen (1973), Munter,
Kuvaja & Viitanen (1977) sekd Nummenmaa (1978). Mukaan tulleita
kasvatustieteilijoita olivat esimerkiksi Huttunen (1984), Niikko (1988)
ja Hakkarainen (1990). Lapsuuden sosiologista nikékulmaa varhais-
kasvatustutkimukseen toivat puolestaan Alanen (1992), Strandell
(1995) ja Bardy (1996). My6s varhaiskasvatuksen ja paivihoidon his-
toriallinen tutkimus sai yllattavisti jalansijaa 1990-luvulla, vaikkei
kasvatuksen historian tutkimuksessa varhaiskasvatuksella ole juuri
perinteita (Vilimiki 1998, 21-24; Ruoppila ym. 1999, 52). Historial-
lista tutkimusta edustavat esimerkiksi Palosen (1992) sosiologinen
tutkimus, Ervastin (1996) ja Rauhalan (1996) sosiaalipolitiikkaan kuu-
luvat tutkimukset seka Kinoksen (1997), Virtasen (1998) ja Vilimien
(1998) kasvatustieteelliset tutkimukset.

Varhaiskasvatustutkimuksen kirjoa osoittaa myos Turun yliopistos-
sa ja Abo Akademissa vuosina 1980—1990 varhaislapsuudesta tehdyt
opinndytetyot. Ne sijoittuvat tieteenaloittain paitsi kasvatustieteeseen
(17), my&s psykologiaan (31), sosiaalipolitiitkkaan (33) ja sosiologiaan
(7). Oppiaineittainen vertailu osoitti, etta kasvatustieteessi varhaislap-
suuteen kohdentuneitten opinniytteiden osuus oli suhteellisesti tar-
kasteltuna selkeisti pienin. (Kinos, Laiho & Palonen 1992, 209-210.)
Tédssa monitieteisyyden kirjossa oli myds ongelmansa. “Mielestini ei
voida kuitenkaan viittad, ettd lapsuuden psykologinen, sosiaalipoliit-
tinen tai sosiologinen tutkimus sijoittuisi samanaikaisesti myos var-
haiskasvatukseen. Johonkin kasvatustieteellisen tutkimuksen raja on
vedettava” (PL/TY 96, 11). (Varhais)kasvatustieteellinen tutkimus kivi
reviiri- ja maarityskamppailuun. Mitd varhaiskasvatustieteellinen tutki-
mus lopultakin on? (vrt. myos Virtanen & Karila 1996, 204-205.)

Varhaiskasvatuksen ja piivihoidon piirissa toteutettiin useita laajo-
ja tutkimus- ja kehittdimishankkeita. Esimerkiksi Mannerheimin lasten-
suojeluliitto organisoi vuosina 1977-1983 piivihoidon sisillon kehit-
timiseen tahtdaviai Piiviakoti kunnan kulttuuritoiminnassa -hanketta,
jonka toimintaa koordinoi tyéryhmi puheenjohtajanaan Isto Ruoppila
(ks. Airaksinen ym. 1986, 7-8). Yhteispohjoismainen poikkitieteelli-
nen Lapsuus, yhteiskunta ja kehitys Pohjoismaissa eli BASUN-projekti
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toteutettiin 1980-luvun loppupuolella Anja-Riitta Lahikaisen ja Harriet
Strandellin toimiessa projektin suomalaisina tutkijoina (ks. Lahikainen
& Strandell 1988, 34). Eeva Huttusen johdolla toteutettiin 1980- ja
1990 -lukujen vaihteessa Lapsen kédyttdytyminen ja kasvuymparisto -
tutkimusprojekti (ks. Huttunen 1988b). Sosiaalihallituksen rahoittama
vuonna 1987 alkanut Voisiko jotain olla toisin lasten paivihoidossa -
projekti tuotti tutkimusta vield 1990-luvun puolessa vilissd. Sen vas-
tuullisena tutkijana oli Erja Rusanen. (Ks. Rusanen 1995.) Mikko Oja-
lan johdolla Suomi on ollut mukana vuodesta 1987 lihtien kansainva-
lisessd IEA Preprimary Study -tutkimuksessa (ks. Ojala 1993).
Varhaislapsuuden ja -kasvatuksen tutkimustoimikunnan mietintd
(KM 1989:28) ohjasi varhaiskasvatustutkimuksen kehittymisti ja suun-
tautumista. Paljolti timdn komitean nostattaman yleisen varhaiskas-
vatustutkimuksen “noususuhdanteen” virittimini syntyivit Suomen
Akatemian Lapsitutkimusohjelma 1992-1995 (ks. Suomen Akatemi-
an... 1996; Lyytinen & Lyytinen 1996), Ebeneser-siition perustaman
Lapsuuden ja varhaiskasvatuksen instituutin tutkimusohjelma 1994
(ks. Ojala 1994) seki Lapsuuden, varhaiskasvatuksen ja -kehityksen
monitieteinen ja -yliopistoinen tutkijakoulutusohjelma 1994—-1998 (ks.
Esitys lapsuuden... 1994; Ruoppila ym. 1999, 21). Jyviaskylan yli-
opiston psykologian laitoksen ja Niilo Maki Instituutin koordinoima
Lapsitutkimuskeskus (1996) polveutuu puolestaan Suomen Akate-
mian lapsitutkimuksen tutkimusohjelmasta (ks. Sallinen 1996).
Tyypillistd ja yhteistd niille kaikille hankkeille on se, ettd niissi
varhaiskasvatustutkimus hahmotetaan monitieteiseni. Voi jopa sa-
noa, ettd kasvatustiede on sivuroolissa muihin tieteenaloihin nih-
den. Ojala (1994, 15) onkin todennut Suomen Akatemian lapsitutki-
muksen tutkimusohjelmasta seuraavaa: “Jossain miirin yllattdvad on
se, ettd midrdrahat suunnattiin perinteiseen tapaan pddosin kahdelle
alueelle, psykologiseen ja ldiketieteelliseen lapsitutkimukseen, jos-
sa jo entuudestaankin suoritetaan vilkasta lapsitutkimusta.” Psykolo-
gisen ja laiketieteellisen tutkimuksen osuus oli 60 % (Marin 1996,
13; ks. tarkemmin hankkeen onnistumisesta mt., 11-18.)
Varhaiskasvatustutkimuksen toista vaihetta luonnehtii psykologia-
vetoisuuden, monitieteisyyden seki padivihoitoistumisen lisiksi my&s
tutkimus- ja kehittdmistoiminnan tiivis integroituminen (ks. esim. SH
1982). Monitieteisyys tarkoitti sit4, ettd varhaiskasvatustutkimus hah-
motettiin laajana lapsen kulttuuriin, yhteiskuntaan, kehittymiseen ja
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pedagogiikkaan liittyvina tutkimusalueena. Psykologinen perusorien-
taatio on ollut kuitenkin ensisijaista my6s silloin, kun tutkimus on
tehty kasvatustieteessi. (Ojala 1994, 16, 19.) Tyypillist4 oli siis myds
kasvatustieteen “suhteellinen vihiosaisuus”.

Vaikka toinen vaihe alkoikin Ruoppilan ja Korkiakankaan esi-
kouluun kohdentuneilla tutkimuksilla, puuttui talta tutkimukselta kui-
tenkin yhteiskunta- ja koulutuspoliittinen jatkotilaus. Esiopetus- ja
esikoulututkimus jdivit pdiviahoitoinstituution pystyttimisen ja ke-
hittamisen seki niin ollen myds piivihoitotutkimuksen varjoon. Ne
lahestulkoon unohtuivat 15-20 vuodeksi. Esiopetus-kysymys jatet-
tiin "lepaamain” koulutuspoliittisessa suunnittelussa ja toteutukses-
sa. Saman aikaisesti kasvatustieteellinen tutkimus ylipdiataan alkoi
yhi voimakkaammin peruskouluistua. Varhaiskasvatustieteellinen ja
muu kasvatustieteellinen tutkimus loitontuivat toisistaan.

- KOLMAS VAIHE: KASVATUSTIETEELLISTYMINEN -~

Varhaiskasvatustutkimuksen kasvatustieteellistyminen pohjaa vankasti
edeltaviin vaiheeseen. Viimeaikaisen varhaiskasvatustutkimuksen
keskeisid teemoja ovat varhaiskasvatuksen historia, varhaiskasvatus-
tyo, lasten arki ja vuorovaikutus, varhaiskasvatuksen interventiotut-
kimukset seki kulttuureja vertaileva varhaiskasvatustutkimus (Ruop-
pila ym. 1999). Nimi tutkimusteemat juontuvat 1990-luvun alku-
puolelta Lapsuuden, varhaiskasvatuksen ja -kehityksen tutkijakoulu-
tusohjelman tutkijoiden intresseistd. Varhaiskasvatustiede onkin vasta
tiensid alussa. Kasvatustieteessi tehdyn varhaiskasvatustutkimuksen
asema vahvistui alueen koulutuksen siirryttya yliopistoihin. Joitakin
tutkimusvirkoja on jo perustettu entisten opetuspainotteisten virko-
jen tilalle ja asenteiden muutos tutkimusta kohtaan on selvisti ha-
vaittavissa. (Syrjala ym. 1997, 503.)

Hallintopainotteisuus ja -alisteisuus ovat olleet tyypillisid varhais-
kasvatuksen kentille. Sosiaalihallitus ja timin tyota jatkanut Stakes
ovat pitkialti hallinneet kenttdd monopolistisen vallan otteella — ra-
hoittaen ja ohjeistaen. (Kinos 1998, 525-528; vrt. myds TM 1999:4,
eriavd mielipide.) Vahvan akateemisen eliitin puuttuminen vastavoi-
mana on lisannyt hallinnollisten toimijoiden (vaikutus)valtaa. Tutki-
muksen sitoutuminen péivihoitoinstituutioon on tasti yksi esimerk-
ki. Toisaalta eliitin puuttuminen on johtanut sithen myénteiseen seik-

28



AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN TAUSTAA

kaan, ettei varhaiskasvatustutkimus ole eristaytynyt minkiin tieteen-
alan yksinoikeudeksi. My6s varhaiskasvatustieteellinen tutkimus on
muodostanut epdvirallisen monitieteisen allianssin erityisesti psyko-
logian, mutta myds muiden sosiaalitieteiden ja lddketieteen kanssa.
Tutkimuksen kohteena ovat tdlldin luontevasti olleet niin kasvatus-
prosessit kuin kasvatustoiminnan erilaiset tuki- ja kehystekijat.

Toisaalta voi ajatella niinkin, ettd varhaiskasvatusta luonnehtiva
monitieteisyys heijastuu kielteisesti seki tiede- ja teoriaperustan etta
tutkimusmenetelmien episelvyyteni ja kehittymattdmyytena. Kentti
on ollut avoin monopolisointiyrityksille sekd miarittely- ja tutkimus-
rahoituskamppailuille. Hallintoalisteisuus, sisidnpiinldmpidvi eris-
tdytyminen muista tieteistd ja monitieteisyyden problematiikka ovat
kasvatustieteen tragedian kisikirjoituksesta tuttuja teemoja (Huotari
& Anttonen 1996, 23-28). Tamin tragedian kisikirjoitusta kirjoite-
taan nyt uudestaan. Varhaiskasvatus suoriutunee ripedsti kehitysteh-
tavistd, joiden kautta metodi-idstd kasvetaan tieteelliseen tdysi-ika-
isyyteen (Huotari 1999, 417). Varhaiskasvatuksen kasvanut akatee-
minen vetovoima lisdd halukkaiden kentille pyrkivien joukkoa.

Varhaiskasvatustieteen kentin toimijan kannalta valoa onkin ni-
kyvissi, silld jo

?1960-luvulla tunnusomaisena piirteend on mainittava myos
se, ettd kasvatus on talloin alettu ymmirtda yha enemman koko
elinikda koskevaksi tapahtumaksi, mik4 on samalla ollut osal-
taan vaikuttamassa siihen, ettd aikuispedagogiikka on saanut
tunnustetun aseman kasvatustieteen osa-alueiden joukossa.
Talla kymmenluvulla aikaansaatiin myos varsinaisesti ensimmai-
set timin alan tutkimukset massamme.” (Piivinsalo 1970, 755.)

Varhaiskasvatuksen professuurien perustaminen oli jatkoa "koko
elinikda” koskevalle ajattelulle. Akateemisen varhaiskasvatuksen ke-
hittyminen piisikin vasta tdlldin varsinaisesti vauhtiin — viimeiseni
kasvatustieteen osa-alueista. Mutta milloin tutkimusala muuttuu tie-
teenalaksi? Varhaiskasvatustutkimusta on siis ollut jo ennen varhais-
kasvatuksen professorikunnan muotoutumista. Akateeminen varhais-
kasvatus voidaankin ensimmiisessd ja toisessa vaiheessa nihdi
nimenomaan tutkimusalana; psykologiajohtoisena monitieteiseni tut-
kimusalana. Varhaiskasvatuksen professorikunnan synty ja muotoutu-
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minen ovat merkinneet muutosta varhaiskasvatuksen tieteelliseen sta-
tukseen. Varhaiskasvatus voidaan nykyisin mairitelld seka tutkimus-
alaksi ettd tieteenalaksi. Tutkimusalana varhaiskasvatus on edelleen
monitieteinen (ks. esim. Ruoppila ym. 1999). Omana tieteenalanaan
varhaiskasvatus vasta etsii sisdltdddn ja rakentaa asemaansa yhteni
kasvatustieteen osa-alueena. Nyt lausutaan Pirkko Liikasen edelld esi-
tetyt vuorosanat uudelleen: “Johonkin varhaiskasvatustieteellisen tut-
kimuksen raja on vedettava.”

VARHAISKASVATUS KASVATUSTIETEEN KENTALLA

- £l KUULU JOUKKOON -

Erityisesti 1970 ja 1980 -luvut olivat kasvatustieteen ekspansion ai-
kaa. Varhaiskasvatus ei ollut osa titd prosessia:

"Merkille pantavaa on kuitenkin varhaiskasvatuksen tutkijain
miltei tiydellinen puuttuminen tuosta joukosta. Selitys on his-
toriallinen. Kasvatustiede on ollut perinteisesti sitoutunut kou-
lulaitoksen tutkimiseen. Opettajankoulutuslaki v. 1971 lisasi
virkoja peruskoulun ja lukion opettajain kouluttamista varten.
Kun lastentarhanopettajain koulutus ei ole ollut akateemista —
ei edes korkeakouluissa tapahtuva lastentarhanopettajien kou-
lutus — varhaiskasvatus ei ole saanut tutkimusvirkoja. Koska eten-
kin professorikunnalla on ratkaiseva merkitys korkeakoulujen
tutkimukselle, on varhaiskasvatuksen tutkimuksen suhteellinen
vahyys kasvatustieteessa ymmarrettava.” (Lahdes 1984, 22.)

Koiviston (1997; 1998) tutkimuksista kiy selville, ettei varhais-
kasvatus kuulunut kasvatustieteen kenttian vield vuosina 1973-1994.
Hinen tutkimustensa aineistona olivat jakamattomien eli viranalal-
taan mdairittelemittdmien kasvatustieteen professuurien asiantunti-
jalausunnot. TAmi aineisto antaakin hyvin kuvan kasvatustieteen
kentésti, silld kyseisissd professuurien taytoissi tieteellinen pitevyys
mairitellddn ennen kaikkea kasvatustieteen osa-alueita ja osa-aluei-
den hallintaa koskevaksi asiaksi. Asiantuntijalausunnoissa kasvatus-
tieteen perinteisiksi ja keskeisiksi osa-alueiksi mairiteltiin didaktiikka,
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kasvatuksen historia, kasvatusfilosofia, kasvatussosiologia ja kasva-
tuspsykologia. Vertaileva kasvatustiede ja erityispedagogiikka luet-
tiin toisinaan keskeisiksi osa-alueiksi. Perinteisen luokituksen lisdksi
osa-alueiksi tai keskeisiksi tutkimusalueiksi miiriteltiin opettajankou-
lutus, aikuiskasvatus, aikuiskoulutus, kasvatustavoitetutkimus, koulu-
jarjestelmatutkimus, koulujirjestelmioppi, ammattikasvatus, korkea-
koulupedagogiikka, koulutussosiologia, koulutuspolitiikka seki tie-
teenteoria ja metodologia. (Koivisto 1997, 131, 154; 1998, 29, 41-42.)

Varhaiskasvatuksen uutuus kiy selville Rinteen (1997) vuodesta
1945 vuoteen 1995 asti ulottuneesta tutkimuksesta. Siina kasvatus-
tieteen sisdinen jako muodostuu 10 eri alasta: kasvatustiede, didak-
tiikka, erityispedagogiikka, aikuiskasvatus, kasvatuspsykologia, kas-
vatussosiologia, kasvatuksen historia, kasvatusfilosofia, kasvatustie-
teen metodologia ja muut (liikkunta, teologia ja taide). Tutkimuksen
aineistossa, josta eritellaan 68 kasvatustieteen paiprofessoria, tulee
esiin kuitenkin jo yksi varhaiskasvatuksen professuuri — Eeva Hujalan
professuuri Oulun yliopistossa. (mt., 114, 120--124.) Varhaiskasvatuk-
sen sekid varhais- ja alkukasvatuksen yhdisteen tulo kasvatustieteen
kentille onkin 1990-luvun puolenvilin ilmi6 (Rinne 1998, 42) ja se
ym. 1997, 503). Varhaiskasvatusalan ensimmiinen oppituoli, varsinai-
nen professuuri, perustettiin juuri Oulun yliopiston Kajaanin opetta-
jankoulutuslaitokseen vuonna 1995, eli timi tapahtui 143 vuotta en-
simmdisen kasvatustieteen oppituolin perustamisen jilkeen.

Suomen Akatemian eri tieteenalojen tutkimuksen yleistd tilaa ja
tasoa koskevasta arvioinnista kay selville, ett4 jo vuonna 1996 varhais-
kasvatus oli yksi kasvatustieteen seitsemasti painopistealueesta. Muut
painopistealueet olivat kasvatusfilosofian ja kasvatustieteen teorian tut-
kimus; kasvatussosiologia; kasvatuspsykologia; aikuis- ja ammattikas-
vatuksen sekd korkeakoulutuksen tutkimus; opettajankoulutustutki-
mus ja ainedidaktinen tutkimus ja kuudentena erityispedagogiikka.
(Syrjala ym. 1997, 499, 501-503). Varhaiskasvatus sai nopeasti jalansijaa.

Varhaiskasvatuksen asemaa kasvatustieteen kentdssi voi lahestya
my6s Kivirauman (1997; ks. my6s 1998) tutkimuksessaan kayttamin
kasvatustieteen viitdskirja-aineiston avulla. Aineisto kisitti kaikki-
aan 335 viitoskirjaa vuosilta 1904-1995. Hdn jakaa kasvatustieteelli-
set viitdskirjat kasvatushistoriallisiin, teoreettisiin, empiirisiin, ko-
keellisiin, kvalitatiivisiin ja yhdistelmiviitdskirjoihin. T4llo6in esimer-
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kiksi Hakkaraisen (1990) ja Hinnikaisen (1995) varhaiskasvatuksen
keskiodn kuuluvat viitoskirjat sisiltyvit teoreettisten viaitoskirjojen
luokkaan. Viitoskirjan nimen perusteella voidaan varhaiskasvatukseen
eli alle kouluikiisten lasten maailmaan kohdentuneita viitdskirjoja kat-
soa olevan vain noin 4 % kyseisessi aineistossa. Tosin Hujalan (1996,
490) mukaan "viimeisen 20 vuoden aikana valmistui noin 30 varhais-
kasvatuksen alueen viitoskirjaa”. Hujala ei erittele mainitsemiaan vii-
toskirjoja tarkemmin, joten on mahdollista, ettd lukuun sisiltyy myos
muissa tieteissa kuin kasvatustieteessi tehtyji vaitoskirjoja. Ojala (1994,
22-23) puolestaan toteaa, ettd 1980—-1990 -lukujen vaihteen kasvatuk-
seen ja koulutukseen kohdentuneista tutkimuksista varhaiskasvatuk-
sen liittyvid oli noin 7 %. Varhaiskasvatuksen osuus miarillisesti tar-
kasteltuna on laskutavasta riippumatta melko pieni.

Jauhiaisen (1997) tutkimus "Kasvatustieteen piidainekoulutus ja
oppikirjat Suomessa toisen maailman sodan jilkeen” antaa lisiva-
laistusta varhaiskasvatuksen paikkaan. Hin hyodynt4i aineistonsa
luokittelussa jakoa yhdeksiin osa-alueeseen, miki niinikdan nou-
dattelee paljolti kasvatustieteen osa-alueiden yleistd jakoa: yleinen
kasvatustiede ja kasvatuksen teoria; kasvatuspsykologia; didaktiikka
ja evaluaatio; kasvatus- ja koulutussosiologia; kasvatuksen historia;
kasvatuksen filosofia; koulutuspolitiikka, suunnittelu, hallinto ja ver-
taileva kasvatustiede; metodologia ja metodiikka sekd muut osa-alu-
eet (aikuiskoulutus, organisaatioita koskevat, henkiléstéhallinto- ja
suunnittelu). Varhaiskasvatus luokittuu kasvatuspsykologian alakoh-
daksi. Jauhiainen 1997, 184, 209-210.)

- £ KASVATUSPSYKOLOGIAAKAAN -

“Toisaalta tilanne ei ole todellisuudessa aivan nidin huono, sil-
14 varhaiskasvatustutkimusta on tehty my&s yliopistojen muis-
sa tiedelaitoksissa, lahinna psykologian ja sosiologian piirissa.
Ottaen huomioon lapsen persoonallisuuden kokonaisvaltaisuu-
den voidaan tuskin koskaan liian paljon painottaa juuri var-
haiskasvatuksen tutkimisessa monitieteisen tutkimuksen tdr-
keyttd.” (Lahdes 1984, 22-23.)

Varhaiskasvatus ei siis nayttiydy kasvatustieteen historiassa itse-
niiseni osa-alueena, vaan se on kitkeytyneeni muihin osa-alueisiin
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aina 1990-luvun puoleenviliin asti. Varhaiskasvatuksen tieteellisty-
miseen onkin keskeisesti vaikuttanut 1900-luvulla ldpimurtonsa teh-
nyt kehityspsykologia. Tarkan ajankohdan mdiirittiminen varhais-
kasvatuksen tieteellistymiselle ei ole yksiselitteista. Nayttdd kuiten-
kin silta, ettd tieteellistyminen voidaan sijoittaa 1950-1960 -lukujen
vaihteeseen. (Ojala 1984b, 49, 57.)

Varhaiskasvatuksen ja kehityspsykologian yhteys ei vield 1950-lu-
vun alkupuolella ollutkaan itsestddn selvdi. Annika Takalan mukaan
1950-luvun alkupuolella varhaiskasvatus ja kehityspsykologia olivat
varsin erillisid alueita. Lastentarhakasvatuksen tiedollinen perusta oli
paljolti frobelildisessa traditiossa. Psykologit tutkivat lapsen kehitysta
ja vanhempien kasvatusasenteita seki rakensivat omaa tietovarasto-
aan. (Takala 1984, 20.) Varhaiskasvatuksen kasvatustieteellistyminen
tapahtui kuitenkin vahitellen, vaikka varhaiskasvatustutkimus nihtiin-
kin monitieteisena ja vaikka erityinen vastuu varhaiskasvatustutkimuk-
sen suorittamisesta katsottiin olevan seki kasvatustieteelld ettd kehi-
tyspsykologialla (Ojala 1984a, 6; vrt. myos Ilmonen 1990, 1.

Varhaiskasvatuksen ja (kasvatus)psykologian allianssi ei kuiten-
kaan ole ldhihistoriassa ollut kovin kiinted. Suomalainen kasvatus-
psykologinen tutkimus on voimakkaasti suuntautunut koulueldmiin
sen pyrkiessa tuottamaan erityisesti opettajien ja opettajankouluttaji-
en tarvitsemaa tietoa. Vaikka kasvatuspsykologinen tutkimus onkin
keskittynyt formaalisen koulutuksen tutkimukseen, on se laajenta-
nut perspektiividdn peruskoulukeskeisestd intressistd koko elinkaa-
ren kattavan, jatkuvan koulutuksen suuntaan. (Olkinuora & Lehti-
nen 1998, 109, 118.)

Yksi esimerkki varhaiskasvatuksen “"kuulumisen” ja aseman prob-
lematiikasta on myds se, ettei Olkinuoran ja Lehtisen kasvatuspsyko-
logista kirjallisuutta koskevassa kartoituksessa noussut esiin varhais-
kasvatukseksi nimettavii sisillollista teemaa. Sen sijaan kotikasvatuk-
seen viitataan yhteni kasvatuspsykologian olennaisimmista osa-alu-
eista, vaikka “kasvatuspsykologian kannalta tirkedin informaaliseen
kasvatukseen, varsinkin kotikasvatukseen, on kohdistettu jopa yllatta-
vian vihin tutkimusta” (mt. 1998, 109, 118). On myos mahdollista,
ettd varhaiskasvatustutkimukseksi luokiteltava kirjallisuus ainakin
osaltaan sisdltyy kotikasvatukseen alueelle. TAmi selittyisi varhais-
kasvatuksen epimaiiriiselld asemalla ja madrittelylld informaalin ja
formaalin kasvatuksen rajamailla.
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~- TRAGEDIANA OLLA OMALAATUINEN -

“Uno Cygnaeusta on tavallisesti totuttu pitimiZn lahinni vain
kansakoulupedagogina, ‘kansakoulun isdnd". Se uusi kuva, jon-
ka Salo (1939) hinesti piirtdd julkaisemassaan viitoskirjassa
osoittaa, ettd Cygnaeus on hyvin paljon ajatellut myos koulu-
ikda4 varhaisempien ikdvuosien kasvatusta ja mydskin toiminut
sen hyviksi. Tami puoli Cygnaeuksen toiminnasta on ollut
hautautuneena Kkirjastoihin ja arkistoihin, ehkipa tahallisesti
sinne jatettykin, koska aikaisemmat Cygnaeuksen elimintyon
kuvailijat ovat halunneet vakaannuttaa yleiseen tietoisuuteen
kisityksen Uno Cygnaeuksesta erityisesti “kansakoulun isani”,

vidnsalo 1954, 161-162.)

Kasvatustiede miirittyy kolmen eri lahtokohdan kautta (Kuvio 1).
Kasvatustieteen ankkuroiduttua 1970-luvulla omine oppituoleineen
omiin tiedekuntiinsa on se samalla paitynyt paljolti eristyneeni ikdan
kuin vahvempien serkkujensa (filosofia, psykologia, sosiologia, his-
toria) koyhiksi pikkuserkuksi (Rinne 1998, 37). Peruskoulu-uudis-
tus ja opettajankoulutuslaitosten perustaminen nakyvitniinikdan kas-
vatustieteen professuurien perustamisessa ja ndin ollen myos kasva-
tustieteen osa-alueiden midrittelyssd. Merkittdvd osa etenkin apu-
laisprofessuurien runsaasta joukosta on perustettu juuri erilaisten
ainedidaktisten opintojen edesauttamiseen (Rinne 1997, 65, 72).
Osansa kasvatustieteen kentille 1970 ja 1980 -luvuilla saivat esimer-
kiksi ruotsin kieli, didinkieli, liikunta, uskonto, tekstiility®, kisityo,
kotitalous, kuvaamataito ja musiikki. Kasvatustieteen paidosa-alueik-
si ovatkin historiallisesti muotoutuneet lehrplan-pohjainen monen-
lainen didaktiikka, kasvatusfilosofia, kasvatuspsykologia, kasvatus-
sosiologia, kasvatuksen historia ja erityispedagogiikka.

Elaminkaareen pohjautuvasta jaosta ei ole muodostunut kasvatus-
tieteen osa-aluejakoa siitikdan huolimatta, ettd aikuiskasvatus sai oman
oppituolinsa jo vuonna 1965 (Rinne 1998, 42). Akateeminen varhais-
kasvatus ja varhaiskasvatustutkimus eivit ole eldminkaariajattelun syr-
jaytymisen vuoksi saavuttaneet kasvatustieteen historiassa laajaa suo-
siota. Niiden menestys ja menestymattdmyys ovat olleet vuonna 1973
viliaikaisena alkaneen yliopistollisen lastentarhanopettajakoulutuksen
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Lahitieteet, “vahvemmat serkut”

Kasvatustiede

lhmisen Lehrplan-pohjainen
elamankaari didaktiikka

Kuvio 1. KASVATUSTIETEEN OSA-ALUEJAON LAHTOKOHDAT.

viliaikaisilla ja kapeilla harteilla — ei tutkimus- ja tieteenalana, vaan
opistoasteisena oppiaineena (vrt. Lahdes 1984, 22) lehtorivaltaisissa
koulutusyksikoissd. Varhaiskasvatustutkimusta tehtiinkin paiaosin muu-
alla kuin niisséd viliaikaisissa koulutusyksikdissd. Kuvaavaa on, ettd
kesti 30 vuotta, ennen kuin eldminkaari-ajattelu sai uuden jalansijan
varhaiskasvatuksen oppituolin muodossa. Ajattelemisen aihetta antaa
se havainto, ettd toisen maailman sodan jialkeinen — vuoteen 1995
ulottuva — runsaat kaksituhatta tapausta kisittdva kasvatustieteen op-
pikirja-aineisto ei sisiltinyt varhaiskasvatukseen luokiteltavaa kirjalli-
suutta juuri lainkaan (ks. Jauhiainen 1997; 1998). Mielenkiintoista olisikin
tehdi oppikirja-analyysi viiden viimeisen vuoden osalta; nakyyko var-
haiskasvatuksen mukaan tulo oppikirjojen valikoimassa?

Lehrplan-pohjainen didaktinen kulttuuri ei ole varhaiskasvatuk-
sen keskitssi samalla tavalla kuin muun opettajankoulutuksen kautta
hahmottuvassa kasvatustieteellisessa ajattelussa. Varhaiskasvatuksen
ydint4 on lapsikeskeinen, reformi- ja vaihtoehtopedagogiikkaan poh-
jaava ajattelu (Helenius 1994,73; 1996, 143, 144; Kinos 1996, 43).
Varhaiskasvatuksen perusta onkin erilainen kuin (luokan)opettaja-
koulutukseen kiinnittyneen kasvatustieteen perusta, joka on ollut
sidoksissa didaktiseen kiyttdytymisen siditelykasvatukseen ja ope-
tustieteeseen (Lahdes 1984, 19, 24—26). Varhaiskasvatuksen traditi-
osta nouseva vapauden ihanne on sukua perinteiselle akateemiselle
vapaudelle (Himaldinen 1999, 75).
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Varhaiskasvatus ei siis ole oikein sopinut kasvatustieteen valtavir-
taan. Yksi varhaiskasvatuksen omalaatuisuuksista on lisaksi sen vuo-
sisatainen kiinnittyminen naiskulttuuriin. Onko esimerkiksi selkeasti
miesvaltainen kasvatustieteen professorikunta (Rinne 1997, 73, 83)
vierastanut perinteistd naiskulttuuriin kuuluvaa pienten lasten kas-
vatusproblematiikkaa ja kysymyksen asettelua (vrt. Ruoppila ym. 1999,
116; Uusikyld 1999, 2)? Miksi olisi tarvittu tai miksi juuri nyt tarvittai-
siin (varhais)kasvatustiedettd, kun #idit ovat hoitaneet pienten las-
ten kasvatustehtdvin ldpi ihmiskunnan historian? On mahdollista,
ettd varhaiskasvatuspainotteisuus olisi ollut vaaraksi kasvatustieteen
tukeman opettajakunnan professionaalistumispyrkimyksille ja niin
my0ds kasvatustieteen ekspansiolle.

Kasvatustieteen professorikunnan Rinne (1997, 61) nikee osana
tieteen "uusakateemista eliittia”, joka ankarin voitoin ja tappioin kamp-
pailee asemastaan eliittiyliopiston perinteisen akateemisen ylenkat-
seen edessid. Voidaan vastaavasti ajatella, ettd varhaiskasvatuksen
piirissa toimivat — professorit ja muut akateemiset toimijat — joutuvat
kamppailemaan kasvatustieteen kentilld omasta olemassaolostaan
ja reviiristadn, ehkidpa ylenkatseenkin edessi. Mielenkiintoista on
kaiken kaikkiaan se, ettd varhaiskasvatuksen suosio on ldhihistoriassa
ollut muissa tieteissa suurempaa kuin kasvatustieteissd. Varhaiskasva-
tushan tieteellistyi psykologian ja sen “johdannaisten” piirissi.

Mika siis on ollut tihinastisen varhaiskasvatuksen “emotiede” ja
minkilainen akateeminen kulttuuripdZoma on nykyisin varhaiskas-
vatuksessa valttia? Epdvirallinen emotiede on ehki niihin péiviin
asti ollut psykologia. Nyt se on lakisditeisesti ja korkeakoulupoliitti-
sesti kasvatustiede. TAamin tutkimuksen aineistosta ilmenee, ettd var-
haiskasvatus ja psykologia ovat muodostaneet vahvan allianssin
varhaiskasvatuksen akateemisen kentin muotoutumisen yhteydessi
- Umpeutuiko kehi, vai tapahtuiko “luonnonlain mukainen” yhteen-
sulautuminen? Kasvatuspsykologiasta tuli akateemisen varhaiskas-
vatuksen valtti.

Voi ajatella, ettd muiden tieteiden kiyttd osa-alueiden mairitte-
lyissd ja nimityksissa on osaltaan helpottanut kasvatustieteen statuk-
sen ylldpitoa. Ehkdpi juuri tdstd syystd kasvatustieteen tarkeimmat
osa-alueet madraytyvit vahvempien serkkujen ja ainedidaktiikan ni-
kokulmista. Kasvatustieteeseen sekoittuu toisaalta ihmisen eldmin-
kaaren mairdamii aineksia. T4std ovat esimerkkini koulutuslinjojen
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nimet “aikuiskasvatustieteen koulutus” ja “varhaiskasvatuksen suun-
tautumisvaihtoehto”. Suuri osa kasvatustieteiden tiedekuntien hen-
kilostoa — erityisesti apulaisprofessorit ja lehtorit (Rinne 1997, 65, 72;
Rinne ym. 1998, 95) — edustavat kuitenkin kouluaineisiin liittyvid
muita tieteitd. On muistettava, ettd myds normaalikoulut kuuluvat
kiinteadsti kasvatustieteiden tiedekuntiin. Suuri joukko henkildkun-
nasta onkin saanut koulutuksensa jossakin muussa oppiaineessa kuin
kasvatustieteessd ja suorittanut tutkintonsa jossakin muussa tiede-
kunnassa kuin kasvatustieteiden tiedekunnassa.

Kasvatustieteelle luontaista ja ehkdpa ominta voisi olla osa-aluei-
den jaottelu ihmisen eldminkaaren avulla. Kasvatustiede hahmottui-
si lahihistoriassa kylvetyn siemenen mukaisesti kolmeen osa-aluee-
seen: varhaiskasvatus — nuorisokasvatus — aikuiskasvatus (esim. Ojala
1980, 264-265). Lihtokohtana olisi, ettd “kasvatuksen yleisteorian
on rakennuttava elinikiisen kasvatuksen kokonaiskisitykselle” (Ala-
nen 1985, 59). Kasvatustieteellisen teorian tulisi tdlloin kisittdd ja
selittaa kasvatuksen ilmioitd varhaiskasvatuksesta aikuiskasvatukseen
(Virtanen & Karila 1996, 205). Elinkaariajattelu ja sen tuomat haas-
teet pakottaisivat etsimidin uutta painotusta niin varhaiskasvatuk-
seen kuin yleissivistivain koulutukseenkin (Hakkarainen 1999, 1).
Yksittdisiin oppiaineisiin kytkeytyvien oppimisen ja opettamisen prob-
leemoiden oheen kasvatustieteen keskidon tulisi ihmisen elaman-
kaari. Vaille vastausta jaa kysymys, olisivatko varhaiskasvatuksen
ekspansio ja muun kasvatustieteen ekspansio tdssi tapauksessa olleet
toisiinsa sidoksissa — olisivatko ne olleet yht4 ja samaa prosessia?

OPETTAJIANKOULUTUS VARHAISKASVATUKSENKIN
VETOKOUKKU

Viliaikaiset lastentarhanopettajakoulutukset ovat pohjustaneet var-
haiskasvatuksen siirtymista yliopistoon ja niin viitoittaneet tietd aka-
teemiselle varhaiskasvatukselle. Voidaankin sanoa, etti lastentarhan-
opettajakoulutukset toivat ja vakiinnuttivat varhaiskasvatuksen tut-
kimuksen yliopistoon (Hujala 1996, 490). Akateemisen tien avaajana
toimi varsinaisesti Oulun yliopiston Kajaanin opettajankoulutuslai-
tos. Kajaanissa aloitettiin vuonna 1991 koulutuskokeiluna varhais-
kasvatuksen maisterikoulutus, joka sittemmin johti myds alan en-
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simmiisen varsinaisen professuurin sijoittamiseen juuri Kajaaniin.
(Helenius 1996, 143, 146—-148.)

Helenius (1994, 72-73) kuvaa vuonna 1973 alkanutta prosessia
seuraavasti: Virallisesti uudenmuotoisen lastentarhanopettajakoulu-
tuksen tuli kehitelld uusi opetussuunnitelma, joka sittemmin voitai-
siin ottaa kayttdon myos lastentarhanopettajaopistoissa. Niin tapah-
tuikin. Siirryttdessd kolmivuotiseen lastentarhanopettajakoulutukseen
vuonna 1984 oli jo olemassa perusteita lastentarhanopettajakoulu-
tuksen osien rinnastamiseksi muihin korkeakouluopintoihin. Kajaa-
nin osalta esimerkiksi Oulun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunta
hyvaksyi lastentarhanopettajakoulutukseen kasvatustieteen cum
laude-opintojen vastaavuuden. Seuraavien kymmenen vuoden aika-
na varhaiskasvatus kehittyi lopulta tdysmittaiseksi kasvatustieteen
tutkinnoksi. Tdm3 oli mahdollista, kun opetusministeri¢ antoi luvan
kokeilla koulutuksen jarjestdmista kasvatustieteen suuntautumisvaih-
toehtona. Ensimmiiset lastentarhanopettajaryhmin opiskelijat ovat
valmistuneet kasvatustieteiden kandidaateiksi (160 opintoviikkoa)
keviailld ja syksylld 1993 kaksivuotisen opiskelun jilkeen. Muutamat
heist4 jatkavat jo lisensiaatti- ja viitoskirjaopintoja. Ylioppilaspohjal-
ta aloittaneet ovat juuri astuneet syventidvien opintojen vaiheeseen
ja suunnittelevat opinniytetoitdan. Opiskelun tavoiteaika on nelja
vuotta kuten luokanopettajakoulutuksessa.

Akateemisen varhaiskasvatuksen ja lastentarhanopettajakoulutuk-
sen vilinen suhde on samanlainen kuin yleensikin kasvatustieteen
ja opettajankoulutuksen vilinen suhde. Ammatillinen opettajankou-
lutus on antanut vetoapua kasvatustieteen ekspansiolle (Koivisto 1998,
205-2006). Voidaan ajatella akateemisen varhaiskasvatuksen olevan
lastentarhanopettajakoulutusta varten. TAmin suhteen Helenius (1996)
muotoilee osuvasti: Artikkelissa seurataan varhaiskasvatuksen kehit-
tymista kaksivuotisesta ammattitutkinnosta korkeakoulututkinnoksi,
suomalaisen kasvatustieteen nuorimmaksi vesaksi. Tassd katsannos-
sa lastentarhanopettaja(koulutus) ja varhaiskasvattaja(koulutus) ovat
melkeinpi toistensa synonyymeji (Helenius 1996, 143, 148; ks. my9s
Lastentarhanopettajaksi... 1975, 61).

Voidaankin kysy4, olisiko varhaiskasvatus kehittynyt lainkaan osak-
si kasvatustiedettd ilman lastentarhanopettajakoulutuksen yliopisto-
kytkentd3. Yksi esimerkki kohtalon yhteydesta on Varhaiskasvatuk-
sen henkil6kunnan koulutuskomitean mietintd (KM 1974:15), joka
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siis otti kaytt6dn "modernin varhaiskasvattaja -nimityksen” suunni-
tellessaan uutta paivihoitoinstituutiota. Nimitykset varhaiskasvattaja
ja varhaiskasvattajakoulutus muuttuivat mietinnon tekstin edetessi
lastentarhanopettajan ja lastentarhanopettajakoulutuksen synonyy-
meiksi (ks. esim. Kinos 1999a, 84).

Akateemisen varhaiskasvatuksen ja lastentarhanopettajakoulutuk-
sen sekid ndiden kahden vilisen allianssin kehittyminen on ollut kui-
tenkin “"suhdanneherkkdi”. T4td kuvaa osaltaan lastentarhanopetta-
jakoulutuksen organisoinnin kaksitahoisuus vuosina 1973-1995 (Ki-
nos 1997, liitteet 10 ja 13). Esimerkiksi kahdeksankymmentiluvun
loppuvuosina yliopistokoulutusten vuotuisia mdirarahoja vihennet-
tiin mairitietoisesti ja koulutuksia alettiin yhd korostetummin kut
sua viliaikaisiksi (Helenius 1996, 146). Ammattikorkeakouluvaihto-
ehto oli jopa todennikoinen (vrt. TM 1988:43). Allianssia kuvaa
Heleniuksen (1994, 74) ehki katkeruudenkin sdvyttimi epivarmuus
ja epaily vasta aloitetun varhaiskasvatuksen suuntautumisvaihtoeh-
don vt. apulaisprofessorina: "Lastentarhanopettajakoulutuksesta voi
sanoa kuten Topelius aikoinaan Cygnaeuksen kuoltua sanoi lasten-
tarhoista: monet myrskyt nuoren taimen vield on kestettdvi, mutta
irti sitd ei en4d4 voi kukaan nyhtaa. Vai voiko? Joskus sattuu niin, ettd
sitten karsina rakennetaan, kun lammas on kadonnut. Ainakin voisi
odottaa, ettd yliopistot uuden kynnykselld kaitsisivat hyvin lampai-
taan, joita ovat kerineet kaksikymmenti vuotta.”

Myos kapea-alaiset ammatilliset intressit ja professionaalistumis-
pyrkimykset ovat voineet olla akateemisen varhaiskasvatuksen ke-
hittymisen hidaste (vrt. Jauhiainen & Rinne 1994, 162-163). Onko
mahdollista, ettd ilman ”lastentarhanopettajakoulutuskiinnikettd ja
-rasitetta” akateeminen varhaiskasvatus olisi kehittynyt rivakammin?
Varhaiskasvatus on varmastikin saanut osansa ajoittain kovasta yli-
opistollistetun opettajankoulutuksen kritiikista. Ei ehka ole haluttu
laajentaa krititkinalaista kdytdnnéllistd ammatillisuutta uudella tie-
teistetyn ammattikdytannon muodolla.

Ratkaiseva vaikutus akateemisen varhaiskasvatuksen kehittymi-
sen aikatauluun oli opettajankoulutuksen yliopistollistamisella, joka
toteutettiin 1970 -luvulla ilman lastentarhanopettajakoulutusta. Esi-
opetuksen jiddessd vaille toteutusta olisi pdivahoitokiinnikkeisen
lastentarhanopettajakoulutuksen yliopistollistaminen opettajankou-
lutuksen osaksi saattanut proletarisoida etenkin luokanopettajakou-
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lutuksen statusta, joka oli saatu nostettua aineenopettajakoulutuk-
sen avulla. Kasvatustiede ja opettajankoulutus integroituivat opetus-
hallintoon, kun taas lastentarhan ja lastenseimen traditioita jatkanut
paivahoitoinstituutio integroitui osaksi sosiaalihallintoa. Hallinnolli-
set kytkokset ja koulutuspoliittiset reviirijaot 16ivit halkaisevan kii-
lan pienten lasten opettajuuteen. (Kinos 1997, 241; 1999b, 216; Ks.
hallinnollisista kytkoksistd myos Lujala 1999.)

Kasvatustieteen yliopistollinen menestystarina ei nojaa ensi sijas-
sa kasvatustieteen tutkimuksellaan saavuttamaan asemaan, vaan
ennen muuta kouluinstituution kehitykseen ja menestystarinaan (Rin-
ne & Kivirauma 1997, 278). Historia toistaa itsed4n. Varhaiskasvatus-
tieteen akateeminen menestystarina ei myodskdin nojaa varhaiskas-
vatustieteen tutkimuksella saavutettuun asemaan. Menestymattomyys
oli yhteydessa piivihoidon ekspansioon ja menestys oli jilleen kiin-
tedssa yhteydessia esiopetusinnostukseen, joka virisi uudelleen voi-
makkaasti 1990-luvun alussa. Lastentarhanopettajakoulutuksen yli-
opistollistaminen on osa titd esiopetusboomia (Kinos 1997, 241;
Helenius 1994, 74; 1996, 145, 148; vrt. myds TM 1992:18). Yliopis-
toon vakinaistamisen keskeinen peruste olikin nyt muun opettajan-
koulutuksen ammattikorkeakouluistamisen torpedointi ja estiminen.
Lastentarhanopettajakoulutuksen yliopistollistaminen oli hdtdan kut-
suttu palokunta, joka sammutti ammattikorkeakouluroihun. Kysy-
myksessi ei siis niinkd4n ollut lastentarhanopettajuuden ja varhais-
kasvatuksen akateeminen kehittiminen sininsa.

Varhaiskasvatus vakiintui kasvatustieteen osa-alueeksi vasta 1990-
luvun puolessa vilissi, jolloin lastentarhanopettajakoulutus vakinais-
tettiin yliopistoihin ja lastentarhanopettajan tutkinto muutettiin kas-
vatustieteen kandidaatin tutkinnoksi (120 opintoviikkoa). Koulutus-
ratkaisun yhteydessi perustettiin kasvatustieteen professuureja, joi-
den erityisalaksi maiiriteltiin varhaiskasvatus. Akateemisen
varhaiskasvatuksen kehittyminen, lastentarhanopettajakoulutuksen
yliopistollistaminen ja varhaiskasvatustutkimuksen kasvatustieteel-
listyminen kietoutuvat kiintedsti toisiinsa. Ne muodostavat yksey-
den, jossa yhden puuttuminen olisi hidastanut, ellei estanyt, kahden
muun muotoutumista. Seuraavaksi tarkastellaan professorin viran-
tayttoprosessia ja sen erityisluonnetta.
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Virantdyttomenettely alkaa, kun virka julistetaan haettavaksi ja paat-
tyy nimityspaitdksen tiedoksiantoon. Virantdytossi kelpoisuusvaati-
mukset, yleiset nimitysperusteet ja harkintaa rajoittava sidntely (esim.
syrjintakielto) muodostavat sen sisillollisen perustan. (Ks. virkamiesL
19.8.1994/750, 6 §, 11§.) Yleisesti ottaen virantdyttoprosessissa on
kyse kelpoisen henkildn valitsemisesta taytettdvini olevaan virkaan.
Olipa virka terveyskeskuksessa, sosiaalitoimistossa, peruskoulussa
taikka yliopistossa, littyy virkaan ja erityisesti virkasuhteeseen liittyy
tiettyjd ominaispiirteitd.

Virat perustetaan julkisten tehtdvien (esim. opetustehtdvi) hoita-
mista varten ja yhteiskunnan palvelemista varten. Niiden tehtdvien
hoitamiseen voi kuulua oikeus kayttad julkista valtaa. Tdstd johtuen
virkasuhteessa on perinteisesti kiinnitetty huomiota toiminnan ob-
jektiivisuuteen, riippumattomuuteen ja julkiseen luotettavuuteen.
(VirkamiesL 14-20 §:t, 24 §, 33 §.) Edelleen my06s virkasuhteen synty-
tapaan sekid virkamiesten virkavastuuseen on kiinnitetty huomiota
saiantelemilld seki virantdyttomenettelya ettd myos kelpoisuusehto-
ja. Erot niin sanottuihin tavallisiin tyosuhteisiin ovat tosin kaventu-
neet viimeisten vuosikymmenten aikana huomattavasti.
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Virat perustetaan ennen virkasuhteen alkamista erilliselld hallinto-
padtokselld, niistd sddnnellddn siddoksin ja virka on tarkoitettu yhden
henkilén hoidettavaksi kokonaisuudeksi (Miettinen 1997, 13-14). Ke-
nellikain yksittdiselld henkil6lld ei ole niin kutsuttua subjektiivista
oikeutta johonkin virkaan. Viroille on ominaista, ettd virka ja sen
haltija ovat riijppumattomassa suhteessa toisiinsa. Tami tarkoittaa
muun muassa sitd, ettd vaikka viran haltija vaihtuisi, niin virkatehta-
vit eivit automaattisesti muutu. Virkasuhde puolestaan syntyy vir-
kaan nimittimisen kautta, ja vain virkaa hakenut (suostumuksensa
antanut) henkild voidaan siihen valita. Virantdyttoprosessiin kuulu-
vat padsddntoisesti seuraavat vaiheet:

1) viran julistaminen haettavaksi
2) hakemusten kaksivaiheinen kisittely:
a) arviointi eli hakijoiden muodollisen kelpoisuuden toteami-
nen
b) nimitysharkinta eli kelpoisuusvaatimukset tayttavien haki-
joiden keskindinen vertailu

3) mahdollinen hakijoiden haastattelu
4) paatoksenteko ja siitd tiedottaminen.

Valtion yliopistojen opettajat ovat valtion virkamiehii ja siten he
ovat virkasuhteessa julkisyhteis66n. Tama tarkoittaa, ettd myds heitad
koskettavat virkasuhteesta johtuvat ominaispiirteet. Yliopistomaa-
ilmassa hierarkiajarjestelmédssa muun opetushenkilokunnan yldapuo-
lelle sijoittuvan professorikunnan virantdyttdprosessissa on oma
— viran luonteesta johtuva — erityispiirteens3, asiantuntijamenette-
ly, jota ei niin kutsutun tavallisen virkamiehen virantdyttdproses-
sissa ole.

Yliopistojen tehtdviksiannon mukaisesti tutkimus ja opetus kuu-
luvat perinteisesti kaikkien yliopisto-opettajien tehtdviin. Yliopisto-
laissa (645/97 4.1 §) yliopistojen tehtdviksi on miiritelty ja annettu:

“edistdd vapaata tutkimusta seki tieteellisti ja taiteellista sivis-
tystd, antaa tutkimukseen perustuvaa ylintd opetusta seki kas-
vattaa nuorisoa palvelemaan isinmaata ja ihmiskuntaa.”
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T4t4 tehtdvad hoitamassa on korkeakoululaitosten® henkilokun-
nassa aina ollut professoreita sekid niiden apulaisia. Aikaa myo6ten
niistd entisistd apulaisista syntyi uusi professoritasoinen virka, jonka
nimikkeeksi tuli — jossain mielessd harhaanjohtavasti — apulaispro-
fessori. (Ks. Virkkala 1998, 29; Miettinen 1997, 26, 85, 93-94.) Nykyi-
sin professoreiden ja apulaisprofessoreiden kelpoisuusvaatimukset,
tehtavit ja virantdyttomenettely ovat lihentyneet toisiaan siind mia-
rin, ettd nimikkeesta apulaisprofessori on voitu luopua. Tosin edel-
leenkin nimike “kummittelee” muun muassa siadostekstissid ja huo-
limatta professorikunnan yhteniisestd professori-nimikkeestd on
vanha hierarkinen jako edelleen nahtivilld ainakin palkkaluokkien
suhteen.

Yliopistolaissa annetun tehtdviksiannon toteutumisen ja korkea-
koulutuksen laadun takeeksi on nihty korkeakouluissa opettavien
patevyys- ja tutkintovaatimukset. Ndiden osalta kehitys on johtanut
sithen, ettd apulaisprofessoreiden ja professoreiden muodolliset pa-
tevyysvaatimukset yhtendistettiin vuonna 1993 annetussa asetukses-
sa korkeakoulujen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista ja tehtavista

(2.4.1993/309).

KELPOISUUSVAATIMUKSET

Virkaan nimitettdviltd edellytetdidn yleensa erityistd kelpoisuutta eli
patevyyttd. Virkakelpoisuus voidaan jakaa yleisiin ja erityisiin kel-
poisuusehtoihin. Yleiset kelpoisuusehdot, kuten virkamieheltd vaa-
dittava kielitaito ja sopivuus (kyvykkyys, terveys, nuhteettomuus),
ulottuvat lihes kaikkiin virkoihin. Sen sijaan erityiset kelpoisuuseh-
dot eli opillista kelpoisuutta osoittavat tutkinnot ja opinniytteet (esim.
arvosanat) poikkeavat toisistaan joko viroittain tai virkatyypeittiin.
Korkeakoulujen henkiloston kelpoisuusvaatimuksista ja tehtdvistd

Tassa yhteydessd emme ole nihneet tarpeelliseksi erottaa toisistaan korkeakouluja ja
yliopistoja, vaan puhumme virantdyttoL:n (856/91, 1§) mukaisesti yhtendisesti kor-
keakouluista. Ko. laissa korkeakoulu-kasitteella tarkoitetaan Helsingin, Jyvaskylan, Oulun,
Joensuun, Kuopion, Turun, Tampereen, Vaasan ja Lapin yliopistoja, Abo Akademia,
Elainlaaketieteellistd ja Teknillistd korkeakoulua, Tampereen ja Lappeenrannan teknil-
lisia korkeakouluja, Helsingin, Turun ja Taideteollista kauppakorkeakouluja, Svenska
handelshogskolania, Sibelius-Akademia ja Teatterikorkeakoulua.
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annetun asetuksen (309/93, 2 §) mukaan professorilta ja apulaispro-
fessorilta vaaditaan joko tieteellinen tai taiteellinen patevyys, ope-
tustaito ja, mikili tehtdvdan hoidon kannalta on tirkedd, myos kiy-
tanndllinen perehtyneisyys tehtdvialaan. Virkaa taytettdessid kor-
keakoululaitoksen on ennen viran julistamista haettavaksi paitetti-
vi, vaaditaanko hakijoilta tieteellinen vai taiteellinen pitevyys sekd
vaaditaanko kidytannollistd perehtyneisyytti tehtdvialaan.

Edelleen sddnnostdon mukaan hakijoiden tieteellistd patevyyttd
arvioitaessa on otettava huomioon hakijan

1) tieteelliset tutkimukset,

2) kyky johtaa tutkimustyoti,

3) tieteellistd arvoa omaava oppimateriaali seki
4) muut tieteelliset ansiot ja tutkinnot.

Taiteellista pitevyyttd puolestaan arvioitaessa on huomioon otet-
tava hakijan

a) taiteelliset ansiot,
b) julkaisut ja tutkinnot seki

¢) myds muulla tavoin osoitettu teoreettinen ja kiytannollinen
tuntemus.

Tieteellisen toiminnan ja tutkintojen ohella kelpoisuutta arvioita-
essa arvioinnin kohteena on myds hakijoiden opetustaito. Opetus-
taitoa arvioitaessa on huomioon otettava hakijan pedagoginen kou-
lutus, opetustyossi hankittu kokemus, taito tuottaa oppimateriaalia,
muut opetustoimessa saavutetut ansiot sekd opetusniyttein osoitet-
tu opetuskyky. Opetustaitoa arvioitavissa yhia enenevissd miirin
yliopistot pyytavit hakijoita laatimaan opetusansioistaan portfolion,
jonka tehtdvini on tiydentid nimikirjanotteesta tai ansioluettelosta
saatavia tietoja’ . Portfolio tarkoittaa useimmiten muutamasta sivusta
koostuvaa kuvausta opetusansioista ja dokumentointia kriittisesti
valituista naytteistd. Kuvauksia ja dokumentteja voi olla esimerkiksi

"Mahdollisuus sisallyttdd opetusansiokansio eli portfolio hakemukseen tulee aineistos-
sa esille ensi kerran Oulun yliopiston vuoden 1995 virantaytdselosteissa. (Ks. OY
1995a ja b, liite 2.)
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opiskelijoilta keratysta ja analysoidusta palautteesta, opetusniytteesta
saadusta arviosta, korkeakoulupedagogisista julkaisuista, perusope-
tuksessa saaduista kdytdnnon kokemuksista sekd oppimateriaalin
tuottamisesta (ks. esim. OY 1995a ja b, liite 2).

Yliopistojen virka-, opetus- ja tutkintokieleni on eriitd poikkeuk-
sia lukuunottamatta suomi. N4itd ovat Abo Akademi, Svenska hog-
skolan ja Helsingin yliopiston Svenska social- och kommunalhog-
skolan, joiden virka-, opetus ja tutkintokieleni on ruotsi. (YliopistoL
645/97, 9 §, 17 §.) Yksioikoisesti voitaisiin ajatella professorien kel-
poisuusvaatimuksena olevan, korkeakoululaitoksen virkakielen mu-
kaan, joko suomen tai ruotsin kielen taito. Yliopistojen opetus- ja
tutkimusvirkoihin (professorin, apulaisprofessorin, lehtorin, yliassis-
tentin ja assistentin) valituilta vaaditaan pddsidantoisesti riittdva suo-
men kielen taito ja kyky ymmartaa ruotsin kielta. Mikili yliopiston
tai korkeakoulun virkakielen4 on ruotsi, vaaditaan virkaan valitulta
riittavai tai taydellistd ruotsin kielen taitoa seki suomen kielen suul-
lista ja kirjallista taitoa. Se, onko yhteni kelpoisuusehtona riittava
vaiko tdydellinen ruotsin kielen taito, riippuu siitd, mistd korkea-
koululaitoksesta on kyse. (KelpoisuusehtoA muutos 463/98, 14-16,
18 ja 18a §:t.) Tami ei kuitenkaan esti sitd, etteikd ulkomaalaista
voitaisi nimittd4 virkaan huolimatta siit4, ettei hdn ole osoittanut omaa-
vansa suomen ja ruotsin kielen taitoa (ks. esim. YliopistoL 29 §)%.
Muulta yliopistojen virkamieskunnalta vaaditaan valtion virkamie-
hiltd vaadittavasta kielitaidosta annetun lain (1.6.1922/149) ja ase-
tuksen (29.12.1922/312) mukainen Kkielitaito.

Kelpoisuusvaatimuksia lukiessa voidaan selkeisti havaita, ettd niin
kutsutulla tieteelliselld patevyydelld on suuri painoarvo valittaessa
professoria tai apulaisprofessoria virkaan. Samalla tavalla on esimer-
kiksi Airaksinen (1995) todennut lausuessaan niin kutsutusta pelin
hengesti seuraavasti: “patevin vaatii virkaa itselleen yliopistolta, jonka
on se annettava juuri hinelle” (mt., 43). Pitevyysvaade ei ole kuiten-
kaan pelkidstddn yliopistoviroissa niakyvi piirre, vaan se luonnehtii

8 Aineistossa kielikysymys tulee esille Abo Akademin virantayttdprosesseissa, joissa
molemmissa menestyivat ruotsalaiset hakijat. Ensimmaisessa “kilpailussa” virkaan tuli
valituksi géteborgilainen Goran Lassbo. Han ei kuitenkaan ottanut virkaa vastaan. Toi-
sella kilpailukierroksella, viranhaun rauettua tieteellisesti kelpoisten hakijoiden puut-
teesta, viranhoitajaksi valittiin hakijoista niinikaian goteborgilainen Marita Lindahl.
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yleisemminkin suomalaista hallintokulttuuria valittaessa henkiloa
julkiseen virkaan. Silld seikalla, onko pitevin hakijoista sopivin ja
hyddyllisin puuttuvaa henkil6d hakevan yksikon kannalta, ei aina-
kaan s44nndston puitteissa ole painoarvoa. Kaytinnossi esimerkiksi
yliopistoissa virantayttoprosesseissa (sen eri vaiheissa) on — enem-
min tai vihemmin — pyritty ottamaan huomioon se, ettd yksikolle
sopivin ja hyodyllisin henkil6 tulee kuin tuleekin virkaan valituksi
(ks. tasta tarkemmin esim. Airaksinen 1995, 42—55). Tami puoli vi-
rantayttoprosesseista on harvemmin — jos lainkaan — saatavissa esille
ainakaan virallisen dokumenttiaineiston puitteissa. Oletettavasti jo-
kainen professuurin virantdyttaji kuitenkin tietdd timan puolen vai-
kuttavan raamien muodostamissa puitteissa.

Mité tulee vield professoritason virkojen kelpoisuusvaatimuksiin,
niin ennen nykyisen lain voimaan tuloa oli apulaisprofessori voitu
valita virkaansa vihiisemmilla tieteellisilld ansioilla (ks. esim. Kel-
poisuusehtoA 23.12.1976/1078, 4 §).° Professorikunnan tehtavit oli-
vat padsaantoisesti samanlaiset, mutta esimerkiksi apulaisprofesso-
rin opetusvelvollisuus oli professorin vastaavaa velvollisuutta suu-
rempi (ks. esim. Miettinen 1997, 49-52). Tamin hetkinen kehitys on
edennyt siihen, ettd apulaisprofessori -nimikkeest4 on luovuttu. Ke-
sastd 1998 lahtien yliopistot ovat vihitellen luopuneet apulaisprofes-
sori -nimikkeesti, eikd uusia apulaisprofessuureja tai A 26 palkka-
luokkan professuureja voida eni4 perustaa.'®

?Edellista aikaisemmalla kelpoisuusehtoA:lla (7.7.1970/496, 3 §) apulaisprofessorilta
vaadittiin “lisensiaatin tutkinto, hyvaksytty tohtorinvaitdskirja, perusteelliset tiedot omalta
alalta, kyky itsendiseen tieteelliseen tutkimustyohon ja hyva opetustaito. Opetustaitoa
arvioitaessa otetaan huomioon my®ds asianomaisen osoittama taito kirjoittaa oppikirjoja.”

Y Esim. Turun yliopistossa apulaisprofessoreiden virat muutettiin rehtorin paatokselld
1.8.1998 lukien nimeltadn saman alan professorin viroiksi. Palkkaluokkia ei kuiten-
kaan muutettu. (Ty 1998.)
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VIRANTAYTTOMENETTELY

Aikaisemmin professorien ja apulaisprofessorien virantdyttdmenet-
telystd sddnneltiin pddosin — perussddanndksen ollessa Suomen Halli-
tusmuodon (17.7.1919/94) 89 §:ssd — jokaista korkeakoulua koske-
vassa erillislaissa- ja asetuksessa erikseen. Vuoden 1992 alusta alka-
en niistd on sdidetty yhteniisesti lailla ja asetuksella korkeakoulun
professorin ja apulaisprofessorin viran tayttdmisesta (VirantayttoL 856/
91; VirantdyttoA 1581/91). Virantaytdssd huomioon otettavia siin-
noksid on lisiksi muun muassa valtion virkamieslaissa (750/94) ja
-asetuksessa (14.11.1994/971).

Tutkimuksemme virantdaytot sijoittuvat yhtd lukuunottamatta vuo-
den 1992 jilkeiseen aikaan, jolloin on perusteltua tarkastella ldhem-
min laissa ja asetuksessa korkeakoulujen professorin ja apulaisprofes-
sorin viran tayttdmisestd olevia menettelyyn liittyvid sadnnoksid. Sit-
temmin myos niihin voimassa oleviin niin kutsuttuihin virantayttolakiin
ja -asetukseen (nditd termejd kiytetddn jatkossa) on tullut muutoksia,
jotka on tdssd huomioitu kuvattaessa virantayttdprosessin kulkua.

Professorin virka voidaan sekd aikaisemman ettd nykyisen lain-
sdddannon mukaan tayttdd kahdella eri tavalla, joko julkihaku- tai
kutsumismenettelylld (ks. esim. Miettinen 1997, 29). Niistd julkiha-
kumenettely oli lainsddadidnto4 uusittaessa edelleenkin haluttu pitda
ensisijaisena menettelytapana, jolloin kutsumismenettely siilytettiin
oheismenettelyni valittaessa professoria virkaan erityistapauksissa.
Uudistuksen taustalla oli ajatuksena nopeuttaa ja yksinkertaistaa ai-
kaisempaa ty6ldstd ja monivaiheista prosessia, johon sisiltyi muun
muassa useita paatoksid eri hallintoelimilt3, lausuntoja ulkopuolisilta
asiantuntijoilta ja prosessin viimeisend vaiheena valitusmenettely. Koska
aikaisemmin virantdyttoprosessit olivat pitkid, asetti virkojen taytto-
menettelyd selvittavd professoritoimikunta tavoitteeksi, ettd virkaan
voitaisiin padsidantoisesti nimittdd vuoden kuluessa siitd hetkestd, kun
prosessi kdynnistettiin. (KM 1988:29, 1, 3, 5-9, 20.) Kuinka hyvin tuo-
hon tavoitteeseen paistdin, vaihtelee yliopistoittain ja tieteenaloittain.

! Virantdyttoprosessiin kiytetty aika (virantayttselosteen hyviksymisesta viran vas-
taanottamiseen) vaihteli aineistossa alle vuodesta yli kahteen vuoteen. Padsaantoisesti
virantayttoprosessin kesto oli kuitenkin lahella professoritoimikunnan tavoitetta eli yhta
vuotta prosessin kdynnistamisesta.
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Virantayttomenettely kiaynnistyi aikaisemmin ja kaynnistyy yhi
edelleenkin siten, ettd ennen viran julistamista haettavaksi on pai-
tettdvi, onko viran alaa tai tehtdvapiirid muutettava tai tismennettavi.
Uutta puolestaan on se, ettd on laadittava viranhakua varten maksut-
ta korkeakoululta saatava virantiayttoseloste. Virkaa ei saa julistaa
haettavaksi, ennen kuin virantiyttdseloste on joko kanslerin taikka
rehtorin toimesta hyvaksytty. Tdméan jilkeen virka on lain mukaan
julistettava haettavaksi ja hakuaika on 30 paivaa. (VirantayttoL 4-5 §;
VirantdyttoA 3 §, 5-6 §.)

Virantidyttoseloste on tarkoitettu hakijoille, asiantuntijoille ja asi-
an kisittelyyn osallistuville ikdian kuin ohjenuoraksi. Aikaisemmin
asiantuntijat saivat useimmiten tietoa vain viran alasta ja mahdolli-
sesta opetusalan tdsmennyksestd, jolloin oli mahdollista, ettd asian-
tuntijat esimerkiksi ymmarsivit viran alan eri tavoin (ks. KM 1988:29,
11-12). Nykyisin kdytdssa olevasta virantdyttdselosteesta on viran-
tayttdasetuksen (4 §) mukaan tultava ilmi ainakin seuraavat seikat:

1) Viran ala tai tehtdvipiiri seki viran tdsmentdmisti ja sijoitta-
mista koskevat tiedot.

2) Kelpoisuusvaatimukset seki tieto siitd, vaaditaanko hakijoilta
tieteellistd vai taiteellista patevyyttd.

3) Hakemukseen liitettdvai aineistoa ja viran hakemista koske-
vat sddnnokset, padtokset ja ohjeet.

4) Opetus- ja esitysniytettd koskevat tiedot.
5) Tieto hakijan velvollisuudesta ilmoittaa yhteystietonsa viran-
tayttomenettelyn aikana kirjallisten ilmoitusten varalta.

6) Saannokset, maariykset ja paatdkset, jotka koskevat asiantun-
tijoiden tehtdvii ja toimintaa.

Edelleen virantayttdselosteesta on kaytavi ilmi, mikali virka tdy-
tetddn midriajaksi, ja sithen voidaan sisillyttdd myos arvio virantayt-
tomenettelyn kestosta.

Viranhakua varten hakijan on laadittava hakemus, johon on ase-
tuksen mukaan liitettdvd nimikirjanote tai sitd vastaava selvitys seka
virantdyttolaissa (6 §) mainittu luettelo niista julkaisuista tai muista
toistd, joilla hdn haluaa osoittaa kelpoisuutensa ja ansionsa haettava-
na olevaan virkaan. Kaytinnossi yliopistot ovat pyytineet hakijoita
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liittimiin hakemukseensa myos muita asetuksessa mainitsematto-
mia asiakirjoja, kuten esimerkiksi portfolion ja curriculum vitaen (néin
esim. OY 19935a, 3.) Asetuksen mukaan korkeakoulujen ehdollepa-
noviranomainen Challintoelin), usein tiedekuntaneuvosto tai muu
vastaava yksikko, pa4attdad muun muassa miten sellaiset tyot, joita ei
voida liittdd hakemukseen, on esitettdvi arvioitavaksi ja onko haki-
jan liitettdva hakemukseensa lyhyt kirjallinen selostus taytettdvin viran
kannalta merkittidvistd ansioistaan ja toiminnastaan (VirantayttoA 7 §).

Edelleen ehdollepanoviranomainen voi pdaittda niiden julkaisu-
jen ja muiden toiden enimmaiismairistd, jotka toimitetaan asiantun-
tijoille.’? Mikili rajauksia tehddan, on hakijan ilmoitettava hakemuk-
sessaan ja lahetettdvi vain ne julkaisut ja muut tyot, jotka on otettava
huomioon arvioitaessa hinen kelpoisuuttaan ja ansioitaan kyseises-
sd virantdytossid. (VirantdyttoL 6 §; VirantayttoA 8 §.) Aikaisemmin
virantdyttoprosessia hidastavasti ja raskauttavasti hakijat olivat voi-
neet toimittaa asiantuntijoille arvioitavakseen koko tuotantonsa. Ei
liene vaikea ajatella, etteivit asiantuntijat voineet kdytdinndssd arvi-
oida hakijoiden ansioita perusteellisesti ja yksityiskohtaisesti.** Vi
rantayttoprosessi palveli tuolloin selkedsti myos varsinaiseen viran-
tayttoprosessiin kuulumattomia intresseja esimerkiksi silld tavoin, ettd
hakijat ikd4an kuin mittauttivat patevyytensi professoritason virkaan.
Sill4, oliko hakija patevi, oli puolestaan merkitystd virantdyton ulko-
puolella. Patevyyden saavuttaminen nihtiin nuoren tutkijan uralla
tirkednd portaana, minkd lisdksi he saivat toistddn ja tutkimuksis-
taan kaivattua palautetta. (KM 1988:29, 10-14, 26-28.) On todettava,
ettd yhi edelleenkin “professoritason mittauttaminen” kuuluu viran-
tayttOprosessiin.

2 Aineistomme seitsemasta yliopistoista vain yksi, Jyvaskylan yliopisto, ei rajoittanut
hakijoiden julkaisujen ja muiden tdiden enimmaismaaraa varhaiskasvatuksen virantayt-
tOprosesseissa. Asiantuntijoille toimitettavien tdiden, lahinna julkaisujen, maara oli muissa
aineistoomme kuuluvissa yliopistoissa rajoitettu 10-20 kappaleeseen. Pddsaanidisesti
yliopistot olivat paatyneet rajaamaan julkaisujen maaran kahteenkymmeneen.

1> Mikali perusteellisuutta ja yksityiskohtaista tarkastelua osoittavat lausuntojen sivu-
madrat, niin varhaiskasvatuksen professoriviroista ensimmaiselle sijalle nousee Joen-
suun yliopiston apulaisprofessorin virka (sivumaira yht. 83), toiseksi sittemmin rauen
nutJyviaskylan varhais- ja alkukasvatuksen virka (yht. 60 sivua) ja kolmanneksi Helsin-
gin professorin virka (yht. 46 sivua). Hinnanhuippuna sivumaiarallisesti on kutsumis-
menettelyna toteutettu Jyvaskylan varhais- ja alkukasvatuksen virka (yht. 8 sivua).
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Aikaisemmin, edelleen prosessia hidastaen, hakijoille voitiin ha-
kuaikana myontai lisdaika tdydentdd kelpoisuutensa tidytettdvini
olevaan virkaan. Tamai niin kutsuttu respiittiaika oli enintdan kolme
kuukautta, mutta poikkeustapauksena Helsingin yliopistossa voitiin
patevoitymisaikaa myontda yksi vuosi. Mikili jollekulle hakijalle
myonnettiin respiittiaika, saattoivat myo6s muut hakijat kidyttaa ta-
min ajan hyvikseen. Tasta kuitenkin luovuttiin, koska se ennen-
muuta hidasti, mutta myds monimutkaisti, virantayttoi. Professori-
toimikunta niki erityisesti korkeakoulujen kannalta olevan ensiar-
voisen tirkedi, etteivat virat ole kovin pitkid aikoja ilman vakinaista
haltijaa. (KM 1988:29, 6, 14-15, 25.)

ASIANTUNTIJAMENETTELY

Professorikunnan virantayttomenettelyyn kuuluu yhteni vaiheena —
muihin virkoihin nihden omintakeinen — asiantuntijamenettely. Sen
merkitys virantdytdssid on toimia paiatoksentekoa valmistelevana ja
parhaillaan sitd ohjaavana vaiheena. Varsinaisen virkaehdotuksen tai
raukeamispaitoksen tekee annettuja asiantuntijalausuntoja hyviksi-
kiyttden ehdollepanoviranomainen, joka usein on tiedekuntaneu-
vosto. Virantayttdlain (8 §) mukaan korkeakoulun on pyydettavi
vahintdan kahdelta asiantuntijalta lausunto viranhakijoiden kelpoi-
suudesta ja ansioista. Mahdollisen epdoikeudenmukaisen tai asiatto-
man kohtelun vilttimiseksi on virantayttoasetuksen (12 §) mukaan
asiantuntijoita valittaessa otettava huomioon hakijoiden edustamat,
viran alaan kuuluvat tieteelliset ja taiteelliset oppisuunnat sekd muu-
toinkin noudatettava tasapuolisuutta. Ennen kuin asiantuntijat on
valittu, on hakijoille varattava tilaisuus esittdd huomautuksensa edell4
esitetystd ja asiantuntijaehdokkaiden esteellisyydestd (josta sadde-
taan HMenlL 6.8.1982/598 10 §:ssd). Asiantuntijoille on varattu pro-
sessissa pelkistddn asiantuntijan tehtdvi, joten he eivit saa osallis-
tua endi myohemmissi vaiheessa virantayton kisittelyyn. (Viran-
tayttoL 8§.)

Mikali asiantuntijat niin haluavat, he voivat neuvotella keskeniin
ja antaa myos yhteisen lausunnon, mutta myds ehdollepanoviran-
omainen voi paattai asiantuntijoiden yhteisen lausunnon antamises-
ta. Lausunnon antamiselle on annettava myos maariaika, joka ei
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ilman erityist syyt4 saa olla kolmea kuukautta pidempi. (Virantayt-
tOA 13 §.) Huolimatta annetusta miiriajasta lienee pikemminkin sdin-
t6 kuin poikkeus, ettd lausunnot tulevat annetun mairdajan paatty-
misen jilkeen.

Jotta asiantuntijat voisivat ryhty4 luottamustyéhonsi, on heille toi-
mitettava virantdyttoseloste, jaljennokset tehtavian kannalta tarpeelli-
sista hakemusasiakirjoista sekd hakemukseen liitetyt julkaisut ja muut
asiakirjat. Kdytdnnossa hakijat toimittavat hakemusasiakirjat ja arvi-
oitavaksi toimitettavat julkaisut korkeakoululle, josta ne toimitetaan
edelleen asiantuntijoille. Mikili tyot ovat sellaisia, ettei niitd voida
toimittaa asiantuntijoille, niin korkeakoulun ehdollepanoviranomai-
sen on huolehdittava siitd, ettd ne ovat asiantuntijoiden arvioitavis-
sa. (VirantayttoA 14 §.)

Varsinaisen lausunnon osalta edellytetddn sen olevan kirjallinen
ja sithen tulee sisilty4 perustelut niiden hakijoiden osalta, jotka ensi
sijassa tulevat kysymykseen virkaa tiytettdessa. Nimi hakijat on myos
asetettava paremmuusjarjestykseen. Asiantuntijoiden tulee kuitenkin
antaa perusteltu lausunto kaikkien hakijoiden ansioista, jos virkaan
on enintdin kolme hakijaa. Mikili hakijoita on enemmin, on perus-
teltu lausunto annettava vihintdian kolmen hakijan osalta. Perusteltu
lausunto tulee antaa vain kelpoisina pidetyisti hakijoista. (Virantayt-
tOA 11 §.) Aikaisemmin virantdyttoprosessiin kuului ennen ehdolle-
panopaditoksen tekemistd pdattda erikseen jokaisen hakijan tieteelli-
sestd tai taiteellisesta patevyydestd ja kelpoisuudesta haettavana ole-
vaan virkaan (ks. KM 1988:29, 7-8, 28—30). Nyt hakijoiden pitevyy-
desti ei tehd4 enii erillistd paatosta.

Hakuprosessiin kuuluu edelleenkin se, ettd korkeakoulu voi péat-
t44 hakijalle varatusta tilaisuudesta antaa julkinen opetus- ja esitys-
naytos. Mikdan pakollinen prosessinosa opetusniyte ei ole. Mikali
opetus- tai esitysnidytteen antamiseen paadytdidn, se voidaan antaa
ehdollepanoviranomaisen julkisessa kokouksessa vasta kun asian-
tuntijat ovat antaneet lausuntonsa. (VirantayttoL 7 §; VirantayttoA
9-10 §.) Siitd, arvioidaanko opetusniyte vaiko ei, ei sddnnoksissi
ole mainintaa.
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VIRKAEHDOTUS JA PAATOS

Seki vanhan ettd uudistetun lainkohdan mukaan (VirantayttoL muu-
tos 17.6.1977/648, 9 §) haettavaksi julistettu professoritason virka
taytetddn virkaehdotuksen nojalla, ja ehdolle asetetaan enintdin kol-
me vahvistettujen perusteiden mukaan kelpoista ja ansiokkainta ha-
kijaa. Mikali ketdadn ei voida asettaa ehdolle virkaan, niin virantayt-
toasiaraukeaa. Asiantuntijalausunnot saatuaan ehdollepanoviranomai-
nen tekee joko perustellun virkaehdotuksen tai — mikali ketdin ei
voida asettaa ehdolle virkaan — piitdksen virantayttdasian raukea-
misesta." Virkaehdotus tai virantayttdasian raukeamispiatds voidaan
tehdi, vaikka kaikki asiantuntijat eivat olisikaan antaneet lausunto-
jaan. Tami edellyttaa kuitenkin sitd, ettd lausunnoille asetettu mii-
raaika on kulunut umpeen, lausunnot on saatu vihintdan kahdelta
asiantuntijalta ja muista lausunnoista voidaan luopua vaarantamatta
hakijoiden tasapuolista arvostelua. (VirantdayttéA 15-16 §).

Virkaehdotus, raukeamispaitods seki esitys nimittdd virkaan kut-
susta on toimitettava ehdollepanoviranomaisen toimesta kirjallisesti
korkeakoulun kanslerille tai — ellei kansleria ole — rehtorille tarkas-
tettavaksi ja hyvaksyttaviksi. Tatd ennen tehdystd padtoksestd on
kuitenkin luonnollisesti sekd ilmoitettava viranhakijoille ettd asetet-
tava se julkisesti nahtaviksi korkeakoulun ilmoitustaululle. Hakijoil-
le on lisdksi varattava tilaisuus tehdd muistutus virkaehdotuksesta ja
raukeamispaitoksestd ennen paitoksen tarkastamista, mutta valitta-
malla ei muutosta virantayttopiaitdkseen saa aiemmasta poiketen
hakea. (Virantayttol. 11-13 §; VirantayttoA 21 §; Ks. KM 1988:29, 9,
16-17, 30-31.)

Kanslerin tai ellei kansleria ole, rehtorin on viivytyksetta tarkistet-
tava annettu virkaehdotus, raukeamispditds tai esitys nimittdd vir-
kaan kutsusta, mutta virkaehdotusta tai raukeamispaitostd ei saa

1 Aineistossamme on nelja rauennutta virantayttoprosessia. Oulun yliopiston virantayt-
toprosessi vuodelta 1995 raukesi, koska hakijat vetivat hakemuksensa pois. Abo Aka-
demin virantaytot vuosilta 1995 ja 1997 raukesivat molemmat. Ensimmiinen raukesi,
koska virkaan valittu ei vastaanottanut virkaa ja jalkimmainen puolestaan siita syysta,
ettei ketddn hakijoista todetiu patevaksi virkaan. Jyvaskylan yliopiston virantdyttopro-
sessi vuodelta 1997 raukesi asiantuntijoiden ristiriitaisten lausuntojen antaessa siihen
mahdollisuuden. (OY 1996; EH/AA 98; IR/AA 98; Sjoholm 1999; Junnila 1999;JY 1999a.)
Kaytetyt vuosituvut viittaavat prosessin alkamisvuoteen.
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hyviksy4, ennen kuin hakijoille sdddetty aika kirjallisen muistutuk-
sen tekemiseen on kulunut umpeen. Kirjallisen muistutuksen teke-
miseen on varattu 30 paivad siitd paivastd, kun paatos on tehty. Seki
vanhan ettd uudistetun siannoksen mukaan kansleri tai rehtori voi
myOs poistaa padtoksen ja palauttaa sen uudelleen kisiteltaviksi
hallintolainkayttolain (26.7.1996/586) 63 §:n 1-2 momenteissa mai-
nituin perustein. Mikili hdn niin tekee, on hdnen perusteltava pai-
toksensi ja madrittavi, mistd menettelyn vaiheesta uusi kisittely on
aloitettava. (VirantayttoL 11 §; VirantayttoA 20 §, 22 §.)

Nimittdvina viranomaisena toimi aikaisemmin professorinvirko-
jen ollessa kyseessi tasavallan presidentti ja apulaisprofessorien osalta
nimittdvini viranomaisena toimi korkeakoulu. Nykykaytintona on
elokuun alusta 1998 voimaan tulleen muutoksen myoti, ettd korkea-
koulu nimittd3 itse professorinsa. Yliopistojen hallituksen tehtdviin
kuuluu yliopiston professorin ja apulaisprofessorin nimittiminen vir-
kaan kaikissa niissd korkeakoululaitoksissa, joissa ei ole kanslerin
virkaa. Kansleri nimittdd professorin virkaan Helsingin, Tampereen
ja Turun yliopistoissa sekd Abo Akademissa. (VirantdyttoL 3§; Viran-
EyttoL muutos 648/97, 3§; YliopistoA 6.2.1998/115, 1-2§.)

KUTSUMISMENETTELY

Toinen tapa saada korkeakoululle professori on ryhty4 kutsumisme-
nettelyyn. Aikaisemmin lain mukaan

“virka voidaan tayttdd kutsusta virkaa haettavaksi julistamatta
ja virkaehdotusta tekemitta:

1 jos virkaan siten voidaan saada erittdin ansioitunut henkilo;

2) jos viran saaminen nopeasti tiytetyksi on alan opetuksen ja
tutkimuksen tai taiteellisen toiminnan jirjestimiseksi erittdin
tarkedti; tai

3) jos virkaan nimitetdin mairdajaksi.

virkaan voidaan nimittdd kutsusta vain henkild, joka on siihen
kiistatta kelpoinen.” (VirantayttoL 10 §).
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Huomattava on, ettd kutsumismenettelyyn voidaan ryhty4d vain
professorien osalta. Jotta menettelyyn voitaisiin ryhty4, on kutsutta-
vaksi ehdotetun henkilén oltava kiistatta kelpoinen kyseiseen vir-
kaan. Ehdon on taytyttava, silld se voi estdd myos 1. kohdassa tar-
koitetun erittdin ansioituneen henkilén kutsumisen virkaan (ks. KM
1988:29, 57).1> Nyttemmin kutsumismentettelyn edellytyksi kisitte-
levad lainkohtaa on muutettu siten, ettd siitd on poistettu kriteeri
tayttad virka nopeasti alan opetuksen ja tutkimuksen tai taiteellisen
toiminnan jarjestimiseksi. Voimassa olevan sianndksen mukaan ky-
seinen kohta kuuluu seuraavasti:

“Professorin virka voidaan tdyttdd kutsusta haettavaksi julista-
matta ja virkaehdotusta tekemitti silloin, kun virkaan voidaan
kutsua erittdin ansioitunut henkild tai virkaan nimitetdan maa-
rdajaksi.” (VirantayttoL muutos 648/97, 10 §.)

Ryhtymisestd kutsumismenettelyyn professorin virkaa taytettdes-
sd padttdd kansleri tai — ellei kansleria ole — rehtori ehdollepanovi-
ranomaisen esityksestd hyviksyessdidn virantayttdselosteen. Kuten
julkihakuprosessissa on kutsumismenettelyssikin laadittava virantayt-
toseloste ja pyydettdvi asiantuntijalausunnot vahintdan kahdelta asian-
tuntijalta kutsuttavaksi ehdotetun henkilén kelpoisuudesta ja ansi-
oista kyseiseen virkaan. Kun virantiyttdseloste on laadittu ja hyvik-
sytty ja virkaan kutsuttavaksi ehdotettu on antanut suostumuksensa
tulla nimitettdvéksi virkaan, valitsee ehdollepanoviranomainen asi-
antuntijat. Kuten julkihakuprosessissakin, toimitetaan asiantuntijoil-
le “hakijan” tai ehdokkaan tuotantoa arvioitavaksi.

Kutsumismenettelyn olleessa kyseessi on virantdyttoasetuksen
(18 §) mukaan asiantuntijoiden kirjallisesta lausunnosta tultava ilmi,
onko kutsuttavaksi ehdotettu asiantuntijoiden kisitysten mukaan

BTutkimuksessamme oli ainoastaan yksi virantayttoprosessi, jossa kaytettiin kutsumis-
menettelya. Vuonna 1995, jolloin Pirkko Liikanen kutsuttiin Jyvaskylan varhais- ja alku-
kasvatuksen professoriksi, olivat voimassa vield vanhat muuttamattomat saannokset.
Kutsuprosessin kriteereiksi Jyvaskylan yliopiston kasvatustieteiden tiedekunta esittikin
virantdyttdlain (856/91) 10 §:n kaksi ensimmadista kohtaa: Kutsumismenettelylld tiede-
kunta saa virkaan erittdin ansioituneen henkilon ja saa nopeasti jarjestetyksi uuden
koulutusvastuun mukanaan tuoman varhaiskasvatuksen ja modernin lapsitutkimuksen
alueen opetuksen ja tutkimuksen. Lastentarhanopettajankoulutushan siirtyi yliopistoi-
hin 1.8.1995 alkaen. (JY 1995a.)
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kiistatta kelpoinen virkaan. Lausunnon tai lausuntojen antamiselle
on asetettava madriaika, joka ei ilman erityistd syyta saa olla kahta
kuukautta pidempi. My&s kutsumismenettelyn yhteydessa asiantun-
tijat voivat antaa yhteisen lausunnon (ks. VirantdayttoA 13 §). Kun
asiantuntijalausunnot on saatu, ehdollepanoviranomainen paittii,
esittadko se kutsuttavaksi ehdotetun nimittdmistd virkaan. (Viran-
tayttoL 10 §; VirantdyttdA 17-19 §.) Muutoin prosessi etenee loppua
kohden kutakuinkin samalla tavalla kuin tavanomaisemmassa viran-
tayttoprosessissakin. Verrattaessa kutsumismenettelya tavallisempaan
julkihakuprosessiin on niiden selkeini erona se, ettd kutsumismenet-
telyssia hakijan patevyyskynnys on korkeammalla kuin tavallisessa
hakuprosessissa. Kutsumismenettelyssd hakijan on oltava kiistatta pa-
tevd, kun taas julkihakuprosessin yhteydessid periaatteessa kuka ta-
hansa ehdokassijalle asetettu hakija voi tulla valituksi virkaan.

55






AKATEEMISEN
VARHAISKASVATUKSEN
MUOTOUTTAJAT

Tassd luvussa esitetddn akateemisen varhaiskasvatuksen muotoutta-
jien henkilokuvaukset. Kyseiset toimijat ovat olleet keskeisissd osis-
sa varhaiskasvatustutkimuksen kolmannen vaiheen kiynnistijini ja
niin ollen myo6s varhaiskasvatustutkimuksen kasvatustieteellistymi-
sen suunnanndyttdjind. Tekstiosaan on valikoitu vain virkaan valittu-
jen henkilokuvaukset muiden viranhakuprosessissa mukana ollei-
den hakijoiden ja asiantuntijoiden henkilokuvausten ollessa Liittees-
sa 1. Pyrkimykseni on ollut antaa lukijan kdytto6n keskeinen infor-
maatio ennen yhteenvetolukuja (4.2, 4.3) ja vilttaa luettelomaisuutta
sekid keskittyd akateemisen kentidn ehki olennaisimpiin toimijoihin.

Toimijoiden identifioinnin johtavana periaatteena on luoda seki
asiantuntijoista ettd hakijoista historiallinen kokonaiskuva — kuva
akateemisesta habituksesta. Asiantuntijoiden identifioinnin kriteerit
ovat viitdskirjan tieteenala, lausunnonannon aikaisen viran méaarit-
tely (viran erikoisala) ja suuntautuneisuus. Nididen kriteerien, tun-
nusmerkkien, avulla hahmotetaan kustakin toimijasta ne ominaisuu-
det, jotka erottavat hinet muista toimijoista ja jotka ovat tyypillisid
juuri hinelle. Kokonaiskuvan saamiseksi suuntautuneisuutta tarkas-
tellaan oppiarvojen, tutkintojen, peruskoulutuksen, pohja-ammatin,
tyduran ja julkaisutoiminnan avulla (ks. Liite 2).
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Hakijoiden identifioinnin kriteerit ovat viitdskirjan tieteenala, suun-
tautuneisuus ja asiantuntijoiden lausunnoissaan piirtima kuva haki-
jasta. Suuntautuneisuutta tarkastellaan niin ikdian oppiarvojen, tut-
kintojen, peruskoulutuksen, pohja-ammatin, tyéuran ja julkaisutoi-
minnan avulla.

Identifioinnin paalahteitd (Taulukko 1) ovat Kuka kukin on -teok-
set, Suomen valtiokalenteri ja asiantuntijalausunnot. Identifioinnin
tukilihteend hyodynnettiin VOLTER-tietokantaa. VOLTER-tietokanta
kaytiin lapi jokaisen henkilén kohdalla siten, ettd julkaisujen otsikot
ja asiasanat muodostivat keskeisimmin aineiston. Tukildhteini toi-
mivat osaltaan myo6s puhelin- ja sihkodpostikeskustelut sekid Rinteen
(1997) ja Koiviston (1998) tutkimukset. Puhelin- ja sihkopostikeskus-
teluja hyodynnettiin yksittiisten tietojen varmistamiseksi. Tallaisia yk-
sittdisid asioita olivat esimerkiksi joidenkin henkil6-, tutkinto- ja virka-
suhdetietojen oikeellisuuden varmistaminen. Rinteen (1997) ja Koivis-
ton (1998) tutkimukset auttoivat niin ikd4n tietojen varmentumisessa.

Henkil6hakemisto Kuka kukin on (Kko) on ilmestynyt paasian-
toisesti neljan vuoden vilein. Mukana on henkiléita kaikilta taiteen,
tieteen, talous- ja yhteiskuntaelamin aloilta. Henkilovalinnoissa toi-
mituskuntaa ovat avustaneet eri alojen asiantuntijat omilla ehdotuk-
sillaan. Artikkelit on laadittu niiden tietojen pohjalta, jotka henkilot
ovat itse antaneet. Artikkeleiden rakenne on piipiirteissidn seuraa-
va: henkilétiedot, virka/toimi, oppiarvo, perhettd koskevat tiedot,
opinnot, tutkinnot, padtoimet, luottamustoimet, kunniajisenyydet ja
-puheenjohtajuudet, kirjallinen toiminta, arvonimet, palkinnot ja muuta
mainittavaa. (Kko 1998, 5.) Valikoituminen Kuka kukin on -teoksiin
perustuu pyyntoon ja esiintyminen niissa on vapaaehtoista. Niin ollen
kaikki tdssa tutkimuksessa mukana olevat asiantuntijat eivit ole 16y-
dettiavissa kyseisista teoksista, vaikka esimerkiksi professoritason
toimijat luultavasti ovatkin saaneet pyynnon liittyd henkilohakemis-
toon. Kuka kukin on -teoksia voi luonnehtia yhteiskunnallisen elii-
tin henkil6hakemistoksi.

Vuosittain ilmestyvassd Suomen valtiokalenterissa (SVK) puoles-
taan luetellaan valtion virastojen ja laitosten ylempi virkamieskunta
seki johtavassa asemassa olevat tydsopimussuhteiset toimihenkil t.
Ensisijaisena valintaperusteena on pidetty henkilén asemaa organi-
saatiossa. Yksityisistd yrityksistd ja jarjestoistd on esitetty ainoastaan
niiden ylin johto. Esimerkiksi vuoden 1998 teoksen henkil6tiedot
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perustuvat virastojen ja laitosten lokakuussa 1997 toimitukselle anta-
miin tietoihin. Tarkeimmat virkanimitykset on kuitenkin pyritty otta-
maan huomioon vuodenvaihteeseen 1997-1998 saakka. (SVK 1998,
7.) Yliopistojen vakinaisesta henkilokunnasta ovat mukana esimer-
kiksi professorit, dosentit ja lehtorit. Huomattava on, ettei kuntien
ylempi virkamieskunta ole mukana. Niin esimerkiksi kasvatusneu-
volapsykologina toimivaa henkil64 ei 16ydy kyseisistd teoksista.
Asiantuntijalausuntoja on hakijoittain eriteltyna yhteensi 129, joista
Pirkko Saarisen ja Heikki Lyytisen (PS & HL/OY 98) antama lausun-
to on yhteislausunto. Hakijakohtaisten lausuntojen pituus vaihtelee
paljon. Lyhyimmit lausunnot ovat noin puolen sivun mittaisia pisim-
pien ollessa kymmenenkin sivua. Lausunnon pituus perustuu paljol-
ti hakijan tieteellisen uran vaiheeseen. Vastaviitelleistd annetut lau-
sunnot ovat julkaisutoiminnan vihyyden vuoksi sisdlléllisesti suppe-
ampia ja lyhyempid kuin pitkdn tieteellisen uran ja laajan tuotannon
omaavien hakijoiden lausunnot. Yleens4 lausunnot aloitetaan haki-
jan taustatietojen esittelylla. Taustatiedot keskittyvit hakijan koulu-
tus- ja tyduraan. Keskeisintd antia lausunnoissa ovat hakijoiden tie-
teellisen tuotannon kuvaus, analysointi ja arviointi.’® Eri hakupro-
sesseissa hakijat ja asiantuntijat voivat olla samoja henkil6ita. T4llo6in
“perdjilkeen” annetut lausunnot ovat luonnollisesti melko identtisid
— lausunnonantajat tyytyvit vain kertaamaan edellista lausuntoaan.
Erityisesti on huomattava, ettd Joensuun yliopiston vuoden 1982 haun
yhteydessd annetut lausunnot antavat hakijoista ainoastaan sen het-
kisen kuvan. Huomattava on my®os, ettd niiden asiantuntijoiden koh-
dalla, jotka ovat olleet viran hakijoina, on voitu hyddyntid myos
asiantuntijalausuntojen informaatiota identifioinnin tukena.
VOLTER on Turun yliopiston kirjaston tietokanta, joka sisiltaa
talla hetkelld noin 770 000 nimikettd. Tietokanta on vapaa kappale-
oikeuden piirissd. VOLTERissa on mukana seuraavia kokoelmia:
Fennica eli kotimainen kokoelma vuodesta 1910, yliopiston pddkir-
jaston ulkomainen kokoelma vuodesta 1976, ulkomaiset kausijulkai-
sut ja tiedekuntakirjastojen kokoelmat paisaantoisesti vuodesta 1976.
VOLTER-tietokantaan luetteloidaan piivittdin myos vanhempaa kir-

' Huomattavaa on, ettd asiantuntijalausunnot eivit kaikilta osin ole yhti taydellisig,
esim. hakijoiden opintoihin liittyvia arvosanoja ei kaikissa lausunnoissa eritelld. Talta
osin toimijoiden identifioinnissa on eroavaisuuksia.
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jallisuutta. (Tyk 1999.) VOLTERissa onkin periaatteessa kaikki Suo-
messa ilmestyneet julkaisut. Suomalaisten kirjoittajien ulkomailla jul-
kaistut artikkelit, tutkimukset ja muut teokset eivit ole vapaakappa-
le-oikeuden piirissi, joten nididen julkaisujen 16ytyminen kyseisesti
tietokannasta ei ole tiydellista.

Identifiointiprosessissa hyodynnettiin saturaation eli kyllaantymi-
sen periaatetta. Saturaation perusajatus on, ettd tietty maddra aineis-
toa riittdd tuomaan esiin sen teoreettisen peruskuvion, mika tutki-
muskohteesta on mahdollisuus saada. Saturaatiota ei voi saavuttaa,
ellei ole selvilli siitd, mitd aineistostaan hakee. Saturaatiota mittana
kiytettdessd aineiston keruu lopetetaan silloin, kun uusi aineisto ei
enda naytd tuottavan tutkimuksen ongelman kannalta uutta tietoa.
Aineistoa on riittavasti silloin, kun lisdinformaation kerdiminen ei
niyti tuottavan kohteesta uutta informaatiota ja aineiston tietty pe-
ruslogiikka alkaa toistua. Saturaatiota voidaankin kadyttda erityisesti
perinteiseen yleistimiseen tahtdavissa tutkimuksessa. Yhta tiarkeda
kuin aineiston mairillinen riittdvyys on aineiston laadullinen riitta-
vyys. Aineiston madird onkin kvalitatiivisessa tutkimuksessa pitkalti
tutkimuskohtainen, vastauksia tarvitaan juuri sen verran kuin on ai-
heen kannalta vilttimitonta. Aineiston kerdamistd ei ole syyti jat-
kaa vain varmuuden vuoksi. (Eskola & Suoranta 1998, 62--65; Estola
1999, 137-138.)

Tukilahteet otettiin kdyttdéon juuri saturaation saavuttamiseksi.
Aineistoa olikin riittavisti, silla tutkimuksen tarkoitukseen pohjaava
peruslogiikka alkoi toistua — lisdinformaatio ei tuonut uutta tietoa
identifioinnin pohjaksi. Volter-tietokanta toimi my6s vertailuaineis-
tona, joka tuki muista ldhteistd saatua tulkintaa. Niin lopullinen iden-
tifiointi perustuu usean lihteen yhteistulkintaan. Analysointiproses-
sissa kaytiin ensin ldpi pédilihteet ja timin jilkeen tukildhteet. Lo-
puksi yhdistettiin vertaillen toisiinsa kahden ensimmaiisen kierroksen
l6ydokset. Lopullinen identifiointi on niiden kolmen paitulkinta-
kierroksen yhteistulos. Keskustelu tutkijatoverin kanssa (pienet tul-
kintakierrokset) identifioinnin tulkinnasta ja tuloksesta toimi myds
“rinnakkaismittarina” ja lisisi omalta osaltaan analyysin luotettavuutta
ja toi analyysiin mielenrauhaa (vrt. Eskola & Suoranta 1998, 64).

Tukilahteiden kayttoonotto lisdi siis tutkimuksen luotettavuutta.
Tama oli erityisesti tarpeen niiden henkildiden identifioinnin koh-
dalla, joista ei ollut saatavissa taustatietoja kuin yhdesta pailihtees-
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TAULUKKO 1. VARHAISKASVATUKSEN PROFESSUURIEN ASIANTUNTIAT, HA-
KIJAT JA IDENTIFIOINNIN PAALAHTEET.

Asiantuntija  Hakija  Kuka kukin  Suomen Lausunto,
Henkilo on?  valtiokalenteri Ikm

-+

Aho, Leena
Ahonen, Timo
Alanen, Leena
Hakkarainen, Pentti
Helenius, Aili
Helkama, Klaus
Hujala, Eeva
Hytonen, Juhani
Hannikainen, Maritta
Harkénen, Ulla -
Jauhiainen, Heikki
Jussila, Juhani
Kangassalo, Marjatta
Karila, Kirsti

Keskinen, Soili
Korkeamaki, Riitta-Liisa
Korpinen, Eira

Lahdes, Erkki

Lahikainen, Anja-Riitta
Lahtinen, Ulla

Laine, Kaarina

Lassbo, Goran

Lauri, Sirkka

Lehtovaara, Maija
Liikanen, Pirkko

Lindahl, Marita

Lyytinen, Heikki

Melin, Vuokko

Maékinen, Terttu

Niikko, Anneli
Nummenmaa, Tapio
Nummenmaa, Anna Raija
Numminen, Pirkko

Ojala, Mikko

Ojanen, Sinikka
Rasku-Puttonen, Helena
Rauste-vonWright, MaijalLiisa
Ruoppila, Isto

Rusanen, Erja

Saarinen, Pirkko
Salminen, Jaakko
Siren-Tiusanen, Helena
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td, Suomen valtiokalenterista. Tukildhteet auttoivatkin henkildiden
kokonaiskuvan ja akateemisen eliminkaaren hahmottamista. Tuki-
lahteet mainitaan erikseen lahdeviitteessa vain siind tapauksessa, jos
ne toivat oleellista lisdinformaatiota.

Varhaiskasvatuksen akateemisen kentin muotouttamiseen on otta-
nut osaa kaikkiaan 45 henkil64, joista miehid on 14 ja naisia 31. Asian-
tuntijana on toiminut 20 ja hakijana 33 henkil6d (ks. Liite 3). Puolet
hakijoista on viitellyt joko Jyviskylidn tai Joensuun yliopistossa. Kol-
mannes asiantuntijoista tulee niin ikd4n niista yliopistoista (ks. Liite
4). Joukossa on 12 sellaista henkil®4, jotka ovat toimineet ainoastaan
asiantuntijana ja kahdeksan sellaista henkilo4, jotka ovat toimineet
sekd asiantuntijana etta hakijana. Pelkidstdan asiantuntijana ovat toimi-
neet Klaus Helkama, Juhani Jussila, Eira Korpinen, Erkki Lahdes, Anja-
Riitta Lahikainen, Ulla Lahtinen, Heikki Lyytinen, Tapio Nummenmaa,
MaijjaLiisa Rauste-vonWright, Isto Ruoppila, Pirkko Saarinen ja Leena
Syrjila. Seki asiantuntijana ettd hakijana ovat toimineet Leena Aho,
Eeva Hujala, Juhani Hytonen, Soili Keskinen, Pirkko Liikanen, Anna
Raija Nummenmaa, Mikko Ojala ja Jaakko Salminen. Niista kahdek-
sasta henkilostd on siis kdytossa myds asiantuntijalausunnot.

Kaikista asiantuntijoista on saatavissa tietoja Suomen valtiokalen-
terista. Yhdeksdn asiantuntijaa ei esiinny Kuka kukin on -teosten
sivuilla. Nimi ovat Hytonen, Keskinen, Korpinen, Lahikainen, Lah-
tinen, A.R. Nummenmaa, Ojala, Salminen ja Syrjdla. Niin ollen sel-
laisia asiantuntijoita, joista tietoja on saatavissa ainoastaan SVK:sta,
on nelja: Korpinen, Lahikainen, Lahtinen ja Syrjila.

Henkil6itd, jotka ovat olleet pelkidstddn viranhakijoina, on 25. Naistd
yhdeksin on sellaista, joista on kdytdssa pelkistdin asiantuntijalau-
sunnot (Heikki Jauhiainen, Riitta-Liisa Korkeamaki, Terttu Mikinen,
Anneli Niikko, Pirkko Numminen, Erja Rusanen, Helena Siren-Tiu-
sanen sekd ruotsalaiset Goran Lassbo ja Marita Lindahl). Viidesta
hakijasta on tietoja myos Kko:ssa (Leena Aho, Eeva Hujala, Pirkko
Liikanen, Sinikka Ojanen ja Sirkka Lauri). Muistettava on, ettd Oja-
nen ja Lauri olivat viran hakijoina vuonna 1982, joten he esiintyvit
Kko:ssa paljolti kyseisen haun jilkeisten ansioiden perusteella. Aili
Heleniuksesta on annettu eniten lausuntoja (15 kpD). Kirsti Karilasta
ei puolestaan ole lausuntoja kiytettivissa, silld kyseinen viranhaku-
prosessi oli vield 1.8.1999 keskeneriinen.
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Henkilokuvausten!” pyrkimykseni on, ettd tietoja esitetddn siind
laajuudessa, joka mahdollistaisi my6s tutkimuksen lukijalle tutkimus-
tehtdviin vastaamisen ja tutkimuksen uskottavuuden arvioimisen —
onhan kvalitatiivisen tutkimuksen raportoinnissa aina tietylld tapaa
kyse lukijan vakuuttamisesta analyysin ja tulkinnan uskottavuudesta
ja patevyydesta (Jarvinen 1999, 28). Empiiristen kuvausten jilkeen
edetddn koonnin ja yhteenvedon kautta sekd asiantuntijoiden ettd
hakijoiden akateemisen pidoman alalajin mairittelyyn. Identifioin-
nin tulokset rakentuvat siis induktiivisen logiikan mukaisesti.

Nimen ja syntymdiajan jialkeen ilmoitetaan viitdskirjan tieteenala
kunkin henkildesittelyn aluksi. Viitoskirjan yhteydessi oleva vuosi-
luku voi*® joidenkin henkildiden kohdalla vaihdella eri lahteissa.
Seuraavaksi esitetddn varhaiskasvatuksen professorin virkaan valit-
tujen henkilokuvaukset. Asiantuntijoiden ja muiden hakijoiden hen-
kilokuvaukset ovat Liitteessi 1. Joidenkin toimijoiden osalta on kak-
si henkilokuvausta siitd syystd, ettd he ovat olleet sekd hakijana ettd
asiantuntijana.

VIRANHALTIJOIDEN HENKILOKUVAUKSET

Alanen, Leena (1946)

Sosiologia, JY 1992. Sosiologian dosentti, JY 1995. Kasvatustieteen
lehtori, JY 1993. (SVK 1998, 393, 397.) Kasvatustieteen laudatur-ar-
vosana (ARL/OY 95). Hinen tuotantonsa keskeinen nikékulma on
lapsuuden tarkasteleminen yhteiskunnallisessa, erityisesti sosiologi-
sessa, viitekehyksessa (JH/OY 95; ARL/OY 95; PL/OY 95). Varhais-
kasvatuksen tutkijaa en hdnessi nde. Erdissi julkaisuissa hin kuiten-
kin sivuaa lapsuutta myos kasvatustieteelliseni ja varhaiskasvatuk-

7Henkildkuvausten yhteydessa on muistettava, etta asiantuntijalausunnoista nostetut
lausumat ovat sidoksissa tiettyyn virantayttdprosessiin ja siten suhteessa mm. kilpaha-
kijoihin. Lausumat siséltyvat akateemiseen virantayttodiskurssiin.

®Tama johtuu siits, ettd esimerkiksi Volter-tietokannassa vuosiluku viittaa vaitdskitjan jul-
kaisemisvuoteen, kun taas asiantuntijalausunnoissa yleensi kaytetaan tohtorin tutkinnon
myontimisvuotta. Tass4 tutkimuksessa vuosiluku perustuu asiantuntijalausuntojen tietoihin
niiden henkildiden kohdalla, joista on kaytettavissa kyseiset lausunnot. Viitdskirjan yhtey-
dessa viitataan siis tieteenalaan, ei tohtorin tutkinnon nimikkeeseen. Viitdskirjan tieteen-
alan, viran/virkojen ja oppiarvojen yhteydessa ilmoitetaan suorittamis- ja sijaintiyliopisto.
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sellisena ilmioni. (JH/OY 95.) Temaattisesti tutkimuksen keskipis-
teend on lapsuuden ymmartidminen eliminpiirini, joka aukeaa sen
kytkentdjen kautta muuhun yhteiskuntaan. Piivihoito ja lastentar-
hassa tapahtuva kasvatus eivit ole olleet hianen kiinnostuksen koh-
teenaan, vaikka se olisikin avannut ja syventinyt hidnen tutkimus-
kohdettaan. (ARL/OY 95.) Hinelld ei ole suoranaisia varhaiskasvat-
tajan ja kasvattajien kouluttajien eikd kaytdnnon varhaiskasvatuksen
vatustieteeseen. Tuotanto voidaan sijoittaa lahinni kasvatussosiolo-
giaan. (PL/OY 95.)

Hakkarainen, Pentti (1944)

Kasvatustiede, JY 1991. Erikoistutkija, JY 1997 (SVK 1998, 400). Huk-
tutkinnon padaine psykologia. Tyohistoria on rakentunut alusta saakka
tutkimuksen ympdrille (EK/OY 98). Useissa artikkeleissa otetaan
huomioon varhaiskasvatuksen ja alkukasvatuksen niakokulma. Tut-
kimusten kantavana teoriakehykseni ja metodologisena lahtokohta-
na on pidasiassa ollut psykologinen toiminnan teoria. (LA/JY 98;
PS/TJY 98; IR/OY 95; PS&HL/OY 98). Esi- tai alkuopetukseen kohdis-
tuvaa tutkimusta ei ole. Varhaiskasvatustutkimus kohdentuu leikkiin
lapsen keskeisena toimintona. (LA/OY 95.) Varhaiskasvatuksen osalta
hinen tieteellinen tuotantonsa ja kidytannollinen perehtyneisyytensi
jaavat suhteellisen kapea-alaiseksi (JJ/OY 95). Hinelld on laaja tuo-
tanto kasvatustieteen eri alueilla (EK/OY 98). Viitoskirja on kasva-
tuspsykologian alalta (PS&HIL/OY 98; LA/JY 98).

Hujala, Eeva (1950)

Kasvatustiede, JoY 1984. YTM-tutkinnon pddaine on psykologia ja
KL-tutkinnon pidiaine on erityispedagogiikka (JJ/OY 95; LA/OY 95).
Tuotanto on keskittynyt kolmeen varhaiskasvatuksen teema-aluee-
seen: perheen ja pdivihoidon yhteistyd, paivihoito lasten kasvu- ja
kehitysympiristoéni ja pidivihoidon kansainvilinen vertailu. Kaikki
teemat kohdistuvat varhaiskasvatukseen, erityisesti piivihoitoon.
Tutkimustyd on selkedsti kohdistunut varhaiskasvatukseen ja sen
keskeisiin kysymyksiin. (IR/OY 95.) Alkuopetuksen tutkimusta ei
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16ydy juuri lainkaan, kuten ei esiopetuksenkaan tutkimusta. Tuotan-
to kohdistuu pdivikotiin kasvuympiristoni sekd pdiviakodin ja van-
hempien yhteistyohon — siis varhaiskasvatuksen aikuisiin — pikem-
min kuin alle kouluikiiseen lapseen kasvavana ja kehittyvini olen-
tona. (LA/OY 95; PL/OY 95.) Julkaisutoiminnan paiosa kisittelee
organisoitua varhaiskasvatusta. Viitdskirjan nikokulma on kasva-
tuspsykologinen. Tutkimustoiminta on vankasti kiinni varhaiskasva-
tuksen kentissi. (JJ/OY 95; JH/OY 95.) Temaattisesti tutkimuksen
keskipisteend on piivikoti ja sen kehittiminen. Tieteellinen asian-
tuntemus on ekologisen psykologian soveltamisessa pdivihoidon
tutkimiseen. (ARL/OY 95; PL/OY 95.)

Hytonen, Juhani (1942)

Kasvatustiede, HY 1973. FK-tutkinnon pédaine on psykologia (EL/
HY 98). Tieteellinen tuotanto voidaan jakaa opettamista, opettajan-
koulutusta, varhaiskasvatusta ja alkuopetusta kiasitteleviin osa-aluei-
siin AR/HY 98). Tutkimus on kohdistunut seki varhaiskasvatukseen
ettd alkuopetukseen (JS/HY 98). Varsinainen kehityksen ja/tai oppi-
misen tutkimus kuitenkin puuttuu (IR/HY 98).

Hinnikidinen, Maritta (1951)

Kasvatustiede, JY 1995. Lastentarhanopettaja, JY 1976. Laudatur-ar-
vosanat sosiologiassa ja kehityspsykologiassa (UL/JY 96). Kasvatus-
tieteen, erityisesti varhaiskasvatuksen, apulaisprofessori, JY 1997 (SVK
1998, 392). Toiminut lastentarhanopettajana 1975-1980, tutkimus-
tehtdvissa Jyviskyldan yliopistossa vuosina 1980-1995 ja Tampereen
yliopiston ma. varhaiskasvatuksen apulaisprofessorina 1995-1990.
Tutkimuksissaan hin on kisitellyt piaivikotien ymparistd-, terveys-
ja lilkkuntakasvatusta kehittden nididen alueiden opetussuunnitelmia,
opetusmenetelmii, arviointia, henkildston ja vanhempien yhteisty6-
ta sekd tuottanut niiltd alueilta henkilokunnan koulutuksessa kay-
tettdvadd opetusaineistoa. Tutkimus kisittelee varhaiskasvatuksen teo-
rioita, metodologiaa, henkilokunnan tydoloja ja terveytta seki inter-
ventioita. Hannikdisen julkaisut ovat varhaiskasvatuksen keski®ssa.
(IR/JY 96; UL/JY 96.)
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Laine, Kaarina (1941)

Kasvatustiede, TY 1984. Kansakoulunopettaja 1964. Alkuopetuksen
didaktiikan lehtori, TY 1977-1993. Alkukasvatuksen dosentti, TY
1989-1993. (PL/TY 96; MO/TY 906.) Kasvatustieteen apulaisprofesso-
ri, jossa suotavana luokanopettajakoulutuksen ja kasvatuspsykologi-
an asiantuntemus TY 1993 (SVK 1995, 388; TY 92). Kasvatustieteen
apulaisprofessori, erityisalana varhaiskasvatus, TY 1996 (SVK 1998,
345). Tutkimus ryhmittyy seuraaviin alueisiin: ymparistbopin opetta-
misen ja oppimisen tutkimus, lapsen kielen kehittyminen ja kehitta-
minen, kisitteen muodostus, sosiaalinen vuorovaikutus seki opetta-
jaksi opiskelevien kasvatus-, opetus- ja oppimiskasitykset. Julkaisut
sijoittuvat varhaiskasvatukseen. Hian on erityisesti didaktiikan ja pe-
dagoginen asiantuntija. Ansiona kehityspsykologinen nikékulma. (PL/
TY 96; JH/TY 906.) Todettu pateviksi sekid kasvatuspsykologian ettd
didaktiikan apulaisprofessorin virkaan (MO/TY 96). Julkaisuissa on
kiasitelty riittdvasti varhaiskasvatuksen kysymyksid. Alkuopetuksen
alueelta on runsaasti tutkimusta. (JH/TY 96.) Tutkimuksissa varhais-
kasvatus saa vihdisen painotuksen ja sitd tarkastellaan peruskoulun
niakokulmasta (MO/TY 96).

Lassbo, Goran (1946)

Kasvatustiede, Goteborgin yliopisto 1988. Psykologi 1974. Aineen-
opettaja 1980. Kasvatustieteen dosentti, Goteborgin yliopisto 1995.
Toiminut sekd opetus- ettd tutkimustehtdvissd Goteborgin yliopis-
tossa. Ansiona vahva kehitysekologinen, bronfenbrennerildinen na-
kokulma perhettd, paivihoitoa ja lapsen kehitystd koskevissa tutki-
muksissa. Hinen opinndyteorientaatiotaan voi luonnehtia kasvatus-
psykologiseksi. Vahvuusalueita ovat péivihoito ja perhetutkimus. (EH/
AA 96; MO/AA 96.)

Liikanen, Pirkko (1938)

Psykologia, JY 1975. Tieteelliset tyot ovat suuntautuneet juuri alku-
ja varhaiskasvatuksen alueelle. Lisdksi hdnelld on painoalana opet-
tajankoulutusta koskevat tutkimukset. (TN/JY 95.) Tuotannossa kes-
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keisid varhais- ja alkukasvatukseen liittyvid teemoja ovat kehitysta-
son ja oppimisvalmiuksien selvittely, luovuus, rikastuttamis- ja oppi-
misvalmiusohjelmien kehittely, lastenkulttuuri seki lasten harrastuk-
set. Toimiessaan apulaisprofessorina hin on vastannut alkuopetuk-
sen ja kehityspsykologian opinnoista. (LS/JY 96.)

Niikko, Anneli (1941)

Kasvatustiede, JoY 1988. Merkonomi 1964. Sosiaalihuoltaja 1968.
Kansalais- ja tyovienopistojen opettajan kelpoisuus 1986. Sosiaali-
alan ammatillinen opettajatutkinto 1989. Sosiologian laudatur-arvo-
sana. Akateemiset opinnot on suoritettu Joensuun yliopistossa. Toi-
minut sosiaalitydntekijani 1968--1975, varhaiskasvatuksen lehtorina
1975-1978, piaivihoitohallinnossa 1979-1989 ja va. apulaisprofesso-
rina Savonlinnan opettajankoulutuslaitoksessa 1989-1991. Tutkimus-
toiminta on kohdistunut paivihoitohenkildston koulutukseen, pii-
vakotilasten sosiaalis-emotionaaliseen kehitykseen, opettajuuteen ja
opettajakokelaisiin. Tutkimuskohteena ovat lahinni aikuisopiskeli-
jat ja opettajankoulutus. Tutkimuksen kohteen perusteella hinelld
on myo6s kiytinnon kokemusta paivihoidosta ja varhaiskasvatuk-
sesta, vaikka hinti ei voitane pitda kirjaimellisesti varhaiskasvatus-
tutkimuksen edustajana. (PL/JoY 96/; IR/JoY 97.) Tuotanto on lihes
taysin opettajankoulutuksen eli yleisen kasvatustieteen alueelta. Vain
vaitoskirja sivuaa suoranaisesti varhaiskasvatusta. (IR/JoY 97.)

Nummenmaa, Anna Raija (1946)

Psykologia, TaY 1978. VTL-tutkinnon piiaine sosiologia, TY 1975.
Tieteellinen tuotanto perustuu pitkalti kasvatuspsykologiseen ja -
sosiologiseen eliminkulun ja perheen tutkimukseen. Tuotanto ki-
sittelee laaja-alaisesti varhaiskasvatusta ja -kehitystd, lapsen hoitoa
ja kasvatusta perheessi sekad nuorten eliminkulkua ja -uria ja niiden
yhteyksid koulutustaustaan. Tutkimukset sijoittuvat kasvatustieteen
ja myos varhaiskasvatuksen alueelle. (IR/TaY 98; RvW/TaY 98; Vol-
ter 1999.) Tutkimusorientaatio on kasvatuspsykologinen. My®s mo-
nitieteinen nakokulma on mukana. (EH/TaY 98.)

67



AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN MUOTOUTUMINEN

Ojala, Mikko (1943)

Psykologia, TY 1979. Kansakoulunopettaja 1968. Kasvatustieteen lau-
datur-arvosana (UL/JY 96; LA/JY 98.) Tutkimus kohdentunut paino-
tetusti varhaiskasvatukseen ja pidivihoitoon (JS/HY 98; EL/HY 98)
Alkuopetukseen kohdentunut tuotanto on vihiista. AR/HY 98). Tie-
teelliset julkaisut ovat kohdistuneet kehityspsykologiaan, paivihoi-
toon, varhais- ja alkukasvatukseen, piivihoitoalan koulutukseen,
varhaiskasvatuksen historiaan ja pdivahoidon sisillon kehittimiseen
(PS/JY 98; IR/HY 98). Hin on liikkkunut laajasti varhaiskasvatuksen
kentilld tutkimustoiminnassaan. Lisiksi hidnelld on tuotannossaan
perehtyneisyyttd kehityspsykologiaan ja alkuopetukseen (JH/JoY 82).
Kiytdnnon perehtyneisyys varhais- ja alkukasvatukseen on kiistaton
(LA/TY 98). Viitoskirja on kehityspsykologiasta (PS/JY 98; JH/JoY
82). Sisalloltaian vaitoskirja on varsin lahelld varhaiskasvatusta (JH/
JoY 82).

ASIANTUNTIJAT TUOVAT PSYKOLOGIAA
DIDAKTHKAN AVITTAMANA

Asetelmassa 1 esitetddn yhteenvetona asiantuntijoiden viran tie-
teenala, viran erityisalue, viitoskirjan tieteenala ja suuntautunei-
suus (asiantuntijoiden henkilokuvaukset, ks. Liite 1). Asiantuntijan
identifioinnin madarittdjana hinen virkansa ja viran erityisalue on
keskeinen kriteeri. Henkilon tultua valituksi tiettyyn virkaan hinen
tutkimus- ja tiedeprofiilinsa on julkisessa ja avoimessa hakuproses-
sissa katsottu tdyttdvan viran erityisalueen vaatimukset. Pyynto lau-
sunnonantajaksi on puolestaan mydnteinen kannanotto ja julkinen
tunnustus sekd henkilolle itselleen ettd hinen edustamalleen aka-
teemisen pdioman alalajille, sen vaikuttavuudelle ja auktoriteetti-
asemalle kyseisessd virantaytdssia. Tassd mielessd viitoskirjan tie-
teenala ja suuntautuneisuus toimivatkin identifiointia tukevina ja
varmentavina nikokulmina.

Asiantuntijaksi pyydettiin psykologian kentilti viisi henkil6d (Hel-
kama, Lahikainen, Lyytinen, T. Nummenmaa ja Ruoppila), kun taas
kasvatustieteen viroissa heiti oli kaikkiaan 15 henkil64. Lausunnon-
antajan virka on voinut vaihtua tutkimusprosessimme aikana. Esi-
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ASETELMA 1. ASIANTUNTIJOIDEN LAUSUNNONANNON AIKAINEN VIRKA, VAITOSKIRJAN
TIETEENALA JA SUUNTAUTUNEISUUS.

Nimi Viran tieteenala, Vaitoskirjan Suuntautuneisuus
erityisalue tieteenala
Aho, Leena kasvatustiede, opetuksen  kasvatustiede alkuopetus, didaktiikka,

Helkama, Klaus

Hujala, Eeva

Hytonen, Juhani

Jussila, Juhani

Keskinen, Soili

Korpinen, Eira
Lahdes, Erkki

Lahikainen, Anja-Riitta

Lahtinen, Ulla

Liikanen, Pirkko

Lyytinen, Heikki
Nummenmaa, Tapio

Nummenmaa,
Anna Raija

QOjala, Mikko

Rauste-vonWright,
MaijaLiisa
Ruoppila, Isto

Saarinen, Pirkko

Salminen, Jaakko

Syrjala Leena

ja oppimisen tutkimus

sosiaalipsykologia

kasvatustiede, varhais—
kasvatus

kasvatustiede, alkuope-
tuksen didaktiikka

kasvatustiede

kasvatustiede, kasvatus-
psykologia

didaktiikan dosentti

kasvatustiede, opettajan-
koulutus

sosiaalipsykologia

kasvatustiede, erityis—
pedagogiikka

kasvatustiede, alkuopetuk-
sen didaktiikka; varhais- ja

alkukasvatus
kehitysneuropsykologia
psykologia

kasvatustiede, kasvatus-
psykologia

kasvatustiede, varhais—
kasvatus

kasvatustiede, kasvatus-
psykologia

kehityspsykologia

kasvatustiede, kasvatus—
psykologia

kasvatustiede, didaktiikka
kasvatustiede, didaktiikka

sosiaalipsykologia

kasvatustiede

kasvatustiede

kasvatustiede

psykologia

kasvatustiede

kasvatustiede
sosiaalipsykologia
liikuntatiede
psykologia
psykologia

psykologia
psykologia

psykologia
psykologia

psykologia
psykologia

kasvatustiede

kasvatustiede

luonto- ja ymparisto
kasvatus

kehitys- ja sosiaali-
psykologia

paivahoito, varhais-
kasvatus, kasvatus-
psykologia

alkuopetus, didaktiik-
ka, varhaiskasvatus

opettajankoulutus

psykologia, pdivahoito,
varhaiskasvatus

alkuopetus, koulu

didaktiikka, opettajan—
koulutus

sosiaalipsykologia,
paivahoito

erityispedagogiikka

alkuopetus, didaktiikka,
varhaiskasvatus

psykologia
psykologia

monitieteisyys,
varhaiskasvatus

varhaiskasvatus, paiva-
hoito, kehityspsykologia

kasvatuspsykologia

psykologia
psykologia

didaktiikka
didaktiikka

69



AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN MUOTOUTUMINEN

merkiksi Juhani Hytonen valittiin kasvatustieteen, erityisesti varhais-
kasvatuksen ja alkuopetuksen, professoriksi Helsingin yliopistoon ja
Anna Raija Nummenmaa kasvatustieteen, erityisesti varhaiskasvatuk-
sen, apulaisprofessoriksi Tampereen yliopistoon. Lausunnonantaji-
na he olivat kuitenkin “vanhoissa viroissaan”. Pirkko Liikanen puo-
lestaan toimi alkuopetuksen didaktiikan apulaisprofessorina Oulun
yliopiston viranhaun yhteydessa vuonna 1995, kun taas Turun yli-
opiston ja Joensuun yliopiston viranhakujen yhteydessi vuonna 1996
hin toimi varhais- ja alkukasvatuksen professorina. Pirkko Saarisen
kohdalla virkamairittely on hieman poikkeava. Hinen virkansa —
kasvatuspsykologian professuuri — oli sijoitettu Oulun yliopiston
kasvatustieteiden tiedekunnan kdyttaytymistieteiden laitokseen (Koi-
visto 1998, 135, 137-138). Rinteen (1997, 123) mukaan Saarisen vi-
ran oppiala on psykologia. Kysymyksessd on siis kuitenkin kasva-
tustieteen professuuri.

Asetelmasta 1 kiy selville, ettd asiantuntijoista miehid on yhdek-
sin ja naisia 11. Heistd vain neljilld on selkei kiinnike paivihoito-
instituutioon. He ovat Hujala, Keskinen, Lahikainen ja Ojala. Sen
sijaan (perus)kouluun ja (luokan)opettajakoulutukseen ovat kiinnit-
tyneet Aho, HytOnen, Jussila, Korpinen, Lahdes, Liikanen, Salminen
ja Syrjala. Niistd kahdeksasta vain Hytosen ja Liikasen “uudet virat”
liittyvdt lastentarhanopettajakoulutukseen. Muut asiantuntijat ovat
tulleet lausunnonantajiksi “pelkéstdan yliopistokentiltd”. Suuntautu-
neisuutta varhaiskasvatukseen on kaikkiaan kuudella henkil6illa:
Hujala, Hytonen, Keskinen, Litkanen, A.R. Nummenmaa ja Ojala.

Tarkasteltaessa asiantuntijoiden viitoskirjojen tieteenaloja (Tau-
lukko 2) nahdiin, ettd vain kahdeksan henkil64 on viitellyt kasva-
tustieteessd. KT Tapio Nummenmaan ja KT Isto Ruoppilan viitoskir-
jan tieteenala on siis psykologia — ei kasvatustiede. Samoin YT Pirk-
ko Liikanen on viitellyt psykologiassa. Kuitenkin 14 henkil6d oli
kasvatustieteen professorin virassa lausuntoa antaessaan — Korpinen
oli dosentti. Seitsemadn henkil64 on siis tullut viitdskirjan tieteenala
huomioon ottaen kasvatustieteen kentille muun tieteenalan piirista.
Niitd henkiloitd ovat: Keskinen, Lahtinen, Liikanen, A.R. Nummen-
maa, Ojala, Rauste-vonWright ja Saarinen. Lahtinen on viitellyt lii-
kuntatieteessd, kun taas muut kuusi henkilo4 ovat viitelleet psyko-
logiassa. Psykologiassa viitelleet (6) ovat siis saaneet timin aineis-
ton kasvatustieteen professorin viroista haltuunsa 43 %.
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TAULUKKO 2. ASIANTUNTIJOIDEN VAITOSKIRJOJEN TIETEENALAT.

Tieteenala lkm
Kasvatustiede 8
Psykologia 9
Sosiaalipsykologia 2
Liikuntatiede 1

yhteensa 20

Aineistosta nousee esiin laaja psykologinen rintama. Psykologista
painotusta voidaan tarkentaa kasvatustieteen osa-aluejaon avulla (Ase-
telma 2). Didaktiikka mdiritellddn tyypillisimmillddn psykologiaan
pohjaavaksi tutkimukseksi (Koivisto 1998, 131). Didaktisen orientaati-
on omaavat henkil6t voidaankin tdssa mielessd lukea psykologisen
tietimyksen ja nakemyksen edustajiksi — heidédn tieteellisen nikemyk-
sensid keskeinen rakennusaine on psykologia. Ahon virkamaaritys —
opetuksen ja oppimisen tutkimus —luokitellaan didaktiikan alaan kuu-
luvaksi. Lahdeksen didaktisesta orientaatiosta ei ole epidselvyyttd.

ASETELMA 2. KASVATUSTIETEEN KENTAN ASIANTUNTIAT KASVATUSTIETEEN
OSA-ALUEITTAIN.

Kasvatustieteen osa-alue Asiantuntija (15)

Didaktiikka (7)

-yleinen Eira Korpinen, Erkki Lahdes,
Jaakko Salminen,Leena Syrjala,

- alkuopetus Leena Aho, Juhani Hyténen,
Pirkko Liikanen

Kasvatuspsykologia (4) Soili Keskinen, Anna RaijaNummenmaa,
Maijaliisa Rauste-vonWright,
Pirkko Saarinen

Varhaiskasvatus (2) Eeva Hujala, Mikko Ojala
“Yleinen” kasvatustiede (1) Juhani Jussila
Erityispedagogiikka (1) Ulla Lahtinen
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Virkamiirityksen antamaa kuvaa asiantuntijoiden tieteellisistd
painotuksista voi tiydentdd muun kiytdssa olleen informaation avulla.
Asiantuntijoiden historiallisesti muotoutuneeseen habitukseen onkin
kiinnittynyt psykologista ainesta eri tavoin. Keskeist4 tieteellistd ra-
kennusainesta tuottavat ja samalla osoittavat eliminkaareen sisalty-
vat koulutus- ja tyoura seki tieteellinen tuotanto.

Esimerkiksi Hytosen FK-tutkinnon piiaine on psykologia. Hin
my0s korostaa kehityspsykologisen tietimyksen merkitysta varhais-
kasvatuksen asiantuntijuudessa (JH/JoY 82). Didaktiikan dosentti
Korpinen on toiminut sekd ma. kasvatuspsykologian apulaisprofes-
sorina ettd professorina (Junnila 1999), joten hinenkiian psykologi-
sesta orientaatiostaan ei liene epaselvyyttd. Seki kasvatustieteessi
viitelleen Hujalan ettd psykologiassa viitelleen Ojalan tuotantoa kuvaa
puolestaan — heistd annettujen lausuntojen mukaan — vahva psyko-
loginen kysymyksenasettelu. Asiantuntijalausuntojen kuvaamina he
edustavat lapsuuden maailman ja varhaiskasvatuksen kasvatuspsy-
kologista lahestymistapaa (ks. mydh. Asetelma 4). Ahon on todettu
liittineen alusta lahtien opetusta koskeviin tutkimuksiinsa kehitys-
ja oppimispsykologisen viitekehyksen (Koivisto 1998, 86--88). Aino-
astaan Jussilan ja Lahtisen kohdalta ei kidytetysti aineistosta loytynyt
selkedd psykologista painotusta.

Kun tarkastellaan psykologian osuutta virkamdairitysten avulla,
niin kasvatuspsykologia voidaan erottaa omaksi lohkokseen (Kuvio
2). Talld tavoin toimien jiljelle jaiavin kasvatustieteen alueelle sijoit-
tuisi ainoastaan 11 lausunnonantajaa. Psykologiassa viitelleet Keski-
nen, A.R. Nummenmaa, Rauste-vonWright ja Saarinen sijoittuvat tal-
16in kasvatuspsykologian lohkoon.

Kasvatustieteen osuus (11/20) nelikentdssa on suhteellisesti suu-
rempi kuin kasvatustieteen osuus viitoskirjojen (8/20) kohdalla.
Vaikka siirtymaa kasvatustieteen suuntaan onkin tdssid mielessi ta-
pahtunut, voidaan nelikentéstd silti ndhda psykologiakeskeisyys var-
haiskasvatuksen akateemisen kentin muovaamisen taustavoimana
ja keskeisimpana nakokulman tuojana.
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Kasvatustiede (11) Kasvatuspsykologia (4)

Aho, Leena (3)
Hujala, Eeva (3)

Hytonen, Juhani (3) Keskinen, Soili (1)

Jussila, Juhani (2) Nummenmaa, Anna Raija (1)
Korpinen, Eira (1) Rauste-vonWright, MaijaLiisa (1)
Lahdes, Erkki (2) Saarinen, Pirkko (2)

Lahtinen, Ulla (1)
Liikanen, Pirkko (3)
QOjala, Mikko (2)
Salminen, Jaakko (1)
Syrjald, Leena (1)

Sosiaalipsykologia (2) (Kehitys)psykologia (3)
Helkama, Klaus (1) Lyytinen, Heikki (1)
Lahikainen, Anja-Riitta (1) Nummenmaa, Tapio (2)

Ruoppila, Isto (8)

KUVIO 2. VARHAISKASVATUKSEN PROFESSUURIEN ASIANTUNTIJAT, HEIDAN
EDUSTAMANSA AKATEEMISEN PAAOMAN ALALAJt JA ANNETTUJEN
LAUSUNTOJEN LUKUMAARA.

Nelikentdn osa-alueiden rajat ovat kuitenkin ldpdisevid. Ne osoit-
tavatkin kasvatustieteen ja psykologian allianssin vaikuttavuutta,
suosiota ja vuorovaikutusta varhaiskasvatuksen akateemisessa ken-
tassd. Kasvatuspsykologiaan kohdentunut virkamaaritys siis omalta
osaltaan vahvistaa allianssia. Lipiisevyyttd osoittaa myos esimerkik-
si Lahikaisen ja Ruoppilan pédivihoitoon ja varhaiskasvatukseen koh-
dentuneen tuotannon kasvatustieteelliset linkit. Nelikentidstd kidy
havainnollisesti ilmi yhteiskuntatieteiden puuttuminen.
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PSYKOLOGINEN OSAAMINEN MYOS HAKIJOIDEN MIELEEN

Asetelmassa 3 esitetddn hakijoiden viitdskirjan tieteenala, suuntautu-
neisuus ja suuntautuneisuuden luokitus (hakijoiden henkilékuvauk-
set, ks. Liite 1). Asiantuntijalausunnot muodostavat hakijoiden identi-
fioinnin keskeisimman aineiston, silla kaikista hakijoista ei ole tietoja
Kko ja SVK -teoksissa (ks. Taulukko 1). VOLTER-tietokanta toimi kaik-
kien hakijoiden kohdalla identifioinnin tukildhteeni. Tieteellinen ni-
kokulma — akateemisen pddoman alalaji — lapsuuden maailmaan ja
varhaiskasvatukseen madirittyy siis pitkalti asiantuntijalausuntojen ku-
vaamana. Suuntautuneisuusluokitus miirittyy aineistoldhtoisesti kol-
meen luokkaan: kasvatustieteelliseen (KT), kasvatuspsykologiseen (KP)
ja yhteiskuntatieteelliseen (YT) nikokulmaan. Tyypittelyn periaattee-
na on ollut “yhden valinnan periaate”. TAma tarkoittaa sitd, ettd kukin
hakija on pyritty sijoittamaan® vain yhteen luokkaan. Pyrkimyksena
on ollut sijoittaa kukin hakija sithen luokkaan, joka selkeimmin vastai-
si hdanen historiallisesti muotoutunutta tieteellistd kokonaiskuvaansa —
habitustaan. Tarke43 sijoittumisen kannalta on ollut se, jos asiantunti-
jalausunnoissa on nostettu esiin “erityisend ansiona” jokin akateemi-
sen osaamisen alue. Luokka KT muodostuu sellaisesta kasvatustie-
teellisestd orientaatiosta, jossa kasvatuspsykologinen nikemys ei ole
koko tuotantoa ilmentdvi piainikokulma. Tami luokka muodostuu
yleistd kasvatustiedettd, didaktiikkaa, kasvatusfilosofiaa, kasvatushis-
toriaa, alkuopetusta, varhaiskasvatusta ja erityispedagogiikkaa edus-
tavista henkil®istd. Hakija, jonka tuotannosta vain osa perustuu psy-
kologiselle kysymyksenasettelulle, sijoittuu siis luokkaan KT. Luok-
kiin KP ja YT sijoittuvat hakijat, joiden suuntautuneisuus on selkeisti
joko kasvatuspsykologinen (KP) tai yhteiskuntatieteellinen (YT).
Asetelmasta (3) kiy selville, ettd viranhakijoiden joukossa on 25
naista ja kahdeksan miestd. Suurimmalla osalla hakijoista (23) on
paivihoito- ja/tai varhaiskasvatuskiinnike, joka rakentuu pohja-am-
matin, tydkokemuksen ja julkaisutoiminnan aihepiirien kautta. Ha-

¥ Taysin ongelmatonta hakijoiden sjjoittaminen suuntautuneisuusluokkiin ei ole. Esi-
merkkind voidaan mainita Maritta Hannikdinen, joka on suorittanut laudatur-opinnot
seka kehityspsykologiassa ettd sosiologiassa ja kayttad tuotannossaan hyvakseen Vygotsky'n
ja Piaget'n teorioita. Hannikaisen osalta asiantuntijat eivat kuitenkaan tuo esille kehitys-
psykologista painotusta. Periaatteessa Hannikédinen voisi sijoittua kumpaankin, seka KT-
etta K Pluokkaan, mutta tutkimussisaltdjensa perusteella hanet on sijoitettu luokkaan KT.
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ASETELMA 3. HAKIJOIDEN VAITOSKIRJAN TIETEENALA, SUUNTAUTUNEISUUS JA SUUNTAU-
TUNEISUUDEN LUOKITUS.

Nimi Vditoskir jan tieteenala Suuntautuneisuus, suuntautuneisuuden luokitus

Aho, Leena kasvatustiede alkuopetus, didaktiikka, luonto- ja ymparistokasvatus (KT)
Ahonen, Timo psykologia psykologia, kehitys- ja neuropsykologia, oppimisvaikeudet (KP)
Alanen, Leena sosiologia lapsuuden tarkastelu sosiologisena,

Hakkarainen, Pentti kasvatustiede

Helenius, Aili kasvatustiede,

psykologia

Hujala, Eeva kasvatustiede

Hytonen, juhani kasvatustiede
Hédnnikdinen, Maritta  kasvatustiede
Harkoénen, Ulla kasvatustiede
Jauhiainen, Heikki kasvatustiede
Kangassalo, Marjatta kasvatustiede
Kariia, Kirsti kasvatustiede
Keskinen, Soili psykologia

Korkeamaki, Riitta-Liisa kasvatustiede

Laine, Kaarina kasvatustiede

kasvatustiede
kasvatustiede

Lassbo, Géran
Lauri, Sirkka
Lehtovaara, Maija
Liikanen, Pirkko
Lindahl, Marita
Melin, Vuokko

kasvatustiede
psykologia

kasvatustiede
kasvatustiede

Mdkinen, Terttu psykologia

Niikko, Anneli kasvatustiede

Nummenmaa, psykologia
Anna Raija

Numminen, Pirkko lilkuntatiede

QOjala, Mikko psykologia

Ojanen, Sinikka kasvatustiede
Rasku-Puttonen, Helena psykologia
Rusanen, Erja kasvatustiede
Salminen, Jaakko kasvatustiede
Siren-Tiusanen, Helena liikuntatiede
Vienola, Vuokko kasvatustiede

Yli-Luoma, Pertti
kasvatustiede

uskontopedagogiikka,

vhteiskunnallisena iimiéna, kasvatussosiologia (YT)
psykologinen nak 6kuima, varhaiskasvatus (KP)

leikki, varhaiskasvatus, kehityspsykologinen
nakokulma (KP)

pdivdhoito, varhaiskasvatus, kasvatuspsykologinen
nakékulma (KP)

alkuopetus, didaktiikka, varhaiskasvatus (KT)
paivdkoti, varhaiskasvatus (KT)

varhaiskasvatus (KT)

varhaiskasvatus (KT)

varhaiskasvatus (KT)

varhaiskasvatus (KT)

kasvatuspsykologia, pdivahoito, varhaiskasvatus (KP)
atkuopetus, varhaiskasvatus (KT)

alkuopetus, didaktiikka, varhaiskasvatus,
kehityspsykologinen ndkékulma (KP)

pdivdhoito, kasvatus psykoiogia (KP)

terveydenhoito, varhaiskasvatus, kasvatus neuvonta (KT)
kasvatusfilosofia (KT)

alkuopetus, didaktiikka, varhais- ja alkukasvatus (KT)
pdivakoti, varhaiskasvatus (KT)

alkuopetus, kasvatushistoria (KT)

kehityspsykologia (KP)

pdivdhoito, opettajankoulutus, yleinen kasvatustiede (KT)

kasvatuspsykologia, monitieteinen nak 6kulma,
varhaiskasvatus (KP)

liilkunta- ja varhaiskasvatus (KT)

varhaiskasvatus, pdivahoito, kehityspsykologia (KP)
kasvatuspsykologia (KP)

kasvatus psykofogia (KP)

paivéhoito, varhaiskasvatus (KT)

didaktiikka (KT)

pdivahoito, psykologinen ndkdkulma (KP)
pdivdhoidon sisdltoalueet (KT)
matemaattis-luonnontieteellinen nak dkulma (KT)
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kijoista 55 %:lla (18/33) on opettajakelpoisuus. Varsinaisena pohja-
ammattina opettajankoulutus on 15 hakijalla. Lastentarhanopettajia
(6) ovat Hannikidinen, Harkonen, Kangassalo, Karila, Lindahl ja Ru-
sanen. Kansakoulun- tai peruskoulunopettajatutkinnon (5) ovat suo-
rittaneet Korkeamiki, Laine, Melin, Ojala ja Ojanen. Aineenopettajia
(4) ovat puolestaan Aho, Lassbo, Numminen ja Yli-Luoma. Sen si-
jaan Niikon, Rasku-Puttosen ja Siren-Tiusasen opettajakelpoisuus ei
ole varsinainen pohja-ammatti — ennen akateemista uraa hankittu
ammatti — vaan akateemisen tutkinnon jalkeen hankittu lisipatevyys.
Lastentarhanopettajatutkinnon suorittaneet sijoittuvat kokonaisuudes-
saan luokkaan (KT).

Hakijoiden pdivihoito- ja varhaiskasvatusyhteyden selvittimises-
s hyddynnettiin paljon VOLTER-tietokantaa. Asiantuntijalausunnot
ovat puutteellisia varsinkin julkaisujen aihepiirien erittelyn suhteen,
erityisesti niiden hakijoiden kohdalla, joita lausunnonantajat luon-
nehtivat vasta post-doctoral-vaiheen tutkijoiksi. N4itd henkil6itd kos-
kevat lausunnot ovatkin usein seki sisillollisesti niukkoja ettd pituu-
deltaan lyhyitd. On my®s muistettava, ettd hakijat eivit kaiken kaikki-
aan useinkaan laheti arvioitavaksi koko tuotantoaan, vaan ainoastaan
sdddetyn minimimaarin julkaisuja. Talloin kokonaiskuvan saaminen
hankaloituu. Hakijoiden joukossa on 10 sellaista henkil64, joiden koh-
dalla ei ole loydettdvissa selkedsti paivihoito- ja varhaiskasvatusyhte-
yttd. Niitd hakijoita ovat Aho, Ahonen, Alanen, Lehtovaara, Melin,
Mikinen, Ojanen, Rasku-Puttonen, Salminen ja Yli-Luoma.

Tarkasteltaessa hakijoiden viitoskirjojen tieteenaloja (Taulukko
3) havaitaan, ettd 67 % (22/33) on viitellyt kasvatustieteessd. Vastaa-
va luku lausunnonantajien kohdalla oli 40 % (8/20). Psykologian
suhteellinen osuus hakijoiden kohdalla on 24 % (8/33) ja vastaavasti
lausunnonantajien kohdalla 55 % (11/20). Ndin tarkastellen hakijoi-
den joukko on selkeisti kasvatustieteellistyneempi kuin lausunnon-
antajien joukko. Liikuntatiede on edustettuna sekd hakijoiden ettd
lausunnonantajien joukoissa. Hakijoiden joukossa on myos yksi so-
siologiassa viitellyt henkilo.

Viitoskirjatarkastelussa on huomattava Heleniuksen ja Yli-Luo-
man tapaukset. Y1l olevassa taulukossa on otettu huomioon heiddn
Suomessa tehdyt viitoskirjansa. Helenius on viitellyt ensin Itd-Sak-
sassa kasvatustieteessi ja myohemmin Suomessa psykologiassa. Yli-
Luoma on puolestaan ensin viitellyt Ruotsissa uskontopedagogii-
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TAULUKKO 3. HAKIJOIDEN VAITOSKIRJOJEN TIETEENALAT.

Tieteenala lkm
Kasvatustiede 22
Psykologia 8
Liikuntatiede 2
Sosiologia 1
yhteensa 33

kassa ja timin jilkeen Suomessa kasvatustieteessd. Pienten lasten
(koti)kasvatuksen, lastentarha-tradition, lastentarhanopettajakoulutuk-
sen ja pdivihoidon kehitykseen vaikuttaneet humanististen tieteiden
(taidezineet) ja ladketieteen edustajat puuttuvat hakijoiden joukosta
kokonaan.

Viitoskirja osoittaa sen tieteenalan, jonka piiristd henkil® on tul-
lut varhaiskasvatuksen kentélle tai on pyrkimassi télle kentille. Iden-
tifioinnin ajatuksena on, ettd henkiloén eldminkaari ja -historia nayt-
taytyvat tavalla tai toisella, enemman tai vihemmain myo6s henkilon
myShemmissd akateemisessa eldmissi ja tuotannossa. Pelkdn vii-
toskirjatarkastelun avulla ei voidakaan muodostaa kokonaiskuvaa
hakijoiden tieteellisistd nakokulmista.

Asiantuntijalausunnoissa tuodaan esiin ja arvioidaan hakijoiden
hyodyntamii teorioita ja “tieteellisid auktoriteetteja”, jotka myos an-
tavat kuvaa kyseisen henkilon suuntautuneisuudesta. Lausunnoissa
analysoidaan ja hahmotellaan tieteellista tuotantoa. Hakijan identifi-
oinnin kannalta keskeist4d onkin se, mikd kokoava tieteellinen lihes-
tymistapa, akateemisen osaamisen alue, lausunnoissa nostetaan erik-
seen maininnan arvoiseksi.

Hakijoiden joukosta nouseekin esiin viitdskirjataustaansa laajempi
psykologinen rintama. Lausunnonantajien kohdalla titd rintamaa tar-
kennettiin virkamiaritysten avulla. Vastaava menettely ei ole samal-
la tavoin mahdollista hakijoiden kohdalla, silld hakijat ovat tyo- ja
virkasuhteiltaan lausunnonantajia heterogeenisempi joukko. Psyko-
logisen rintaman tarkentamiseksi pa4adyttiin siis muodostamaan kol-
me suuntautuneisuusluokkaa sen perusteella, minkalaisena ilmiona
lapsuuden maailma ja varhaiskasvatus avautuu aineistossa.
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Asetelmasta 4 nihdiin, ettd Lapsuuden maailma ja varhaiskasva-
tus kasvatustieteelliseni ilmioni -luokkaan (KT) sijoittuu 19 henki-
164. Naistd kasvatustieteessi viitelleitd on 17, psykologiassa (Liika-
nen) ja litkkuntatieteessa (Numminen) viitelleitd on kummassakin yksi.
Viisi kasvatustieteessa viitellyttd henkil6a (Hakkarainen, Hujala, Laine,
Lassbo ja Ojanen) sijoittuu luokkaan KP, johon kaikkiaan kuuluu 13
viran hakijaa. Ndiden joukossa on niinikddn yksi liikuntatieteessa
viitellyt (Siren-Tiusanen). A.R. Nummenmaa poikkeaa kasvatuspsy-
kologisesta suuntauksesta siten, ettd hdnen tuotannossaan on todet-
tu olevan myos vahva kasvatussosiologinen ja monitieteinen nako-
kulma. Hinen tieteellinen pdiorientaationsa on kuitenkin selke#sti
kasvatuspsykologinen. Yhteiskuntatieteellistd 1ahestymistapaa edus-
taa tdten ainoastaan Alanen. Mielenkiintoista on havaita, ettei yksi-
kiin kasvatustieteilija sijoitu luokkaan YT.

Hakkaraisen, Hujalan, Laineen ja Ojalan kohdalla tulee asiantun-
tijalausunnoissa esiin vahva psykologinen painotus. Hakkaraisen Huk-
tutkinnon piZaine on psykologia ja hinen viitoskirjansa nakékulma
on kasvatuspsykologinen. Hianen tutkimustensa kantavana teoriake-
hykseni ja metodologisena ldhtokohtana on piiasiassa ollut psyko-
loginen toiminnan teoria. Hujala, joka suoritti maisterin tutkinnon
pddaineenaan psykologia ja jonka viitoskirjan nikodkulma on kasva-
tuspsykologinen, edustaa ekologisen psykologian asiantuntijuutta ja
soveltamista piivahoidon tutkimiseen. Seki kasvatuspsykologian ettd
didaktiikan apulaisprofessuureihin pateviksi todetun Laineen ansi-
oksi mainitaan kehityspsykologinen nikékulma myos didaktiikan ja
pedagogiikan asiantuntijuudessa. Psykologiassa viitelleen Ojalan
tuotanto kuvaa puolestaan perehtyneisyyttd kehityspsykologiaan.

Lausuntojen mukaan Hinnikdisen ja Lindahlin tuotanto sisiltdi
kasvatuspsykologisia vivahteita. Myos Jauhiaisen, Laurin ja Liikasen
psykologiset kiinnikkeet l6ytyvat aineistosta, mutta niitd ei korosteta
erityisind ndkoékulman tuojina tai koko tuotantoa lapdisevana viite-
kehykseni. Kasvatuspsykologisen nikoékulman osuus onkin 39 %
(13/33). Psykologinen rintama laajenee entisestdin silloin, kun ote-
taan huomioon didaktiikan olemus, hakijoiden pohjakoulutus, tyo-
ura, akateemisen viran erityisalue, mahdollinen dosentuuri seki tie-
teellisen tuotannon kysymyksenasettelut ett4 viitekehysten kirjo iden-
tifioinnin “tasavertaisena kriteerind”. Talloin siis otetaan huomioon
kaikki ne henkilot, jotka ovat tavalla tai toisella, enemmin tai vi-

78



AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN MUOTOUTTAJAT

ASETELMA 4. HAKIJOIDEN SUUNTAUTUNEISUUSTYYPIT, TIETEELLINEN NAKO-
KULMA LAPSUUDEN MAAILMAAN JA VARHAISKASVATUKSEEN.

Vaitoskirjan tieteenala Suuntautuneisuus

Kasvatustiede

\> (KT) Lapsuuden maailma ja varhaiskasvatus

kasvatustieteeilisena ilmiona
Psykologia
7 (KP) Lapsuuden maailma ja varhaiskasvatus

N ) 4 kasvatuspsykologisena ilmiona
Liikuntatiede /__L/-%
Sosiologia

(YT) Lapsuuden maailma ja varhaiskasvatus
yhteiskuntatieteellisena ilmiona

Suuntautuneisuustyypit ja niihin kuuluvat henkilot:

KT-luokka 19 Leena Aho, Juhani Hytdnen, Maritta Hannikainen, Ulla
Harkonen, Heikki Jauhiainen, Mar jatta Kangassalo, Kirsti Karila,
Riitta-Liisa Korkeamaki, Sirkka Lauri, MaijaLehtovaara, Pirkko
Liikanen, Marita Lindahl, Vuokko Melin, Anneli Niikko, Pirkko
Numminen, Erja Rusanen, Jaakko Salminen, Vuokko Vienola,
Pertti Yli-Luoma.

KP-luokka 13 Timo Ahonen, Pentti Hakkarainen, Aili Helenius, Eeva Hujala,
Soili Keskinen, Kaarina Laine, Géran Lassbo, Terttu Makinen,
Anna Raija Nummenmaa, Mikko Ojala, Sinikka Ojanen, Helena
Rasku-Puttonen, Helena Siren-Tiusanen.

YT-luokka 1 Leena Alanen.
yhteensa 33

hemmain kiinnittyneet psykologian kenttddn. Talldin Alasen lisaksi
ainoastaan Hirkonen, Kangassalo, Karila, Lehtovaara, Niikko ja Num-
minen ovat “suhteellisen vapaita” psykologisista kytkennoista. Luette-
loon cn mahdollista liittd4 vield Rusanen ja Yli-Luoma. Karilan yhtey-
dessd on muistettava, ettd arvio perustuu pelkidstian VOLTER-tieto-
kannan informaatioon. Niin ajatellen ainoastaan noin neljannes haki-
joista ei lukeutuisi “varhaiskasvatuksen psykologiseen koulukuntaan”.
Kuten edellid on jo todettu, ainoastaan kahden lausunnonantajan koh-
dalta (2/20) ei loytynyt selkedid psykologista painotusta. Hakijat ovat
lausunnonantajia vahemman kiinnittyneita (kasvatus)psykologiaan.
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Tassa luvussa tarkastellaan asiantuntijoiden lausunnoista esiin tu-
levia madritelmia varhaiskasvatus -kisitteen sisdllosti eli siitd, mita
varhaiskasvatus asiantuntijoiden lausunnoissa on? Tavoitteena on
ollut saada yleiskuva varhaiskasvatuksen sisdllostd. Lausuntoja on
luettu aineistolahtoisyyden periaatteella, jolloin aineiston on niin
sanotusti “annettu puhua”. Mutta, kuten Eskola ja Suoranta (1998,
153-157) ovat osuvasti todenneet, aineisto ei “puhu”, mikali sille ei
esitetd kysymyksid. T4dssd tapauksessa tuo kysymys on erityisesti
ensimmiisilld lukemiskerroilla ollut edelld mainittu valja kysymys
varhaiskasvatuksen sisdllostd. Lukemiskertojen lisddntyessa aineis-
tosta on erottunut sekid yhteneviisyyksid ettd eroavaisuuksia sen
mukaan, mitd varhaiskasvatuksen katsotaan olevan, mitd siihen
kuuluu ja mit4 ei kuulu. Materiaalista on erottunut varhaiskasvatus-
ta madrittdvid lausumia ja niistd on edelleen voitu erottaa yksittdi-
sid teemoja (ks. Liite 5). Tekstimateriaalia on systemaattisesti lapi-
kayty =siin tulleiden teemojen osalta, jotka on pyritty edelleen luo-
kittelemaan. Teemoittelun ja systemaattisen aineiston lipikdynnin
jalkeen on aineistosta pyritty vield loytamidin mahdollisia uusia
teemoja tai teema-alueita sen vilttdmiseksi, ettd aineistosta 1oyde-
td4an vain se, mitd odotetaan loytavin.
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IKADIMENSIO ALAA MAARITTAVANA TEKIJANA

Varhaiskasvatuksen professoritason virantayttoon liittyvien asiantun-
tijalausuntojen perusteella varhaiskasvatuksen tieteellinen ala muo-
dostetaan useiden rajausten avulla. Yksi niistd on lapsen ikddn liitty-
va rajanveto: “Varhaiskasvatus on yksinkertaisesti kasvatusta, jonka
subjektina ja objektina on tietynikdinen kasvatti” (EL/JoY 81). Var-
haiskasvatusta maarittaviksi tekijaksi 69 % (25/36) lausunnoista nos-
tetaan lapsen ikad. T4lloin varhaiskasvatus miiritetddn joko pelkis-
taan alle kouluikiisiin kohdistuvaksi kasvatukseksi: “Varhaiskasva-
tuksella tarkoitetaan yleensi alle kouluikiisten lasten kasvatusta”
(IR/HY 98) tai madrittelyyn otetaan mukaan my06s ensimmadiset koulu-
vuodet, jolloin varhaiskasvatus sijoitetaan “lapsen elimissd aikaan
ennen kouluun menoa ja koulunkiynnin alkuvaiheeseen” (PL/TY 96).
Ahon (LA/JY 98) asiantuntijalausunto kuitenkin poikkeaa muista
annetuista lausunnoista sen suhteen, miten siind mdairitelldidn var-
haiskasvatus ja alkukasvatus. Varhaiskasvatus kohdistuu lausunnon
mukaan lapsen varhaisvuosiin, joilla tarkoitetaan ikdvuosia 0-5 ja
alkukasvatus puolestaan kohdistuu esi- ja alkuopetusikiisiin lapsiin
(alkukasvatuksen mairitelmasta ks. myos Hirsjarvi 1983, 12). Erilli-
siksi rajausperusteiksi esikoulu tai -opetus on haluttu nostaa vain
neljassa lausunnossa, joista (EK/OY 98) Korpisen painotetaan var-
haiskasvatuksen keskeisimmin alueen olevan juuri kuusivuotiaiden
esiopetus. Tosin tdssd lausunnossa varhaiskasvatukseksi niahdiian
kaikki se toiminta, joka on suunnattu alle kouluikiisiin. Huolimatta
siit4, ettd erillismaininnat esiopetuksesta tai -koulusta ovat viahiisia,
niin ndhdidksemme esiopetus on sisillytetty myo6s niihin lausuntoi-
hin, joissa varhaiskasvatuksen todetaan olevan alle kouluikiisten
kasvatusta (30.5 %). Varhaiskasvatus ikdin kuin peittai tdlloin esi-
opetuksen, vaikkei tidtd suoraan tuodakaan esiin tekstissa.
Lausuntoihin nayttaa sisiltyvin tulkinnallinen aspekti esimerkik-
si sen suhteen, missid vaiheessa koulun oppilas ei endd kuulu var-
haiskasvatuksen alueelle. Varhaiskasvatuksen piiriin kuuluvat esi-
merkiksi Nummenmaan miirittelyn mukaan “koulutulokkaat” (TN/
JY 98), jolloin voitaisiin ajatella kyseessi olevan noin kuudesta kah-
deksaan vuotiaiden lasten. T4ss4 lausunnossa puhutaan nimenomaan
kodin ja pdivikodin maailmasta koulun maailmaan tulevista lapsis-
ta. Ndin ollen voitaisiin ajatella Nummenmaan tarkoittavan lihinni
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ensimmdiselld luokalla olevia koululaisia. Enemmin tulkinnanva-
raisuutta sisdltyy puolestaan niihin lausumiin, joiden mukaan var-
haiskasvatuksen alue ulottuu “koulunkiynnin alkuvaiheisiin” (PL/
OY 95), “ensimmiisiin kouluvuosiin” (MO/AA 96) ja “kysymys ei
ole pelkistadn alle kouluikiisistd, vaan yleisemmin ensimmaisiin
ikdvuosiin liittyvastd kasvatuksesta “ (JJ/OY 95), jolloin ei tdysin
ole selvidd, minka ikiisista lapsista on kyse. Tulkinnallisen momen-
tin lapsen idn osalta sisdltdd my6s Ruoppilan kahdessa lausunnos-
sa esittaimai rajauslausuma, jossa todetaan, ettd “Varhaiskasvatus voi
kohdistua my6s vanhempiinkin lapsiin kuten koululykkiystilan-
teissa ja koululaisten iltapdivihoidon osalta, joka kuuluu péivihoi-
don piiriin” (IR/HY 98 ja JY 906). Niin voitaisiin ymmirta4d Ruoppi-
lan tarkoittavan lihinni seitsemin vuotiaita lapsia, yleensihin ilta-
pidivahoidossa ovat useimmiten ensimmiiselld luokalla olevat op-
pilaat. Kokonaan poissuljettua ei kuitenkaan ole, etteivatko toisella
luokalla olevat, noin kahdeksan vuotiaat oppilaat kuuluisi Ruoppi-
lan lausuman piiriin.

Virantaytoissa annetuissa lausunnoissa varhaiskasvatuksen raja
vedetzin viimeistain alkuopetusikiisiin, jolloin sitd vanhemmat lap-
set eivit endd kuulu varhaiskasvatuksen piiriin. Esimerkiksi Kasva-
tustieteen kisitteisto -teoksen (Hirsjarvi 1983, 13) mukaan alkuope-
tuksella tarkoitetaan tavallisesti peruskoulun I-II-luokkalaisten opet-
tamista. Lausunnoissa alkuopetuksen nihdiinkin sijoittuvan joko en-
simmdiselle ja toiselle koululuokalle (JS/HY 98) tai edelliseen lisdtdan
vield yksi vuosiluokka (IR/HY 98), jolloin alkuopetus olisi I-III vuo-
siluokilla tapahtuvaa opettamista.

Kiteytyneend midritelmani — lapsen idn toimiessa ensisijaisena
kriteerind — voitaisiin todeta, ettd “varhaiskasvatus kohdistuu alle
kouluikiisiin sekd koulun alkuopetuksen piiriin kuuluviin normaa-
leihin ja poikkeaviin oppilaisiin” (IR/JoY 81) tosin silld varauksella,
ettd kovinkaan moni asiantuntijoista Ruoppilan lisaksi ei ottanut kantaa
erityispedagogisina pidettyihin kysymyksiin (ks. kuitenkin esim. EL/
JoY 81; PL/TY 96; PS/JY 98).

Virantdyttoihin kuuluvan lausuntomateriaalin perusteella voidaan
kuitenkin huomata, ettd kiytettdessi ikddimensiota varhaiskasvatuk-
sen alza mairittivini tekijinid voidaan itse asiassa erottaa kaksi eri-
laista rajanvetotapaa. Yhtdalt4 raja voidaan vetida jaykasti, jolloin ika-
kriteeri ilmoitetaan tarkasti. Toisaalta raja voidaan vet4d joustavasti,
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jolloin ikdkriteeri muodostaa rajanvedon perustan siten, ettei ikda
ilmoiteta tarkasti, vaan sallitaan my®s tietty joustonvara. Varhaiskas-
vatuksen oppituolin tdyton kannalta timi tarkkoittanee sitd, ettd
hakijan on kohdistettava tieteellinen tuotantonsa 0-9 -vuotiaiden
kasvatukseen.

KASVATUSTIETEELLINEN TIEDEPERUSTA

Ian lisdaksi lausunnoista ilmenee tiedeperustaisia rajanvetoja, jolloin
idn sijaan tai sen ohella kiinnitetdin erityistd huomiota varhaiskasva-
tuksen suhteeseen muihin kasvatustutkimuksen tai -tieteen lohkoi-
hin. Kuten aikuiskasvatuksellakin niin my&s varhaiskasvatuksella on
kasvatustieteen kanssa pitkilti yhteinen tiedeperusta. Asiantuntija-
lausuntojen pohjalta (29/36) voidaankin havaita, ettd varhaiskasvatus
nayttiisi ponnistavan ensisijaisesti kasvatustieteellisestd tiedeperus-
tasta (80.5 %) ja viidessd lausunnossa varhaiskasvatus mairitellaan-
kin kasvatustieteen osa-alueeksi: “Varhaiskasvatus on kasvatustie-
teen osa-alue, joka nojaa kasvatustieteelliseen teorianmuodostuk-
seen ja metodiikkaan.” (EK/OY 98.)

Eraand mahdollisena perusteluna sille, ettd kasvatustiede nousee
voimakkaasti — niin eksplisiittisesti kuin implisiittisestikin — ensisijai-
seksi tiedeperustaksi voi olla se, ettd varhaiskasvatuksen professuu-
rit on useimmissa tapauksissa mdiiritelty alaltaan lihtdkohtaisesti
kasvatustieteen viroiksi: “Viran nimikkeessd on ensimmadiisend kas-
vatustiede. Tadma tarkoittanee sit4, ettd hakijan on hallittava kasva-
tustieteen sisiltdji ja kasvatustieteen tiedonhankintamenetelmia.” (PL/
TY 96.) Viran lahtokohtainen sijoittaminen kasvatustieteisiin luon-
nollisesti ohjaa my®s asiantuntijalausunnon sisaltoa.?®

Tiedeperustan kasvatustieteellinen perusorientaatio nikyy myos-
kin siind, ettd varhaiskasvatuksen virat on sijoitettu poikkeuksetta
kasvatustieteiden tiedekuntiin. Tosin siin4, mille laitokselle virka on

% Kiinnostavana huomiona voidaan todeta, etta kaikista maassamme olevista varhais
kasvatuksen professoritason viroista (yht. 11 vakinaista ja 1 maaraaikainen) vain neljas-
s4 kasvatustiede ei viran nimikkeessi ole nimenomaisesti mainittuna. Niissa neljassa
viran nimike on joko “Varhaiskasvaruksen apulaisprofessuuri” (JoY, Y 2 kpl) tai “Varhais-
ja alkukasvatuksen professuuri” (JY). Muiden virkojen aimikkeissd ensimmaisena maini-
taan kasvatustiede, jonka jalkeen viran ala tasmennetaan. (Ks. tarkemmin Luku 6.)
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sijoitettu, on eroavaisuuksia: “Viran toimintaymparistd — kasvatustie-
teiden tiedekunta, opettajankoulutuslaitos — puolestaan kertoo kas-
vatustieteellisen nikokulman tarpeellisuudesta tutkimustoiminnas-
sa.” (LA/JY 98). Enimmikseen varhaiskasvatuksen virat on sijoitettu
opettajankoulutuslaitoksiin, joskin poikkeuksen tekee kasvatustie-
teen laitokselle sijoitettu Turun varhaiskasvatuksen virka. Huolimat-
ta tastd hallinnollisesta jarjestelystd tosiasiallisesti Turun viranhalti-
jan opetusvelvollisuudesta puolet kohdistuu myds Rauman opetta-
jankoulutuslaitokselle sijoitettuun lastentarhanopettajankoulutukseen.
Jyvaskylan yliopistossa varhaiskasvatuksen virka on puolestaan sel-
vasti osoitettu kasvatustieteiden tiedekunnan alaisuudessa
lastentarhanopettajankoulutuksesta vastaavan yksikon viraksi.

POIKKI- TAI MONITIETEELLINEN VARHAISKASVATUS

Kasvatustieteellisyys ei kuitenkaan tdysin monopolisoi varhaiskas-
vatuksen sisillon rajanvetoja. Varhaiskasvatuksen ensisijaisena, mut-
ta ei ainoana, tiedeperustana pidetain siis kasvatustiedettd. Niin aja-
tus varhaiskasvatuksen poikki- tai monitieteellisestd tiedeperustasta
ei asiantuntijalausunnoissa (11/36) ole vieras ajatus: “Det ar ett forsk-
ningsomrade med tvirvetenskaplig karaktir” (MO/AA 96). Monitie-
teellisyytta esille tuovissa lausunnoissa nihdaian — enemmin tai vi-
hemmin painotetusti — kasvatustieteen rinnalla olevan psykologian
(6) ja sosiologian (3): “Arvioitaessa hakijoiden tieteellistd patevyytta
on kasvatustieteellisten ansioiden ohella toissijaisina ansioina pidet-
tava erityispedagogista ja psykologista tutkimusta, koska varhaiskas-
vatus tiedeperustaltaan tukeutuu naihin.” (IR/JoY 81.) Monitieteisyys
ja muiden tieteiden merkitys tuodaan esille esimerkiksi Hujalan (EH/
TaY 98) ja Lahdeksen (EL/JoY 81) lausunnoissa ilman erityista tds-
mennvysta siitd, mitd toinen (tai toiset) tiede voisi olla. Psykologian
merkitys kasvatustieteen rinnalla korostuu, kun tarkasteluun otetaan
mukaan mydskin ne lausunnot, joissa mainitaan kehitys- tai kasva-
tuspsykogia. Tami tulee esille yhdeksan lausunnonantajan yhteensa
16 lausunnossa (EL/JoY 81; JH/JoY 82; LA/OY 95; LS/JY 96; PL/TY
96; UL/JY 96; MO TY 96, IR/HY 98; PS/JY 98).

Varhaiskasvatuksen lahitieteina tai -alueina pidetaian psykologiaa,
kehityspsykologiaa, erityispedagogiikkaa ja didaktiikkaa: “hyddyllisia
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lahialueita voivat olla esimerkiksi didaktiikka ja erityispedagogiikka.”
(PS&HL/OY 98). Lausuntojen mukaan varhaiskasvatustutkimus voi
edellisten lisaksi kohdentua kasvatuspsykologiaan, (varhais)kasvatuksen
filosofiaan ja historiaan sekd myos liikuntapedagogiikkaan. Lausun-
noista on havaittavissa yleensakin kasvatustieteelle ominainen mo-
nitieteisyys, joka on nahtivissi esimerkiksi kasvatustieteen osa-alue-
jaottelusta. Painotus asiantuntijoiden lausunnoissa on selkeisti kas-
vatustieteessd ja psykologiassa.

Asiantuntijoiden lausuntojen mukaan varhaiskasvatus on kasva-
tusta, jossa otetaan huomioon lapsen kehitys. TAmin miiritelmin
mukaan on helppo havaita yhteys varhaiskasvatuksen tiedeperus-
taan, jolloin kasvatustieteellinen, mutta myos psykologinen ja kehi-
tyspsykologinen tietimys korostuvat. Monitieteellisyyden ajatus il-
menee myos lausumassa, jonka mukaan varhaiskasvatuksen tutki-
muksen painopisteen tulee olla “kasvatuksen kannalta keskeisissad
prosesseissa seki niihin yhteydessi olevien ilmitiden tarkastelussa”
(JJ/OY 95), ja edelleen lausumassa, jonka mukaan “Mikd4n yksittdi-
nen tieteenala ei voi omia lapsuutta itselleen. Lapsuutta tulee tutkia
myos monitieteisesti ja poikkitieteisesti. Edellisestd seuraa, ettd kaik-
ki lapsuuden tutkimus ei ole kasvatustieteellistd tai varhaiskasvatuk-
sen tutkimusta.” (JH/OY 95).

Nayttdisi siltd, ettd ollakseen kasvatustieteellistd tai varhaiskasva-
tukseen kuuluvaa tutkimusta, siind tulee ilmet4 kasvatuksellinen luon-
ne tai sithen tulee sisiltd varhaiskasvatuksen nikokulma. Esimerkik-
si Hytdsen asiantuntijalausunnon mukaan kasvatuksellinen luonne
tarkoittaa, ettd kasvatukseen liittyvat arvosidonnaisuus ja vaikutus-
luonne tulevat tutkimusongelman asettelussa olennaisina tekijoini
esille JH/OY 95). Kasvatuksen arvosidonnaisuus tulee tutkimuk-
seen mukaan kasvatustavoitteiden kautta ja kasvatuksen vaikutus-
luonne ilmenee siin3, ettd kasvatuksella pyritddn aikaansaamaan
kasvatettavissa suhteellisen pysyvid kidyttaytymisen muutoksia (mt.).
Yleisemmin luonnehtien tutkimuksessa tulisi nikya selkei kytkenti
sekd kasvatukseen ettd opetukseen (ks. esim. PL/TY 96). Varhais-
kasvatuksen nikokulmaan puolestaan sisiltyy tutkimus, joka koh-
dentuu iillisesti tietynikiisten lasten tutkimukseen tai tutkimukseen,
joka laheisesti liittyy heihin. T4llaista tutkimusta on esimerkiksi pai-
viahoidon henkil6sto6n (professioon) kohdistuva tutkimus.
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Varhaiskasvatukseen katsotaan ldhestulkoon kaikissa asiantunti-
jalausunnoissa kuuluvan lapsen ympdristddn ja yhteisdéon, lapsen
kontekstiin, kohdistuvat tutkimukset. “Varhaiskasvatuksessa on aina
kysymys lapsen ja hinen ympiristdnsi vilisestd vuorovaikutukses-
ta.” (PL/OY 95) Lausunnoista esiintulevan hakijajoukon tuotannosta
kisin rarkasteltuna tam3 tarkoittaa ennen muuta laajasti ymmarretty-
nd lasten pdivihoitoon ja erityisesti pdivikoteihin kohdistuvaa tutki-
musta. Opetukseen ja oppimiseen (esim. opetussuunnitelmat, toi-
mintasuunnitelmat, vaikutustutkimus, oppimistulokset) liittyvat ku-
ten myos ammattikasvattajien koulutukseen kohdistuvat kysymyk-
set kuuluvat nekin varhaiskasvatuksen piiriin. My&s tutkimukset
varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen tavoitteista, sisilldistd ja pro-
sesseista liitetd4dn varhaiskasvatuksen alaan.

Nayttdisi kuitenkin siltd, ettd niin sanotun institutionaalisen kas-
vatustoiminnan tarkastelu nousee tutkimustoiminnassa voimakkaas-
ti etualalle. Esimerkiksi sekd hakijana ettd asiantuntijana toimineen
Hujalan tuotanto on padsiddntodisesti sijoittunut paivikotitutkimuk-
sen saralle, mutta my6s muiden hakijoiden tuotannosta pdivihoi-
toon liittyvdan tutkimustoiminnan katsotaan pdisdintodisesti kuulu-
van varhaiskasvatuksen piiriin. Tami ei kuitenkaan tarkoita sit4, ettd
varhaiskasvatustutkimuksissa olisi tyystin unohdettu lapsen primai-
riyhteison ja -ympdriston, nimittdin koteihin kohdistuva, tutkimus.

Se tarkoittaa sitd, ettd hakijoiden arvioitavaksi toimittamastaan
tuotannosta koteihin ja kotikasvatukseen liittyva tutkimus on melko
vahiistd. Arvioitavaksi toimitetut kotipiiriin liittyvat tutkimukset ovat
kisitelleet perhetyyppien merkitystd lapsen kehitykselle, perhettd
lapsen kasvuympiristong, isin merkitystd, kasvatusongelmia seki
perheen ja pidivihoidon yhteistyotd. Myds asiantuntijoiden lausun-
noissa maininnat kodeista ja kotikasvatuksesta ovat luonnollisesti
edellisestd johtuen vahiisid. Vain muutamissa lausunnoissa on ekspli-
siittisiz mainintoja ei-institutionaalisen kasvatuksen eli kotikasvatuk-
sen kuulumisesta varhaiskasvatukseen (esim. PS/JY 98, JJ/OY 95,
PS&HL/OY 98). Lausunnoissa ei kuitenkaan my&skiidn eksplisiitti-
sesti poissuljeta kotikasvatusta varhaiskasvatuksesta. Asiantuntijalau-
sunnoista kiy toisaalta selvisti ilmi varhaiskasvatuksen institutionaa-
linen painottuminen.

87



AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN MUOTOU TUMINEN

MILLAISEKSI VARHAISKASVATUS MAARITTYY?

Varhaiskasvatusta mairittaviksi tekijoiksi nousee tutkimusmateriaa-
lin pohjalta (ainakin) ikddimensio, kasvatustieteellinen tiedeperusta,
jonka rinnalla on voimakas psykologinen painottuminen, monitie-
teellisyys ja institutionaalisen kasvatuksen korostuminen. Yleisem-
minkin lausunnoissa laajasti esille tulleen nikemyksen siitd, mitd
kaikkea varhaiskasvatukseen suuntautuneelta professorilta vaaditaan,
kiteyttid lausunnonantajista Pirkko Saarinen seuraavasti:

“... toisaalta kasvatettavien tuntemusta, etenkin lapsi-, kehitys-
ja kasvatuspsykologista. Toisaalta hinen on tunnettava erilai-
sia kasvatuksen Kysymyksii: teoriaa, tutkimusta ja kiytintod
lahtien kotikasvatuksesta, paivahoidon eri muodoista, koulun-
kiynnin alkuvaiheista, lasten opettamisesta ja ohjaamisesta aina
opettajien ja paivihoidon muun henkilokunnan koulutukseen.
Lisiksi on syytd muistaa, ettd lihialojen kysymystenasettelujen
ja metodien tuntemus on yleensi kiyttokelpoista toisellakin
alueella, tdssi esimerkiksi perehtyneisyys didaktiikkaan ja eri-
tyispedagogiikkaan.” (PS/JY 98.)

Madrittdessddn varhais- ja alkukasvatuksen professorilta vaaditta-
via edellytyksid Saarinen tulee samanaikaisesti maarittineeksi, mitad
varhaiskasvatukseen (ja myos alkukasvatukseen) katsotaan sisaltyvan.
Edellisen tiivistyksen lisdksi lausunnoista kdy ilmi varhaiskasvatuk-
seen sisaltyvin sen historiaan, kehittimiseen (tieteellistyminen, koulu-
tuspolititkka) ja varhaiskasvatuksen seki kasvun ja kasvatuksen filo-
sofisiin kysymyksiin (mm. arvot, eettisyys) liittyvit tutkimusasetelmat.

Kuten jo Saarisenkin miaritelmastd kavi ilmi, on varhaiskasvatus
lausunnoissa mydskin “soveltavaa tiedettd, joka lihtee kaytinnoistd
ja palvelee kiytintod.” (EK/OY 98). Perustana varhaiskasvatukselle
nihdiin olevan “lapsen kehitysedellytykset huomioon ottava didak-
tinen ja pedagoginen tutkimusote ja kdytinnon kasvatustyd.” (PL/
TY 96). Niin ollen varhaiskasvatus on toimintaa, joka pyrkii tarkas-
telemaan lapsen kasvua ja kasvattamista kokonaisvaltaisesti (EH/
TaY 98). Tillaisesta hyvin laaja-alaisesta miirittelytavasta seuraa ai-
nakin kaksi seikkaa. Yhtailtd varhaiskasvatuksen ala muodostuu
varsin joustavaksi, koska sithen sisillytetaian suuri joukko varsin eri-
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laisia asiakokonaisuuksia ja varhaiskasvatukseen liittyvid kysymyk-
sid. Toisaalta laaja-alaisesta midrittelystd johtuu myos se ongelma,
ettd alaan sisillytettivien kysymysten maird on jo niin laaja, ettd
mdadrittely menettdd voimansa tieteenalaan kohdistuvana rajanveto-
na. Kaikki pieniin lapsiin kohdistuva tutkimus ei voine olla varhais-
kasvatustutkimusta.

Verrattaessa kirjallisuudesta (tdssa tyossa kiytetystd) loydettdvis-
sd oleviin madritelmiin nayttiisivit varhaiskasvatusmiaritelmat vi-
rantayttoprosesseihin liittyvissd asiantuntijalausunnoissa paasiantoi-
sesti kdyvin yksi yhteen. Varhaiskasvatus ilmenee sekid kirjallisuu-
dessa etti asiantuntijalausunnoissa institutionaalisena ja ei-institutio-
naalisena kasvatuskiytdntoni, joka kohdistuu tietynikiisiin lapsiin.
On kuitenkin havaittavissa painetta sithen suuntaan, ett4 varhaiskas-
vatuskisite “pyhitettdisiin” pelkastdin institutionaalisen kasvatuksen
kayttodn (ks. esim. TM 1999:4). Midrittelyistd selvidd myos se, ettd
kasvatustapahtuma ei ole yksisuuntaista, vaan sitd ilmentdd vuoro-
vaikutusluonne. T4lloin miirittelyihin sisaltyy nakemys siit4, ett4 lapsi
ei ole pelkdstddn toimenpiteiden kohde, objekti, vaan hian on aktii-
vinen kasvatustapahtumaan vaikuttava aktori.

Asiantuntijalausunnot ja viimeaikainen varhaiskasvatuskirjallisuus
(ks. esim. Hujala 1998) lahentyvit toisiaan my6s ikddimension osal-
ta, jolloin asiantuntijalausunnoissa varhaiskasvatusta ei nihda pel-
kistadn alle kouluikiisten kasvatus- ja opetustoimintana, vaan var-
haiskasvatuksen piirin katsotaan ulottuvan alkuopetuksen alueelle.
Poikkeuksena kirjallisuudesta loydettaviin méaritelmiin nihden on
maininta erityispedagogisesta elementistd. Sitd ei kirjallisuudessa
useinkaan mainita; tosin asiantuntijalausunnoissakin se oli olemassa
vain yksittdisind lausumina. Lausuntojen rajanvedot ovat siis kirjalli-
suudessa esitettyjd linjauksia jonkin verran heterogeenisempia.

Kirjallisuudessa (ks. Luku 1.3) esitettyjen midritelmien mukaan
varhaiskasvatus on kasvatus — ikd-dimensionsa lisdksi ammattikasvat-
tajille opetettava oppiaine ja myos vield hieman vakiintumaton tie-
teenala. Oppiaineaspekti tulee esille myos asiantuntijalausunnoissa
asiantuntijoiden ottaessa kantaa hakijoiden koulutuspolitiikkaan liitty-
vissi tatkimustoiminnassa ja erityisesti lastentarhanopettajankoulutuk-
sessa. Mitd tulee nikemykseen vakiintumattomasta tieteenalasta, niin
suoranaisia mainintoja tahan suuntaan lausunnoissa oli vain muuta-
mia. Jotain kuitenkin kertonee se, ettd useissa lausunnoissa — kuten
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my0s kirjallisuudessa — varhaiskasvatus nihdaan kasvatustieteen osa-
alueena itsendisen tieteenalan sijasta. Kasvatustieteen dominoivan ase-
man lisdksi varhaiskasvatus nihtiin my®s asiantuntijalausunnoissa
ponnistavan monitieteisestd tiedeperustasta, jossa voimakkaimpana
esiintyi psykologia. Tami ei lienee yllatys, silld herbart-zillerildisyy-
den ja kokeellisen kasvatusopin kohottua valta-asemaan (n. 1800-lu-
vun lopulla) voimistui kisitys siitd, ettd psykologia liittyi kiinte4sti
kasvatustieteeseen. (Ks. P4ivdnsalo 1971, 5-8, 112; 1978, 79-80.)

Kasvatusopin ja psykologian yhteydet ovat kuitenkin syvemmil-
14. Jo Henrik Gabriel Porthan (1739-1804) oli luentosarjallaan Utkast
til Undervisning for Informatorer, rorande deras skyldigheter och
kloka forhallande (1783) esittanyt kasvatusopin ja psykologian yhte-
yden toisiinsa. Porthanin mukaan kasvatuksen tulee perustua ihmis-
luonnon tuntemukseen ja ennen kaikkea psykologiaan, unohtamat-
ta kuitenkaan ldzketiedetti ja “valistunutta kokemusta” (Porthan 1889,
354). Suomessa herbartilaisuuden ja siihen sisiltyvin psykologisen
aspektin valtakauden pedagogisen tutkimuksen alalla kuitenkin kat-
sotaan nousseen varsinaiseen huippuunsa Mikael Soinisen (1860—
1924) toiminnan myotd (ks. Pdivinsalo 1971, 6).

Soininen niki kasvatusopin perustieteiksi sielutieteen (psykolo-
gian) ja siveysopin (etiikan). Kasvatustapahtumassa kasvattajan tu-
lee kuin puutarhurin tuntea tyonsa edellytykset ja tarkoitusperi eli
millainen kasvin luonto on ja millaiseksi hdn haluaa sen hoitonsa
kautta saada. Sielutiede opettaa “ihmistaimen sielunlakeja”, millai-
nen ihminen on, mitd voimia sithen on kitketty ja millaisten lakien
mukaan nimi voimat vaikuttavat ja kehittyvit. Siveysoppi puoles-
taan esittdd ihannekuvan siitd, mink4 kaltaiseksi kasvattaja koettaa
kasvattinsa johtaa. Kasvatustiede tutkii sitd, miten lapsen “sielunvoi-
mia” on hoidettava ja johdettava niiden omien lakien mukaisesti niin,
ettd ne saavat oikean suunnan ja kehityksen. Sen tulee siis perustaa
kaikki menettelynsi sielutieteeseen, johtaa kaikki sddntonsi ja neu-
vonsa selvisti oikeiksi todistetuista ja tunnustetuista sielun laeista.
(Soininen 1925, 9-10.) Senkin jilkeen, kun herbartilainen ajatusmal-
li katosi kasvatustutkimuksista, eldmiin jai kasvatusopin tai -tieteen
kytkeytvminen psykologiseen ajatteluun ja tutkimukseen. T4std vii-
meaikaisin esimerkki on tidssi tutkimuksessa kiytetty lausuntomate-
riaali varhaiskasvatuksen professorien virantaytoissa.
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Joensuun, Jyvaskyldn ja Oulun yliopistot ovat olleet l4hihistorian
keskeisimmissad rooleissa akateemisen varhaiskasvatuksen kehitti-
misprosessissa. Lahestyttdessd 1990-luvun puolen vilin koulutusrat-
kaisuja annettiin valtioneuvoston taholta ndiden yliopistojen erityi-
seksi tehtdviksi varhaiskasvatuksen opetuksen ja tutkimuksen vah-
vistaminen (VN 1993, 44). Julkaisuissa olleiden viittausten, keski-
niisten viittaussuhteiden, avulla 16ydetyt varhaiskasvatuskentin
tairkeimmit toimijat tulevat miltei poikkeuksetta juuri niista yliopis-
toista, joissa vanhat “ulolaiset” ja muualta yliopiston laitoksista var-
haiskasvatukseen siirtyneet ovat vaikuttaneet. Akateemista pidomaa
on eniten sielld, missi sitd on kauimmin rakennettu. (Kinos, Laiho &
Palonen 1998, 53-55.) Kyseisten yliopistojen vaikuttavuus ja keskei-
nen asema ilmenee myos professuurien maarassa (Taulukko 4, ks.
myo0s Liite 4). Kaksi kolmasosaa (7/11) vakinaisista viroista on niis-
sa ylicpistoissa. Tampereen mairdaikainen professuuri perustettiin
rajusti kasvaneen varhaiskasvatuksen maisteritason koulutuskysyn-
nin tyydyttdmiseksi.
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TAULUKKO 4. VARHAISKASVATUKSEN PROFESSUURIT YLIOPISTOITTAIN
VUONNA 1999,

Yliopisto
Professuurin taso

Hy JoY JY (0)4 TaYy Ty AA yht.

Professuuri (A28) 1 - 1 1 - - 1 4
Professuuri (A26) - 2 2 1 2 1 - 8
yhteensa 1 2 3 2 2= 1 1 12

* toinen viroista on maaraaikainen

Professuurien maarityksissa (Asetelma 5) hyodynnetiin useim-
miten apuna erityistehtavi-, tutkimus- ja vastuualueen tai erityisteh-
tavapiirin kuvauksia viran erityisalan tismentimisen apuvilineini.
Muutoin professorin tehtdvat miaritelldan yleisesti kyseisen erityis-
alan kehittdmis-, tutkimus- ja koulutustehtaviksi.

Miirityksissd integroituvat toisiinsa eri painotuksin varhaiskasva-
tus, esiopetus ja alkuopetus. Tami kuvastaa osaltaan 1990-luvulla
renessanssin kokeneita pienten lasten opettajuuden ja pienten las-
ten koulun ideaaleja (vrt. Kankaanranta & Tithonen 1994; Kankaan-
ranta, Mikitalo & Tithonen 1999; Kinos 1999b). Virkamaarittelyt eivit
kuitenkaan viestitd didaktiikkakeskeisyyttd, vaikka suurin osa virois-
ta (8/12; ks. myoh. Luku 6.2) onkin sijoitettu opettajankoulutuslaitok-
siin. Vain Turun yliopiston virka on sijoitettu kasvatustieteiden lai-
tokselle ja Jyvaskylan yliopiston virat kasvatustieteiden tiedekuntaan.
Virkamairittelyt viittaavat pikemminkin didaktista ajattelua laajem-
paan kasvatus-orientaatioon. Tami on johdonmukaista varhaiskas-
vatuksen perinteen kanssa. Varhaiskasvatuksen professuurit vihen-
tavitkin osaltaan kasvatustieteen akateemisen eliitin suhteellista di-
daktisuutta. Toisaalta ne myo0s laajentavat opettajankoulutuslaitosten
tarjontaa ja pedagogista valikoimaa.

Vain nelji virkaméirittelya kohdentuu suoraan lastentarhanopet-
tajien peruskoulutuksen, lastentarhanopettajan kelpoisuuteen joh-
tavan kandidaattikoulutuksen, kehittimiseen (Jyvaskyld, AP; Oulu,
AP; Tampere, AP; Abo Akademi, P). Toisaalta voidaan olettaa, ettd
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ASETELMA 5. PROFESSUURIEN MAARITTELYT VIRANTAYTTOSELOSTEISSA

(Ty 1995; TAY 1997; TAY 1998; HY 1997; AA 1995: JY
1995A)A B; JY 1998; JOY 1982; JoY 1996; OY 1995A JA C;
OY 1998; OY 1997a).

Yliopisto Viran erityisala; tehtava-, tutkimus- ja vastuualue,
erityisalue tai erityistehtavapiiri
Helsinki, P* Varhaiskasvatus ia alkuopetus

Joensuu, AP**
Joensut. /Savon-
linna, AP
Jyvaskyla, P
Jyvaskyla, AP

Jyvaskyla, AP

Oulu/Kajaani, P

Oulu, A2

Tamperz, AP
Tamperz, AP

Turku, AP

Abo Akademi, P/

Pietarsaari

Varhaiskasvatus
Varhaiskasvatus: varhaiskasvatusalan tutkimus ja koulutus-
tehtavat seka varhaiskasvatuksen koulutuksen kehittaminen

Varhais- ja alkukasvatus; laaja-alainen vastuu tiedekunnan
opettajankoulutukseen sisaltyvasta varhais- ja
alkukasvatuksen alueen kehittamisesta

Varhaiskasvatus; lastentarhanopettajan kelpoisuuteen
johtavan kandidaattikoulutuksen ja alan
maisterikoulutuksen kehittaminen

Varhaiskasvatus; lapsuutta ja varhaiskasvatusta koskevat
sosiaaliset ja kulttuuriset kysymykset

Varhaiskasvatus; tutkimusalana varhaiskasvatus seka esi-
ja alkuopetus (1995); tutkimusalana varhaiskasvatus,
erityisesti lapsen ja lapsuuden ajan kasvu ja oppiminen
(1998)

Varhaiskasvatus; tutkimusalana varhaiskasvatus,
lapsuuteen liittyva tutkimus seka yhteydet esi- ja
alkuopetuksen tutkimukseen; vastata varhaiskasvatuksen
tutkimuksesta ja jatkokoulutuksesta ja varhaiskasvatus-
keskuksen toiminnasta integroituna lastentarhanopettajien
perus- ja tadydennyskoulutukseen (1995, 1997)

Varhaiskasvatus: varhaiskasvatuksen alueen tutkimus ja

lastentarhanopettajakoulutus
Varhaiskasvatuksen syventdvien opintojen jar jestaminen

Varhaiskasvatus; varhaiskasvatuksen (mukaan lukien esi-
ja alkuopetuksen) alueen tutkimus ja syventavat opinnot

Varhaisiin lapsuusvuosiin _suuntautunut kasvatus: esi- ja

alkuopetus, lastentarhanopettajakoulutuksen tieteellinen
kehittaminen

* \firantaytt6selosteissa perustettavat virat maariteltiin viela nimikkeilla professori (*) ja
apulaisprofessori (**). Professorin viran palkkaluokka oli A28 ja apulaisprofessorin A 26.

93



AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN MUOTOUTUMINEN

professuureihin kuuluvat varhaiskasvatusalan koulutus- ja kehitta-
mistehtdvat sisiltavit myos lastentarhanopettajakoulutuksen, vaik-
kei siitd suoranaista mainintaa olekaan. Jyviskyldn yliopiston virka
poikkeaa selkedsti muista viran alan médrityksistd. “Lapsuutta ja
varhaiskasvatusta koskevat sosiaaliset ja kulttuuriset kysymykset” -
muotoilu viittaa yhteiskunnalliseen ajatteluun ja 1ihtokohtaan. Mie-
lenkiintoista on, ett4 varhaiskasvatustutkimuksen ensimmadinen vaihe
sisdlsi paljon samanlaista yhteiskunnallis-sosiologista painotusta.
Kajaanin opettajankoulutuslaitoksen viran midrittely muuttui uu-
delleenhaun yhteydessid didaktissavytteisyydestd aiempaa kasva-
tuspsykologisemmaksi.

PROFESSUURIEN SYNTY JA TAYTTO

Akateemisen varhaiskasvatuksen syntya tarkennetaan professuurien
perustamista koskevan virantayttoselosteiden antaman informaation
ja asiantuntijalausuntojen ehdokasasettelun avulla. Asetelmissa (6-12)
hakijan ja asiantuntijan yhdistivd nuoli osoittaa ehdokasasettelussa
saatua ykkossijaa. Virkavalinta-ajankohdat vaihtelevat eri lahteissd sen
mukaan, mihin valintaprosessin vaiheeseen kulloinkin viitataan.?

Turun yliopiston virka (Asetelma 6) perustettiin 1.8.1995 alkaen
lastentarhanopettajakoulutuksen vakinaistamisen yhteydessa. Virka
sijoitettiin kasvatustieteiden laitokselle Turkuun. Virkaa perustetta-
essa sovittiin, ettd viran opetusvelvollisuudesta puolet annetaan Rau-
man opettajankoulutuslaitoksessa. (TY 1995.) Syksylld 1999 piitet-
tiin virkaan sisiltyvin opetusvelvollisuuden siirtimisestd kokonai-
suudessaan kasvatustieteiden laitokselle. Samalla aloitettiin uuden
varhais- ja alkukasvatuksen professuurin perustamisen suunnittelu
Rauman opettajankoulutuslaitokselle, johon on keskitetty Turun yli-
opistossa annettava lastentarhanopettajakoulutus, kasvatustieteen
kandidaatin koulutus. (Kaartinen 1999.)

' Mahdollisuutena on ollut viitata tiedekunnan tekemaan paatokseen, yliopiston kans-
lerin valinnan vahvistavaan paatokseen tai siihen ajankohtaan, josta lukien virka tayte-
taan. Silloin, kun valintaprosessin loppuhuipennus osuu vuodenvaihteeseen, saattavat
eri lahteissa olevat vuosiluvut poiketa toisistaan. Asetelmissa kaytetdan Suomen valtio-
kalenterissa olevia vuosilukuja. Jos niitd ei ole ollut kaytettavana, viitataan sithen vuo-
teen, josta “lukien henkil® otti virkaansa vastaan”.
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ASETELMA 6. TURUN YLIOPISTON PROFESSUURIN EHDOKASASETTELU.

Virka Hakija Asiantuntija

Apulaisprofessori Hujala, Eeva
Harkonen, Ulia Hytonen, Juhani
Jauhiainen, Heikki Liikanen, Pirkko

Keskinen, Soili Ojala, Mikko

Laine, Kaarina

Turun virkaa haki kaikkiaan viisi henkil64, joista Hujala ja Harko-
nen peruivat hakemuksensa ja Jauhiaisen julkaisuja ei toimitettu ar-
vioitaviksi. Virkaa mdardaikaisena hoitanut Soili Keskinen ja Kaarina
Laine olivat hakuprosessissa loppuun asti mukana. Hytosen ja Liika-
sen ykkdossijalle asettama Laine valittiin virkaan vuonna 1996.

Tampereen yliopiston virka (Asetelma 7) perustettiin maaraaikai-
sena vuonna 1995. Opettajankoulutuslaitoksen Tampereen toimipaik-
kaan lastentarhanopettajakoulutuksen yksikkoon sijoitettu virka
muutettiin 1.8.1998 lukien vakinaiseksi. Viran viliaikaisina hoitajina
toimivat Maritta Hannikainen, Kirsti Karila ja Marita Kangassalo. (TaY
1997; TaY 1998; Karila 1999.) Anna Raija Nummenmaa valittiin yksi-
mielisen ehdokasasettelun jilkeen virkaan vuonna 1998 — yliopiston
kanslerin paatokselld 15.1.1999 lukien.

ASETELMA 7. TAMPEREEN YLIOPISTON VAKINAISEN PROFESSUURIN EHDO-

KASASETTELU.
Virka Hakija Asiantuntija
Apulaisorofessori Helenius, Aili

Kangassalo, Marjatta Hujala, Eeva

Lehtovaara, Maija Rauste-vonWright, ML

Nummenmaa, Anna Raijae—__ Ruoppila, Isto

Numminen, Pirkko
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Toinen Tampereen yliopiston professuureista on siis miiraaikai-
nen (1.8.1998-31.12.1999). Myos tama virka on sijoitettu opettajan-
koulutuslaitoksen Tampereen toimipaikkaan. Tampereen yliopiston
luokanopettajakoulutus on puolestaan keskitetty Himeenlinnan opet-
tajankoulutuslaitokseen. Kirsti Karila nimitettiin miaraaikaiseen vir-
kasuhteeseen ilman erillistdi hakumenettely4 laitosneuvoston pii-
tokselld. (TaY 1998; Karila 1999.) Tamai tarkoittaa, ettei ko. virasta
luonnollisesti ole asiantuntijalausuntoja.

Helsingin yliopiston virka (Asetelma 8) perustettiin 1.7.1996 luki-
en kasvatustieteellisen tiedekunnan opettajankoulutuslaitokseen.
Helsingin yliopistossa toimittiinkin “ensimmdiinen vuosi” ilman pro-
fessoria. Juhani Hytonen valittiin viran viliaikaiseksi hoitajaksi vir-
kajarjestelyin. Hanet myos valittiin virkaan yksimielisen ehdokas-
asettelun jalkeen vuonna 1998. Hin on ollut virassaan 1.1.1999 luki-
en. (HY 1997; Hyvamaki 1999.)

ASETELMA 8. HELSINGIN YLIOPISTON PROFESSUURIN EHDOKASASETTELU.

Virka Hakija Asiantuntija

Professori Helenius, Aili

— Lahdes, Erkki
Hytoénen, Juhani <
—_____— Ruoppila, Isto
QOjala, Mikko
Salminen, Jaakko
Yli-Luoma, Pertti

Abo Akademin professuuri (Asetelma 9) puolestaan perustettiin
opettajankoulutuksen Vaasan toimipaikkaan mairidaikaisena viidek-
si vuodeksi (1.8.1995-31.7.2000). Osa professuuriin kuuluvasta ope-
tuksesta annetaan Pietarsaaressa, jossa siis jirjestetian Abo Akade-
min alaista lastentarhanopettajakoulutusta. Ruotsalainen Géran Lassbo
valittiin mairdaikaiseen virkaan vuonna 1996. Hin ei kuitenkaan
ottanut virkaa vastaan. Virka vakinaistettiin vuonna 1997. Virantayt-
t6 on edelleenkin kesken, silld toisen haun yhteydessia vuonna 1998
kumpikaan virkaa hakeneista henkil6istd ei saanut tieteellistd pite-
vyyttd, joten ehdokasasetteluakaan ei voitu tehdi. Virkaa ovat hoita-
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neet Anna-Lena @Dstern ja vuodesta 1999 lihtien ruotsalainen Marita
Lindahl. (AA 1995; Sjoholm 1999.)

ASETELMA 9, ABO AKADEMIN PROFESSUURIN EHDOKASASETTELU.

Virka/hakujarjestys Hakija Asiantuntija
Professori/ Lassbo, Goran §< Hujala, Eeva
1. haku Yli-Luoma, Pertti Ojala, Mikko
Professori/ Lindahl, Marita Hujala, Eeva
2. haku Yli-Luoma, Pertti Ruoppila, Isto

Jyviskyldn yliopiston (Asetelma 10) kasvatustieteiden tiedekun-
taan perustettiin 1.8.1995 lukien seka varhais- ja alkukasvatuksen
professuuri ettd varhaiskasvatuksen apulaisprofessuuri (JY 1995a ja b).
Professuurin viliaikaiseksi hoitajaksi valittiin Pirkko Liikanen. Hanet
valittiin kutsumismenettelylld my&s viran haltijaksi vuonna 1996. Lii-
kasen siirryttyd eldkkeelle virka julistettiin haettavaksi. (JY 1997.)
T4ami toinen haku kuitenkin raukesi ehdokasasettelun yksimielisyy-
den puutteeseen yliopiston hallituksen kokouksessa 17.3.1999 teh-
dylla paatokselld. Virka paitettiin julistaa uudelleen haettavaksi®?.
Viran hoitajina ovat toimineet Helena Rasku-Puttonen ja Eira Korpi-
nen. (JY 1999a ja b; Junnila 1999.)

Maiiridaikaisena varhaiskasvatuksen apulaisprofessorina vuodesta
1995 vuoteen 1997 toimi Leena Lummelahti. Hinen jddtyain eldk-
keelle valittiin tdhan virkaan yksimielisen ehdokasasettelun jalkeen
Maritta Hannikdinen vuonna 1997.

Jyvaskyldan yliopistoon perustettiin 1.1.1998 lukien yliopiston reh-
torin vuonna 1997 tekemilld pdatokselld kolmas alan virka. TAmi

lelle, kcska dokumentit ovat olleet saatavilla vasta asettamamume mairaajan (1.8.99)
jalkeen. Uudessa hakuprosessissa virkaa olivat hakeneet Haapasalo, Korpinen ja Ras-
ku-Puttonen sekd Ahonen ja Ojala, jotka otettiin huomioon aiemman virantdyttdpro-
sessin re.uettua ilman uutta hakemusta. Aikaisemmista varhaiskasvatuksen virantaytto-
prosesseista tuntematon ja siten uusi hakija varhaiskasvatuksen kentilla on PsT jaana
Haapasalo. Han kuitenkin perui hakemuksensa. Asiantuntijoiksi uuteen hakuproses-
siin valittiin Hytonen, Laine ja A.R. Nummenmaa. (JY 1999c.)
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ASETELMA 10. JYVASKYIAN YLIOPISTON PROFESSUURIEN EHDOKASASETTELUT.

Virka/hakujdrjestys Hakija Asiantuntija
Professori/ Liikanen, Pirkko < Nummenmaa, Tapio
1. haku Syrjala, Leena
Professori/ Ahonen, Timo
2. haku Hakkarainen, Pentt%< Aho, Leena
qukeamakl, Riitta-Liisa Mimmenmas, Hanio
Qjala, Mikko —
Rasku-Puttonen, Helena Saarinen, Pirkko

Siren-Tiusanen, Helena

Apulaisprofessori Hannikainen, Maritta
Harkonen, Ulla Lahtinen, Ulla
Makinen, Terttu

Ojala, Mikko Ruoppila, Isto
Rusanen, Erja

Apulaisprofessori Alanen, Leena Helkama. Klaus
Harkonen, Ulla :
Karila, Kirsti Keskinen, Soili
Ojala, Mikko

Siren-Tiusanen, Helena Nummenmaa, Anna Raija

apulaisprofessorin virka, jonka erityisalueeksi on tdsmennetty muista
viroista poiketen lapsuutta ja varhaiskasvatusta koskevat sosiaaliset ja
kulttuuriset kysymykset, on niin ikdadn sijoitettu kasvatustieteiden tie-
dekuntaan. Virassa ei aluksi ollut varsinaista hoitajaa, vaan opetus
hoidettiin virkajarjestelyin, mutta vuodesta 1999 lihtien viranhoitajana
on toiminut KT Markku Leskinen. (JY 1998; Junnila 1998; 2000.)?

Joensuun korkeakoulun (myo6h. Joensuun yliopisto) kasvatustie-
teiden osaston Joensuun opettajankoulutuslaitokseen perustettiin
vuonna 1975 miiriaikainen varhaiskasvatuksen apulaisprofessuuri
(Asetelma 11). Mikko Ojala toimi alusta lahtien viran hoitajana. Ha-
net valittiin viran haltijaksi vuonna 1982. (JoY 1982.)

Joensuun yliopiston Savonlinnan opettajankoulutuslaitoksella toi-
mittiin alkuun Helsingin tavoin ilman professoria, silld apulaispro-

23Virantayttoprosessi saatiin paatdkseen alkuvuodesta 2000, ja virkaan tuli valituksi
1.8.2000 lukien YTT, dos. Leena Alanen. (HS 18.3.2000.) MyOs tdma virantayttoprosessi
jaa kasittelymme ulkopuolelle, koska se oli keskenerdinen vielz 1.8.1999.
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ASETELMA 11. JOENSUUN YLIOPISTON PROFESSUURIEN EHDOKASASETTELUT.

Virka/viran Hakija Asiantuntija
sijoituspaikka

Apulaisprofessori/  Aho, Leena

Joensuu Helenius, Aili Hytoénen, Juhani
Lauri, Sirkka
Melin, Vuokko Lahdes, Erkki
Ojala, Mikko
Ojanen, Sinikka Ruoppila, Isto

Salminen, Jaakko

Apulaisprofessori/  Harkénen, Ulla

Savonlinna Jauhiainen, Heikki Liikanen, Pirkko
Niikko, Anneli <
Rusanen, Erja Ruoppila, Isto
Vienola, Vuokko

fessorin virka perustettiin vasta 1.8.1996. Viran perustaminen Savon-
linnaan pohjasi Joensuun yliopiston sisdiseen tehtdvijakoon, jonka
mukaan lastentarhanopettajakoulutusta jirjestetidn Savonlinnassa.
Varhaiskasvatuksen maisterikoulutus lastentarhanopettajan tutkinnon
suorittaneille kuuluu puolestaan Joensuussa sijaitsevan kasvatustie-
teen laitoksen vastuualueelle. Virantiyttdselosteessa todetaan, ettd
“virka on tdlld hetkelld sijoitettu kasvatustieteiden tiedekunnan Sa-
vonlinnan opettajankoulutuslaitokseen, mutta on muiden ylempien
opetus- ja tutkimusvirkojen lailla my6s tiedekunnan yhteiskaytdssa”.
Anneli Niikko valittiin ensin viran mi4riaikaiseksi hoitajaksi ja 1.1.1998
lukien vakinaiseen virkaan. (JoY 1996; JoY 1997.)

Oulun yliopiston (Asetelma 12) Kajaanin opettajankoulutuslaitok-
sella vuonna 1991 alkaneen varhaiskasvatuksen maisteritason kou-
lutuskokeilun tarpeisiin perustettiin miiriaikainen apulaisprof essuuri
1.8.1992. Aili Helenius hoiti m#adriaikaista virkaa vuoden 1995 lop-
puun. Virka muutettiin vakinaiseksi professuuriksi 1.1.1996 lukien.
Samassa yhteydessd maisteritason koulutuskokeilu vakinaistettiin
varhaiskasvatuksen 160 opintoviikon laajuiseksi suuntautumisvaih-
toehdoksi. Ensimmadisessi haussa oli loppuun asti mukana kolme
hakijaa Yli-Luoman peruuttaessa hakemuksensa. Eeva Hujala nimi-
tettiin virkaan vuoden 1996 alusta lukien. Virka julistettiin kuitenkin
uudelleen avoimeksi Hujalan siirtyessd “takaisin” hoitamaan Oulun
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ASETELMA 12. QOULUN YLIOPISTON PROFESSUURIEN EHDOKASASETTELUT.

Virka/viran sijoitus- Hakija Asiantuntija
paikka/hakujarjestys

Professori/ Hakkarainen, Pentti Aho, Leena
Kajaani/ 1. haku Helenius, Aili Jussila, Juhani
Hujala, Eeva Ruoppila, Isto

Yli-Luoma, Pertti
Professori/ Hakkarainen, Pentti Korpinen, Eira
Kajaani/2. haku Helenius, Aili Lyytinen, Heikki
Korkeamaki, Riitta Saarinen, Pirkko
Apulaisprofessori/ Alanen, Leena Hytonen, Juhani
Qulu/1. haku Helenius, Aili Lahikainen, Anja-Riitta
Hujala, Liikanen, Pirkko

Apulaisprofessori/  Hujala, Eeva Aho, Leena
Oulu/2. haku Korkeamaki, Riitta-Liis Jussila, Juhani

Rusanen, Erja Ruoppila, Isto

virkaa. Toisessa haussa oli alun alkaen mukana kolme hakijaa. Hele-
nius kuitenkin peruutti hakemuksensa ja Pentti Hakkarainen, joka
oli toiminut viranhoitajana, valittiin professorin virkaan vuonna 1998.
(Mauno 1999; 2000; OY 1995a; OY 1998.)

Vuonna 1993 perustettiin Oulun yliopistoon toinen miiriaikai-
nen apulaisprofessuuri, jonka kustannukset rahoitti Oulun lastentar-
hanopettajaopisto. Viran sijoituspaikka oli kasvatustieteiden tiede-
kunta Oulussa. Eeva Hujala valittiin hoitamaan maiiriaikaisena vir-
kaa 1.8.1993 ldhtien. (Estola 1999.) Kahden paikkakunnan vilinen
tydnjako muotoutuikin viliaikaisten virkojen viitoittamalla tavalla.
Oulun lastentarhanopettajaopiston toiminta jatkui Oulun yliopiston
kasvatustieteiden tiedekunnassa Oulussa, jossa voitiin suorittaa uusi
120 opintoviikon alempi korkeakoulututkinto. Kajaanissa keskityt-
tiin varhaiskasvatuksen maisterikoulutukseen. Apulaisprofessorin
virka vakinaistettiin 1.1.1996 lukien ja sen sijoituspaikaksi tuli siis
Oulun opettajankoulutuslaitos. Sekd Kajaanin ettd Oulun virat integ-
roituivat virantiyttdselosteiden mukaan Turun ja Joensuun yliopisto-
jen tavoin kahteen laitokseen. Apulaisprofessorin tehtdviin luettiin
kuuluvaksi opetusta Kajaanissa ja vastaavasti professorin tehtiviin
luettiin kuuluvaksi opetusta Oulussa. My6s muita virkoja perustet-
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tiin semalla tavoin “tiedekunnan viroiksi”, jotta henkilostoresurssit
voitaisiin suunnata joustavasti ja tarkoituksenmukaisesti opetukseen,
jatkokoulutukseen, tutkimukseen ja kehitystyohon. Ajatuksena oli,
ettd lastentarhanopettajakoulutusta ja varhaiskasvatusta kehitetdan
kokonaisuutena. (OY 1995b, c ja d; OY 1997a.)

Ouluun sijoitetun apulaisprofessorin virkaan esitettiin ensimmai-
sen haun yhteydessa 1995 Eeva Hujalaa. Virantiyttd kuitenkin rau-
kesi ensimmadiselle ehdokassijalle asetetun Hujalan peruttua hake-
muksensa hinen tullessaan valituksi (samanaikaisesti haettavana ol-
leeseen) Kajaanin opettajankoulutuslaitoksen professorin virkaan. Vi-
rantdytolle ei ollut endi perusteita, kun myos toiselle ehdokassijalle
asetetru Alanen peruutti hakemuksensa. Apulaisprofessorin viran
tullessa uudelleen haettavaksi 1997 Hujala haki sitd jilleen. Hén tuli
valituksi ainoana hakijana kyseiseen virkaan muiden hakijoiden,
Korkeamden ja Rusasen, peruttua hakemuksensa. Hujalan toimiessa
professorina Kajaanissa hoiti Oulussa tayttamatta olevaa virkaa Erja
Rusanen (1.8.1996-31.7.1997) (OY 1995e; OY 1996; Lujala 2000.)

AKATEEMINEN VARHAISKASVATUS
— EILEN, TANAAN JA HUOMENNA

Kuviossa 3 esitetdan akateemisen varhaiskasvatuksen vaiheet vuodes-
ta 1975 vuoteen 2016. Akateemisella varhaiskasvatuksella tarkoitetaan
siis sitd kenttdd, joka on kasvatustieteen “itsendinen” osa-alue ja jonka
olemassaolon edellytyksend on oma professorikunta. Akateeminen
varhaiskasvatus onkin kisitteend suppeampi kuin varhaiskasvatustut-
kimus-kisite, jolla viitataan monitieteiseen tutkimukseen. Akateemi-
nen varhaiskasvatus kattaa siis vain kasvatustieteellisen tutkimuksen.

Niiden kahden kisitteen yhteydet kietoutuvat lihihistoriassa toi-
siinsa siten, ettd varhaiskasvatustutkimuksen kolmatta vaihetta nimi-
tetddn varhaiskasvatustutkimuksen kasvatustieteellistymisen vaiheeksi
juuri kyseisten professuurien perustamisen johdosta. On tietenkin
selvdd, ettei varhaiskasvatustutkimuksen kasvatustieteellistyminen,
akateemisen varhaiskasvatuksen synty, ole johtanut monitieteisen
tutkimuksen loppumiseen. Voi ajatella, ettd varhaiskasvatukseen
kohdentuneita professuureja olisi perustettu myos psykologian lai-
toksiir.. Tam3a olisi ollut johdonmukaista varhaiskasvatustutkimuk-
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sen voimakkaan psykologisen painotuksen ja myos psykologien eten-
kin 1970-luvulla tekemin tutkimuksellisen pioneerityon kanssa. Ky-
symyksessi on 1990-luvun puoliviliin ajoittunut tutkimuksellisen
painopisteen muutos — siirto varhaiskasvatuksen pelikentilld.

Toisaalta myos kasvatustieteellisen varhaiskasvatuksen ja moni-

tieteisyyden nikokulma(t) eivit sulje toisiaan pois. Hakkarainen (1999,
2-5) on pohtinut virkaanastujaisesitelmissaan kysymystd "miksi tar-
vitaan varhaiskasvatukseen kohdistuvaa monitieteistd tutkimusta”?
Hinen mukaansa varhaiskasvatus ja siihen liittyvit ilmiot ovat niin
moniaineksisia, ettd on mahdotonta ldhesty4 niitd perinteisen itse-
niisen tieteenalan ideaa soveltaen. Varhaiskasvatus tutkimuskohtee-
na on jo olemukseltaan monitieteistd. Moniaineksiset ja monitasoiset
ilmiot edellyttavat monitieteistd tutkimusta. Han viittaa L.S. Vygots-
kiin todetessaan uuden monitieteisen tieteenalan, "lapsitieteen”, ra-
kentamisen tarpeeseen. Kysymyksessa olisi monitieteinen varhais-

kasvatustiede.
Yliopisto Muotoutumisen vaihe Vakiintumisen — Asemien miehittd jien
vaihe vaihtumisen vaihe
AA, Valintaprosessi kesken
Pietarsaari
v Kaarina Laine (1996)
Tay m?;_lﬁrsti Karita (1998-1999)
Tay Anna-Raija Nummenmaa (1998)
oy Pentti Hakkarainen (1998)
Kaj’aani
oy Eeva Hujala (1997)
% Maritta Hannikainen (1997)
% Valintaprosessi kesken
I Leena Alanen (2000)
JoY. Anneli Niikko (1998)
Savonlinna
157 Mikko Ojala (1982)
HY Juhani Hytonen (1998)
1975 -76 -77 -78 -79 -80 -81 -82 ~63 -84 -85 -86 -57 -88 £ 9-90-91 -92 -93 -94 ~95 - 96 97 .68 -99 2000 -0} -02-0364-05-06-07-08 -09-10-11-12-13 -14-15 -16

Kuvio 3. AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN VAIHEET 1975-2016,
PROFESSUUREIHIN VALITUT JA VALINTAVUODET.
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Varhaiskasvatuksen akateemisen kentin muotoutumisvaihe on
varsin pitkd — vuodesta 1975 vuoden 1998 loppuun. Té4ni aikana siis
tehtiin paitdkset kaikkien nykyisten professuurien perustamisesta.
Muotcutumisvaiheen alku oli hidas. Viliaikaisten lastentarhanopet-
tajakoulutusten kdynnistyminen vuonna 1973 ei vield tarkoittanut
varsinaisen varhaiskasvatuksen akateemisen kentdn synty4, vaikka
Joensuun korkeakoulun lastentarhanopettajakoulutuksen yhteyteen
perustettiinkin Suomen ensimmiinen varhaiskasvatuksen apulaispro-
fessuuri. Kajaanin opettajankoulutuslaitoksessa aloitettuun varhais-
kasvatuksen maisterikoulutuskokeiluun liittyi toinen varhaiskasva-
tuksen apulaisprofessuuri vuodesta 1992 liahtien. Oulun yliopistoon
perustettiin myos kolmas alan apulaisprofessuuri vuonna 1993. Vuon-
na 1995 tapahtunut lastentarhanopettajakoulutuksen yliopistollista-
minen sysisi prosessin lopullisesti liikkkeelle. Madraaikaisena perus-
tetut professuurit vakinaistettiin lukuunottamatta Tampereen yliopis-
ton midraaikaista virkaa. Kaikki virantaytot eivit kuitenkaan olleet
vield vuoteen 2000 tultaessa selvii: Abo Akademin ja Jyviskylin
yliopiston virantaytot olivat kesken.

Varhaiskasvatuksen professorikunta syntyi kasvatustieteen ekspan-
sion (Koivisto 1998, 205; Rinne 1998, 38-42) viimeisessi aallossa.
Kasvatustieteen professorikunta kasvoi jyrkimmin 1970-luvulla, jol-
loin maara kohosi vajaasta 30 professorista ja apulaisprofessorista
noin 80 professoriin ja apulaisprofessoriin. Vuonna 1995 kasvatus-
tieteen professoreita ja apulaisprofessoreja oli kaikkiaan noin 130
(Rinne 1998, 38, 40) ja vuonna 1998 heitd oli siis noin 140. Tama
kasvu johtui juuri varhaiskasvatuksen virkojen perustamisesta. Var-
haiskasvatuksen professoreiden osuus koko kasvatustieteen profes-
sorikunnasta on noin 8 %. Varhaiskasvatuksen ylimpien virkojen
perustamisen voidaankin katsoa saattaneen paitdkseen kasvatustie-
teen akateemisen kentin laajentumisen. Uudet kasvatustieteen pro-
fessuurit ajoittuvat ja kiinnittyvit siis lastentarhanopettajakoulutuk-
sen yliopistollistamiseen. Keskeisin syy jalkijattoisyyteen ovatkin ol-
leet lastentarhanopettajakoulutuksen organisointiin liittyneet erilai-
set koulutuspoliittiset vaihtoehdot ja nikemykset, joista vasta
1990-luvun puolivilissa paistiin yksimielisyyteen. Lastentarhanopet-
tajathan jaiviat muun opettajiston 1970 -luvulle ajoittuneen akatemisoi-
tumisen ulkopuolelle.
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Lyhyt vakiintumisen vaihe kestda vuodesta 1999 vuoteen 2000,
jolloin alkaa professorikunnan elikkeelle siirtyminen. Asemien mie-
hittdjien vaihtumisen vaihe alkaa siis sind vuonna, kun vanhin nyt
virassa oleva henkil® tayttda 65 vuotta. Suomalainen varhaiskasva-
tuksen professori on keskimiirin 55-vuotias. Nuorin tdlld hetkella
virassa oleva professori tayttaa 65 vuotta kuitenkin vasta vuonna
2016 (ks. Liite 6). Vuosina 2006-2009 viisi professoria tulee elike-
ikdan. Varhaiskasvatuksen professorit ovat suunnilleen saman ikii-
sid kuin suomalaiset kasvatustieteen professorit ylipddtian (Rinne
1997, 75; 1998, 43) — 2000-luvun alkaessa on ennakoitavissa melkoi-
nen kasvatustieteen professorikunnan sukupolvenvaihdos.
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Varhaiskasvatuksen akateemisen kentin muotoutumisen alkusysiys
Suomessa voidaan paikantaa vuosiin 1973-1975, jolloin yliopistoissa
aloitettiin viliaikainen lastentarhanopettajankoulutus. Mutta mikali
hyviksytdain nikemys, ettd akateemisen kentin olemassaolon pe-
rusehto on alan professuurin perustaminen, niin varhaiskasvatuksen
akateeminen kenttd niki pdivinvalonsa vuonna 1975. Tuolloin Jo-
ensuun yliopistoon perustettiin viliaikaisen lastentarhanopettajakou-
lutuksen tarpeisiin Suomen ensimmiinen varhaiskasvatuksen apu-
laisprcfessuuri.

Yhden akateemisen varhaiskasvatuksen muotoutumisen vaiheen
virstanpylvdan muodostaa vuosi 1991. Tuolloin Oulun yliopiston
Kajaanin toimipisteessi ryhdyttiin “tuottamaan” varhaiskasvatuksen
maistereita koulutuskokeiluna. Koulutuskokeiluun ryhtyminen osoitti,
ettd sithen asti akateemisilla kentilld hiljaiseloa viettaneelld varhais-
kasvatuksella oli pyrkimystd aktiivisuuteen. Varsinaisesti varhaiskas-
vatuksen akateemisen kentin muotoutuminen alkoi vasta vuonna
1995 lastentarhanopettajakoulutuksen siirryttya kokonaisuudessaan
yliopistoissa annettavaksi varhaiskasvatuksen kandidaatin tutkintoon
johtavaksi koulutukseksi. T4lloin ryhdyttiin vilkkaasti perustamaan
alan korkeimpia, professoritason, virkoja.

Juuri virantdyttoprosesseissa ovat mukana ne keskeiset toimijat,
jotka mairittavit sitd suuntaa, mihin tieteenala on kehittymissa. Tie-
dekuntaneuvostot ja erityisesti paatdsvaltaa kayttavit professorit ovat
merkittavissa roolissa valitessaan (usein) yliopiston ulkopuoliset
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asiantuntijat arvioimaan viranhakijoiden kelpoisuutta ja ansiota. Toi-
sen kerran merkittdviksi tahoksi tiedekuntaneuvostot tulevat toimi-
essaan erdinlaisina portinvartijoina tehdessaan virkaehdotusta asian-
tuntijoicen lausumien pohjalta. Lausuntojen ollessa toisistaan poik-
keavia on tiedekunnalla enemmin “pelivaraa” asettaa ensimmaiiselle
ehdokassijalle hakijayliopistoon habitukseltaan sopiva hakija kuin
silloin, kun asiantuntijat ovat yksimielisid. Vield yhteni vaikutusta-
hona on professorin nimittdva paitdksentekoelin, joka useimmiten
on yliopiston hallitus. Hallitus voi vield prosessin viime vaiheilla
muuttaa prosessin kulkua. Hakijayliopistojen valitsemat asiantuntijat
ovat virantayttoprosessissa keskeisid toimijoita toimiessaan paiatok-
sentekoa valmistelevana tahona. Lausuntoa ja ehdokasasettelua teh-
dessddn asiantuntijat paidsevit periaatteessa rakentamaan tai viitoit-
tamaan haettavana olevaa virkaa vaikuttamalla sijhen, millaisella kou-
lutustaustalla, tutkimuksella ja muilla ansioilla virkaan voidaan tulla
valituksi (vrt. Koivisto 1997, 37).** Asiantuntijoiden tyolld voi olla
my06s kauaskantoisempaa merkitystd siksi, ettd professoriksi valittu
tekee virastaan “nidkdisensi” eli tuo sithen mukanaan koulutuksen-
sa, kokemuksensa seki nikemyksensi tieteenalasta ja siind harjoi-
tettavasta tutkimuksesta eli siitd, mitd varhaiskasvatus tulee olemaan.
Professoriksi valittu tulee viitoittamaan sen suunnan, mihin tieteen-
ala tulee kehittymain.

Asiantuntijalausunnoissa maaritelldin se, mitd varhaiskasvatus juuri
silld hetkelld on ja osaltaan myds sitd, mit4 sen pitdisi olla. Asiantun-
tijalausunnot eivat juurikaan tuottaneet yllatyksid varhaiskasvatuk-
sen midrittelyn suhteen. Keskeisiksi tekijoiksi nousivat ikddimensio,
ensisijaisesti kasvatustieteellinen tiedeperusta ja institutionaalisen
kasvatuksen korostus. Myos varhaiskasvatuksen monitieteellisyys
nousi lausunnoissa jossain mairin esille. Asiantuntijalausuntojen
mukaan varhaiskasvatus on ikdvuosiin 0-8/9 1ahinni piivihoidon ja
koulun piirissd oleviin lapsiin kohdistuvaa ja heidan kehitykselliset
tarpeensa huomioon ottavaa kasvatuksellista toimintaa. Edelleen var-
haiskasvatuksen nahdiin olevan erids kasvatustieteen osa-alueista,
vaikka silld on laheisid kytkentdja erityisesti psykologiaan ja kehitys-

# Aineistossa on vain yhdessa Jyvaskylin yliopiston alku- ja varhaiskasvatuksen profes-
sorin virantayttoprosessissa paadytty asiantuntijoiden esityksen vastaiseen paiatokseen

JY 1999¢).
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psykologiaan, mutta my0s erityispedagogiikkaan, sosiologiaan ja di-
daktiikkaan. Erityispedagogiset ja sosiologiset (ja yleensdkin yhteis-
kuntatieteelliset) kytkennit ovat kuitenkin psykologia-painotteisia
kytkentojd selkedsti vihdisempii. Varhaiskasvatuksen yhteiskunta-
tieteellisyyden vahiisyys selittynee ainakin osittain virkojen sijoitus-
paikalla, mutta my®6s asiantuntijoiden ja hakijoiden tieteelliselld suun-
tautuneisuudella. Merkitystd on myos silld yleiselld nakemykselld,
ettd psykologia mielletddan kasvatustieteen tirkeimmaksi apu- ja 13-
hitieteeksi.

Asiantuntijoiden taustoista voidaan heiddn viitdskirjojensa tieteen-
alan perusteella todeta, ettd heistd yli puolet (55 %) edusti talld kri-
teerilld psykologisesti orientoitunutta suuntausta (psykologia ja sosi-
aalipsvkologia) ja ldhestulkoon kaikki loput (40 %) kasvatustieteel-
listd orientaatiota. Yhtd voimakas psykologinen rintama ei kuiten-
kaan ilmene virkoja hakeneiden joukossa viitoskirjojen tieteenalan
suhteen, vaan trendi on piinvastainen. Hakijoista 67 % on viitellyt
kasvatustieteestd ja enidi 24 % psykologiasta.

Kiinnostavaa on huomata, ettd voimakas psykologinen rintama
kuitenkin jatkuu virkoihin valittujen joukossa, ei endi viitdskirjojen
tieteenalaa kriteerini pitden, vaan heididn suuntautuneisuutensa pe-
rusteella. Varhaiskasvatuksen professoritason virkaan valituista 60 %
on kasvatuspsykologisesti suuntautuneita, joskin kaikkiaan 80 %:lla
on kiinnikkeitd psykologiaan. Kolme professorin virkaan valittua on
vaitellyt psykologiasta. Yleisend lopputulemana voidaan todeta, ettd
psykologis-kasvatustieteellisesti orientoitunut asiantuntijajoukko suosii
kasvatustieteellis-psykologisesti orientoitunutta hakijaa. Virantaytto-
prosessit toimivat asiantuntijoiden edustaman akateemisen padoman
uusintamisen vilineind. Suomalaista opettajankoulutusta on kritisoi-
tu yhteiskunnallisen aineksen vihyydestd (esim. Jussila & Saari 1999,
17, 22. 99). Uusintamisen problematiikkaa voidaan ldhestya kysei-
sen kritiikin siivittimani ja kysy3, miksei hakijoiden joukossa ole
enempii henkiloitd, jotka mieltdvit lapsuuden maailman ja varhais-
kasvatuksen yhteiskunnallisena ilmitna. Asiantuntijat tekevit ratkai-
sunsa valikoituneesta hakijajoukosta; ei kaikkien mahdollisten po-
tentiaalisten hakijoiden joukosta.

Tutkimuksessaan Koivisto (1998, 218) toteaa, ettd Turun yliopiston
opettaiankoulutuksen professori Erkki Lahdes on eittimattd 1980-
luvun suomalaisen kasvatustieteen professorintekija mitattuna an-
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nettujen asiantuntijalausuntojen miarilla. Vastaavasti voidaan tode-
ta, ettd Jyvaskyldan yliopiston psykologian, erityisesti kehityspsyko-
logian, professori Isto Ruoppila on selkeisti suomalaisen varhais-
kasvatustieteen professorintekija. Hin on antanut kaikkiaan kahdek-
san lausuntoa. Yksittdisen lausunnonantajan lausuntojen lukumiira
putoaa huomattavasti seuraavien lausunnonantajien kohdalla. Aho,
Hujala, Hytonen ja Liikanen ovat kukin antaneet kolme lausuntoa,
kun taas Jussila, Lahdes, Ojala, Saarinen ja T. Nummenmaa ovat
puolestaan kukin antaneet kaksi lausuntoa. Heitd kaikkia voidaan-
kin pitdd tdman tutkimuksen aineiston ja ndkékulman pohjalta aka-
teemisen varhaiskasvatuksen perustanlaskijoina ja kentdn hallitsijoi-
na toimivana eliittind yhdessi valitun professorikunnan kanssa.

Psykologia on siis keskeinen akateemisen pddoman laji seki lau-
sunnonantajien ettd viranhakijoiden habituksissa. Aineiston perus-
teella voi ajatella niinkin piin, ettd akateeminen varhaiskasvatus on
psykologian kentidn tutkimus-, sovellus- ja erityisalue; varhaiskasva-
tushan tieteellistyi vihitellen psykologian piirissi. Nakemys on
(psyko)looginen ajatellen varhaiskasvatustutkimuksen historian vii-
toittamaa tietd. Tieteellistymisen juuret eivit siis ole kasvatustietees-
sd, joka ekspansionsa yhteydessi paljolti didaktikoitui. Ndin kasva-
tustieteen valtavirta ja varhaiskasvatuksen nakoékulma eivit kohdan-
neet. Tami voi olla yksi historiallinen selitys sille, ettei didaktinen
ajattelu ole varhaiskasvatuksen piirissd saanut yhta merkittavia ase-
maa kuin kasvatustieteessi yleensi. Mielenkiintoista on, ettd akatee-
misen varhaiskasvatuksen synnyn yhteydessi 1990-luvun loppupuo-
lella ei tapahtunut didaktikoitumista, vaan tavallaan “uudelleen psy-
kologisoitumista”. Keh4d umpeutui.

“Yksiarvoisella” ja monopolisoivalla nikemykselld on my&s kdin-
tépuolensa; jotain voi jiddd huomaamatta pienten lasten kasvatuk-
sen moninaisuudesta.

"Kasvatuksen tutkimuksen kehityksen kannalta on tietenkin
silld seikalla, ettd timin alan yliopistollisten oppituolien halti-
jat viitoittavat tavallisesti sen suunnan, mihin tutkimus kulkee,
ollut seki edistavai ettd ehkiiseviid vaikutusta. Erilaisten aate-
suuntien tai myoéhemmin my®&s eri metodien ympirille keskit-
tyviin koulukuntiin tiukasti pitdytyneet yliopistollisten oppi-
tuolien haltijat ovat toisaalta herittdneet suuren innostuksen
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timansuuntaiseen tutkimustybhon mutta toisaalta vaikuttaneet
myos sithen, ettd alan monipuolisempi kehittyminen on hidas-
tunut ellei suorastaan pysahtynyt.” (Paivansalo, 1970, 758-759.)

Jyvaskylidn yliopiston professuuri (Iapsuutta ja varhaiskasvatusta
koskevat sosiaaliset ja kulttuuriset kysymykset) laajentaa varhaiskas-
vatuksen akateemista kenttad. Kyseisen professuurin mairittely ei
ole kytkoksissa psykologiseen osaamiseen. Monitieteisyys, joka on
ollut myo6s yksi akateemisen varhaiskasvatuksen ominaislaatuisuu-
den kulmakivistd, sai konkreettisen jalansijan. Akateemisen varhais-
kasvatuksen monitieteisyys ei nayttdisi olevan pelkkii retoriikkaa.

Varhaiskasvatus (kasvatuskidytantoni, oppiaineena ja tieteenala-
na) on niihin piiviin asti sijainnut kaukana kasvatustieteen ytimesta
ja intresseistd. Tah4dn ovat vaikuttaneet ainakin seuraavat seikat:

— varhaiskasvatus ei ole tuonut mukanaan kasvatustieteeseen
uutta lahitiedettd, “vahvempaa serkkua”, joka olisi nostanut
kasvatustieteen statusta

— kasvatustieteen miirittely eli osa-aluejako ei ole muotoutunut
ihmisen eliminkaaren kautta, vaan lihitieteiden avulla

— akateeminen varhaiskasvatus muotoutui viimeisend kasvatus-
tieteen osa-alueena vasta 1990-luvun jilkimmaiselld puoliskolla

— suomalaisessa opettajankoulutuksessa ei ole kehitetty todellista
pientenlasten opettajuutta vuoden 1947 jilkeen, jolloin alakan-
sakouluseminaari lakkautettiin Himeenlinnassa; akateeminen
opettajankoulutus on keskittynyt lahinna peruskoulunopettajuu-
den kehittimiseen ja sen lahentimiseen aineenopettajuuteen

— opettajankoulutuksen yliopistollistaminen tapahtui ilman las-
tentarhanopettajakoulutuksen mukana oloa

— varhaiskasvatustutkimus oli aluksi psykologien kiinnostuksen
kohteena, kasvatustieteilijat kiinnostuivat pienten lasten kas-
vatuksesta vasta 1980-luvulla

— varhaiskasvatus (erityisesti varhaiskasvatuksen institutionaali-
nen, formaali osa) on edustanut kasvatustieteelle “vierasta”
sosiaalihallinnollista yhteyttd

— varhaiskasvatuskisitteen alkuperi on vain loyhasti yhteydessa
kasvatustieteen kenttaan
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— varhaiskasvatuskisitteen kolme kiyttotarkoitusta eivat juuri-
kaan kiinnity kasvatustieteen keskiossa olevaan didaktiikkaan
eikd kasvatustieteen keskeisimpdin asiakastyon kenttdin —
peruskouluun

— varhaiskasvatuksella on ollut epaméairdinen status informaalin
ja formaalin kasvatuksen vilimaastossa

Kasvatustieteen historia liittyy kiintedsti opettaja-ammattikunnan
koulutukseen. Kasvatustieteen tie on kulkenut oppikoulunopettaji-
en ja kansakoulunopettajien valmistuksen aputieteestid koko opetta-
jankoulutuksen aputieteeksi aina uusien opettajankoulutusyksikoi-
den ydintieteeksi. (Rinne ym. 1998, 98.) Varhaiskasvatuksen tie on
niinikdan kulkenut samanlaisten opasteiden viitoittamana. Akatee-
misen varhaiskasvatuksen (tieteenalana ja oppiaineena) ei pitdisi
kuitenkaan pelkistdin olla pientenlasten opettajankoulutusyksikoi-
den ydintiede. Yhtd tdrkedid on pienten lasten maailman “suurten
kysymysten”, kasvatuksen paiongelmien ratkominen ja tdhin liitty-
vd monitieteinen varhaiskasvatustutkimus, jonka ote voisi olla hu-
manistista, yhteiskuntatieteellistd ja my6s esimerkiksi lazketieteellisti.

Rinne toteaa (1997, 107): "Uusakateemisen professorikunnan 44ni
ei kuulu perinteisen akateemisen eliitin valtakentilld, vaikka valtio-
vallan legitimoima asema soisikin muruja pdydaltd ja oman alempis-
tatuksisen kentdn hajoavan massakorkeakoulun reunoilta.” Kasva-
tustiede on nyt saanut oman uuden osa-alueen — varhaiskasvatuk-
sen. Varhaiskasvatuksen pitinee alempistatuksisena kamppailla ase-
mastaan, muruista ja kokonaisista kakuista seka kasvatustieteen ettd
perinteisen akateemisen eliitin valtakentilld. Muotoutunut ja osin viel4
muotoutumassa oleva varhaiskasvatuksen akateeminen eliitti toimii
my0s (vasta)voimana keskushallinnon ja ammattijarjestdjen perin-
teisesti hallussaan pitimilld kdytinnon varhaiskasvatuksen ja piiva-
hoidon kentilld. Tulevaisuus on mielenkiintoinen — mitd kaikkea on
odotettavissa?

Tutkimuksessa on tarkasteltu kirjallisuuden ja varhaiskasvatuk-
sen professorinvirkojen virantidyttoédokumenttien kautta, miten aka-
teeminen varhaiskasvatus on muotoutunut. Tutkimuksen tarkoituk-
sena on keskeisten toimijoiden (asiantuntijat ja hakijat) identifioin-
nin kautta hahmottaa akateemisen kentdn muotoutumista ja selvit-
t44d varhaiskasvatuksen sisallollista maarittymistd. Tutkimus painottuu
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toimijoiden identifiointiin. Tutkimusta voi luonnehtia kentdn histori-
aa ja muotoutumista analysoivaksi perustutkimukseksi.

Kiyttimamme lihdeaineisto ei anna mahdollisuutta muotoutuvan
kentin kamppailujen tarkkaan analyysiin. Kritiikkin4 onkin todettava,
ettd tutkimuksen bourdieuldinen analyysi ja4 tdssd mielessa ohueksi.
Intressiristiriitojen ja konfliktien esiin saaminen ja “nakyviksi tekemi-
nen” vaatii lisdaineistoa. Tallaisen aineiston muodostaisi esimerkiksi
virantayttojen yhteydessa mahdollisesti tehdyt kirjalliset vastineet. Asian-
tuntijalausuntoihin ja mahdollisiin vastineisiin jaa tosin harvoin jalkia
asiantuntijoiden ja hakijoiden mahdollisista sympatioista ja antipati-
oista, ‘oten dokumenttiaineiston avulla ei kaikkia virantayttoéon liitty-
vid elementteja ehkid voida tehdd nakyviksi. Keskeisten toimijoiden
haastattelut saattaisivat tuoda lisdvalaistusta nimitys- ja valtapelien
kytkoksiin ja taustoihin. Toivommekin, ettei tutkimuksemme muistuta
liikaa “patsaspuistoa”, jossa toimijat seisovat yksittdin ilman heit4 toisiin-
sa kytkevien intressien ja vuorovaikutussuhteiden verkostoja. Jatko-
tutkimuksen varaan siis jaa kentan muotoutumiseen liittyvien konflik-
tien ja kulissien takaisten ja tdssa tutkimuksessa paljolti hAmiarin peit-
toon jaaneiden kamppailujen analysointi.

Lisdaineiston avulla analyysia olisi my6s mahdollista kuljettaa kohti
syvillisempaa kvalitatiivista tulkintaa. Vastausta etsittaisiin miksi-ky-
symyksiin, kuten miksi juuri tietyn yliopiston tietyssi viranhaussa
vaaditaan lausunnonantajien yksimielisyytta tai miksi asiantuntijoik-
si on valittu juuri kyseiset henkilot? Samalla olisi mahdollista tarken-
taa asiantuntijalausuntojen ilmaisuja ja merkityksia, silld ovathan lau-
suntojen luonnehdinnat hakijoista nimitys- ja valtapeleihin liittyvaa
diskurssia — ei “tosiasiatekstid”. Diskurssiluonne mahdollistaa asioi-
den nikemisen kontekstissaan tietylld tavalla rajoittaen samanaikai-
sesti muita mahdollisia tapoja. Kiinnostavaa olisi nédin ollen kysya
esimerkiksi sitd, miksi asiantuntija mairittelee hakijan varhaiskasva-
tuskentidn marginaaliin tai sen ulkopuolelle ja miksi joku toinen ha-
kija on puolestaan kentidn keskidssd? Kuvaa tastd diskurssissa tapah-
tuvasta seki sisillyttimisen ettd ulossulkemisen menetelmasta voi-
taisiin tarkastella sen kautta, kuinka hakijoiden osat voivat vaihtua
toisen yliopiston viranhaussa.

Kullakin asiantuntijalausunnolla on siis oma kontekstinsa — tietty
virantZyttoprosessi asiakirjoineen, hakijoineen, asiantuntijoineen ja
yliopistoineen. Asiantuntijoiden mairitellessa, millaisista elementeistd
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he nikevit tieteenalan rakentuvan, he pystyvit rajaamaan osan ha-
kijoista pois virantdytostd. Yksiselitteisen mdiiritelmin puuttuessa
asiantuntijan on arvioitava hakijoiden tuotantoa itse tekeminsi mii-
rittelyn turvin. Toki vakiintuneet méaritelmat tieteenalan sisillostd ja
hakijayliopistojen laatimat virantdyttdselosteet toimivat raameina,
joiden puitteissa asiantuntijoiden olisi pysyttavi. Toisaalta voi ajatel-
la niin, ettd virantiyttdseloste on lihtdokohtaisesti tirkein valintaa
ohjaava tekijd. Viran alan midrittely etukdteen rajaa osan potentiaa-
lisista hakijoista haun ulkopuolelle. Se antaa hakijoille viesteji siit4,
kannattaako virkaa hakea ja ennen kaikkea, onko hakemuksella
menestymisen mahdollisuuksia. Ilmeistd on, ettei esimerkiksi Jyvas-
kyldn viranhaussa (lapsuutta ja varhaiskasvatusta koskevat sosiaali-
set ja kulttuuriset kysymykset) professuuria suunnattu psykologises-
ti orientoituneille hakijoille.

My®6s varhaiskasvatuksen sisallollistd miarittymistd olisi mahdol-
lista syventiid edelleen: Millaista varhaiskasvatuksen tekijad hakija-
yliopisto on “ilmoittanut” haluavansa ja millaiseksi valittu viranhalti-
ja oppituolin alaa muotouttaa? Toisaalta jatkotutkimuksessa voidaan
esittdd kysymys siitd, rakennetaanko oppituolin alaa yliopiston toi-
mesta tietoisesti vai rakentuuko se henkilovalintojen kautta, jolloin
virantdyttoprosessissa todellakin painottuu “oikean” henkilén 16yty-
minen organisaation jiseneksi. Keiden halutaan olevan tulevaisuu-
den tekij6itd? Onko mahdollinen tulevaisuus pyritty varmistamaan jo
etukiteen?

Kisilld olevan tutkimuksen perusteella voidaan alustavasti hah-
mottaa tulevaisuuden varhaiskasvatusta: Millaiseksi varhaiskasvatus
on sisalldllisesti muotoutumassa? Mihin varhaiskasvatustutkimus tu-
levaisuudessa kohdentuu ja mitka teoreettiset painotukset sitd oh-
jaavat? Mihin tulevaisuuden varhaiskasvatus niyttdisi orientoituvan
tehtyjen valintojen, kentén eliitin (viranhaltijoiden) ohjaamana? Onko
akateemisen varhaiskasvatuksen kentille syntymissi eri koulukun-
tia, ja voidaanko puhua varhaiskasvatuksen kehittyvistd paradigmoista?
Tulevaisuustarkastelua havainnollistetaan skenaariokolmion avulla
(Kuvio 4).

Koulukuntaistumista tukevat havainnot siitd, etta tiettyihin yliopis-
toihin varvaytyy samoista teemoista kiinnostuneita, tietynlaisesta
nikokulmasta ja orientaatioperustasta ponnistavia tutkijoita.
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Skenaariokolmiota tarkasteltaessa varhaiskasvatuksen didaktiik-
ka ndyttdisi olevan saamassa vahvan jalansijan Helsingin yliopistos-
sa, jossa sen asemaa vahventanee entisestidn syksylld 2000 haku-
prosessissa oleva uusi esi- ja alkuopetuksen didaktiikan professuuri.
My6s Turun yliopistossa ja Joensuun yliopistossa (Savonlinna) var-
haiskasvatuksen didaktiikka saa tukea erityisesti opettajuus- ja opet-
tajankoulutustutkimuksen kautta.

Oulun yliopistossa on puolestaan selked bronfenbrennerildisen
ekologisen psykologian (Oulu) ja vygotskildisen kulttuurihistorialli-
sen teorian (Kajaani) painotus. Jyviskyldn yliopistossa painottuu
vygotskildis-piagetildisen orientaation lisiksi myos kasvatussosiolo-
ginen nikokulma. Kajaania ja Jyviskylda yhdistad kulttuurisen ulot-
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Kuvio 4. VARHAISKASVATUSTIEDE: LAHITULEVAISUUDEN SISALLOLLINEN
SKENAARIO NYKYISTEN PROFESSORIEN (TUTKIMUS)ORIENTAA-
TIOIDEN KAUTTA.
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tuvuuden lisdksi leikkitutkimus, joka on erds varhaiskasvatustutki-
muksen kestoteemoista. Tamperetta, Jyvaskyldi ja Oulua yhdistavat
puolestaan kodin ja perhekontekstin keskeinen esillaolo tutkimus-
teemana. Yhdistivani nikokulmana on niin ikd4an lapsuuden politii-
kan, konstruktivismin ja lapsuuden sosiologian tuottama kisitys lap-
sesta subjektina, aktiivisena osallistujana ja toimijana. Myds Joen-
suun vertaileva ja osin historiallista ulottuvuutta sisiltava tutkimus
tukee varhaiskasvatuksen valtavirran kontekstuaalista nikokulmaa,
jossa varhaiskasvatus linkittyy aina perheeseen, elaminkulkuun, his-
toriaan, kulttuuriin ja yhteiskuntaan monimutkaisella tavalla.

Skenaariokolmion oikeaa sivua voikin nimittd4 varhaiskasvatuk-
sen monitieteiseksi valtavirraksi tai “yleiseksi varhaiskasvatustieteeksi”.
Mielenkiintoista on, ettei kolmion vasempaan sivuun kiinnity yli-
opistoja ja auktoriteetteja. Voiko olla yhteiskuntatieteellistd didak-
tiikkkaa? Voiko esimerkiksi sosiologiasta tulla didaktiikan keskeisin
aputiede? Kolmion voidaan ajatella kuvaavan varhaiskasvatuksen aka-
teemista kenttdd, joka on jatkuvassa sisdisessd liikkeessd. Kentdn
asemat ja tieteelliset nakodkulmat eivit siis ole tdysin lukkiutuneita.
Kentin sisdistd dynamiikkaa heijastaa esimerkiksi Turun yliopistossa
vastikdan kaynnistynyt (timan tutkimuksen tutkimusajankohdan jil-
keen alkanut) Suomen Akatemian rahoittama poikkitieteellinen tut-
kimushanke, joka kohdentuu varhaislapsuuden syrjaytymisproble-
matiikkaan. Tama tutkimushanke “kuljettaa” Turun yliopiston var-
haiskasvatustutkimusta Tampereen, Jyviskylidn, Joensuun ja Oulun
yliopistojen joukkoon.

Voidaan siis ajatella, ettd varhaiskasvatustieteen valtavirta on mai-
riteltdvissd — myos ldhitulevaisuudessa — selkeisti yleisen kasvatus-
tieteen (vrt. Rinne ym. 2000, 57) kaltaiseksi monitieteiseksi tieteen-
alaksi, jossa suosittu kasvatuspsykologinen aines lahentyy ja integ-
roituu historiallis-kulttuuris-yhteiskunnalliseen pidomaan. Timin
valtavirran rinnalla niyttiisi siis olevan kehittymissi helsinkildis-
vetoinen didaktinen koulukunta. Kasvatuspsykologian ja didaktii-
kan allianssi, jota kolmion alasivu kuvaa, ei titen tulisikaan olemaan
kovin keskeinen kenttdd hahmottava ja konstituoiva akateemisen
pddoman laji.

Akateemisen varhaiskasvatuksen pitkdn muotoutumisvaiheen lop-
pu (Kuvio 3) osuu, kuten aikaisemmin 1960-luvun lopussa alkanut
piivihoitolain valmistelu, suomalaisen yhteiskunnan dramaattisiin
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olosuhteisiin. Laman jdlkeinen sddstopolitiikka ja EU-jdsenyys ovat
heijastuneet my&s pienten lasten kasvatuksen kehystekijoihin. Vuo-
den 1999 hallitusohjelman koulutus- ja tiedepoliittisen linjauksen
mukainen lakisditeinen esiopetus on yksi eurokuntoisuuden ilmen-
tymistd. Aiteja on myos ehdotettu luopumaan palkkatyostdan ja
muodostamaan uudelleen kodeissa oleva tyovoimareservi. Minki-
laisen kannakkeen ja teoreettisen pidikkeen akateeminen varhais-
kasvatus tuottaa? Tarjoaako akateeminen varhaiskasvatus apuaan
my0s pienten lasten kotikasvatukseen? Varhaiskasvatus eiluultavasti
irrottaudu kokonaan historiallisesti muotoutuneesta kaavustaan olla
pientenlasten opettajien professiopyrkimysten takaajana ja roolistaan
olla piisiassa paivihoito- ja paivakotitutkimusta.

Kasvatustieteiden kenttd on myos jatkuvassa liikkeessi. Uuden
vuosituhannen alkaessa on tultu tilanteeseen, jossa voidaan erottaa
selkedsti toisistaan ainakin kolme itsellistd kasvatusta tutkivaa tie-
dettd. Ne ovat yleinen kasvatustiede, erityispedagogiikka ja aikuis-
kasvatustiede. Ndiden varsinaisten kasvatustieteiden lisaksi on toki
muitakin itsellisyyteen pyrkivid tieteenalueita, kuten juuri varhais-
kasvatus ja erilaiset oppiainedidaktiikat. Vaikka nima muut alat ovat
joiltakin osin saavuttaneet tieteen statuksen — esimerkiksi oppituoli-
en tai oppiaineen autonomian osalta, ne astuvat varsinaisina tieteen-
aloina vasta korkeintaan ensi askeleitaan. (Rinne ym. 2000, 56--57.)
Kasvatustieteen systematiikasta on siis kayty keskustelua pitkaan eika
siitd ole olemassa kaikkien yhteisesti hyviksymaa absoluuttista jasen-
nysta. Esimerkiksi elinikdinen oppiminen ei rajaudu vain aikuiskasva-
tustieteen teemaksi, vaan se liittyy oleellisesti myos lapsuuteen, nuo-
ruuteen ja vanhuuteen kiinnittyneeseen kasvatustieteelliseen ajatte-
luun. (Nieminen 2000, 501-502.) Kokoava ja lohkoutunut nikemys
kiyvat jatkuvaa maaritys- ja valtakamppailua keskeniin.

Voikin kysy4, lohkoutuuko varhaiskasvatustiede sisdisesti yleisen
kasvatustieteen tavoin? Onko tulevaisuudessa varhaiskasvatuspsy-
kologiaa, varhaiskasvatussosiologiaa, varhaiskasvatusfilosofiaa, var-
haiskasvatuksen historiaa ja vertailevaa varhaiskasvatustiedettd omi-
na osa-alueinaan? Lohkoutuminen edellyttdi siis sitd, ettd varhais-
kasvatus samastuisi yleisen kasvatustieteen piiriin. T4dss4 tapaukses-
sa varhaiskasvatuksen kotisatama olisi yleinen kasvatustiede, ja
laituripaikka sen yksi alakategoria. Vaarana on tdlléin lohkoutunut
tutkimustematiikka. Tdstd puolestaan voi olla seurauksena pienten
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lasten kasvatustutkimuksen pirstaloituminen. Varhaiskasvatuksen val-
tavirta, jossa eri nikemykset tukeutuvat toisiinsa muodostaen aitoja
monitieteisid kysymyksenasetteluja, vihentida kuitenkin pirstaloitu-
misen uhkaa. Onko akateemisen varhaiskasvatuksen sisdisen kehit-
tymisen ja dynaamisuuden kannalta edullisempaa ollakin “neljds kas-
vatustiede™? Mikd vaihtoehto varmentaa tehokkaimmin pienten las-
ten kasvatuksen nikyvyyden, olemassaolon ja osallisuuden tietei-
den kentzlld? Se jdinee tulevaisuuden historian tutkimuksen
selvitettavaksi.
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LUETTELOT TAULUKOISTA, KUVIOISTA,
ASETELMISTA JA LHTTEISTA

TAULUKOT:

. Varhaiskasvatuksen professuurien asiantuntijat, hakijat ja iden-

tifioinnin pailihteet, s. 61.
Asiantuntijoiden viitdskirjojen tieteenalat, s. 71.
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4. Varhaiskasvatuksen professuurit yliopistoittain vuonna 1999, s. 92.
KuvioT:

1. Kasvatustieteen osa-aluejaon lihtokohdat, s. 35.

2. Varhaiskasvatuksen professuurien asiantuntijat, heidian edus-
tamansa akateemisen pdioman alalaji ja annettujen lausunto-
jen lukumairi, s. 73.

3. Akateemisen varhaiskasvatuksen vaiheet 1975-2016, profes-
suureihin valitut ja valintavuodet, s. 102.

4. Varhaiskasvatustiede: l3hitulevaisuuden sisillollinen skenaario
nykyisten professorien (tutkimus)orientaatioiden kautta, s. 113.

ASETELMAT:
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tieteenala ja suuntautuneisuus, s. 69.

2. Kasvatustieteen kentdn asiantuntijat kasvatustieteen osa-alueit-
tain, s. 71.

3. Hakijoiden viitoskirjan tieteenala, suuntautuneisuus ja suun-
tautuneisuuden luokitus, s. 75.

4. Hakijoiden suuntautuneisuustyypit, tieteellinen nikokulma lap-
suuden maailmaan ja varhaiskasvatukseen, s. 79.

3. Professuurien mairittelyt virantdyttoselosteissa, s. 93.

6. Turun yliopiston professuurin ehdokasasetteluy, s. 95.

7. Tampereen yliopiston vakinaisen professuurin ehdokasasette-
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8. Helsingin yliopiston professuurin ehdokasasettelu, s. 96.

9. Abo Akademin professuurin ehdokasasetteluy, s. 97.
10. Jyvaskylidn yliopiston professuurien ehdokasasettelut, s. 98.
11. Joensuun yliopiston professuurien ehdokasasettelut, s. 99.
12. Oulun yliopiston professuurien ehdokasasettelut, s. 100.

LITTEET:

1. Akateemisen varhaiskasvatuksen muotouttajien henkilokuva-
ukset: asiantuntijat ja hakijat, s. 138.

2. Asiantuntijoiden ja hakijoiden identifioinnin miarittdmisessa
kdytetty lomake, s. 149.

3. Asiantuntijoiden, hakijoiden ja virkaan valittujen sukupuoli, s. 150.

4. Asiantuntijoiden lausunnonaikainen yliopisto ja hakijoiden
vaitdsyliopisto, s. 150.

W

Varhaiskasvatus-kisitteen sisillon analyysissd hyviksikidytetty
teemoittelu, luokitusrunko, s. 151.

6. Professuurien tayttoprosesseissa mukana olleiden asiantunti-
joiden, hakijoiden ja virkaan valittujen syntymavuodet, s. 152.
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LIITE 1. AKATEEMISEN VARHAISKASVATUKSEN MUOTOUTTAJIEN
HENKILOKUVAUKSET. ASIANTUNTIJAT JA HAKIJAT.

ASIANTUNTIJAT

Aho, Leena (1938)

Kasvatustiede, JoY 1979; kasvatustieteen professori, erityisalana opetuk-
sen ja oppimisen tutkimus, JoY 1983; kasvatustieteen dosentti , HY 1981,
KY 1986; FK (biologia ja maantiede); toiminut normaalikoulun biologian
ja maantiedon lehtorina; tieteellisid julkaisuja opetuksesta ja oppimisesta
varsinkin ympdristd- ja luonnontiedon sekd ympiristokasvatuksen alalta;
1980 ja 1990 -luvuilla ympiristoopin didaktiikkaa koskevia julkaisuja. (Kko
1998, 28-29; SVK 1998, 312, 401, 415; Rinne 1997, 120; Volter 1999.)

Helkama, Klaus (1945)

Sosiaalipsykologia, HY 1981; sosiaalipsykologian professori, HY 1989; so-
siaalipsykologian dosentti, TaY 1989, JY 1985; toiminut psykologisissa
yhdistyksissd ja esimerkiksi psykologia-lehden toimitussihteerini; julkai-
suja sosiaalipsykologian ja kehityspsykologian aloilta. (Kko 1998, 189; SVK
1998, 379, 393)

Hujala, Eeva (1950)

Kasvatusziede, JoY 1984; kasvatustieteen, erityisesti varhaiskasvatuksen apu-
laisprofessori, OY 1996; varhaiskasvatuksen dosentti, JY 1988; kasvatustie-
teen, erityisesti varhaiskasvatuksen vt. apulaisprofessori, OY 1993-1995; psy-
kologian apulaisprofessori, Virginian yliopisto 1990-1991; toiminut erilaisissa
hoito- ja kasvatusalan tehtdvissd sekd varhaiskasvatukseen liittyviss yhdistyk-
sissd ja luottamustehtdvissg; julkaisuja paivahoidon ja varhaiskasvatuksen aloilta.
(Kko 1998, 225; SVK 1998, 362, 404; ARL/OY 95.)

Hyténen, Juhani (1942)

Kasvatustiede, HY 1973; alkuopetuksen didaktiikan apulaisprofessori, HY
1978; kasvatustieteen, erityisesti varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen pro-
fessori, HY 1998; varhais- ja alkuopetuksen professuurin hoitaja, HY 1997-
1998; tyoura Helsingin yliopiston kasvatustieteen ja opettajankoulutuslai-
toksissa; osa luottamustehtévisti liittyy lastentarhanopettajien koulutuksen
kehittdmiseen ja varhaiskasvatuksen pedagogiikkaan. (SVK 1998, 290; EL/
HY 98; IR/HY 98.)

138



Jussila, Juhani (1937)

Kasvatustiede, HY 1971; kasvatustieteen professori, LY 1991; tybura ennen
Lapin yliopistoa Helsingin yliopiston kasvatustieteiden ja opettajankoulu-
tuslaitoksissa; toiminut kasvatusalan yhdistyksissd ja luottamustehtivissg;
tutkimuksia opettajankoulutuksen, tyo- ja kuluttajakasvatuksen sekid kas-
vatusteorian alalta. (Kko 1998, 286-287; SVK 1998, 421; Koivisto 1998, 65.)

Keskinen, Soili (1949)

Psykologia, TY 1990; kasvatustieteen, erityisesti kasvatuspsykologian apu-
laisprofessori, TY 1998; tyd- ja organisaatiopsykologian dosentti, TY 1994;
kasvatustieteen, erityisesti varhaiskasvatuksen apulaisprofessuurin hoitaja,
TY 1995-1996; psykologian laitoksen assistentti ja erikoistutkija, TY 1985-
1995; lastentarhanopettajakoulutuksen kehityspsykologian lehtori 1975-1985;
osallistunut paivahoitohenkildston tdydennyskoulutukseen ja toiminut pii-
vahoidon tyoyhteisointerventioiden tutkijana ja vastuullisena johtajana. (SVK
1998, 353; PL/TY 96, MO/TY 96.)

Korpinen, Eira (1943)

Kasvatustiede, JY 1982; kasvatustieteen, erityisesti didaktiikan dosentti, JY
1988; kasvatustieteen lehtori; tyéura Jyvaskyldn yliopiston opettajankoulu-
tuslaitoksessa; tutkimusaiheina koti ja koulu, mindkisitys, alkuopetus, lu-
keminen seki kirjoittaminen; toiminut Jyvidskyldn yliopistossa ma. kasva-
tuspsykologian apulaisprofessorina (1997) ja professorina (1999), tdlid het-
kelld ma. varhais- ja alkukasvatuksen professori 1.8.1999-31.7.2000. (SVK
1998, 393, 397, Volter 1999, Junnila 1999; JY 1999b.)

Lahdes, Erkki (1929)

Kasvatustiede, JY 1958; kasvatustieteen (opettajankoulutus) professori, TY
1977; kasvatustieteen dosentti, TY 1993; kansakoulunopettaja; toiminut pe-
ruskoulun ja opettajankoulutuksen kehittimiseen liittyvissa tehtdvissd; yli-
opistoura Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa; julkaisutoiminnan
keskiossd opetusoppi. (Kko 1994, 463; SVK 1994, 399; Rinne 1997, 122.)

Lahikainen, Anja-Riitta (1946)

Sosiaalipsykologia, HY 1984; sosiaalipsykologian apulaisprofessori, TaY
1997; sosiaalipsykologian dosentti, HY 1987; sosiaalipsykologian apulais-
professori, KY 1995; julkaisuja lapsi-, perhe- ja pdivihoitotutkimuksen aloilta.
(SVK 1998, 377, 314; Volter 1999; ARL/OY 95.)
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Lahtinen, Ulla (1943)

Liikuntatiede, JY 1986; kasvatustieteen, erityisesti erityispedagogiikan pro-
fessori, AA 1990; tutkimuksia erityispedagogiikasta, kehitysvammaisuudesta,
fysioterapiasta ja motorisesta kehityksestd; tutkimukset sijoittuvat erityis-
pedagogiikan, liikuntatieteen ja lddketieteen vilimaastoon. (SVK 1998, 340,
Koivisto 1998, 107; Volter 1999.)

Liikanen, Pirkko (1938)

Psykologia, JY 1975; kasvatustieteen, erityisesti varhais- ja alkukasvatuk-
sen professori, JY 1995-1996; alkuopetuksen didaktiikan apulaisprofessori
JY 1979-1995; laillistettu psykologi 1968; tydura Jyviskylidn yliopistossa;
toiminut lasten ja nuorten kasvatukseen liittyvissi tehtdvissi. (Kko 1998,
491; SVK 1994, 432; SVK 1997, 461.)

Lyytinen, Heikki (1946)

Psykologia, JY 1985; kehitysneuropsykologian professori, JY 1997; psyko-
fysiologian dosentti, HY 1985; psykologian apulaisprofessori,JY 1990, tydura
Jyviskylin yliopistossa; Niilo Miki-instituutin hallituksen pj., JY 1990; lap-
situtkimuskeskuksen johtaja, JY 1997; psykologista lapsitutkimusta koski-
en muun muassa oppimisvaikeuksia. (Kko 1998, 524; SVK 1998, 391; SVK
1997, 462; Volter 1999.)

Nummenmaa, Tapio (1931)

Psykologia, JY 1960; psykologian professori, TaY 1965; kasvatustieteen,
erityisesti metodologian dosentti , TaY 1986; tydura ennen Tampereen
yliopistoa Jyviskyldn yliopistossa; psykologista tutkimusta kohdentuen
esimerk:ksi lasten kehitykseen, esikouluikiisiin lapsiin ja perheeseen. (Kko
1994, 644; SVK 1994, 427; Volter 1999.)

Nummer.maa, Anna Raija (1946)

Psykologia, TaY 1978; kasvatustieteen, erityisesti varhaiskasvatuksen apu-
laisprofessori, TaY 1998; kasvatuspsykologian, erityisesti oppilaanohjauk-
sen apulaisprofessori, JoY 1989; psykologian dosentti, TaY 1980; psykolo-
gian laitoksen assistentti ja yliassistentti, TaY 1974-1988. (SVK 1998, 378,
402; IR/TaY 98.)

140



Ojala, Mikko ( 1943)

Psykologia, TY 1979; kasvatustieteen, erityisesti varhaiskasvatuksen apu-
laisprofessori, JoY 1982; kasvatustieteen, erityisesti varhaiskasvatuksen
apulaisprofessuurin hoitaja, JoY 1975-1982; toiminut asiantuntijana paivi-
hoitoalan suunnittelu-, kehittdmis- ja luottamustehtdvissi; toiminut kansa-
koulunopettajana, koulupsykologina ja alkuopetuksen didaktiikan lehtori-
na. (SVK 1998, 402; UL/JY 96; EL/JoY 81; IR/JY 96.)

Rauste-vonWright, MaijaLiisa (1936)

Psykologia, TY 1975; kasvatuspsykologian professori, HY 1996; psykolo-
gian dosentti, TY 1984; kasvatuspsykologian dosentti, TaY 1997; kasvatus-
tieteen apulaisprofessori, TaY 1988-1996; laillistettu psykologi 1966; psy-
kologi, HYKS 66-68; sosiaalipsykologian vs. professori, TaY 1987; aikuis-
kasvatuksen va. professori, TaY 1994-1995; tybura Helsingin, Turun ja
Tampereen yliopistoissa sekd Abo Akademissa; toiminut kasvatuksen ja
psykologian aloilla asiantuntija- ja luottamustehtdvissi; julkaisuja lapsi- ja
nuorisotutkimuksen aloilta, oppimisesta sekd opettajuudesta. (Kko 1998,
744; SVK 1998, 285, 353, 385; Volter 1999)

Ruoppila, Isto (1935)

Psykologia, JY 1967; kehityspsykologian professori, JY 1971; kehityspsy-
kologian dosentti, JoY 1972; kehityspsykologian dosentti, Ly 1986; Jyvis-
kylin kasvatusopillisen korkeakoulun/yliopiston psykologian lehtori 1963~
1971; psykologiliiton pj. 1967-1973; toiminut lapsuuteen liittyvien yhdis-
tysten luottamustehtdvissd; julkaisuja muun muassa esikoulusta, lapsen
kehityksestd ja perheestd. (Kko 1998, 779; SVK 1998, 390, 403, 421; Koivis-
to 1998, 115.)

Saarinen, Pirkko (1924)

Psykologia, HY 1964; kasvatuspsykologian professori, OY 1984-1987; psy-
kologian apulaisprofessori, OY 1973; psykologian dosentti, HY 1964; Jyvis-
kylan kasvatusopillisen korkeakoulun psykologian laitoksen assistentti 1946—
1952; yhteiskunnallisen korkeakoulun psykologian opettaja 1953—1960; kan-
sakoulunopettaja 1946; psykologista lapsi- ja nuorisotutkimusta kohdentuen
esimerkiksi harrastuksiin, lukemiseen ja kirjallisuuteen. (Kko 1990, 905; SVK
1987, 314; SVK 1984, 248, 291; Volter 1999.)
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Salminen, Jaakko (1930)

Kasvatustiede, JoY 1979; kasvatustieteen, erityisesti didaktiikan apulais-
professori, HY 1985; kasvatustieteen, erityisesti didaktiikan dosentti, HY
1994; tutkimus kohdentunut muun muassa esikouluikiisiin lapsiin ja las-
ten kielelliseen kehitykseen; erityispedagogista tutkimusta. (SVK 1994, 344;
SVK 1995, 361; Koivisto 1998, 63; Volter 1999.)

Syrjald, Leena (1947)
Kasvatustiede, HY 1977; kasvatustieteen, erityisesti didaktiikan professori,

QY 1990; tutkimusaiheita muun muassa lukio ja laadullinen tutkimus. (SVK
1998, 360; Volter 1999.)

HAKIJAT

Aho, Leena (1938)

Kasvatustiede, JoY 1979. Hin on peruskoulutukseltaan luonnontieteilij3,
joka on mydhemmin suunnannut opintojaan kasvatustieteeseen. Tutkijana
hin on suuntautunut didaktiikkaan. Liikkuessaan alkukasvatuksen alueel-
la, hin on tietysti lihelld varhaiskasvatusta, josta hinelld on pieni meriitti.
Toisaalta hinti ei voi pitd4d varhaiskasvatuksen tutkijana. (EL/JoY 81.) Tuo-
tanto keskittynyt lasten luontokasvatukseen ja opetukseen (IR/JoY 81). Tuo-
tanto kohdistuu varhaiskasvatuksen piirissd olevien lasten ylimpiin ikidryh-
miin (JH/JcY 82).

Ahonen, Timo (1950)

Psykologia, JY 1990. Oppimisvaikeuksien neuropsykologian dosentti, JY
1993 (SVK 1998, 393). Laillistettu psykologi (PS/JY 98). Hakijan osaaminen
liittyy psykologiseen tutkimukseen. Erityispedagogista suuntautuneisuutta
vihin. Toiminut psykologian opettajana lastentarhanopettajakoulutuksessa
seki yliopiston psykologian laitoksella eri tehtdvissi. Hakijalla ei ole kas-
vatustieteellisid — erityispedagogiikkaa lukuunottamatta — opintoja. Kasva-
tuksen ongelmiin hidn on perehtynyt toimiessaan kasvatusneuvolaty®ssa.
(LA/JY 98) Tutkimuksissa on henkildind esikouluikiisid ja koulun ala-
luokkien oppilaita, kohteina useimmiten oppimisen, tunne-elimain ja kiyt-
tiytymisen hiiriot ja niiden kuntoutus, tarkastelukulmat ovat kehitys- neu-
ropsykologisia (PS/JY 98).
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Helenius, Aili (1945)

Kasvatustiede, Humboldt, Ita-Berliini, 1979; psykologia , JY 1982. Varhais-
kasvatuksen yliassistentti, OY 1996 (SVK 1998, 373). Toiminut eri tehtdvis-
sd lastentarhanopettajakoulutuksen ja varhaiskasvatuksen piirissd vuodes-
ta 1973 ldhtien. Tuotannon keskeisid teemoja ovat leikki ja varhaiskasva-
tus. Julkaisuja myos mielenterveydestid. (IR/TaY 98; EH/TaY 98; RvW/TaY
98; ARL/OY 95.) Alkuopetuksen problematiikka puuttuu ldhes kokonaan
(JS/HY 98). Viitoskirjan ansioina ovat sen uutuus tutkimusalueena suoma-
laisessa varhaiskasvatuksessa ja kehityspsykologiassa (IR/HY 98). Vaikka
viitoskirjaa on puolustettu psykologian laitoksella, on silld myos selkeitd
varhaiskasvatuksellisia ansioita (JH/OY 95). Hdn edustaa kehityspsykolo-
gista nakodkulmaa (JH/JoY 82). Hin on psykologian piiristd varhaiskasva-
tuksen alueelle siirtynyt tutkija. Varhaisessa tuotannossa ei ole juurikaan
kasvatustieteellistd nakokulmaa. (JJ/OY 95.) Psykologinen ja terapeuttinen
lahestymistapa leikkiin (PL/OY 95).

Hirkoénen, Ulla (1949)

Kasvatustiede, JoY 1996. Lastentarhanopettaja 1972. Varhaiskasvatuksen
lehtori. JoY 1996 (SVK 1998, 4006). Sosiologian laudatur-arvosana. Toimi-
nut lastentarhanopettajana vuosina 1972—-1975 ja varhaiskasvatuksen leh-
torina Savonlinnan opettajankoulutuslaitoksessa 20 vuoden ajan. Tutki-
mus on kohdentunut lasten tydkasvatukseen (IR/JoY 97; UL/JY 96; PL/JoY
96). Julkaisut ovat keskeisesti kohdentuneet varhaiskasvatukseen (UL/TY
96; PL/JoY 96).

Jauhiainen, Heikki (1948)

Kasvatustiede, 1993 JoY. Psykologi 1977. Viitoskirja edustaa kasvatustie-
dettd jz erityisesti varhaiskasvatusta. Muu tieteellinen tuotanto ei varsinai-
sesti kuulu varhaiskasvatuksen alaan. Oppimateriaalituotanto on kohden-
tunut pienten lasten tietokoneohjelmiin. (PL/JoY 96.) Toiminut Savonlin-
nan opettajankoulutuslaitoksessa varhaiskasvatuksen lehtorina 1974-1994
ja Joensuun yliopiston kasvatuspsykologian lehtorina 1993-1995 seki kas-
vatustieteen yliassistenttina 1995-1996 (IR/JoY 97).

Kangassalo, Marjatta (1945)

Kasvatustiede, TaY 1997. Yliassistentti, varhaiskasvatus, TaY 1995 (SVK
1998, 388). Lastentarhanopettaja. Toiminut varhaiskasvatuksen alalla ope-
tustehtdvissd, assistenttina ja lehtorina. Hdan on toiminut my6s Tampereen
lastentarhanopettajaopiston rehtorina vuosina 1987-1995 ja ma. varhais-
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kasvatuksen apulaisprofessorina 1998 (TaY 1998). Tuotannon keskeiseni
teemana on luonnontieteellisten ilmididen ymmirtiminen 6-7 -vuotiailla
lapsilla. (IR/TaY 98.) Tutkimus kohdistuu varhaiskasvatuksen kannalta kes-
keiseen tematiikkaan — lapsuuden oppimiseen ja opettamisen multimediaso-
velluksiin (EH/TaY 98).

Karila, Kirsti (1955)

Kasvatustiede, TaY 1997. Lastentarhanopettaja 1976, JY. Yliassistentti, var-
haiskasvatus TaY 1995 (SVK 1998, 388). Toiminut ma. kasvatustieteen apu-
laisprofessorina TaY 1.8.98-31.12.99 (Karila 1999). Tuotanto kohdentunut
lastentarhanopettajuuteen ja piivihoitoon (Volter 1999). Lausunnot eivit
olleet saatavilla 1.8.1999.

Keskinen, Soili (1949)

Psykologia, TY 1990. Tuotannon kasvatustieteellinen painotus on vihiis-
td. Tutkimus sijoittuu ldhinni varhaiskasvatuksen lihitieteeseen, psykolo-
giaan. (PL/TY 96.) Tutkimusten kysymyksenasettelu on psykologinen. Val-
taosa tuotannosta on psykologista tutkimusta. (JH/TY 96.) Tuotanto sijoit-
tuu kokonaisuudessaan varhaiskasvatukseen (MO/TY 96). Tuotannosta
muodostuu kaksi laajaa tutkimuskokonaisuutta: pidivihoitohenkilostoi
kisittelevi tutkimustyo seki tyttdihin ja poikiin pdivihoidossa kohdistuva
tutkimus (JH/TY 96). Tutkimukset kisittelevit organisaatio- ja tydnpsyko-
logiaa seka differentiaalipsykologiaa, jolloin tarkasteltavana muuttujana on
sukupuoli (PL/TY 90).

Korkeamiki, Riitta-Liisa (1949)

Kasvatusziede, OY 1996. Yliopiston lehtori. Peruskoulun luokanopettaja
1974. Perehtyneisyys ja tutkimukselliset ansiot liittyvat hyvin viran alaan.
Hin on toiminut luokanopettajana, alkuopetuksen didaktiikan lehtorina,
alkuopetuksen lddninkouluttajana sekd normaalikoulun luokanopettajana.
(LA/JJY 98; PS/JY 98; EK/QY 98.) Viitoskirja on varhaiskasvatuksen alalta
(PS/JY 98). Viitoskirja sijoittuu varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen yh-
teiselle ydinalueelle (EK/OY 98;). Viitoskirja ja muu tuotanto keskittyy
lukemaan ja kirjoittamaan oppimisen ja opettamisen kysymyksiin (PS/JY
98; PS&HL/OY 98).
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Lauri, Sirkka (1939)

Kasvatustiede, JoY 1979. Erikoissairaanhoitaja 1963. Toiminut sairaanhoitaja-
na, terveydenhoitajana, ylihoitajana ja sairaanhoidon opettajana vuosina 1961—
1973. Kasvatustieteen tutkija, JoY 1973-1982. Hoitotieteen apulaisprofessori ja
professori, KY 1982-1988. Hoitotieteen professorina, TY 1988. (Kko 1998,
463-4€4; SVK 1998, 343; Tyt 1999, 16; Elio 2000.) Tutkimus kohdentunut 1-2
-vuotiaiden lasten hoitoon ja kasvatukseen terveydenhoitajan tyohon liittyen,
opetussuunnitelmaan ja kehityspsykologisiin nikékulmiin. Laurin opinnot ja
tutkinnot soveltuvat hyvin ko. viran alaan. Hin on suuntautunut varhaiskas-
vatukseen. (EL/JoY 81.) Tuotannon pdiosa sijoittuu varhaiskasvatukseen koh-
distuessaan kasvatukselliseen ohjaukseen ja neuvontaan ditiys- ja lastenneu-
volan alueella (IR/JoY 81). Sisillollisesti hdan on liikkunut varhaiskasvatukseen
nihden reuna-alueella siten, ettd tutkimusten ensisijainen nikdkulma on ollut
terveydenhoidollinen, hoito- ja kasvatusneuvontaty® (JH/JoY 82).

Lehtovaara, Maija (1942)

Kasvatustiede, TaY 1992. Kasvatustieteen, erityisesti kasvatustieteen filo-
sofian dosentti, TaY 1995. Kasvatustieteen lehtori, TaY 1975. (SVK 1998,
385, 387.) Ma. kasvatustieteen, erityisesti nuorisokasvatuksen apulaispro-
fessori, TaY 1997. Tuotanto on kasvatusfilosofisesti orientoitunutta (IR/
TaY 98; RvW/TaY 98). Varhaiskasvatuksen substanssin tuntemus toistai-
seksi suppea (EH/TaY 98).

Lindahl, Marita (1944)

Kasvatustiede, Goteborgin yliopisto 1996. Lastenhoitaja 1978. Esikoulun-
opettaja (lastentarhanopettaja) 1982. Toiminut lastenhoitajana 1978-1989
ja esikouluopettajana 1989-1990. Toiminut eri tehtdvissd Goteborgin yli-
opistossa vuodesta 1990 lihtien. Toiminut varhaiskasvatuksen lehtorina.
Tutkimus kohdistuu pikkulasten kehitykseen pdivikotimiljo6ssd, oppimi-
seen ja kasvatukseen, lukukisitteen muodostumiseen varhaisvuosina seki
péivikotien henkilokunnan pedagogis-psykologisen asiantuntemuksen
kehittymiseen. Viitoskirja pohjaa psykologis-pedagogiseen teorianmuodos-
tukseen. (IR7AA 98; EH/AA 98).

Melin, Vuokko (1920)

Kasvatustiede, TY 1977. Kasvatustieteen, erityisesti kasvatuksen historian
dosentti, TaY 1981. Alkuopetuksen didaktiikan lehtori, TaY 1977. (SVK
1984, 303, 306.) Tutkimuksellinen paityd on luonteeltaan kouluhistorialli-
nen tutkimus. Hinen tutkimuksensa eivit kohdistu varhaiskasvatukseen,
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vaikka hZn tutkiikin alkuopetuksen historiaa. (EL/JoY 81.) Tuotanto sijoit-
tuu varhaiskasvatuksen historian alueelle (IR/JoY 81). Tutkimuksella ei
ole selvid liityntdjd varhaiskasvatuksen kysymyksiin. Esitellessiian alku-
opetuksen pedagogiikan piirissd vallinneita kasvatusteoreettisia nikemyk-
sid kirjoittaja sivuaa myos varhaiskasvatuksen pedagogisia ongelmia. (JH/
JoY 82.)

Mikiner, Terttu (1946)

Psykologia, JY 1994. KK-tutkinnon piidaine psykologia, JY 1970. Laudatur-
arvosana erityispedagogiikassa. Kliinisen neuropsykologin koulutus. Toi-
minut Jyvaskylin yliopiston psykologian laitoksella assistenttina 1971-1973
ja tp. tutkijana 1991-1992. Toiminut psykologina sosiaalitoimessa seki
kasvatus- ja perheneuvonnassa vuodesta 1973 liahtien. Tuotannon profiili
on luonteeltaan kehityspsykologinen. Tuotanto sisiltid myos osin varhais-
kasvatuksellisia linkkeji. My&s piivihoitoon kohdistuneita julkaisuja. (IR/

JY 96, UL/TY 96.)

Numminen, Pirkko (1941)

Liikuntatiede, JY 1991. Toiminut liikunnan opettajana 1966-1974 ja Tam-
pereen lastentarhanopettajaopiston liikuntapedagogiikan lehtorina 1975—
1984. Tyoskennellyt Jyviskyldn yliopistossa liikuntakasvatuksen laitoksel-
la erilaisissa opetus- ja tutkimustehtivissid vuodesta 1984 lihtien. Tutkimus
ja oppikirjatuotanto keskittyvit liikkuntakasvatukseen, erityisesti liikunnan
varhaiskasvatuksen ongelmakenitaan. (IR/TaY 98; EH/TaY 98; RvW/TaY 98.)

Ojanen, Sinikka (1933)

Kasvatustiede, HY 1977. Kansakoulunopettaja, Turku 1955. Toiminut kan-
sakoulunopettajana ja erityisopettajana 1955 —60 seki kasvatusneuvolan
psykologina 1961-1978. Kasvatuspsykologian dosentti, OY 1981. Kasva-
tustieteen dosentti, HY 1983. Kasvatustieteen professori, JoY 1989. Julkai-
suja kasvatuspsykologian alalta. (Kko 1990, 722-723; SVK 1994, 364, 410,
441.) Hin on liikkunut tutkijana monilla eri alueilla — kouluvalmius, sadut,
aikuiskasvatus ja koulupelko — psykoanalyyttinen nikékulma usein muka-
na. Hinti ei voi luonnehtia erityisesti varhaiskasvatuksen tutkijaksi. (EL/
JoY 81.) Keskeisii tutkimusteemoja ovat koulufobia ja alkuopetus (IR/JoY
81). Pddpaino tuotannossa on erityispedagogisella tai kliinisen psykologi-
an alueella (JH/JoY 82).
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Rasku-Puttonen, Helena (1952)

Psykologia, JY 1989. Kasvatustieteen ja tilastotieteen laudatur-arvosanat.
Opettajan pedagogiset opinnot 1996. Hin on tydskennellyt psykologian
laitoksessa tutkijana ja assistenttina sekd opettajankoulutuslaitoksessa leh-
torina, apulaisprofessorina ja miiriaikaisena varhais- ja alkukasvatuksen
professorina. (PS/JY 98.) Jyviskyldn yliopistossa Kasvatuspsykologian apu-
laisprofessori 1996 ja ma. varhais- ja alkukasvatuksen professorina 1.1.—
31.7.1999 (SVK 1998, 391; Junnila 1999). Tuotannossa on kaksi selkeii
tutkimuskokonaisuutta: vanhempien ja lasten viliseen vuorovaikutukseen
ja kommunikaatioon liittyvit tutkimukset seki vuorovaikutuksiin ja oppi-
misvaikeuksiin liittyvit tutkimukset. Tieteellisessd tuotannossa olisi oltava
selkeampi kytkentd kasvatuksen alueeseen. (LA/JY 98.) Tutkimusten luon-
ne on aika puhtaasti psykologista (TN/JY 98).

Rusanen, Erja (1958)

Kasvatustiede, 1995 Hy. Lastentarhanopettaja 1979. Toiminut perhepdivi-
hoidon ohjaajana (1979-1980), piivikodin johtajana (1980-1984) seki
suunnittelu-, opetus- ja tutkimustehtdvissd muun muassa Joensuun yliopis-
tossa, Helsingin yliopistossa ja sosiaalihallituksessa vuosina 1986-1996.
Tuotanto on keskittynyt yhteen varhaiskasvatuksen teemaan, muutoksen
aikaansaamiseen piivihoitokiytinndissd. (IR/JY 96.) Hin selkeidsti suun-
tautunut piivihoitosektorille (UL/JY 96) keskittyen piivihoidon organi-
saation interventiotutkimukseen (PL/JoY 96).

Salminen, Jaakko (1930)

Kasvatustiede, JoY 1979. Oppikirjoja uskonnosta ja didinkielestd. Tutkinut
koululuokan sosiaalisia suhteita. Tutkimuksen paikohde on esikoululais-
ten kielellinen oppiminen, lukeminen ja kirjoittaminen, johon myos vii-
toskirja kohdentuu. Hin ei ole erityisemmin suuntautunut varhaiskasva-
tukseen, tutkimalla esikouluikiisid hin kuitenkin liikkuu varhaiskasvatuk-
sen alueella. (EL/JoY 81.) Tuotanto keskittyy ldhes yksinomaan luku- ja
kirjoitustaidon edellytyksiin ja niissd ilmeneviin vaikeuksiin. (IR/JoY 81).
Tuotanto kohdistuu keskeisiltd osiltaan varhaiskasvatuksen kenttdin. Las-
ten kielellisen kehityksen tutkimista on myos pidettivi keskeisend var-
haiskasvatuksen osa-alueena. (JH/JoY 82.)
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Siren-Tiusanen, Helena (1942)

Liikuntatiede, JY 1996. Psykologi- ja psykoterapiakoulutus. Aineenopetta-
jan kasvatustieteelliset opinnot. Toiminut psykologina koulukodissa, sai-
raalan lastentautien osastolla ja terveyskeskuksessa, assistenttina ja tutkija-
na Jyviskyldn yliopistossa kehityspsykologian laitoksessa sekd LIKES:in
tutkijaryhmissd. Tutkimukset kohdistuvat pdivihoito- ja alkuopetusikiisiin
lapsiin. Tutkimustoiminnassa painottuvat psykologiset kysymyksenasette-
lut. Kasvatuksellinen nikokulma jad ohueksi. Tuotanto kohdistuu myos
liilkuntazn ja motoriseen oppimiseen. (PS/JY 98; LA/JY 98, TN/JY 98.)

Vienola, Vuokko (1948)

Kasvatustiede, JoY 1995. Kehityspsykologian lehtori, JoY 1995 (SVK 1998,
4006). Perheterapiakoulutus 1984-1986. Psykologian laudatur-arvosana.
Toiminut Savonlinnan opettajankoulutuslaitoksen lastentarhanopettajakou-
lutuksen kehityspsykologian lehtorina vuodesta 1977 ldhtien. Julkaisut
kohdentuvat eettiseen ja uskonnolliseen kasvatukseen, systeemiteoreetti-
seen lihestymiseen aikuiskoulutuksessa, pikkulasten unitutkimukseen ja
paiviahoidon ympiristétutkimukseen. (IR/JoY 97; PL/JoY 96.)

Yli-Luoma, Pertti (1942)

Uskontcpedagogiikka, Uppsalan yliopisto 1990. Kasvatustiede, HY 1992.
Kasvatustieteen dosentti, HY 1994. Kasvatustieteen, erityisesti matemaat-
tis-luonnontieteellisten aineiden oppimisen dosentti, TY 1994. Kasvatus-
tieteen lehtori, HY 1993. (SVK 1998, 313, 323, 354.) Kandidaattitutkinnon
padaine matematiikka 1974. Opettajan pitevyys matematiikassa ja luon-
nontieteissd 1976. Toiminut muun muassa matematiikan lehtorina oppi-
koulussa (1968-1974) sekd matematiikan ja luonnontieteellisten aineiden
lehtorina Tampereen ja Turun yliopistoissa (1975-1982). Tutkimus on koh-
dentunut maailmankatsomuksen ja uskonnon alueille, fysiikan koulusaa-
vutuksiin, lukukisitteeseen seki ajattelun kehitykseen. Tuottanut matema-
tiikkan ja tilastotieteen sovellusten oppimateriaalia. (EH/AA 98, IR/AA 98;
IR/HY 98.) Varhaislapsuuteen liittyvat tutkimukset ovat marginaalisia. Esi-
ja alkuopetusta kisittelevit ongelmat puuttuvat tuotannosta. (EH/AA 96.)
Julkaisuissa vain sivutaan varhaiskasvatus- ja alkuopetusikdisten kasvatus-
ta (EL/EEY 98; JS/HY 98).
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LIITE 2. ASIANTUNTIJOIDEN JA HAKIJOIDEN IDENTIFIOINNIN
MAARITTAMISESSA KAYTETTY LOMAKE

Nimi lausunnonantaja , hakija
Viitoskirjan tieteenala , yliopisto ja vuosi
Virkanimitys (hakuprosessin aikana) , yliopisto

Muut oppiarvot (esim. dosentuuri):

_ , yliopisto ja vuosi

, yliopisto ja vuosi ____

, yliopisto ja vuosi

Muut tutkinnot ja pdiaineet:

Tyoura (esim. aiemmat professuurit ja muu alan tydkokemus):

Julkaisut ja tieteellinen tuotanto (esim. julkaisujen tieteenala, aihe-
alue ja tutkimuskohteet):

Muuta (esim. suuntautuneisuus asiantuntijalausunnoissa):

Lihteet:

SVK 1994 ___, sivut KKO 1990 ___,sivut ____
SVK 1995 ___, sivut KKO 1994 _  sivut ___
SVK 1996 ___, sivut KKO 1998 ___ ,sivut ______
SVK 1997 _ ,sivut____ _ _  Lausunto

SVK 1998 | sivut
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LITE 3. ASIANTUNTIJOIDEN, HAKIJOIDEN JA VIRKAAN
VALITTUJEN SUKUPUOLI.

Sukupuoli Asiantuntija Hakija Valittu
Mies 9 8 4
Nainen 11 25 7
yhteensa 20 38 11/

* Lukumaaraan sisaltyvat Kirsti Karila, Goéran Lassbo ja Pirkko Liikanen.

LIITE 4. ASIANTUNTIJOIDEN LAUSUNNONAIKAINEN YLIOPISTO JA
HAKIJOIDEN VAITOSYLIOPISTO.

Asiantuntijat; yliopisto, Yliopisto Hakijat; yliopisto,
jossa toimi asiantunti- jossa on vaitellyt
jaksi pyydettaessa (lkm) (Ikm)

- Goteborg 2

4 Helsinki 4

- Humboldt 1

3 Joensuu 8

4 Jyvaskyla 10

1 Kuopio -

1 Lappi -

3 Qulu 1

1 Tampere 4

2 Turku 4

- . Uppsala 1

1 Abo Akademi =

yht. 20 yht. 35*

* Aili Helenius ja Pertti Yli-Luoma ovat vaitelleet kahdessa eri yliopistossa.

150



LITE 5. VARHAISKASVATUS-KASITTEEN SISALLON ANALYYSISSA

HYVAKSIKAYTETTY TEEMOITTELU, LUOKITUSRUNKO.

Tiedepohja, lahitieteet tai -alueet:

kasvatustiede

sosiologia

kehityspsykologia
erityispedagogiikka
(varhais)kasvatusfilosofia
didaktiikka
(varhais)kasvatuksen historia
liikuntatiede

Paikantaminen:

kasvatustieteen osa-alue
ei itsendinen tieteenala
tutkimusalue
monitieteinen
poikkitieteellinen

Kasvatus, opetus, koulutus:

Iki:

kasvatusta

hoitoa

alkukasvatusta tai -opetusta

esiopetusta

lapsen kehitys

varhaiskasvatuksen ammattilaisten koulutus

alle kouluiki (0-6)
0-5 vuotiaat

ensimmadiset kouluvuodet, koulutulokkaat, koululykkiystilan-
teet
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Normaalit ja poikkeavat lapset

Kasvatuksellinen konteksti:
e koti
® ympdristo
e vuorovaikutustilanteet
e yhteisd
Instituutioissa:
e piivahoito
e lastentarha, paivikoti
e jltapdivahoito

LIITE 6. PROFESSUURIEN TAYTTOPROSESSEISSA MUKANA
OLLEIDEN ASIANTUNTIJOIDEN, HAKIJOIDEN JA VIRKAAN
VALITTUJEN SYNTYMAVUODET®,

Suuret ikdluokat

-1944 1945-1950 1951-
Asiantuntijat
(lkm, yht. 20) 13 7 -
Hakijat
(Ikm, yht. 33) 16 2 S
Valitut
(lkm, vht. 11) 6 3 2

* Lukumddradadn sisdltyvat Kirsti Karila, Goran Lassbo ja Pirkko Liikanen.
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KASVATUSALAN TUTKIMUKSIA - RESEARCH IN EDUCATIONAL SCIENCES

1. ARTO JAUHIAINEN, RISTO RINNE & JUHAN! TAHTINEN (TOIM.)
KOULUTUSPOLITIIKKA SUOMESSA JA YLIKANSALLISET MALLIT

2. RAWA HUHMARNIEMI, SIMO SKINNAR! & JUHANI TAHTINEN (TOIM.)
PLATONISTA TRANSMODERNISMIIN
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