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Tiivistelmii: Tdmén tutkielman tavoitteena oli kehittdd lapsille ja aikuisille lukemista seka
teknologioiden kdyttod motivoiva oppimisymparistd. Kehittdmistutkimuksen kautta kehite-
tyn toimintamallin avulla, vahvistetaan lasten ja aikuisten motivaatiota lukemiseen seké
kiyttdmadn teknologioita yhdessd. Toimintamalli rakentuu ympériston eri ulottuvuuksista
ja niiden sisélld vaikuttavista siséisistd sekd ulkoisista motivaatiotekijoistd. Malli on luotu

ongelma-analyysin sekd kehitysvaiheissa havaittujen tulosten analysoinnin perusteella.

Tutkielma on osa Tartu tarinaan -hanketta, joka on Suomen Kulttuurirahaston Keski-
Suomen rahaston rahoittama hanke. Hankeen pédtavoitteena on auttaa 10ytdméaan lukuiloa
perheissd, lasten ja ldheisten kesken. (Tartutarinaan.fi, 2019.) Hankeen aikana toteutettiin
Lukumatka robottien maailmaan -kerhoa, joka oli tarkoitettu 5—6-vuotiaille lapsille isén,
isoisdn tai muun tdrkedn miehen kanssa. Lukemisen ja tekemisen kautta pyrittiin tuomaan
osallistujille esille eri tyokaluja sekd tietoa kirjoista ja tehtdvistd, joiden avulla lukuilo ja
yhteinen harrastus lukemiseen kasvaisi. Kerhon kautta pyrittiin kannustamaan yhdessi
lukemiseen, teknologiateeman kautta kiinnostuksen heréttimiseen ja mydnteisen asenteen

luomiseen lukemista kohtaan.

Tutkielmassa tutkimusmenetelmdnd kéytetdén kehittdmistutkimusta. Aineistona tutkimuk-
sessa kaytetddn Tartu tarinaan -hankkeen Lukumatka robottien maailmaan -kerhojen yh-
teydessd kerdttyjd aloitus- ja loppukyselyiden vastauksia sekd kerhojen aikana toteutettuja

osallistuvalla havainnoinnilla keréttya aineistoa.



Lapsilla ja aikuisilla kiinnostukseen seki asenteisiin kirjojen lukemista ettd teknologioita
kohtaan vaikuttaa useita eri tekijoitd. Vaikuttavia tekijoitd 10ytyy ympériston fyysisen-,
psykologisen ja sosiaalisen- sekd pedagogisen ulottuvuuden ndkokulmasta. Lisdksi muita
16ydettyja tekijoitd luokiteltiin neljdnteen, muut tekijét-ulottuvuuteen. Kehittdmistutkimuk-
sen aikana jdrjestetty Lukumatka robottien maailmaan -kerho vaikutti tulosten perusteella
osallistujien kiinnostuksen kasvamiseen teknologioita kohtaan, mutta ei lukemista kohtaan.
Osallistujien motivaatioon ja yhdesséd tekemiseen ympaériston eri ulottuvuuksissa vaikutti-
vat ympdristo-, materiaalit ja vdlineet-, 1dhiymparisto-, yksilo-, yhteiso-, tyGtavat-, opettaja

ja ohjaaja-, ulkoiset tekijat- seké kerhotoiminta -teemojen sisdltdmat tekijéat.
Avainsanat: Lukeminen, teknologia, oppimisympéristd, motivaatio, kehittdmistutkimus

Abstract: The aim of this master's thesis was to develop a learning environment that moti-
vates children and adults to read and use technologies. The development output provides
an operating model that strengthens the motivation of children and adults to read and use
technologies together. The operating model is built on the different dimensions of the envi-
ronment and the internal and external motivational factors that affect them. The model has
been created based on a problem analysis and an analysis of the results observed during the

development stages.

The master's thesis is part of the Tartu tarinaan -project, which is a project funded by the
Finnish Cultural Foundation's Central Finland Foundation. The main goal of the project is
to help find the joy of reading in families, children and loved ones. (Tartutarinaan.fi,
2019.) During the project, Lukumatka robottien maailmaan (engl. the Read Journey to the
World of Robots) -club was implemented, which was intended for children aged 5-6 with
a father, grandfather or other important man. Through reading and doing, the aim was to
bring various tools and information about books to the participants, as well as tasks that
would increase the pleasure of reading and common habit of reading. Through the club, the
aim was to encourage reading together, to arouse interest through the technology theme

and to create a positive attitude towards reading.

The research uses design-based research as the research method. The material used in the

study is the answers to the initial and final surveys collected in connection with Lukumatka
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robottien maailmaan -clubs of the Tartu tarinaan -project, as well as the material collected

during the clubs and collected through participatory observation.

In children and adults, interest in both attitudes towards reading books and technologies is
influenced by several different factors. Influential factors can be found from the perspec-
tive of the physical, psychological and social as well as pedagogical dimensions of the en-
vironment. In addition, other factors were classified into the fourth, other factors dimen-
sion. Based on the results, Lukumatka robottien maailmaan -club organized during the
development study contributed to the growing interest of the participants in technologies,
but not in reading. Participants' motivation and collaboration in the different dimensions of
the environment was influenced by factors in the environmental, materials and tools, envi-
ronment, individual, community, work habits, teacher and mentor, external factors, and

club activities themes.

Keywords: Reading, technology, learning environment, motivation, design-based research
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1 Johdanto

Téssd luvussa esitellddn tutkielman taustaa, paatutkimuskysymykset ja tutkielman rakenne.

1.1 Taustaa

Lukutaito on perustaito. Se antaa mahdollisuuden edetd opinnoissa ja osallistumisen yh-
teiskunnassa toimimiseen. Henkild voi lukemalla kehittdd itseddn ja oppia hidnelle mielen-
kiintoisia ja tarpeellisia asioita. Lisdksi lukutaito voi tarjota myo0s tunteita, seikkailuja tai
vaikkapa uusia ystévid. Ndiden takia lukutaidon osaamistason ja asenteiden arvioiminen on

tiarkedd. (Leino, Nissinen, Puhakka & Rautopuro 2016.)

Uusimman PISA-tutkimuksen (Opetus- ja kulttuuriministerio 2019) mukaan suomalais-
nuorten lukutaito on erinomaisella tasolla. Lukutaito on kuitenkin heikentynyt, kun tarkas-
tellaan aiempia PISA-tutkimuksia: Suomessa on néin ollen entistd enemmaén nuoria, joiden
opiskelu ja yhteiskunnassa toimiminen vaarantuu heikon lukutaidon my6td. Suomen osalta
lukutaidon tuloksissa ovat kahden vuosikymmenen ajan nousseet esille tyttdjen ja poikien
suuret osaamiserot. Tytot parjadvit paremmin lukemisessa kuin pojat. Suomessa sukupuol-

ten vilinen ero on OECD-maiden suurin. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2019, 20-23).

PISA-tutkimuksessa (Opetus- ja kulttuuriministerié 2019, 86-92, 127-131) todetaan, etta
lukemiseen sitoutuminen on merkittdvd lukutaidon tasoon yhteydessd oleva tekiji. Sitou-
tumiseen ja harrastuneisuuteen liittyvit tekijit ovat tutkimuksen mukaan yhteydessé osaa-
miseen tasoon riippumatta siitd, mitataanko lukutaitoa tai muuta osaamista. Suomessa si-
toutumiseen liittyvistd mittareista kiinnostus lukemiseen oli vahvin selittdjd lukutaidon
tason vaihteluun liittyen. PISA 2018 -tutkimukseen osallistuneista maista Suomella, kah-
den muun maan ohella, kiinnostus lukemiseen oli vihentynyt eniten. Nuorten keskuudessa
yhéa useampi lukee vain, jos on pakko. Julkaisussa todetaan, ettd lukemisen ilon herdttdmi-
nen on yksi tdrkeimmistd tavoitteista, johon myods vanhemmat ja koko yhteiskunta voivat

osallistua.

Lukutaitoa voi mahdollisesti tukea tietokoneen kaytolld. Téhén vaikuttaa se, ettd digitaali-

nen ymparistd mahdollistaa monenlaiset tekstit ja se voi my0s tarjota motivoivaa luettavaa.



On parempi lukea, kuin olla lukematta. Ndin ollen lukemiseen motivoimisen seké itselle
mieluisten tekstien 16ytymisen nédkokulmasta ei pida rajata painettuja ja digitaalisia teksteja
erilleen. Vaikka kaunokirjallisuuden lukemisella on edelleen suurin merkitys lukutaidon
tasolle, niin lukutaitoa voi myds tukea muilla teksteilld. Digitaalisten tekstien lukemisen
merkitys jatkanee kasvua myds tulevaisuudessa. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2019, 92—
95.) Rikkaat kielelliset ja kirjalliset virikkeet vaikuttavat lukutaidon oppimiseen. (Lerkka-
nen ym. 2018.)

Nuorten lukutaidon tasoa on pyritty nostamaan viime vuosien aikana. Opetus- ja kulttuu-
riministerion (2017) perustama Kansallinen lukutaitofoorumi on muun muassa syksylld
2018 antanut suuntaviivat lukutaidon kehittdmiselle Lukuliikkeen avulla. Lukuliikkeen
kautta on innostettu yhteisojé, yrityksid ja yksityisid toimijoita erilaisiin kampanjoihin lu-
kemisen arvostuksen ja lukuinnon nostamiseksi (Opetus- ja kulttuuriministerié 2018). PI-
SA-tutkimuksessa (Opetus- ja kulttuuriministerié 2019) todetaan, ettd timéanlainen ty6 on
lukutaidon kannalta tirkedd, jotta aiempaa vahvemmat lukemista tukevat toimintatavat ja

asenteen tulevat osaksi yhteiskuntaa.

Keski-Suomessa vuonna 2019 lapsia ja perheitd on tuettu l0ytdméaan lukuiloa Tartu tari-
naan -hankkeen kautta. Hanke on Suomen Kulttuurirahaston Keski-Suomen rahaston ra-
hoittama puolitoistavuotinen hanke, ja sen toteuttavat Niilo Méki Instituutti, Mannerheimin
Lastensuojeluliiton Jérvi-Suomen piiri sekd Jyvéskyldn kesdyliopisto (Tartutarinaan.fi
2019). Yhtend osana hanketta jirjestetidn Lukumatka robottien maailmaan -kerho 5—6-
vuotiaille lapsille yhdessd aikuisen kanssa. Kerhon tavoitteena on lukemisen ja tekemisen

kautta kasvattaa lukuiloa ja yhdessé lukemista.

Kerho oli alkuperdisessd suunnitelmassa suunnattu pojille ja heille tarkeille miespuolisille
aikuisille. Tdmi vaikutti kerhojen alkuperdisessd sisdllonsuunnittelussa siten, ettd kerhoa
lahdettiin suunnittelemaan kiinnostavaksi teknologiateeman ndkokulmasta liittyen robot-
teithin ja ohjelmointiin. Lukemista ja teknologiaa késitellddn tarkemmin ongelma-
analyysissa, luvussa 3. Kerhon osallistujiksi kuitenkin valikoitui myds muun sukupuolen
edustajia ja tutkimuskohteiksi valikoitui ndin ollen muutkin kuin vain pojat ja mieshenki-

16t. Valintaperusteita kuvataan tarkemmin luvussa 4.



Kerhon kautta pyrittiin kannustamaan yhdessa lukemiseen, teknologiateeman kautta kiin-
nostuksen herdttdmiseen ja myoOnteisen asenteen luomiseen lukemista kohtaan. Koska
hankkeen sekd kerhon osalta haluttiin tutkimustuloksia kerhoon ja lukemiseen liittyen,

syntyi tarve télle tutkimukselle.

Tutkimuksen alussa toteutukseen vaikuttivat tdssd luvussa edelld mainitut tavoitteet ja ker-
hojen toteutus. Kerhoja jirjestettiin neljélle eri ryhmaille kolmen tapaamiskerran kokonai-
suutena (kuvio 1.1). Kerhot jérjestettiin aikataulullisesti niin, ettd ryhmit eivdt toimineet
samanaikaisesti, vaan uusi ryhma alkoi vasta edellisen ryhmén jdlkeen. Tdma mahdollisti

toiminnan kehittdmisen eri toteutuskertojen valilla.

L 2 L @ ® @
Hanke Kerho ryhma 1 Kerho ryhma 2 Kerho ryhma 3 Kerho ryhma 4
c Fo F o PN F o
- -’ - -
Hanke 2019- Paivamaarat Paivamaarat Paivamaarat Paivamaarat
2020 24.9. 23.10. 2111 4.2

Lukumatka 1.10. 30.10. 28.11. L2
robottien » i » - »
8.10. 6.11. AT 18.2.

maailmaan-kerho

Kuvio 1.1 Kerhon aikataulut

Aikataulutuksen syklisyys loi hyvidn mahdollisuuden toteuttaa tutkimus kehittamistutki-
muksena (ks. luku 2). Tutkimuksen toteutukseen vaikuttivat tdstd eteenpdin kehittdmistut-
kimukselliset perusteet, ja titd kuvaamme tarkemmin luvussa 2.3 sekd luvussa 4. Téssa
kehittamistutkimuksessa kisitellddn kiinnostusta ja asennetta lukemista sekd teknologiaa
kohtaan luvussa 1.2 esitettyjen tutkimuskysymysten kautta kehittimalla lapsille ja aikuisil-

le lukemista seké teknologioiden kéyttod motivoiva oppimisympaéristo (ks. luku 9 ja 10).

1.2 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa pyritddn vastaamaan seuraaviin tavoitteiden kautta syntyneisiin tutkimus-
kysymyksiin ongelma-analyysien (ks. luku 3) ja toteutettavan kehittamisprosessin (ks. lu-

vut 5, 6, 7 ja 8) seké -tuotoksen (ks. luku 9) avulla (Edelson 2002, 108):



1. Mitké tekijat vaikuttavat lapsilla ja aikuisilla kiinnostukseen seké asenteisiin

kirjojen lukemista ettd teknologioita kohtaan?

2. Miten Lukumatka robottien maailmaan -kerho vaikuttaa kiinnostukseen lap-

sissa ja aikuisissa kirjojen lukemista seki teknologioita kohtaan?

3. Mitké tekijdt vaikuttavat osallistujien motivaatioon ja yhdessd tekemiseen

ympériston eri ulottuvuuksissa?

1.3 Tutkielman rakenne

Tutkielma jakautuu yhteensd kymmeneen lukuun. Ensimmaisend lukuna on johdanto. Toi-
sessa luvussa késitelldan kehittdmistutkimuksen tausta, méérittely ja toteuttaminen, tiedon-
keruutavat ja luotettavuus. Luvussa kolme kisitellddn kehittdmistutkimuksen ongelma-
analyysi ja sen pohjalta luvussa neljd kuvataan toteutetun kehittamistutkimuksen tutkimus-

asetelma.

Viidennesséd, kuudennessa, seitseménnessi ja kahdeksannessa luvussa kasitellddn toteute-
tun kehittimistutkimuksen kehittimisvaiheita eli syklejd. Yhdeksdnnessi luvussa esitellddn
kehittdmistuotos, joka on luotu kehittimisvaiheiden kautta. Viimeisessd luvussa kymme-

nen, esitellddn tutkimuksen yhteenveto.



2 KEHITTAMISTUTKIMUS

Téssd luvussa esitelldén kehittdmistutkimuksen (engl. desingn-based research) toteutusta.
Luvussa kdydéan ldpi kehittimistutkimuksen taustaa, méiritelmé ja toteuttaminen, tutki-
muskohteet, aineiston keruutavat ja kisittely, luotettavuuden arviointia seké kehittimistut-

kimuksen toteutusta tdssi tutkimuksessa.

2.1 Taustaa

Ensimmadiset kehittimistutkimukseen liittyvit tutkimusartikkelit opetuksen alalla julkaisi-
vat vuonna 1992 Brown (1992) ja Collins (1992). Kehittimistutkimus oli alussa varsin
tuntematon tutkimusmenetelma. Siirryttdessd 2000-luvulle menetelmén tunnettavuus, hal-
linta seké sen kiinnostavuus opetuksen tutkimuksessa alkoivat kasvamaan tasaisesti. Mene-
telmé alkoi vakiinnuttamaan asemaansa opetuksen tutkimuksessa. (Pernaa 2013, 7-11.)
Kehittdmistutkimusta kutsutaan my6s osassa suomenkielisid tutkimuksia design-

tutkimukseksi (ks. Juuti ja Lavonen 2013).

Pernaan (2013, 11) mukaan kehittimistutkimukseen opetuksessa ovat vaikuttaneet seuraa-
vat kolme asiaa: 1) halu kehittdd opetusta tutkimuksen kautta todellisista opetustilanteista
esille tulleiden tarpeiden mukaisesti, 2) kritiikki opetuksen tutkimusta kohtaan sen haas-
teista tuottaa opettajien tyotd tukevaa kdytdnnonldheista tietoa ja 3) 1990-luvulla yleistynyt
tieto- ja viestintdtekniikan hyodyntiminen opetuksessa, mikd loi uusia haasteita silloisen

opetuksen tutkijoille.

Seuraavassa luvussa 2.2 kdymme ldpi tarkemmin kehittimistutkimuksen miiritelmii ja
toteutusta: millaiseksi kehittdmistutkimus on muovautunut. Luvussa 2.3 kdymme ldpi ke-
hittdmistutkimuksen raportoinnin rakennetta ja luvussa 2.4 kisittelemme tarkemmin kehit-

tamistutkimuksen luotettavuutta ja sithen liittyvia kritiikkia.



2.2 Mairitelmi ja toteuttaminen

Pernaan (2013, 17) mukaan kehittdmistutkimus on moniselitteinen ja sille ei ole yhtd sel-
kedd madritelméad. Kehittdmistutkimuksessa tutkitaan kehitettdvad tapausta todellisissa
ympéristdissd hyddyntden tutkimukseen osallistujia kehittdmisprosessissa. Muun muassa
Juuti ja Lavonen (2012) ehdottavat kolmea ominaisuutta, jotka muodostavat kehittdmistut-
kimuksen: 1) kehittdmistutkimuksen tuotos on hyddynnettdvissd laajalle kdyttdjakunnalle,
2) kehittdmistutkimuksen prosessi on iteratiivista ja 3) kehittdmistutkimus tuottaa uutta
toiminnallista tietoutta opetukseen, oppimiseen ja koulutusinnovaatioiden suunnitteluun.
Lisdksi Juuti ja Lavonen (2013) toteavat kehittimistutkimuksen tavoitteena olevan uuden
tutkimustiedon luomisen opetuksesta, opiskelusta ja oppimisesta. Tutkimuksen tavoitteina
on ndiden lisdksi sellaisten innovaatioiden kehittiminen, jotka edistdvét oppimista ja moti-
voitumista sekd ovat opettajien kdytettdvissd. Wang ja Hannafin (2005) méérittelevit ke-
hittdmistutkimuksen systemaattiseksi ja joustavaksi menetelmiksi, joka perustuu tutkijoi-
den yhteistyohon ja jossa kehitetdéin opetusta iteratiivisen analyysin, suunnittelun, kehitta-

misen seké toteuttamisen kautta todellisissa tilanteissa.

Edelsonin (2002, 108) mukaan kehittimisprosessin péétoksissd huomioidaan kehittdmista-
voitteet ja mahdolliset rajoitteet. Kehittdmisen aikana tehdyt pdédtokset jakautuvat kolmen
kysymyksen alle: 1) kuinka kehittdmisprosessi etenee, 2) mitd tarpeita ja mahdollisuuksia
prosessissa késitellddn sekd 3) millaiseen tuotokseen tuloksissa paddytdaan. Nédiden pohjalta
madrdytyy kehittimispaitoksen alueet: kehittdimisprosessi, ongelma-analyysi ja kehittdmis-

tuotos.

Kehittdmisprosessin kehittamispaitoksissd mddritelldéin Edelsonin (2002, 108-110.) mu-
kaan prosessit ja osallistujat, jotka ovat mukana koko tutkimuksen ajan. Seuraavaksi on-
gelma-analyysi, jolla kehittdmistutkimus Pernaan (2013, 17-18) mukaan aloitetaan, kuvaa
niin Edelsonin (2002, 108—110.) kuin myods Pernaan mukaan haluttuja tavoitteita, tarpeita
ja mahdollisuuksia sekd mahdollisia haasteita ja rajoituksia kehittdmistutkimukseen liitty-
en. Analyysi voidaan toteuttaa empiirisesti, teoreettisesti tai molempia analyysejd hyddyn-
tden (Pernaa 2013, 17-18). Kun tavoitteet ovat selvilld, analyysin jdlkeen Pernaan (2013,

17—-18) mukaan tehddédn kehittimissuunnitelma, joka kehittdmistutkimuksen joustavan tut-



kimusmenetelmdn my6td muovautuu koko tutkimuksen ajan. Tdmén jélkeen siirrytdén
kdytdnnon toteutukseen, joka toteutetaan kehittdmissyklien avulla. Kehittdmissykli sisdltda
kehittdmis-, arviointi- ja raportointivaiheet. Néiden vaiheiden avulla kehittdmistuotosta
kehitetdédn, arvioidaan, jatkokehitetdén ja uudelleen arvioidaan. Kehityssyklejd voi olla
useampi ja niiden tavoitteena on paistd vastaamaan paremmin asetettuihin kehittimistut-
kimuksen tavoitteisiin. (Pernaa 2013, 17-18.) Lopulta kehittimistuotos vastaa ongelma-
analyysissa esille tulleisiin haasteisiin ja mahdollisuuksiin. On my6s huomioitava, ettd ke-
hittdmistutkimuksessa kaikki kolme aluetta kehittyvét tutkimusprosessin aikana, kun ym-
marrys ja tiedon mdird syvenevit analyysin seké arviointien avulla. (Edelson 2002, 108—

110.) Kehittdmistutkimuksen etenemisté on kuvattu kuviossa 2.1.

Ongelma-
analyysi

Kehittamissuunnitelma

Kehittaminen

Kehittamistuotos

Kuvio 2.1 Kehittamistutkimuksen eteneminen (vrt. Pernaa 2013, 19; Edel-

son 2002.)



2.3 Raportointi

Rakenteeltaan kehittdmistutkimuksen raportointi eroaa Collins ym. (2004) mukaan perin-
teisestd neliosaisesta tutkimusrakenteesta: teoreettinen viitekehys, tutkimusmenetelma,

tulokset ja pohdinta, niin ettd se on viisiosainen:

1. kehittimistavoitteet ja kriittiset tekijit sekd niiden yksityiskohtainen kuvaaminen,

2. tutkimusasetelman tarkka kuvaus, jotta muutosten arviointi on luotettavampaa,

3. syklien kehittdmiskuvaukset, joissa tulee ilmi muutokset, muutosten syyt ja perus-
telut,

4. kehittdmistulokset sykleittdin seka

5. pohdinta, josta tulee ilmi kehittimisen rajoitukset ja haasteet sekd onnistumiset ja

mahdollisuudet.

Pernaa ja Aksela (2013, 190) kuvaavat kehittdmistutkimuksen raportointia kehittdmisku-
vaukseksi. He tuovat esille esimerkin avulla pro gradu -tutkielman rakenteen, joka sisdltda

seuraavat luvut:

- johdanto,

- kehittdmistutkimus,

- teoreettinen ongelma-analyysi,
- kehittdmisprosessi,

- kehittdmistuotos,

- jatkokehittiminen sekd

- johtopiitokset ja pohdinta.

Pernaan ja Akselan (2013, 191-193) mukaan, johdannossa tuodaan esille tyon tavoitteet ja
perustellaan tutkimuksenaihe. Heiddn mukaansa kehittimistutkimus esittelee tutkimusme-
netelmin, tutkimuskysymykset ja miten tutkimusmenetelmdd hyddynnetddn kyseisessd
tutkimuksessa. Seuraavaksi teoreettisessa ongelma-analyysissa luodaan koko tutkimuksen
perusta. Ongelma-analyysissa perehdytiddn aikaisempaan tutkimuskirjallisuuteen ja luo-
daan teoreettinen viitekehys, johon tutkimuksen kehittimispdiatokset voivat pohjautua ja

jonka avulla niitd voidaan perustella. Kehittamisprosessissa kuvataan tekninen kehittamis-



prosessi. Seuraavaksi esitellddn ensimmaiinen kehittdmistuotos ja sen empiirinen analysoin-
ti. Tdmaén jélkeen tulee jatkokehittdminen, jossa kdydédén lépi toinen kehittimissykli, missi
analysoinnin pohjalta jatkokehitetdén kehittdmistuotosta tavoitteiden mukaisesti. Lopuksi
johtopéétoksissid ja pohdinnassa késitellddn koko kehittdmisprosessia sekd tutkimuksen

merkitystd ja sen kautta syntynytti uutta teoriaa.

2.4 Aineiston keruu ja Kkasittely

Anttilan (1996) mukaan tutkimusaineistolla on oltava selked yhteys tutkimusideaan, tutki-
muksen aiheeseen ja tutkimuskysymyksiin. Tastd syystd onkin tirkeéd, ettd aineiston keruu
ja késittely toteutetaan oikealla tavalla. Hinen mukaansa maéréllistd tutkimusotetta kiyte-
tddn, kun muuttujia on mahdollista méaéritelld numeerisessa muodossa. Sitd vastoin, laadul-
lisen tutkimusotteen avulla hdnen mukaansa rakennetaan havaittujen asioiden perusteella
jotain uutta tai paremmin ymmaérrettivaa. Laadullisessa tutkimuksessa tulkitaan ja luodaan
selitysmalli tutkittavalle ilmiolle. Laadullinen analyysi etenee prosessimaisesti kerros ker-

rokselta. (Anttila 1996.)

Kun tutkitaan oppimisympadristod, Collins ym. (2004) mukaan on huomioitava, ettd sielld
on monia muuttujia, joita ei voida hallita. N&itd heiddn mukaansa pyritddn optimoimaan
mahdollisimman paljon ja havainnoimaan, kuinka eri tekijit toimivat. Tdmén kaltainen
havainnointi edellyttidd seki laadullisia, ettd madrallisid havaintoja. Pernaan (2013) mukaan
kehittamistutkimuksessa tdmad on mahdollista, koska se antaa mahdollisuuden hyddyntiaa
laadullista ja madréllistd tutkimusta samanaikaisesti. Tétd laadullisen ja mééréllisen tutki-
muksen samanaikaista kdyttod kutsutaan Pernaan (2013) mukaan monimenetelmatutki-
mukseksi eli triangulaatioksi. Monimenetelmadisen tutkimuksen avulla tutkittavasta aihees-
ta saadaan laajempi kuva ja luotettavuus paranee, kun laadullisia havaintoja tuetaan maa-
rillisten mittausten avulla. Menetelmd tuo kuitenkin myds haasteita tutkimusresurssien,

kuten tutkimukseen kdytettdvén ajan kasvuna. (Pernaa 2013, 21.)

Collins ym. (2004) toteavat, ettd jos kehittdimisprosessissa jokin asia ei toimi, titd tulisi
parantaa ja muokata mahdollisimman usein tavoitteiden mukaisesti, jos on tarpeen. Heidén

mukaansa on kuitenkin huomioitava, ettd mahdolliset muutokset voivat vaikuttaa muihin



muihin kehittimisen ndkokohtiin. Niin ollen, he toteavat, ettd kehittdmisen arviointi on

jatkuva prosessi, joka muuttuu kehityksen muuttuessa.

Kun aineiston keruu voidaan aloittaa, tutkijan tulee sitd ennen antaa osallistujille tietoa
suoritettavasta tutkimuksesta, sithen liittyvistd henkil6tietosuojasta ja mahdollisuus valita
tutkimukseen osallistumisesta. Tutkimukseen liittyen osallistujille voidaan ldhettdd esimer-
kiksi saateteksti tutkimukseen liittyen kyselylomakkeen yhteydessa. (Anttila 1996.) Tamén
kehittamistutkimuksen aikana aineistoa kerittiin sekd kyselyiden ettd osallistuvan havain-

noinnin avulla.

24.1 Kyselyt

Anttilan (1996) mukaan kyselytutkimuksen avulla voidaan kuvata ja tarkastella esimerkik-
si késityksid, mielipiteitd ja asenteita sekd niiden vélisid suhteita eri taustatekijoiden mu-
kaan. Kyselytutkimuksen tietoja voidaan kdyttdd muun muassa ldhtokohtatietona ja kéyt-
tdmdin esitutkimuksena tarkemmalle tutkimukselle. Ndin saadaan hidnen mukaansa esi-
merkiksi tietoa siitd, mitd tutkittavan ilmion sisélle siséltyy, miten paljon sitd ilmenee ja

missi se esiintyy.

Kyselytutkimuksen perustekijoind Anttila (1996) mukaan ovat systemaattisuus, edusta-
vuus, objektiivisuus ja mééréllisyys. Hinen mukaansa systemaattisuus tulee esille huolelli-
sella suunnittelulla ja toteutuksella. Edustavuus tulee esille hdnen mukaansa esimerkiksi
tutkimalla koko joukko. Objektiivisuus tulee esille hinen mukaansa kerdtyn tiedon tarkas-
telun kestdvyydelld ja tdsmaéllisyydelld. Lopuksi madréllisyys tulee esille hdnen mukaansa

kyselyn avulla tuotetun numeerisen tiedon saannista.

Anttila (1996) mukaan, kun aineiston keruuseen hyddynnetddn kyselyd, tdlloin luodaan
yleensd kyselylomake, joka sisdltdd tutkittavaan aiheeseen olennaisia kysymyksid. Hanen
mukaansa kyselylomake on hyvi esitestata, jotta epdselvit tai virheelliset kohdat voidaan
korjata ja aineisto saadaan keréttyd hyvin. Kyselyiden vastaamiseen voi vaikuttaa negatii-

visesti esimerkiksi kysymysten suuri mairé. Liian paljon kysymyksié voi olla vastausmoti-
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vaation kannalta huono asia. Lisdksi monimutkaiset, raskaat ja vaikeaselkoiset lomakkeet

voivat karkottaa vastaajat. (Anttila 1996.)

Kun kyselyaineisto on kerdtty, Antitilan (1996) mukaan aineiston késittely etenee tarkis-
tamisella, kokoamisella ja analysoinnilla. Aineistossa tulee kiinnittdd huomio hinen mu-
kaansa tdydellisyyteen, tismillisyyteen ja yhtendisyyteen. Taydellisyydessd todetaan, onko
kaikkiin kysymyksiin saatu vastaus. Tdsmaéllisyydesséd todetaan, onko kaikkiin kysymyk-
siin vastattu huolellisesti ja ilman vaarinymmaérryksid. Lisdksi yhtendisyydessd todetaan,
onko kysymykset ja ohjeet ymmarretty ja tulkittu vastaajien kesken samalla tavalla. Kun
ndmé kohdat on suoritettu, voidaan tuloksia siirtyd kokoamaan ja analysoimaan. (Anttila

1996.)

2.4.2 Osallistuva havainnointi

Osallistuva havainnointi on yksi havainnoinnin muodoista aineistonkeruumenetelména.
Muita havainnointi muotoja ovat piilohavainnointi ja havainnointi ilman osallistumista.
(Tuomi & Sarajédrvi 2018.) Saaranen-Kauppisen ja Puusniekan (2006) mukaan havainnoin-
nin avulla selvitetddn systemaattisesti tarkkailemalla, miten ihmiset todellisuudessa toimi-
vat tietyssé tilanteessa. Havainnoinnin kohteena voivat olla tapahtumat, kdyttdytyminen tai

fyysinen asia.

Tutkimuksen aineistonkeruumenetelmand voidaan hyddyntdd pelkdstddn havainnointia tai
se voi toimia toisen menetelmén tukena. Havainnoinnin etuja ovat Saaranen-Kauppisen ja
Puusniekan (2006) mukaan vilitdn ja suora tieto tutkimustilanteessa tapahtuvasta toimin-
nasta sekd kiyttdytymisestd, mahdollisuus tutkia toimintaa normaalissa ymparistdssd, so-
veltuminen laadullisen tutkimuksen menetelméksi esimerkiksi vuorovaikutuksen tutkimi-

seen sekd antaa mahdollisuus tutkia nopeasti muuttuvia ja vaikeasti ennakoitavia tilanteita.

Kun tutkija havainnoi, se voidaan toteuttaa osallistuvana tai ei-osallistuvana havainnointi-
na. Télloin tutkija on joko aktiivisesti mukana havainnoitavassa tilanteessa tai pysyy toi-
minnasta ulkona ja pelkéstddn havainnoi tutkittavaa tilannetta. (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006.) Anttila (1996) kuvaa osallistuvaa havainnointia tutkijan fyysiseksi 14s-

ndoloksi tutkittavassa ilmidssd, joka voi olla joko aktiivista tai passiivista. Hinen mukaan
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aktiivinen osallistuva havainnointi mahdollistaa tutkijan olemaan aktiivisesti mukana ja
lasné tutkittavassa ilmidssd. Kun taas, passiivisessa osallistuvassa havainnoinnissa tutkija
on mukana tutkittavassa ilmiossd, mutta ei osallistu tai vaikuta omilla toimillaan tutkitta-
vaan ilmioon. Tutkijan on Anttilan (1996) mukaan voitava havainnoida ja arvioida myos
oma vaikutus tutkittavaan ilmiéon molemmissa osallistuvan havainnoinnin tavoissa ja

mainittava mahdollisista vaikutuksista tutkimuksen luotettavuuden kannalta.

Anttila (1996) mukaan havainnoinnissa tiedot kootaan ja jisennelldén, joko ennakkoon eli
strukturoidusti tai jalkikdteen eli strukturoimattomasti. Kaikissa havainnoinneissa tavoitteet
ja havaintojen tarkkuus tulee méérittdd ennen toteutusta. Strukturoidussa havainnoinnissa
Anttilan mukaan tutkija jdsentelee ja luokittelee tutkimusongelmansa ennen varsinaista
havainnointia. Tutkija paéttda mitd ja milloin havainnoidaan seké paattdd mahdolliset mit-
ta-asteikot. Luokittelu on laadittu yksiselitteisesti. Kun taas, tutkijan havainnointi on struk-
turoimatonta, kerédtdédn tutkittavasta asiasta mahdollisimman paljon erilaista tietoa. Talldin
luokittelua ei tehdd ennakkoon vaan havainnoinnissa hyddynnetéén tutkittavan ilmion teo-

riaa ja sen pohjalta havainnoidaan ja luodaan mydhemmin luokitteluita. (Anttila 1996.)

Anttila (1996) tuo esille erilaisia keinoja koota havainnointiaineistoa. Hinen mukaansa
muistiinpanoissa voi kéyttdd aikajérjestystd ja esimerkiksi kdyttdd apuna kuvia tai muita
keinoja muistiinpanojen lisdna ja tukena. Ndin voidaan hidnen mukaansa lisdtd tutkimuksen
luotettavuutta. Havainnoinnissa onkin tirkedd panostaa oikeanlaiseen muistiinpanotek-
niikkaan, jotta vadrdt havainnoinnit saataisiin karsittua pois tutkimuksesta. Esimerkiksi
osallistuvassa havainnoinnissa, havainnoitavien asioiden mairé ja laajuus saattaa pienentya
tutkimuksen edetessd. Lisdksi muistiinpanojen merkitseminen voi olla hidasta ja myd-

hemmin kirjattavat havainnot voivat olla muuttuneita tai vajavaisia. (Anttila 1996.)

Anttila (1996) huomauttaa, ettd havainnointi on aina valikoivaa. Havainnoitsija hinen mu-
kaansa voi kokea asiat eri tavalla kuin osallistuja. Havaitsemisessa korostuu ndin ollen
tarve jisentdd ja ymmartdd. Havainnoinnissa Anttilan (1996) mukaan menetelmén hallinta
vaikuttaa myos luotettavuuteen. Tarkeintd tdssd on pohdita hinen mukaansa, misté tietdd ja

osaa havaita oikeat tutkittavat asiat. Tilannetta voidaan edistdé esitutkimuksella, mika ke-
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hittdmistutkimuksen osalta tarkoittaa ongelma-analyysia ja aiempia tutkimuksia tutkitta-

vaan asiaan liittyen. (Anttila 1996.)

Anttila (1996) mukaan osallistuvan havainnoinnin aikana on tirkedi havainnoida kaikkea
vuorovaikutuksellista toimintaa puheen liséksi: esimerkiksi eleet, ilmeet ja koskettaminen.
Néin hdnen mukaansa voidaan varmistaa olennaisen tiedon saaminen osaksi tutkimusta.
Luotettavuuden kannalta hdnen mukaansa on kuitenkin huomioitava, ettd nditd ei tulkita
védrin. Ilme esimerkiksi voi tarkoittaa aivan muuta, kuin tutkija olettaa. Jotta védrilta tul-
kinnoilta véltyttéisiin, voidaan hdnen mukaansa esimerkiksi triangulaation avulla vahvistaa
ja todentaa havaittuja asioita sekd parantaa ndin tutkimuksen luotettavuutta. Liséksi tutki-
jan on otettava huomioon myos tutkittavien mahdolliset kdyttdytymisen muutokset, kun

havainnointia suoritetaan. (Anttila 1996.)

2.5 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi

Tutkimuksen luotettavuudella tarkoitetaan aineiston ja tulosten luotettavuutta sekd kéytet-
tyjen menetelmien pysyvyyttd ja tarkkuutta. (Anttila 1996.) Tieteellistd luotettavuutta voi-
daan parantaa riittdvin yksityiskohtaisen kehittdmistutkimusraportin laatimisella. Tavoite
on, ettd raportti antaa luotettavan ja kokonaisvaltaisen nikemyksen kehittdmisprosessista.
(Pernaa & Aksela 2013, 190). Pernaan (2013, 21) mukaan kehittdmistutkimuksessa moni-
menetelmaisen tutkimuksen avulla voidaan esimerkiksi havaintoja tukea kyselyiden avulla,
jolloin tutkimuksen luotettavuus paranee tulosten yhdistelyn myo6td. Tétd kutsutaan trian-
gulaatioksi, jonka avulla voidaan parantaa laadullisen tutkimuksen luotettavuutta. Triangu-
laatio on erilaisten tutkimusaineistojen, tutkijoiden, teorioiden tai metodien yhdistdmisté
tutkimuksessa. (Tuomi & Sarajdrvi 2018.) Triangulaatio mahdollistaa laajemmat yleistyk-
set, mutta haasteena ovat tutkimusresurssien kasvaminen esimerkiksi ajan ja menetelmien
hallittavuuden osalta. (Pernaa 2013, 21). Anttila (1996) kuvaa triangulaatiota monimene-
telmélliseksi ldhestymistavaksi. Talld tavalla pyritddn lisddmadn tutkimuksen luotettavuut-
ta. Triangluaatiolla voidaan vdhentdd sattumanvaraisten tulosten mééraa, jos tulos saadaan

osoitettua useammalla ldhestymistavalla samaksi.
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Tutkimuksen aikana kyselyjé tehtdessd on huomioitava, ettd kaikki eivit valttaméttd vastaa
kyselyyn ja edustettavuus jd4 huonoksi. Jos vastausprosentti on pieni, on vastauksista vai-
keampi tehdd paatelmid koko joukon osalta ja tutkijan on vaikea pditelld, mitd muut vas-
taamatta jéttidneet osallistujat edustavat. Télloin tdma aiheuttaa kyselyn osalta luotettavuu-
teen liittyen ongelmia ja ndmé on otettava huomioon tutkimuksessa. Jotta tutkimukseen
saataisiin mahdollisimman hyva vastausprosentti, sitd varten voi esimerkiksi ldhettdd muis-

tutusviestin suoritettavasta kyselysti. (Anttila 1996.)

Havainnoinnin luotettavuus perustuu Anttilan (1996) mukaan edustavuuteen ja tarkkuu-
teen. Niihin voidaan vaikuttaa hinen mukaansa harhattomuudella ja tisméllisyydelld. Kun
tutkimuksessa ei oleteta syntyvén virheitd suuntaan tai toiseen ja havaintojen mééraa kas-
vatetaan, harhattomuus sekéd tdsmallisyys pysyvit hyvind. Havainnoinnin luotettavuuden
etuina ovat hidnen mukaansa havaintojen tekeminen reaaliaikaisesti tapahtumapaikalla,
havainnot voivat olla muutakin kuin puhetta, eikéd niiden tarvitse olla riippuvainen tutki-
muskohteen halukkuudesta olla tutkittavana. Saaranen-Kauppisen ja Puusniekan (2006)
mukaan havainnointi voi vaikuttaa tutkimuksen luotettavuuteen negatiivisesti, jos se héirit-
see tutkittavaa asiaa tai muuttaa sitd. Esimerkiksi havainnoitsijan ldsndolo samassa tilassa
voi muuttaa tutkittavien kéyttaytymistd. Luotettavuuteen voi vaikuttaa myds tutkijan emo-
tionaalisuus tutkittavaa asiaa kohtaan, mikd voi heikentdd tutkimuksen objektiivisuutta.
Lisdksi haasteena voi olla havainnointien kirjaaminen heti tutkimustilanteessa, etteivét

havainnot ole pelkéstién tukijan muistin varassa.

Saaranen-Kauppisen ja Puusniekan (2006) mukaan havainnoinnin aiheuttamia tutkimuksen
luotettavuuden ongelmia voidaan lieventdd erilaisin keinoin. Havainnoijan vaikuttamista
tutkittaviin voidaan vdhentdd esimerkiksi olemalla ldasnd tutkimustilanteissa usein, jolloin
tutkittavat tottuvat havainnoitsijaan. Lisdksi havainnoinnin aikana kaikkea ndkemaii ja
kuultua ei ihminen pysty huomaamaan ja muistamaan ilman apuvélineitd. Tastd syysta
esimerkiksi tutkittavien asioiden kuvaaminen videokameralla on hyvi keino saada mahdol-
lisimman paljon tietoa. Télloin tutkija tutkija voi paremmin keskittyd havainnointiin ilman,

ettd kaikki aika menee muistiinpanojen tekemiseen.
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Kehittamistutkimuksen sykleissi kehittdmisti toistetaan formatiiviseen arviointiin pohjau-
tuvilla kehittdmispéétoksilla. Ilman syklisyyttd, tutkimus ei ole tieteellisesti pateva tai luo-
tettava (Pernaa & Aksela 2013, 186). Anttilan (1996) mukaan luotettavuuden ohella tutki-
muksessa on my0s otettava huomioon tutkittavien anonymiteetti. Ndin ollen jokaisella tut-
kimuksessa mukana olevalla henkil6114 on oikeus tietdd tutkimuksesta ja sen tietojen séilyt-
tdmisestd, tutkimuksen tavoitteista sekd tutkimustuloksista ja niiden kéytostd. Lisdksi tut-

kittavilla on oikeus pééttda osallistumisestaan tutkimukseen.

2.6 Kehittimistutkimus tissa tutkimuksessa

Tassé kehittamistutkimuksessa itse tyon toteutus perustui kehittdmissykleihin (ks. luvut 5,
6, 7 ja 8). Teoreettinen ongelma-analyysi (ks. luku 3) ja kehittdmistarpeet (ks. 3.7) asettivat
kehittdmistutkimukselle tavoitteet, joihin kehittdmissyklien ja lopullisen tuotoksen avulla

pyrittiin vastaamaan.

Kehittdmistutkimuksen arviointi ja kehittdminen perustui kahteen aineistonkeruumenetel-
maén: kyselyihin ja osallistuvaan havainnointiin. Néin triangulaation (ks. 2.5) avulla pyrit-

tiin parantamaan tutkimuksen tulosten ja tuotoksen luotettavuutta.

Kehittdmistutkimuksen raportointi perustuu sekd Pernaan ja Akselan (2013) ettd Collins
ym. (2004) kuvaamiin malleihin (ks. 2.3). Toteutetun kehittdmistutkimuksen tarkempi ku-

vaus kadydain lapi tutkimusasetelmassa (ks. luku 4).

15



3 TEOREETTINEN ONGELMA-ANALYYSI

Téssé luvussa raportoidaan kehittimistutkimuksen teoreettinen ongelma-analyysi. Luvussa
kdydaan ldpi aiempien tutkimusten pohjalta lukemista, teknologiaa ja oppimisympérist6ja

lasten kasvuympdariston, motivaation, kiinnostuksen sekd asenteiden ndkdkulmasta.

3.1 Lukeminen lapsen kasvuympéristossi

Usean tutkimuksen (Duursma, Augustyn & Zuckerman 2008; Leino ym. 2016; Lerkkanen,
M-K., Salminen, J. & Pakarinen E. 2018; Morrow 1983; Clark & Hawkins 2010) mukaan,
vanhemmilla ja kodilla on vaikutus lapsen myonteiseen suhtautumiseen lukemista kohtaan.
Myonteiseen suhtautumiseen vaikuttavat muun muassa kannustava lukuymparisto ja van-
hempien arvostus lukemista kohtaan. (Leino ym. 2016; Morrow 1983; Clark & Hawkins
2010) Vanhemmat vahvistavat lasten kiinnostusta lukemista kohtaan tietoisesti ja tiedos-
tamatta. Vanhemmat voivat esimeriksi lukea lapsien kanssa iltasatuja, kdyda kirjastossa ja

hankkia lastenkirjallisuutta tai tilata lastenlehtié luettavaksi. (Lerkkanen ym. 2018)

Merisuo-Storm ja Soininen (2013) selvittivét tutkimuksessaan, miten alkuopetusikdisten
poikien lukutaitoa voitaisiin kehittdd niin koulussa kuin koulun ulkopuolella. He nostavat
esille hyvdin lukutaitoon liittyvid tekijoitd, joista tirkeimpénd ovat oppilaan itsetunto, lu-
kemismindkuva ja lukemisasenne. Heiddn mukaansa lukemisasenteet alkavat muodostu-
maan varhaislapsuudessa ja kodilla on kehittymisen kannalta keskeinen merkitys. Myos
Lerkkanen ym. (2018) tuovat esille, ettd lapsen kasvaminen lukijaksi vahvistuu varhaislap-

suudessa lukemista ja kirjoja kohtaan herénneen kiinnostuksen myota.

Lerkkasen ym. (2018) mukaan vanhempien oma esimerkki sekéd asenne lukemista kohtaan
vaikuttavat lapsen kiinnostuksen herdédmiseen ja lukijaksi kasvamiseen. Heiddn mukaansa
lapsien kiinnostukseen kirjoja kohtaan ja lukutaidon nopeampaan oppimiseen vaikuttavat
varhaislapsuuden rikkaat kielelliset ja kirjalliset virikkeet sekd lukemisen mallit. Aikuisen
adneen lukeminen heiddn mukaansa auttaa lasta havaitsemaan puhutun ja kirjoitetun kielen
vélisen yhteyden. Lapsen sanavarastoa ja kielellistd ymmaértamistd voidaan heiddn mu-

kaansa laajentaa lapsen kuulemalla tekstilld ja siihen liittyvin sanan taikka asia selittdmi-
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selld. Lapselle lukeminen kehittdd heiddn mukaansa myos lapsen luetun ymmaértdmista,
lukuinnon syntymistd ja sen sdilymistd sekd tdman takia lukijaksi sitoutumista. Ndiden
lisdksi he toteavat, ettd ddneen lukeminen ja sen jdlkeen keskusteleminen luetusta tekstista,

kehittdé lapsen sanavarastoa, tarkkaavaisuutta ja keskittymiskykya.

Lerkkasen ym. (2018) mukaan lapsen lukuinnon herddmisessd, yhteisilld lukuhetkilld on
tarked merkitys. Kun lapsi kuuntelee aikuisen lukemista ja luettua asiaa pohditaan yhdessa,
télldin ollaan vuorovaikutustilanteessa, jossa jaetaan tunnekokemuksia ja laajennetaan lap-
sen maailmankuvaa. Tall6in innostetaan lasta itsendiseen kuvakirjojen katseluun ja tekstien
tutkimiseen. Lisdksi heiddn mukaansa yhteisilld ddneen luku hetkilld voidaan synnyttda
lasten kiinnostusta kirjoja kohtaan seki kannustaa itsendiseen kirjojen tutkimiseen ja luke-
miseen. Duursma, Augustyn ja Zuckerman (2008) tuovat esille myds déneen lukemisen ja
heiddn mukaansa, lapsille d4neen lukeminen edistdd lukutaitoa, kielellistd kehittymistd
sekd tidrkeimpédnd positiivista asennetta lukemiseen. Heiddn mukaansa d4dneen lukeminen
tukee my0s lapsen ja vanhemman suhdetta. Télldin vanhempien positiivinen asenne luke-
miseen voi todenndkoisemmin synnyttdd mahdollisuuksia edistdd lapsen positiivista suh-

tautumista lukutaitoon seké kieli- ja lukutaidon kehittymiseen.

Merisuo-Storm ja Soininen (2013) tuovat esille myonteisen lukuilmapiirin tuen lapselle
myoOnteisten asenteiden syntymiseen. Vanhempien toiminnan kautta, lapsi oppii ndkemisen
avulla ymmartdméadn mitkd ovat keskeisesti osa ihmisen eldmédén liittyvid toimintoja ja
muodostamaan kasityksen lukemisen merkityksestd miesten ja naisten vélilld. Vanhempien
toiminta voi vaikuttaa sekd negatiivisesti ettd positiivisesti. Esimerkiksi poikien negatiivi-
seen lukuasenteeseen voi vaikuttaa se, ettd vain diti lukee. Pojat saattavat kokea tdmén tyt-
toméisend toimintana. Heiddn mukaansa sama voi toteutua myos tilanteessa, jossa isd lu-
kee, mutta lukeminen tapahtuu muualla kuin lapsen nédkyvilld. Ndiden lisdksi Merisuo-
Storm ja Soininen (2013) tuovat esille myds vanhempien odotukset ja oletukset lapsien

lukutaidon oppimisesta ja lukuinnosta, jotka voivat olla erilaiset tyttjen ja poikien vililla.

Leino ym. (2017) korostavat kodilla olevan merkittavéd vaikutus lapsen ja nuoren asentei-
siin, tietoihin ja taitoihin. Vanhempien suhtautumiseen lukemista kohtaan, lukemaan kan-

nustamiseen ja lukevan aikuisen mallin esille tuomiseen vaikuttaa vanhempien oma luku-
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harrastuneisuus. PIRLS 2016 -tutkimuksen tuloksissa vanhempien lukemisesta pitdminen
oli vihentynyt merkittdvasti vuoden 2011 PIRLS-tutkimukseen verrattuna. Tadtd Leino ym.
(2017) pitdavat huolestuttavana ja perustelevat tété silld, ettd vanhempien asenne lukemista
kohtaan on yhteydessé lapsen lukuharrastukseen nuoresta iésté asti. Heidén mukaansa van-
hempien asenne voi siirtyd lapselle ja nédin ollen myds lukemisasenteet voivat my0ds nega-

titvisuuden osalta siirtya lapseen.

Leinon ym. (2017) mukaan tutkimustuloksista on ndhtévissa, ettd lukukielteisten vanhem-
pien mddrdn kasvu on myds vaikuttanut niiden lasten méérddn, jotka eivét pida tai pitavit
vain vihén lukemisesta. Vanhempien myonteiseen asennoitumiseen lukemista kohtaa liit-
tyy Leinon ym. (2017) mukaan myds kotiin hankittavien lastenkirjojen maira. Lasten lu-
kemisen tukeminen ei riipu varallisuudesta vaan asenteesta. Varallisuuden riippuvuuteen

vaikuttaa Suomessa erinomainen kirjastoverkosto.

Kumpulainen ym. (2019) tutkivat lasten kasvuympéristod sekd sen yhteyksid lasten mo-
nilukutaidon kehittymisen mahdollisuuksiin. Tutkimuksissa (mm. Kumpulainen ym. 2019)
ja Opetushallituksen (ks. 2016, 2016b & 2019) julkaisuissa esille nousee peruslukemisen
rinnalla monilukutaito. Kumpulaisen ym. (2019) mukaan monilukutaito on tirked osa las-
ten kasvuympdristdd, koska se tunnistaa monet erilaiset lukemisen ja tuottamisen tavat.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 (Opetushallitus 2019) monilukutaidon sa-
notaan liittyvédn vahvasti ajattelun sekd oppimisen taitoihin. Lisdksi monilukutaito luo poh-

jaa muulle oppimiselle ja opiskelulle (Opetushallitus, 2016b).

Moniluku tarkoittaa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2018 (Opetushallitus 2019),
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 (Opetushallitus, 2016b) ja Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 (Opetushallitus 2016) mukaan kykyéd hank-
kia, tulkita, kayttdd, tuottaa, esittdd ja arvioida tekstejd eri muodoissa, eri tilanteissa sekd
erilaisissa ympéristoissd erilaisten vélineiden avulla. Edelleen (Opetushallitus 2016, 2016b
& 2019) monilukutaidon madritellddn tarkoittavan tekstien tulkitsemis-, tuottamis- sekd
arvottamistaitoja. Tekstien tulkitseminen ja tuottaminen voidaan toteuttaa esimerkiksi kir-
joitetussa tai digitaalisessa muodossa. Téhén sisdltyy myos erilaiset lukutaidot esimerkiksi

perus-, media-, luku- ja kuvanlukutaito (Opetushallitus 2016b & Opetushallitus 2019).
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Néiden avulla oppilaat ymmaértavit erilaisia viestinndn muotoja ja rakentavat omaa identi-

teettiddn (Opetushallitus 2016).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 (Opetushallitus 2019) korostetaan monilu-
kutaidon seka tieto- ja viestintdteknologiataitojen osaamisen tarvetta kaikkien arjessa, vuo-
rovaikutustilanteissa seké yhteiskunnallisessa osallistumisessa. Myos Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus, 2016b) monilukutaito nostetaan keskeisek-
si perustaidoksi niin yksilon, ihmisten keskindisen vuorovaikutuksen, yhteiskunnan, kansa-
laisuuden kuin tydeldmén ndkokulmastakin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
2018 (Opetushallitus 2019) mukaan monilukutaidon seké tieto- ja viestintdteknologiataidot

edistdvit lasten kasvatuksellista ja koulutuksellista tasa-arvoa.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2018 (Opetushallitus 2019) ja Esiopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteiden 2014 (Opetushallitus, 2016b) mukaan lapsi tarvitsee monilu-
kutaidon oppimiseen aikuisen mallia ja monipuolista tekstiympéristod. Ndiden lisdksi lapsi

tarvitsee lasten itse tuottamaa kulttuuria ja erilaisia lapsille sopivia kulttuuripalveluita.

Heikkild-Halttunen ja Ekebom (2015) nostavat esille aikuisen tdrkeédn roolin luoda lukemi-
selle hyvé ja rento ymparistd, jossa lasta ei painosteta lukemaan ja lapsen mielekkyys lu-
kemiseen pysyy ndin ylld. Salmela-Ahon ja Nurmen (2002) mukaan sosiaalinen ympéristd
muokkaa lapsen asenteita, uskomuksia ja odotuksia. Oppimiseen vaikuttaa mallista oppi-
minen sekd ldhiympériston esille tuomat lapseen ja hdnen suoriutumiseensa kohdistuvat

asenteet, uskomukset seké arvot.

Salmela-Aho ja Nurmi (2002) kertovat havainnoista, joiden mukaan vanhempien omat
arvostukset ovat yhteydessd lasten mieltymyksiin, ja lapset voivat nédin alkaa arvostamaan
samoja asioita kuin vanhempansa. Tdhdn vaikuttaa muun muassa se, ettd vanhemmat tar-

joavat oman arvostuksen kohteitaan enemmain kuin vihemmaén arvostamiaan.

Lerkkasen (2006) mukaan yhteinen lukuhetki luo aikuisen ja lapsen vélille mielihyvaa
tuottavan yhteisen jakamisen tunteen sekd yhteisen keskustelun mahdollisuuden, jossa lap-
sen lukutaito voi kehittyd. Liséksi vaikka lapsi ja aikuinen lukisivat eri kirjoja, yhdessd

lukeminen luo lapselle mallia lukemiseen sitoutumisesta ja lukemisharrastuksesta.
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Lerkkanen (2006) tuo esille yhteyden vanhempien lapseen kohdistuvien uskomusten ja
kasitysten merkityksen seké lapsen motivaation kehittymisen ja omien késitysten itsestdan

ja kyvyistdén vilille.

Aerila ja Kauppinen (2019) toteavat tahdon, tunteen ja asenteen liittyvan lukemisen sitou-
tumiseen ja lukuintoon. Siksi ndiden motivoinnissa onkin tdrkedd, ettd ymparistossa huo-

mioidaan tunneilmapiiri ja positiivinen vuorovaikutus.

Yhdessé lukemisen ja lukemiseen liittyvén toiminnan avulla voidaan synnyttdd myonteinen
ilmapiirin lukemista kohtaan. Jos aikuiset pitdvat lukemisesta, mutta eivit lue lapsen ldsné
ollessa, into ei siirry automaattisesti lapsiin ja lapsi ei ndin valttdmatta koe lukemista tirke-
daksi tai mielekkédksi harrastukseksi. Lapsi tarvitsee lukevan aikuisen ja arjen malleja, jotta

halu lukemiseen ja sen vakiintumiseen syntyy. (Aerila ja Kauppinen 2019.)

3.2 Lukumotivaatio

Kun tarkastellaan motivaatiota, yksi ithmisen motivaatiota selittdviistd teorioista on itse-
madrddmisteoria. Teorian ovat kehittdneet Deci ja Ryan (1985 ja 2000). Vasalampi (2017)
kuvaa teoriaa niin, ettd ihmiselld on taipumus asettaa itselleen tavoitteita, pyrkid suoriutu-
maan ympardivistd haasteista ja liittdd uudet kokemukset osaksi mindkuvaansa. Tdmén hin
toteaa ndkyvén varsinkin pienen lapsen toiminnassa tutkimisena, uteliaisuutena ja erilaisten
asioiden kokeiluina. Motivaatio voidaan myds jakaa sisdiseen ja ulkoiseen motivaatioon.
Decin ja Ryanin (2008) mukaan, sisdisesti motivoitunut tekee asioita siitd syntyvien posi-
titvisten tunteiden vuoksi. Sitd vastoin ulkoisesti motivoitunut tekee asioita, jonkin seu-

rauksen takia, esimerkiksi palkkion saamiseksi.

Motivaatio tulee esille myos Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (Ope-
tushallitus 2016) missé sanotaan, ettd oppimisprosessia ja motivaatiota ohjaavat oppilaan
kokemukset seké kisitys itsestddn oppijana. Témén liséksi oppimisprosessia ja motivaatio-
ta ohjaavat kiinnostuksen kohteet, arvostukset, tyoskentelytavat ja tunteet. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2016) korostetaan myonteisen ja ai-
don palautteen antamisen ja saamisen olevan keskeisid vuorovaikutuksen osia oppimisen

tukemisessa seké kiinnostuksen kohteiden laajentamisessa.
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Lukumotivaatio sisdltdd lukemisnautinnon ja onnistumisen tunteen. (Merisuo-Storm &
Soininen. 2013.) Asenne lukemista kohtaan kehittyy jo aikaisin lapsena. Kodin tarjoamalla
lukuympdéristolld voidaan todennédkoisesti vaikuttaa lapsen myonteiseen suhtautumiseen
lukemista kohtaan, kun lapsille luetaan usein ja erilaista kirjallisuutta, kuten kirjoja ja aika-
kauslehtid. (Merisuo-Storm, 2006) Kirjallisuuslajeihin liittyen, Kumpulaisen ym. (2019)
tutkimustuloksissa selvisi, etti lapset pitdvat monipuolisesti erityyppisistd kirjoista. Kirja-
tyypeistd nousi esille muun muassa harrastukset, ajankohtaiset pelit, elokuvat, perinteiset
tietokirjat, kirjatyyppien yhteydet animaatiosarjoihin ja -elokuviin, klassikkokirjat, kirja-

sarjat ja erilaiset interaktiiviset kirjat, kuten luukkujen aukaisut ja pulmien ratkomiset.

3.3 Pojat lukijoina

Seuraavaksi tarkastellaan tarkemmin poikia lukijoina. Merisuo-Stormin ja Soinisen (2013)
mukaan poikien lukemismotivaatio on yhteydessé heidén lukemiseen liittyvien toimintojen
arvostukseen. Merisuo-Stormin (2006) tutkimuksessa tutkittiin 10—11-vuotiaiden tyttdjen
ja poikien asenteita lukemista seké kirjoittamista kohtaan. Tuloksissa nousi esille tyttojen
isompi kiinnostus lukemista kohtaan kuin pojilla. Merisuo-Stormin ja Soinisen (2014) tut-
kimuksen mukaan poikien lukutaitoa ja positiivista asennetta kehitetddn tehokkaammin
mielenkiintoisilla ja mielekkéilld tehtavilld, kuin muilla toimilla. Mielekkiita aiheita voivat

olla esimerkiksi urheilulehdet, sarjakuvakirjat tai kdyttoppaat, joihin tehtidvét liitetaén.

Kiinnostus on tirkeimpid tekijoitd, kun valitaan lukumateriaaleja lapsille. Ndin ollen on
hyvé tutkia, minkélaisia tekstejd pojat suosivat. Merisuo-Stormin (2006) mukaan pojat
suosivat tekstejd, joilla on tietty tarkoitus, kuten saada tietoa, tehdd asioita ja auttaa muita.
Mielekkaiisiin aiheisiin liittyen, Reinild ja Simonen (2014) selvittivit pro gradu —tydssdan
lukutaidon ja kodin lukuympériston yhteyttd lasten lempikirjoihin. Tutkimuksen mukaan
sukupuolten vililld oli eroja lempikirjojen osalta. Poikien lempikirjoja olivat sarjakuvat,
tietokirjat, helppolukuiset kuvakirjat, nuorten fantasiakirjat ja kuvalliset tietokirjat. Tyt6illa
lempikirjoina olivat kuvakirjat, helppolukuiset kirjat, lastenromaanit ja sadut. My6s Tanttu

(2010) selvitti pro gradu -tydssdédn muun muassa sitd, kuinka paljon ja mitd neljdsluokka-
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laiset lukevat. Tutkimuksen mukaan tyt6illd ja pojilla on samoja lempiluettavia aiheita sar-
jakuvissa ja vitsikirjoissa. Kun tuloksia tarkastellaan tarkemmin pojilla, erottui lempikir-

joiksi tyttdja enemmaén kauhukirjat, urheilutietokirjat ja tietokirjat erilaisista koneista.

Sulkunen (2004) selvitti PISA 2000 -tutkimuksen tuloksista tyttdjen ja poikien lukemis-
kulttuuria ja sen eroja. Yhtildisyyksid 10ytyi sanomalehtien, sdhkdpostin ja verkkosivujen
erityyppisten tekstien lukemisesta. Erot syntyivdt lukemisessa tyttdjen puolelle aikakaus-
lehtien ja kaunokirjallisuuden kohdalla ja pojilla sarjakuvissa seké tietokirjallisuudessa.
Sulkunen (2004) kuitenkin huomauttaa, ettd kauno- ja tietokirjallisuuden osuus luettavissa

oli pienempi kuin muiden tekstityyppien.

3.4 Lukemaan innostaminen ja sen keinot

Ivey ja Broaddus (2001) selvittivédt tutkimuksessaan, mikd motivoi kuudesluokkalaisia
opiskelijoita lukemaan luokkahuoneessa. Tutkimuksessa havaittiin, ettd opiskelijat arvos-
tavat itsendisti ja opettajan ddneen lukemista. Lisédksi he keskittyvéit mieluummin lukemi-
seen kuin lukemiseen liittyviin sosiaalisiin ndkokohtiin tai toimintoihin. Lukemisen moti-
voivina tekijoind opiskelijat pitivdt enemmaén tdrkeind lukumateriaalin laatua ja monipuoli-
suutta kuin luokkahuonetta tai muita ihmisid. Myos Cole (2002) selvitti tutkimuksessaan,
mikd motivoi opiskelijoita lukemaan. Hén tuo esille, ettd on tirkedd tarjota opiskelijoille
luokassa monipuolinen lukuympéristd, jossa on monipuolisesti erilaisia kirjoja niin atheen,
lukemisen tasojen ja kirjallisuuslajien suhteen. Tdémé on Colen (2002) mukaan vélttdma-
tontd opiskelijoiden kiinnostuksen saamiseksi, lisdksi useat eri lukukokemukset voivat

edistda sitoutumista lukemiseen.

Innostamiseen ja keinoihin liittyen Leinon ym. (2017) mukaan autenttisten ja lapsia kiin-
nostavien tekstien merkitys osana opetusta on tdrkedd lukuinnon lisddmisen kannalta. Li-
sdksi teksteihin ja tunneille sitoutumiseen liittyen lapsilla tulisi olla hyvin aikaa keskustel-
la, pohtia ja arvioida lukemaansa yhdessd. Innostamisen keinoiksi voidaan myds laskea
yhteiset kirjastokdynnit. Lerkkasen ym. (2018) mukaan lapsen ja vanhempien yhteiselld
kirjaston kdytolld on yhteys mydnteisiin asenteisiin ja motivaatioon lukemista kohtaan.

Liséksi Stainthorpen ja Hughesin (2000) mukaan kirjastokdynnit lapsen kanssa antavat
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lapselle mahdollisuuden varhaiseen paitoksentekoon sekd laajan kokemuksen erilaisista
kirjoista. Heiddn mukaansa positiiviset kokemukset perheen sisdlld ovat tarkeitd lapsen

lukutottumuksille.

Tutkimuksissa nousee esille my0s kirjavinkkaus. Heikkild-Halttunen ja Ekebom (2015)
nostavat esille yhtend lukumotivaation keinona kirjavinkkauksen. Kirjavinkkauksen avulla
houkutellaan lapsi lukemaan. Heikkilda-Halttusen ja Ekebomin (2015) mukaan kirjanvink-
kaustilanteessa vinkkaaja voi muun muassa lukea ddneen katkelmia kirjasta paljastamatta
tarinan loppua ja kertoa mahdollisuuksista lainata késiteltyjd kirjoja. Vinkkauksen avulla
voi synnyttdd yhteisollisid kokemuksia ja saada lapsi uteliaaksi kirjaa kohtaan. Liséksi
Heikkild-Halttusen ja Ekebomin (2015) mukaan lastenkirjojen avulla voidaan luoda alku-
sysdys uuden tai haasteellisen aiheen késittelyyn. Erilaiset toiminnalliset menetelmét voi-

vat myos hdnen mukaansa edesauttaa lukuharrastuksen motivoinnissa.

Kun pohditaan tarkemmin poikien innostamista ja keinoja lukemiseen liittyen Brozo ym.
(2014) tuovat artikkelissaan esille tapoja, joiden avulla poikien lukutaitoa voitaisiin nostaa:
tarjotaan poikien henkilokohtaiseen kiinnostukseen liittyvid teksteja monipuolisesti, tue-
taan poikien digitaalisten tekstien ja vaihtoehtoisten medioiden kiyttod sekd otetaan isét ja
muut miespuoliset roolimallit mukaan poikien lukukokemuksiin. Merisuo-Storm ja Soini-
nen (2013) korostavat, ettd on tirkedd miettid keinoja, joilla lukemisen arvo nousisi poikien
keskuudessaan. Keinoiksi he ehdottavat pojille térkeitd roolimalleja esimerkiksi miehid,
joita pojat arvostavat ja ihailevat. Roolimallit kertovat lukemisen ilosta ja hyodyistd sekd
osoittavat arvostusta lukemista kohtaan. Tdhadn keinoon he nostavat esille myds isien roolin
ja mahdollisuuden antaa pojille malli lukemista harrastavasta aikuisesta. Koska kodin mer-
kitys lukuharrastuksen heréttdmiseen on keskeinen (ks. luku 3.1), tdmé olisi yksi mahdolli-
nen keino nostaa lukemisen arvostusta lapsissa. Kodin ulkopuolelta Merisuo-Storm ja Soi-
ninen (2013) nostavat esille koulut ja kuinka kouluissa tulisi kiinnittdd huomiota lukumate-
riaalien valintaan. Heiddn mukaansa valinnassa tulisi hyodyntdd oppilaiden kiinnostuksen

kohteita ja lukumateriaalien monipuolisuutta.
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3.5 Teknologia lapsen kasvuympaéristossi

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisessa 2014 (Opetushallitus, 2016b) tieto- ja vies-
tintdteknologisen osaamisen todetaan olevan osa moniluku-, media- ja opiskelutaitoja. Pe-
rusteissa todetaan, ettd tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen on tirked kansalaistaito,
jota tarvitaan arjessa, vuorovaikutustilanteissa sekd yhteiskunnallisessa osallistumisessa.
Varhaiskasvatuksessa (Opetushallitus 2019) ja esiopetuksessa (Opetushallitus, 2016b) tut-
kitaan ja havainnoidaan teknologian roolia seké tutustutaan erilaisiin teknologian véliseen,
sovelluksiin ja peleihin. Lapsen lukutaitoa edistdvét kokeilun ja sisidllontuottamisen mah-
dollisuudet yhdessé teknologiaa apuna kéyttden (Opetushallitus 2019). Lisdksi teknologi-
oiden avulla voidaan tukea lasten lukutaitoa (Opetushallitus, 2016b). On kuitenkin hyva
huomioida, ettd teknologian kéyt6lld voi kuitenkin olla my6s negatiivisia vaikutuksia. Jér-
veld, Hikkinen, Arvaja, Jarvinen ja Lehtinen (2006) nostavat esille mahdollisuuden, ettd
teknologia ei ole vain helpottava tekija oppimisessa, vaan se voi esimerkiksi lisdtd ahdistu-

neisuutta ja tarkkaavaisuuden hajaantumista.

Ropponen (2018) tutki pro gradu -tydssédén lasten kasvuympériston vaikutusta heidén tieto-
teknisten taitojen kehittymiseen. Ropponen tuo esille, ettd lapsi odottaa hyvéksyntdd ja
osallistumista tietotekniikassa vanhemmilta. Vanhemman rooli on suurin, kun lapsen posi-
titvista mindkuvaa tietotekniikan kannalta rakennetaan. Kodin positiivinen asenne tietotek-
niikassa luo lapselle hyvit mahdollisuudet hyviin kokemuksiin tietotekniikasta. Vanhem-
pien positiivinen asenne tukee lapsen asennoitumista ja uskallusta tietotekniikkaa kohtaan.
My®ds koululla ja kavereilla on suuri vaikutus siithen, millainen on lapsen mindkuva tieto-
tekniikan kayttdjand. Ndin mahdollinen kodin negatiivinen asenne tietotekniikkaan ei vélt-
tdmattd vaikuta lapsen negatiivisen asenteen syntymiseen tietotekniikassa. Koulussa opet-
tajalla on térked rooli lapsen tietoteknisen osaamisen rakentamiselle. Opettajan oma asenne
ja luokassa tapahtuva tietotekniikan kéyttd luo mallin ja pohjan osaamiselle. (Ropponen
2018.) Kouluun liittyen Kankaanranta, Vahtivuori-Hénninen ja Koskinen (2011) tuovat
opetusteknologian esille tirkednd osana kouluarkea. Heiddn mukaansa teknologian avulla
voidaan parhaimmillaan luoda oppimisympiristdjd ja kokemuksia, joiden kautta voidaan

auttaa lasten positiivisten oppimiskokemusten syntya.
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Tutkimuksessaan Ropponen (2018) tuo esille ohjelmoinnin positiivisen vaikutuksen lapsen
mindpystyvyyteen. Ohjelmoinnista saadut kokemukset parantavat mindpystyvyyttd ja ndin
lapsen asenne tietotekniikkaa kohtaan on mydnteinen. Mindpystyvyys koostuu erilaisista
onnistumisien kokemuksista, kuten lapsen onnistuessa tekemiin asioita tietoteknisilla lait-

teilla.

Ropposen (2018) tutkimustuloksissa osa vanhemmista ei osannut tarkemmin sanoa, miti
koulussa tietotekniikalla tehddidn. Ropposen mukaan kaikki vanhemmat eivét tienneet, mis-
td lapsi oli oppinut tietoteknisid taitoja. Lisdksi osa vanhemmista koki, ettd koulussa ja
kotona on liikaa tietotekniikkaa. Ropposen (2018) mukaan lapset kaipaavat kuitenkin van-
hemmilta osallisuutta tietotekniikan parissa tapahtuvaan toimintaan. Lapsen tarve néyttda

osaamistaan ja tekemisidén vanhemmille esiintyy myos tietotekniikan parissa.

Johnson (2003) tutki teknologiaa robotiikan, lapsien ja koulutuksen ndkdkulmasta. Hanen
mukaansa robotiikka on yksi tehokas tapa oppia, motivoida ja tukea erilaisia asioita esi-
merkiksi luonnontieteiden ja matematiikan opetuksessa. Robotiikan avulla voidaan myos
vaikuttaa lasten sosiaalisiin- ja ryhmétyoétaitoihin sekd parantaa muun muassa lukutaitoa.
Robotiikka tarjoaa ndin ollen monipuolisesti eri tapoja oppia. Sukupuolia vertailemalla,
robotit ovat yhtd houkuttelevia niin pojille kuin tytoillekin, mutta eri tavoin. Pojat voivat
innostua esimerkiksi kilpailevien robottien suunnittelusta, kun taas tytdt innostuvat suun-

nittelemaan esimerkiksi tanssivia robotteja.

3.6 Oppimisymparistot

Oppimisympdristd on Wilsonin (1996) mukaan paikka, jossa henkildt voivat hyodyntda
ympéristdn tarjoamia resursseja asioiden ymmadrtdmiseen ja ongelmien ratkaisemiseen.
Fraser (1998) maédrittelee oppimisympaériston sosiaaliseen, psykologiseen ja pedagogiseen
kontekstiin. Hanen mukaansa oppimisympéristossd tapahtuu sekd oppiminen ettid vaikutus
opiskelijan osaamiseen ja asenteisiin. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2004
(Opetushallitus 2004) oppimisympéristd on jaoteltu fyysisen ympériston, psyykkisten teki-
joiden ja sosiaalisten suhteiden ulottuvuuksiin. Perusteiden mukaan fyysiseen oppimisym-

paristoon kuuluvat erilaiset ymparistot, rakennukset ja tilat sekd vélineet ja materiaalit.
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Perusteiden mukaan fyysisen oppimisympériston tiloineen ja vélineineen tulee mahdollis-
taa erilaisten opiskelumenetelmien ja tyotapojen kdyton. Psyykkisen ja sosiaalisen oppi-
misympariston muodostumisessa vaikuttavat oppilaan kognitiiviset, emotionaaliset, vuoro-
vaikutukseen ja ihmissuhteisiin liittyvét tekijat. (Opetushallitus 2004.) Lisdksi varhaiskas-
vatuksessa, esikoulussa ja perusopetuksessa (Opetushallitus 2016, 2016b, 2019) tieto- ja

viestintiateknologia luetaan osaksi osallistuvaa ja monipuolista oppimisymparistoa.

Varhaiskasvatuksessa seké esiopetuksessa (Opetushallitus 2019, 2016b) oppimisympéristd
sisdltdd tilat, paikat, yhteisot, kiytdnnot, vilineet ja tarvikkeet, jotka tukevat lasten kehitys-
td, oppimista ja vuorovaikutusta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus
2019) oppimisympdristo sisdltdd fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen ulottuvuuden. Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2016b) mukaan oppimisympéristot
muodostavat pedagogisesti monipuolisia ja joustavia kokonaisuuksia. Perusteiden mukaan
oppimisympdristot tarjoavat lapsille mahdollisuuksia leikkimiseen, luoviin ratkaisuihin ja
asioiden monipuoliseen tutkimiseen motivoivia ja toiminnallisia tyotapoja hyodyntéen.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2016) oppimisympa-
ristolld tarkoitetaan tiloja, paikkoja, yhteisdjd ja toimintakdytintdjd, joissa opiskelu ja op-
piminen tapahtuvat. Tédmin lisdksi oppimisympéristoon kuuluvat opiskelussa kiytettdvit

vilineet, palvelut ja materiaalit.

Bjorklindin (2005) oppimisympdéristoihin liittyvin tutkimuksen mukaan lapsen oppiminen
tapahtuu kaikissa hidnen kohtaamissaan ympéristoissd, eikd ole vain yhteen paikkaan tai
aikaan sidottua. Bjorklindin (2005) mukaan oppiminen siséltdd sekd muodollisen ettéd ar-
kioppimisen erilaisissa ymparistdissd kuten esikoulussa, koulussa ja ulkoympiristoissa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 (Opetushallitus 2019) on kiytetty oppimis-
kasitystd, jossa lapsi ndhdédédn aktiivisena toimija ja lapsen kasvu, kehittyminen seké oppi-
minen todetaan olevan vuorovaikutuksessa toisten ihmisten ja lahiympariston kanssa. Lap-
set oppivat erilaisten toimien, kuten leikin ja litkunnan kautta. Liséksi lapset oppivat tehté-
vid tehden, itseddn ilmaisten, taiteisiin perustuvien toimintojen kautta sekd havainnoimalla,
tarkkailemalla ja matkimalla muita omassa ympdaristossddn. Hyvinvointi ja turvallisuuden
tunne ovat lapsille oppimisen kannalta tirkeitd. (Opetushallitus 2019.) Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2016) oppiminen mééritelldén tapah-
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tuvan vuorovaikutuksessa muiden henkildiden, yhteisdjen ja oppimisympéristdjen kanssa.
Tassd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukaan vuorovaikutus on
sekd yksin ettd yhdessd tekemistd, ajattelua, suunnittelua, tutkimista ja ndiden osa-alueiden
arvioimista. Olennaista oppimisprosessissa on oppilaiden tahto sekd kehittyva taito toimia
ja oppia yhdessd. Yhdesséd oppimisella voidaan tukea kiinnostuksen kohteiden laajentumis-
ta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 oppimisen sanotaan olevan mo-

nimuotoista ja sidoksissa opittavaan asiaan, aikaan ja paikkaan.

Tassd kehittdmistutkimuksessa oppimisympéristolld tarkoitetaan ymparistdd, johon kerho
ja kerhon toiminnan katsotaan vaikuttavan. Téatd oppimisympéristod tarkastellaan esille
tulleiden fyysisten, psykologisten ja sosiaalisten sekd pedagogisten ulottuvuustekijoiden

kautta. Mahdollisia muita esille tulevia tekijoité tarkastellaan muina ulottuvuustekijoina.

Kun tarkastellaan motivoivaa ja opettavaa oppimisympdristdd, perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2016) todetaan kaikkien yhteison jdsenten
vaikuttavan toiminnallaan oppimisymparistoihin. Perusteiden mukaan hyvin toimiva op-
pimisympadristd edistdd sekd vuorovaikutusta, osallistumista ettd yhteisollistd tiedon raken-
tamista. Piispanen (2008) havaitsi tutkimuksessaan oppilaiden, vanhempien ja opettajien
vililld erilaisia ndkokulmia, mitd he korostavat tarkastellessaan oppimisympériston hy-
vyyttd. Esille tuli oppilaiden kohdalla fyysisten asioiden korostaminen, vanhemmilla psy-

kologiset ja sosiaaliset ilmentymit ja opettajilla pedagogiset 1ahtokohdat.

Lapsilla on uteliaisuutta ja halua oppia uusia asioita. (Opetushallitus 2019.) Bjorklind
(2005) korostaa, ettd selked fyysinen ympéristo, jossa voi aistia ja tuntea, on tirked nuorille
lapsille. Hinen mukaansa nuoret lapset kdyttivét aistejaan ja tunteitaan enemmén kuin
vanhemmat lapset. Ndiden avulla nuoret lapset voivat tunnistaa tilan, jolloin lapsien ute-
liaisuus sekd merkityksellisyyden tunne voi kasvaa. Bjorklindin (2005) mukaan leikki ja
leikkisyys ovat tarkeitd oppimisessa. Leikin avulla lapset kehittyvit sosiaalisesti, emotio-
naalisesti ja motorisesti. Esikoulussa leikkiminen ja koulussa oppiminen ovat tirked osa
pedagogiikkaa. Perusopetuksen opetus- (2016) ja varhaiskasvatussuunnitelmissa (2018)
korostuvat samat leikin ja oppimisen osa-alueet. Varhaiskasvatuksessa (Opetushallitus

2019) mainitaan, ettd kiinnostavat, tavoitteellinen ja sopivasti haastava toiminta innostaa
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lasta oppimaan. Bjorklindin (2005) mukaan fyysiselld ymparistolld voidaan luoda leikki-
miselle ja oppimiselle sekd mahdollisuuksia ettd esteitd. Hinen mukaansa fyysisen ympa-
riston saavuttamattomuus, epdvarmuus ja aliarviointi voivat johtaa lapsessa siihen, ettei
hén tutki ja leiki ympéristossd ja lapsen kehitys voi estyé fyysisesti, kognitiivisesti tai sosi-
aalisesti. Leikki- ja oppimistiloissa tulisiki hinen mukaansa olla tyOpajamainen ympéristo,
jossa on selkedsti rajatut alueet eri toimintoja varten. Lapset tarvitsevat ympériston, joka
innostaa heitéd erilaisten kdytdnnollisten toiminnan kautta. Ympaéristdjen tulisi olla myds
selkeitd, jotta lapsi voi toimia itsendisesti. Lisdksi lapsille tulisi tarjota hiljaisia ja héiriot-

tomia tiloja.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 (Opetushallitus 2016) mukaan oppi-
laita voi innostaa oman osaamisensa kehittimiseen onnistumisen kokemuksien ja elamyk-
sien kautta erilaisissa ympéristdissd ja oppimistilanteissa. Perusteiden mukaan tydtapojen
valinnan perusteina ovat opetukseen ja oppimiseen liittyvit tavoitteet. Lisdksi valintaan
vaikuttavat perusteiden mukaan oppilaiden tarpeet, edellytykset ja kiinnostuksen kohteet.
Perusteiden mukaan monipuoliset tydtavat voivat tuoda oppimiseen iloa ja onnistumisen
kokemuksia sekd tukea luovaa toimintaa. Kokemukselliset ja toiminnalliset tyotavat, ais-
tien kéytto sekd liikkkuminen lisdévit perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014
(Opetushallitus 2016) mukaan oppimisen elamyksellisyyttd ja vahvistavat motivaatiota.
Lisédksi tyGtavat, jotka tukevat itseohjautuvuutta ja ryhméén kuulumisen tunnetta, vahvis-
tavat motivaatiota. Lopulta, oppimaan motivoituneen oppilaan tunnistaa innostuneisuudes-

ta, uteliaisuudesta, yrittelijdisyydestd ja sitkeydestd toteavat Salmela-Aho ja Nurmi (2002).

3.7 Kehittimistarve

Jyviskylan kesédyliopisto oli toteuttamassa Tartu tarinaan -hanketta yhdessd Mannerheimin
Lastensuojeluliiton Jarvi-Suomen piiri ry:n ja Niilo Méki Instituutin kanssa. Tartu tarinaan
-hankkeen pédtavoitteena oli auttaa 10ytdméédn lukuiloa perheissi, lasten ja ldheisten kes-
ken. (Tartutarinaan.fi, 2019.) Jyviskyldn kesdyliopistolla oli tarve hankkeeseen liittyen
jarjestdd toimintaa, missd kasvatettaisiin lukuiloa sekd yhdessd tekemistd lapsen ja van-

hemman kesken. Témin pohjalta Jyvéskyldn kesdyliopiston, Jyviskyldn yliopiston infor-
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maatioteknologian tiedekunnan, tutkijan ja kerhon vetdjén kanssa ldhdettiin toteuttamaan

kerhoa, jotta ndma tavoitteet toteutuisivat.

Tadmin kaltaista kerhoa ei ollut aiemmin jéirjestetty ja tistd syntyi myds tarve saada tutki-
mustuloksia tavoitteiden pohjalta, toteutuuko tavoitteet ja miten ndihin voisi vaikuttaa,

jotta ne toteutuisivat. Tadma antoi tarpeen télle kehittimistutkimukselle.

3.7.1 Lukumatka robottien maailmaan -kerho

Kerhossa lukemisen ja tekemisen kautta pyrittiin tuomaan osallistujille esille erilaisia tyd-
kaluja ja tietoa kirjoista sekd tehtivisti, joiden avulla lukuilo ja yhteinen harrastus lukemi-
seen kasvaisi. Kerhon kautta pyrittiin kannustamaan yhdessa lukemiseen, lukemisen kautta

kiinnostuksen herittimiseen ja myOnteisen asenteen luomiseen teknologiaa kohtaan.

Kerhojen suunnittelu ja toteutus tehtiin yhdessd Kesdyliopiston, Jyvikyldn yliopiston in-
formaatioteknologian tiedekunnan ja kerhon ohjaajan kanssa. Kerhossa on yksi ohjaaja.
Tilat varattiin ennakkoon Keséyliopiston toimesta ja tilojen muutoksiin varauduttiin tar-
peen mukaan, jos huomataan, etteivit tilat sovi tai toimi kerhon toiminnan ja tavoitteiden

mukaisesti.

Kerhojen toimintaan luotiin suunnitelmat yhdessé kerhon ohjaajan kanssa. Kerhossa luet-
tavat kirjat valittiin ennen kerhojen alkua ja samat kirjat olivat alustavasti kdytossd jokai-

sen eri kerhoryhmén kanssa.

3.7.2 Tavoitteet
Kehittamistarpeiden kautta voidaan tutkimukselle asettaa seuraavat tavoitteet:

- Kehitetddn lapsille ja aikuisille lukemista sekd teknologioiden kéyttod motivoiva
oppimisymparisto.

- Luodaan kehittdmistutkimuksen avulla kehittdmistuotos, jonka avulla vahvistetaan
lasten ja aikuisten motivaatiota lukemaan seki kdyttdméén teknologioita yhdessa.

- Toteutetaan Tartu tarinaan -hankkeen paitavoitetta: Autetaan 10ytdméédn lukuiloa

perheissd, lasten ja ldheisten kesken.
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- Tutkitaan kehittimistutkimuksen avulla, toteutuvatko tavoitteet ja miten néihin voi-
si vaikuttaa, jotta ne toteutuisivat.
- Toteutetaan Jyvéskyldn Kesdyliopiston tarve jirjestdd toimintaa, missd kasvatettai-

siin lukuiloa sekd yhdessé tekemistd lapsen ja vanhemman kesken.

3.8 Ongelma-analyysin yhteenveto

Ongelma-analyysissd (ks. luku 3) nousee esille useita erilaisia tekijoitd, mitka tekijat vai-
kuttavat lapsilla ja aikuisilla kiinnostukseen sekd asenteisiin kirjojen lukemista ettd tekno-
logioita kohtaan kasvu- ja oppimisympéristdissd. Naitd esille tulleita tekijoitd kuvataan
kuviossa 3.1 ryhmiteltyni oppimisympdriston neljan eri ulottuvuuden: fyysisen, psykologi-

sen ja sosiaalisen, pedagogisen sekd muiden tekijéiden mukaan, omien teemojen alle.

YMPARISTO MATERIAALIT JA VALINEET Vanhempien
YMPARISTO MATERIAALIT JA VALINEET LAHIYMPARIST! p YKSIL YHTEIS
Selked ymparistd Mahc!ol\isuus Kiinnostava ja Monipuocliset Vanhempien odotukset ja Hankilékohtainan Myénteinen
Jossa voi aistia, h‘ |J_?|5€_E|"_4? monipuolinen kirjalliset ja hyvaksynta ja oletukset Kilnnostus lukuilmapiiri
tuntea ja toimia hairidttémaan lukumateriaali kielelliset virikkeet osallisuus Vanhempien omat Ki e
IE u Aristes ) . linnostavat aihee Hyvét kok kset
e ym?a ”s_ Ot-)l'l Lukumateriaalien Opetusteknologia Vanhempien ar\lc"os;tuksten o H yvat kokemukses
Mahdolisuus Selkeat toiminta- laatu lasnaolo onhtee kr;rlllesn:‘:l:'(l::tn Tukeminen
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Kuvio 3.1 Ongelma-analyysin lukemista ja teknologioiden kdyttdd moti-

voivat tekijét
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Fyysinen ulottuvuus sisédltdd ympéristd- sekd materiaalit ja vdlineet-teemat. Teemojen tulisi
yhdessd mahdollistaa muun muassa erilaisten opiskelumenetelmien ja tydtapojen kéyton
(ks. luku 3.6). Ympdristo-teema sisdltaa tekijoitd, jotka voidaan mahdollistaa ja tarjota ym-
périston, rakennusten ja tilojen avulla (ks. luku 3.6.1). Materiaalit ja vélineet-teema sisdltda
tekijoitd, jotka toteutetaan materiaalien kuten kirjojen, vdlineiden kuten robottien sekéd ym-

paristdssd olevien muiden materiaalien ja vilineiden avulla (ks. luvut 3.4 ja 3.5).

Psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden teemat ja niiden sisélld olevat tekijét liittyvit
kognitiivisuuteen, emotionaalisuuteen, vuorovaikutukseen ja ihmissuhteisiin (ks. 3.6).
sa vaikuttavat perhe, koti ja muut ldhipiirissd olevat henkil6t kuten isovanhemmat. La-
hiympéristolld on vahva vaikutus lapseen ja lapsen kiinnostuksen herdédmiseen kirjojen ja
teknologian parissa (ks. luvut 3.1 ja 3.5). Yksilo-teeman sisilld tekijét liittyvét tunteisiin ja
kokemuksiin, joita henkild itse kokee esimerkiksi lukemisen aikana (ks. luvut 3.1, 3.2, 3.3,
3.3, 3.4, 3.5 ja 3.6). Yhteiso-teema kuvaa henkilon koko yhteiso4, jossa hin toimii. Yhtei-
s00n kuuluvat niin 1dhiymparistd kuin my0s esimerkiksi kouluymparistostd tutut henkilot
kuten opettaja ja muut oppilaat. Teeman sisdlld olevat tekijat vaikuttavat lapseen useasta
eri lahteestd esimerkiksi opettajan ja muiden oppilaiden sekd koulun ulkopuolella kaverei-

den kautta (ks. luvut 3.1, 3.2, 3.3, 3.3, 3.4, 3.5 ja 3.6).

Pedagogisen ulottuvuuden tekijéit jaetaan tydtavat- sekd opettaja ja ohjaaja -teeman alle.
Tyotavat-teeman pedagogisten tekijoiden avulla kiinnostusta ja innostusta lukemista ja
teknologioita kohtaan voidaan kasvattaa (ks. luvut 3.4, 3.5 ja 3.6). Opettaja ja ohjaaja -
teema siséltda tekijdt, jotka luovat muun muassa mallin ja pohjan opetukselle ja osaamisel-

le seka sitd kautta motivoivan oppimisympdriston (ks. luku 3.5).

Muiden tekijoiden ulottuvuus sisdltdd tekijoitd, joita ei ole koettu kuuluvan aiemmin mai-
nittujen ulottuvuuksien ja teemojen alle. Tekijat lisdttiin Tekeminen-teeman alle, missd
tekijdt kuvaavat tekemistd, joiden avulla innostetaan tekeméén asioita kuten lukemaan (ks.

luku 3.4).
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3.9 Kehittimistutkimuksen tarpeet, mahdollisuudet ja haasteet

Kehittdmistutkimuksen tarpeiden osalta, kerhon tapaamiskertojen suunnitelmien ldhtokoh-
tana ovat ongelma-analyysissa asetetut tavoitteet (ks. luku 3.7.2). Lisdksi kerhotoimintaa
ohjaa kerhojen edetessd osallistujien tarpeet sekd kiinnostuksen kohteet ja tutkimuksen

kautta havaitut muutostarpeet.

Kehittdmistutkimuksen mahdollisuudet liittyvit oppimisymparistoon, lapsiin ja lasten kas-
vuympadristdssd toimiviin henkildihin. Kehittdmistutkimus luo mahdollisuuden vaikuttaa
lapsien ja heidén kasvuymparistossidnsd toimivien henkildiden asenteisiin, innostamiseen ja
kiinnostukseen lukemista ja teknologian kayttod kohtaan. Kehittdmistuotos mahdollistaa
muille ohjaajille ja opettajille toimintamallin, jonka avulla voi vahvistaa lasten ja aikuisten
motivaatiota lukemaan sekd kéyttdmiin teknologioita yhdessd. Kehittimistutkimuksen
aikana jdrjestettivd kerho mahdollistaa perheille mahdollisuuden 16ytdd lukuiloa lasten ja

laheisten kesken.

Kehittdmistutkimuksen haasteena on, ettei kerhojen yhteydessd saadut tutkimusaineistot
ole tarpeeksi laajat yleisen kdytdnnon luomiseen. Liséksi haasteina voidaan myos pitda
tutkimusaineiston kerddmistd havainnoinnin avulla ja tutkijan roolia osallistuvana havain-
noijana. Néissd on haastavaa se, ettd osataan havainnoida oikeita asioita ja tutkija ei omalla
lasnédolollaan vaikuta litkaa tutkittaviin, jotta tutkittavat toimivat mahdollisimman luonte-

vasti.
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4 Tutkimusasetelma

Téssd luvussa kuvataan toteutetun kehittdmistutkimuksen tutkimusasetelma: tutkimusalue
ja tutkittavat sekd aineiston keruu ja kisittely luvun kaksi mukaisesti. Liséksi kehittdmis-
tutkimuksen eri osa-alueissa viitataan luvussa kolme kdydyn ongelma-analyysin kautta

tulleisiin kehittamistarpeisiin ja niiden kautta syntyneisiin tavoitteisiin seké rajoitteisiin.

4.1 Kehittimistutkimuksen toteuttaminen

Tartu tarinaan -hankeen aikana toteutettiin Lukumatka robottien maailmaan -kerho, joka
oli suunnattu 5—6-vuotiaille lapsille isén tai muun tirkedn miehen kanssa. Kerhojen tavoit-
teena oli kasvattaa lukuiloa ja yhteistd harrastusta lukemiseen. Kerhon kautta pyrittiin
myds kannustamaan lukemaan ja tekemiin yhdessd asioita tehtdvien kautta. Niin ollen
kerhon tavoitteet olivat lukemiseen liittyen hankkeen kautta osittain valmiina. Tdmén li-
sdksi kerhoon sisdltoon liséttiin ohjelmointia ja robotiikkaa, jota tuotiin kerhon aikana esil-
le teemaan liittyvien kirjojen ja erilaisten tehtdvien avulla. Nama lisdykset toivat tarkaste-
lun kohteeksi tutkimuksessa myds kiinnostuksen herdédmisen ja myonteisen asenteen luo-
misen teknologiaa kohtaan. Lukemisen ja tehtdvien kautta pyrittiin herdttdiméén kiinnostus-

ta sekd luomaan myOnteistd asennetta lukemista ja teknologiaa kohtaan.

Tutkimuksessa kehitettiin toimintamallia, jonka avulla vahvistetaan lapsien ja aikuisten
motivaatiota lukemaan sekd kiyttiméédn teknologioita yhdessd. Kehitystutkimukselle ase-
tettiin tavoitteet ongelma-analyysin ja kehittimistarpeiden pohjalta. Niihin tavoitteisiin
pyrittiin vastaamaan eri kehitysvaiheissa havaittujen tulosten analysoinnilla sekd muutok-

silla, joita tehtiin kehittdmisvaiheiden valilla.

Tami kehittdmistutkimus toteutettiin neljddn kehittdmisykliin perustuen (ks. kuvio 4.1.).
Tutkimuksessa yksi kerhoryhmi tapaamiskertoineen vastaa yhtd kehittamissyklid. Syklin
aikana kehitettiin kerhon sisdlt6d ja ymparistod tarpeiden mukaan toimintamalliksi, arvioi-
tiin kerhon toimintaa kyselyiden ja havaintojen perusteella, analysoitiin ja raportoitiin ar-
vioinnin perusteella tulokset sekd nostettiin seuraavassa syklissé tarvittavat kehittdmistoi-

menpiteet esille uusina tavoitteina ja toimintamallin muutoksina.
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Kehittdmissuunnitelma

Kehittaminen

Kehittamissuunnitelma Kehittdminen

2. Sykli

|
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Kehittamissuunnitelma Kehittaminen

Raportointi Arviointi

Kehittdmissuunnitelma Kehittaminen

4. Sykli

|

Raportointi

Kehittamistuotos

Kuvio 4.1 Kehittamistutkimuksen eteneminen tissd tutkimuksessa.

Kerhojen tapaamiskertojen kuvaukset kehittdmistutkimuksen ensimmaéisessd vaiheessa:

e Tapaamiskerta 1: Matkataan Dibitassujen mukana ohjelmoinnin maailmaan ja
suunnitellaan omia hahmoja. Tutustutaan ja luetaan Dibitassut - Matka ohjelmoin-
nin maailmaan - Opaskirja lapsille ohjelmointiajatteluun -kirjaa yhdessa lasten ja
vanhempien kanssa.

e Tapaamiskerta 2: Tutustutaan Rubyn kanssa ohjelmoinnillisen ajattelun peruskaisit-
teisiin eri tarinoiden ja tehtdvien kautta. Tutustutaan ja luetaan Hello Ruby - maa-
ilman paras koodisatukirjaa yhdessi lasten ja vanhempien kanssa.

e Tapaamiskerta 3: Kurkitaan ja luodaan ohjeita roboteille. Tehddédn tutkimusmatkaa
Bee-Bottien avulla. Tutustutaan ja luetaan Kurkistaa ja koodaa! Kuinka tietokone

toimii? -kirjaa yhdessé lasten ja vanhempien kanssa

Teknologiaan liittyva lastenkirjallisuuteen valittiin kirjastoista 16ytyvien kirjojen perusteel-

la. Kirjastojen valikoimista 10ytyy useita teknologiaan liittyvid lasten kirjoja, jotka ovat
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kaikkien saatavilla. Lapsille suunnattuja teknologiaan liittyvid kirjoja haettiin kirjastojen
tietokannoista esimerkiksi seuraavilla asiasanoilla: lastenkirjat, lastenkirjallisuus, teknolo-
gia, tietotekniikka, tietokone ja ohjelmointi. Niilld asiasanoilla 16ytyi Keski-kirjastojen
(Keskikirjastot 2019) valikoimista useita kirjoja ja kirjasarjoja aiheeseen liittyen. Kerhon
tapaamiskerroille valittiin kirjoiksi Dibitassut - Matka ohjelmoinnin maailmaan — Opaskir-
ja, Linda Liukkaan Hello Ruby - maailman paras koodisatukirja ja Kurkistaa ja koodaa!
Kuinka tietokone toimii? kirja. Kirjojen valintaperusteina oli, ettd kirjat 16ytyvét lainatta-
viksi kirjastoista, jotta osallistujat voivat lainata niitd ja ne ovat erilaisia, jolloin osallistujat

padsevit tutustumaan jokaisella tapaamiskerralla erityyppiseen kirjaan.

Tartu tarinaan-hankkeen tapahtumat -sivustolla (Tartutarinaan.fi, 2019) tapaamisia kuvat-
tiin seuraavasti: “Lukumatka robottien maailmaan 5—6-vuotiaille (yhdessi aikuisen kanssa)
Is4, isoisd tai muu térked mies lapsen eldmissd! Lihde tutustumaan lapsen (5-6 v) kanssa
robottien maailmaan. Tarinoiden ja tekemisen kautta saat itsellesi tydkaluja ja tietoa haus-

koista kirjoista ja tehtdvistd, joiden avulla voitte yhdessé jatkaa harrastusta kotona.”

4.2 Tutkimusalue ja tutkittavat

Tutkimuksessa tavoitteena on kehittdd toimintamalli, jonka avulla vahvistetaan lasten ja
aikuisten motivaatiota lukemaan sekd kiyttimédn teknologioita yhdessd. Toimintamalli
rakentuu ympdriston eri ulottuvuuksista ja niiden sisélld vaikuttavista ja motivoivista sisdi-
sistd sekd ulkoisista tekijoistd. Tutkimusaluetta on hahmotettu kolmen kehittdmispaa-

tosalueen kautta (Edelson 2002, 108):

e Ongelma-analyysi: Mitké tekijét vaikuttavat lapsilla ja aikuisilla kiinnostukseen se-
ki asenteisiin kirjojen lukemista ettd teknologioita kohtaan?

o Kehittdmisprosessi: Miten Lukumatka robottien maailmaan -kerho vaikuttaa kiin-
nostukseen lapsissa ja aikuisissa kirjojen lukemista seké teknologioita kohtaan?

o Kehittdmistuotos: Mitkd tekijat vaikuttavat osallistujien motivaatioon ja yhdessd

tekemiseen ympériston eri ulottuvuuksissa?

Tutkimusalue on rajattu Lukumatka robottien maailmaan -kerhojen suunnitteluun, sisél-
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-kerhojen osallistujat, kerhotapaamiset ja toimintaympéristot, jotka koostuvat kerhon oh-
jaajasta, 5—6 vuotiaista lapsista, lapsien mukana olleista aikuisista, kerhotapaamisten sisil-

16istd sekd toimintaympéristoista.

Tutkimusalueen ja tutkittavien asioiden rajaamista mahdollistavat tutkimuskysymykset,
hankkeen kautta tulleet tavoitteet sekd kerhon jarjestelyihin sovitut asiat. Lisdksi tutkimuk-
sessa rajaavina tekijoind toimivat ongelma-analyysin kautta muodostuvat kehittdmistar-

peet, mahdollisuudet ja haasteet.

4.3 Aineiston keruu ja kasittely

Tutkimusaineisto keréttiin syksyn ja talven aikana 2019-2020 Lukumatka robottien maa-
ilmaan -kerhojen yhteydessd. Tutkimusaineistoa keréttiin ennakko- ja loppukyselyn (Liite
A ja B) sekd kerhojen aikana toteutetun osallistuvan havainnoinnin avulla. Toteutettuun
ennakko- ja loppukyselyyn tutkittavat vastasivat sdhkodisen jirjestelmén kautta. Kyselyiden
aineiston keruusta huolehti Jyviskyld Kesdyliopisto, joka ldhetti osallistujille kyselyyn
linkin séhkopostitse. Kyselypohja luotiin ennakkoon ja tdmai siirrettiin Jyvaskyldn Kesayli-

opiston toimesta heiddn kadyttimaansa jarjestelméén.

Tutkimuksessa on tidrkedd huolehtia eettisyydestd ja hyvéstd tieteellisestd kaytanndsta.
Tutkimuksessa pyydettiin jokaiselta osallistujalta tutkimuslupa (Liite C). Tutkimusaineis-
toa kiytetddn tutkimuksessa siten, ettd tutkimukseen osallistuneiden henkildiden henkildl-
lisyyttéd ei voida selvittdd, eikd tutkimuksen tuloksena syntyvissa julkaisuissa nimeté tutki-

mukseen osallistuneita henkiloita.

Havainnoinnin avulla tapahtuva aineiston keruu toteutettiin yhteensa 12 kerhotapaamisella.
Yksi kerhoryhma osallistui aina kolmeen kerhotapaamiseen. Yhteensé eri kerhoryhmid oli
neljd. Jokaisessa kerhoryhmissé oli maksimissaan 10 osallistujaa. Havainnointi toteutettiin
kerhon aikana osallistuvalla havainnoinnilla. Tutkijan osallistuminen kerhon toimintaan
tapahtui tuntisuunnittelun, oppimisympériston valmisteluiden ja ohjaukseen osallistumalla.
Havainnointi toteutettiin strukturoimattomana ja havaintoja keréttiin tutkittavasta asiasta

mahdollisimman paljon. Téstd syystd luokittelua ei tehty ennakkoon vaan havainnoinnissa

36



hy6dynnettiin ongelma-analyysia. Havainnointiin oli valmistauduttu aiempien tutkimusten

sekd jokaisen vaiheen jélkeen esille tulleiden havaintojen perusteella.

4.4 Tutkimuksen luotettavuuden arviointi

Tutkimuksen luotettavuuden varmistamiseksi huomioidaan luvussa 2.5 kisitelty tutkimuk-
sen luotettavuus ja luvussa 3.9 arvioidut kehittimistutkimuksen haasteet. Kehittdmistutki-
muksen raportti pyritddn laatimaan yksityiskohtaisesti ja jokainen kehittdmisprosessin osa-
alue kuvataan selkedsti eri tutkimusvaiheineen. Aineiston keruun ja analysoinnin luotetta-
vuuteen pyritddn vaikuttamaan triangulaation ja siihen liittyvien havainnoinnin seké kyse-

lyiden oikeaoppisella toteutuksella.

Havaintojen luotettavuus pyritdédn varmistamaan valitsemalla ympardivastd tilasta hyva
havainnointi paikka, josta pystyy havainnoimaan tilan tapahtumia. Liséksi muistiinpanot
toteutetaan jokaisella kerralla samalla tyylilld ja vélineilld, jotta havaintojen tekeminen,
ettd niiden tarkastelu olisi tdsmaéllistd ja mahdollisimman selkedd. Havainnot pyritdén kir-
jaamaan suoraan tapahtumien aikana. Havainnoissa otetaan huomioon kaikki tilassa tapah-
tuvat asiat, eikd esimerkiksi vain puhetta. Lisdksi havainnointi pyritddn toteuttamaan mah-
dollisimman huomaamattomasti, jotta osallistujat toimisivat mahdollisimman luontevasti.
Havainnoija ja tutkittava aihe esitelldén sekd kerhon ilmoittautumisen yhteydessa, ettd ker-
hojen ensimmaiselld tapaamiskerralla selkedsti, jotta osallistujat eivét litkkaa kiinnittéisi
huomiota itse havainnoijaan tai tutkimukseen vaan tottuisivat tilanteeseen mahdollisimman

nopeasti.

Aineiston edustettavuus pyritddn varmistamaan ilmoittamalla kyselyistd hyvissd ajoin en-
nen kerhojen alkua sekéd sen loppua ja lahettdmélld muistutusviesti kyselyihin vastaamises-

ta.
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S VAIHE 1

Téassd luvussa esitelldin ensimmdiisen kerhoryhmin havaintojen ja kyselyiden tuloksia.
Tulokset ovat jaoteltuina tapaamiskertojen havaintoihin, alku- ja loppukyselyn tuloksiin
sekd tuloksien pohjalta analysoituun yhteenvetoon oppimisympériston eri ulottuvuuksien

mukaisesti.

Ensimmaéisen kerhoryhmin tapaamiset pidettiin kahdessa eri toimitilassa. Ensimméiinen
tapaaminen toteutettiin Mataran kokoustilassa ja toinen sekd kolmas tapaaminen Jyvisky-
lan pédkirjaston monitoimitilassa. Kerhoon oli ilmoittautuneita osallistujia yhteensd kolme

aikuista ja kolme lasta.

5.1 Toimintamalli ja suunnitelmat

Ensimmdisessd kehittdmisvaiheessa kerhon toimintamalli ja suunnitelmat perustuivat en-
simmaéisen tapaamiskerran osalta ongelma-analyysiin (ks. luku 3) ja sen yhteenvedossa (ks.
luku 3.9) esitettyyn toimintamalliin, joka kuvaa, niité tekijoitd, jotka vaikuttavat lapsilla ja
aikuisilla kiinnostukseen sekéd asenteisiin kirjojen lukemista ettd teknologioita kohtaan
kasvu- ja oppimisympdristdissd. Lisdksi ensimmiinen vaihe perustui kehittdmistutkimuk-
sen tavoitteisiin sekd esille tulleisiin tarpeisiin ja kerhon reunaehtoihin. Ongelma-
analyysissi esille tulleita lukemiseen innostamisen keinoja (ks. luku 3.4) otettiin huomioon
toimintamallia luotaessa: tapaamiskerrat pyrittiin toteuttamaan niin, ettd ohjaaja lukee 4a-
neen tapaamiskerran alussa, jonka jdlkeen kerholaiset saavat etsid itselleen mieluisan luku-
paikan ja lukea rauhassa vanhempansa kanssa. Tapaamiskerralla pyrittiin jarjestiméan eri-
laisia toiminnallisia tehtdvid, joiden avulla motivoitaisiin ja lisdttdisiin yhdessd tekemisti
vanhempien ja lasten vélilld lukemiseen ja teknologiaan liittyen. Tamén lisdksi kerhossa
tarjottiin jokaisen kerran aikana erilaista lukemista sekd tarjolle tuotiin eri vaihtoehtoja
esille kirjastosta lainattujen kirjojen avulla. Suunnitelmat on kuvattu tarkemmin taulukois-

sa5.1,5.2ja5.3.

Tapaamisten havaintojen ja kyselyiden tulosten perusteella kerhon toimintamallia ja suun-

nitelmia ldhdettiin kehittiméédn eteenpdin. Toimintamallissa motivoiva oppimisymparistd
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on jaoteltu neljdén eri motivaatioon vaikuttavien tekijéiden ulottuvuuteen ongelma-
analyysi kuvion 3.1 mukaisesti. Ulottuvuudet ovat fyysiset, psykologiset ja sosiaaliset,
pedagogiset ja muut tekijit. Tekijoitd myds jaotellaan eri teemojen alle, kuten ongelma-

analyysin kautta luodussa toimintamallissa on tehty (ks. luku 3.9).

5.2 Havainnot

Havainnointi saatiin toteutettua jokaisella kolmella tapaamiskerralla. Havainnoinnin aikana
tuloksia saatiin niin positiivisesti, ettd negatiivisesti motivaatioon vaikuttavista tekijoista,
joten havaintoja ryhmiteltiin niiden mukaisesti toimintamallin eri ulottuvuuksien alle (Ku-

vio 5.1).

KERHO - MOTIVOIVA

OPPIMISYMPARISTO

LUKEMINEN JA TEKNOLOGIAN KAYTTO

Kuvio 5.1 Tapaamiskertojen havaittujen motivaatio tekijoiden malli
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5.3 Ensimmiinen tapaaminen

Ensimmadisen tapaamiskerran havainnot ovat kuvattuna kuviossa 5.2.

Saavutettavuus Vanhemman tuki

kirjojen osalta.

(Kiell) Evaat Kannustaminen anhanman

mielenkiinto ja
Lukurauha Muuttumaton tila Positiivinen palaute ohjaaminen

Vanhemman
Pieni tila Ylimaaraiset aanet Vuorovaikutus S, Levottomuus

Vanhemman
osallisuus

KERHORYHMA 1- MOTIVDIVA

OPPIMISYMPARISTO

ENSIMMAINEN TAPAAMINEN

Tehtavat Vapaus Nopea lukeminen Ennakkoon _ Pitka paiva

Kokeileminen ja Robotti Suunnittelu tutustuminen tilaan

te minen Vapaus tehda itse

Yhdessa
tekeminen

Ohjaajan osaaminen
Jja miekenkiinto

Monipuolinen
toiminta

Kuvio 5.2 Ensimmadisen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijit en-

simmaéisen ryhmén osalta

Ensimméinen tapaaminen toteutettiin Mataran kokoustilassa. Tila oli suunniteltu 12 hen-
gelle. Tilassa oli yksi pienempi sivupOytd ja yksi iso kokouspdytd, jonka ympdrilld oli
tuoleja. Tapaamiskerta toteutettiin taulukon 5.1 suunnitelman mukaisesti. Ennen kerhon
alkua, kdytettdvat materiaalit aseteltiin tilassa oleville poydille niin, ettd sivupdydélle ase-
teltiin askarteluvilineet ja luettavat kirjat, lukukortit, lukubingot seki tarjottavat evait isol-
le kokouspdydaille. Osallistujat saivat lukukortit ja lukubingot kotiin vietdviksi. Lukubin-
gossa oli tehtdvid, jotka liittyvét lukemiseen ja niitd osallistujat pystyivdt suorittamaan ko-

tona. Ensimmaéiseen tapaamiseen saapuivat kolme osallistujaparia.
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Taulukko 5.1 Ensimmadisen kerhoryhmén ensimméiinen suunnitelma

Lukupiirin aloitus Esittelykierros ja tutustuminen 17:00-17:15

Ensimmadisen kirjan esittely | Ohjaaja esittelee kirjan ja kirjan hahmot. | 17:15-17:25
ja yhteinen lukeminen (Oh- | Ohjaaja lukee kirjaa hetken, jotta péédstdan
jaajan ddneen lukemana) yhdessd helposti vauhtiin lukemisessa (si-
vulle 22 asti, jossa hahmon piirtiminen
aloitetaan). Tdmaén jidlkeen ohjaaja ohjeistaa
vanhemmat lukemaan kirjaa yhdessé lapsen
kanssa ja miettimidin millainen oma robotti
voisi olla.

Vanhempi ja lapsi lukee | Tarina jatkuu sivulle 37 asti, lapset lukevat | 17:25-17:40
kirjaa eteenpdin yhdessa. yhdessd vanhempien kanssa ja miettivit,
millainen oma robotti voisi olla ja milti se
Voisi ndyttaa.

Oman robotin piirtdminen ja | Ohjaaja ohjeistaa vanhempia ja lapsia aloit- | 17:40-17:55

askartelu. tamaan askartelemaan omaa robottia. Ro-
bottia tehdessd voi pohtia juuri lukemaansa
kirjaa.
Lukupiirin lopetus. Tutkitaan yhdessd lasten tuotoksia hetken | 17:55-18:00

aikaa, sitten kerrotaan mitd ensi tunnilla
tullaan tekemédn. Ohjaaja esittelee uuden
tuttavuuden: Bee-Botin. Robotti aihe jada
sopivasti kohtaan, josta on hyva jatkaa ensi
kerralla, miten robotti saadaan herdamaéin
henkiin ja liikkumaan? Miten sille annetaan
ohjeita?

Lukubingon esittely ja jakaminen.

5.3.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoina fyysisen ulottuvuuden alle: lukurauha,
pieni tila, muuttumaton tila ja yliméérdiset dénet (ks. kuvio 5.2). Tehtyjen havaintojen pe-
rusteella fyysinen tila vaikutti pieneltd. Pieni tila ei tarjonnut osallistujille mahdollisuutta

etsid itselleen rauhallista paikkaa, joka olisi tarjonnut lukurauhan. Pienessé tilassa lapsien
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kiinnostus siirtyi usein ldhelld oleviin osallistujiin ja tapahtuviin asioihin seké ddniin, jol-
loin keskittyminen siirtyi pois tapaamisella kdytidvéstd aiheesta. Lisdksi voitiin havaita,
ettei pieni tila mahdollistanut seuraavien kertojen toteuttamista aiemmin luotujen suunni-
telmien (ks. taulukko 5.2 & 5.3.) pohjalta, koska tilassa ei voinut siirtdd pdytid tai muita
huonekaluja ja lattia-ala oli liian pieni. Tilaa ei siis ollut mahdollisuus muokata tapaamisel-

le sopivaksi.

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: eviit ja
ylimaardiset ddnet (ks. kuvio 5.2). Havaintojen aikana huomattiin, ettd evait vaikuttivat
osaltaan lapsien motivaatioon tapaamiskerran alussa, koska ne veivdat huomion pois itse
toiminnasta. Ndin ollen keskittyminen lukemiseen keskeytyi, kun huomio siirtyi eviisiin ja

niistd syntyviin ddniin ympdri tilaa.

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: lukurauha
ja ylimairdiset ddnet (ks. kuvio 5.2). Fyysisestd ndkokulmasta havainnoista nousi esille,
ettd lukurauhaan ei voinut tilojen osalta vaikuttaa. Huono lukurauha keskeytti usein luku-
hetket ja vei osallistujien huomion muualle. Huono lukurauha syntyi toisten osallistujien
toiminnasta syntyvistd danistd. Ndin ollen ylimaaraisilla 44nillé, joita itse osallistuja ei tuo-

ta, katsottiin olevan negatiivinen vaikutus.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdnd fyysisen ulottuvuuden alle: saavutetta-
vuus kirjojen osalta (Kieli) (ks. kuvio 5.2). Havainnot nostivat esille myos saavutettavuu-
den kannalta negatiivisen vaikutuksen, kun yksi osallistuja ei osannut lukea suomenkielisté
tekstid niin hyvin kuin muut. Néin ollen kirjan lukeminen oli haasteellista ja itse lukeminen

vaihtui kirjan selaamiseksi.

5.3.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympiriston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: vuorovaikutus, vanhemman tuki, vanhemman mielenkiinto ja ohjaaminen seké
vanhemman osallisuus (ks. kuvio 5.2). Havaintojen perusteella vanhemman ja lapsen vili-
nen vuorovaikutus ja sithen siséltyvét tuki, mielenkiinto, ohjaus ja osallisuus nikyivit vai-

kuttavina tekijoind lasten kaytoksessd. Nédiden merkitys nikyi, esimerkiksi kun ohjaaja otti
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esille Bee-Bot-robotin ja ldhetti sen kulkemaan lapsien luokse. Ohjaajan tavoitteena oli,
ettd lapset kertovat Bee-Bot robotille omasta askartelemastaan robotista ja samalla kokei-
levat, kuinka Bee-Bot-robotti toimii. Ensimmiinen Bee-Bot-robotin reitilld oleva lapsi
keksi Bee-Botille nimen ja kertoi oman robotin toiminnoista. Vanhempi tuki lasta, kun
lapsi vililld puhui jotain hiljaa tai ujosteli kertomaan déneen asioita. Myos seuraava lapsi
vaikutti aluksi hieman jannittyneeltd, mutta lopuksi huoltajan tukemana kertoi omasta ro-
botistaan. Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdnd psykologisen ja sosiaalisen
ulottuvuuden alle: Vanhemman osallisuus (ks. kuvio 5.2). Yksi lapsista ei seurannut tilan-
netta, eikd halunnut osallistua Bee-Botin liikuttamiseen, lapsi halusi toimia itsendisemmin
kuin muut lapset ja toimi levottomasti. Tédssd vanhemman tuki, mielenkiinto, ohjaus ja
osallisuus tilanteeseen oli pienempéad ja erilaista kuin aiemman kahden osallistujan kohdal-

la.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: vanhemman mielenkiinto ja ohjaaminen sekd vanhemman osallisuus (ks. 5.2).
Vanhempien osallisuus ja mielenkiinto nékyi vaikuttavan myds tilanteissa, kun ohjaaja tai
vanhempien vuoro oli lukea kirjaa. Vanhemmat saivat lapsen kiinnittdméaén huomiota kir-
jaan, kun olivat itse aktiivisesti osallisena tilanteissa. Tietyissd sanoissa tuli lukemisen ai-
kana dénenpainotuksia eri tavoilla, kirjan tekstid seurattiin sormen avulla osoittaen ja kirjan
kuvia kaytiin 1dpi yhdessd. Yhden kerholaisen kohdalla kuvia hyddynnettiin enemmén, kun
lukeminen oli toissijaista. Lapsen havaittiin keskittyvdn paremmin kirjaan ja lukemiseen

vanhemman kuin ohjaajan lukemana.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: vanhemman mielenkiinto ja ohjaaminen, vuorovaikutus sekd vanhemman osalli-
suus (ks. kuvio 5.2). Kun lapset askartelivat omia robotteja, omalla mielenkiinnolla ja sen
esiin tuomisella vanhemmat saivat lapsia ohjailtua ja jatkamaan tyoskentelyd. Yksi van-
hemmista kyseli lapselta, mitd robotti osaa. Lapsi alkoi kertomaan heti robotista. Liséksi
lapsi innostui puhumaan robotista timén jélkeen enemmin ja alkoi pohtimaan yhdessé

vanhemman kanssa, mité robottiin voisi suunnitella lisaa.
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Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: kannustaminen ja positiivinen palaute (ks. kuvio 5.2). Kannustaminen ja positii-
vinen palaute tuli esille vaikuttavina tekijoind askartelun ja robotin késittelyn vaiheissa.
Yksi lapsista sai esimerkiksi kannustusta sekd huoltajaltaan, ettd ohjaajalta rakentaa oman
robotin. Lapsi ldhti timén jdlkeen suunnittelemaan titd. Lasten tehdessd tehtdvid, ohjaaja
antoi osallistujille positiivista palautetta useampaan otteeseen robotteja tehdessé ja valmii-

den tuotosten kohdalla. Tdma synnytti lapsissa hymyilevid katseita, ilon tunteita ja naurua.

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: levottomuus ja viasymys (ks. 5.2). Kerhon aikana lapsien keskittyminen aiheeseen
oli vililld haasteellista, mikd ndkyi levottomuutena ja vdsymyksend. Téhdn saattoi van-

hempien mukaan vaikuttaa pitka paiva.

5.3.3 Pedagogiset oppimisympiristo tekijat

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdnd pedagogisen ulottuvuuden alle: tehtévit
(ks. kuvio 5.2). Pedagogisen ulottuvuuden ndkdkulmasta havaittiin, ettd monipuoliset teh-
tavit nayttivéit vaikuttavan mielenkiinnon pysymiseen, kun ei tehdd vain yhté asiaa. Kes-

kittyminen yhteen asiaa pidemmaén aikaa néytti olevan haasteellista kerhon aikana.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijanid pedagogisen ulottuvuuden alle: ennak-
koon tutustuminen tilaan (ks. kuvio 5.2). Koska tutustumista tilaan ei ollut toteutettu
alemmin, suunnitelma ja siihen liittyvét siséllot olivat haasteellista toteuttaa. Tima osaltaan
vaikutti negatiivisesti ensimmadisen tapaamiskerran kulkuun ja vaati osaltaan ohjaajalta

hyvéa osaamista ja mielenkiintoa tehdad nopeita muutoksia tilanteen aikana.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijani pedagogisen ulottuvuuden alle: suunnit-
telu (ks. kuvio 5.2). Suunnittelun negatiivinen vaikutus merkittiin havaintoihin saavutetta-
vuuden takia, koska tila oli kerhon pitdmistd varten pieni ja yhdelle osallistujista ei ollut

tarjolla tasavertaisesti yhtd saavutettavaa lukukokemusta kuin muilla.
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Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: nopea
lukeminen (ks. kuvio 5.2). Tapaamisella lukuhetket etenivdt nopeammin kuin niille oli

varattu aikaa. Lukeminen tapahtui nopeasti niin ohjaajan kuin my06s vanhempien osalta.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: ohjaajan
osaaminen ja mielenkiinto (ks. kuvio 5.2). Ohjaajan osaaminen ja mielenkiinto aiheeseen
ndkyi ohjauksessa. Ohjaaja sai omalla toiminnallaan herétettyd lasten mielenkiinnon, ja

osallistujat keskittyivit hyvin ohjaajaan seuraamiseen ja ohjeisiin.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: kokei-
leminen ja testaaminen, monipuolinen toiminta, vapaus, robotti, vapaus tehdi itse ja yhdes-
sd tekeminen (ks. kuvio 5.2). Tapaamisen aikana, kun osallistujilla oli vapaus suorittaa
tehtdvid omalla tavalla ja itsendisesti, osallistujat tutkivat aktiivisesti kirjoja ja tekivét teh-
tavid yhdessd. Havaittavissa oli rentoutta ja iloa aiheeseen liittyvien asioiden kisittelyssa.
Ohjaajan lisdksi vanhemmat antoivat lapsille vapaat kidet tehdi asioita, ja askartelu tapah-
tui lapsien toiveiden mukaisesti. Jokainen huoltaja auttoi lasta, kun télle oli tarvetta. Kun
lapsilla oli vapaus tehdd asioita oman mielenkiinnon mukaan, Bee-Bot-robotin kokeilemi-
nen ja testaaminen tuntui herdttdvan aloitusvaikeuksien, kuten uskalluksen ja levottomuuk-
sien jdlkeen mielenkiinnon ja kiinnostuksen robotteihin ja tapaaminen eteni tdmén jilkeen

aktiivisemmin itse aiheeseen liittyen.

5.3.4 Muut tekij:it

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijanid muut ulottuvuuden alle: pitka péiva (ks.
kuvio 5.2). Vanhemmat arvioivat tapaamiskerran aikana, ettd pitkd pédiva vasyttdd ja voi
olla syy tapaamisella havaittuun levottomuuteen ja keskittymisen vaihteluihin. Lapsien
motivaatio ei kaikilta osin jaksanut pysy aiheessa, ja keskittyminen tapaamisen pidaiheesta

siirtyi muihin asioihin aika-ajoin.
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5.4 Toinen tapaaminen

Toisen tapaamisen uudet havainnot lisdttiin edellisen tapaamiskerran havaintojen (ks. ku-

vio 5.2) joukkoon kuviossa 5.3. Havainnot, joita ei ollut aiemmin kuviossa 5.2 on lihavoi-

tu.
Rento ja hyvd
ilmapiiri
Ohjaaminen
kysymyksilld
Onnistumisen
tunne
Ohjaajan
asenne
Saavutettavuus Vanhemman tuki
kirjojen osalta.
{Kieli) Evaat Kannustaminen
Lukurauha Lukurauha Muuttumaton tila Positiivinen palaute
Iso tila Muunneltava tila Pieni tila vlimaaraiset aanet

Vuorovaikutus

Kerhossa kiydyn
kirjan saaminen
omaksi
Yhdessa
tekeminen
Lapsella
mahdoellisuus
pohtia ja civaltaa
Innostaminen
Vanhemman
mielenkiinto ja

chjaaminen Vanhemman i .
Vanhemman osallisuus Keskittyminen
osallisuus Levottomuus Vasymys

POSITIIVINEN NEGATIIVINEN POSITIIVINEN NEGATIIVINEN

FYYSINEN PSYKOLOGINEN JA
. SOSIAA_LINEN
TOINEN TAPAAMINEN
PEDAOGINEN MUUT

Nopea lukeminen Ennakkoon

tutustuminen tilaan

Kokeileminen ja Tehtavat

testaaminen

Pitka paiva
Vapaus tehda3 itse Suunnittelu
Ohjaajan osaaminen Robotti

IB i cnlilliss Yhdessa tekeminen
Monipuolinen

i Ohjaajan
toiminta

valmistautuminen
Vapaus
Lukemisen ohella
huomio myés
muihin kirjan
asioihin, kuten
kuviin ja ink

Monipuolisuus
tehtdvissa
Vapaus kokeilla ja
testata

Kuvio 5.3 Toisen tapaamiskerran havaitut motivaatiotekijit yhdistettyni
ensimmadisen tapaamiskerran havaintoihin ensimmdiisen ryhmén

osalta

Toinen kerhotapaaminen jérjestettiin eri tilassa kuin ensimmaéinen. Tila vaihdettiin isom-
paa, jotta osallistujat saisivat enemman tilaa toimia kerhon aikana. Tapaaminen toteutettiin

Jyviaskyldn pédédkirjaston monitoimitilassa.

Tila oli suunniteltu 20 hengelle. Tilassa oli useampi poytdryhmé, joiden ymparilld oli tuo-

leja. Tapaamiskerta toteutettiin taulukon 5.2 suunnitelman mukaisesti. Télld kerralla kerho-
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laisten kanssa luettiin kirjaa, tutustuttiin tarkemmin Bee-Botin kdyttoon ja pelattiin tekno-
logiaan liittyvdd muistipelid. Lapset saivat myds Hello Ruby -kirjan itselleen kotiin vieté-
viksi ja luettavaksi. Ennen kerhon alkua kiytettdvit materiaalit aseteltiin tilassa oleville
poydille niin, ettd pédivén kirja aseteltiin osallistujien poydille ja sivummalle aseteltiin tar-
jottavat eviit, robotit sekd muistipeli. Evéét, robotit ja muistipeli otettiin esille, kun niitd
tarvittiin. Lisdksi kaupunki ja aarresaari Bee-Bot-radat ja niiden ohjeet aseteltiin tilan latti-
alle, jossa osallistujat saivat tutustua niihin ja tehdi tehtivid robottien avulla. Toiseen ta-

paamiseen saapui vain yksi osallistuja pari.

Taulukko 5.2 Ensimmaisen kerhoryhmén toinen suunnitelma

Lukupiirin aloitus Kuulumisten kysely 17:00-17:05

Toisen kirjan esittely ja yh- | Ohjaaja esittelee kirjan ja antaa kirjan | 17:05-17:15
teinen lukeminen (Ohjaajan | omaksi osallistujille. Ohjaaja lukee kirjaa
ddneen lukemana) hetken, jotta pddstddn yhdessd helposti
vauhtiin lukemisessa. Tdmén jalkeen ohjaa-
ja ohjeistaa vanhemmat lukemaan kirjaa
yhdessi lapsen kanssa ja miettiméén kirjas-
sa olevia tehtévid.

Vanhempi ja lapsi lukee | Lapset lukevat yhdessd vanhempien kanssa | 17:15-17:30
kirjaa eteenpéin yhdessa. ja pohtivat yhdessa kirjassa olevia tehtivia.

Tehtdvien tekemista. Ohjaaja esittelee tapaamiskerran robotit ja | 17:30-17:50
tehtavit. Lapset tekevidt yhdessd vanhem-
pien kanssa tehtdvid. Vapaata toimintaa.

Tehtdvina:

- Bee-Bot roboteilla selvitettdva rata
- Muistipeli, jossa tutustutaan erilai-
siin tietokoneen osiin pelin ohessa.

Lukupiirin lopetus. Muistuttaminen lukubingosta ja mielipitei- | 17:50-18:00
den kysyminen lapsilta, milti kerho tuntui.
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5.4.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: lukurauha,
iso tila ja muunneltava tila (ks. kuvio 5.3). Uusi tila vaikutti suuremmalta ja toimivammalta
kerhon jarjestdmistd ajatellen kuin edellinen. Tila mahdollisti suunnitelman mukaisten teh-
tdvien toteuttamisen seké osallistujille omat lukupaikat omissa poytaryhmissa. Tilassa pys-
tyi siirtdimdin huonekaluja, mikd mahdollisti tilan muokkaamisen halutunlaiseksi. Tilassa
pOytiryhmié saatiin enemmén erilleen ja ndin mahdollistettiin osallistujille parempi oma

rauha lukuhetkeen.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijénd fyysisen ulottuvuuden alle: Ylimédriiset
adnet (ks. kuvio 5.3). Ensimmdisen tapaamiskerran tapaan, my0s tdlld tapaamiskerralla
yliméérdiset ddnet veivit selkedsti osallistujien huomion aina muualle itse kiytdvistd ai-

heesta. Télla kertaa ddnet tulivat tilaan ulkopuolelta keskeyttden lukuhetkia.

5.4.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympaériston tekij:it

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: ohjaajan asenne ja innostaminen (ks. kuvio 5.3). Ohjaajan asenne pysyi hyvéni ja
ammattimaisena, vaikka osallistujia ei ollutkaan kuin yksi pari. Ennalta arvaamaton tilanne
osallistujien midrdssd ei haitannut ohjaajan tai tapaamiskerran toimintaa. Ohjaaja innosti
iloisesti toteamalla lapselle, ettd hin pddsee tdnddn yksinoikeudella ohjelmoimaan ja saa-

maan ohjausta tapaamiskerralla. Lapsi hymyili ja vaikutti innostuneelta.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: yhdessd tekeminen, ohjaaminen kysymyksilld, lapsella mahdollisuus pohtia ja
oivaltaa sekd vuorovaikutus (ks. kuvio 5.3). Kun vanhempi ja lapsi kédvivit kirjaa yhdessa
lapi, lapsi paneutui tilanteeseen keskittyneesti. Kirjassa oli tehtédvii, joita tehtdessd van-
hempi ohjasi lapsen pohdintoja ja vastauksia kysymysten avulla. Lapsella oli ndin mahdol-
lisuus itse pohtia ja oivaltaa, eikd vanhempi kertonut oikeaa vastausta suoraan. Lapsi jaksoi
hyvin pohtia ja miettid vastauksia ja oli vuorovaikutuksessa vanhemman kanssa. Saman-

tyylinen ohjaaminen toistui, kun tehtiin roboteilla tehtdvid. Lapsi sai tilloin itse ajatella,
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pohtia ja oivaltaa, mika olisi oikea ratkaisu. Lapsi vaikutti innostuneelta ja ei vaatinut suo-

ria vastauksia.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: innostaminen ja yhdessd tekeminen (ks. kuvio 5.3). Tapaamisen aikana lapsen
keskittyminen tehtdviin loppui kuitenkin varsin nopeasti, mutta uuden tehtdvén tarjoami-
nen ja vanhemman sekd ohjaajan innostaminen sekd yhdessd tekeminen vaikutti lapsen
keskittymisen palautumiseen ja lapsi jatkoi innostuneena uusia tehtdvid. Seuraava havainto
kirjattiin negatiivisena tekijand psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden alle: keskittymi-
nen (ks. kuvio 5.3). Lapsi vaikutti hieman visyneeltd, mihin vaikutti pitkd pédivd ja mika

osaltaan saattoi olla syy keskittymisen ongelmiin.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: onnistumisen tunne, vuorovaikutus ja yhdessé tekeminen (ks. kuvio 5.3). Onnis-
tumisen tunne, vuorovaikutus ja yhdessd tekeminen sekd niiden vaikuttaminen lapseen
ndkyivét tapaamiskerralla tilanteissa, jossa suoritettiin tehtdvid Bee-Bot-radalla ja pelattiin
muistipelid. Ohjaaja loi haastavamman tehtdvin Bee-Bot-kartalle, kun lapsi oli suoriutunut
perustehtévistd helposti. Lapsi totesi ennen tehtévid, ettei tehtédvd ole helppo. Vanhempi
totesi lapselle, ettd mieti tarkkaan reitti. Lapsi ndytti vanhemmalle, millaisen reitin aikoo
Bee-Botilla litkkua ja odotti katseella hyviksyntdd, ennen kuin laittoi robotin liikkkumaan.
Lapsi selviytyi tehtdvistd ja selkedsti innostui onnistumisen kautta. Ohjaaja vaikeutti teh-
tdvaa tdmain jalkeen lisdd. Lapsi otti haasteen vastaan ja alkoi kdymaéaén 1dpi suunnitelmaa
reitin valinnasta yhdessd vanhempansa kanssa. Vanhempi ja lapsi keskustelivat yhdessa,
minne suuntaan Bee-Botin pitdd kddntyd ja montako ruutua menné eteenpdin. Liséksi van-
hempi sanoi lapselle, ettd kokeillaan minne Bee-Bot meni, vaikka ei menisikdén oikein. Se
el haittaisi. Bee-Bot menee kuitenkin oikeaan paikkaan ja lapsi nosti kiddet ilmaan onnis-

tumisen ja innostuksen merkiksi.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: rento ja hyvi ilmapiiri (ks. kuvio 5.3). Tapaamiskerralla pelattavassa muistipelis-
sd oli korteissa erilaisia tietokoneisiin liittyvid asioita. Muistipeliin osallistui vanhemman

ja lapsen liséksi ohjaaja. Ohjaaja kertoi korttien sisdlldistd ja lapsi vaikutti innostuneelta ja
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kiinnostuneelta. Lapsi halusi pelata ohjaajaa vastaan. Lapsi innostui, kun sai useita pareja
l6ydettyd. Ohjaaja samalla kertoi laitteesta, mikd korteista 10ytyi, kun niitd kdanneltiin.

Pelin aikana vallitsi rento ja hyvé ilmapiiri. Lapsi oli iloinen ja lauleskeli pelin ohella.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: positiivinen palaute (ks. kuvio 5.3). Positiivisen palautteen jilkeen lapsi aina hymyili
ja ndytti tietdvin, ettd onnistui tehtivissd. Ohjaaja ja vanhempi huomioi lasta palautteen
osalta kehuen lasta Bee-Botin hienosta kdytostd. Lisdksi lapsi sai kehuja vanhemmaltaan

kerhon lopussa siitd, ettd jaksoi hyvin loppuun asti.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdné psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: Kerhossa kdydyn kirjan saaminen omaksi (ks. kuvio 5.3). Tapaamisella jaettiin osal-
listujille myds pédivin kirja omaksi. Tapaamisen lopussa huoltaja totesi omaksi saatuun

kirjaan liittyen lapselle, ettd he voivat lukea saatua kirjaa kotona illan aikana eteenpdin.

5.4.3 Pedagogiset oppimisympiriston tekij:t

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: ohjaa-
jan valmistautuminen, robotit ja monipuoliset tehtévit (ks. kuvio 5.3). Ohjaajan valmistau-
tuminen tapaamiskerran pitimiseen sekd monipuoliset tehtdvit ndkyivét positiivisesti ta-
paamisen kulussa. Tamai tuli esille esimerkiksi tilanteessa, jossa lapsi totesi kirjan késitte-
lyn aikana, ettei endd jaksa tétd, niin ohjaaja huomioi heti timén ja kysyi varmistukseksi,
etteiko lapsi jaksa ja otti tdmén jilkeen Bee-Bot robotit esille. Lapsi piristyi téstd ja innos-

tui siirtyméédn Bee-Bot-tehtiviin.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: lukemi-
sen ohella huomio myds muihin kirjan asioihin, kuten kuviin ja tehtiviin (ks. kuvio 5.3).
Ohjaaja toi tapaamisen alussa esille, ettd kirjassa voi kiinnittdd huomiota tekstin ohella
my0s kuviin ja muihin kirjan sisdltoihin. Néin ollen vanhempi omalla lukuhetkelld kavi
lapsen kanssa ldpi my0s kirjan muuta sisdltod jutellen kirjan kuvista sekd lukien sivulla

olevia pikkuteksteista.
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Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: va-
paus, vapaus kokeilla ja testata, vapaus tehdé itse, monipuolisuus tehtdvissd (ks. kuvio 5.3).
Tapaamisen aikana osallistujat saivat valita kahdesta eri karttavaihtoehdosta, milld Bee-
Bot-robotilla voi liikkua ja suorittaa tehtdvid. Vaihtoehtoina olivat kaupunki- ja aarresaari-
kartat. Lapsi valitsi aarresaari-kartan ja siirtyi tekeméén tehtdvad iloisena ja pééttavaisen
oloisena. Tehtdvien suorittaminen oli vapaata ja kartoilla sai myds kokeilla ja testata muita
juttuja itsendisesti. Kun lapsen kiinnostus vaheni, tehtdvien monipuolisuus ja vapaus siirtya

tehtdavien vélissé auttoi jaksamisessa ja aktiivisen toiminnan ylldpitimisessa.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdnd pedagogisen ulottuvuuden alle: haasteet
tehtivissd (ks. kuvio 5.3). Lapsi kiinnostui robottitehtdvien aikana ohjaajan luomiin haas-
teellisempiin tehtdviin. Ndiden avulla mielenkiinto niytti kasvavan ja niistd suoriutuminen
ndkyi selkednd ilon tunteena. Haasteellisuus néin kasvatti mielenkiintoa ja motivoi lasta

suoriutumaan tehtavasta.

5.4.4 Muut tekijit

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijand muut ulottuvuuden alle: pitké pdiva (ks.
kuvio 5.3). Bee-Bot-tehtivien aikana lapsi ei jaksanut keskittyd ohjeissa oleviin tehtdviin,
vaan alkoi touhuamaan muuta. Lapsi tekee omia juttuja robotilla ja vanhempi totesi, ettd

pitkd pdivé on takana.

5.5 Kolmas tapaaminen

Kolmannen tapaamisen uudet havainnot liséttiin edellisten tapaamiskertojen havaintojen
(ks. kuvio 5.3) joukkoon kuviossa 5.4. Havainnot, joita ei ollut aiemmin kuviossa 5.3 on

lihavoitu.
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Kuvio 5.4 Kolmannen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijét yhdistet-

tynd ensimmaéisen ja toisen tapaamiskerran havaintoihin ensim-

mdiisen ryhmén osalta

Kolmas kerhotapaaminen jarjestettiin samassa tilassa kuin edellinen. Tapaamiskerta toteu-
tettiin taulukon 5.3 suunnitelman mukaisesti. Tila oli todettu hyvéksi, koska huoneessa oli
osallistujilla hyvin tilaa valita lukupaikka ja tilan lattia pinta-ala oli riittdvan suuri toteuttaa
erilaisia robottien kanssa tehtdvid asioita. Alkuvalmisteluissa menevé aika oli 1dhes sama
kuin edelliselld kerralla. Alkuvalmisteluihin oli varattu noin 30 minuuttia. Télld kerralla
kerholaisten kanssa luettiin uutta kirjaa, tehtiin tehtdvid Bee-Bot ja Jimu-robottien avulla

sekd pelattiin huojuvaa tornia ja edelliselld kerralla kédyttoon otettua muistipelid. Toisen

tapaamisen osallistuja mééra oli kaksi osallistujaparia.
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Taulukko 5.3 Ensimmadisen kerhoryhmén kolmas suunnitelma

Lukupiirin aloitus Kuulumisten kysely 17:00-17:05

Kolmannen kirjan esittely ja | Ohjaaja esittelee kirjan. Ohjaaja kdy ldpi | 17:05-17:15
yhteinen lukeminen (Ohjaa- | kirjaa yhdessé lasten kanssa ja kyselee kir-
jan adneen lukemana) jaan liittyvid kysymyksia

Vanhempi ja lapsi lukee | Lapset lukevat yhdessd vanhempien kanssa | 17:15-17:30
kirjaa eteenpéin yhdessa. ja pohtivat yhdessé kirjan sisdltoon. Vapaa-
ta toimintaa.

Tehtédvien tekemista. Ohjaaja esittelee tapaamiskerran tehtdvépis- | 17:30-17:55
teet. Lapset tekevdt yhdessd vanhempien
kanssa erilaisia tehtidvid. Vapaata toimintaa.

Tehtdvina:

- Bee-Bot roboteilla selvitettiva rata
(Kaupunki- ja aarrekartta)

- Jimu-robotilla tehtdva rata

- Muistipeli, jossa tutustutaan erilai-
siin tietokoneen osiin pelin ohessa.

- Huojuva torni -peli

Lukupiirin lopetus. Mielipiteiden kysyminen, miltd kerho tun- | 17:55-18:00
tui. Kiitokset ja hyvaéstit.

5.5.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: lukurauha,
iso tila ja muunneltava tila (ks. kuvio 5.4). Kolmannen tapaamiskerran fyysisen ympériston
positiivisina puolina havaittiin samaiset tekijit kuin toisella tapaamiskerralla (ks. luku 5.4).

Negatiivisia tekijoitd ei havaittu.

5.5.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympiriston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-

den alle: kerhossa kdydyn kirjan saaminen omaksi ja kirjassa olevat tehtdvit kivoja (ks.
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kuvio 5.4). Toisella tapaamiskerralla saatu kirja oli kiinnostanut my6s kotona, ja osallistu-
jat sanoivat lukeneensa kirjan loppuun ja tehneensi kirjan tehtdavid. My0s lapsen sisar oli

ruvennut lukemaan kirjaa. Lapsen mukaan kirjan tehtavit olivat kivoja.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: konkreettiset esimerkit ja yhdessd tekeminen (ks. kuvio 5.4). Kun osallistujat tu-
tustuivat itsendisesti paivén kirjaan. Aikuinen ohjasi lasta ndyttden sormella kuvia ja kyseli
niiden siséltdja. Aikuinen kéytti konkreettisia esimerkkejd, kun kertoi kirjan asioista lapsel-

le tarkemmin. Lapsi kuunteli tdlloin keskittyneesti vanhempaansa.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: aikuisen huomio, positiivinen ohjaaminen, positiivinen palaute, mahdollisuus
pohtia ja oivaltaa sekéd vuorovaikutus (ks. kuvio 5.4). Robottien kanssa toimiessa, aikuinen
ohjasi lasta kysymysten avulla ja antoi lapsen itse ohjata Jimu-robottia. Lapsi sai ohjattua
robotin tehtdvdn mukaisesti ja sai tdimén ansiosta kehuja sekd ohjaajalta ettd aikuiselta.
Lapsi vaikutti timén jélkeen tyytyvdiseltd. Seuraavaksi aikuinen keksi lapselle uusia tehté-
vid ja ohjasi sekd opasti lasta rauhallisella d4nelld. Lapsi kuunteli vanhempaansa keskitty-
neesti. Aikuinen pyrki ohjaamaan positiivisella tavalla, eikd kielld suoraan jotain lapsen
ratkaisua tai anna suoria vastauksia, antaen niin lapselle mahdollisuuden ratkaista ongel-

mat itse. Lapsi tuntui keskittyvén aitheeseen ja yritti aktiivisesti ratkaista tehtdvén.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: yhdesséd tekeminen ja vanhemman tuki (ks. kuvio 5.4). Vanhemman kanssa yh-
dessd tekeminen ja vanhemman tuki ndkyi kirjaa ldpi kdydessd positiivisena, kun lapsi
osoitti kirjan kuvia ja aikuinen luki timén jilkeen kuvien vierelld olevia tekstejd. Samalla
aikuinen kysyi lapselta kirjassa kaytévistd asioista. My0Os muistipelid pelattaessa aikuinen
kertoi lapselle, mitd muistipelikorttien kuvissa on, kun aiheena oli erilaiset tietotekniikan

vilineet.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: vuorovaikutus ja vanhemman osallisuus (ks. kuvio 5.4). Vanhemman ehdotukset

toimivat myds lapsien siirtymisessd eri tehtdvien pariin. Yhdessd vaiheessa Bee-Bot-
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tehtédvin aikana aikuinen ehdotti lapselle, ettd menevétkod he lukemaan kirjaa. Lapsi hyvék-

syi ehdotuksen ja he siirtyivit lukemaan.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: rohkaiseminen ja tukeminen (ks. kuvio 5.4). Lapsen rohkaiseminen kokeilemaan niyt-
ti auttavan lasta motivoitumaan tekemédén tehtdvid. Tama tuli esille, kun vanhempi opasti,
miten Huojuva torni -pelid pelataan ja rohkaisi samalla lasta kokeilemaan sitd. Lapsi het-

ken ajan paistd uskaltautui kokeilemaan pelid sekd pelaamaan sitd vanhemman kanssa.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: onnistumisen tunne ja positiivinen palaute (ks. kuvio 5.4). Onnistumisen tunne
tuli esille, kun lapsi oli iloinen saavutettuaan Bee-Bot-tehtivissd sen, mitd halusi. Tehtdvét
lapsi ja vanhempi olivat keksineet yhdessi ja lapsen oli tarkoitus ratkaista ne. Lapsi sai
samalla my0s positiivista palautetta, kun vanhempi kehui lasta ja lapsen tekemid oivalluk-

sia tehtavin aikana.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: yhdessd tekeminen ja positiivinen palaute (ks. kuvio 5.4). Tehtdvien aikana osal-
listujat pohtivat yhdessé ratkaisuja. Bee-Bot-tehtdvdad tehtdessd aikuinen otti tapaamisen
aikana lukijan roolin ja lapsi teki ohjeiden mukaisesti. Yhteistyo ndytti toimivan ja lapsi sai
vanhemman huomion. Kun lapsi sai tehtdvén tehtyd, aikuinen kehui lasta ja kysyi, haluai-
siko tdmd ajella vapaasti matolla. Lapsi innostui ideasta ja alkoi kokeilemaan erilaisia kés-
kyja robotilla. Lapsi vaikutti iloiselta ja kertoi samalla vanhemmalleen, mité oli kdskenyt

robotin tekevan.

5.5.3 Pedagogiset oppimisympairiston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: robot-
ti, vapaus ja tehtdvat (ks. kuvio 5.4). Aihe ja tehtdvit vaikuttivat innostavan lapsia. Esi-
merkiksi Jimu-robotin ja tehtdvin esittelyn jélkeen yksi lapsista toteaa, ettd vaikuttaa vai-
kealta, niin silti hdn haluaa kokeilla tehtdvin suorittamista. Lapsilla ei vaikuttanut olevan
tylsdd ja he olivat aktiivisena eri tehtdvien parissa. Vapaa siirtyminen tehtdvien valilla

ndytti toimivalta ja lapsien mielenkiinto pysyi ylla.
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Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: robotti
(ks. kuvio 5.4). Lukemisen kiinnostuksen osalta kuitenkin havaittiin yhdessid vaiheessa
tilanne, jossa lapsi oli siirtynyt uudestaan lukemaan kirjaa vanhempansa kanssa, mutta han
ei jaksanut kauaa keskittyd kirjaan vaan totesi ettei tykkdd lukea ja halusi siirtyd Jimu-

robottia ohjaamaan. Néin robotit veivdt huomion pois lukemisesta.

5.5.4 Muut tekijit

5.6 Kyselyt

Toteutettuun ennakkokyselyyn vastasi osallistujista kaksi kolmesta. Kyselyn tuloksista
selvisi, ettd lapsien kanssa luetaan yhdessi kerran viikossa tai paivittdin. Lukuympéristdini
ovat koti, pdivékoti, kerho, péivihoito ja isovanhempien luona. Lukuhetki on tyypillisesti

iltasatu.

Teknologian kiyttoa tarkastellessa lapset kéyttavét teknologioita useana paivéni tai kerran
viikossa. Laitteita kdytetddin sekd vanhempien ettd sisarusten kanssa. Laitteita kdytetddn
yleisesti vithdekdyttoon, pelaten pelejd ja katsoen videoita. Lapsilla ei ole aiempaa koke-
musta robotiikasta tai ohjelmoinnista. Lapset eivit myoskddn harrasta aktiivisesti jotain

tietotekniikkaan liittyen.

Kerhon jélkeen toteutettuun loppukyselyyn saatiin vastauksia yhdeltd osallistujalta kolmes-
ta. Yhdessd lukemiseen tai kiinnostuksen lisddntymiseen kirjojen lukemista kohtaan ei tul-
lut tulosten mukaan muutoksia kerhon mydtd. Kotona kuitenkin palattiin kerhon tehtéviin
ja aiheisiin tapaamisten jilkeen sekd kerhon katsottiin vaikuttaneen lukutottumuksiin posi-

tiivisesti.

Teknologiaan liittyen kiinnostus tietotekniikkaan katsottiin kasvaneen kerhon mydta. Ker-
ho my®0s herétti kiinnostusta muun perheen lukemistottumuksiin tai kiinnostuksiin robotii-
kassa tai ohjelmoinnissa. Tietotekniikka ei tulosten mukaan vaikuttanut lukemiseen kiin-

nostuksen tai lukeminen tietotekniikan kiinnostuksen kasvamiseen.
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Kiinnostavin asia kerhossa olivat robotit ja kolmas tapaamiskerta arvioitiin parhaimmaksi
niin lapsen kuin vanhemman toimesta. Kun kysyttiin, mitd uutta kerho toi osallistujille,
kerhon todettiin tutustuttaneen lapsen robottien ja ohjelmoinnin asioihin. Hyvaa kerhossa
todettiin olevan vanhemman mielestd tapaamisten kulku ja tehtidvit sekd lapsen mielestd
tehtdvét ja aihe. Haasteelliseksi kerhossa koettiin keskittyminen pitkdn pdivin jélkeen.

Pééllimmaéinen tunne kerhosta oli, ettd lapsi kertasi kotona asioita.

5.7 Yhteenveto

Havaintojen ja kyselyiden pohjalta lukemiseen sekéd teknologioiden kaytt6on motivoivassa
oppimisympdristossd vaikuttivat kuvion 5.4. mukaiset positiiviset ja negatiiviset tekijat.
Néma tekijét analysoitiin neljdn eri ulottuvuuden sisilld ongelma-analyysin kautta luodun

toimintamallin (kuvio 3.1) mukaisesti eri teema-alueiden sisille kuvioon 5.5.
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LAHIYMPARISTE

Vanhemman Vanhemman
osallisuus mielenkiinto ja YKSILO
Vanhemman tuki  @hiaaminen Levottomuus Yhdessa tekeminen
Aikuisen huomio  Ohjaaminen Vasymys Positiivinen palaute
YMPARISTO Positilvinen kysymyksilla Keskittyminen e —

Vmparlston aénet Ja ohjaaminen  pohkaiseminenja = Onnistumisen tunne Rento ja hyva

Kannustaminen tukeminen Oma mielenkiinto
GE MATERIAALIT JA VALINEET nariit
Yrmpéristan inen  Konkr Mahdollisuus T ———
Tilan koko muunneltavuus Saavutettavuus Lahjakirja esimerkit pohtia ja oivaltaa

KERHO - MOTIVOIVA
OPPIMISYMPARISTO

LUKEMINEN JA TEKNOLOGIAN KAYTTO

TYOTAVAT

Kokeileminenja  Vapaus tehda itse Ennakkoon
ESLAapE e Yhdessa tekeminen tutustuminen tilaan
Monipuolinen
oirinta Mt;:mg::us Suunnittelu
Vapaus Vapaus kokeilla ja

Lukemisen ohella o -
huomio myés Haasteet tehtavissd Ohjaajan
muihin kifjan Robotit valmistautuminen

asioihin, kuten Lukemistyyli

kuviin ja tehtéviin S pTED

Ohjaajan osaaminen ja
miekenkiinto

Kuvio 5.5 Motivaatioon ja yhdessa tekemiseen vaikuttavat motivaatioteki-
jat lukemiseen sekd teknologioiden kdyttdon motivoivassa oppi-

misymparistossa

5.7.1 Fyysisen ympiriston tekijit

Fyysisen ympariston tekijoissd vaikuttavat tekijat (ks. kuvio 5.4) jaoteltiin ymparisto seka
materiaalit ja vélineet-teemojen alle aivan kuten ongelma-analyysin kuviossa 3.1. Ympa-
ristd-teeman alle vaikuttavina tekijoiné luokiteltiin tilan koko, ympériston dénet ja toiminta
sekd ympériston muunneltavuus. Liséksi materiaalit ja vilineet-teeman alle liséttiin saavu-

tettavuus.

Tilan koko sisdltdd vaikuttavina tekijoind havaitut ison ja pienen tilan vaikutukset (ks. ku-
vio 5.4). Ympdriston dédnet ja toiminta sisdltdd vaikuttavina tekijoind havaitut lukurauhan,

evédiden ja ylimddrdisten ddnten vaikutukset (ks. kuvio 5.4). Ympiriston muunneltavuus
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siséltdd vaikuttavina tekijoind havaitut muunneltavan ja muuttumattoman tilan vaikutukset
(ks. kuvio 5.4). Saavutettavuus sisdltdd vaikuttavana tekijdnd havaitun saavutettavuuden

kirjojen osalta vaikutuksen (ks. kuvio 5.4).

5.7.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympiriston tekijit

Psykologisissa ja sosiaalisissa tekijoissd (ks. kuvio 5.4) havaittujen tekijoiden teemoiksi
muodostuivat 1&hiympadristd, yksilo sekd yhteisd aivan kuten ongelma-analyysin kuviossa
3.1. Léhiympdristo-teeman alle kirjattiin tekijoiksi vanhemman osallisuus, vanhemman
tuki, aikuisen huomio, positiivinen ohjaaminen, kannustaminen, innostaminen, lahjakirja,
vanhemman mielenkiinto ja ohjaaminen, ohjaaminen kysymyksilld, rohkaiseminen ja tu-
keminen sekd konkreettiset esimerkit. Yksilon nékdkulmasta esille nousivat vaikuttaviksi
tekijoiksi levottomuus, vdsymys, keskittyminen, onnistumisen tunne, oma mielenkiinto
sekd mahdollisuus pohtia ja oivaltaa. Yhteison osalta esille tulivat vaikuttavina tekijéind
yhdessé tekeminen, positiivinen palaute, ohjaajan asenne, rento ja hyvé ilmapiiri sekd vuo-

rovaikutus.

Lahjakirja sisdltad vaikuttavana tekijana havaitun kerhossa kiydyn kirjan saaminen omaksi
vaikutuksen (ks. kuvio 5.4). Oma mielenkiinto sisdltdd vaikuttavana tekijand havaitun kir-

jassa olevat tehtdvit kivoja vaikutuksen (ks. kuvio 5.4).

5.7.3 Pedagogiset oppimisympairiston tekijit

Pedagogiset tekijét (ks. kuvio 5.4) jaoteltiin ty6tavat sekd opettaja ja ohjaaja -teeman alle
aivan kuten ongelma-analyysin kuviossa 3.1. Ty0tapojen alle havaituksi tekijoiksi tulivat
kokeileminen ja testaaminen, monipuolinen toiminta, vapaus, lukemisen ohella huomio
my®s muihin kirjan asioihin, kuten kuviin ja tehtdviin, vapaus tehdi itse, yhdessa tekemi-
nen, monipuolisuus tehtivissd, vapaus kokeilla ja testata, haasteet tehtivissd, robotit. lu-
kemistyyli ja tehtdvit. Opettaja ja ohjaaja teeman ndkdkulmasta vaikuttavia tekijoitd olivat
ennakkoon tutustuminen tilaan, suunnittelu, ohjaajan osaaminen ja mielenkiinto sekd oh-

jaajan valmistautuminen.

59



5.7.4 Muut tekijit

Muiden tekijoiden alle kirjattiin havainnoista ulkoiset tekijédt-teema, jonka alle vaikuttava-
na tekijané tuli aikataulu. Ulkoiset tekijat-teemaa ei ollut ongelma-analyysin kuviosta 3.1.
Ulkoiset tekijit-teemat siséltdd vaikuttavia tekijoitd, jotka riippuvat muusta kuin kerhon
toiminnasta. Aikataulu sisdltdd vaikuttavana tekijdnd havaitun pitkdn péivan vaikutukset

(ks. kuvio 5.4).

5.8 Kehittimistoimenpiteet

Ensimmadisen vaiheen tulosten perusteella on tarve tehdd kehittimistoimenpiteitd toiseen

vaiheeseen kerhon toiminnan ja suunnitelmien osalta.
Ensimmadisen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekeméén seuraavat muutokset:

- Lapsia kiinnostavat robotit tuodaan jatkossa esille jo Lukupiirin aloituksessa. Ndin
lapset padsevit jo heti alussa tutustumaan heité kiinnostavaan aiheeseen.

- Aikaa lyhennetddn 5 minuuttia lukupiirin aloituksessa, koska timé osuus menee
nopeammin ja saadaan siirrettyd aikaa muihin osioihin.

- Ensimmédisen kirjan esittely ja yhteinen lukeminen -osiossa ohjaajan tulee esitelld
my0s kirjan muita sisdltdjéd tekstin lisdksi. Ndin osallistujat saavat vinkkejd keskit-
tyd my0s kirjan muihin siséltoihin tekstin ohella ja liittda tarina kirjan kuviin.

- Ensimmadisen kirjan esittely ja yhteinen lukeminen -osion aikaa muokataan seki
alusta ettd lopusta siirtdmalld niitd 5 minuuttia taaksepéin, mutta kesto pysyy sama-
na. Muutos tulee aloituksen lyhenemisen takia.

- Kun vanhempi ja lapsi lukee kirjaa eteenpdin yhdessd, muokataan timé ajallisesti
10 minuuttiin. Kirjan lukeminen méératylle sivulle tapahtui nopeammin, kuin ole-
tettiin.

- Kun osallistujat siirtyvit tekemédén omaa robottia, tdhén varattua aikaa muokataan
lopputunnin osalta niin, ettd tdhén tulee 25 minuuttia aikaa.

- Oman robotin suunnittelu ja askartelu -osioon lisdtddn lukubingosta kertominen ja
sen jakaminen. Lukubingolla pyritdén innostamaan osallistujia lukemaan kotona

erilaisin keinoin.
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Oman robotin suunnittelu ja askartelu -osioon lisitddn tuotosten lépi kdynti Bee-
Botin avulla. Tdma innosti osallistujia ensimmaisessd vaiheessa, joten tatd lisiatdin
suunnitelman toiseen vaiheeseen.

Robottien esittelyn jdlkeen lisdtddan suunnitelmaan myds seuraavan kerrasta kerto-
minen, jolla osallistujia pyritdén innostumaan ja odottamaan seuraavaa tapaamista.
Koska lukubingon esittely ja jakaminen sekd Bee-Bot siirtyivdt aiempiin osioihin,
lopetus on vapaampaa ja rauhallisempaa toimintaa. Osallistujat saavat toimia va-
paasti ja pelata esimerkiksi tietotekniikkaan liittyvdd muistipelid, joka heritti mie-

lenkiintoa ensimmaisessi vaiheessa.

Toisen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekeméin seuraavat muutokset:

Aloitukseen lisdtddn tapaamiskerran esittely, jotta osallistujat padsevit nopeammin
suorittamaan tehtdvié itsendisesti.

Ohjaaja tuo esille kirjan esittely ja lukuvaiheessa tarkemmin kirjan siséltéd ja vink-
kejd, mitd kirjasta voi 10ytda tekstin lisdksi.

Tehtédvien teko vaiheessa tydaikaa pidennetdén lopusta, koska itse kerhon lopetus ei
kestd niin kauaa kuin oletettiin. Néin osallistujat saavat enemmén aikaa tehda teh-
tdvid rauhassa yhdessa.

Lopetus kerhon osalta pyritddn pitdiméadn kiireettdméand, joten osallistujille annetaan

rauha lopettaa, kun parhaimmalta tuntuu.

Kolmannen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekeméén seuraavat muutokset:

Ohjaaja esittelee kirjan esittelyn rinnalla tapaamiskerran tehtévépisteet. Nédin osal-
listujat voivat siirtyd vapaasti lukemisen ja tehtivien vélilld koko tapaamiskerran
ajan.

Lisdtddn tehtdvd vaiheeseen lukupiste. Ndin osallistujat tiedostavat mahdollisesti
paremmin, ettd tehtdvdvaiheessa voi myos lukea pdivin kirjaa. Pidennetdén van-
hemman ja lapsen lukuhetked tapaamiskerran lopetukseen asti. Néin osallistujat
saavat mahdollisuuden lukea kirjaa yhtd pitkdn ajan kuin tehda tehtivid. Lukupiste

tulee olemaan myds tehtdvien aikana mahdollisesti kdytossd, jos kerhoryhméédn
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osallistuu tdysi madrd osallistujia. Tdlloin jokaiselle osallistuja parille on oma teh-
tdvéapiste.

- Muutetaan tehtdvévaiheen aloitusta samaan kellon aikaan kuin vanhemman ja lap-
sen lukuhetked. Tilloin osallistujilla on mahdollisuus vapaasti tehdi sitd, mika tu-
tuu mielenkiintoisimmalta.

- Pidennetdén Jimu-tehtdvaa, jolloin robotin eri toiminnot tulevat paremmin kokeil-
taviksi ja vanhemman kanssa yhteistyon mééra kasvaa.

- Lopetus kerhon osalta pyritddn pitiméaan kiireettoména, joten osallistujille annetaan

rauha lopettaa, kun parhaimmalta tuntuu.
Muita tarpeellisia kehittdmistoimenpiteita:

- Jyviskylén paikirjaston monitoimitila vaikutti toimivalta ymparistoltd, joten se pi-
detdén toteutusympéristona jatkossakin.
- Kerhotoiminnan aikana kéytdssd olevat materiaalit ja evédét pyritddn pitdmdin si-

vummalla, jotta ne eivét hiiritse tai vie litkkaa huomiota itse toiminnasta.
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6 VAIHE 2

Téssd luvussa esitellddn toisen kerhoryhmédn havaintojen ja kyselyiden tuloksia. Tulokset
ovat jaoteltuina tapaamiskertojen havaintoihin, alku- ja loppukyselyn tuloksiin ja tuloksien

pohjalta analysoituun yhteenvetoon oppimisympariston eri ulottuvuuksien mukaisesti.

Kerhoryhmén tapaamiset pidettiin kahdessa eri toimitilassa. Ensimmaéinen ja toinen tapaa-
minen toteutettiin Jyvéskyldn pédkirjaston Satuhuone Peukaloisessa. Kolmas tapaaminen
toteutettiin Jyvaskyldn pédkirjaston Wolmarinsalissa. Kerhoon oli ilmoittautuneita osallis-

tujia yhteensa viisi aikuista ja viisi lasta.

6.1 Toimintamalli, suunnitelmat ja muutokset

Toisessa kehittdmisvaiheessa kerhon toimita perustui toimintamalliin ja suunnitelmiin,
jotka syntyivét ensimmaiisessd vaiheessa tehtyjen tulosten ja niiden kautta syntyneiden ke-
hittdmistarpeiden (ks. luvut 5.7 ja 5.8) kautta. Uudet suunnitelmat ovat kuvattuina tarkem-
min taulukoissa 6.1, 6.2 ja 6.3 muutoksineen. Muutokset suunnitelmissa on kursivoitu ja

merkitty punaisella fontin vérilla.

Kaikki luvussa 5.8 esitetyt kehittimistoimenpiteet saatiin toteutettua vaiheeseen kaksi, tila
muutoksia lukuun ottamatta. Tilan varaaminen ei onnistunut varausongelmien takia, joten

tila ei ollut kdytettavissé toisessa vaiheessa.

6.2 Havainnot

Havainnointi saatiin toteutettua jokaisella kolmella tapaamiskerralla. Havainnoinnin aikana

tuloksia saatiin niin positiivisesti, ettd negatiivisesti motivaatioon vaikuttavista tekijoista.

6.3 Ensimmiinen tapaaminen

Ensimmadisen tapaamiskerran havainnot ovat kuvattuna kuviossa 6.1.

63



Kannustaminen
Kehuminen Vanhempien
Yhdessa tekeminen

Tilan koko (6 Rohkaiseminen Chjaajan lukiessa
vanhemmat

osallistujaa) Rennot lukupaikat Ohjaaja
Ei ylimaéraisia e — Lukukortit vie huomion Vanhemmat  3Ktiivisesti mukana
A8nia muualle lukuhetkelld Ryhmaytyminen Ajhe (Robotit)

aktiivisuus

KERHORYHMA 2 - MOTIVOIVA
OPPIMISYMPARISTO

ENSIMMAINEN TAPAAMINEN

Kiinnittaminen
paodg’:é?:m mybs kirjan kuviin

varmuus Ryhmaytyminen -
aloitus

Kuvio 6.1 Ensimméisen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijét toisen

ryhmén osalta

Kerhon toimitilaksi oli alun perin valittu edellisen kerhoryhmin tapaan péékirjaston moni-
toimitila. Monitoimitilan varauksissa oli kuitenkin tapahtunut virhe ja tilalle oli 16ydettava
uusi. Uudeksi tilaksi saatiin kdyttoon Jyvéskylidn péékirjastosta Satuhuone Peukaloinen.
Tilassa oli useampi perustuoli, monta sdkkituoleja ja istuma-alustoja. Tilassa oli yksi iso
pOytd ja hieman tasaista lattia pinta-alaa. Tapaamiskerta toteutettiin taulukon 6.1 suunni-
telman mukaisesti. Ennen kerhon alkua tapaamisella kédytettavit materiaalit aseteltiin tilas-
sa olevalle poydille niin, ettd askarteluvilineet, luettavat kirjat, lukukortit, lukubingot seka
tarjottavat evait olivat kaikki saatavilla samalta pdydéltd. Ensimméiiseen tapaamiseen saa-

puivat kolme osallistuja paria.
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Taulukko 6.1 Toisen kerhoryhmin ensimmaéinen suunnitelma

Lukupiirin aloitus Esittelykierros ja tutustuminen. 17:00-77:10

Ohjaaja esittelee uuden tuttavuuden: Bee-
Botin.

Ensimmadisen kirjan esittely | Ohjaaja esittelee kirjan. Ohjaaja lukee kir- | /7:10-17:20
ja yhteinen lukeminen (Oh- | jaa hetken, jotta pdistdin yhdessd helposti
jaajan ddneen lukemana) vauhtiin lukemisessa (sivulle 22 asti, jossa
hahmon piirtdminen aloitetaan). Ohjaaja
tuo esille myés kirjan muuta sisdltod.

Tdmén jidlkeen ohjaaja ohjeistaa vanhem-
mat lukemaan kirjaa yhdessi lapsen kanssa
ja miettimddn millainen oma robotti voisi
olla.

Vanhempi ja lapsi lukee | Tarina jatkuu sivulle 37 asti, lapset lukevat | /7:20-17:30
kirjaa eteenpdin yhdessa. yhdessd vanhempien kanssa ja miettivét,
millainen oma robotti voisi olla ja milti se
Voisi ndyttaa.

Oman robotin piirtdminen ja | Ohjaaja ohjeistaa vanhempia ja lapsia aloit- | /7:30-17:55
askartelu. tamaan askartelemaan omaa robottia. Ro-
bottia tehdessd voi pohtia juuri lukemaansa
kirjaa.

Lukubingon esittely ja jakaminen.

Tutkitaan yhdessd Bee-Botin kanssa lasten
tuotoksia, sitten kerrotaan mitd ensi tunnil-
la tullaan tekemdidn.

Lukupiirin lopetus. Robotti aihe jai sopivasti kohtaan, josta on | 17:55-18:00
hyvé jatkaa ensi kerralla, miten robotti saa-
daan herddamédn henkiin ja liikkumaan?
Miten sille annetaan ohjeita?

Jos aikaa, niin Tietokoneisiin liittyvin
muistipelin pelaamista.

Osallistujat saavat lopetella rauhassa.
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6.3.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: tilan koko
ja rennot lukupaikat (ks. kuvio 6.1). Tila vaikutti avonaisemmalta ja rennommalta kuin
edellisen kerhoryhmén kokous- ja monitoimitilat. Tilasta 10ytyi isot pehmeét portaat, joilla
osa osallistujista makoili ja istui. Liséksi useampi sdkkituoli oli kdytdssd osallistujien lu-
kiessa kirjaa. Tilan koko oli sopiva kolmelle osallistuja parille ja jokainen 18ysi itselleen
oman lukupaikan. Osallistujien lukupaikat vaikuttivat mielekkéiltd ja yhdessd lukeminen

onnistui.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdna fyysisen ulottuvuuden alle: lukukortit
vievdt huomion muualle lukuhetkelld (ks. kuvio 6.1). Lukukortit veivdt yhdeltd lapselta
hetkellisesti huomion pois kirjasta ja néin jaettu materiaali hdiritsi timén parin keskittymis-

td itse lukuhetkeen.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoiné fyysisen ulottuvuuden alle: ei ylimaa-
rdisid 44nid ja rauhallisuus (ks. kuvio 6.1). Itse lukuhetki oli rauhallinen. Mydskéén muual-

ta el kuulunut d4nié, jotka olisivat hdirinneet toimintaa.

6.3.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympaériston tekij:it

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: aihe (robotit), ryhméytyminen ja vanhempien aktiivisuus (ks. kuvio 6.1). Robotit
kiinnostivat osaa lapsista heti tapaamiskerran alussa ja yksi lapsista kysyi roboteista erilai-
sia kysymyksid innokkaasti. Aloitus ja tutustuminen olivat selkedt ja kaikki osallistujat

olivat aloituksessa aktiivisesti mukana.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: yhdessé tekeminen, vanhempien aktiivisuus ja ohjaajan lukiessa vanhemmat ak-
titvisesti mukana (ks. kuvio 6.1). Jokainen lapsi seurasi vanhemman vierelld kirjaa. Van-
hemmat olivat aktiivisesti mukana. Ohjaaja toi esille lukemisen ohella myds kirjassa olevia
kuvia ja kertoi, mitd niissd tapahtuu. Vanhemmat osoittelevat lapsille samoja kuvia ohjaa-

jan mukana. Kun vanhemmat lukivat lapsille, lukemistyyli oli samanlaista. Tiettyjd sanoja
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korostettiin muuttamalla d4nen sdvyd. Vanhemmat osoittelivat kirjassa olevia kuvia luke-

misen yhteydessd. Lapsien huomio pysyi hyvin kirjassa lukuhetken aikana.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: vanhemmat, ohjaaja ja yhdessd tekeminen (ks. kuvio 6.1). Askartelun aikana lap-
set keskustelivat samalla vanhemman kanssa, kun tekivét robottia. Ohjaaja kdvi kiertele-
missd jokaisen luona katsomassa, mitd lapset tekevit. Ohjaaja myds kommentoi lasten
tekemisid. Vanhemmat kyselivit, mité robotit tekevét ja toivat lapsille samalla esille erilai-
sia ideoita, mitd robotteihin voisi lisdtd. Vanhemmat olivat kiinnostuneita siitd, mitd lapset

kertovat.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdnd psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: kehuminen (ks. kuvio 6.1). Ohjaaja kehui kahta lasta henkilokohtaisesti, timin myos
kolmas lapsi kuuli. Ennen kuin ohjaaja kerkesi timidn kolmannen lapsen luokse, hin tuli
kertomaan omasta robotista ja sai ohjaajalta kehuja. My0s aikuisilta kuului kehuja lapsien

toista.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: kannustaminen (ks. kuvio 6.1). Askartelu vaiheessa, yksi lapsista sanoi, ettei osaa
askarteluun liittyen jotain asiaa. Vanhempi kannusti lasta, ettd osaa kylla ja lapsi ndin jat-

ko1 askartelua seké lopulta onnistui siind, mitd halusi.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: rohkaiseminen ja kannustaminen (ks. kuvio 6.1). Ohjaajan kyseli Bee-Bot-robotin
avulla lapsilta, millaisen robotin olivat askarrelleet. Lapset olivat eivit aluksi uskaltaneet
vastailla ohjaajalle mitdén, mutta ohjaajan ja vanhempien rohkaisun myo6ta esittelykierros
lahti etenemddn. Ensimmaéinen lapsista kertoi omasta robotista mielissdén ja uskalsi laittaa
robotin liikkkumaan seuraavalle lapselle. Seuraava lapsi uskaltautui vanhemman tukemana
kertomaan robotistaan. Ohjaaja ja aikuinen kannustivat ja auttoivat lasta Bee-Botin kanssa.

Lapsi uskaltautui lopulta testaamaan robottia.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden

alle: aihe (robotit) (ks. kuvio 6.1). Viimeinen lapsista otti Bee-Botin suoraan kéteen ja esit-
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teli robottiaan. Lopuksi lapsi kysyi, voiko oman robotin viedd kotiin. Lapsi oli selkeésti

innostunut roboteista koko tapaamisen ajan.

6.3.3 Pedagogiset oppimisympiriston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijéind pedagogisen ulottuvuuden alle: aihe
(robotit), ohjaajan pedagoginen varmuus, lukemisen ohella huomion kiinnittiminen myds
kirjan kuviin ja ryhméytyminen - aloitus (ks. kuvio 6.1). Robotit vaikuttivat olevan tapaa-
miskerran aikana kiinnostavia ja lapsien mielenkiintoa heréttidvid. Ohjaaja otti huomioon
jokaisen osallistujan ja osasi tukea sekd ohjata osallistujia eri tilanteissa lukemisen ja ro-
bottien osalta. Aloitus sekd ryhmiytyminen olivat ensimmdistd kerhoryhméén verrattuna
selkedmpid ja osallistujat olivat keskittyneesti mukana. Bee-Botin esille tuonti heti alussa
heratti kiinnostusta. Ohjaaja toi oman lukuhetken aikana selkedsti esille myos kirjan kuvat
ja kehotti tutkimaan niité tekstin ohella. Vanhemmat jatkoivat samanlailla oman lukuhet-

ken aikana.

6.3.4 Muut tekij:it

6.4 Toinen tapaaminen

Toisen tapaamisen uudet havainnot liséttiin edellisen tapaamiskerran havaintojen (kuvio

6.1) joukkoon kuviossa 6.2. Havainnot, joita ei ollut aiemmin kuviossa 6.1 on lihavoitu.
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Kannustaminen Aktiivisuus
Kehuminen Vanhempien
Yhdessa tekeminen aktiivisuus
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Rennot lukupaikat | Lukukortit vie Tilan koko (10 Ohjaaja nat asiaa, myBs muut lapset
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Rauhallisuus lukuhetkelld Ryhmaytyminen Aljhe (Robotit)
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myés kirjan kuviin
ja muihin asiaihin
Ryhmaytyminen -
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Vapaus valita, mita
tekee

Ohjaaja

tekemisissi

Lul

Kuvio 6.2 Toisen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijat yhdistettyna

ensimmadisen tapaamiskerran havaintoihin toisen ryhmén osalta

Toinen tapaaminen oli samassa tilassa kuin ensimmaéinen tapaaminen. Tapaamiskerta to-

teutettiin taulukon 6.2 suunnitelman mukaisesti. Alustavina valmisteluina lattioille laitettiin

Bee-Boteille tarkoitetut kaupunki- ja aarresaarimatot. Toisen tapaamisen osallistuja mééra

oli viisi osallistuja paria.
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Taulukko 6.2 Toisen kerhoryhmén toinen suunnitelma

Lukupiirin aloitus Kuulumisten kysely ja tapaamiskerran esit- | 17:00-17:05
tely.

Toisen kirjan esittely ja yh- | Ohjaaja esittelee kirjan ja antaa kirjan | 17:05-17:15
teinen lukeminen (Ohjaajan | omaksi osallistujille. Ohjaaja lukee kirjaa
ddneen lukemana) hetken, jotta péidstddn yhdessd helposti
vauhtiin lukemisessa. Ohjaaja tuo esille
myos kirjan muuta sisdltod. Taman jalkeen
ohjaaja ohjeistaa vanhemmat lukemaan
kirjaa yhdessd lapsen kanssa ja miettimiin
kirjassa olevia tehtivia.

Vanhempi ja lapsi lukee | Lapset lukevat yhdessd vanhempien kanssa | 17:15-17:30
kirjaa eteenpdin yhdessi. ja pohtivat yhdessé kirjassa olevia tehtédvia.

Tehtédvien tekemista. Lapset tekevit yhdessd vanhempien kanssa | 17:30-/7:55
tehtdvid. Vapaata toimintaa.

Tehtdvina:

- Bee-Bot roboteilla selvitettidva rata
- Muistipeli, jossa tutustutaan erilai-
siin tietokoneen osiin pelin ohessa.

Lukupiirin lopetus. Muistuttaminen lukubingosta ja mielipitei- | /7:55-18:00
den kysyminen lapsilta, miltd kerho tuntui.
Osallistujat saavat lopetella rauhassa.

6.4.1 Fyysisen ympariston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: robotit,
rennot lukupaikat, ei yliméérdisid &4nid ja rauhallisuus (ks. kuvio 6.2). Robotit heréttivit
lasten huomiota ja mielenkiinnon, kun ne olivat tilassa nédkyvilld. Lukupaikat 16ytyivét
jokaiselle osallistujalle ja paikat vaikuttivat rennoilta osallistujien eleiden perusteella. Ker-
hon aikana yliméardisid ddnid ei kuulunut, joten lapset keskittyivdt ohjaajan ja vanhemman

kanssa toimimiseen. Toiminta oli rauhallista.
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Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdni fyysisen ulottuvuuden alle: tilan koko
(ks. kuvio 6.2). Tilan koko oli haasteellinen kymmenen hengen ryhmaélle. Tehtdvien osalta
tila oli hieman haasteellinen, koska tehtévid oli ahdas tehda valituilla tehtdvaalueilla. Lap-
set keskittyvdt lukemiseen, mutta tila vaikutti rajoittavan vanhempien daneen lukemista,
koska lukemisen #dnitaso pysyi matalalla. Ainenpainotuksia ei kuulunut ja lukemien vai-

kutti silté, ettd varotaan héiritseméstd muiden lukemista.

6.4.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympériston tekijat

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: ohjaaja (ks. kuvio 6.2). Tapaamiskerran alussa yksi lapsista halusi touhuta ohjaajan
kanssa. Lapsi vaikutti kiinnostuneelta ohjaajan tekemisisté ja halusi iloisena olla ohjaajan

kanssa.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: aktiivisuus, vuorovaikutus, kirjan aihe, oma mielenkiinto ja vanhemmat (ks. ku-
vio 6.2). Kun yhteinen lukuhetki vanhemman ja lapsen kanssa oli alkamassa, ohjaaja opasti
myds tekemédn kirjan tehtdvid. Ohjaaja kertoi ja kuvasi selkedsti samalla my0s robottien
toimintaa. Lopuksi ohjaaja mainitsi, ettd jos keskittyminen lukemiseen ei riitd, voi pohtia ja
tehda kirjan tehtdvid. Tdmin jalkeen lukuhetki eteni rauhallisesti ja lapset olivat aktiivisesti
mukana keskustellen kirjan siséllostd. Kaikki lukivat kirjaa ja siirtyivét lopulta tehtéviin.
Kirjan tehtivissd vanhemmat ohjasivat ja neuvoivat kysymysten avulla ja antoivat lapsille
aikaa miettid vastauksia. Yksi lapsista halusi keskittyd ennemmin lukemiseen, kuin tehta-
viin ja piti kirjaa mielekkdand. Kun lukuhetki oli edennyt hetken, yksi lapsista kyseli, miti

seuraavaksi tehddidn. Vanhempi kuitenkin sai houkuteltua lapsen vield kirjan tehtdviin.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: vuorovaikutus, ohjaaja ja kehuminen (ks. kuvio 6.2). Vanhempien ja lasten vuo-
rovaikutus nédkyi selkeésti niin lukemisen kuin my0s robottien kanssa tehtdvissé tehtdvissa.
Robottien kanssa vanhemmat lukivat lapselle ensiksi, mitd tehtdvisséd tulee tehdi, seuraa-
vaksi selittivit luetut ohjeet robotin avulla ja timén jélkeen aloittivat tekeméén tehtdvaa.

Sama my0s toimi ohjaajan opastuksella ja ohjaaja oli osana tukemassa tehtdvien teossa
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vanhempia ja lapsia. Bee-Bot-tehtdvien aikana osa vanhemmista kehuivat lapsia, kun he

onnistuivat tehtdvissd. Lapset olivat iloissaan.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdnd psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: aikuisen hyviksyntd (ks. kuvio 6.2). Tehtdvissd lapset yleensd odottivat hyvaksyntida
vanhemmilta ennen kuin toimivat. Hyvéksyntd tuli vanhemmilta ilmein, elein tai sanoin.
Lisdksi vanhemmat ohjasivat lapsia usein niin, ettd lapset pdésivit pohtimaan itse, ennen

kuin muita vastauksia tuli. Kukaan ei tarjonnut suoria vastauksia.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: hyva ilmapiiri (ks. kuvio 6.2). Tunnelma ja yleishenki vaikuttivat hyville ja kaikki
olivat aktiivisesti sekd vuorovaikutteisesti mukana toistensa kanssa. Esimerkiksi yksi lap-

sista kertoi innoissaan kaikille, mitd Bee-Bot osaa tehdi tehtdvin aikana.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdni psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: kun yksi lapsi lopettaa ja aloittaa tekeméén uutta asiaa, my0s muut lapset seuraavat
perdssd (ks. kuvio 6.2). Tapaamiskerran aikana yhtend mahdollisena negatiivisena huo-
miona oli, ettd muiden lapsien toiminta voi vaikuttaa muiden lapsien toimintaan. Kun yksi
lapsista siirtyi pois lukemisen déreltd, myos kaikki muut yhtd lukuun ottamatta, lopettivat

lukemisen.

6.4.3 Pedagogiset oppimisympairiston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: suun-
nittelu ja aihe (robotit) (ks. kuvio 6.2). Suunnittelun merkitys nakyi tapaamiskerran kulussa
ja siind, ettei turhia katkoksia tullut eri vaiheiden vililld. Toiminta oli jouhevaa ja turhau-
tumista osallistujilla ei ndkynyt. Robotit aiheena ndytti olevan mielenkiintoinen aihe, ja

robotit kiinnostivat tehtdvien osalta suuresti.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijind pedagogisen ulottuvuuden alle: lukemi-
sen ohella huomion kiinnittdiminen myds kirjan kuviin ja muihin asioihin (ks. kuvio 6.2).
Ohjaaja alusti tapaamiskerran kulun ja antoi jokaiselle omaksi pédivin kirjan. Osallistujat

kiittivét ja vaikuttivat olevan mielissdén kirjoista. Ohjaaja aloitti timin jidlkeen lukemaan

72



kirjaa ja samalla kuvaili ja kertoi sen sisdllostd. Huomio ohjaajalla ei ollut ainoastaan teks-
tissd vaan myd0s sen ympdrilld olevista asioista. Ryhméléiset seurasivat aktiivisesti kirjaa

ohjaajan tahdissa.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: luku-
rauha ja ohjaaja (ks. kuvio 6.2). Ohjaaja sai ohjattua osallistujat paikoille niin, ettd loi luku-
rauhan jokaiselle osallistujalle. Lukurauha piti keskittymisen lukemisessa. Ohjaaja pystyi
pitdimain huolen, etti jokainen ennétti kdyda jokaisella tehtdavé alustalla testaamassa Bee-

Bottia. Vaihdot etenivét sujuvasti. Aika oli riittdva jokaiselle pisteelle.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: vapaus
valita, mitd tekee ja monipuolisuus tekemisissd (ks. kuvio 6.2). Vapaus ja mahdollisuus
tehdd monenlaisia asioita motivoi lapsia pysymidn aktiivisena. Kun yksi lapsista ei endi
jaksanut keskittyd kirjaan, he siirtyivdt Bee-Botin kanssa tekemdin tehtdvid. Liséksi va-
paus ja monipuolisuus mahdollisti sen, ettd jokainen pystyi tekeméadn sitd mita lapset halu-
sivat. Yksi luki kirjaa pidempéddn, koska tykkisi kirjoista ja kirjan aiheesta. Toiset taas siir-

tyivat tissd vaiheessa eri tehtévien pariin robottien kanssa.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: tehtiviin
tutustuminen vanhemman kanssa (ks. kuvio 6.2). Tehtdviin tutustuminen yhdessd van-
hemman kanssa nikyi olevan mielekédstd ja yhteistyo toimi hyvin vanhempien ja lapsien
viélilld. Vanhemmat lukivat yhdessd lapsen kanssa ohjeita ja tekivit timén jélkeen tehtévid

yhdessé ohjeiden mukaan.

6.4.4 Muut tekijit

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijand muut ulottuvuuden alle: kerhon aika (ks.
kuvio 6.2). Kerhon aika paivéstd ndkyi taas lapsien visymyksend. Pidempi keskittyminen

paikallaan lukemisen aikana oli osalle vaikeaa.
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6.5 Kolmas tapaaminen

Kolmannen tapaamisen uudet havainnot liséttiin edellisten tapaamiskertojen havaintojen

(kuvio 6.2) joukkoon kuviossa 6.3. Havainnot, joita ei ollut aiemmin kuviossa 6.2 on liha-

voitu.
Mielekas
Alkuisen hyvaksynta tekeminen
Kirjan aihe Oma mielenkiinto
Vuorovalkutus Hyva ilmapiiri
Kannustaminen Aktiivisuus
o h A i —— Kehuminen Vanhempien
ma rauha vonainen iso tila a il Tivi n N
- Yhdessa teker_nlnen .akfIIVISUu.S Kun yksi lapsi
Tilan koko (6 Robotit Rohkaiseminen  Ohjaajan lukiessa lopettaa ja aloittaa
osallistujaa) it vl . I h t Odottaminen == :
S s J . Rennot lukupaikat b Dt 6 Tilan koko (10 ELTiL K van emmak ELEIEL R
Ei ylimaaraisia huomion muualle osallistujaa) Vanhemmat aktiivisesti mukana Kiire myés muut lapset
aénid Rauhallisuus lukuhetkelld Ryhmaytyminen Aihe (Robotit) seuraavat perdssa
POSITIIVINEN NEGATIIVINEN POSITIIVINEN NEGATIIVINEN
FYYSINEN PSYKOLOGINEN JA

SOSIAALINEN

SO0 KERHORYHMA 2 - MoTIVOIVA IR
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KOLMAS TAPAAMINEN

PEDAOGINEN MUUT

POSITIIVINEN NECATIIVINEN POSITIIVINEN NECATHVINEN
Tehtdvapisteiden

Lukemisen ohella Tehtavien kesto Kerhon aika

Aihe (Robotit)

huomion Kierto
Ohjaajan kiinnittdminen
pedagoginen myds kirjan kuviin
varmuus Jja muihin asioihin
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vanhemman tekee
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Kuvio 6.3 Kolmannen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijit yhdistet-
tynd ensimmdisen ja toisen tapaamiskerran havaintoihin toisen

ryhmén osalta

Kolmannen tapaamiskerran toimitilana oli Jyvéskyldn padkirjaston Wolmarinsali. Tila oli
aiempia tiloja huomattavasti isompi. Tilasta l0ytyi useampi pOyté ja tuoleja. Poytid pystyi
yhdistelemdin eri muotoihin ja tilassa oli paljon vapaata lattiatilaa. Tapaamiskerta toteutet-
tiin taulukon 6.3 suunnitelman mukaisesti. Alkuvalmisteluihin oli varauduttu tdlla kertaa
pidemmadlld ajalla, koska tapaamiskerran aikana ensimmaéisen kerhoryhmén tapaan kéytet-

tiin Jimu-robottia Bee-Bot robottien, muistipelin ja tornipelin lisdksi. Tehtdvien maardssa
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oli myds huomioitu osallistujien madrd. Tehtdvid oli ryhmitelty salissa eri kohtiin niin, ettd
jokainen oli aina jollain pisteelld. Yhdessa pisteessd voi lukea kirjaa, toisessa pelataan tor-
nipelid, kolmannessa muistipelid, neljdnnessi kahta eri Bee-Bot mattotehtdvii ja viiden-
nessd ajettiin Jimu-radalla. Jimu-rataa muokattiin ensimméiseen ryhméén verrattuna niin,
ettd uusi rata oli pidempi ja siind tuli kéyttdd useampaa robotin ominaisuutta. Kolmanteen

tapaamiseen saapuivat kaikki viisi osallistuja paria.

Taulukko 6.3 Toisen kerhoryhmén kolmas suunnitelma

Lukupiirin aloitus Kuulumisten kysely 17:00-17:05

Kolmannen kirjan esittely ja | Ohjaaja esittelee kirjan ja tapaamiskerran | 17:05-17:15
yhteinen lukeminen (Ohjaa- | tehtdvipisteet. Ohjaaja kdy ldpi kirjaa yh-
jan déneen lukemana) dessi lasten kanssa ja kyselee kirjaan liitty-
vid kysymyksid

Vanhempi ja lapsi lukee | Lapset lukevat yhdessd vanhempien kanssa | 17:15-7/7:55
kirjaa eteenpdin yhdessa. ja tutustuvat yhdessd kirjan sisédltoon. Va-
paata toimintaa.

Tehtédvien tekemista. Lapset tekevit yhdessd vanhempien kanssa | /7:75-17:55
erilaisia tehtidvid. Vapaata toimintaa.

Tehtdvina:

- Lukupiste (Pdivdin kirja)

- Bee-Bot roboteilla selvitettdvd rata
(Kaupunki- ja aarrekartta)

- Jimu-robotilla tehtivd rata (Piden-
netty rata)

- Muistipeli, jossa tutustutaan erilai-
siin tietokoneen osiin pelin ohessa.

- Huojuva torni -peli

Lukupiirin lopetus. Mielipiteiden kysyminen, miltd kerho tun- | 17:55-18:00
tui. Kiitokset ja hyvistit. Osallistujat saavat
lopetella rauhassa.
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6.5.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: robotit ja
kirjat (ks. kuvio 6.3). Ennen tapaamisen alkua osa osallistujista saapui jo hieman aiemmin
paikalle. Esilld olevat robotit ja kirjat herattivédt heti huomion. Kaksi lasta meni heti tutki-
maan Jimu-robottia, joka oli esillé tilan lattialla. Molemmat lapset uskalsivat ja halusi heti
kokeilla robottia. Myds kolmas lapsi kiinnostui tdimén ndhdessédn ja tuli kokeilemaan
Jimua. Yksi lapsista halusi seuraavaksi siirtyd jo ndkyvillad olevien kirjojen luokse ja halusi
tutustua pdivén kirjaan vanhemman kanssa. Kaksi lasta jdi vield testaamaan Jimua ja van-

hemmat seurasivat vierelta.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: avonainen
iso tila ja oma rauha (ks. kuvio 6.3). Tilan koko mahdollisti osallistujille oman rauhan lu-
kea ja tehdd tehtdvid. Tehtdvipisteet sai sijoitettua niin, ettd osallistujat voivat rauhassa
tehdé niissd tehtidvid ilman muiden héirintd4. Tilassa oli hyvit mahdollisuudet useammalle

toimintapisteelle.

6.5.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympaériston tekij:it

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: hyvé ilmapiiri, ryhméytyminen ja ohjaaja (ks. kuvio 6.3). Tunnelma vaikutti ta-
paamiskerran lukuhetkien ja tehtidvien aikana hyvéltd ja rennolta. Jokainen oli aktiivisesti
lukuhetkessd mukana ja tekeméssi jotain tehtdvépistettd. Kukaan ei tuntunut héiriintyvin
muista. Ohjaaja oli aktiivisesti mukana toiminnassa ja esimerkiksi osallistui pelaamalla

muistipelid lapsen kanssa, kun lapsi halusi niin.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: yhdessa tekeminen (ks. kuvio 6.3). Lukemisessa yhteinen tekeminen oli sekd lukemis-
ta, ettd kuvien tutkimista. Vanhemmat kertoivat kirjan siséllostd ja selittivdt, mitd kirjan
kohdissa tapahtui kuvaillen ja esimerkkien avulla. Lapset seurasivat vanhempiaan keskit-

tyneesti.
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Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdné psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: ohjaaja (ks. kuvio 6.3). Ainakin osa lapsista my0s seurasi kiinnostuneena ohjaajan
toimia. Ohjaajan siirtyessd testaamaan Jimua, yksi lapsista siirtyi kiinnostuneena seuraa-
maan, mitd ohjaaja tekee. Myds vanhempi ldhti mukaan. Lapsi kyseli ohjaajalta samalla

Jimusta ja muista roboteista. Lapsi vaikutti tiedonhaluiselta ja kiinnostuneelta.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: yhdessd tekeminen, vuorovaikutus, aktiivisuus ja kehuminen (ks. kuvio 6.3). Ro-
bottien kanssa toimiessa, vanhemmat tekivédt yhdessd lasten kanssa tehtdvid aktiivisesti
ohjeistaen ja neuvoen. Vanhemmilta kuului my0ds kehuja lapsille. Robottitehtivid tehtiin
erittdin vuorovaikutteisesti yhdessd. Yksi vanhemmista esimerkiksi ohjasi lapsen kanssa
Jimua yhdessa ja toimivat ndin tiimind. Vanhempi tuki lasta ja kertoi, mitd mistikin ja mil-

loinkin tapahtuu. Lapsi kuunteli ja yhteisty6 toimi molempien vililla.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: yhdessé tekeminen ja mielekés tekeminen (ks. kuvio 6.3). Jimu-tehtdvéa tehdessa
kaikki osallistujat tekivdt hyvdd yhteistyotd omilla vuoroillaan. Jimun eri toiminnot haus-
kuuttivat lapsia ja Jimu selkeésti kiinnosti lapsia. Yksi lapsista totesi, ettd Jimulla oli kiva

ajella.

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: kiire ja odottaminen (ks. kuvio 6.3). Tapaamisen loppu alkoi vaikuttamaan hie-
man kiirehtimiseltd, kun kaikki eivit olleet ennittineet Jimu-tehtdvédn, osallistujat odotti-
vat vuoroaan ja aika alkoi loppumaan. Lopulta viimeinenkin ehti kokeilemaan Jimua, mut-
ta kokeileminen jéi kuitenkin hieman pienemmaéksi kuin muilla. Radan 1api kdyminen kesti
ajallisesti pidempédn, kun viime kerralla, johtuen radan muutoksista. Liséksi suorittamista
ei ollut rajattu mitenkdén osallistujien kesken. Yksi lapsista kuitenkin toteaa tapaamisker-

ralta lahtiessa, etta oli kivaa.

6.5.3 Pedagogiset oppimisympiriston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijéind pedagogisen ulottuvuuden alle: aihe

(robotit), kirjan esittely ja ohjaaja (ks. kuvio 6.3). Robotit vaikuttavat olevan taas mielen-
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kiintoisia ja osallistujat jaksoivat tutustua myos kirjaan. Ohjaaja esitteli paivin kirjaa sekd
kavi 1api sen siséltdd ja miten kirjan siséltd rakentuu. Ohjaaja kyseli samalla lapsilta, ovat-
ko he kéyttineet kirjassa esiintyvid laitteita. Osa vastasi hiljaa, ettd on kdyttdnyt. Ohjaaja
sanoi kirjan olevan mielenkiintoinen luukkukirja. Ohjaaja toi edellisiin kertoihin verrattuna
tarkemmin esille kirjan sisdltod ja mitd sielld on. Osallistujat seurasivat aktiivisena ohjaa-

jaa.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: vapaus
valita, mité tekee, tehtédvépisteet, monipuolisuus tekemisissd (ks. kuvio 6.3). Vapaa toimita
lukemisen ja pisteiden vililld ndytti toimivan. Osallistujat lukivat kirjaa, vaikka tehtdviin
olisi voinut my®os siirtyd. Kaikki kdvivét kirjaa yhdessa lapi. Osallistujat keskittyivat niithin
pisteisiin, mikd tuntui kiinnostavalta. Liséksi jokaiselle oli aina yksi tehtdvépiste vapaana,

mikd mahdollisti sen, ettd pystyi tekeméén koko ajan jotain.

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: tehté-
vien kesto ja tehtidvépisteiden kierto (ks. kuvio 6.3). Vapaa liikkuvuus kuitenkin aiheutti
osaltaan ongelmia, koska Jimun tehtdvd oli muokattu liian pitkéksi. Tehtdvansuorittami-
seen meni pitkd aika, joka aiheutti kiireen tunnetta ja odottamista osallistujille ja ohjaajalle.
Lisdksi tehtdvien vélille syntyi odottelua, kun selkedd aikaa ei ollut, milloin osallistujat

vaihtavat seuraavalle pisteelle. Osallistujat suorittivat tehtévia eri tahtiin.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: ohjaaja
(ks. kuvio 6.3). Ohjaajan rooli nousi tarkedksi, kun hén havaitsi, ettei jokainen vélttimatta
ehdi suorittaa Jimu-tehtdvdd. Ohjaaja huomioi tilanteen niin, ettd hin siirtyi antamaan suo-

rempia ohjeita tehtdvin tekemiseen, jotta tehtdvén saa suoritettua nopeammin.

6.5.4 Muut tekijit
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6.6 Kyselyt

Toteutettuun ennakkokyselyyn vastasi osallistujista kaksi viidestd. Tulosten mukaan lap-
sien kanssa luetaan péivittdin. Lukuympaéristdind ovat ensimmdiisen ryhmén tapaan koti,

paivékoti, kerho, pdivihoito ja isovanhempien luona. Lukuhetki on tyypillisesti iltasatu.

Teknologian kayttod tarkastellessa lapset kayttavit teknologioita useana pédivana viikossa
tai paivittdin. Laitteita kdytetddn sekd itsendisesti ettd vanhempien kanssa. Laitteita kiyte-
tddn ensimmadisen ryhmén tapaan viihdekayttoon, pelaten pelejé ja katsoen videoita. Lap-
silla ei ollut aiempaa kokemusta robotiikasta tai ohjelmoinnista. Lapset eivdt mydskéddn

harrastaneet aktiivisesti jotain tietotekniikkaan liittyen.

Kerhon jilkeen toteutettuun loppukyselyyn saatiin vastauksia kolmelta osallistujalta viides-
td. Yhdessd lukemiseen tai kiinnostuksen lisddntymiseen kirjojen lukemista kohtaan ei tul-
lut tulosten mukaan muutoksia osallistujille kerhon myo6td, vaan lukemisen médrd pysyi
samana. Tulosten mukaan kotona kuitenkin palattiin kerhon tehtiviin ja aiheisiin tapaamis-
ten jilkeen. Kerhon jdlkeen osallistujilla puhe roboteista lisdédntyi ja yhden vastaajan mu-
kaan myds kotona keskusteltiin tehtivisti osallistuneen lapsen isoveljen kanssa. Téstd seu-
rasi pohdinta, ettd isoveljedkin voisi ohjelmointi kiinnostaa ja koko perhe voisi yhdessa

kokeilla ohjelmointia. Lukutottumuksiin kerhon ei katsottu vaikuttaneen.

Teknologiaan liittyen kiinnostus tietotekniikkaan katsottiin kasvaneen kerhon mydté kaik-
kien osallistujien kohdalla. Kiinnostus robotteihin, ohjelmointiin ja tietotekniikasta keskus-
telemiseen yhdesséd lapsen kanssa kasvoi. Kerho myds heritti kiinnostusta muun perheen
lukemistottumuksiin tai kiinnostuksiin robotiikassa tai ohjelmoinnissa kahdella osallistujal-

la.

Vastausten perusteella lukeminen vaikutti yhdelld osallistujalla tietotekniikan kiinnostuk-
sen kasvamiseen. Tietotekniikka ei kuitenkaan kenenkddn vastaajan mukaan vaikuttanut

lukemisen kiinnostuksen kasvamiseen.

Kiinnostavimmat asiat kerhossa olivat yhdessd tekeminen, robotit ja niiden itsendinen
kayttaminen sekd tehtévit. Parhaimmiksi tapaamiskerroiksi lapsien mielestd valikoitui toi-

nen ja kolmas tapaaminen. Robotit ja oman kirjan saaminen olivat ndissd perusteluina.
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Vanhempien osalta toinen tapaamiskerta valikoitui oman kirjan takia parhaimmaksi ja yh-
den vanhemman mielestd kaikki kerrat olivat loistavia. Kun kysyttiin, mitd uutta kerho toi
osallistujille, kerhon todettiin tuoneen tietoa, ettd aihetta voi opettaa ndinkin nuorille, hyvia
vinkkejd, miten hankalaa ohjelmointiajattelua voidaan esittidéd yksinkertaisesti ja, ettd myos

varhaiskasvatuksessa voisi aloitta tietotekniikan lukemista, leikkimista ja oppimista.

Hyvéa kerhossa todettiin olevan yhden vanhemman mielesti kaikki. Toisen mielesti tilat,
tapaamiskerran kulku ja joustavat sekd monipuoliset tehtévit olivat hyvédéd kerhossa. Kol-
mas vastaaja nosti esille evdiden merkityksen, joka séésti aikaa ja mahdollisti kerhoon tu-
lemisen suoraan pdivikodista. Lapsista yksi koki eviit ja pelit hyviksi, toinen lapsista piti
tapaamiskertojen selkedd rakennetta, eviiti ja robottien kanssa tekemisti hyvind ja kolmas

lapsi piti hyvdnd vanhemman kanssa yhteisti aikaa seké leikkimistd robottien kanssa.

Haasteelliseksi kerhossa kokivat kahden vanhemman mukaan omat aikataulut. Yksi vastaa-
jista nosti haasteelliseksi kerhon keston ja toi esille, ettd 1,5 tuntia voisi olla hyvi, jotta
osallistujat ehtisivdt kokeilla kaikkia tehtdvid. Lapsien osalta haasteelliseksi nousi yhden

osalta robottien ohjaus.

Kerhon kehittdmiseen liittyen vanhemmilta tuli ehdotuksia, joissa toivottiin konkreettista
robottien rakentelua, pidempéid kurssia useamman tapaamiskerran kautta ja mahdollisesti
my0s pidemmaédn tapaamiskerran avulla, kerhon jérjestimistd viikonloppuisin, useampia

tehtévi pisteitd varsinkin isompien ryhmien osalta, jotta vuoroa ei tarvitsisi odottaa.

Paillimmaiinen tunne kerhosta oli yhden vastaajan mielestd hyvi, toisen mielestd hieno ja
hauskat tehtavét ja uudet ilmiot sekd kolmannen mielestd osittain harmitus, koska ei péis-
syt jokaiselle kerralle osallistumaan, mutta lopulta kiva ja tyytyvidinen. Lisdksi kolmas vas-
taaja nosti esille, ettd kerhossa olisi voinut olla tapaamiskertoja tai aikaa enemmaén seka

mahdollisesti my0s osallistujia olisi voinut olla enemmaén tapaamiskerroilla.

6.7 Yhteenveto

Havaintojen ja kyselyiden pohjalta lukemiseen sekd teknologioiden kédyttdon motivoivassa

oppimisympdristossd vaikuttivat kuvion 6.3. mukaiset positiiviset ja negatiiviset tekijét.
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Néama tekijit analysoitiin ja lisédttiin neljén eri ulottuvuuden sisdlld ensimmaéisessé vaihees-
sa luodun toimintamallin (kuvio 5.5) eri teema-alueiden alle kuvioon 6.4. Uudet tekijét on

lihavoituna kuviossa 6.4.

YKSILO YHTEISO
LAHIYMPARISTO Kiireen ja
Ryhmdssa
Aikuisen odottamisen tunteet tapahtuva toiminta
R — hyviksynta Mielenkiintoinen aihe J—
osallisuus Vanhemman Mielekas tekeminen visuus
T miel_enk\i_ntoja Levottomuus Ryhmaytyminen
YMPARISTS Alkuisen hucmio c;:;?aamlnen Vasymys Yhdessa tekeminen
P aaminen o ;
THrARIS TV Positiivinen ky;ymykslllé Keskittyminen Positiivinen palaute
e s Ympariston aanet ja MATERIAALIT JA VALINEET ohjasminen . ohkaiseminenja | Onnistumisen tunne | ohjaajan asenne
ukuymparisté toiminta Kannustaminen Kk Oma mielenkiinto ja hyva
Saavutettavuus Tapaamisen aikaa N tukeminen Rento ja hyva
Rauhallisuus Ympéristén Tilassa olevat Kaytettdvat '”"OSFE"_"!”E" Konkreettiset ME_hdIDI lisuus ilmapiiri
Tilan koko muunneltavuus tavarat ateraalit Lahjakirja esimerkit pohtia ja oivaltaa Vuorovaikutus

VAIKUTTAVAT TEKIJAT VAIKUTTAVAT TEKIJAT

FYYSINEN PSYKOLOGINEN JA

MoTwowA IR
ISYMPARISTO

LUKEMINEN JA TEKNOLOGIAN KAYTTO

PEDAOGINEN MUUT

TYOTAVAT OPETTAJA JA OHJAAJA ULKOISET TEKIJAT KERHOTOIMINTA

Kokeileminenja  Vapaus tehdi itse

; Ennakkoon Aikataulu Kesto Evastarjoilut
tESt.aﬂml.l'lEl'l Yhdessd tekeminen tutustuminen tilaan
Motnl pu_ol;nen Monipuolisuus Suunnittelu
omint e Ohjaajan osaaminen ja
Vapaus Vapaus kokeilla ja Jaala o 4
e miekenkiinto
Lukemisen ohella estata oo
huomio myds Haasteet tehtdvissa Ohjaajan
Sl L Robotit valmistautuminen
asioihin, kuten Lukemistyyli ©Ohjaajan pedagoginen
ku\rllnj_a tehtaviin Tehtivat varmuus
Ryhmaytyminen Tehtivipisteet
Kirjan esittely Lukurauha

Kuvio 6.4 Motivaatioon ja yhdessd tekemiseen vaikuttavat motivaatioteki-
jat lukemiseen sekd teknologioiden kéytt6on motivoivassa oppi-

misympéristossa

6.7.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Toisessa vaiheessa uusina Ympéristo-teeman alle tulleita vaikuttavia tekijoitd olivat rento
lukuympéristd ja rauhallisuus. Lisdksi Materiaalit ja vélineet-teeman alle liséttiin tilassa
olevat tavarat ja tapaamisen aikana kaytettdvat materiaalit (ks. kuvio 6.4). Rento lukuym-
péristo sisdltdd vaikuttavana tekijdné havaitun rentojen lukupaikkojen vaikutukset (ks. ku-

vio 6.3). Rauhallisuus sisdltdd vaikuttavina tekijoind havaitut rauhallisuuden ja oman rau-
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han vaikutukset (ks. kuvio 6.3). Tilassa olevat tavarat sisdltdd vaikuttavina tekijoind havai-
tut robotit (ks. kuvio 6.3). Tapaamisen aikaan kiytettdvit materiaalit sisdltdd vaikuttavina

tekij6ind havaitut robotit ja lukukortit vie huomion muualle lukuhetkelld (ks. kuvio 6.3).

Muut havainnot (ks. kuvio 6.3) kirjattiin jo ensimmaéisessd vaiheessa (ks. kuvio 5.5) havait-
tujen tekijoiden alle kuvioon 6.4. Tilan koko (6 osallistujaa), tilan koko (10 osallistujaa) ja
avonainen iso tila kirjattiin vaikuttavina tekijoiné tilan koko alle. Ei ylimaaréisid danié kir-

jattiin ympériston dénet ja toiminta tekijan alle.

6.7.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympaériston tekij:it

Psykologisissa ja sosiaalisissa tekijoissd uutena tekijdnd 1dhiympériston teeman alla nousi
esille aikuisen hyviaksynti. Yksilon ndkokulmasta esille nousivat uusina tekijoiné kiireen ja
odottamisen tunteet, mielenkiintoinen aihe sekd mielekés tekeminen. YhteisOn osalta esille
nousi uusina tekijoind ryhméssé tapahtuva toiminta, aktiivisuus ja ryhmaytyminen. Kiireen
ja odottamisen tunteet siséltdvit vaikuttavina tekijoind havaitut kiireen ja odottamisen (ks.
kuvio 6.3). Mielenkiintoinen aihe siséltdd vaikuttavana tekijand havaitun kirjan aiheen ja
aihe (robotit) (ks. kuvio 6.3). Ryhmaissi tapahtuva toiminta siséltdd vaikuttavana tekijani
havaitun: kun yksi lapsi lopettaa ja aloittaa tekemain uutta asiaa myos muut lapset seuraa-
vat perdssd (ks. kuvio 6.3). Aktiivisuus sisdltdd vaikuttavana tekijdnd havaitun ohjaajan

lukiessa vanhemmat aktiivisesti mukana (ks. kuvio 6.3).

Muut havainnot (ks. kuvio 6.3) kirjattiin jo ensimmaisessd vaiheessa (ks. kuvio 5.5) havait-
tujen tekijoiden alle kuvioon 6.4. Ohjaaja ja vanhemmat kirjattiin vaikuttavina tekijoina
yhdessé tekemisen alle. Ei yliméérdisid ddnid kirjattiin ymparistdn dédnet ja toiminta tekijin

alle. Kehuminen kirjattiin positiivinen palaute tekijan alle.

6.7.3 Pedagogiset oppimisympairiston tekijit

kirjan esittely, tehtdvépisteet sekd lukurauha. Opettaja ja ohjaaja -teeman alle lisdttiin uu-
tena tekijdnd ohjaajan pedagoginen varmuus. Ohjaajan pedagoginen varmuus sisédltdd vai-

kuttavana tekijdnd havaitun ohjaajan (ks. kuvio 6.3).

82



Muut havainnot (ks. kuvio 6.3) kirjattiin jo ensimmaéisessd vaiheessa (ks. kuvio 5.5) havait-
tujen tekijoiden alle kuvioon 6.4. Aihe (robotit) kirjattiin vaikuttavana tekijéna robotit alle.
Tehtdviin tutustuminen vanhemman kanssa kirjattiin vaikuttavana tekijanéd yhdessa tekemi-
sen alle. Monipuolisuus tekemisisséd kirjattiin vaikuttavana tekijdnd monipuolisen toimin-
nan alle. Vapaus valita mitd tekee, kirjattiin vaikuttavana tekijdni vapauden alle. Tehtiva-
pisteiden kierto kirjattiin vaikuttavana tekijand suunnittelun alle ja tehtdvien kesto kirjattiin

vaikuttavana tekijana tehtivien alle.

6.7.4 Muut tekijit

teema ja sen alle kerho keston ja evistarjoilujen vaikutus. Kerhotoiminta-teemaa ei ollut
ongelma-analyysin kuviossa 3.1. Teema siséltdd kerhotoimintaan liittyvid tekijoitd, mitka

tapahtuvat kerhon aikana ja joihin voidaan vaikuttaa kerhoa jirjestettdessa.

6.8 Kehittimistoimenpiteet

Toisen vaiheen tuloksien perusteella tehtiin tarvittavia kehittimistoimenpide-ehdotuksia

kolmanteen vaiheeseen kerhon toiminnan ja suunnitelmien osalta.
Ensimmaisen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekeméén seuraavat muutokset:

- Ohjaajan lukuhetked lyhennetédédn, koska lukuhetki ei vie suunnitelman mukaista ai-
kaa.

- Ohjaajan ajasta vihennetty aika siirretddn vanhempien ja lasten lukuhetkelle. Ndin
yhteinen lukuhetki pidentyy ja vanhemmat voi rauhassa tutkia myds kirjan muuta
sisdltod, kun kirjaa on luettu tietylle sivulle asti.

- Jotta osallistujat lukisivat mieleiselld paikalla, ohjaajalle lisdtddn tehtdvéksi kehot-
taa osallistuja etsimddn vapaasti mieleinen lukupaikka tilasta.

- Jotta lukukortit eivdt hairitsisi lukuhetked, jaetaan lukukortit vasta askartelu vai-
heessa. Aiemmin kortit on jaettu vaihtelevasti eri tilanteissa. Tapaamisen alussa

jaetut kortit on vienyt huomiota pois lukemisesta.
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Toisen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekeméin seuraavat muutokset:

- Kyselyiden perusteella lukemiseen liittyva kiinnostus ei ole kasvanut kerhon my®-
td. Kuitenkin tietotekniikkaan liittyvé kiinnostus on kasvanut. Tamén takia pyritdén
lisidmaan kirjan lukuhetked yhdessd vanhemman kanssa niin, ettd ohjaajan luku-
hetki muutetaan vanhemman ja lapsen lukuhetkeksi. Ohjaaja néin ollen vain esitte-
lee kirjan.

- Vanhemman ja lapsen lukuhetkeen lisdtd4dn mainita vapaasta lukemisesta. Osallis-
tujat saavat lukea kirjaa vapaasti niin kauan kuin haluavat. Néin lukuhetki ei kes-
keydy ja osallistujat itse voivat vaikuttaa siihen, haluavatko lukea vai eiviét.

- Lisétién tehtavipisteiksi lukupiste kolmannen tapaamiskerran mukaisesti. Pyritdan
osallistujille tuomaan esille, etti kirjaa voi lukea koko tapaamiskerran ajan.

- Lisdtddn Bee-Bot-tehtavépisteitd yksi lisdd. Tdlloin osallistujilla on mahdollisuus
lukea tai tehdd tehtivid neljdssd muussa pisteessé ja osallistujat eivét ndin joutuisi

odottamaan vuoroaan tekeméttd mitién.
Kolmannen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekeméén seuraavat muutokset:

- Myos kolmannen tapaamiskerran ohjaajan lukuhetki poistetaan ja aika siirretdédn
vanhempien ja lasten lukuhetkeen.

- Tehtdvépisteiden osalta poistetaan muistipeli ja Huojuva torni -pelit pois ja tuodaan
tilalle Lego-robotit ja niille ratoja. Robotit kiinnostavat lapsia paljon, joten robot-
tien midrdd kasvatetaan tdmén takia. Lapset saavat ndin kokemuksia erilaisista ro-
boteista ja niiden toiminnoista. Muistipeli pidetdin mukana, mutta sille ei tehda

omaa tehtaviapistetta.
Muita tarpeellisia kehittdmistoimenpiteita:

- Kerhon kestoa ja sen jirjestdmistd muuna aikana tulisi harkita. Kerhon aika ja sen
kesto voivat osaltaan vaikuttaa osallistujien luku- ja teknologiamotivaatioiden ke-

hittymiseen.
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7 VAIHE 3

Téssd luvussa esitellddn kolmannen kerhoryhmén havaintojen ja kyselyiden tuloksia. Tu-
lokset ovat jaoteltuina tapaamiskertojen havaintoihin, alku- ja loppukyselyn tuloksiin ja
tuloksien pohjalta analysoituun yhteenvetoon oppimisympériston eri ulottuvuuksien mu-

kaisesti.

Kerhoryhmén kaikki kolme tapaamiskertaa pidettiin Uuraisten kunnankirjaston toimitilois-
sa. Kerhoon oli ilmoittautuneita osallistujia yhteensé kolme aikuista ja neljd lasta. Lapsista

kaksi olivat sisaruksia.

7.1 Toimintamalli, suunnitelmat ja muutokset

Kolmannessa kehittdmisvaiheessa kerhon toiminta perustui toimintamalliin ja suunnitel-
miin, jotka syntyivit toisessa vaiheessa tehtyjen tulosten ja niiden kautta syntyneiden ke-
hittdmistarpeiden (ks. luvut 6.7 ja 6.8) kautta. Uudet suunnitelmat ovat kuvattuina tarkem-
min taulukoissa 7.1, 7.2 ja 7.3 muutoksineen. Muutokset suunnitelmissa on kursivoitu ja

merkitty punaisella fontin vérilla.

Luvussa 6.8 esitetyt kehittdmistoimenpiteet saatiin toteutettua l1dhes kaikilta osin vaihee-
seen kolme. Kerhon aikaan ja kestoon ei tdssd vaiheessa tutkimusta endd voitu vaikuttaa
ennen kerhojen alkua tehtyjen paiatoksien vuoksi. Jarjestimisaika ja kesto tulee kuitenkin

ottaa huomioon tulevaisuudessa muiden jirjestettivien kerhojen osalta.

7.2 Havainnot

Havainnointi saatiin toteutettua jokaisella kolmella tapaamiskerralla. Havainnoinnin aikana

tuloksia saatiin niin positiivisesti, ettd negatiivisesti motivaatioon vaikuttavista tekijoista.

7.3 Ensimmiéinen tapaaminen

Ensimmadisen tapaamiskerran havainnot ovat kuvattuna kuviossa 7.1
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‘Oma rauha Mielenkiinto Kehuminen
Kijons Root e Lbaraa _mobott | |

KERHORYHMA 3 - MOTIVOIVA

OPPIMISYMPARISTO

ENSIMMAINEN TAPAAMINEN

tehtavissa huomioida kerhon kulkua

Kuvio 7.1 Ensimmadisen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijat kol-

mannen ryhmén osalta

Kaikki kolmannen vaiheen kerhotapaamiset jérjestettiin Uuraisten kirjaston tiloissa. Kirjas-
tossa ei ollut tarkemmin maédritelty, missd kerho pidetdin kirjaston sisélld, joten ohjaajan
kanssa pyrittiin valitsemaan mahdollisimman rauhallinen ja muita kirjaston asiakkaita
mahdollisimman vdhén hiiritsevd kokoontumispaikka. Kokoontumispaikaksi valikoitui
pieni poyta tila, misséd osallistujille sai istumapaikat pdydan ddreen. Kirjaston tilaa paitet-
tiin hyodyntdd kokonaisuudessaan. Osallistujat saivat omalla lukuvuorollaan etsid mielei-
sensd lukupaikan vapaasti sekd tapaamiskerran aikana suoritettavat tehtdvét jirjestettiin
kirjastohyllyjen vililattioille. Tapaamiskerta toteutettiin taulukon 7.1 suunnitelman mukai-
sesti. Ennen kerhon alkua tapaamisella kéytettavit materiaalit aseteltiin kokoontumistilassa
olevalle poydille niin, ettd askarteluvilineet, luettavat kirjat, lukukortit, lukubingot seké
tarjottavat evait olivat kaikki saatavilla samalta pdydéltd. Ensimméiseen tapaamiseen saa-

puivat kaikki kaksi osallistuja paria ja osallistuja kolmikko.
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Taulukko 7.1 Kolmannen kerhoryhmén ensimméinen suunnitelma

Vaihe

Tehtiva

Aika

Lukupiirin aloitus

Esittelykierros ja tutustuminen.

Ohjaaja esittelee uuden tuttavuuden: Bee-
Botin.

17:00-17:10

Ensimmadisen kirjan esittely
ja yhteinen lukeminen (Oh-
jaajan ddneen lukemana)

Ohjaaja esittelee kirjan. Ohjaaja lukee kir-
jaa hetken, jotta péddstddan yhdessd helposti
vauhtiin lukemisessa. Ohjaaja tuo esille
myos kirjan muuta sisaltoa.

Tamén jilkeen ohjaaja ohjeistaa vanhem-
mat lukemaan kirjaa yhdessi lapsen kanssa
ja miettimddn millainen oma robotti voisi
olla.

17:10-17:15

Vanhempi ja lapsi Ilukee
kirjaa eteenpdin yhdessi.

Tarina jatkuu sivulle 37 asti, lapset lukevat
yhdessd vanhempien kanssa ja miettivit,
millainen oma robotti voisi olla ja miltd se
voisi ndyttaa.

Ohjaaja ohjaa osallistujia etsimddn muka-
van lukupaikan.

17:15-17:30

Oman robotin piirtdminen ja
askartelu.

Ohjaaja ohjeistaa vanhempia ja lapsia aloit-
tamaan askartelemaan omaa robottia. Ro-
bottia tehdessd voi pohtia juuri lukemaansa
kirjaa.

Lukubingon ja korttien esittely ja jakami-

nen.

Tutkitaan yhdessd Bee-Botin kanssa lasten
tuotoksia, sitten kerrotaan mita ensi tunnilla
tullaan tekemé&an.

17:30-17:55

Lukupiirin lopetus.

Robotti aihe jdd sopivasti kohtaan, josta on
hyvé jatkaa ensi kerralla, miten robotti saa-
daan herddmédn henkiin ja liikkkumaan?
Miten sille annetaan ohjeita?

Jos aikaa, niin Tietokoneisiin liittyvén
muistipelin pelaamista.

Osallistujat saavat lopetella rauhassa.

17:55-18:00
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7.3.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoiné fyysisen ulottuvuuden alle: oma rauha
ja kirjasto (ks. kuvio 7.1). Jokainen 16ysi mieleisen paikan lukea. Kaikilla oli kirjaston ti-
loissa oma rauha lukea, eikd muita osallistujia ollut I&hellé tai ylimaardisid aanid kirjasto-
ympdéristossd ollut. Kirjasto mahdollisti osallistujille erilaisia lukupaikkoja erilaisilla tuo-

leilla sekd poytaryhmilld ympari kirjastoa.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdnd fyysisen ulottuvuuden alle: robotit (ks.
kuvio 7.1). Kokoontumistilassa olevat robotit heréttivit mielenkiintoa ja lapset kyselevit

roboteista sekd pohtivat ddneen, tulisiko isojakin robotteja seuraavilla kerroilla esille.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdna fyysisen ulottuvuuden alle: mielenkiinto
muualla (ks. kuvio 7.1). Kirjaston sokkelomaisuus kirjahyllyjen my6ta ja tilan koko aiheut-
ti sen, ettd yksi lapsista tutki kirjaston tiloissa muita asioita ja vakoili ohjaajaa hyllyjen
vilissd. Mielenkiinto ei pysynyt aiheessa. Tassé tuli ilmi my0s se, ettd ohjaajan oli vaike-

ampi huomioida kerhon kulkua kirjastossa ja puuttua asioihin.

7.3.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympaériston tekij:it

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: robotit (ks. kuvio 7.1). Tapaamiskerran alussa ohjaaja esitellessd Bee-Bot-robotin,

lapset olivat kiinnostuneita robotista ja vaikuttivat innostuneilta aiheeseen liittyen.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: lukurauha (ks. kuvio 7.1). Tunnelma lukemisen aikana vaikutti rauhalliselta ja osallis-
tujat pystyivat hyvin omissa lukunurkissaan keskittyméadn kirjan 1dpi kdymiseen. Lukurau-

ha oli edellisiin kerhoihin verrattuna parhain tdlld toteutus kerralla.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: kehuminen (ks. kuvio 7.1). Kun lapset olivat tapaamiskerran aikana véritelleet ja luo-
neet omia robotteja, ohjaaja kehui lapsien tuotoksia ja lapset vaikuttivat tyytyvéisilti saa-

maansa palautteeseen.
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7.3.3 Pedagogiset oppimisympiriston tekij:it

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: vapaus (ks. kuvio 7.1). Kun pédivén kirja oli esitelty, ohjaaja opasti jokaista etsiméddn
kirjastosta oman lukunurkan, mikd tuntuisi mukavalta lukuhetkeen. Liséksi kun kirja oli
luettu tiettyyn kohtaan, osallistujat padsivit tekemddn muita tehtdvid vapaasti. Vapaus teh-

di eri tehtévid ja tutustua seka testailla robottia vaikutti innostavan lapsia.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: monipuolisuus tehtdvissa (ks. kuvio 7.1). Kun lukuhetki oli ohitse, yksi vanhemmista
kysyi, mitd seuraavaksi. Lisdksi kaksi lasta kyseli samalla Bee-Bot robotista ja sen toimin-
noista. Ohjaaja tarjosi seuraavaksi tehtdviksi omien robottien askartelemista tai lukuhah-
mojen vérittdmistd. Askartelu ei vaikuttanut olevan niin mieleistd kuin edellisilld kerhota-
paamisilla. Eri tehtdvien mahdollisuus auttoi tilanteen etenemisté ja lapsia tekemédin tehté-
vid. Ohjaaja antoi tehtivien aikana Bee-Botin lapsien testattavaksi ja lapset olivat siitd in-
nostuneita. Bee-Botit kiinnostivat selkedsti osallistujia ja niité olisi voinut olla jokaiselle jo
talld tapaamiskerralla. Kaikki lapset kuitenkin paisivét testaamaa Bee-Bottia vuorollaan.
Lopussa myds kolme lasta pelasi yhdessd muistipelid, kun yksi lapsista testaili Bee-Bottia.

Niéin jokaisella oli tekemisté.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdnd psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: ohjaajan haasteellisempi huomioida kerhon kulkua (ks. kuvio 7.1). Negatiivisena
huomiona nousee esiin se, ettd tapaamisen aikana osallistujat menivét eri suuntiin teke-
madn tehtivid, jolloin ohjaajan huomio osallistujiin ei ollut niin hyvi kuin aiemmin eikd
ohjaajalla ollut mahdollisuus hallita tilannetta niin hyvin. Talléin pedagogisesti tuli haaste
ohjata ja motivoida osallistujia tapaamisella kdytdviin asioihin. Osaltaan tdhdn vaikuttaa

myds kirjaston tilat.

7.3.4 Muut tekijit
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7.4 Toinen tapaaminen

Toisen tapaamisen uudet havainnot liséttiin edellisen tapaamiskerran havaintojen (kuvio

7.1) joukkoon kuviossa 7.2. Havainnot, joita ei ollut aiemmin kuviossa 7.1 on lihavoitu.

Sama paikka, Kirjalliset ohjeet -
omien vanhemmat lukevat
lukupaikkojen yhdessa lasten Ohjaaja
muodostuminen kanssa Vanhempien

Oma rauha Mielenkiinto Kehuminen
Kirjasto muualla

KERHORYHMA 3 - MOTIVOIVA

OPPIMISYMPARISTO

TOINEN TAPAAMINEN

Moripuolsus  Vapaus o | I
tehtavissa tilaan

i
Vanhemmat lukee Kirjalliset ohjeet - huommﬁa:erhon

onjaaia N e
Tehtavien maara

Kuvio 7.2 Toisen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijat yhdistettyni
ensimmadisen tapaamiskerran havaintoihin kolmannen ryhméin

osalta

Tapaamiskerta toteutettiin taulukon 7.2 suunnitelman mukaisesti. Tapaamiskerran alku-
valmisteluihin tarvittiin tilaa Bee-Bot-tehtéville ja niiden matoille. Téll4 kertaa tehtdvimat-
toja oli kolmenlaisia, jotta jokainen pddsee tekeméddn jotain tehtdvépistettd, eikd joudu
odottamaan vuoroaan. Tehtdvdmatot asennettiin kirjaston kirjahyllyjen vélissé oleville kay-
taville. Tilassa sai olla samalla muita asiakkaita, joten matot pyrittiin laittamaan niin, ettd

kaytavilla paasi lilkkumaan mahdollisimman vapaasti, eikd ndin ollen kirjaston asiakkaat
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eivitkd osallistujat héiriintyisi toisistaan. Toisen tapaamisen osallistuja maird oli sama

kuin ensimmadiselld tapaamiskerralla (ks. luku 7.3).

Taulukko 7.2 Kolmannen kerhoryhmén toinen suunnitelma

Vaihe Tehtiva Aika
Lukupiirin aloitus Kuulumisten kysely ja tapaamiskerran esit- | 17:00-17:05
tely.
Toisen kirjan esittely ja yh- | Ohjaaja esittelee kirjan ja antaa kirjan | 17:05-77:10
teinen lukeminen (Ohjaaja | omaksi osallistujille. Ohjaaja tuo esille
ei lue kirjaa ddneen) myos kirjan muuta sisdltod. Tamén jélkeen
ohjaaja ohjeistaa vanhemmat lukemaan
kirjaa yhdessd lapsen kanssa ja miettimédédn
kirjassa olevia tehtivia.
Vanhempi ja lapsi lukee | Lapset lukevat yhdessd vanhempien kanssa | /7:7/0-17:30
kirjaa eteenpéin yhdessa. ja pohtivat yhdessé kirjassa olevia tehtévia.
Vapaata lukemista.
Tehtdvien tekemista. Lapset tekevit yhdessd vanhempien kanssa | 17:30-17:55
tehtdvid. Vapaata toimintaa.
Tehtavina:
- Lukupiste (Pdivdin kirja)
- Bee-Bot roboteilla selvitettdvad rata
(Kaupunki-, aarre- ja muistipeli-
kartta)
- Muistipeli, jossa tutustutaan erilai-
siin tietokoneen osiin pelin ohessa.
Lukupiirin lopetus. Muistuttaminen lukubingosta ja mielipitei- | 17:55-18:00

den kysyminen lapsilta, miltd kerho tuntui.
Osallistujat saavat lopetella rauhassa.

7.4.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdna fyysisen ulottuvuuden alle: sana paikka,

omien lukupaikkojen muodostuminen (ks. kuvio 7.2). Toisella tapaamiskerralla lukupai-

koiksi valikoitui osallistujilla samat paikat kuin ensimmadiselld kerralla. Lukupaikat vaikut-

91




tivat mieleisiltd ja lukeminen péési hyvin eteneméén, kun omat paikat olivat tuttuja jo edel-

liselta kerralta.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijana fyysisen ulottuvuuden alle: mielenkiinto
muualla (ks. kuvio 7.2). Sisarparista toisella lapsella oli taas mielenkiinto muualla ja hdn
alkoi leikkiméén piilosta kirjaston hyllyjen vélissd lukuhetken aikana. Muut lapset olivat

kirjojen déressa.

7.4.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympériston tekijat

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: kirjalliset ohjeet — vanhemmat lukevat yhdessd lasten kanssa (ks. kuvio 7.2). Osallis-
tujat saivat kirjallisten ohjeiden kautta yhteistd tekemistd ja lukuhetken, kun he yhdessi

lukivat ohjeita ja pohtivat, miten tehtdvissé tulee toimia.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: vanhempien asenne (ks. kuvio 7.2). Tehtdvien aikana jokainen aikuinen antoi pa-
lautetta lapsille tehtdvien aikana. Jos lapsi teki jonkin virheen tehtdvéssd, titd ei pidetty
negatiivisena asiana vaan virhe yritettiin ratkaista yhdessd. Lapset eivit ndin ollen vaikut-
taneet turhautuneilta ja jaksoivat yrittdd uudestaan. Lapsien kanssa toimittiin hyvalld ja

mydnteiselld asenteella.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: ohjaaja (ks. kuvio 7.2). Ohjaaja pelasi jélleen yhden lapsen kanssa muistipelid. Ohjaa-
jan vaikutus lapsiin ndytti positiiviselta ja lapset olivat aktiivisesti vuorovaikutuksessa oh-

jaajan kanssa.

7.4.3 Pedagogiset oppimisympiiriston tekij:t

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdnd pedagogisen ulottuvuuden alle: van-
hemmat lukevat suoraan (ks. kuvio 7.2). Ohjaaja kertoi osallistujille lukuhetkesti ja talla
kertaa ohjaaja ei lukenut kirjaa d4neen. Ohjaaja ohjeisti, ettd ensiksi luetaan, jonka jdlkeen

siirrytddn Bee-Bot-tehtdvien pariin. Jokainen osallistuja sai lukea sen verran, kun tuntui
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hyvéltd. Lukuhetki eteni hyvin ja osallistujat tuntuivat keskittyvén kirjaan paremmin omas-
sa lukuhetkessd kuin ohjaajan lukuhetken aikana. Lukuhetken aikana yksi osallistujapari
luki koko kirjan. Pari jatkoi tdmén jilkeen vield kirjan parissa ja tekivét kirjan tehtdvia

yhdessa.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijind pedagogisen ulottuvuuden alle: vapaus
(ks. kuvio 7.2). Tapaamisella vapaus tehdi sitd, mitd itse haluaa, néytti pitivan ryhmén
aktiivisena ja osallistujat vaikuttivat kiinnostuneilta eri tehtdvistd. Tehtdvien mééra oli so-

piva ja kukaan ei joutunut odottamaan niin, ettd ei olisi ollut mitidan tekemista.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: ohjaaja
(ks. kuvio 7.2). Tehtdvien tekoon eri pisteilld ei ohjeistettu mitddn tiettyd aikaa per osallis-
tuja, joten ei voitu olla tdysin varmoja kiyko osallistujat kaikilla pisteilld. Tdmén takia
ohjaajan rooli oli tirked ja hén piti ajoissa tapaamiskerran aikana huolen siitd, ettd jokainen

padsi kdyméin jokaisella pisteella.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: ohjaaja
(ks. kuvio 7.2). Ohjaaja kivi seuraamassa lukuhetked jokaisen luona. Ohjaaja kédvi kierrok-
sella kertomassa kirjassa olevista tehtévistd ja suositteli, mitd tehtdvid voisi suorittaa koto-

na. Néin ohjaaja pyrki motivoimaan osallistujia késitteleméén kirjaa myos kotona.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijind pedagogisen ulottuvuuden alle: tehté-
vien soveltuvuus tilaan (ks. kuvio 7.2). Tapaamisen aikana hyddynnettdvit tehtavét veivét
paljon tilaa kaytédviltd, ja tehtdvit sulkivat tiettyjd kulkuvaylid kirjaston hyllyjen vélissa.
Tehtdvien soveltuvuus julkiseen tilaan oli haasteellinen, koska kirjasto oli auki my6s muil-
le kirjastossa kéyville. Ohjaajan oli haasteellisempi opastaa ja seurata tehtdvien etenemista.
Tahdn ndytti kuitenkin vaikuttavan kirjalliset ohjeet, jotka helpottivat osallistujia toimi-
maan itsendisesti tehtivien parissa. Lisdksi osallistujat saatiin ndin toimimaan yhdessé, kun
he lukivat ja pohtivat tehtdvien ohjeita. Tdméa havainto kirjattiin positiivisena tekijana pe-
dagogisen ulottuvuuden alle: kirjalliset ohjeet — vanhemmat lukevat yhdessd lasten kanssa

(ks. kuvio 7.2).
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7.4.4 Muut tekijit

7.5 Kolmas tapaaminen

Kolmannen tapaamisen uudet havainnot lisdttiin edellisten tapaamiskertojen havaintojen
(kuvio 7.2) joukkoon kuviossa 7.3. Havainnot, joita ei ollut aiemmin kuviossa 7.2 on liha-

voitu.

Sama paikka, Kirjalliset ohjeet - Yhdessd
omien vanhemmat lukevat ~ tekeminen
lukupaikkojen yhdess3 lasten Ohjaaja
muodostuminen Aanitaso kanssa Vanhempien
Oma rauha AT Rauhattomuus Kehuminen asenne
Kirjasto muualla Tila Lukurauha Robotit

KERHORYHMA 3 - MOTIVOIVA

OPPIMISYMPARISTO

KOLMAS TAPAAMINEN

Monlpuolbuus  Vapeus o ehtien |
tehtavissa haasteellisempi  soveltuvuus tilaan
Kirjalliset chjeet -
huomiocida kerhon
Vanhemmat lukee  yanhemmat Do Valmistautuminen

L= lukevat yhdessa - robotit
Ohjaaja lasten kanssa Ohjaus
Tehtavien maara T pi Tehtivinicted
Tehtivit Robotit pai :’ s ri
Organisointi

Tilan

Kuvio 7.3 Kolmannen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijat yhdistet-
tynd ensimmadisen ja toisen tapaamiskerran havaintoihin kolman-

nen ryhmén osalta

Kolmas tapaamiskerta oli edellisten kertojen tapaan Uuraisten kirjaston tiloissa. Tapaamis-

kerta toteutettiin taulukon 7.3 suunnitelman mukaisesti. Kolmannen kerran tapaamiseen

94



tehtiin lukemisen lisdksi eri tehtdvépisteitd erilaisille roboteille. Pisteind olivat Bee-Botin

kaupunki ja aarrekartta-matot, Jimulle tehty rata sekd Lego-roboteille kaksi rataa. Kolman-

teen tapaamiseen saapuivat kaksi osallistuja paria sekd osallistuja kolmikon sisaruspari

vanhemman tilalla tuleen toisen henkildn ja hdnen kahden lapsensa kanssa.

Taulukko 7.3 Kolmannen kerhoryhmén kolmas suunnitelma

tui. Kiitokset ja hyvéstit. Osallistujat saavat
lopetella rauhassa.

Vaihe Tehtava Aika
Lukupiirin aloitus Kuulumisten kysely 17:00-17:05
Kolmannen kirjan esittely ja | Ohjaaja esittelee kirjan ja tapaamiskerran | 17:05-77:10
yhteinen lukeminen (Olhjaa- | tehtdvépisteet. Ohjaaja kdy ldpi kirjaa yh-
ja ei lue kirjaa ddneen) dessa lasten kanssa ja kyselee kirjaan liitty-
vid kysymyksié
Vanhempi ja lapsi lukee | Lapset lukevat yhdessd vanhempien kanssa | /7:/0-17:55
kirjaa eteenpéin yhdessa. ja tutustuvat yhdessd kirjan siséltéon. Va-
paata toimintaa.
Tehtdvien tekemista. Lapset tekevit yhdessd vanhempien kanssa | 17:15-17:55
erilaisia tehtdvid. Vapaata toimintaa.
Tehtavina:
- Lukupiste (Pdivén kirja)
- Bee-Bot roboteilla selvitettdvd rata
(Kaupunki- ja aarrekartta)
- Jimu-robotilla tehtdvd rata (Lyhen-
netty rata)
- Lego-robotilla tehtivd rata (Kolme
robottia ja kaksi rataa)
Lukupiirin lopetus. Mielipiteiden kysyminen, miltd kerho tun- | 17:55-18:00

7.5.1 Fyysisen ympiriston tekijit

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand fyysisen ulottuvuuden alle: oma rauha

(ks. kuvio 7.3). Kirjaston tilat tarjosivat jélleen jokaiselle osallistujalle oman rauhallisen

lukupaikan. Lukupaikalla osallistujat pystyivét rauhassa keskittymdin kirjaan yhdessa.
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Tilassa ei myOskéddn tunnuttu kiinnittdvéin huomiota muihin, niin selkeésti kuin aiemmissa
ympdéristoissd. Osallistujat saivat rauhassa lukea ja suorittaa tehtdvid ilman, ettd joku muu
seuraa. Ndin toisten aiheuttama paine saattoi olla pienempi ja asioiden tekeminen rennom-

paa.

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: danitaso,
rauhattomuus ja tila (ks. kuvio 7.3). Kun lapsia oli enemmén, myds dénitaso vaikutti kas-
vavan. Uudet lapset yhdessd kahden muun osallistujan kanssa vaikuttivat rauhattomilta ja
he leikkivét yhdessd ympdri kirjaston hyllyvélejd. Timé ei nédyttinyt kuitenkaan héiritse-

vin muita osallistujia.

7.5.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympaériston tekij:it

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoinad psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: ohjaaja, yhdessé tekeminen ja robotit (ks. kuvio 7.3). Osallistujakolmikon sisa-
ruspari eivit lukeneet kirjaa vaan tutkivat kirjastoa mukana tulleiden lasten kanssa. Heidén
toimintansa vaikutti erilaiselta, kun vanhempi ei ollut paikalla. Ohjaaja sai kuitenkin lasten
huomion, kun esitteli heille lukemisen sijasta Jimu-robotin. Lapset innostuivat robotista ja
rupesivat nelistddn yhdessd tekemidn Jimulla tehtdvdd. Yhteistyo ja toistensa auttaminen

toimi lasten vililld ja Jimu-robotilla leikkimien kiinnosti lapsia.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijana psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: muut ihmiset (ks. kuvio 7.3). Tapaamiskerran aikana kirjastossa oli edellisiin kertoi-
hin poiketen useampi kirjaston asiakas. Lapsien huomio kiinnittyi vilistd heihin, mutta

kerhotoiminta ei keskeytynyt tdmén takia.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: yhdessd tekeminen ja robotit (ks. kuvio 7.3). Osallistujat ndyttivit nauttivan ja
touhuavan aktiivisesti kerhon aikana. Lapset olivat innoissaan eri roboteista ja litkkuvat eri

pisteiden vililld aktiivisesti.
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7.5.3 Pedagogiset oppimisympiriston tekij:it

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: aihe
(robotit), organisointi, ohjaus ja tilan huomioiminen (ks. kuvio 7.3). Tapaamiskerta vaikutti
sekavalta ja olisi saattanut vaatia enemmaén organisointia, jotta tilanne olisi edennyt rauhal-
lisemmin. Kun ohjaaja oli muualla, osallistuja kolmikon lapset tekivdt muita asioita robo-
teilla kuin itse tehtdvéa ja liikkuivat ympdri kirjastoa. Ohjaajan oli vaikea hallita tilassa eri
tilanteita samaan aikaan, koska hyllyvilit vaikeuttavat ndkemistd ja havainnointia. Sisarus-

parin mukana tuleen aikuisen oli myds vaikeaa hallita ja ohjata neljdé lasta yhté aikaa.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdnd pedagogisen ulottuvuuden alle: tehtdva-
pisteiden painopisteet (ks. kuvio 7.3). Tdlld kertaa vaikutti, ettd robotit olivat pddteemana
ja lukeminen jéi pienempéén rooliin. Lukemista voisi tuoda enemmain esiin, kun tehtéva-

pisteitd on useampia.

Seuraavat havainnot kirjattiin negatiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: tehté-
vit ja organisointi (ks. kuvio 7.3). Jimu-tehtdva vaikutti olevan lapsille mielenkiintoisin ja
sithen osallistujat joutuivat hiemaan odottamaan vuoroaan. Muilla tehtavépisteilld osallis-
tujat eivét viihtyneet niin kauan kuin oli suunniteltu. Tapaamiskerran kulku voisi selkeytya
ja rauhoittua, kun tehtidvépisteilld olisi suoritusaika. Néin osallistujat voisivat rauhassa suo-
rittaa vuorossa olevaa tehtdviapistetts, ja kaikki saisivat tasavertaisesti tehtyd eri tehtivid
saman verran. Lapset olivat kuitenkin innoissaan eri roboteista ja liikkkuvat eri pisteiden
vililld aktiivisesti. Tdmé havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuu-

den alle: tehtdvapisteet (ks. kuvio 7.3).

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijdnd pedagogisen ulottuvuuden alle: valmis-
tautuminen - robotit (ks. kuvio 7.3). Tehtdvien aikana Lego-robotit tyollistivit ongelmi-
neen ohjaajaa. Muut robotit toimivat hyvin, eikd ongelmia ollut. Lego-robotit aiheuttavat
ongelmia virran ja ohjauksen osalta. Robotteja ei pddsty ndin ollen kdyttimaa tapaamisker-
ran aikana kunnolla ja kerhoaikaa kului robottien korjaamiseen. Robottien toimivuutta ei
ollut tarkistettu ennen tapaamista, minka avulla mahdollisilta ongelmilta olisi voinut vilt-

tyd.
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Lego-robotit herittivdt kuitenkin osallistujissa mielenkiintoa ja roboteista kyseltiin lisdé
ohjaajalta. Osa lapsista mainitsi tehtdvien aikana, ettd toivovat Lego-robottia lahjaksi. Na-
méa havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: robotit ja

tehtavit (ks. kuvio 7.3).

7.5.4 Muut tekijit

7.6 Kyselyt

Toteutettuun ennakkokyselyyn vastasi osallistujista yksi kolmesta. Lapsen kanssa luetaan
useana pdivand viikoittain. Lukuympéristdind ovat ensimmadisen ja toisen ryhmén tapaan
koti, péivikoti, kerho, piivéhoito ja isovanhempien luona. Néiden liséksi uusina ympéris-
t6ind nousi esiin kirjasto ja auto, jossa kuunnellaan danikirjoja. Lukuhetki on tyypillisesti

vanhemman didneen lukemista.

Teknologian kayttod tarkastellessa lapsi kayttdvéad teknologioita harvoin. Laitteita kéyte-
tddn sisarusten kanssa. Laitteita kdytetddn ekapelin pelaamiseen. Lapsella ei ole aiempaa
kokemusta robotiikasta tai ohjelmoinnista. Lapsi e1 myodskédédn harrasta aktiivisesti mitddn

tietotekniikkaan liittyen.

Kerhon jilkeen toteutettuun loppukyselyyn saatiin vastaus yhdeltd osallistujalta kolmesta.
Yhdesséd lukemiseen tai kiinnostuksen lisddntymiseen kirjojen lukemista kohtaan ei tullut
tulosten mukaan muutoksia osallistujille kerhon my6td. Tulosten mukaan, kotona kuitenkin
palattiin kerhon tehtdviin ja aiheisiin tapaamisten jélkeen. Kerhon jdlkeen osallistujat
hankkivat oman Bee-bottia vastaavan laiteen ja siitd on pidetty. Lukutottumuksiin kerhon

el katsottu vaikuttaneen, vaan déneen on luettu yhdessd ennen kerhoakin.

Teknologiaan liittyen kiinnostus tietotekniikkaan katsottiin kasvaneen kerhon myo6ti. Oh-
jelmoitavat lelujen kiinnostus lapsilla on kasvanut ja heille on tarjottu kéyttoon Scratch-
ohjelmaa. Kerho myds herétti kiinnostusta muun perheen lukemistottumuksiin tai kiinnos-

tuksiin robotiikassa tai ohjelmoinnissa kahdella osallistujalla. Osallistuvan lapsen sisaruk-
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set ovat nyt myds innostuneita ohjelmoitavista leluista ja Scratch-kokeiluja on tehty sisa-

rusten kesken.

Vastausten perusteella lukeminen ei vaikuttanut tietotekniikan kiinnostuksen kasvamiseen,
eikd myOskddn tietotekniikka vaikuttanut lukemisen kiinnostuksen kasvamiseen. Kiinnos-
tavimmat asia kerhossa olivat lapsen mielestd Bee-Bot ja vanhemman mielesta lasten suh-

tautuminen ja toimiminen ohjelmoitavien laitteiden kanssa.

Parhaimmaksi tapaamiskerraksi valikoitui vanhemman ja lapsen mielestd tapaamiskerta
kaksi ja toiseksi tapaamiskerta kolme. Perusteluina oli, etté toisella ja kolmannella kerralla
taidot olivat jo vdhin karttuneet ja lapsi padsi enemmaén itse tekeméén asioita. Kun kysyt-
tiin, mitd uutta kerho toi osallistujille, kerhon todettiin tuoneen lapsille Bee-Botit ja van-

hemmalle rohkeutta tarjota haastavampia tehtévid halukkaille.

Kyselyn tuloksista ei tullut esille mitdén huonoa asiaa kerhoon liittyen. Haasteellisiksi asi-
oiksi kuitenkin nousi esille vanhemmalla omien aikataulujen jirjesteleminen sekd lapsella
jaksaminen pitkdn péivian jdlkeen. Kerhoa vastaaja ldhtisi kehittimaan keston osalta, li-
sdamélld tapaamiskertoja. Pdéllimmaiinen tunne kerhosta oli vastauksen perusteella positii-

vinen fiilis.

7.7 Yhteenveto

Havaintojen ja kyselyiden pohjalta lukemiseen sekd teknologioiden kdyttdon motivoivassa
oppimisympdristdssd vaikuttivat kuvion 7.3. mukaiset positiiviset ja negatiiviset tekijét.
Namad tekijit analysoitiin ja lisdttiin neljan eri ulottuvuuden sisdlld ensimmaisesséd vaihees-
sa luodun toimintamallin (kuvio 5.5) eri teema-alueiden alle kuvioon 7.4. Uudet tekijéit on

lihavoituna kuviossa 7.4.
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YMPARISTO
Tilan rakenne Tuttu ymparistd
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o toiminta Saavutettavuus Tunnin aikaa
Rauhallisuus Ymparistdn Tilassa clevat kaytettdvat
Tilan koko muunneltavuus tavarat materiaalit

VAIKUTTAVAT TEKIJAT

FYYSINEN

- MOTIVOIVA
ISYMPARISTO

YKSILO YHTEISG
LAHIYMPARISTO Kiireen ja odottamisen Ryhmassa
Aikuisen hyvaksyntsa Vanhemman tunteet | tapahtuva toiminta
Vanhemman asenne Mielenkiintoinen aihe Henkilét
Vanhemman Mielekds tekeminen Aktiivisuus

osallisuus
Vanhemman tuki
Aikuisen huomio
Positiivinen
ohjaaminen

mielenkiinto ja Yhdessa tekeminen
chjaaminen
Ohjaaminen

kysymyksilla

Levottomuus
Vasymys
Keskittyminen
Onnistumisen tunne

Positiivinen palaute

Ohjaajan asenne

K o] Rohkaiseminen ja N Rento ja hyva
annus EI'ITIII"EH tukeminen Oma mielenkiinto ilmapiiri
Innostaminen Konkreettiset Mahdollisuus Vuorovaikutus
Lahjakirja esimerkit pohtia ja oivaltaa Ryhmaytyminen
VAIKUTTAVAT TEKIJAT
PSYKOLOGINEN JA

SOSIAALINEN

LUKEMINEN JA TEKNOLOGIAN KAYTTO

PEDAOQGINEN

VAIKUTTAVAT TEKIDAT

TYOTAVAT
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toiminta
Vapaus

Lukemisen chella
huomio myds
muihin kirjan
asioihin, kuten

kuviin ja tehtaviin

Ryhmaytyminen
Kirjan esittely

Ohjeistus
Vapaus tehd3 itse
Yhdessa tekermninen

Monipuoclisuus
tehtdvissa

Ennakkoon
tutustuminen tilaan
Suunnittelu
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Robotit Ohjaajan pedagoginen
1 varmuus
Lukemistyyli
Tehtdvat Tilan hallinta
Tehtavapisteet
Lukurauha

MUUT

ULKOISET TEKIJAT KERHOTOIMINTA
Alkataulu Kesto Evastarjoilut

Kuvio 7.4 Motivaatioon ja yhdessd tekemiseen vaikuttavat motivaatioteki-

jat lukemiseen sekd teknologioiden kdyttdon motivoivassa oppi-

misymparistossa

7.7.1 Fyysisen ympiriston tekijit

Fyysisen ympdériston alle lisdttiin ymparistd -teemaan tilan rakenne ja tuttu ympéristo vai-

kuttaviksi tekijoiksi. Tilan rakenne sisdltdéd vaikuttavana tekijand havaitun kirjaston ja tilan

(ks. kuvio 7.3). Tuttu ympéristd sisdltdd vaikuttavana tekijind havaitun sama paikka,

omien lukupaikkojen muodostumisen (ks. kuvio 7.3).

Muut havainnot (ks. kuvio 7.3) kirjattiin jo toisessa vaiheessa (ks. kuvio 6.4) havaittujen

tekijéiden alle kuvioon 7.4. Oma rauha ja rauhattomuus kirjattiin vaikuttavina tekijoina

rauhallisuuden alle. Ainitaso kirjattiin ympéristdn #inet ja toiminta tekijin alle. Robotit ja

mielenkiinto muualla kirjattiin tilassa olevien tavaroiden alle.
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7.7.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympiriston tekijit

Uutena tekijand ldhiympériston -teeman alla nousi esille vanhemman asenne. Yhteison
osalta esille nousi uutena tekijdni henkilot. HenkilSt siséltdd vaikuttavina tekijoind havaitut

ohjaajan ja muut ihmiset (ks. kuvio 7.3).

Muut havainnot (ks. kuvio 7.3) kirjattiin jo toisessa vaiheessa (ks. kuvio 6.4) havaittujen
tekijoiden alle kuvioon 7.4. Kehuminen kirjattiin vaikuttavana tekijdné positiivisen palaut-
teen alle. Kirjalliset ohjeet - vanhemmat lukevat yhdessd lasten kanssa kirjattiin vaikutta-
vana tekijind yhdessé tekemisen alle. Lukurauha kirjattiin vaikuttavana tekijané rennon ja

hyvin ilmapiirin alle. Robotit kirjattiin vaikuttavana tekijind mielenkiintoinen aihe alle.

7.7.3 Pedagogiset oppimisympiristo tekijat

Pedagogisten tekijoiden tyotavat teeman alle uutena tekijdnéd lisdttiin ohjeistus. Lisdksi
Opettaja ja ohjaaja -teeman alle uutena tekijdnd tuli tilan hallinta. Ohjeistus siséltad vaikut-
tavana tekijand kirjalliset ohjeet — vanhemmat lukevat yhdessd lasten kanssa (ks. kuvio
7.3). Tilan hallinta siséltda vaikuttavina tekijoind ohjaajan haasteellisempi huomioida ker-

hon kulkua ja ohjaus (ks. kuvio 7.3).

Muut havainnot (ks. kuvio 7.3) kirjattiin jo toisessa vaiheessa (ks. kuvio 6.4) havaittujen
tekijoiden alle kuvioon 7.4. Tehtdvien miéra kirjattiin vaikuttavana tekijand monipuolisuus
tehtavissd alle. Vanhemmat lukevat suoraan kirjattiin vaikuttavana tekijdnd yhdessé teke-
misen alle. Ohjaaja kirjattiin vaikuttavana tekijdna ohjaajan pedagogisen varmuuden alle.
Valmistautuminen — robotit kirjattiin vaikuttavana tekijand ohjaajan valmistautumisen alle.
Tilan huomioiminen ja tehtivien soveltuvuus tilaan kirjattiin vaikuttavina tekijoind ennak-
koon tutustuminen tilaan alle. Tehtdvéapisteiden painopisteet ja organisointi kirjattiin vai-

kuttavina tekij6ind suunnittelun alle.

7.7.4 Muut tekijit

Muihin tekijoihin ei kolmannessa vaiheessa tullut uusia tekijoitd, mutta aiemmin havaitut

tekijat (ks. kuvio 6.4) osittain vaikuttivat myos kolmannessa vaiheessa. Loppukyselyn (ks.
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luku 7.6) tuloksien mukaan haasteellista olivat aikataulut ja kerhon kehitettiisi keston osal-

ta.

7.8 Kehittimistoimenpiteet

Kolmannen vaiheen jilkeen voitiin tuloksien perusteella tehdd tarvittavia kehittdmistoi-

menpide ehdotuksia neljinteen vaiheeseen kerhon toiminnan ja suunnitelmien osalta.

Neljinteen vaiheeseen tapaamiskertoja tullaan kehittiméién lukemishetkien ja tehtdvien
osalta laajemmin. Lukemismahdollisuuksia ja tapoja tullaan lisiiméén seké lukupiste tulee
kayttoon jokaisella tapaamiskerralle. Lisdksi lukupisteen ohella robottitehtivipisteet tul-
laan toteuttamaan jokaisella tapaamiskerralla. Ndin pyritddn lisddméédn niitd innostamisen
ja yhteisen tekemisen keinoja, jotka ovat olleen innostavia ja hyvid my0s aiemmissa vai-
heissa. Ensimmaiisen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekemdin seuraavat muutok-

set:

- Tapaamisen alkuun lisdtddn tutustumiskierros Bee-Botin avulla. Néin osallistujat
padsevit heti aktiivisesti mukaan kerhon toimintaan ja ryhméytyminen on ohjatum-
paa.

- Tapaamiskerran kirja poistetaan ja tilalle vaihdetaan aiemmin toisilla tapaamisker-
roilla kdytetty ja omaksi jaettu kirja. Toisen tapaamiskerran kirjaa osallistujat ovat
lukeneet mielellddn ja sen tehtévit ovat kiinnostaneet lapsia. Niin kirja ja sen aihe
saadaan vaikuttamaan myds kotona suoraan ensimmaéisestd tapaamiskerrasta asti.

- Ohjaaja lukuhetki poistetaan kirjan vaihdoksen myo6td ja osallistujat saavat itsek-
seen lukea ja tutustua kirjaan omilla lukupaikoillaan. Néin yhteistd toimintaa van-
hemman kanssa saadaan kasvatettua aktiivisemmaksi.

- Ohjaajan tehtdviksi lisdtddn lukupaikan etsimisen ohjeistus ja mainitsemin osallis-
tujille, ettd lukuhetki on vapaa, eikd kirjan lukemista ole pakko lopettaa, jos ei ha-
lua.

- Tehtdvévaiheesta poistetaan askartelu ja lisdtadn tehtdviksi erilaisia robottitehtévid
Bee-Botin avulla sekd lukupiste. Robottien kédyttdminen ja niilld tehtdvien tekemi-

nen on ndyttdnyt kiinnostavan ja innostavan lapsia enemmén kuin askartelun.
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Tapaamiskerralle tuodaan useampi teknologioihin liittyvé kirja esille ja niisté luo-
daan oma lukupiste tehtdvd vaiheeseen. Néin osallistujat saavat mahdollisuuden
ndhdd my0s muita aiheeseen liittyvié kirjoja ja mahdollisesti 10ytiméaan uusia mie-
lenkiintoisia kirjoja.

Vaihdetaan lukubingon sekéd lukukorttien esittely ja jakaminen loppuun. Néin luku-
bingo ja lukukortit eivét vaikuta tapaamiskerran aikana muuhun toimintaan hiirit-
sevisti.

Muistutetaan lopussa annetun kirjan lukemisesta kotona. Pyritddn niin sithen, etti
kirjaan palataan my0s kotona ja lukeminen jatkuisi myds kerhon ulkopuolella.
Kysytddn my0s ensimmaéisen tapaamiskerran jdlkeen lapsien mielipiteitd, miltd

kerho tuntui.

Toisen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekeméaan seuraavat muutokset:

Muutetaan toisen tapaamiskerran toteutus tapaa tehtdvapistemaiseksi.

Poistetaan ohjaajan lukuhetki ja osallistujien lukuhetki. Muokataan tehtdvien teko
hetken aika alkamaan niiden tilalle ja lisdtddn lukuhetki yhdeksi tehtavépisteeksi.
Pyritddn tehtdvépisteiden suorittamista organisoimaan ajallisesti ohjeistamalla, jotta
jokainen ennittdd kdymadn jokaisella pisteelld rauhassa ja toimita pysyisi rauhalli-
sena. Tehtdvapisteiden aikaan tulee vaikuttamaan tehtdvien miérd, tapaamisen kes-
to seka osallistujien méara.

Pyritddn luomaan viisi erilaista tehtiavéapistettd, jotta tdydelle ryhmalle olisi jokaisel-
le oma tehtdvapiste. Tehtidvéapisteind pidetddn aiemmilta kerroilta tutut Jimu-rata ja
kaksi Bee-Bot-rataa sekd uudeksi pisteeksi luodaan lukupiste, johon osallistujille
laitetaan useampi kirja tarjolle. Viidenneksi pisteeksi pyritdén luomaan piste, joka

liittyy lukemiseen ja robotteihin.

Kolmannen tapaamiskerran suunnitelmassa tullaan tekeméén seuraavat muutokset:

Lisétiin kirja tarjontaan monipuolisuutta toisen tapaamiskerran tapaan.
Annetaan osallistujien itse vaikuttaa siithen, mitd lukevat.

Muokataan tehtdvédvaihetta niin, ettd keskitytddn syvemmin ohjelmointiin.
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- Pyritdédn organisoimaan tapaamiskerran kulkua ajallisesti selkeimmaéksi ja ohjeiste-

taan tehtdvien suorittamiseen osallistujia tarkemmin.
Muita tarpeellisia kehittdmistoimenpiteiti:

- Lisdtaan kerhokutsuihin maininta, ettd kerhoihin saavuttaisi hieman ennen aloitusta.
Pyritddn tilla sithen, ettd osallistujat ovat kaikki alusta asti paikalla ja osallistujat
kerkeédvit rauhassa tutustua kerhotiloihin ja toisiinsa.

- Valmistaudutaan kerho tapaamisiin tarkemmin varmistamalla robottien toimivuus
ennen tapaamisia.

- Neljdnnen kerhon toteuttamispaikaksi pyritdan 10ytdméén tila, johon olisi mahdolli-
simman helppo ja vaivatonta tulla. Néin osallistujien tuloa pyritdén helpottamaan,
koska itse ajankohtaa ei voida muokata.

- Lisétién tilaan lukemiseen ja robotteihin liittyvid materiaaleja, jotta tila olisi osal-
listujille mielenkiintoinen sekd innostava aiheeseen liittyen. Aiheen ulkopuoliset
hiiridtekijit pyritdén poistamaan.

- Valitaan tila, jossa mahdollistetaan lukijoille rauhalliset omat lukupaikat sekd teh-
taville hyvét tyoskentelytilat.

- Valitaan tilaksi sellainen ympéristd, missd ohjaajan on helppo toimia ja ohjata ryh-

maa.
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8 VAIHE 4

Téssd luvussa esitelldén neljannen kerhoryhmin havaintojen ja kyselyiden tuloksia. Tulok-
set ovat jaoteltuina tapaamiskertojen havaintoihin, alku- ja loppukyselyn tuloksiin ja tulok-

sien pohjalta analysoituun yhteenvetoon oppimisympaériston eri ulottuvuuksien mukaisesti.

Kerhoryhmén kaikki kolme tapaamiskertaa pidettiin Jyvéskyldn Yliopiston Agora-
rakennuksen Oppimo-tilassa. Kerhoon ilmoittautuneita osallistujia oli yhteensa viisi aikuis-

ta ja viisi lasta.

8.1 Toimintamalli, suunnitelmat ja muutokset

Neljidnnessa kehittdmisvaiheessa kerhon toiminta perustui toimintamalliin ja suunnitelmiin,
jotka syntyivit kolmannen vaiheessa tehtyjen tulosten ja niiden kautta syntyneiden kehit-
tamistarpeiden (ks. luvut 7.7 ja 7.8) kautta. Uudet suunnitelmat ovat kuvattuina tarkemmin
taulukoissa 8.1, 8.2 ja 8.3 muutoksineen. Muutokset suunnitelmissa on kursivoitu ja mer-

kitty punaisella fontin varill.

Kaikki luvussa 7.8 esitetyt kehittimistoimenpiteet saatiin toteutettua suunnitelmien osalta.
Muiden kehittamistoimenpiteiden suhteen toteuttamispaikasi 10ytyi sopiva ja hyvien park-
kipaikkojen ja kulkuyhteyksien pddssd oleva opetustila Jyviskyldn yliopistolta. Tilassa oli
entuudestaan paljon robotteja, joten tilaan muokattiin vain pistdmaélld robotit selkeammin

esille ja atheeseen liittyvid kirjoja tuotiin nikyville tilan pdydille.

Tila toimi muina aikoina opetustilana, joten se soveltui hyvin myds kerhotoimintaan ja sen
ohjaukseen. Lukemisen osalta Oppimo-tilassa ei ole mahdollista 16ytdé taysin hairiotonta
lukupaikkaa tilan koon vuoksi, mutta osallistujat sallitaan etsimédan lukupaikkaa myos yli-
opiston muista tiloista. [ltapdivan aikaan kiytdvilld ei ole paljoa muita ihmisid, joten osal-
listujille tarjotaan lukupaikoiksi myos kaytévilla olevia sohvaryhmié. Tehtdvien tekoon tila
on sopiva, koska tilaa voidaan muokata siirtdmélld poytid ja muita esineitd vapaasti. Kéy-
téva tilaa on hyddynnetty aiemmin muiden tapahtumien tehtdvien teossa, joten sen mahdol-

lisuudet ovat tiedossa.
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8.2 Havainnot

Havainnointi saatiin toteutettua jokaisella kolmella tapaamiskerralla. Havainnoinnin aikana

tuloksia saatiin niin positiivisesti, ettd negatiivisesti motivaatioon vaikuttavista tekijoista.

8.3 Ensimmiinen tapaaminen

Ensimmadisen tapaamiskerran havainnot ovat kuvattuna kuviossa 8.1

Yhdessd lukeminen Lukemisen chella

Yhteistyd k"l?sgllr::un Kun yksi lapsi lopettaa ]
un apsi loj aja
Tilassa olevat Kirjojen Erilaiset huomiociminen alolt{aa :alf:mﬁan uutta

materiaalit - robotit
monipuolisuus kirjat/monipuolisuus Osallistujat - aslaa, myds muut lapset

KERHORYHMA 4 - MOTIVOIVA

OPPIMISYMPARISTO

ENSIMMAINEN TAPAAMINEN

Tutustumiskierros Vapaus

Aihe -robotit Ohjaaja

Kuvio 8.1 Ensimmadisen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijat neljén-

nessd ryhméssi

Ensimmaéinen tapaamiskerta toteutettiin taulukon 8.1 suunnitelman mukaisesti ja paikalle
saapuivat kaikki viisi osallistuja paria. Esivalmisteluina kaikki robotit ladattiin tidyteen en-

nen tapaamisen aloitusta ja testattiin, ettd ne toimivat. Lisdksi tilaa jdrjesteltiin niin, ettd
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jokainen péésisi asettumaan omalle lukupaikalle lukuhetken aikana. Osallistujia mentiin

vastaan ottamaan yliopiston aulaan, jotta jokainen 16ysi perille.

Taulukko 8.1 Neljdnnen kerhoryhmén ensimméinen suunnitelma

Vaihe Tehtiva Aika

Lukupiirin aloitus Esittelykierros ja tutustuminen. 17:00-17:10

Ohjaaja esittelee uuden tuttavuuden: Bee-
Botin ja tutustumiskierros tehdddn Bee-
Botin avulla.

Ensimmdisen kirjan esittely | Ohjaaja esittelee kirjan ja antaa kirjan | 17:10-17:15
ja yhteinen lukeminen (Oh- | omaksi osallistujille. Ohjaaja tuo esille
Jjaaja ei lue ddneen) my0s kirjan muuta sisaltoa.

Tamén jidlkeen ohjaaja ohjeistaa vanhem-
mat lukemaan kirjaa yhdessi lapsen kanssa.

Vanhempi ja lapsi lukee | Ohjaaja ohjaa osallistujia etsimddn muka- | 17:15-17:55
kirjaa eteenpéin yhdessi. van lukupaikan. Vapaata lukemista.

Tehtdvien tekemistd. Lapset tekevit yhdessd vanhempien kanssa | 17:15-17:55
tehtdvid. Vapaata toimintaa.

Tehtdivind:

- Lukupiste (Useampi eri kirja)
- Bee-Bot roboteilla selvitettdvi rata
(Kaupunki- ja aarrekartta)

Lukupiirin lopetus. Lukubingon ja korttien esittely ja jakami- | 17:55-18:00
nen.

Muistuttaminen kirjan lukemisesta sekd
mielipiteiden kysyminen lapsilta, miltd ker-
ho tuntui.

Osallistujat saavat lopetella rauhassa.

8.3.1 Fyysisen ympairiston tekijit

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind fyysisen ulottuvuuden alle: tilassa ole-

vat materiaalit — robotit, robotit ja kirjojen monipuolisuus (ks. kuvio 8.1). Tilassa esille
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laitetut kirjat ja robotit herattivéit mielenkiintoa heti tapaamiskerran alussa seki sen aikana.
Myos tilan taustalla olleet muut robotit kiinnostivat lapsia ja lapset vélista siirtyivat itsenéi-
sesti tutkimaan niitd kesken muiden tehtdvien. Ensimmaistd kertaa ollut lukupiste heratti
myds huomiota, ja lapset siirtyivit omasta tahdosta tapaamiskerran aikana tutkimaan sinne

esille laitettuja kirjoja.

8.3.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympériston tekijat

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisena tekijdna psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: osallistujat — ryhméytyminen (ks. kuvio 8.1). Tapaamiskerta oli tunnelmaltaan
rento ja osallistujat tuntuivat olevan myds vuorovaikutuksessa enemmaén toistensa kassa
kuin aiemmissa kerhoryhmissd. Téhdn saattoi osaltaan vaikuttaa parempi ryhméytyminen
kuin aiemmilla kerroilla. Osallistujat saapuivat ajoissa paikalle ja kerkesivit hetken tutus-
tua toisiinsa. Liséksi tapaamiskerta aloitettiin Bee-Botin avulla tutustumalla toisiin niin,
ettd jokainen sai pienen pdydin ympdrilld Bee-Botin luokseen, kertoi itsestdén ja ohjasi sen
sitten seuraavalle osallistujaparille. Tima tutustumisleikki vaikutti toimivan hyvin ja jokai-

nen oli mukana. My0s ohjaajan mielestd tapaaminen oli onnistunut ja ilmapiiri oli hyva.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisena ja negatiivisena tekijana psykologisen ja sosiaa-
lisen ulottuvuuden alle: osallistujat — ryhméytyminen ja kun yksi lapsi lopettaa ja aloittaa
tekemién uutta asiaa, myos muut lapset seuraavat perdssé (ks. kuvio 8.1). Tapaamisen ai-
kana lapset vaikuttivat kdytoksellddn toisiin lapsiin. Tdma havaittiin tilanteessa, kun yksi
lapsista halusi lopettaa lukemisen ja siirtyd katselemaan tilassa olevia robotteja. Talloin
muiden lasten huomio kiinnittyi lapseen ja robotteihin, minki jdlkeen he myos halusivat
lopettaa lukemisen ja mennd robottien luokse. Mielenkiinto vaihtui nopeasti lukemisesta

robottien tutkimiseen.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: yhdessd lukeminen ja yhteistyo (ks. kuvio 8.1). Lukuhetken alkaessa ohjaaja ker-
toi pdivin teeman ja antoi jokaisen vapaasti valita lukupaikan. Osallistujilla oli mahdolli-
suus mennd myds tilan ulkopuolelle lukemaan. Yksi osallistujapari siirtyi tilan ulkopuolel-

le ja muut asettuivat kerhotilaan. Kerhotilassa jokainen pari siirtyi pdytien ddrestd joko
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sohvalle tai sékkituoliin lukemaan. Vaikka tilassa osallistujat joutuivat varsin 1dhekkéin
lukemaan, tdima ei tuntunut olevan ongelma. Osallistujilla nikyi olevan hyvé mieli ja lu-
keminen l4hti hyvin etenemédén. Jokainen pari keskittyi lukemiseen ja lukemisen yhteydes-

sd kuului naurua seki nikyi iloisia ilmeita.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: lukemisen ohella kirjan muun sisdllon huomioiminen ja yhteistyo (ks. kuvio 8.1).
Lukemisen ohella lasten huomio kirjaan saatiin havainnoimalla lukemisen etenemistd sor-
men avulla ja kirjan kuvia hyodyntden. Lisédksi kirjassa olevia tehtdvia osallistujat pohtivat

yhdessa.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: erilaiset kirjat/monipuolisuus ja palkkio (ks. kuvio 8.1). Tapaamiskerralle luotu
lukupiste ja sielld olevat kirjat kiinnostivat useampaa osallistujaa tapaamisen aikana. Osal-
listujat kdvivit tutkimassa kirjoja tapaamiskerran aikana ja aloittivat lukemaan niitd yhdes-
sd. Esilla oli useampi aiheiseen liittyvé lastenkirja niin roboteista kuin yleisesti tietokoneis-
ta sekd ohjelmoinnista. Erityyppiset kirjat herdttivit mielenkiintoa ja vaikutti siltd, ettd
osallistujat olivat kirjojen parissa enemméin tdmin tapaamiskerran aikana kuin muilla ta-
paamiskerroilla edellisten ryhmien kanssa. Osallistujille omaksi jaettu kirja otettiin osallis-

tujien kesken iloisesti vastaan ja yksi muun muassa mainitsi, ettd kirja tulee heti lukuun.

8.3.3 Pedagogiset oppimisympiiriston tekij:t

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: tutustu-
miskierros (ks. kuvio 8.1). Bee-Botin avulla tehty tutustumiskierros niytti olevan osallistu-
jille kiinnostava ja hauska. Kierroksen aikana osallistujat olivat aktiivisia ja robotin kisitte-
ly vaikutti mukavalta. Osallistujat padsivit heti tapaamiskerran alussa aktiivisesti osallis-

tumaan kerhon toimintaan.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijand pedagogisen ulottuvuuden alle: ohjaaja
(ks. kuvio 8.1). Ohjaaja toimi aktiivisesti kerhon aikana eri osallistujien kanssa ja jutteli

lasten kanssa useasti robotteihin liittyen. Ohjaaja niki kokonaistilanteen hyvin ja péési
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litkkkumaan jokaisen luo tilassa helposti. Ohjaaja tuntui pitdvin ylld kerhon tunnelmaa seké

lapsien mielenkiintoa.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdnd pedagogisen ulottuvuuden alle: valmis-
tautuminen (ks. kuvio 8.1). Robotit vaikuttivat toimivan hyvin ja alku valmisteluiden ansi-
osta robotit toimivat koko tapaamiskerran ajan ilman ongelmia. Seuraavat havainnot kirjat-
tiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: aihe — robotit ja vapaus (ks. ku-
vio 8.1). Kaikki tekivéat aktiivisesti tehtévid ja tutustuivat robotteihin. Tilassa olleet robotit
ndyttivit heréttdvan paljon mielenkiintoa lapsissa ja lapset tykkdsivét toimia vapaasti nii-

den kanssa kerhotilassa.

8.3.4 Muut tekij:it

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdnd muut ulottuvuuden alle: eviit (ks. kuvio
8.1). Tapaamiskerran aikana evait saivat kiitosta ja niiden todettiin tuovan hyvéé energiaa
pitkdn péivin jélkeen.

8.4 Toinen tapaaminen

Toisen tapaamisen uudet havainnot lisdttiin edellisen tapaamiskerran havaintojen (kuvio

8.1) joukkoon kuviossa 8.2. Havainnot, joita ei ollut aiemmin kuviossa 8.1 on lihavoitu.
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Aikuisen Karmustalmlnnn

F ien apu
Yhdessa lukeminen | ykemisen ohella

Yhteistyd kirjan muun
Tilassa olevat Erilaiset sisallon Kun yksi lapsi lopettaa ja

materiaalit - robotit kirjat/monipuclisuus huomiciminen aloittaa tekemaan uutta
Kirjojen Osallistujat - asiaa, myds muut lapset

Robotit monipuolisuus Palkkio ryhmiytyminen seuraavat perassa

KERHORYHMA 4 - MOTIVOIVA

OPPIMISYMPARISTO

TOINEN TAPAAMINEN

Vomisautuminen  vapaus e
Tutustumiskierros

Aihe -robotit Ohjaaja
Tehtavat Tydpisteet

Kuvio 8.2 Toisen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijat yhdistettyna

ensimmadisen tapaamiskerran havaintoihin neljinnessad ryhmassa

Toinen tapaamiskerta toteutettiin taulukon 8.2 suunnitelman mukaisesti. Alkuvalmistelut
veivit tilld kertaa enemmain aikaa kuin aiemmin. Toinen tapaaminen oli tiysin erilainen
kuin aiemmin ja nyt tapaamiskerran aikana suoritettiin viisi eri tehtdvépistettd. Suunnitel-

mana oli, ettd jokainen rasti kestdd 10 minuuttia. Pisteet olivat:

e Jimu-pujottelu, joka oli saman tyyppinen kuin aiemmalla kerhoryhmalla.

e Lukupiste, misséd oli useita eri kirjoja luettavaksi. Lukupisteelld osallistujat saivat
erilaisia lukuvinkkeja ja lainaamisvinkkejé kirjastosta.

e Ohjelmointikortit piste, missé korteissa oli erilaisia ohjelmointiin liittyvid tehtévia.

e Bee-Bot-kirjainrata, missi yritettiin saada robotti meneméiin omien nimikirjainten
luo.

o Sekéa Bee-Bot-rata, missd puhkottiin ilmapalloja.
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Toisen tapaamiseen osallistui kaikki viisi paria.

Taulukko 8.2 Neljdnnen kerhoryhmén toinen suunnitelma

Vaihe Tehtiva Aika

Lukupiirin aloitus Kuulumisten kysely ja tapaamiskerran esit- | 17:00-17:05
tely.

Tehtédvien tekemista. Lapset tekevit yhdessd vanhempien kanssa | /7:05-17:55

tehtévid. /0 min. per tehtdvipiste.
Tehtdvind:

- Jimu-robotilla tehtdvi rata

- Lukupiste, missd on useita eri kirjo-
ja luettavaksi, jokainen voi etsid
mieleistddn.

- Ohjelmointikortit piste, missd kor-
teissa erilaisia ohjelmointiin liittyvid
luettavaa ja tehtdivid.

- Bee-Bot roboteilla selvitettivdi rata
(Kirjaimet- ja ilmapallorata)

Lukupiirin lopetus. Mielipiteiden kysyminen lapsilta, miltd ker- | 17:55-18:00
ho tuntui. Osallistujat saavat lopetella rau-
hassa.

8.4.1 Fyysisen ympiriston tekijit

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijand fyysisen ulottuvuuden alle: kovat dénet
(ks. kuvio 8.2). Ilmapallo-tehtidvastd Bee-Boteilla syntyi tapaamisen aikana kovaa dantd
pallojen poksahtaessa. Vaikka tehtiva heritti iloa tehtdvaa tehdessd, kovat ddnet ndyttivét

vievin ainakin yhden osallistujan mielenkiinnon muualle ja hén ei halunnut tehda tehtivaa.

8.4.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympériston tekij:it

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuu-
den alle: kannustaminen, vanhempien apu, kehuminen ja yhteisty6 (ks. kuvio 8.2). Kannus-

tamisen merkitys nousi esille, kun vanhempi kannusti lasta ohjaajan kanssa kokeilemaan
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Jimu-robotille tehtyé rataa. Lapsi ei aluksi halunnut kokeilla ja vanhempi itse ajoi radan
ensin lapi. Kannustuksen jélkeen lapsi ldhti kokeilemaan Jimua ja suorittamaan sen avulla
rataa. Jimu-rataa ja muita tehtdvapisteitd lapset saivat suoritettua omatoimisesti aikuisten
ohjauksen ja auttamisen avulla. Jimu-radalla my0s lapsi innostui ohjeistamaan vanhem-
paansa. Robotti-tehtdvépisteilld aikuisilta kuului useaan otteeseen kehuja lapsille. Tunnel-
ma vaikutti iloiselta ja tilassa kuului paljon naurua. Asioita tehtiin yhdessd ja yhteistyo

toimi kaikilla.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijani psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: aikuisen suostuttelu - palkkio (ks. kuvio 8.2). Suostuttelun ja palkkion antaminen vai-
kutti yhden lapsen kohdalla, kun lapsi ei halunnut menna kokeilemaan seuraavaksi vuoros-
sa olevaa Bee-Bot-rataa vaan halusi menni lukemaan kirjoja ja sydméaan evaitd. Lapsi kui-
tenkin lopulta suostui Bee-Bot-radan suorittamaan, kun aikuinen sopi lapsen saavan sydda

eviitd, kunhan ensiksi oli suorittanut Bee-Bot-radan.

8.4.3 Pedagogiset oppimisympiriston tekij:t

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: tehti-
vit, tyopisteet ja vapaus (ks. kuvio 8.2). Tehtdvit oli suunniteltu hyvin tilaan sopiviksi,
jokainen sai rauhassa suorittaa ja tehdd tehtévid. Tehtdvien maard oli sopiva ja tehtdvéapis-
teiden aikana lukemista kirjojen ja ohjelmakorttien parissa oli entistd enemman, verrattuna

aiempiin kertoihin. Osallistujat tutkivat kirjoja paljon tapaamisen aikana.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijind pedagogisen ulottuvuuden alle: tehtivit
(ks. kuvio 8.2). Mielenkiintoa heritti my0ds edellisistd vaiheista tuttu muistipeli. Ohjaaja
tarjosi my0s muistipelid osallistujille ja yksi osallistuja pareista rakensi muistipelin korteil-
la tietokoneen. Korteissa oli eri tietokoneen osia, joten he toteuttavat niilld luovasti jotain

erilaista.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijana pedagogisen ulottuvuuden alle: ohjeistus
(ks. kuvio 8.2). Vaikka tehtdvépisteitd oli osittain ohjeistettu, tehtdvipisteiden kierto ja
kestoa olisi voinut ohjeistaa paremmin. Ohjaaja antoi osallistujien valita vapaasti misti

aloittaa. Osa kerkesi heti mennd itsedén kiinnostavaan tehtdvéin ja osa hieman joutui poh-
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timaan, minne menevét. Tehtdvien vaihdon aikana osallistujat eivit valttaiméattd péédsseet
pisteelle, jolle olisivat halunneet ja joutuivat pohtimaan uudestaan, minne siirtyvét seuraa-
vaksi. Lapsien oli selkedsti vaikeampi siirtyd muulle tehtdvépisteelle, jos joutuivatkin
muuttamaan suunnitelmaansa kesken kaiken vaihtoa. Ohjaaja joutui oikaisemaan kerran
tehtédvin annossa, jotta osallistuja kerkesi suorittamaan tehtdvén ja seuraavat padsivit teh-

tdvén pariin.

8.4.4 Muut tekijit

8.5 Kolmas tapaaminen

Kolmannen tapaamisen uudet havainnot liséttiin edellisten tapaamiskertojen havaintojen
(kuvio 8.2) joukkoon kuviossa 8.3. Havainnot, joita ei ollut aiemmin kuviossa 8.2 on liha-

voitu.
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Rento ja tuttu Kannustaminen
pERErs Kehuminen
Vhdessd lukeminen y5nhempien apu

Lukemisen ohella
kirjan muun
sisallén

Kun yksi lapsi lopettaa ja

Tilassa olevat " Erllallsat I huemiciminen alnitst’aa taIf:maan uuu!a

materiaalit - robotit Kirjojen Kovat aanet  Kaksi erillista tilaa - rat/monipuolisuus o yyicejat - asiaa, myds muut lapset
Robotit monipuolisuus ohjaus Palkkio ryhmiytyminen seuraavat perdssa

KERHORYHMA 4 - MOTIVOIVA

OPPIMISYMPARISTO

KOLMAS TAPAAMINEN

Valmisautuminen  Vapaus onjeistus I

Tutustumiskierros Ohjaaja
Aihe -robotit Tydplsteet
Tehtavat Robotit

Ohijeistus Valinnan vapaus
kirjan suhteen

Kuvio 8.3 Kolmannen tapaamiskerran havaitut motivaatio tekijat yhdistet-
tynd ensimmadisen ja toisen tapaamiskerran havaintoihin neljin-

nessd ryhmaéssa

Tapaamiskerta oli edellisten kertojen tapaan Oppimossa. Tapaamiskerta toteutettiin taulu-
kon 8.3 suunnitelman mukaisesti. Aiheena oli lukeminen ja robottiajokortin suorittaminen
kahden eri tehtdavépisteen avulla. Yksi tehtdvipiste oli Micro:bit-ohjelmointia Chromeboo-
killa ja toinen Lego-roboteiden avulla ratkaistava tehtdva. Myos Jimu-robotilla sai suorittaa
Lego-robotti tehtivdd. Molemmissa tehtidviapisteissi oli 20 minuutin suoritusaika. Kolman-

teen tapaamiseen saapuivat kaikki viisi osallistujaparia.
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Taulukko 8.3 Neljdnnen kerhoryhméan kolmas suunnitelma

Vaihe Tehtiva Aika
Lukupiirin aloitus Kuulumisten ja kotona lukemisesta kysely 17:00-17:05
Lukupisteen esittely ja yh- | Ohjaaja esittelee /ukupisteen ja tapaamis- | 17:05-17:10
teinen lukeminen (Ohjaaja ei | kerran tehtdvidpisteet. Ohjaaja antaa osal-
lue kirjaa déneen) listujille vapauden valita tarjolla olevista
kirjoista haluamansa.
Vanhempi ja lapsi lukee | Lapset lukevat yhdessd vanhempien kanssa | /7:/0-17:20
kirjaa eteenpdin yhdessa. ja pohtivat yhdessé kirjan sisdltod. Vapaata
toimintaa.
Tehtédvien tekemista. Lapset tekevit yhdessd vanhempien kanssa | /7:20-18:00
erilaisia tehtévid. 20 min. per tehtdvipiste.
Tehtédvina:
- Micro:bit tehtivd (Kolme konetta)
- Lego-robotilla tehtivi rata (Kaksi
robottia)
- Lisdtehtdvd Jimulla
Lukupiirin lopetus. Mielipiteiden kysyminen, miltd kerho tun- | 17:55-18:00

tui. Kiitokset ja hyvistit. Osallistujat saavat
lopetella rauhassa.

8.5.1 Fyysisen ympiriston tekijit

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijdna fyysisen ulottuvuuden alle: tilassa olevat

materiaalit - robotit (ks. kuvio 8.3). Alussa osallistujat jélleen tutustuivat ympéristoon ja

sen robottethin seki keskustelivat roboteista.

Seuraava havainto kirjattiin negatiivisena tekijana fyysisen ulottuvuuden alle: kaksi erillis-

td tilaa - ohjaus (ks. kuvio 8.3). Tehtévipisteet jouduttiin sijoittamaan seké kerhotilaan, etti

kerhotilan ulkopuolelle olevalle kédytdville. Nédin ohjaaja ei voinut tapaamiskerran aikana

olla samassa tilassa koko ajan, jolloin tdma teki ohjauksesta haasteellista.
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8.5.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympiriston tekijit

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: rento ja tuttu ympdristd (ks. kuvio 8.3). Lukupaikoiksi valikoitui samat tutut paikat,
kuin ensimmadiselld tapaamisella niin, ettd neljd paria jii lukemaan kerhotilaan ja yksi pa-
reista siirtyi lukemaan muualle. Kerhotilassa osallistujat vaikuttivat pystyvénséd keskitty-
maén lukuhetkeen, eivitka tuntuneet vieroksuvan lukea ddneen, vaikka muita oli samassa

tilassa. Lukuhetki eteni hyvin ja tunnelma vaikutti rennolta.

Seuraava havainto kirjattiin positiivisena tekijané psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden
alle: yhdessd tekeminen (ks. kuvio 8.3). Tehtdvien aikana osallistujat tekivit ja pohtivat
tehtdvid yhdessd. Tehtédvit olivat haasteellisempia kuin aiemmilla kerroilla, mutta tehtiva-

pisteet vaikuttivat olevan molemmat suosittuja ja niitd suoritettiin hyvilla mielin.

8.5.3 Pedagogiset oppimisympiiriston tekij:t

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: valin-
nan vapaus kirjan suhteen ja robotit (ks. kuvio 8.3). Lukuhetken aikana useampi eri kirja-
vaihtoehto ja se, ettd lapset saivat pdattdd, mitd kirjaa lukevat tapaamiskerralla, néytti in-
nostavan lapsia. Lapset mielellddn valitsivat kirjat ja ldhtivdt lukemaan niitd. Robotti-

atheen kisitteleminen ndytti kiinnostavan lapsia.

Seuraavat havainnot kirjattiin positiivisina tekijoind pedagogisen ulottuvuuden alle: tehta-
vit ja ohjeistus (ks. kuvio 8.3). Osallistujat tekivit tehtivid keskittyneesti ja ne vaikuttivat
mieleisiltd. Liséksi ohjeistus vaikutti toimivan tilld tapaamiskerralla paremmin, koska teh-
tavipisteilld osallistujat saivat suoritettua tehtdvid ilman isompia ohjaajan avustuksia. Néin

osallistujat saivat itsendisesti yhdessé ratkoa tehtédvia.

8.5.4 Muut tekij:it
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8.6 Kyselyt

Toteutettuun ennakkokyselyyn vastasi osallistujista kaksi viidestd. Tulosten mukaan lap-
sien kanssa luetaan péivittdin. Lukuymparistdind ovat yhdelld vastaajista koti ja toisella
vastaajalla kodin liséksi pdivikoti, kerho, pdivdhoito ja isovanhempien luona. Lukuhetki

on tyypillisesti iltasatu, mutta myds muina aikoina yhden vastauksen perusteella.

Teknologian kayttod tarkastellessa lapset kayttivit teknologioita kerran viikossa. Laitteita
kiytetddn toisen vastaajan osalta itsendisesti ja toisen, sisarusten kanssa. Laitteita kdytetdén
dlypuhelimena, pelaten peleja ja katsoen videoita. Toisella lapsista on aiempi kokemus
ohjelmoinnista ja toisella lapsella robotiikasta. Kumpikaan lapsista ei harrasta aktiivisesti

jotain tietotekniikkaan liittyvaa.

Kerhon jilkeen toteutettuun loppukyselyyn saatiin vastauksia kahdelta osallistujalta viides-
td. Yhdessd lukemiseen tai kiinnostuksen lisdéintymiseen kirjojen lukemista kohtaan ei tul-
lut tulosten mukaan muutoksia osallistujille kerhon myo6ti. Vastaajat kuitenkin palasivat
kotona kerhon tehtiviin ja aiheisiin tapaamisten jélkeen. Kerhon jélkeen yhden vastaajan
mukaan lukemiseen ei tullut muutosta, mutta kiinnostus robotteihin lisdintyi. Toisen vas-

taajan mukaan, he lukivat kerhosta saatua kirjaa seka tekivét kirjassa olevia tehtivia.

Lukutottumuksiin kerho vaikutti yhdelld vastaajista. Vastaajan mukaan lapsi on kiinnostu-

nut kerhon myota uuteen aitheeseen, tietotekniikkaan.

Teknologiaan liittyen kiinnostus tietotekniikkaan katsottiin kasvaneen kerhon myo6té kaik-
kien vastaajien kohdalla. Kiinnostus kasvoi robotteja kohtaan seki itse aiheeseen. Kerho
my0s heritti kiinnostusta muun perheen lukemistottumuksiin tai kiinnostuksiin robotiikas-
sa tai ohjelmoinnissa yhdelld vastaajista. Tietotekniikka ei tulosten mukaan vaikuttanut

lukemiseen kiinnostuksen tai lukeminen tietotekniikan kiinnostuksen kasvamiseen.

Kiinnostavimmat asia kerhossa olivat vastausten perusteella vanhemmille Micro-bitin oh-
jelmointi ja miten aihe saadaan lapsen tasolle. Lapsille kiinnostavimmat asiat olivat robotit
sekd uudet kokemukset. Parhaimmaksi tapaamiskerraksi yhden lapsen mielestd valikoitui
kolmas tapaaminen. Vanhempien osalta valikoitui kolmas tapaamiskerta ja tapaamiskerto-

jen toteutettu jarjestys. Kun kysyttiin, mitd uutta kerho toi osallistujille, kerhon todettiin
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lisdnneen lapsen ymmaérrystéd robottien toiminnasta, uuden aiheen lapselle, mahdollisuuden

ohjelmointiin ja vihentdneen ennakkoluuloja vaikean aiheen tuomisesta lapsen tasolle.

Hyvai kerhossa todettiin olevan yhden vanhemman mielesté tehtévit sekd mukava ja rento
ilmapiiri. Toisen mielestd kerhon tunnelma oli rento ja tehtdvét olivat hauskoja. Lapsista
yksi koki keksit ja pillimehut hyviksi ja toinen aiheen mielenkiintoiseksi. Haasteelliseksi
kerhossa yksi vanhemmista koki lapsen keskittymisen ja liian pienen kerhoajan. Toinen
sien osalta haasteelliseksi nousivat keskittyminen sekd kdyntikertojen véhyys, jolloin aihe

jéi pintapuoliseksi.

Kerhon kehittdmiseen liittyen vanhemmilta tuli ehdotuksia, joissa toivottiin herkkuja pois,
jolloin keskittyminen olennaiseen sdilyisi paremmin ja kerhotilan kehittdmistd tehtdvien
osalta selkeimmaksi. Pdillimmainen tunne kerhosta oli vastaajilla hyva ja aihe sytytti mie-
lenkiinnon. Yhden lapsen mielesté pillimehu, keksit ja robotit olivat parasta ja toinen osal-

listuja pari pédsi vasta vauhtiin, kun kerho jo sitten péattyikin.

8.7 Yhteenveto

Havaintojen ja kyselyiden pohjalta lukemiseen sekd teknologioiden kdyttdon motivoivassa
oppimisympdristdssd vaikuttivat kuvion 8.3. mukaiset positiiviset ja negatiiviset tekijat.
Namad tekijit analysoitiin ja lisdttiin neljin eri ulottuvuuden sisdlld ensimmaisesséd vaihees-
sa luodun toimintamallin (kuvio 5.5) eri teema-alueiden alle kuvioon 8.4. Uudet tekijéit on

lihavoituna kuviossa 8.4.
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Rauhallisuus omins LA R Tunnin aikaa Innostaminen tukeminen Oma mielenkiinto ilmapiiri
Ymparistén Tilassa olevat kaytettavit Lahjakirja Konkreettiset Mahdollisuus Vuorovaikutus
Tilan koko muunneltavuus tavarat materiaalit esimerkit pohtia ja oivaltaa Ryhmaytyminen
VAIKUTTAVAT TEKIJAT VAIKUTTAVAT TEKILJ.
FYYSINEN PSYKOLOGINEN JA

SOSIAALINEN

- KERHO - MOTIVOIVA O
o OPPIMISYMPARISTO &&=

LUKEMINEN JA TEKNOLOGIAN KAYTTO

PEDAOGINEN MUUT

VAIKUTTAVAT TEKIJAT VAIKUTTAVAT TEKIJAT
TYOTAVAT OPETTAJA JA OHJAAJA ULKOISET TEKIJAT KERHOTOIMINTA
OhJEIStuf ; Ennakkoon Aikataulu Kesto Evastarjoilut
. . 4 Vapaus tehd3 itse tutustuminen tilaan
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muihin kirjan Robotit varmuus
asioihin, kuten Lukemistyyli ilan halli
kuviin ja tehtaviin Tehtavat Ul Dt
Ryhmaytyminen Tehtavapisteet
Kirjan esittely Lukurauha

Kuvio 8.4 Motivaatioon ja yhdessa tekemiseen vaikuttavat motivaatioteki-
jat lukemiseen sekd teknologioiden kdyttdon motivoivassa oppi-

misymparistossa

8.7.1 Fyysisen ympiriston tekijit

Fyysisen ympériston jo aiemmin ilmenneisté tekijoistd (ks. kuvio 7.4) toistuivat neljannes-
sd vaiheessa ympdristd teemasta tilan rakenne sekd ympériston dinet ja toiminta. Materiaa-
lit ja vélineet-teeman tekijOistd toistuivat tilassa olevat tavarat ja tapaamiskerran aikana

kaytettavit materiaalit. Uusia tekijoitd el ilmennyt.

Kaksi erillistd tilaa - ohjaus (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijina tilan rakenteen
alle. Kovat ddnet (ks. kuvio 8.3) kirjattiin ympériston &énet ja toiminta tekijén alle. Robotit

ja kirjojen monipuolisuus (ks. kuvio 8.3) kirjattiin tapaamiskerran aikana kaytettdvien ma-
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teriaalien alle. Tilassa olevat materiaalit -robotit (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana teki-

jana tilassa olevien tavaroiden alle.

8.7.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympériston tekijat

Uutena tekijdnd 1dhiymparistd -teeman alla nousi esille palkkio. Yksilo-teeman nousivat
esille uusina vaikuttavina tekijoind kokemukset. Yhteiso -teeman osalta esille nousi uutena
tekijdnd rento ja tuttu ymparistd. Kokemukset tuli esille loppukyselyn (ks. luku 8.6) tulok-
sista. Rento ja tuttu ympéristo tuli esille havaintojen (ks. kuvio 8.3) ja loppukyselyn kautta

(ks. luku 8.6).

Aikuisen suostuttelu - palkkio (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijand palkkion alle.
Yhdessd lukeminen ja yhteistyd (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavina tekijoind yhdessi
tekemisen alle. Osallistujat - ryhméytyminen (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijana
ryhméytymisen alle. Erilaiset kirjat/monipuolisuus (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana
tekijand oman mielenkiinnon alle. Vanhempien apu (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana
tekijand vanhemman tuen alle. Lukemisen ohella kirjan muun siséllon huomioiminen (ks.
kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijand vanhemman mielenkiinnon ja ohjaamisen alle.
Kehuminen (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijana positiivisen palautteen alle. Kun
yksi lapsi lopettaa ja aloittaa tekeméédn uutta asiaa, myds muut lapset seuraavat peréssé (ks.

kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijand ryhmissa tapahtuvan toiminnan alle.

8.7.3 Pedagogiset oppimisympiiriston tekij:t

Pedagogisista jo aiemmin ilmenneista tekijoistd (ks. kuvio 7.4) toistuivat neljannessi vai-
heessa tydtapojen osalta tehtdvit, tehtdvépisteet, ohjeistus, ryhméytyminen, robotit, ja va-
paus. Opettaja ja ohjaaja teeman alta havaittiin ohjaajan valmistautuminen sekéd ohjaajan

osaaminen ja mielenkiinto. Uusia tekijoitd ei ilmennyt ndiden liséksi.

Tutustumiskierros (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijind ryhméiytymisen alle. Aihe
- robotit (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijdnd robottien alle. Valinnan vapaus kir-
jojen suhteen (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijand vapauden alle. Valmistautumi-

nen (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijdna ohjaajan valmistautumisen alle. Ohjaaja
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(ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijind ohjaajan osaamisen ja mielenkiinnon alle.

Tydpisteet (ks. kuvio 8.3) kirjattiin vaikuttavana tekijana tehtidvapisteiden alle.

8.7.4 Muut tekijit

Muissa tekijoissd jo aiemmin ilmenneistd tekijoistd (ks. kuvio 7.4) toistuivat neljdnnessi
vaiheessa kerhotoiminta -teeman alla olevat kesto ja evéstarjoilut. Uusia tekijoitd ei ilmen-
nyt. Kesto tuli esille loppukyselyn (ks. luku 8.6) tuloksista. Evéstarjoilut tulivat esille ha-
vaintojen (ks. kuvio 8.3) ja loppukyselyn (ks. luku 8.6) kautta.
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9 KEHITTAMISTUOTOS

Kehittdmistutkimuksen tavoitteena oli luoda toimintamalli, jonka avulla vahvistetaan las-
ten ja aikuisten motivaatiota lukemaan sekd kiyttimain teknologioita yhdessd. Toiminta-
mallin odotettiin vastaavan kysymykseen: mitké tekijat vaikuttavat osallistujien motivaati-

oon ja yhdessé tekemiseen ympdriston eri ulottuvuuksissa?

Neljan kehittdmisvaiheen jalkeen toimintamallia tarkasteltiin vield siséllon osalta niin, ettd
sitd verrattiin ongelma-analyysissd luodun toimintamallin (ks. kuvio 3.1) tuloksiin. Lisdksi
teemojen sisdlld samaan asiaan viittaavat tekijét tarvittaessa yhdistettiin ja tekijéiden nimi-
tyksid muokattiin selkedmmiksi. Nédin toimintamalliksi kehittyi neljdnnen vaiheen kuvion

8.4 jalkeen kuvion 9.1 mukainen toimintamalli.
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koko gotilmpscaty ohjaaminen kysymyksilla Ll el Ohjaajan asenne
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Rauhallisuus muunneltavuus tavarat materiaalit EeRISKITS esimerkit pohtia ja oivaltaa | Ryhmaytyminen
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asioihin, kuten Lunub?ﬁt . varmuus
kuviin ja tehtéviin kemistyyl
Tehtavat Tilan hallinta

Ryhmaytyminen
J Tehtavépisteet
Kirjan esittely Lukurauha

Kuvio 9.1 Motivaatioon ja yhdessa tekemiseen vaikuttavat motivaatioteki-

jat lukemiseen sekd teknologioiden kdyttdon motivoivassa oppi-

misymparistossa

Kuvioon 9.1 tehtiin seuraavanlainen muutos: Fyysisen ulottuvuuden vaikuttavista tekijoista
tilan rakenne ja tilan koko (ks. kuvio 8.4) yhdistettiin yhdeksi tekijdksi tilan rakenteeksi ja

kooksi.

Kehitetyn toimintamallin (ks. kuvio 9.1) avulla voidaan kiinnittdd huomiota niihin tekijoi-
hin, jotka huomioiden oppimisympéristdstd voidaan saada sellainen, ettd sen avulla voi-
daan vahvistaa lasten ja aikuisten motivaatiota lukemaan sekd kayttdmadn teknologioita

yhdessa.
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9.1.1 Fyysisen ympaériston tekijit

Lukemisessa haetaan miellyttdvad ympéristod, jossa voi rauhassa lukea. Tilat vaikuttivat
kerhon tuntisuunnitelmaan, tehtévien jarjestimiseen seké lukuhetkiin. Fyysinen ulottuvuus
sisdltdd ymparistd- sekd materiaalit ja vilineet-teemat. Teemojen vaikuttavat tekijit (ks.
kuvio 9.1) mahdollistaa erilaisten motivoivien menetelmien ja tyStapojen kdyton. Fyysinen
ulottuvuus on tdméin takia vahvasti yhteydessi psykologiseen ja sosiaaliseen sekd pedago-
giseen ulottuvuuteen. Ympéristo-teema siséltdd tekijoitd, jotka voidaan mahdollistaa ja
tarjota ympaériston, rakennusten ja tilojen avulla. Materiaalit ja vélineet-teema siséltdd teki-
jOitd, jotka toteutetaan materiaalien kuten kirjojen, vélineiden kuten robottien sekd ympa-

ristdssd olevien muiden materiaalien ja vilineiden avulla.

9.1.2 Psykologiset ja sosiaaliset oppimisympaériston tekijit

Psykologisen ja sosiaalisen ulottuvuuden teemat ja niiden sisdlld olevat tekijét liittyivit,
ongelma-analyysissa esille tulleisiin kognitiivisuuteen, emotionaalisuuteen, vuorovaiku-
tukseen ja ihmissuhteisiin (ks. 3.6). Teemoina ovat ldhiympéristd, yksilo ja yhteisd. La-
hiympariston tekijoissa (ks. kuvio 9.1) vaikuttavat vanhemmat ja muut l&hipiirissé olevat
henkil6t kuten isovanhemmat. Lahiympéristolld on vahva vaikutus lapseen ja lapsen moti-
voimiseen ja sitd kautta myds kiinnostuksen herddmiseen kirjojen ja teknologian parissa
(ks. luvut 3.1 ja 3.5). Yksilo-teeman sisélla tekijét (ks. kuvio 9.1) liittyvét tunteisiin ja ko-
kemuksiin, joita henkild itse kokee esimerkiksi lukemisen ja teknologian kédyton aikana
(ks. luvut 3.1, 3.2, 3.3, 3.3, 3.4, 3.5 ja 3.6). Yhteiso-teema kuvaa henkilon koko yhteisoa,
jossa hén toimii. Yhteisoon kuuluvat niin 1&hiympéristd kuin myos esimerkiksi kerhoym-
péristostd tutut henkilot kuten ohjaaja ja muut osallistujat. Teeman sisélld olevat tekijit (ks.
kuvio 9.1) vaikuttavat lapseen useasta eri ldhteestd kuten vanhemmista, ohjaajasta ja muis-

ta osallistujista (ks. luvut 3.1, 3.2, 3.3, 3.3, 3.4, 3.5 ja 3.6).

9.1.3 Pedagogiset oppimisympiriston tekijit

Pedagogisen ulottuvuuden tekijdt jactaan tyotavat- sekd opettaja ja ohjaaja -teeman alle.

Tyoétavat-teeman pedagogisten tekijoiden (ks. kuvio 9.1) avulla kiinnostusta ja innostusta
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lukemista ja teknologioita kohtaan voidaan kasvattaa (ks. luvut 3.4, 3.5 ja 3.6). Opettaja ja
ohjaaja -teema sisdltdd tekijat (ks. kuvio 9.1), jotka luovat muun muassa mallin ja pohjan

opetukselle ja osaamiselle seka sitd kautta motivoivan oppimisympariston (ks. luku 3.5).

9.1.4 Muut tekijit

Muiden tekijoiden ulottuvuus siséltdé tekijoitd (ks. kuvio 9.1), joita ei ole koettu kuuluvan
ailemmin mainittujen ulottuvuuksien ja teemojen alle. Kehittimistuotoksessa on teemoina
ulkoiset tekijét ja kerhotoiminta. Niitd teemoja ei ollut ongelma-analyysissd luodussa toi-
mintamallissa (ks. kuvio 3.1). Ulkoiset tekijét-teeman alle tuli tekijét (ks. kuvio 9.1), jotka
riippuvat muusta kuin kerhon toiminnasta. Kerhotoiminta-teema sisdltdd kerhotoimintaan
liittyvid tekijoitd (ks. kuvio 9.1), mitké tapahtuvat kerhon aikana ja joihin voidaan vaikut-

taa kerhoa jarjestettdessa.
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10 YHTEENVETO JA POHDINTA

Tutkimuksen tavoitteena (ks. 3.7.2) oli selvittdd lukemiseen ja teknologian kayttoon vai-
kuttavia tekijoitd lapsilla ja aikuisilla. Tarkoituksena oli kehittdd ongelma-analyysin ja tut-
kimusvaiheiden avulla lapsille ja aikuisille lukemista seka teknologioiden kayttod motivoi-
va oppimisympdrist0 ja toimintamalli, jonka jonka avulla vahvistetaan lasten ja aikuisten
motivaatiota lukemaan sekd kayttiméén teknologioita yhdessd. Lisdksi tavoitteina oli aut-
taa 10ytdmadén ja kasvattamaan lukuiloa sekd yhdessé tekemistd lapsen ja vanhemman kes-
ken. Tdmén kehittdmistutkimuksen avulla tutkittiin toteutuvatko ndma tavoitteet ja miten

ndihin voisi vaikuttaa, jotta ne toteutuisivat.

Tutkimuksessa pyrittiin vastaamaan seuraaviin tutkimuskysymyksiin ongelma-analyysin
(ks. Iuku 3) ja toteutettavan kehittdmisprosessin (ks. luvut 5, 6, 7 ja 8) sekd -tuotoksen (ks.

luku 9) avulla.

1. Mitké tekijat vaikuttavat lapsilla ja aikuisilla kiinnostukseen sekd asenteisiin kirjo-
jen lukemista ettd teknologioita kohtaan?

2. Miten Lukumatka robottien maailmaan -kerho vaikuttaa kiinnostukseen lapsissa ja
aikuisissa kirjojen lukemista sekd teknologioita kohtaan?

3. Mitka tekijat vaikuttavat osallistujien motivaatioon ja yhdessd tekemiseen ymparis-

ton eri ulottuvuuksissa?

10.1 Mitka tekijiat vaikuttavat lapsilla ja aikuisilla kiinnostukseen seké
asenteisiin kirjojen lukemista etta teknologioita kohtaan?

Ongelma-analyysissa pystyttiin tuomaan esille (ks. luku 3), mitka tekijdt vaikuttavat lapsil-

la ja aikuisilla kiinnostukseen sekd asenteisiin kirjojen lukemista ettd teknologioita koh-

taan. Vaikuttavia tekijoitd 10ytyi useita ja ne ovat koottuna yhteen luvussa 3.8 olevassa

kuviossa 3.1.

Vaikuttavia tekijoitd 16ytyy niin fyysisestd ymparistostd sekd sen tarjoamista materiaaleista

ja vélineistd. Lapselle 1dhiympéristolld, kuten vanhemmilla on suuri vaikutus kiinnostuksen
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ja asenteiden muodostumisessa. Kiinnostukseen ja asenteisiin vaikuttavat myos lahiympa-
riston lisdksi lapsen oma mielenkiinto, tunteet ja kokemukset sekd muun yhteison, kuten
kouluympaériston vaikuttavat tekijat. Nédiden lisdksi erilaisilla pedagogisilla ratkaisuilla ja

tyotavoilla voidaan vaikuttaa kiinnostukseen ja asenteisiin.

10.2 Miten Lukumatka robottien maailmaan -kerho vaikuttaa Kiinnos-
tukseen lapsissa ja aikuisissa Kirjojen lukemista sekid teknologioita

kohtaan?

Kehittdmisprosessin (ks. luvut 5, 6, 7 ja 8) eri vaiheiden tulosten avulla saatiin esille, miten
Lukumatka robottien maailmaan -kerho vaikutti kiinnostukseen lapsissa ja aikuisissa kirjo-
jen lukemista seké teknologioita kohtaan. Havaintojen ja kyselyiden perusteella kerholla
oli suurempi vaikutus teknologioita kuin lukemista kohtaan. Robotit nousivat usein esille
kiinnostavana ja mielenkiintoisena asiana. Osallistujat lukivat kotona jo entuudestaan pal-
jon, joten tdstd syystd vaikutus lukemisen kiinnostavuutta kohtaan saattoi jiddad pienem-
maiksi. My0s kerhon kesto koettiin lyhyeksi, joten pidempéén kestdvén kerhon vaikutukset

voisivat olla toisenlaiset kiinnostukseen liittyen.

10.3 Mitki tekijit vaikuttavat osallistujien motivaatioon ja yhdessa te-

kemiseen ympariston eri ulottuvuuksissa?

Kehittdmistuotos (ks. luku 9) antaa vastauksen siithen, mitka tekijét vaikuttavat osallistujien
motivaatioon ja yhdesséd tekemiseen ympériston eri ulottuvuuksissa. Luvussa esitelty toi-
mintamalli (kuvio 9.1) kuvaa motivaatioon ja yhdessd tekemiseen vaikuttavat motivaa-
tiotekijdt lukemiseen sekd teknologioiden kdyttdon motivoivassa oppimisymparistossa.
Kerhon kautta syntyneessd toimintamallissa voidaan havaita samoja vaikuttavia tekijoité,
kuin ongelma-analyysin kautta syntyneessd kuviossa 3.1. Toimintamalli antaa kayttéjédlleen
esille merkittavid tekijoitd, joiden avulla sekd joihin vaikuttamalla, voidaan vahvistaa las-

ten ja aikuisten motivaatiota lukemaan sekd kédyttdméaan teknologioita yhdessa.
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Esille tulleet fyysisen ulottuvuuden tekijét jaoteltiin ympéristo- ja materiaalit ja vilineet -
teemojen alle. Fyysisen tilan koko ja rakenne seka tilassa ja ohjauksessa kdytetyt materiaa-
lit vaikuttivat niin osallistujiin kuin itse toiminnan tavoitteiden saavuttamiseen. Tilan kool-
la ja rakenteilla voitiin vaikuttaa niin pedagogisiin tyotapoihin kuin my®ds itse osallistujien
kokemuksiin. Lukemiseen liittyen tilan kokoon ja rakenteisiin vaikuttamalla voitiin mah-
dollistaa rauhallinen ja oman lukupaikan mahdollistava ympéristd. Tilan koon ja rakentei-
den avulla voitiin my0s vaikuttaa siithen, kuinka tila mahdollistaa eri tyoskentely tapoja.
Toinen, milld voitiin vaikuttaa niin rauhalliseen lukupaikan syntymiseen, kuin myds tunnil-
la suoritettavien tehtdvien hyddyntdmiseen oli tilojen muokkautuvuudella. Kun tilaa voi-

daan muokata, tim4 lisdd mahdollisuuksia erilaisiin toteutuksiin.

Esille tulleet psykologiset ja sosiaaliset tekijét jaoteltiin 1ahiympéristd-, yksilo- ja yhteiso -
teemojen alle. Lahiympéristossd vanhempien toiminta nékyi vaikuttavan useasti lapsien
motivaatioon. Vanhemmat omalla osallisuudellaan saivat lapset keskittymédin ja saamaan
huomion tiettyyn asiaan. Lisdksi vanhemman osallisuuden avulla lapset 1dhtivit tekeméén
asioita. Vanhemman tukemana ja kannustamana lapset uskalsivat ja innostuivat tekeméén
sekd testaamaan asioita. Néissd katsottiin vaikuttavan myos innostaminen ja rohkaisemi-

nen.

Pedagogiset tekijét jaoteltiin tyotapoihin sekd opettaja ja ohjaaja -teemojen alle. Tydtapo-
jen kautta vaikuttavia tekijoitd oli useita. Robotit aiheena sekd niiden kokeileminen ja tes-
taaminen oli lapsille mielekédstd. Monipuolinen toiminta ja tehtdvit auttoivat lapsia jaksa-
maan ja mielenkiinto pysyi ylld, kun sai vapaasti siirtyd tekeméén eri asioita. Myos vapaus
tehdd itse asioita ilman pakottavia ohjeita vaikutti olevan mielenkiintoista ja innostavaa.
Lukeminen ndytti olevan vuorovaikutteisempaa, kun lukemisen ohella keskityttiin myds
kuviin ja muihin kirjan osiin tekstin ympérilld. Pelkkd nopea lukeminen vei keskittymisen
muualle. Yhdessé tekeminen niin lukemisen ja robottien kanssa oli toimivaa. Lapsien kiin-
nostus vaikutti kasvavan, kun tehtdviin luotiin haastetta. Robotit olivat kiinnostavin aihe

heti ensimmadisestd kerhoryhmésté alkaen.

Opettajan ja ohjaajan rooli oli tirked motivoivan kerhon toiminnassa. Kerhon toteuttami-

seen voitiin vaikuttaa valmistautumisen avulla, ennakkoon tutustumalla tilaan ja suunnitte-
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lemalla kerhon toteutusta. Ohjaajan osaamisella ja mielenkiinnolla vaikutettiin suoraan
kerhon toteutukseen. Ohjaaja omalla toiminnallaan voitiin vaikuttaa motivoivan ympéris-
ton syntymiseen niin ennakkoon kuin myds tapaamiskertojen aikana, jos tilanne sitd vaatii.
Ohjaajalla oli myos merkittéva rooli siithen, miten kerho etenee ja miten motivointi onnis-
tuu kerhon aikana. Valmistautuminen ja tietimys tapaamiskertojen aiheesta oli tdrke&a.
Ohjaajan tietotaito aiheeseen liittyen auttaa my0s kirjojen parissa, jolloin ohjaaja osaa tul-
kita kirjan sisdltod muutenkin, kuin vain tekstin avulla. Ohjaaja osaa esimerkiksi selittdd

kirjan siséltod konkreettisten esimerkkien avulla tarkemmin.

Muiden tekijoiden osalta kerhojen aloitusaika vaikutti olevan myodhdinen, mikéd vaikuttaa
lapsien jaksamiseen ja kdytokseen. Tdma tuli esille niin havainnoiden kuin myds kyselyi-
den kautta. Ndin motivaatio kerhon toimintaan ja sitd kautta lukemiseen ja teknologioiden
kiyttdoon saattoi pienentyd. Havaintojen ja kyselyiden kautta tarjolla olleet evaét vaikuttivat
niin positiivisesti kuin negatiivisesti osallistujiin. Evddt sekd antoivat energiaa jaksaa pit-
kin péivin jdlkeen, mutta osaltaan veivit myos huomion pois itse toiminnasta. Evéit voi-
sivatkin olla edelleen mukana tdimin kaltaisessa toiminnassa, mutta niiden tarjoamista voisi

testata evistaukona, joka pidettdisiin jossain vélissd tapaamista.

10.4 Tutkimuksen luotettavuus

Kehittdmistutkimuksen raportti saatiin toteutettua luotettavasti ja siitd ilmenee jokainen
kehittdmisprosessin osa-alue yksityiskohtaisesti. Aineiston keruussa ja analysoinnissa tri-
angulaation osittain vahvisti havaittuja havaintoja kyselyiden avulla. Kyselyt my0s toivat
esille asioita, joita ei havaittu tapaamiskertojen aikana. Kuitenkin luvussa 3.9 arvioidut
kehittamistutkimuksen haasteet realisoituivat kyselyiden osalta. Kyselyihin vastanneiden
madrd ei ollut tarpeeksi laaja, jotta tuloksia voisi yleistdd. Vastausmiirdd ei saatu nostet-
tua, vaikka kyselyistd muistutettiin sekd sdhkopostitse ettd tapaamiskerroilla. Jatkossa ky-
selyiden edustettavuutta voitaisiin yrittdd parantaa antamalla kyselylomakkeet kerhota-

paamisten aikana suoraan osallistujille.

Havainnot toteutettiin onnistuneesti ja jokainen tapaamiskerta saatiin havainnoitua ja kir-

jattua suoraan tapahtumien aikana, vaikuttamatta liitkaa osallistujiin tai kerhon tapahtumiin.
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Havainnoissa saatiin otettua huomioon puheen lisdksi eleitd, ilmeitd ja tunnetiloja, jotka
auttoivat havaintojen kirjaamisessa ja analysoinnissa. Koska havainnointi oli strukturoima-
tonta, havainnoissa pyrittiin saamaan mahdollisimman paljon havaintoja eri tilanteista,
jatkossa havaintojen laatua ja luotettavuutta voitaisiin parantaa esimerkiksi videokuvaa-
malla tapaamisia, jolloin havaintojen osalta véhennettéisiin riskid, ettd jotain oleellista on

jaanyt huomioimatta.

10.5 Jatkotutkimus ja loppupéatelmiit

Kehittdmistutkimuksessa ilmeni jatkotutkimusaiheita ja kehittimismahdollisuuksia. Seu-

raavaksi niitd kdyddén tarkemmin 14pi tissa luvussa.

Kerhon aikana osallistujien lukemiseen liittyva kiinnostus ei kasvanut samalla lailla kuin
kiinnostus tietotekniikkaan (ks. luvut 5.6, 6.6, 7.6 ja 8.6). Téssa osaltaan saattoi vaikuttaa
se, ettd osallistujat lukivat entuudestaan usein. Téssd olisi mahdollisuus ldhted tutkimaan
osallistujia, jotka eivit lue entuudestaan yhtd paljon tai ollenkaan ja kuinka timén laisella

kerhotoiminnalla heididn kiinnostuksensa kirjoihin kasvaisi.

Tuloksissa kerhon kesto koettiin lyhyeksi ja aikataulut haasteellisiksi. Kerhotoimintaa olisi
mahdollisuus ldhted kehittimédn ja tutkimaan pidemmilld tapaamiskerroilla, useammilla

tapaamiskerroilla ja eri ajankohtana kuten viikonloppuisin.

Ongelma-analyysin (ks. luku 3) ja kehittdmistuotoksen (ks. luku 9) kautta saatiin esille
useita eri tekijoitd, jotka vaikuttavat motivaatioon sekéd yhdessd tekemiseen eri ympériston
ulottuvuuksissa. Ulottuvuudet ja niiden sisdltamat tekijdt vaikuttavat myos toisiinsa ulottu-
vuuksien vililld, jolloin toisella tekijdlld voidaan vaikuttaa toisten tekijéiden toteutumi-
seen. Motivoiva ympéristd ei rakennu pelkistddn yhden vaikuttavan tekijin tai ulottuvuu-
den avulla, vaan kaikki ympdériston ulottuvuudet ja niissd vaikuttavat tekijét tulisi ottaa
huomioon. Esimerkiksi fyysisen ulottuvuuden tekijit voivat vaikuttaa pedagogisiin tekijoi-
hin, pedagogiset tekijat voivat vaikuttavat psykologisiin sekd sosiaalisiin tekijoihin ja lo-
pulta ndma kaikki tekijdt yhdessd vaikuttavat sithen onko ympéristd motivoiva vai ei. Tatd
eri tekijoiden yhteyksid motivaation syntymiseen olisikin mielenkiintoista ldahted tutkimaan

tarkemmin.
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A Aloituskysely

2 2 TR

ENNAKKOKYSELY: Lukumatka robottien
maailmaan 5-6 vuotiaille (yhdessa
aikuisen kanssa), Jyvaskyla, x.-xx.x.20xx

Vastaathan kyselyyn w.x.20xx mennessa.

“Pakollinen

1. Qsallistuvan vanhemman nimi ~

Oma vastaukses

2. Vanhemman ika *

Oma vastaukses

3. Osallistuvan lapsen nimi *

Oma vastaukses

4. Lapsenika*®

Oma vastaukses
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5. Onko sisauksia? *

() kylla
() E

&, Jos on sisaruksia, niin
D |soveljid
[] pikkuveljia

[[] isosiskoja

D Pikkusiskoja

7. Koulutustaso *

() Peruskoulu/kansakoulu
O Lukio

Ammattikoulu
Opistotaso
Ammattikorkeakoulu

Korkeakoulu/¥liopisto

O O OO0

8. Koulutusala/ammatti ~

Your answer

Lukeminen:
Téssa osiossa kysymme lukutottumuksiin littyvid asicista
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9. Lukevatko vanhemmat kotona itse: *

() 1=s
() A
O Molemmat

() Ei

10. Kuinka usein *

() Paivintain

O lseana pdivana viikkossa
O Kerran vilkossa

O 1-3 kertaa kuukaudessa

O Harvemmin

11. Osaako lapsi jo lukea itsenaisesti *

() wyla
() Ei

12. Meilla luetaan lapsen kanssa yhdessa ~

() kylia
() Ei

13. Lapsi lukee yndessa (rasti kaikki kohdat missa yhieinen lukuhetki toteutuu): *

EI Is&n
] Aidin
[] sisarensa kanssa

D Other:
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14. Kuinka usein lapsen kanssa luetaan yhdessa: *
() Paivittain

O lUseana paivané vilkossa

O Kerran vilkossa

O 1-3 kertza kuukaudessa

O Harvemmin

15. Tuoko lapsi oma-aloitteisesti kirjoja luettavaksi vai tarjoavatko vanhemmat tai
sisarukset luettavaa lapselle

EI Lapsi

El Vanhemmat

El Sizarukset

16. Kuinka usein lapsi tuo luettavas oma-aloitteisesti? ~
() Paivittain

O Useana paivand vilkossa

O Kerran viikossa

O 1-3 kertza kuukaudessa

O Harvemmin

O Ei koskaan

17. Kuinka usein vanhemmat tarjoavat luettavaa lapselle? *
() Paivittain

O lUseana paivané vilkossa

O Kerran viilkossa

O 1-3 kertza kuukaudessa

O Harvemmin

O Ei koskaan
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18. Kuinka usein sisaruksst tarjoavat lapselle lukemista? *
() paivirtain

lUseana paivana vilkossa

Kerran vilkossa

1-3 kertaa kuukaudessa

Harvemmin

ONONONONG

Ei koskaan

19. Kaytetdankd lukuhetken innostamiskeinoja? Esim. lukutarra tai muu palkkio =

() wyla
() Ei

20. Jos vastasit edelliseen kysymykseen kylla, niin mita *

Your answer

21. Missa lapsen kanssa lustaan: *

\:I Kotona

Paivdkodissa/kerhossa/péivihoidossa
Isovanhempien luona
Kaverin luona

Kirjastossa

ooy

Other:

22. Minka tyyppisia kirjoja lapsen kanssa luetaan? ~

Your answer
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23. Minka tyyppisia lehtia lapsen kanssa luetaan? *

Your answer

24. Kuvaile tavallista yhteista lukuhetkea lapsen kanssa: *

Your answer

Teknologia ja lukeminen

Seuraavat kysymykset liittyvat teknologioiden kyitdon ja hyddyntédmiseen. Esimerkiksi lukemiseen voi
hyddyntis sghkaisis kirjoja, joita luetaan esimerkiksi tabletin kautta taikka lukemiseen kiytatdsn
Zanikirjoja.

25. Lapsi saa kaytaa digitaalisia laitteita (Esim. puhelinta, tablettia, tietokonetta): *

() kylla
() Ei

26. Jos vastasit edelliseen kysymykseen kylla, niin mita?

Your answer

27. Kuinka usein: *

() Pawittain

Useana péivans vilkossa
Kerran viikossa

1-3 kertaa kuukaudessa

Harvemmin

OO0 00O

Eikoskaan
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28. Lapsi kayttas digitaalisia laitteita (digitaalisilla laittaills tarkoitetaan esim.
puhelimia, tietokoneita, tablet-laitteita):

O [tsendisesti
O Vanhempizen kanssa
O Sisarusien kanssa

O Muiden kanssa

29, Jos vastasit edelliseen muiden kanssa, niin kenen?

Your answer

30. Mit4 laitteita eniten ja mihin tarkoitukseen?

Your answer

31. Lapsen laitteiden kayttoa *

D Valvotaan

D Ja/tai rajoitetaan

D Ei valvota 1ai rajoiteta

32. Kuinka valvominen tai rajoittaminen tapahtuu?

Your answer

33. Minka ikaisena lapsi on saanut kayttoonsa ensimmaisen kerran digitaalisia
lzitteita: Mainitse ikd numeroina ja mita laitteita?

Your answer
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34. Lapsen kanssa lukemisessa hyddynnetaan erilaisia digitaalisia laitteita ja
mahdollisuuksia (Esim. 4&nikirjat ja tabletit...) *

() kyla
() Ei

35. Jos vastasit edelliseen kysymykseen kylla, niin miten?

Your answer

34. Onko lapsella henkilokohtainen puhelin/tabletti tai muu digitaalinen laite: *

() kyla
() Ei

37. Jos vastasit edelliseen kysymykseen kyllg, niin mita laitteita?

Your answer

38. Kenella kaikillz muilla kuin lukukerhossa olevalla lapsellanne, on perheessanne
kaytossa yksi tal useampi henkildkohtainen digitaalinen laite? =

[] 1=
[] Am
D Sizarukset

[] Eikenellskaan

39. Mits laitteita?

Your answer

145



40. Kaytetaankd niita lapsen lasnaollessa:

(O wylls
O Ei

41, Millaiset tietotekniset taidot teilld mielest&nne on? Vanhemman taidot: =

() Eicle

() vahaiset
() Kohtaiset
() Hyvar
O

Erincmaiset

42, Millaiset tietotekniset taidot teilld mielestanne on? Lapsen taidot: *

() Eiole
() vanaiset
() Kohtalaiset
(O Hyvat

O

Eriomaiset

43, Millaiset tietotekniset taidot teilld mielestanne on? Sisarusten taidot:

O Eiale
Vahaiset
Kohtalaiset

Hywvat

© O 0O

Erincmaiset
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44. Milld tavoin teknologia nakyy lapsen arjessa? *

Your answer

45. Onko lapsi kiinnostunut tai harrastaako lapsi aktiivisesti jotain tietotekniikkaan
littyen? ~

) kylla
() Ei

44, Jos vastasit edelliseen kysymykseen kylla, niin mihin/mita?

Your answer

47, Kuinka usein: *

() Paivingin

O Useana paivana vilkkossa
Kerran vilkossa

1-3 kertaa kuukaudessa

Harvemmin

O O OO0

Ei koskaan

48. Lapsi toimil kyseisen kiinnostuksen/narrastuksen parissa:

D [tsenaisesti
D Vanhempien kanssa
[] sisarusten kanssa

[[] muiden kanssa
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42, Jos vastasit edelliseen kysymykseen muiden kanssa, niin keiden?

Your answer

50. Onko lapsella aiempaa kokemusta robotilkasta jaltal ohjelmoinnista ~

O Ohjelmainnista
O Robotilkasta
O Molemmista

O Ei kummastakaan

51. Orko kerhoon osallistuvalla vanhemmallz aiempaa kokemusta robotiikasta
jatai ohjelmoinnista *

O Ohjelmaoinnista
O Robotiikazta
O Molemmizta

O Ei kummastakaan
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B  Loppukysely

=2 4 11 ahesr

LOPPUKYSELY: Lukumatka robottien
maailmaan 5-6 vuotiaille (yhdessa
aikuisen kanssa), Jyvaskyla x.-xx.x.20xx

Vastaathan kyselyyn o 20xx mennessa.

“Pakollinen

1. Osallistuvan vanhemman nimi

Oma vastaukses

2. Vanhemman ika *

Oma vastaukses

3. Osallistuvan lapsen nimi *

Oma vastaukses

4. Lapsen ik *

Oma vastaukses

Lukeminen ja teknologia (robotiikka ja ohjelmointi)
Pohtikaa ja vastatkaa kysymyksiin, niin esallistujien (vanhemman ja lapsen) etta my&s muun perheen
nakakulmasta.
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5. Ennen kerhon alkua pohditte, kuinka usein luette yhdessa lapsennen kanssa.
Lisaantyiko yhdessa lukeminen miglestanne kerhon myota? *

() wyliz
O Ei

5.1. Miten tama on muuttunut?

Oma vastauksesi

&. Muuttuivatko oma-aloitteisuus lukemisen tail kirjojen tarjoamisen sunteen?
Tuoko lapsi cma-aloitisisesti kirjoja luettavaksi vai tarjoavatko vanhemmat tai
sisarukset luettavaa lapselle eri tavalla kuin ennen kerhoa? *

) kyla
() Ei

&.1. Miten t&ma muuttui?

Oma vastauksesi

7. Tulike kerhon mydta lukemiseen littyen innostamiskeinoja? Esim. lukutarra tai
muu palkkio. *

) kylia
() Ei

7.1. Jos kyll3, niin mita?

Oma vastauksesi
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8. Mita uusia lukupaikkoja syntyi kerhon mydta? *

El Kotona

Paiviakodissa/kerhossa/péivihoidossa
Isavanhempien luona

Kaverin luona

Kirjastossa

Mluu:

cooou

9. Lainasitteko kerhossa kaytyja kirjoja itsellenne lainaan? ~

() Kyl
() E

10. Luitteko kirjoja kotona kerhokertojen valissa tai kerhon loputtua? =

() Kyl
() E

11. Tehtiinkd tai palattiinko tehtaviin tai aiheisiin kotona kerhon jalkeen? Makyykd
muutosta ennen kerhossa cloa? *

() kylls
() Ei

11.1 Miten?

Oma vastauksesi
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12. Lisaantyiko kiinnostus kirjojen lukemista kohtaan kerhon avulla? *

() kyla
() Ei

12.1. Lapsella, miten?

Oma vastauksesi

12.2 Itselldsi, miten?

Oma vastauksesi

13. Kuinka koette kerhon vaikuttanesn lukutottumuksiin lapsellalitsellasi?

Oma vastauksesi

14. Onko lukeminen muuttunut kernon mydta itsellasi tai lapsella?

() wyla
() Ei

14.1. Miten?

Oma vastauksesi

15. Onko tistotekninen kiinnostus kasvanut kerhon myota, itsellasi tai lapsella? *

() kylia
O Ei
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15.1. Miten?

Oma vastauksesi

16. Vaikuttiko kerhossa kaynti muun perheen lukemistottumuksiin tai
kiinnostuksiin robotiikassa tal ohjelmoinnissa? *

() kyla
() Ei

14.1. Miten ja kenelle?

Oma vastauksesi

17, Vaikuttiko lukeminen tietotekniikan kiinnostuksen kasvamiseen? *

() wyla
() Ei

17.1. Miten ja kenelle?

Oma vastauksesi

18. Vaikuttiko tietotekniikka lukemisen kiinnostuksen kasvamiseen? *

() kyla
() Ei

18.1. Miten ja kenalle?

Oma vastauksesi
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1%. Mika oli kiinnostavinta kerhossa itsesi ja lapsen mielesta?

Oma vastauksesi

20. Jarjesta tapaamiskerrat paremmuusjarjestykseen lapsen mielesta? Kerro
myds perusteluita, miksi ndin. *

Tapaamiskerrat clivat seuraavat:- Tapaamiskerta 1: Hello Ruby. - Tapaamizkerta 2: Tutustutaan erilziziin
kirjoihin ja robotteihin. - Tapaamiskerta 3

Oma vastauksesi

21. Jarjesta tapaamiskerrat paremmuusjarjestykseen itsesi mielesta? Kerro myds
perusteluita, miksi nain. *

Tapaamiskerrat clivat seuraavat:- Tapaamiskerta 1: Hello Ruby. - Tapaamiskerta 2: Tutustutaan erilaisiin
kirjoihin ja robotteihin. - Tapaamiskerta 3

Oma vastauksesi

22. Mita uutta kerho toi tellle lukemiseen tai teknologiaan littyen? Mita ja kenelle?

*

Oma vastauksesi

Kerho

23. Mitka asiat koit itsesi mielesta kerhossa hyviksi ja miksi? (Esim. tilat, tunnin
kulku, tehtavat, jotain muuta) *

Oma vastauksesi

24. Mitka asiat lapsi koki kerhossa hyviksi ja miksi? (Esim. tilat, tunnin kulku,
tehtavat, jotain muuta) *

Oma vastauksesi
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25. Mitka asiat koit kerhossa haasteellisiksi ja miksi? ~

Oma vastauksesi

26. Mitka asiat lapsi koki kerhossa haasteellisiksi ja miksi? *

Oma vastauksesi

27. Mité kenittdisitte kerhossa?

Oma vastauksesi

28. Mika on paallimmainen tunne kerhosta? Mika tai mitka asiat jai erityisesti
mieleen kernosta? (Kerro itsesi ja lapsen tunteet ja ajatukset.) ~

Oma vastauksesi

29, Mista sain tiedon kerhosta? *

O Lasten ja nuarten yliopiston verkkosivuila

Lasten ja nuorten yliopiston esitteests

Lasten ja nuorten yliopiston [dhettdmastd tiedotteesta
Lasten ja nuorten yliopiston Facebook sivustolta
Lasten ja nuorten yliopiston lehti-ilmoituksesta
Vanhemmalta/huclajsha

¥staviha uttavalia

Koulusta/harrastuksesta

Muu:

O OO0OO0000O0
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30. Oletko aiemmin osallistunut Lasten ja nuorten yliopiston toimintaan? *

() Kyl
O Ei

31. Voisin suositella kerhoa muille, kuten ystaville/kavereille. *
() Kyl

O Ei

32. Arvosana kerholle valila 1-5. "

1 - Huone, 2 - WElttdvE, 3 - Hyvd, 4 - Kiitettdvid, 5 - Erinomainen
O O O O O

33. Avoin palaute jarjestajille:

Oma vastauksesi
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C Tutkimuslupa

%

-
TYVASKYLAN YLIOPISTCr
UNIVERSITY OF [YVASKYLA

Tutkimuslupapyyntd

Jyvaskylin - yhopiston  informaatioteknologian  tiedekunnan  opiskelyja  KTM Janne  Hutfunen  pyylid
aineistonkeruulupaa pro gradu -tutkielmaa varten, Tutkimuslupapyyntd koskee Lukumatka robottien maailmaan -
kerhossa kerditiviid aineistoa, jota hyddynnetiiin Jyvaskylin yhopiston koulutusteknologian oppiaineen pro gradu
-tutkielmassa. Pro gradu -utkielma kisittelee lukemisia ja teknologiaa taveitieenaan selvitida lasten ja vanhempien
kiinnostista ja asennetia Kirjojen lukemista ja teknologiaa kohtaan.

Aineisto keratiin Lukumatka robottien masilmaan -kerhossa alkukyselylla, kerhon aikana havainnoiden ja
haastatellen sekii loppukyselylld ta -haastattelulla kevaalla 2020. Padasiallinen mneisto muodostuu sihkinsista
kyselyisti ja havaintomiistiimpanoista.

Tutkija noudattaa utkimuksessaan Tutkimuseeitisen neuvoltelubunnan laatimia hyvin tieteellisen kaytinnon seki
cethisen toiminnan periaatienta (www tenk i), Ameiston Kivitinsessa ja siilyitdmsessd noudatetaan teteellisen
mikimuksen kriteerien mukaisia ja eetiisesti kestivii tiedonhankinta-, mitkimus- ja arviointimenetelmid. Timi
tarkodttan miin muassa sild, eltd aineistosta poistetaan yksildinti- ja henkildtiedot siten, emtei vksinmsia henkiloita
voida tunnistan aineistosta,

Aineistoa kitytetifin tutkimuksessa siten, eitd wikimukseen osallistuneiden henkiliden henkalGlhsyyitd el voida
selvintid, elka ntkimuksen tuloksena syntyvissa julkaisuissa nimetd tutkimukseen osallistuneita henkiliti,

Pyydammekin lupaa saada kaymia Lukumatka robottien maailmaan -kerhon yhteydessd syntyvaid aineistoa,
anonymisoitung osana pro gradu -tutkielman tutkimusameistoa,

Lapsen nimi:

Kylli, suostun, ettd lapseni on mukana tutkimuksessa.

Ei, en halua, etti lapseni on mukana tuikimuksessa.

Seminaarinkatu 15 Tel +358 14 260 1211 FOR JYU. SINCE 1BG3.
PO BOX 35, FI-30014 Jyvhskyld, Business ID: 0245894-7 IYU.FI
Finland VAT number: FIDZ45E7
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Kuvauslupa: Annan suostumukseni sithen, etti meista voidaan ottaa valokuvia Lukumatka robottien maailmaan -
kerhon yhteydessd ja oikeuden kiyitii kuvia markkinoinnissa, julkaisutoiminnassa seka pro gradu -tutkielmassa
pamnetwissa ja sihkiisissi tuotoksissa, Kuval otetaan ja muokstaan nin, eitd osallistuneiden henkiltiden
henkilollisyyiti e vorda tunmstaa,

Markkinointi:

Kylli, suostun, elld meisti saa ottaa ja kiviai kuvia markkinoinnissa,

Ei, en halua, ettii meistd otetaan tai kaytetian kuvia markkinoinnissa.

Julkaisutoiminta:
Kylla, suostun, ettd meisti saa oltaa ja kiyiai kuvia julkaisutoiminnassa.

E1, en halua, etti meisti oetaan tm kKaytetian kuvia julkaisutoiminnassa.

Pro gradu -tutkielma:
Kylli, swostun, etld meisti san ottaa ja kiyitai kuvia pro gradu -tutkielmassa.

Ei, en halua, etti meisti oletaan tan Kaytetian kuvia pro gradu -tutkielmassa.

/2020
(Paikka) (Ajankohta)
Allekiroitus:
Nimenselvennys:

Lisatietoja hankkeesta ja utkimuksesta:

pr——

Turkimusaineiston kervdardan Tartw taringan -hankkeen Lukumatka robottien magilmaan -tydpajasse. Lisdtieloa
harkkeesta verkkasovuilta kttps aww tartilarinaan fihanke!

Seminaarinkatu 15 Tel +358 14 260 1211 FOR JYU. SINCE 1B63.
PO BOX 35, FI-00014 Jywiskyld, Busimgss 1D: 0245894-7 IVLUL.FI
Finland VAT number: FIDZ458947
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