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1 INLEDNING

Keski-kirjastot ar det offentliga biblioteket i Mellersta Finland och nar man soker pa svensk-
sprakiga bocker pa deras webbplats far man drygt 11 000 traffar (Keski-kirjastot 2020a).
Biblioteket &r alltsa en betydande resurs for sprakinlarning. Samtidigt kan biblioteket kéannas
frammande och skrammande for den som inte annu kan spraket sa bra. Man gldmmer da att det
ocksa finns andra typer av litteratur an tjocka och svarlasta skonlitterara verk. Pa biblioteket
finns till exempel bildbdcker, serier, lattlasta bocker, tidningar, musik och larobocker (Keski-
kirjastot 2020a). Aven i Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen (hérefter
GLGU 2014) uppmuntrar man att anvanda mangsidiga larmiljcer, till exempel bibliotek
(GLGU 2014: 29). Med hjalp av denna undersokning vill jag befrdmja anvéndningen av biblio-
teket i svenskundervisning. Malet med undersékningen &r att skapa ett frivilligt lasprogram i
svenska for hogstadieelever som studerar svenska som andra inhemska sprak. Jag kallar laspro-

grammet for lasdiplom.

Det finns redan lasdiplom bade pa finska och pa svenska, men de ar alla riktade till modersmal-
stalare, med undantag for nagra lasdiplom i finska som andrasprak som dock inte bygger pa
vetenskaplig grund (se t.ex. Helmet-biblioteken 2020, Keski-kirjastot 2020b, Lastu-kirjastot
2020, Uleaborg stad 2020). Denna magisteravhandling bidrar till lasstimulansstrategier i andra-
och frammandespraksundervisning genom att presentera teorier om ldasning pa andrasprak och
skapa ett lasdiplom som bygger pa dessa teorier. Férhoppningsvis kan lasdiplomet ge motivat-
ion till att borja lasa pa svenska pa fritiden och aven fungera som differentiering for mer bega-

vade elever.

Det &r viktigt att lasdiplomet féljer GLGU 2014 for att den utgdr grunden till svenskundervis-
ningen och den allméanna synen pa larandet i Finland. Om utférandet av lasdiplomet kan moti-
veras med hjalp av GLGU 2014 hjalper det enligt min uppfattning att etablera lasdiplomet i
svenskundervisningen. Jag granskar forhallandet mellan GLGU 2014 och lasdiplomet i kapitel
2. Andra viktiga kéllor i denna studie &r studier utgivna av Janice Bland (Bland & Liitge 2013,
Bland 2013a, Bland 2015, Bland 2018b). Hon har agnat sin forskarkarriar at lasning pa andra-

sprak och sprakinlarning med hjalp av litteratur, speciellt barnlitteratur. Hon ar redaktor for den



referentgranskade tidskriften Children’s Literature in English Language Education. Kaak-
kunens (2014) doktorsavhandling om utvecklandet av lasdiplomet har &ven varit till stor hjalp.
Dartill har jag samtalat med bibliotekspersonalen pa Keski-kirjastot for att fa en battre uppfatt-
ning om lasdiplomsarbetet. De har under hela processen varit mycket hjdlpsamma och svarat
pa mina fragor, speciellt nar det galler statistik om hur ungdomar laser pa modersmalet (se
kapitel 4).

Valet av detta amne paverkades av mina egna erfarenheter om sprakinlarning. Mitt intresse for
svenskan vécktes pa hogstadiet genom att lasa Harry Potter pa svenska. Jag var en enorm Harry
Potter-entusiast och hade redan last igenom backerna flera ganger bade pa finska och pa eng-
elska nar jag rakade hitta en svensksprakig Harry Potter-bok pa loppmarknaden. Jag kopte den
och bestdmde mig att l&sa boken &ven om jag inte forstod speciellt mycket. Jag hittade boken
nar jag gick i arskurs 8 och hade alltsa studerat svenska i bara ett ar. Att boken var bekant for
mig hjalpte mig att forsta handlingen och min starka motivation uppmuntrade mig att fortsatta
lasa. | denna studie ville jag ta reda pa vilka drag i texten som stodjer forstaelsen och darigenom
inlarningen, sa att aven andra skulle fa mojligheten att lara sig sprak genom att lasa bocker,

aven om de inte skulle vara lika ivriga som jag var.

1.1 Syfte

Syftet med denna avhandling &r att skapa ett lasdiplom for skoldmnet svenska som andra in-
hemska sprak for arskurs 7-9 i Mellersta Finland for att stodja hogstadieelevers sprakinlarning.
For att na detta syfte kartlagger jag forst tidigare studier i temat och hurdana lasdiplom som
redan finns till buds. Med hjalp av tidigare forskning vill jag fa en bild av hur ungdomar laser
pa sitt andrasprak jamfort med modersmalet. Jag utreder dven vilka egenskaper i en text som
kan sdgas stodja inlarningen. Denna information anvander jag till att skapa ett lasdiplom (bilaga
1). Det &r dessa tva forskningsluckor som jag vill tdcka med hjélp av min undersokning: 1)

bristen pa forskning i lasdiplom och 2) bristen pa lasdiplom for andraspraksinlarare.

Jag har avgransat lasdiplomet att galla Mellersta Finland pa grund av att jag vill ta bara sadana
bocker med i lasdiplomet som finns tillgangliga pa Keski-kirjastot, det allmanna biblioteket i



landskapet Mellersta Finland. Lasdiplomet kan tillampas &ven for andra regioner genom att

redigera boklistan enligt det lokala biblioteket.

1.2 Material och metod

Mitt material bestar av svensksprakiga barn- och ungdomsbocker (inbegriper dven éversatta
bdcker) bland vilka jag kommer att valja dem som jag tar med i lasdiplomet. Jag har samlat in
materialet fran tre bibliotek i Jyvaskyla. Keski-kirjastot har nyligen 6ppnat en ny webbplats
(Keski-kirjastot 2020a) dar det dven star en kort beskrivning av boken, men vid tiden jag gjorde
den forsta genomgangen av bockerna anvande man fortfarande den gamla webbplatsen. Déar
var det nastan omajligt att fa en tillrackligt bra bild av en bok med hjalp av rubriken och nyck-
elorden. Pa grund av detta ansag jag att det basta sattet att fa ihop bocker som passar for lasdi-

plomet var att besoka biblioteket och konkret bldddra i bockerna.

Jag har besokt de tre biblioteken i Jyvéskyla och bladdrat igenom deras svensksprakiga material
riktade till barn och ungdomar. Biblioteken &r huvudbiblioteket samt filialbiblioteken i Kuok-
kala och Kortepohja. Kuokkala filialbibliotek ligger i samma byggnad som Kuokkala svenska
skola — den enda svensksprakiga grundskolan i Mellersta Finland. Anledningen till valet av just
dessa bibliotek var att jag antog att huvudbiblioteket och Kuokkala filialbibliotek har flest
svensksprakiga bocker i hyllan sa att jag inte beh6vde byta bibliotek hela tiden. Kortepohja
filialbibliotek har relativt fa svensksprakiga bécker, men vid undersékningstidpunkten bodde
jag nara det sa det var latt for mig att granska dven bockerna som fanns dar. Fran undersok-
ningsresultatens synpunkt spelar det ingen roll pa vilket bibliotek jag har last bockerna, for att
bockerna kan reserveras till vilket bibliotek som helst i Mellersta Finland. Samma bocker kan
lanas fran ett bibliotek och lamnas in pa ett annat inom Keski-kirjastot, sa det varierar hela tiden

vilka bocker som finns pa biblioteket.

Serier och ljudbdcker utgor ett undantag, da de var lattare att hitta pa natbiblioteket och dem
har jag granskat pa natet och bestallt fran olika hall i Mellersta Finland. Av bade serier och
ljudboeker har jag pa natet bladdrat igenom sadana som &r riktade till barn och ungdomar samt
granskat fysiskt sadana som vid forsta granskningen verkade relevanta. Ljudbdckerna har jag

inte lyssnat pa utan jag litar pa att de passar ungefar lika bra for lasdiplomet som de motsvarande



fysiska bockerna. Skalet till detta ar att det helt enkelt skulle ta for mycket tid att lyssna pa drygt
70 ljudbdcker, da man inte kan bara hastigt 6gna igenom dem. Fokus kommer aven att ligga
pa “’vanliga” fysiska bocker, s& jag ansag det inte heller sd viktigt att noggrannare analysera
ljudbdckerna. Ljudbdckerna finns med som ett tips — ”Kolla om boken finns dven som ljudbok!”
—och i en lasuppgift.

Materialet i det forsta skedet bestod av ungefar 420 bilderbdcker, 74 ljudbocker och 48 serie-
bocker. Det var alltsa antalet relevanta bilderbécker i huvudbiblioteket, filialbiblioteken i Ku-
okkala och i Kortepohja samt svensksprakiga ljudbocker och serier for ungdomar pa natbiblio-
teket. Antalet ar ungefarligt darfor att jag har rdknat bockerna dels nér jag borjade den forsta
genomlasningen, dels efter den. Antalet ljudbdcker och seriebdcker var detsamma bada gang-
erna, men antalet bilderbocker var forst 419 och sedan 423. Detta beror pa att nagra bocker
hade lanats och aterlamnats under genomgangen. Dessutom markte jag under lasningens gang
att det var nagra bokserier dar bockerna var mycket lika varandra och darmed bestamde jag mig
pa basis av ett par bocker, att alla bocker i samma serie skulle passa in i nasta skede. Sadana

bokserier var till exempel Mamma Mu samt Pettson och Findus.

Av ungefar 420 bilderbdcker valde jag 94 (vid sidan av bdcker i samma serie som jag har be-
skrivit ovan) som jag tyckte var relevanta for lasdiplomet och som jag skulle granska narmare.
Den viktigaste faktorn i det har skedet var temat. Jag letade efter bocker som mojligtvis skulle
kunna passa for hogstadieelever, och darfor kunde jag utesluta manga bocker fran lasdiplomet
bara pa grund av rubriken och parmen; om boken heter Sofia borjar i férskolan och har en bild
pa smabarn pa parmen vet man genast att boken inte ar den béasta for hogstadieelever. Bilder pa
smabarn var dnda inget skal for att utesluta en bok, utan jag tittade pa helheten och litade pa
min egen beddmning i det har forsta skedet. 1 manga fall 6gnade jag igenom texten och tankte
om intrigen var for barnslig. Jag uteslot &ven bocker som hade ingen eller mycket lite text. | det
andra skedet granskade jag om de har 94 bockerna har sadana forstaelsestédjande egenskaper
som jag presenterar i kapitel 3. Till slut valde jag 32 bdcker och 12 bokserier for lasdiplomet.
Dessutom far man lasa vilken som helst bok av Astrid Lindgren for att hon har skrivit sa manga

passande bdcker att annars hade hela lasdiplomet varit fyllt av hennes bécker.



Att skapa ett lasdiplom &r nagot som man inte har gjort i en magisteravhandling tidigare. Ett
skal till detta kan vara att det ar jobbigt att ndrma sig &mnet ur en vetenskaplig synvinkel jamfort
med att man bara kopierar ett lasdiplom som skapats i en annan kommun och gor nagra fa
andringar. Det finns dnda nagra lardomsprov inom bibliotekarieutbildningar som jag kommer

att diskutera under arbetets gang.

Med undantag av lasdiplom i finska som andrasprak finns det inga lasdiplom riktade till andra-
sprakslasare. Det ar oklart varfor de saknas, eftersom det har funnits lasdiplom redan i 20 ar.
Troligtvis har det fattats samarbete mellan olika skoldmnen, sa att lasdiplomet har forblivit lite
okant inom andraspraksundervisningen. Man har inte gjort nagra undersokningar om lasdiplom
pa andrasprak tidigare. Att man inte har skrivit avhandlingar pro gradu om amnet tidigare or-
sakar att jag inte helt kan folja ndgot ménster om hur man skapar ett lasdiplom som baserar sig
pa vetenskaplig grund.

Metodiskt gar jag tillvaga sa att jag forst med hjélp av tidigare forskning tar reda pa hur man
laser pa ett andrasprak respektive hur 13-15-ariga laser pa modersmalet. Jag granskar sadana
drag i texten som stodjer forstaelsen och inlarningen samt tar reda pa hurdana lasstrategier man
kan dra nytta av. Nar jag undersoker hur ungdomar laser pad modersmalet anlitar jag statistik
som jag har fatt fran Keski-kirjastot. Darefter drar jag slutsatser om svaren pa dessa fragor for
att fa veta hur 13-15-ariga laser pa ett andrasprak. Till slut gar jag 6ver till fragor som é&r tétare
knutna till sjalva skapandet av lasdiplomet: Jag vill veta hurdana bocker och hurdana uppgifter
som stodjer 13—-15-arigas sprakinlarning. Efter det binder jag ihop all den informationen och

skapar lasdiplomet. | figur 1 nedan vill jag askadligg6ra undersokningsprocessen.
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Ett ldsdiplom: definition och bakgrund

Hur liiser man pd ett andrasprik? Hur ldser 13-15-driga pd modersmilet?

|

Hur ldser 13—15-driga pd ett andrasprak?

—

Skapandet av ett lisdiplom till svenska
som andraspriksundervisning

FIGUR 1 Undersokningens uppbyggnad.

Utgaende fran mina metodiska I6sningar har jag disponerat arbetet pa foljande satt: | kapitel 2
kommer jag forst att definiera begreppet lasdiplom och redogora for dess bakgrund, nagot som
ar vasentligt for att kunna forsta resten av avhandlingen. Efter det kommer jag att svara pa
fragorna inom den bla linjen i figur 1. | kapitel 3 soker jag svar pa hur man laser pa ett andra-
sprak och i kapitel 4 granskar jag hur 13-15-ariga laser pa modersmalet. Den har informationen
kombinerar jag i kapitel 5 for att fa veta hur 13—-15-ariga kan lasa pa ett andrasprak. Denna
information anvander jag i samma kapitel till att skapa lasdiplomet. Kapitel 6 bestar av en sam-
manfattande diskussion.
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1.3 Svenskan i Mellersta Finland

Det ar viktigt att har redogora for svenskans stallning i Mellersta Finland och i det finska skol-
systemet, med tanke pa att det paverkar hurdant material som finns tillgangligt for sprakinlar-
ning. Finland har tva officiella sprak: finska och svenska (Spraklagen 423/2003). | skolan borjar
man studera det andra inhemska spraket senast i arskurs 6 och fortsatter atminstone till slutet
av grundskolan (Statsradets forordning om riksomfattande mal for utbildningen enligt lagen om
grundlaggande utbildning och om timférdelning i den grundldggande utbildningen 422/2012,
GLGU 2014).

Ar 2018 var 471 (0,2 %) av totalt 275 521 invanare i Mellersta Finland registrerade som svensk-
sprakiga (Tilastokeskus 2018). I Jyvaskyla, landskapets storsta stad, bodde samma ar 141 305
invanare, varav 303 (0,2 %) var svensksprakiga (Jyvaskyld stad 2020). Aven om statistikfo-
ringssattet paverkar siffrorna i viss man, kan man anda konstatera att de svensksprakiga utgor
en mycket liten minoritet, bara 0,2 procent (%) av stadens invanare. Det ar darmed ganska
sallan man hor svenska i omgivningen, om man inte har nagon speciell anledning till det. Detta
betyder att de flesta grundskoleelever i Mellersta Finland studerar svenska utan att komma i
kontakt med svenska speciellt mycket pa fritiden om de inte sjalva véljer att till exempel folja
svensksprakiga medier. Darfor ar det viktigt att introducera olika mojligheter att méta svenskan
i vardagen, och biblioteket erbjuder en utméarkt méjlighet till det.
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2 LASDIPLOM — FINLANDSK LASSTIMULANS

| det hér kapitlet presenterar jag vad som menas med ett l&sdiplom, beréttar om lasdiplomets
historia och erbjuder en blick pa hurdana lasdiplom som redan finns till buds. Jag borjar med
bakgrund och definition, dér jag aven listar de lasdiplom som jag granskat for att fa en palitlig
bild av de lasdiplom som redan finns. Efter detta diskuterar jag lasdiplomet i ljuset av Grun-
derna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (GLGU 2014). Sambanden med
GLGU 2014 ar viktiga for att den representerar den nuvarande bésta pedagogiska kunskapen i
Finland. Om lasdiplomet ar skapat i enighet med de arbetssatt och inlarningsmal som beskrivits

i GLGU 2014 hjalper det aven med att fa lararna att presentera lasdiplomet till sina elever.

Lasdiplom &r, som framgar av rubriken, ett medel for lasstimulans. Lasstimulans och lasfram-
jande anvénds enligt Sandin (2011: 21-22) som synonymer. Jag har valt att anvanda begreppet
lasstimulans, for att begreppet gor det mer synligt att lasningen ska vara stimulerande, vilket &r
viktigt i detta lasdiplom. Med lasstimulans avses enligt Sandin (2011: 22) ett medel vars syfte
ar att stimulera och framja (barns) lasning”. Hon ifragasatter anda definitionens enkelhet. For
att kunna definiera ordet lasning behéver man forst definiera vad som menas med begreppet
text: Ar enstaka bokstiver text? Kan en bild vara text? Med hjalp av dessa frgor kan man
ifrdgasatta begreppets granser. Att tala om frimjandet” av l4sning forutsitter dessutom att man
foredrar ett satt att lasa framfor ett annat. Uttrycket lamnar dessutom oklart om man mater hur

mycket man laser eller pa vilket satt man laser.

| denna magisteravhandling anvénder jag begreppet lasstimulans i enlighet med syftet med
denna undersdkning. Som beskrivits i avsnitt 1.1 vill jag skapa ett hjalpmedel for undervis-
ningen i svenska som andra inhemska sprak. Malet ar att sadana elever som aldrig har last en
langre text sjalva skulle lyckas med att lasa atminstone en bok sjélvstandigt och fa kéanslan av
att de kan lasa litteratur pa svenska. Med lasstimulans syftar jag alltsa pa sadan stimulering som

uppmuntrar elever mot detta mal.
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2.1 Bakgrund och definition

Lasdiplom &r ett begrepp for program som man anvénder for att stimulera manniskor (oftast
barn och skolelever) till lasning. L&sdiplomet utvecklades forst av biblioteks- och skolpersonal
i Uledborg och det lanserades inom Uthildningsstyrelsens projekt som handlade om samarbete
mellan skolan och biblioteket aren 1998-2001. (Kaakkunen 2014: 3.)

Ett lasdiplom bestar oftast av en lista med bocker fran olika genrer (se bild 1 nedan) samt en
lista med uppgifter som ska goras efter att man last bockerna. Uppgifterna ar oftast rétt enkla.
Till exempel i Karleby stads (2020) lasdiplom finns det foljande uppgifter i kategorin bilder-
bocker och sagor:

1. Sok tre roliga episoder i boken. L&s dem for din klass.

2. Hitta pa och rita en ny person for boken. Pa vilket satt hor din person ihop med bokens
beréttelse?

3. Vilj en saga. Hitta pa en egen version av sagan forlagd till nutiden. Berétta din saga for
nagon annan.

4. Rita en forstoring av personerna eller figurerna och farglagg.

Efter att man har Iast tillrackligt manga bocker och gjort uppgifterna far man ett diplom av

lararen eller bibliotekspersonalen (se bild 2 nedan).
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Lasdiplom |

Samla in stjdrnor
Mal:

genom att ldasa
bocker. Lis hogst

tva bocker i e 2 fj - nybliven lasstjdarna
samma kategori. .5 ﬁ - lismistare

* 8 3¢ - erfaren bokslukare

Tankevickande - Ajatuksia herdttivit:

- Hurme, Hurme: Skuggornaﬁ

- Hoglund: Om detta talar man endast med kaninurﬁ
- Sjédin: Dar norrskenet dansarﬁ

- Stark, Hoglund - Skuggbarnen S’f\ji\j

- Svab, Bergebo: Stjirnorna ser likadana ut éverallt ii(
- Tahvanainen, Lucander: Min svarta hund ﬁ

- Widmark, Dziubak: Huset som vaknadeﬁ

Lekfullt sprak - Leikkisdd kielté:

- Hellsing: Trollringen ﬁﬁ

- Hellsing: Kanaljen i Seraljen

- Hellsing: Skor ﬁ

- Jiderlund: Iris bukﬁ

- Lundstrém, Hurme: Rassel Prassel-bocker ﬁ
- Mander: Nyckelknipan ﬁ

- Ruohonen, Kallasmaa: Zoologipoesi ﬁﬁ

BILD 1 Lasdiplomet bestar oftast av en boklista, lasuppgifter och sjalva diplomet. Denna bild &r en
exempelsida ur lasdiplomet i bilaga 1.
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Eleven

har klarat av att lasa bocker
pa svenska och far dran att
bara titeln

Fint jobbat!

Lirare

BILD 2 Efter att ha last tillrackligt manga bocker far eleven ett diplom och en titel. Denna bild &r en
exempelsida ur lasdiplomet i bilaga 1.

Den centrala idén bakom lasdiplomet ser liknande ut i alla l&sdiplom som jag granskat fér denna
studie (se listan nedanfor). Nagra lasdiplom finns dven som mobilapplikation, till exempel Kir-
jakarppa och Pirkanmaan lukudiplomi. De finsksprakiga lasdiplom som jag granskat ar féljande
(notera att artalet i hanvisningarna ofta ar 2020 pa grund av att det handlar om en webbplats dar

man inte anger publiceringsaret).

e Eetu-lukudiplomi (Kannus stad 2019)

e Helmet-lukudiplomi (Helmet-biblioteken 2020)

o Janakkalan lukudiplomi (Janakkala kommun 2020)

e Kemin lukudiplomi (Kemi stadsbibliotek 2020)

¢ Kirja kantaa -lukudiplomi (Tiekkd-kirjastot & Hautaméki 2014)
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o Kirjakérppé-applikation (Kempele kommun 2018)

e Lahden alakoulun lukudiplomi (Lastu-kirjastot 2020)

e Lukeva Lappeenranta (Oikkonen, Sinkko, Revello, Kyllonen & Lyytik&inen 2019)
e Lukki-lukudiplomi (Lukki-kirjastot 2020)

e Lukuliekki (Eepos-kirjastot 2020)

e Mikkelin lukudiplomi (Mikkelin seutukirjasto 2020)

e Pirkanmaan lukudiplomi (PIKI-kirjastot 2019)

e Porin kirjaston lukudiplomi (Bj6érneborg bibliotek 2020)

e Rovaniemen lukudiplomi (Rovaniemi stad 2020)

e Salosen lukudiplomi (Salon kirjasto 2020)

¢ Savonlinnan Kirjallisuusdiplomi (Nyslotts stadsbibliotek 2020)
e Siilinjarven lukudiplomi (Siilinjarvi kommun 2020)

e Oulun kaupungin kirjallisuusdiplomi (Uledborg stad 2020)

e Vanamo-kirjastojen lukudiplomi (Vanamo-kirjastot 2020)

e Ylakoulun lukudiplomi (Keski-kirjastot 2020b)

Lasdiplom anvands aktivt i finlandska skolor, men i andra lander &r det inte lika etablerat. Detta
kan bero pa att man redan har andra liknande medel for lasstimulans. Man kan till exempel
kalla liknande program for lasutmaningar (se t.ex. Akademibokhandeln 2020). Dérutéver finns
det sakert manga andra medel for lasstimulans. Till exempel Barnens bibliotek (2020) ar en
webbplats full av roliga lasuppgifter och fakta om bdcker. Jag anser att det anda ar andamals-
enligt att anvanda begreppet lasdiplom for att jag vill skapa system for lasstimulans for just

finska skolor som redan &ar bekanta med lasdiplomet.

Hittills har lasdiplomen varit huvudsakligen riktade till modersmalstalare, med undantag for
nagra lasdiplom i finska som andrasprak som ar riktade till elever i det finlandska samhéllet
som inte har finska som modersmal. Utformningen av dessa lasdiplom har inte baserat sig pa
nagra forskningsresultat, utan den erfarenhet som léarare och bibliotekspersonal besitter (Kyll6-
nen, mejl, 6.3.2020; Riikonen, mejl, 2.3.2020; Seutu, mejl, 9.3.2020). Jag vill understryka att
jag inte pa nagot satt vill nedsatta det vardefulla arbete som de har lararna och biblioteksperso-
nalen gor, utan med min undersokning vill jag ytterligare bidra till detta arbete. Det finns nagra

fa lasdiplom pa andra sprak an finska. Till exempel Vanamo-kirjastot (2020) har ett diplom pa
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svenska och Helmet-biblioteken (2020) pa svenska, engelska och ryska. Dessa lasdiplom &r
anda tydligt riktade till modersmalstalare eller lasare med hoga sprakkunskaper: spraket ar svart

och bdckerna ar langa, utan stodjande bilder eller ljudinspelningar.

2.2 Forhallandet mellan lasdiplomet och laroplanen

Alla skolor inom den grundldggande utbildningen i Finland ska félja Grunderna for laroplanen
for den grundlaggande utbildningen (GLGU 2014) utarbetad av Utbildningsstyrelsen. | GLGU
2014 har man beskrivit bland annat arbetssatt, beddmning, synen pa larandet och malen for
undervisningen. Man har &ven beskrivit alla larodmnen och motiverat varfor det &r viktigt att

lara sig dessa amnen i skolan. GLGU 2014 styr skapandet av laroplaner pa den lokala nivan.

Som bilaga till denna avhandling kommer finns det ett lasdiplom for hogstadieelever for under-
visningen av svenska som andra inhemska sprak. Utférandet av lasdiplomet kommer att vara
frivilligt for eleverna, men for att fa eleverna att lasa ar det anda bra om diplomet utfors som en
del av svenskstudier i skolan. For att lasdiplomet kan anknytas till svenskstudier maste det folja
de mal och arbetssatt som beskrivits i GLGU 2014. | GLGU (2014: 20-24) staller man upp tva
typer av mal for studier: 1) mangsidiga kompetenser som berdr alla skolamnen och all aktivitet
i skolan samt 2) amnesspecifika mal. Dessutom beskriver man annan verksamhet som stodjer

malen for undervisning och fostran. Dessa tre teman behandlar jag i de foljande tre avsnitt.

2.2.1 Mangsidiga kompetenser

Det namns sju mangsidiga kompetenser, och jag har markerat med fetstil dem som ar vasentliga

med tanke pa denna undersokning:

e KI1: Formaga att tanka och lara sig

e K2: Kulturell och kommunikativ kompetens
e K3: Vardagskompetens

e K4: Multilitteracitet

o Kb5: Digital kompetens
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e KG6: Arbetslivskompetens och entreprentrskap

e K7: Formaga att delta, paverka och bidra till en hallbar framtid

Jag presenterar i det foljande narmare de tre kompetenser som spelar en central roll for denna
avhandling. | GLGU 2014 ar varje mening grundligt planerad och varje kompetens kan tillam-
pas inom alla skoldmnen. Det ar darmed inte mojligt att uttmmande presentera hur kompeten-
serna syns i praktiken, utan jag tar upp det som ar viktigt med tanke pa denna undersékning och

lasdiplomet.

Den forsta kompetensen, formagan att tanka och lara sig, innehaller tanken att man ska anvanda
kreativa arbetssatt. Enligt GLGU (2014: 20-21) &r det viktigt att uppmuntra eleverna till krea-
tivt tankande och att lita pa sig sjalva. Eleverna ska fa hjalp med att hitta gladjen i larandet och
att utveckla sina inlarningsstrategier. De ska dven stddjas sa att de kan fa en god kunskaps- och
fardighetsgrund samt motivation for fortsatta studier och livslangt larande. Meningen med las-
diplomet &r att eleverna lar sig att lasa pa egen hand, sa att de far forma sin egen bild av boken,
utan att de behdver oroa sig for att lararen korrigerar deras tolkning. Har konkretiseras 6nskan
i GLGU 2014 om att eleverna ska lara sig att lita pa sig sjdlva. Att lasa litteratur ar en inlar-
ningsstrategi som passar bra for sjalvstandig sprakinlarning. Samtidigt ger lasningen gladje,

vilket ger motivation att fortsatta lara sig sprak.

Den andra kompetensen understryker ens formaga att uttrycka sig sjalv och sina asikter (GLGU
2014: 21). Att lara sig olika sprak utvidgar denna formaga. Eleverna ska dven stidjas sa att de
blir skickliga sprakbrukare bade pa modersmalet och pa andra sprak. Dessutom ar det viktigt
att de ska vaga anvéanda sprak dven med hjélp av ringa kunskaper. Att borja lasa svensksprakig
litteratur under hogstadietiden stodjer forhoppningsvis elevernas kénsla av att klara sig med
hjalp av sin nybdrjarsvenska. Lasning dr ett utmarkt satt att fa eleverna att anvanda sin fantasi
och uppfinningsrikedom, vilket ndmns under den andra kompetensen i GLGU 2014. Eleverna
ska enligt GLGU 2014 aven fa uppleva och tolka konst och kultur, samt satta sig in i andras
situation. Allt det hér &r ett bra exempel pa vad man kan gora med hjélp av litteraturen — man
far uppleva handelser som kanske aldrig har hant och séatta sig in i karaktarernas situation (for

vidare problematisering av litteratur och upplevelser, se avsnitt 3.3.2).
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Den fjarde kompetensen (GLGU 2014: 22—-23) handlar om multilitteracitet. Med multilittera-
citet menar man i GLGU 2014 férmagan att tolka, producera och vardera olika slags texter i
olika medier och miljoer. Under den fjarde kompetensen betonar man att eleverna borde ha
tillgang till en mangsidig textmiljo med bade traditionella och multimediala texter. Texterna
som anvands i undervisningen ska &ven vara autentiska och meningsfulla for elever. Med l&s-
diplomet vill jag bidra till att eleverna far bekanta sig med olika slags texter dven pa andrasprak
och inte bara pa modersmalet. For det mesta kommer bockerna i lasdiplomet att erbjuda tillgang
till traditionella texter, men &ven multimodaliteten kommer att synas, speciellt i form av bilder-

bdcker och ljudbocker.

Bland (2013a: 14-19) konstaterar att monomodala texter inte langre betraktas som norm. Enligt
henne &r ungdomarna nufértiden vana vid en dynamisk layout med olika kombinationer av text
och bild. Multimodala texter kréver inte att man laser linjart, utan de mojliggor att lasaren sjalv
kan vélja i vilken ordning han eller hon vill fortsatta l&sa. Bland jamfor lasprocessen med att ha
flera fonster 6ppna pa datorskarmen samtidigt — nagot som ungdomarna nufortiden ar mycket

vana vid.

2.2.2  Amnesspecifika mal

Enligt GLGU (2014: 324-325) sker sprakinlarningen saval i skolan som under fritiden. Spraket
ska anvandas i olika situationer och eleverna ska uppmuntras att lara sig sprak pa olika satt.
Undervisningen ska enligt GLGU 2014 aven stodja sprakinlarningen genom att ge handledning
i att lasa texter som ar pa en lamplig niva. Detta lasdiplom ska stodja sarskilt larandet under
fritiden genom att lasa litteratur. Bockerna i detta lasdiplom har en stjarnklassificering som

tipsar lasaren om hur latt- eller svarlast boken ér.

Undervisningen ska enligt GLGU (2014: 326) vacka elevens intresse for olika sprak och kul-
turer samt starka elevens tilltro till sin formaga att lara sig sprak. Aven de som Klarar sig béttre
pa spraklektionerna ska fa mojligheten att lara sig mer. Som konstaterats tidigare i detta kapitel
ar ett av lasdiplomets huvudsyften att vacka intresse for att lasa litteratur pa andrasprak. Enligt
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min beddmning fungerar lasdiplomet som ett bra medel for differentiering for mer begavade

elever.

Aven i samband med de &mnesspecifika malen namner man multilitteraciteten som jag har be-
handlat ndrmare i avsnitt 2.2.1 (GLGU 2014: 326). Lé&raren ska enligt GLGU vélja olika texter
som tas upp i undervisningen, enligt aldersgruppens intressen. En av de centrala fragorna som
jag vill svara pa i min avhandling ar hur ungdomarna laser, sa att jag kan vélja bocker som de
tycker ar intressanta. Undervisningen ska “bygga broar mellan olika sprak” (GLGU 2014: 326).
Eleverna ska dessutom uppmuntras att soka information pa olika sprak och vidare ska man i
undervisningen ta hansyn till de krav som arbetslivet stéller for sprakkunskaperna. | lasdiplomet
har jag inte dragit granser nar det galler originalsprak. Enligt min asikt ar det en fordel om
lasaren kan anknyta lasupplevelsen med sina tidigare laserfarenheter pa andra sprak. | lasupp-
gifter ingar aven uppgifter som uppmuntrar lasaren att soka information pa svenska om det som

man har l&st.

Harnast kommer jag att ta upp de mal i GLGU 2014 som ar specifika for B1-larokursen i arskurs
7-9 (GLGU 2014: 345). Jag har valt att fokusera pa B1-larokurs for att den ar den vanligaste
larokursen pa hogstadierna i Finland. Det finns fem storre helheter inom malen: 1) Kulturell
mangfald och sprdkmedvetenhet, 2) Fardigheter for sprakstudier, 3) Vaxande sprakkunskap,
formaga att kommunicera, 4) Véaxande sprakkunskap, formaga att tolka texter samt 5) Vaxande
sprakkunskap, formaga att producera texter. Av dessa helheter &r den andra och den fjarde re-
levanta med tanke pa lasdiplomet. Den andra helheten handlar om att eleven ska lara sig olika
satt att lara sig sprak samt uppmuntra eleven att modigt anvanda svenska i olika situationer.
Mitt lasdiplom syftar till att eleven ska mérka att man kan ldra sig sprak genom att lasa litteratur
(Jag diskuterar mojligheter med barnlitteratur i avsnitt 3.3.2). Det krdvs mod att ta upp den
forsta boken pa andrasprak och borja lasa. Den fjarde helheten handlar om att uppmuntra eleven
att lasa texter som ar intressanta och passande for aldersgruppen. Malet hanger tatt ihop med

malet med lasdiplomet som jag sammanstaller.
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2.2.3  Annan verksamhet som stodjer malen for undervisning och fostran

Lasningen blir &nnu mer meningsfullt for eleverna nar man far vélja sjélv vilken bok man vill
ldsa. Man ska enligt GLGU (2014: 43) uppmuntra eleverna att sjalvmant lasa och valja bocker.
Lasdiplomet svarar direkt pa detta krav. | GLGU 2014 namner man aven att biblioteken kan
erbjuda aktiverande och stimulerande larmiljoer samt mangsidiga arbetssétt. Genom att utfora
lasdiplomet bekantar man sig néastan oundvikligen med bibliotekets tjanster med olika mdojlig-
heter for inlarning. Det finns skonlitteratur i olika genrer, faktabocker, serier, lattlasta bocker,
ljudbdcker och tidningar. Dessutom finns det till exempel musik och noter. Ibland ordnas det

svensksprakiga evenemang som sagostunder.
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3 ATT LASA PA ANDRASPRAK

Lasning ar ett medel for kommunikation mellan skribenten och lasaren. Kommunikationen fun-
gerar anda inte sa enkelt att skribenten kunde 6verfora sina tankar till lasaren oférandrade, utan
texten fungerar som en bro mellan skribenten och lasaren — lasaren ska forsoka forsta det som
skribenten har menat bara genom att tolka det som star i texten. Enligt Yang m.fl. handlar for-
staelsen av en text inte bara om att forsta orden, utan ocksa om att forsta storre betydelsehelheter
och att kanna till den tematiska bakgrunden. (Yang, Tsai & Hikaru 2019: 102.)

Finlandarna lar sig att lasa flytande oftast senast i andra klassen i skolan (LukiMat 2017). Nar
man studerar andra sprak, maste man pa ett satt lara sig att lasa pa nytt. For att lara sig att
kommunicera genom litterart sprak &r det nodvandigt att lara sig att lasa, men & andra sidan
forbattrar lasningen sprakkunskaperna generellt, inte bara lasfardigheterna. Lasningen ar ett bra
sétt att lara sig sprak och den passar dven for sjalvstudier. Enligt Marx Aberg (2014: 14) baserar

sig lasformagan i andrasprak pa lasformagan i forstasprak (se definitionerna nedan).

Lasningen i sig ar inget nytt fenomen i andraspraksundervisning, men skonlitteratur lases fort-
farande séllan enligt min egen erfarenhet som svenskléarare och lararpraktikant. Statistiken i
kapitel 4 visar att antalet 1an av svensksprakiga bocker &r sa pass lagt att man kan dra slutsatsen

att det ar valdigt fa som laser pa sin andrasprakssvenska pa fritiden.

Som konstaterats i avsnitt 2.2, passar lasningen av skonlitteratur bra in i inldrningsmalen i
GLGU2014, till exempel genom att erbjuda autenticitet till texterna som man laser. Eleverna
ska dven uppmuntras att hitta gladjen i larandet, och enligt GLGU (2014: 30) ska arbetssatten
som man anvander i skolan vara erfarenhetshaserade. Att lasa skonlitteratur far oss att uppleva
overkliga situationer genom fantasin och gor det darmed majligt att fa erfarenheter pa liknande

séatt som i det verkliga livet.

Sprakinlarningen ger dock nagonting nytt till lasprocessen. Pa grund av luckor i vokabuléren
ar det vanligt att man &r tvungen att anvanda andra lasstrategier som man skulle anvénda nar
man laser pa sitt modersmél (Marx Aberg 2014: 16). | det har kapitlet behandlar jag négra

centrala teorier om lasning pa andrasprak.
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3.1 Centrala begrepp

| detta avsnitt kommer jag att definiera nagra begrepp som é&r centrala for avhandlingen. Jag
kommer att behandla begreppen andrasprak, lasfardighet, extensiv lasning och lasmotivation.

3.1.1 Andrasprak

Det finns olika termer som anvands om sprak som man Iar sig efter barndomen. Néra relaterade
termer ar andrasprak (S2 eller L2 enligt engelsksprakig tradition) och frammandesprak. And-
rasprak anvands oftast som en neutral term for ett sprak som man har lart sig efter tidig barndom,
som motsats till begreppet forstasprak (Abrahamsson 2009: 12-15), och i denna avhandling
anvander jag begreppet i denna betydelse. Termen andrasprak har dock enligt Abrahamsson
aven en annan betydelse i relation till termen frammandesprak. Ibland ar det betydelsefullt att
gora en skillnad mellan sprak som man har lart sig efter tidig barndom da spraket anvands i det
omgivande samhallet, och sprak som man har lart sig efter tidig barndom utan att hora spraket
i det omgivande samhallet. Om den forsta situationen anvander man termen andrasprak och om
den senare fraimmandesprak. | denna avhandling vill jag &ndd inte g6ra den har skillnaden, utan
med begreppet andrasprak avser jag alla sprak som man har lart sig efter tidig barndom. Detta
val har jag gjort eftersom svenskan inte entydigt kan klassificeras som andrasprak eller fram-
mandesprak i Mellersta Finland. Dessutom har man inte skiljts dessa begrepp i de flesta kéllor
som jag anvant i denna avhandling utan man skriver om andrasprak eller L2. Ordet fraimmande
kan aven tolkas bara en negativ konnotation med tanke pa att svenskan &r ett av de officiella
spraken i Finland och pa sa sétt ingenting frammande. Jag vill halla begreppet sa neutralt som
mojligt. For vidare problematisering av termerna andrasprak och frammandesprak, se t.ex.
Biewer (2011).

3.1.2 Lasfardighet

Det finns tre begrepp som anvénds tdmligen 6verlappande: laskunnighet, lasfardighet och litte-
racitet. Svensk Ordbok (Svenska Akademien 2019) definierar begreppet laskunnighet som *’for-

maga att lasa”. Lasfardighet far nastan samma definition, bara med ett par sma tillagg: (grad
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av) formaga att lasa sarskilt i pedagogiska sammanhang” (min kursivering). Laskunnighet och
lasfardighet anvands i vardagliga texter medan litteracitet forekommer néstan enbart i veten-
skapliga sammanhang. Begreppet litteracitet innehaller dessutom aven aspekten som handlar
om skrivfardighet (Rydén 2007: 19-20). Denna aspekt ligger &nda inte i fokus for denna under-
sOkning och darfor har jag valt att anvanda begreppet lasfardighet som innebéar tanken om att
det finns olika grader i hur flytande man kan lasa — det handlar inte om en formaga som man
antingen har eller inte har. Nér det galler att kunna njuta av att lasa litteratur ar det ingen va-
sentlig synpunkt att granska om eleven kan mekaniskt avkoda texten utan det viktiga ar hur
mycket och hur latt han eller hon forstar innehallet. Vi talar alltsa oundvikligen om en gradvis

skala av lasfardighet.

3.1.3 Extensiv lasning

Extensiv lasning handlar om att lasa texten utan att forsta allt och den ar ofta forknippad med
lasning av lite langre texter (Marx Aberg 2014: 15). P4 sé sétt kan man lasa mer flytande, vilket
Marx Aberg pastar ar viktigt for att lasaren ska uppleva lasningen som positiv. Detta forklarar
hon sa att nar man far mer lasflyt behéver man inte koncentrera sig sa mycket pa den mekaniska
aspekten av lasningen utan man kan koncentrera sig pa lasupplevelsen. Hon menar att man ska
hela tiden balansera mellan forstaelsen och upplevelsen nar man laser pa ett andrasprak — en

utmaning som alla spraklarare sakert ar bekanta med.

Som motsats till extensiv lasning brukar enligt Marx Aberg (2014: 15) namnas intensiv lasning.
Med intensiv lasning stravar man efter en total lasforstaelse. Marx Aberg konstaterar att i spréak-
undervisningen har man traditionellt lagt en stor vikt vid den totala lasforstaelsen. Enligt min
egen erfarenhet fran spraklektionerna, bade som elev och som spraklarare, kraver man aven i
Finland ofta en total forstaelse av de olika kapitlen i textboken. | GLGU (2014: 23) betonar
man att eleverna bor ha tillgang till olika slags autentiska texter, sa jag hoppas att det dven

skulle leda till mer varierande sétt att lasa i framtiden.
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3.1.4 Lasmotivation

Motivation ar ett inre tillstand som far en att agera och visar vagen for de val man gor. Den far
en att fordjupa sig i det man gor, sa att man fortsatter med det man borjat. Motivation kan 6ka
energi- och aktivitetsnivan och hjalpa med att nd de mal som satts. (Schreiber 2017: 3.) Det
finns manga uppfattningar inom motivationsforskningen om hur motivation uppstar. Gemen-
samt for moderna motivationsteorier ar enligt Kaakkunen (2014: 30—33) att man granskar mo-
tivation fran malsattningens synpunkt. Man fragar hur viktiga malen anses vara och hurdana

kanslor man forknippar med dem.

Kaakkunen (2014: 30-33) presenterar olika traditionella synpunkter pa inlarningsmotivation:
enligt teorin om forvantningar och varden (expectancy-value theory) underséker man motivat-
ion pa basis av inlararens forvantningar till att lyckas med uppgiften tillsammans med hur hogt
hen vardesatter malet. Enligt sjalvbestammande teorin (self-determination theory) vacks moti-
vationen genom kanslorna av kompetens, sjalvbestammande och tillhrighet. Kompetensen star
for hur man beharskar uppgiften och sjalvbestammande star for om man kénner att man har valt
att utfora uppgiften sjalv. Tillhorigheten star for hur latt man kanner att man kan fa hjalp och
stod fran andra samt hur man kanner tillhorighet i en grupp. Inom teorier om malorientering
granskar man malet med att utféra uppgiften. Malet kan vara att lara sig mer, prestera bra,
prestera battre an andra, undvika skam 6ver att misslyckas eller att utfora uppgiften med sa lite
arbete som mojligt. (Kaakkunen 2014: 30-33.)

Kaakkunen (2014: 30-33) presenterar dven en teori som forknippar motivationen med intresset.
Enligt denna teori indelas motivation i individuell och situationell motivation dar den forst-
namnda ar relativt oféranderlig och den andra nagot som forandras enligt uppgiften. Till sist
presenterar Kaakkunen en processteori som forklarar att motivation uppstar genom en flerfasig
process dar framstegen beror pa forvantningar om att lyckas eller misslyckas som baserar sig
pa tidigare erfarenheter. Dessutom paverkas agerandet av uppfattningen av egen kompetens,
kanslor och intressen. Feedback som man far i slutet av processen far en att reflektera dver vad

man lyckades eller misslyckades med, vilket paverkar ens sjalvfortroende i framtiden.

Kaakkunen (2014: 32-36) har valt att granska motivation i samband med lasdiplomet fran den

inre och yttre motivationens synpunkt, eftersom hon ser de motiveringssatt som lasdiplomet
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erbjuder som metoder for yttre motivering. Jag anser att denna synpunkt &r en relevant utgangs-
punkt dven for detta lasdiplom. Jag vill anda inte begransa uppfattningen om motivation i denna
undersokning till en enda teori, eftersom det enligt min asikt ar positivt om man stodjer moti-
vation pa flera olika satt och med hjélp av flera olika motivationsteorier. Jag vill inkludera
medel for yttre motivering i lasdiplomet i enlighet med Kaakkunen, till exempel betygskom-
pensation for de elever som avlagt lasdiplomet. Enligt min uppfattning stddjer lasdiplomet mo-
tivation dven med tanke pa sjalvbestammande teorin och teorin om intresset, da eleverna sjalva
far valja om de ska utfora lasdiplomet och vilka bocker de laser. En individuell motivation till
lasning kan stodja utféringen av lasdiplomet, men om man lyckas att lasa bocker pa svenska

kan aven en situationell motivation utvecklas till individuell motivation.

| flera undersokningar har man fatt resultat som visar att lasning av bilderbdcker i sprakunder-
visning ger motivation till att studera sprak (Bland 2013b: 16-17). Kolb (2013: 35) stodjer sig
till en talrik skara undersokningar nar hon konstaterar att extensiv lasning hjalper med att skapa
en positiv attityd till lasning. Hennes forskning handlar om engelska som andrasprak och hon
konstaterar att det avsevért framjar elevernas sjalvfortroende och bidrar till utvecklingen av en
lasvana om de lyckas med att lasa och forsta en hel bok. | min undersokning utgar jag ifran att
detta fenomen inte ar beroende pa spraket utan att extensiv lasning pa alla sprak kan erbjuda
kanslor av att lyckas, och darmed ge motivation till att lasa mer. Som Padberg-Schmitt (2020:
32) papekat, kommer lasfardigheten aldrig att utvecklas ordentligt och sprakinlararen kommer
aldrig uppna en hogre lasformaga om eleven inte ar motiverad att lasa nasta bok.

3.2 Lasstrategier

Lasstrategier handlar om hur man kan ga tillvaga for att forsta innehallet i texten. Dessutom ger
lasstrategierna verktyg om man stéter pa nagra problem med innehallet under lasningens gang.
(Lindholm 2019: 71.) | GLGU 2014 nédmns undervisning i lasstrategierna endast i samband
med modersmalsundervisning och inte med undervisning i frammande sprak eller i det andra
inhemska spraket. Som konstaterats i borjan av det har kapitlet, baserar sig lasférmagan i and-
rasprék pa lasformagan i forstasprak (Marx Aberg 2014: 14). Aven Lindholm (2019: 71) pape-

kar att goda lasare 6verfor ofta sin strategianvandning mellan olika sprak.
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Nedan presenterar jag forst tva lasmetoder som ofta namns inom lasforskning: bottom-up- och
top-down-lasning. Efter det ska vi granska nagra konkreta strategier som man kan anvanda for
att forsta innehdllet i en text sa bra som mojligt. Jag har valt dessa strategier i enlighet med
Kolb (2013: 36-38) av den anledningen att liknande strategier kommer fram i manga andra
studier, men inte lika tackande och tydligt presenterade. Till slut ger jag en dverblick 6ver nagra

ovriga lasstrategier som presenterats i andra i undersokningar.

3.2.1 Bottom-up- och top-downldsning

Bottom-up- och top-down-lasmetoder har legat i fokus inom forskningen i manga ar (Dehghan
& Sadighi 2011: 100). Bottom-up-lasningen utgar fran ord-, stavelse- eller bokstavsnivan. Da
tolkar man texten ord for ord, och skapar helhetsbilden genom att sétta ihop ordens betydelser.
| top-down-lasningen ndrmar man texten ur en annan synvinkel. Forst granskar man hela texten
och forsoker med hjélp av kontexten samt sin omvérldskunskap fa en bild om vad texten handlar
om. Bilden &ndras nar man laser vidare. (Dehghan & Sadighi 2011: 99-101, Marx Aberg 2014:
14, Yang m.fl. 2019: 102-105.)

Alla lasare anvéander sig av bada metoderna, och det kan vara svart att urskilja lasmetoden in-
dividuellt (Yang m.fl. 2019: 104). Anda kan man enligt Yang m.fl. tydligt konstatera att *duk-
tiga” lasare generellt anvdnder sig mer av top-down-metoden och ”svaga” ldasare bottom-up-
metoden. | sin undersokning har de delat informanterna in i tva grupper, som de ndmner ”duk-
tiga ldsare” (good readers) och “svaga lisare” (eng. poor readers), sa den har ganska grova
tudelningen har jag lanat darifran. Dehghan och Sadighi (2011: 100) forklarar skillnaden i an-
vandningen av de olika lasmetoderna sa att bottom-up-metoden ar mer vésentlig for svaga la-
sare i och med att man beho6ver forsta atminstone nagra ord for att budskapet kommer fram.

Ordnivan utgor alltsa pa sa satt grunden till lasningen.

Top-down-l&sningen betonas hos duktiga l&sare, och denna metod betraktas som ett mer effek-
tivt sétt att Iasa en text (Yang m.fl. 2019: 103-104). Att anvénda top-down-metoden kraver
enligt Yang m.fl. en hog kunskapsniva i spraket, i form av till exempel flyt och automatiserad

processning. Aven om bottom-up-lasningen utgér grunden till lasningen kan man dra nytta av
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top-down-metoden dven nar man laser pa ett andrasprak, som man inte beharskar helt flytande.
Till skillnad fran Yang m.fl. havdar Marx Aberg (2014: 16) att top-down-metoderna blir extra
viktiga nar sprakkunskaperna &r svaga, for da betonas omvarldskunskap och slutledningsfor-
maga. Hon menar att om det finns luckor i ordférrad och grammatiska strukturer, kan man
kompensera dessa luckor genom att titta pa texten som helhet. Da kan man forsoka gissa sig till

vad som skulle kunna hénda i beréttelsen med hjélp av kontexten och sin omvarldskunskap.

3.2.2  Anvéndning av bilder

Manga larare ser 6vergangen fran bilder till text felaktigt som intellektuell utveckling (Bland
2013a: 17). Enligt Bland (2013b: 5) kan bra bilder stimulera inlarningsprocessen i stor utstrack-
ning. Hon forklarar att bilderna hjalper med kontextualiseringen av innehallet, och ger lasarna
en del autonomi nar det géller att forutse och tolka handelserna i en text. Lasarens formaga att
skapa mentala bilder pa ett frammande sprak maste enligt Bland tranas for att man ska uppna
lasflyt och lasgladje.

Kolb (2013) har undersokt hur eleverna klarar sig av att lasa en bilderbok ensamma och vilka
strategier de anvander medan de laser. Undersokningen visade att eleverna ofta séker stod fran
bilderna (Kolb 2013: 36). | videomaterialet kan man se hur eleverna tittar pa bilden forst nar de
vander sidan. Kolb forklarar att bilderna hjalper dem att forsta de centrala orden i beréattelsen.
Nagra av informanterna i Kolbs undersokning beskriver sin lasprocess sa att de forst hade for-
sokt lasa texten, men nar det uppstod problem med forstaelsen sokte de hjalp fran bilderna.

3.2.3 Hoglasning

Att l&sa texterna hogt &r enligt Kolb (2013: 37) en mycket vanlig strategi. Eleverna l&ser texter
hogt for varandra eller samtidigt med en ljudinspelning. Denna strategi kan anda enligt Kolb
orsaka problem nar lasaren inte vet det exakta uttalet och kdmpar darfér med uttalet av okanda
ord. Att lyssna pa klasskompisens felaktiga uttal kan ibland orsaka problem for forstaelsen om
man inte kan lasa texten samtidigt. Aven om hdglasningen inte alltid ar nyttigt for lasforstaelsen

pastar Kolb att den kan 6ka sprakmedvetenhet, speciellt med tanke pa uttal och fonem—grafem-
koppling.
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Lasstrategin om hoglasning baserar sig starkt pa en klassrumsomgivning dar man latt kan sam-
arbeta med andra elever. Det ar dock meningen att lasdiplomet ska utforas pa fritiden, vilket
ger farre mojligheter till hoglasning om man inte vill lasa hogt for sig sjalv. Enligt min asikt
verkar det anda ganska trakigt och omotiverande. | lasuppgifter kan man dock sakert utnyttja
hdglasning, eftersom man kan helt fritt valja vilka uppgifter man vill géra och det kan vara

roligt att lasa en liten del av texten at en kompis pa fritiden.

3.2.4 Att forutse handelserna

Att forutse handelserna i berattelsen kan ses som en typisk top-down-strategi (Dehghan &
Sadighi 2011: 100). Lasaren kan anvanda hela sin omvarldskunskap och fundera hurdana fort-
sattningar skulle vara mojliga. Nar man laser vidare kan man kontrollera om héndelserna mot-

svarar forvantningarna.

Padberg-Schmitt (2020: 43) foreslar att lasarens tankar och forvantningar kan véackas i en under-
visningssituation till exempel genom att uppmuntra eleverna att gissa vad boken handlar om
bara med hjalp av bokens parmar. Padberg-Schmitt poéngterar att om forkunskaper saknas &ar
det viktigt att ge eleven ytterligare information. Till exempel i hennes undersdkning betydde
det har att man bekantade sig med olika sagor innan man laste en bok som blandade olika sagor.
Dessa stodjande uppgifter underlattar enligt Padberg-Schmitt forstaelseprocessen och hjalper

eleverna att forutse vad som kommer att handa nast.

Kolb (2013: 36) konstaterar att bilder spelar en viktig roll nar man forsoker forutse handelserna
i texten. Hon pastar att det ar typiskt for bilder att vacka intresset for att gissa vad som kommer
att handa senare i texten. Kolbs studie visar att eleverna kan dra nytta av undervisning i den hér
strategin. Enligt Kolbs undervisning verkar det vara naturligt for lasarna att hela tiden forsoka
gissa vad som komma ska, men samtidigt kan man fa nytta av undervisning i lasstrategier. Det

hjélper till att aktivt kunna anvénda strategin i sin lasning.
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3.2.5 Att lyssna och lasa samtidigt

Att lyssna pa héglasning lockar manniskor till att lasa sjalva och erbjuder dessutom lingvistiska
verktyg som hjélper med lasforstaelsen (Krashen 2013: 20). Marx Aberg (2014: 24) poangterar
hur nyttigt det kan vara om eleverna far lyssna och se texten framfor sig samtidigt: Nar lararen
laser hogt i boken far eleverna uttalet fran lararen och behdver inte bearbeta texten bottom-up
utan de kan koncentrera sig pa innehallet i stallet. Att lyssna pa en inspelning liknar hoglasning,

men da kan man aven spola bakat eller framat.

Att lyssna pa lasning ger enligt Padberg-Schmitt (2020: 36) en modell for hur skriftliga tecken
anvands for att bilda prosodiska uttryck. Detta, skriver hon, forbattrar laskunnigheten men dven
sprakfardigheten i allménhet. Att lasa och lyssna samtidigt hjalper med att forsta sambandet
mellan stavning och uttal av ord, vilket gor texten lattare att lasa. Néar lasningen blir lattare
motiveras lasarna att utmana sig sjalva och lasa lite svarare bocker jamfort med deras generella
sprakfardighetsniva. Om man kan lasa lite svarare bocker som béttre passar for ens aldersgrupp
Okar lasmotivationen. (Britta Padberg-Schmitt 2020: 42.)

Medan Padberg-Schmitt (2020) foresprakar att lyssna och lasa texten samtidigt, beskriver Kolb
(2013: 37) hur en informant forst brukade lyssna pa inspelningen utan att ha texten framfor sig
och lasa texten forst efter lyssnandet. Den forsta genomgangen med ljudinspelningen har hjalpt
honom att bilda en helhetsbild och forsta vilka ord som ar vésentliga. Pa sa sétt kunde han
koncentrera sig pa det vasentliga nar han laste texten efterat. Att ha en helhetsbild hjalpte ho-
nom &ven att forsta fraimmande ord i texten. Visst ar det har en ganska tidskravande strategi,
nar man behover ga igenom texten tva ganger. Aven i Kolbs undersokning har andra informan-
ter valt att lyssna och lasa samtidigt. Padberg-Schmitt (2020: 37) konstaterar att talhastigheten
paverkar betydligt pa hur bra man forstar texten. Modern teknologi kan vara till hjélp nar man

ofta kan sjélv andra talhastigheten nar man lyssnar pa inspelningar.

3.2.6 Grupparbete

Grupparbete har visat sig vara ett effektivt satt att ta reda pa betydelser i en text (Kolb 2013:
37-38). Grupparbetet kan enligt Kolb fungera till exempel sa att eleverna jamfor sin forstaelse
av texten eller hjélper varandra med ord som de inte kanner till. Andra har kanske forstatt ord
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och handelser som man inte sjalv har forstatt. Da kan man lara sig av andra genom att diskutera

texten i en grupp.

Som papekats i samband med hdglasning i avsnitt 3.2.3 baserar sig dven denna lasstrategi pa
en klassrumsomgivning dar det &r l4tt att samarbeta med andra elever. Lasdiplomet ska utforas
pa fritiden, vilket gor samarbetet svarare. Med hjalp av lasuppgifter kan man anda uppmuntra
till grupparbete med kompisar pa fritiden. Man far fritt vélja de lasuppgifter man vill gora sa
om det finns flera personer i samma kompisgrupp kan det vara en rolig lasuppgift att gora

nagonting tillsammans.

3.2.7 Gissa betydelser med hjélp av kontexten

Att gissa betydelser med hjalp av kontexten &r en typisk top-down-strategi (se avsnitt 3.2.1).
Da utgar man ifran kontexten och forsoker forsta mindre enheter. Senare i detta kapitel presen-
terar jag drag i texten som stodjer forstaelsen och inlarningen. Det ar med hjélp av sadana drag
som jag vill stodja anvandningen av denna lasstrategi i lasdiplomet. Till exempel bilder kan

underlatta gissningen med hjélp av kontexten.

| Kolbs (2013: 38) undersokning ndmner barnen att de ofta gissar betydelser med hjélp av kon-
texten nar de forklarar hur de har last en engelsksprakig text. Nar intervjuaren fragar en kille
vad han gjorde nér han inte forstod ett ord, sdger han till exempel: ”Jag l&ste meningen igen och
forsokte koppla den till orden som jag forstod och ta reda pa vad den kunde betyda > (min

Oversattning). Det syns dven i de andra svaren att det har &r en mycket vanlig strategi.

3.2.8 Att fokusera pa det centrala

I sprakundervisningen har man traditionellt Gvat lasning sa att man ser till att lasaren kan forsta
varje ord och pa sé sitt kan forstd innehallet i en text (Marx Aberg 2014: 15). Marx Aberg
papekar att lasning av langa texter pa detta satt ar tidskravande och sallan nédvéandigt. Yang
m.fl. (2019: 102) konstaterar att duktiga lasare kan hitta de centrala orden och uttrycken i en

text och fokusera pa att forstd dem medan svaga lasare laser bottom-up. Nar man laser en text
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top-down dr det l&ttare att se vad som &r relevant. | Kolbs (2013: 38) studie beskrev informan-
terna hur de under undersokningens gang forstod att de inte behévde forsta varje ord, nér de
laste sagor pa ett andrasprak. Att inse detta och kanna att man klarar sig pa ett andrasprak mo-

tiverar och inspirerar att fortsatta med att l4sa.

Pa andrasprak ar det betydligt svarare att urskilja vilka ord som &r vasentliga i texten an pa
forstasprak (Marx Aberg 2014: 16). Néar det galler top-down-lasningen menar Marx Aberg dock
att det inte spelar nagon stor roll om lasaren kan fésta sin uppmarksamhet just vid de centrala
orden, utan man fokuserar pa det som man forstar och anvander sin omvarldskunskap for att
fylla i luckorna i forstaelsen. Hon forklarar att lasarens reception av texten ar pa sa satt mer
begransad och hypoteserna om innehallet mindre tillforlitliga. Anda ar det mojligt att fa varde-
fulla lasupplevelser dven pd andraspréak. Vidare konstaterar Marx Aberg (2014: 26) att lasning
pa andrasprak kan erbjuda berikande lasupplevelser, men & andra sidan ar det lika skadligt om

man misslyckas.

3.2.9 Andra lasstrategier

De l&sstrategier som jag har presenterat ar inte de enda mojliga satt som man kan anvénda for
att underlatta sprakinlarning, lasning och lasforstaelse. Till exempel Mokhtari och Reichard
(2002: 258) har listat foljande lasstrategier i sin studie. Jag valde att presentera denna lista ef-
tersom den var omfattande, medan andra studier kanske bara har granskat nagra enskilda stra-
tegier pa listan. Deras forskning omfattade dock aven lasning av saktexter, vilket leder till att

vissa strategier ar irrelevanta nar man laser mer skonlitterara verk.

e Jag har ett syfte i tanke nar jag laser.

e Jag gor anteckningar medan jag laser for att hjalpa mig att forsta vad jag laser.
e Jag tanker pa vad jag redan vet for att battre forsta vad jag laser.

e Jag forhandsgranskar texten for att se vad den handlar om innan jag laser den.

e Nar texten blir svar laser jag den hogt for att battre forsta vad jag laser.

e Jag sammanfattar det jag laser for att reflektera dver viktig information i texten.
e Jag tanker pa om innehallet i texten passar mitt lasandamal.

e Jag laser langsamt men noga for att vara saker pa att jag forstar vad jag laser.
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e Jag diskuterar vad jag laser med andra for att kontrollera min forstaelse.

e Jag Ognar igenom texten forst och noterar egenskaper som langd och organisation.

o Jag forsoker komma tillbaka pa ratt spar nar jag tappar koncentrationen.

e Jag understryker eller cirklar information i texten for att hjalpa mig komma ihag den.

e Jag justerar min lashastighet efter vad jag laser.

e Jag bestdammer vad jag ska ldsa noga och vad jag kan ignorera.

e Jag anvander referensmaterial som ordbocker for att hjalpa mig forsta vad jag laser.

e Nar texten blir svar koncentrerar jag mig noggrannare pa det jag laser.

e Jag anvander tabeller, figurer och bilder i text for att 6ka min forstaelse.

e Jag stannar da och da och tanker pa vad jag laser.

e Jag anvander kontextledningar for att hjalpa mig att battre forstd vad jag laser.

e Jag omformulerar (aterger idéer med mina egna ord) for att battre forsta vad jag laser.

e Jag forsoker bilda eller visualisera information for att komma ihag vad jag laste.

e Jag anvander typografiska hjalpmedel som fetstil och kursiv for att identifiera nyckel-
information.

e Jag analyserar och utvérderar kritiskt den information som presenteras i texten.

e Jag gar fram och tillbaka i texten for att hitta relationer mellan idéer i den.

e Jag kollar min forstaelse nar jag stoter pa motstridig information.

e Jag forsoker gissa vad materialet handlar om nér jag laser.

o Nar texten blir svar laser jag igen for att 6ka min forstaelse.

e Jag staller mig fragor som jag vill ha svarat i texten.

e Jag kontrollerar om mina gissningar om texten &r rétta eller felaktiga.

e Jag forsoker gissa innebdrden i okénda ord eller fraser. (Mokhtari & Reichard 2002:
258, egen dverséttning.)

Bland dessa lasstrategier finns det manga som kan betraktas som en del av de strategier som
presenterades tidigare i kapitlet. Att ta hansyn till kontexten och andra top-down-strategier finns
pa manga stallen i listan och jag kanner att jag redan har behandlat dem grundligt i samband
med tidigare lasstrategier. Det ar anmarkningsvart att manga av strategierna i denna lista syftar
till en mycket omfattande forstaelse av texten, vilket ofta inte ar nédvandigt nar man laser skon-

litteratur. Att man syftar till en heltackande forstaelse baserar sig dven pa att lasstrategierna
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syftar till lasningen av saktexter. I ett lasdiplom ar malet inte att maximera vad man kommer

ihag om texten utan att hitta en balans mellan forstaelse och lasflyt for att maximera lasgladijen.

Det finns &nda nagra nyttiga tips bland strategier som inte har namnts annu. Det forsta tipset ar
att anvanda en ordbok. Nar man laser litteratur pa andrasprak som man inte annu behéarskar sa
bra stor det lasflytet mycket om man slar upp varje obekant ord i ordboken men nagra centrala
ord kan vara nyttiga att kolla. Jag hoppas att lararna redan har gett handledning i temat pa
spraklektionerna, eller senast nar de introducerar lasdiplomet. Jag litar pa lararnas kompetens

nar det galler att ge narmare instruktioner om lasdiplomet.

| samband med lasuppgifterna kan jag dven utnyttja strategin om att visualisera information. I
lasuppgifterna kan det till exempel betyda att eleven ska rita en person eller en miljé som be-
skrivs i boken. I avsnitt 3.2.4 presenterade jag strategin for att forutse handelserna i boken och
att man under lasningens gang skulle kontrollera om man hade ratt. Det skulle anda vara mojligt
att eleven i form av en lasuppgift skulle skriva nagra pastdenden om boken innan han eller hon

har last boken och efter lasningen kontrollera om man hade ratt.

3.3 Litteratur i andraspraksundervisning

Trots att den moderna teknologin spelar en stor roll i ungdomarnas liv, ar en stor del av ungdo-
marna dven intresserade av bocker, atminstone om man har rad att képa dem, enligt Bland
(2013a: 20). I Finland behdver man séllan képa bocker, eftersom det finns allménna bibliotek.
Krashen (2013: 15-17) pastar att lasarna laser béttre och lasarna vet mer. Han menar att hans
undersokningar under tre decennier visar att mer extensiv lasning leder till 6kad lasfardighet,
battre skrivkunskaper, stérre vokabulér, battre rattskrivning och béattre behéarskande av kom-
plexa grammatiska strukturer. Samtidigt menar Krashen att de som laser mycket vet mer om
till exempel litteratur, historia, vetenskap och sociala studier &n de som inte laser mycket. Dess-
utom har de béttre kulturell litteracitet och béttre praktiska kunskaper. Extensiv lasning kan

enligt Kolb (2013: 35) ha fordelar atminstone i féljande tre omraden:
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1. Lasmotivation och sjalvfortroende: Enligt nya studier hjélper extensiv l&sning att ut-
veckla en positiv instéllning till lasning. Det pastas att det avsevart framjar elevernas
sjalvfortroende och bidrar till utvecklingen av en lasvana om de lyckas med att lasa och
forsta en hel bok pa engelska.

2. Laésfardighet: Extensiv l&sning har visats framja laskunskaper, till exempel allmén for-
staelseformaga och lasstrategier.

3. Sprakfardighet: Extensiv lasning framjar dven allméanna sprakkunskaper, till exempel
passivt ordforrad, sprakmedvetenhet, skrivfardigheter samt sjalvfortroende och flyt i

muntliga sammanhang.

Bland (2018a: 4-5) konstaterar att erfarna lasare inte tenderar att strava efter en total forstaelse
nar de laser utan snarare en kritisk interaktion med texten. Att fa utforska &r en del av gladjen
och utmaningen, anser Bland. Bland understryker att Iasningen inte &r en passiv fardighet. Hon
fortsatter att kognitiv vetenskap har visat att lasning och lyssnande pa sprak far oss att simulera
handelserna — vi kan inbilla oss hur vi ser det som forfattaren beskriver. Bland poédngterar att
fragor som fokuserar pa forstaelsen ger uppfattningen att lasningen handlar bara om att Gverfora
kunskap och inte om dynamisk respons. Enligt henne borde forstaelsefragor inte ligga i fokus

nar man laser litterdra texter.

3.3.1 Egenskaper i en bra/dalig text

For att skapa lasdiplom kréavs det nagra konkreta verktyg for att kunna bedéma vilka texter som
ar bra och daliga nér det géller sprakinlarning med hjalp av texten. Bland (2013a: 7—13) beskri-
ver skillnaderna mellan bra och daliga texter for barn. Hon jamfor egenskaperna i en tabell, som

jag har oversatt nedan i tabell 1.
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TABELL 1 Typiska drag for val- respektive daligt skrivna texter for barn (Bland 2013a: 8, egen Gver-

sattning).

Typiskt for valskrivna texter for barn

Typiskt for daligt skrivna texter for barn

Sprak

Valskriven barnlitteratur ar vanligtvis lexika-
liskt tat och har idiomatiska flerordsen-
heter: “idiomprincipen” som ké&nnetecknar
autentisk diskurs. Det finns stilistisk kohes-
ion som markerar lexikal upprepning, lexi-
kala kedjor och fonologiska monster (t.ex.
rytm och allitteration), explicit anslutning
sdsom parallellismer och melodisk trikolon
(t.ex. ”jag kom, jag sag, jag segrade”). Foru-
tom att spraket ar lampligt for barn finns det
stddjande visuell ikonicitet (t.ex. bilder och
typografiskt experiment) och hdrselrelaterad

ikonicitet (t.ex. onomatopoesi och ljudord).

Sprak

Viss autentisk barnlitteratur och de flesta I4tt-
lasta bocker (atminstone pa engelska) &r ut-
formade med mindre skicklighet — med van-
ligtvis 1ag lexikalisk tathet (t.ex. brist
pa "musikalisk’ upprepning) och fa flerords-
enheter, alltsa brist pa “idiomprincipen”.
Mycket farre markerade kohesiva band som
lexikalisk upprepning och fonologisk monst-
ring innebdr att spraket och idéerna &r mindre
maérkbara och mindre explicit kopplade. Den
narrativa stilen &r ofta trakig, eftersom lek-
fullt sprak, till exempel horselrelaterad ikoni-
citet och trikolon, saknas. Dessutom kan l4tt-
lasta bocker vara svara att folja och rentav da-
ligt bildade pa grund av stark férkortning och

overforenkling.

Innehall

Valgjord barnlitteratur anpassas till barnens
scheman; anda finns det alltid en utmaning,
man vidgar ens vyer. Det finns berikande in-
tertextualitet, och det finns motiverande han-
visningar till barnens eller ungdomarnas
varld. Luckor eller obestdmdhet, t.ex. i post-
moderna och multimodala texter, tillater en
kreativ respons — saledes &ar kontexten delvis

avgorande.

Innehall

Textbocker (i engelska som andrasprak) for
unga elever underskattar ofta barnens kogni-
tiva formaga. Overbestammande bilder i text-
bocker begrénsar barnens kreativa delta-
gande, och stereotyper ar vanliga. Lattlasta
bocker tar ofta bort viktiga kontextuella de-
taljer fran originalet, vilket mojligen lamnar
handlingen intakt men minskar bakgrundsbe-
skrivning allvarligt och tar bort mojligheten

till revideringen av schemat.
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Vilskrivna texter for barn &r alltsa lexikaliskt tata och fulla av melodiska och rytmiska drag.
Man leker med allitteration och onomatopoetiska ord. Enligt Bland (2013a: 7-8) hjélper poe-
tiska drag samt emotionell och musikalisk intensitet att géra grammatiska och lexikala drag mer
framtradande och kan leda till en fascination fér sprak. Bland menar dven att nar man laser eller
lyssnar pa beréttelser, ska barn fa mojligheten att gissa betydelser, fylla i luckor i texten och
gora informerade forutsagelser om vad som kommer nést. De ska inte uppmuntras att foérvanta
sig att forsta varje enskilt ord — ett tankesatt som snarast leder till att man undviker risker. Med

risktagandet menar jag har att man vagar utmana sig sjalv och lasa aven lite svarare texter.

Nar det géller innehallet ska temat enligt Bland (2013a: 7-8) anpassas for barn, men &dnda sa att
en del utmaning blir kvar. | valskriven barnlitteratur finns det intertextuella hanvisningar och
hanvisningar till barns eller ungdomars vérld. Luckor och annan obestamdhet tillater en kreativ

respons som &r viktig for la&smotivation.

Enligt Bland (2013a: 7-8) faller en stor del av de lattlasta bockerna och textbdckerna fortfa-
rande inom den andra kategorin av daligt utformade texter och dverensstammer inte med val-
formad autentisk diskurs. Nar man skriver lattlasta bocker hander det enligt Bland l&tt att man
gallrar bort lekfullt sprak som till exempel upprepningar och fonologisk monstring, vilket leder
till att texten blir lite trdkig. Innehallsmassigt menar Bland dven att man underskattar ofta bar-
nens kognitiva formaga i textbocker. Med till exempel éverbestammande bilder minskar man
mojligheten till kreativt tankande. Utgaende fran Blands studie kan man dra den slutsatsen att
det oftast & mer motiverande att lasa autentiska texter med lekfullt sprak och forsta lite an att

lasa mindre lekfullt klarsprak och forstd mycket.

Vid utformningen av lasdiplomet har en ledande princip varit att bockerna ska vara autentiska,
vilket enligt Marx Aberg (2014: 24) betyder att texterna inte ar skrivna for undervisning. Marx
Aberg (2014: 24) pastar att ”[u]pplevelsen av autenticitet ar forknippad med kénslan av att
undervisningen dr 'pd riktigt’ och inte enbart sker 1 dvningssyfte, vilket 1 sig r en motiverande
faktor av hdg dignitet”. Jag diskuterar vidare sambandet mellan motivation och lasning av lit-

teratur i avsnitt 3.1.4.
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3.3.2 Modjligheter med barnlitteratur

Enligt Bland (2013b: 5-6) ar det aldrig for tidigt — eller sent — att borja lasa pa andrasprak.
Bland (2013a: 10-11) argumenterar for att borja lasa pa andrasprak redan i slutet av lagstadiet
och pa hogstadiet. Man ska anda borja fran lattare texter och inte genast hoppa till klassikerna
inom vuxenlitteratur. Enligt Bland ar det skadligt att fa icke-vuxna elever att lasa vuxenlitteratur,
for att da kan eleverna inte sjalva fylla i luckorna i texten, utan lararen maste fylla i luckorna

for dem, vilket inte &r inspirerande.

Bland (2013a: 5) pastar att barnlitteratur kan hjalpa med sprakinlarning, pa grund av att det &r
typiskt for valskriven barnlitteratur att bockerna &r skrivna for flera mottagargrupper: barn och
deras foraldrar. En bra barnbok har alltsa flera nivaer, sa att texten &r latt men erbjuder dven
aldre lasare nagonting att tanka pa — pa en djupare niva dn vad barnen forstar. Bland (2013b: 2)
poangterar dven att nar det finns flera nivéaer i boken &r varje genomlasning en unik lasupple-
velse (jag diskuterar detta begrepp nedan) och man forstar lite mer under varje genomlasning.
Detta gor att texten kan lasas igenom flera ganger och upprepningen hjalper med sprakinlar-
ningen. Jag menar inte att man ska lasa igenom alla bocker flera ganger, men i lasdiplomet kan
man utnyttja sddana barnbdcker som ar bekanta for lasarna redan fran tidigare. Barnlitteratur
passar enligt Bland (2013a: 5) dven for lite &ldre lasare an den antagna mottagargruppen tack

vare dess manga nivaer.

Jag anvander begreppet lasupplevelse i linje med Marx Aberg (2014). Hon menar att l&sningen
kan ses som en handelse i lasarens liv (Marx Aberg 2014: 11). En lasupplevelse &r ingen veten-
skaplig term, men ordet i dess vardagssprakliga betydelse beskriver fenomenet bra. Begreppet
kan inte definieras fullstandigt pa ett objektivt satt, for att det handlar om kanslor och hur héan-
delserna berdr en — nagot som i hég grad ar subjektivt. Marx Aberg har undersékt om det gar
att fa positiva lasupplevelser pa fraimmande sprak i undervisningen och hon har valt att anvanda
begreppet lasupplevelse, for att hennes informanter hade anvéant det. Om l&sningen hade en
informant anvént sddana upplevelserelaterade formuleringar som “’glddje i boken”, "lustbeto-

nat”, "fantastiskt”, ’roligt” och intressant”.

Marx Aberg (2014: 9-13) jamfor begreppen upplevelse och erfarenhet, och resonerar att erfa-

renhet bar med sig en kunskapsbildande betydelse. Aven om kunskapsbildningen &r en viktig
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aspekt vid skapandet av lasdiplomet, &r dven positiva lasupplevelser dnda enligt min mening
viktiga med tanke pa lasmotivation, och vidare, inlarningsmotivation. Som diskuterats i avsnitt
3.1.3, ar lasning pa andrasprak en standig balansgang mellan forstaelse och flyt, och med flytet
kommer &ven lasupplevelsen. Marx Aberg (2014: 27) drar slutsatsen att det &r mojligt att fa
lasupplevelser pa ett fraimmandesprak i undervisningssammanhang. Hon poangterar dock att

det finns dven nagra hinder for det. Dessa hinder behandlar jag i foljande avsnitt.

3.3.3 Hinder och utmaningar med litteratur i andraspraksundervisning

Ett av de oftast namnda hindren med anvandningen av litteratur i andraspraksundervisning i
internationell forskning (t.ex. Bland 2013b: 17) &r otillracklig tillgang till bocker av hog kvalitet.
Dessutom presenterar man resultat som visar att barn fran familjer med hégre inkomstniva kan-
ner till betydligt fler ord &n barn fran familjer med lagre inkomstniva, pa grund av skillnader i
tillgang till bocker (t.ex. Bland 2013a: 3). | Finland &r situationen battre och vi har ett tackande

bibliotekssystem déar vem som helst kan lana bocker gratis.

Marx Aberg (2014: 27) sammanfattar att det storsta hindret &r att forstéelsen blir alltfor begrén-
sad pa grund av svaga sprakkunskaper och att personligt engagemang i texten saknas. Da hander
det enligt Marx Aberg (2014: 27) latt att “undervisningssammanhanget styr lasarens fokus bort
fran den erfarenhetsorienterade lasningen som kan ses som en av forutsattningarna for lasupp-

levelser 1 undervisningssammanhang”.

Dessutom tar Bland (2013b: 4) upp problem som uppstar nar sprakundervisningen baseras pa
GERS, den gemensamma europeiska referensramen for sprak. GERS har enligt Bland kritise-
rats for att den saknar redogorelser for innehallet i undervisningen. Vidare menar hon att man
inte har beskrivit sprakinlarningsprocesser tillrackligt. Hon pastar att stravandet efter kommu-

nikativa kompetenser inte borde ses bara som spraktillagnande.

Enligt mina egna erfarenheter inom skolvarlden som l&rarpraktikant och lararvikarie kan &ven
tidsbristen vara ett markvardigt hinder nar det géller anvandningen av litteratur i andraspraks-

undervisningen i skolan. | och med att en arsveckotimme forflyttades fran hogstadiet till sjatte
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arskurs ar 2016 i samband med den nya laroplanen, blir det nufértiden bara 1,3 svensklektioner
i veckan (GLGU 2014). Hur man delar den har tiden bland de tre lasaren pa hogstadiet kan

skolan bestamma sjélv. Det ar dnda brist pa tid och samtidigt kraver lasning mycket tid.
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4 TONARING SOM LASARE

| det har kapitlet presenterar jag de faktorer som paverkar hur tonaringar laser. Fokus ligger pa
skonlitterdra texter, men jag vill &ven redogora kortfattat for den textmiljo som dagens ungdo-
mar lever i — nagot som har véackt oro under de senaste aren (for diskussion om detta se t.ex.
tidningsartiklarna Nylander 2010, Wijesinghe 2016, Ibragimova 2019).

4.1 Lasfardighet och férandrande textmiljéer

De finlandska ungdomarna har klarat sig bra i internationella undersokningar (t.ex. PISA) som
mater lasfardighet (Tarnanen, Luukka, Péyhonen & Huhta 2010: 155). PISA-resultaten har
dock blivit samre fran och med bdrjan av 2000-talet (Kirjavainen & Pulkkinen 2017). Tarnanen
m.fl. podngterar hur ungdomarnas textmiljo har forandrats. De menar att var omgivning har
blivit mer multimedial, vilket syns starkt i hur ungdomarna tillbringar sin fritid. Med begreppet
textmiljo avser jag i denna avhandling det som Tarnanen m.fl. beskriver ovan: texter som man
moter i vardagen utformar ens textmiljé. Forandringen av textmiljoer har skapat nya texttyper
och mojliggjort nya sétt att anvanda spraket och texter. (Tarnanen m.fl. 2010: 156-157.) Kéllan
som jag anvant ar fran 2010, men det &r uppenbart att i dag tio ar senare &r internet och sociala
medier fortfarande mycket dominerande i de flesta ungdomars liv och utgér darmed en stor del

av deras textmiljoer.

I skolan bygger den pedagogiska och textuella miljon pa larobocker (Tarnanen m.fl. 2010: 157).
Enligt intervjuresultaten av Tarnanen m.fl. spelar larobdckerna och deras kompletterande
material en viktig roll i klassrummet. Man arbetar enligt resultaten huvudsakligen med skoltex-
ter, monomodala och lineéra texter. Larobokens roll ar stor sarskilt i fraimmandespraksunder-
visningen, dar det dessutom enligt resultaten séllan &r eleverna sjélva som véljer texterna de

laser. Aven internetmaterial anvands séllan i undervisning.

Intervjuresultaten av Tarnanen m.fl. (2010: 162-163) visar hur lararnas syn pa ungdomarnas
lasfardigheter &r tudelad: A ena sidan beundrar de ungdomarnas férméga att tolka texter pa

natet och sociala medier. Lararna menar att ungdomarna ar battre an de sjalva till exempel pa
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att tolka vad som menas med olika emojier. A andra sidan varderar lararna elevernas lasfardig-
heter lagre jamfort med borjan av 2000-talet. Samtidigt &r speciellt engelsklarare nojda med att
eleverna anvander mer engelska pa fritiden, nar de hanger pa natet, men oavsett detta ar lararna
oroliga dver att eleverna inte langre laser texter som skulle utveckla deras férmaga att analytiskt
narma sig en text. De intervjuade l&rarna avser de nutida medietexterna som till exempel sms-

meddelanden och mejl som skadliga for sprakkunskap.

| GLGU (2014: 23) har man lyft fram att man ska anvanda sadana texter i undervisningen som
ar autentiska och meningsfulla for eleverna. Begreppet autenticitet innebér enligt Nyman (2015:
40-41) att nagonting &r akta och ursprungligt. Pa basis av denna definition tanker man latt bara
pa laromaterialet samt pa fragor om skribentens sprakliga bakgrund och den ursprungliga mal-
gruppen av en text. Nyman understryker dock attdenna korta definition & mycket snév och att
elevens egna erfarenheter, kanslor och livsvarld paverkar kénslan av autenticitet i undervis-
ningen. Enligt Salo (2014: 5) ar inlarningen autentisk nar eleven far anvanda spraket pa ett satt
som hen upplever som betydelsefullt. I stéllet for att alla elever i gruppen gér samma uppgifter
kan man oka kanslan av autenticitet genom att eleverna sjélva far valja vilka uppgifter de vill

go6ra inom de ramar som l&raren har satt.

| utformningen av lasdiplomet utgar jag ifran att autenticitet handlar om att bockerna ar skrivna
for modersmalstalare, men dessutom handlar den om att bockerna véacker kéanslor och baserar
sig pa elevens livsvarld. Autenticiteten gar hand i hand med begreppet lasupplevelse som jag
presenterade i avsnitt 3.3.2. Tabell 1 i avsnitt 3.3.1 visar dven hur lattlasta texter tenderar att
sakna drag som gor lasupplevelsen roligare. Autentiska texter tenderar alltsa att ha till exempel
flera lexikala kedjor och fonologiska monster samt visuell och horselrelaterad ikonicitet. Au-
tenticiteten bidrar med andra ord till en battre lasupplevelse.

4.2 Statistik: Vad laser ungdomar?

Jag tycker att det ar viktigt att ta reda pa vad ungdomar laser pa sitt modersmal for att kunna
rekommendera bocker som passar dem pa ett andrasprak. Nar det galler statistiken om hur ung-
domarna laser anlitade jag mig Keski-Kirjastots hjélp. Jag bad om statistik 6ver hur mycket 13—

15-ariga lanar, vad de lanar och pa vilket sprak. Bibliotekspersonalen svarade pa mina fragor
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med en tackande tabell som visar statistiken fran ar 2019 (Majuri-Jantunen & Marjomaki, mejl,

20.8.2020). Jag har Gversatt statistiken fran finska till svenska i tabellerna 2—7 nedan.

TABELL 2 Ungdomar som lantagare pa Keski-kirjastot (Majuri-Jantunen & Marjomaki, mejl,
20.8.2020).

Ungdomar som lantagare pa

Keski-kirjastot Antalet 1an Andelen alla lan
Lan av privatpersoner pa Keski-kirjastot ar

2019 2 547 555

L an av 13-15-ariga pa Keski-kirjastot ar 2019 42 020 1,6 %

Det framgar av tabellen att 13-15-arigas lan utgor 1,6 procent (%) av alla Ian. Antalet kan dock
forvrangas av att ungdomarna anvander foraldrarnas kort nar de lanar bocker. Det ar omojligt
att saga hur vanligt det ar. 0-15-ariga utgor 16 procent (%) av befolkningen i Mellersta Finland
(Keski-Suomi Ennakoi 2020). En mycket ungefarlig kalkyl tyder det pa att 13—-15-ariga utgor
drygt 3 procent (%) av hela befolkningen. Nagon noggrannare statistik fick jag inte tag pa och
vill darfor inte spekulera narmare i hur aktivt ungdomarna egentligen lanar, men pa basis av
denna information kan man redan saga att procenttalet 1,6 av alla Ian & mindre &n genomsnittet.
I denna undersokning ligger fokus anda mer pa vad det ar som lasarna laser an hur aktivt hela
den har aldersgruppen laser, sa jag anser att denna mycket ungefarliga statistik ar tillracklig

med tanke pa det har syftet.

TABELL 3 Ungdomar som kunder pa biblioteket (Majuri-Jantunen & Marjomaki, mejl, 20.8.2020).

Andel av 13-15-arigas
Ungdomar som kunder pa biblioteket Antalet 1an l&n
Lan av 13-15-ariga pa Keski-kirjastot ar 2019 42 020 100 %
13-15-ariga pojkar 9 947 23,7 %
13-15-ariga flickor 31 855 75,8 %

Tabell 3 visar att skillnaden mellan hur mycket pojkar och flickor lanar bocker fran biblioteket
ar mycket stor. Den resterande 0,5 procent (%) forklaras enligt bibliotekspersonalen sa att det
finns nagra som valt att inte ange uppgifter om konet (Marjomaki, mejl, 30.9.2020). Det ar
alltsa mojligt att flickorna ar mer benéagna att anta utmaningen och utfora lasdiplomet an pojkar.
Jag siktar anda pa att bockerna i lasdiplomet passar lika bra bade for pojkar och for flickor.
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TABELL 4 Ungdomars lan per format (Majuri-Jantunen & Marjoméki, mejl, 20.8.2020).

Andel av 13-15-arigas
Ungdomars lan per format Antalet 1an lan
Lan av 13-15-ariga pa Keski-kirjastot ar 2019 42 020 100 %
varav bocker 35795 85,2 %
varav tidningar och tidskrifter 1960 47 %
varav Blu-ray 297 0,7 %
varav dvd:er 1788 4,3 %
varav ljudbok-cd:ar 623 1,5%
varav musik-cd:ar 256 0,6 %
varav foremal (bl.a. bradspel) 151 0,4 %
varav videospel 109 0,3%
varav noter 881 2,1 %
Ovriga format sammanlagt 160 0,4 %

| tabell 4 star ungdomarnas lan per format. Bockerna utgor huvuddelen med 85,2 procent (%).

De nést popularaste formaten ar tidningar och tidskrifter med 4,7 procent (%) samt dvd:er med

4,3 procent (%). Alla andra format utgor bara 0,3-2,1 procent (%) av alla lan. Det &r alltsa

tydligt att ungdomarna kommer till biblioteket i forsta hand for att lana just bocker.

TABELL 5 Ungdomars lan per avdelning (Majuri-Jantunen & Marjoméki, mejl, 20.8.2020).

Andelen 1an (13-15-
Ungdomars 1an per avdelning Antalet 1an ariga)
Lan av 13-15-ariga pa Keski-kirjastot ar 2019 42 020 100 %
Vuxenavdelning 9 487 22,6 %
Ungdomsavdelning 19 148 45,6 %
Barnavdelning 11 269 26,8 %
Musikavdelning 1235 2,9 %
Ovriga avdelningar sammanlagt 881 2,1 %
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Enligt tabell 5 &r knappt hélften av 13-15-drigas lan fran ungdomsavdelningen, men det &r

ingen Overraskning att det finns mycket 6verlappning med barnavdelning och vuxenavdelning;

aldersgruppen ligger ju mellan barndomen och vuxenheten. | lasdiplomet har jag valt bocker

fran barnavdelning, ett val som jag motiverar narmare i avsnitt 5.1.2.

TABELL 6 Ungdomars lan per sprak (Majuri-Jantunen & Marjomaki, mejl, 20.8.2020).

Andel av 13-15-arigas
Ungdomars lan per sprak Antalet 1an lan
Lan av 13-15-ariga pa Keski-kirjastot ar 2019 42 020 100 %
Finska 34 409
Andra &n finska sammanlagt 7611 18,1 %
Svenska 96
Engelska 1209
Tyska 7
Ryska 4
Franska 16
Spanska 14

Tabell 6 visar att av alla 42 020 |an var bara 96 (0,2 %) svensksprakiga ar 2019. Antalet forkla-

ras nastan helt med den fataliga svensksprakiga befolkningen i omradet. Man kan dra slutsatsen

att det inte ar vanligt bland ungdomar att utnyttja biblioteket till sjalvstudier i svenska. Antalet

engelsksprakiga lan &r hogre, 1 209 (2,9 %), men aven denna andel ar ganska liten med tanke

pa helhetsbilden.
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TABELL 7 Ungdomars lan per genre (Majuri-Jantunen & Marjomaki, mejl, 20.8.2020).

Andelen 1an (finskspra-
Ungdomars lan per genre (finsksprakig kig skonlitteratur, 13-15-
skonlitteratur) Antalet 1an ariga)
Spénning 2 369 10,5 %
Science fiction 1581 7,0 %
Fantasi 5339 23,7 %
Djur 1361 6,0 %
Skrack 1300 5,8 %
Noveller 96 0,4 %
Idrott 347 1.5%
Romantik 397 1,8 %
Lattlasta for barn (fi. helppolukuiset) 295 1,3%
Humor 57 0,3%
Krig 81 0,4 %
Erotik 67 0,3%
Natur 13 0,1%
Stavelsebdcker (fi. tavukirjat) 130 0,6 %
Lattlasta for vuxna (fi. selkokirjat) 74 0,3%
Bocker med stor text 5 0,0 %
Odefinierad genre 8416 37,4 %
Ovriga genrer 569 2,5%
Finsksprakig skonlitteratur sammanlagt 22 497 100,0 %

Tabell 7 &r intressant med tanke pa bokvalet for detta lasdiplom. Nar man granskar andelen 1an
av 13-15-driga pa finsksprakig litteratur utgor bockerna med odefinierad genre den storsta an-
delen, 37,4 procent (%). Nast i ordning kommer fantasibécker med 23,7 procent (%) och dér-
efter spanningsbdcker med 10,5 procent (%). Science fiction-, djur- och skrackbécker har alla

en andel pa drygt 5 procent (%), men alla andra genrer har andel pa mindre an 2 procent (%).

Det ar synd med tanke pa denna undersokning att en sa stor del av bockerna inte har nagon
definierad genre. Bibliotekspersonalen (Majuri-Jantunen & Marjomaki, mejl, 20.8.2020) har
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forklarat att denna grupp bestar av "allmin ungdomslitteratur”, vilket ger inte mycket inform-
ation, men jag forstod att det handlar om att genren inte ar sa latt att urskilja. Att genren ar
odefinierad skulle kunna betyda &ven att boken har en tydlig genre, men att man inte har defi-
nierat genren i databasen. Pa basis av bibliotekspersonalens forklaring utgar jag anda ifran den
forsta uppfattningen.

Det ar pa denna statistik jag baserar min uppfattning om hur ungdomarna laser pa modersmalet.
Finskan ar forstas inte modersmalet till alla som laser pa finska och bland annat darfor kan man
dra bara grova slutsatser om dessa siffror. Inte heller all lIasning framgar av bibliotekets statistik,
eftersom man kan dga och kopa bocker sjalv. Under de senaste aren har dven ljudbockerna blivit
populdra och man lyssnar pa dem i flera olika mobilapplikationer (se t.ex. tidningsartiklarna
Gustafsson 2020, Jagerhorn-Tabermann 2020). | det har avsnittet kommer jag inte att diskutera
sambanden mellan denna statistik och lasdiplomet ndrmare, for att denna synpunkt kommer att
behandlas i avsnitt 5.1.2.
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5 SKAPANDET AV LASDIPLOMET

| denna studie har jag hittills behandlat hur det att man laser pa ett andrasprak paverkar laspro-
cessen. Utdver detta har mitt mal varit att ta reda pa hurdana drag i texten som stodjer forstael-
sen och sprakinlarningen. Dessutom har jag granskat ungdomars lasvanor pa modersmalet. |
det hér kapitlet kombinerar jag denna information i syfte att skapa ett lasdiplom i svenska som

andra inhemska sprak for hogstadiet.

Jag kommer forst att presentera ramarna for lasdiplomet dér jag gar igenom principerna for
bokval, lasuppgifter och beddmning. Dessa val motiveras med hjalp av de tidigare kapitlen. Till
sist analyserar jag narmare nagra bocker for att kunna ge konkreta exempel pa hur bockerna

kan stodja forstaelsen och sprakinlarningen.

5.1 Ramarna for lasdiplomet

Min syn pa lasdiplomets struktur baserar sig pa tidigare lasdiplom och forskning kring dem.
Lasdiplomet innehaller en lista med bocker, dar bockerna ar delade in i olika grupper enligt
temat samt en lista 6ver uppgifter som ska goras efter att ha last boken. Den rdda traden i las-
diplomet &r att eleven ska samla in sa manga stjarnor som majligt. Lararens roll ar att ge in-
struktionerna till eleverna, bedéma lasuppgifterna (godkant / icke godkant) och till slut dela ut

diplomen.

Jag har valt att ge varje bok en stjarnklassificering som visar hur latt respektive svar boken ar.
Har foljer jag Kaakkunens (2014) exempel, men mitt val far ocksa stod av det faktum att nar
bockerna dr sa pass olika skulle det vara orattvist om alla bocker var likvardiga, dven om en
bok kraver en helt annan mangd arbete att I&sa an en annan. Stjarnklassificeringen hjalper &ven
med att vélja bocker som passar for ens kunskapsniva. Vikten av detta har kommit fram i avsnitt
3.2.8. Hur manga stjarnor som en bok far baserar sig pa hur mycket tid det tar att lasa den

jamfort med andra bocker pa listan.

Skapandet av lasdiplomet bestar av fyra teman:

1. Malet med lasdiplomet
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2. Valet av bocker
3. Valet av lasuppgifter

4. Bedoémning

Forst och framst ska malet vara tydligt, eftersom malet skapar en grund fér alla andra val som
ska goras senare i processen. | lasdiplomet finns bokrekommendationer; nar det géller arbets-
mangd &r valet av bocker den storsta och den mest synliga delen av arbetet. Lasuppgifter och
bedémning &r forknippade med varandra, men jag delar dem anda in i olika avsnitt, eftersom
eleven star i centrum nar jag behandlar lasuppgifterna och lararen nar jag behandlar bedém-

ningen. Harnast kommer jag att ta upp dessa teman ett i taget.

5.1.1 Malet med lasdiplomet

Malet med mitt lasdiplom &r att stodja svenskstudier pa hogstadieniva i Mellersta Finland. Jag
hoppas att med hjélp av det har lasdiplomet fler ungdomar skulle hitta sin vég till biblioteket
och lara sig att njuta av att lasa pa andrasprak. Bade Krashen (2013: 20) och Kolb (2013: 35)
havdar att redan en bok som erbjuder en positiv lasupplevelse (eng. home run book) kan bidra
till utvecklingen av en lasvana. Med detta lasdiplom strévar jag efter att flera hogstadieelever
far mojligheten till att fa denna positiva lasupplevelse som uppmuntrar dem att fortsétta lasa
utanfor skolan aven i framtiden. Om eleverna &r motiverade att lasa pa svenska pa fritiden kom-
mer detta sakert att aterspeglas i deras sprakkunskaper och darmed ocksa i deras betyg i svenska.
Sprakinlarning i allménhet beror till stor del pa motivation, av vilken anledning vardesatter jag
sadana element som stddjer utveckling av motivationen. Dessa element har jag behandlat i av-
snitt 3.1.4.

En personlig entusiasm for att 14sa texten &r néra relaterad till motivation (se avsnitt 3.1.4 om
motivation). Motivation och entusiasm stods i detta lasdiplom av det faktum att man far sjalv
vélja en bok som passar den egna kompetensnivan och som man &r intresserad av. A andra
sidan &r det viktigt att utférandet av lasdiplomet ar frivilligt sa att ingen kanner sig tvungen att
lasa bocker pa svenska om det kanns odverkomligt. Detta ar viktigt med tanke pa det som jag
namnde i avsnitt 3.2.8 om att lasning pa andrasprak kan erbjuda berikande lasupplevelser, men
& andra sidan &r det lika skadligt att misslyckas (Marx Aberg 2014: 26).
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For att mojligheten att utfora lasdiplomet skulle presenteras i sa manga undervisningsgrupper
som mojligt rekommenderar jag att lasdiplomet ska vara frivilligt och att lasningen ska ske
huvudsakligen pa fritiden. Som jag konstaterade i samband med kartlaggningen av méjliga hin-
der for anvandningen av litteratur pa andrasprakslektionerna, ar larare redan i nulaget under
tidspress nar de forsoker hinna ga igenom alla teman pa de fa lektioner som agnas at svenskun-
dervisning. Det skulle vara orimligt med tanke pa denna tidsbrist att krava att man laser bock-

erna pa lektionerna.

5.1.2 Valet av bocker

Jag har behandlat hur lasning pa andrasprak skiljer sig fran lasning pa modersmalet och vilka
lasstrategier som kan stodja forstaelsen. Jag har diskuterat karaktaristiska drag for valskrivna
texter for barn, vilket & mycket centralt med tanke pa skapandet av lasdiplomet. Nar jag be-
handlade lasstrategier fick jag reda pa manga element som stddjer lasning och larande. | detta
kapitel presenterar jag de forstaelsestddjande element som jag tillampade vid valet av bockerna.
I avsnitt 5.2 ger jag konkreta exempel pa hur de element som jag presenterar i detta avsnitt kan

synas i de bocker som ingar i lasdiplomet.

Backerna jag har valt for lasdiplomet dr huvudsakligen bilderbocker pa bibliotekets barnavdel-
ning. Jag har &ven bladdrat i andra barnbtcker och bocker for dldre lasare, men enligt min
beddmning var textmangden odverkomligt stor for hogstadieelevernas svenskkunskaper. Bilder
ger visuellt stod for forstaelsen. Visst kan det finnas andra faktorer som stédjer lasningen och
som gor det mojligt att lasa langre bocker — till exempel om boken &r bekant och man ar intres-
serad av temat. Darfor har jag lamnat plats for en valfri bok, som lararen enligt sin egen be-

domning kan ge en stjarnklassificering till.

I avsnitt 3.3 behandlade jag drag som stodjer forstaelsen. Sadana drag var till exempel lexikalisk
tathet, idiomatiska flerordsenheter, lexikal upprepning, lexikala kedjor, fonologiska monster
och parallellismer. Dessutom har jag konstaterat (se 3.2.2 och 3.3) att bilder ger ett stort stéd

till texten. Forutom bilder kan dven ljudinspelning vara till hjalp; nar man lyssnar pa texten
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behdver man inte koncentrera sig pa att mekaniskt avkoda orden utan man kan fokusera sig pa
helheten (se 3.2.5).

Temat ar den faktor som paverkat valet av béckerna mest. Malet var att hitta bécker som skulle
passa for elever i hogstadiealdern, men av manga bocker kunde man se redan pa parmen att
boken var riktad till smabarn. Bland (2013a: 8) varnar for att inte underskatta barnens kognitiva
formaga. Praktiken visade dnda att nar sprakkunskaperna ar pa en lag niva, maste man i manga
fall lasa lite barnsligare bocker an pa modersmalet. Detta beror helt enkelt pa ett begransat urval
av bocker som finns pa biblioteket. Det & mojligt att hitta svensksprakiga bocker som passar
hogstadieelever bade i fraiga om sprak och tema, men de ar tyvarr inte s& manga att hela lasdi-
plomet skulle kunna besta endast av sadana bocker. Oftast maste man ge efter pd nagot krav,

och nér det inte kan vara spraket blir det latt temat.

| basta fall finns dock flera drag som stodjer inlarning i en text samtidigt som temat passar bade
yngre och aldre lasare. | avsnitt 5.2 presenterar jag sadana fall och ger exempel pa hur de har
stodjande dragen ser ut i praktiken. Jag maste lita pa min egen beddmning nar det géller hur
passligt temat &r for ungdomarna. Temat &r ett sa pass vitt begrepp att det inte gar att méta det

pa nagot enkelt satt.

En problematisk fraga i den har processen har varit fragan om genre. | kapitel 4 granskade jag
vad som ungdomarna laser pa modersmalet i syfte att kunna valja sadana bocker for lasdiplomet
som skulle vara intressanta for ungdomar. Statistiken i avsnitt 4.2 visade anda att en stor del av
de bocker som ungdomarna hade lanat var av odefinierad genre. Néar jag sjéalv laste bockerna
fick jag se hur svart det faktiskt var att dela bockerna in i olika genrer. En stor del av bockerna
skulle jag beskriva som generella beréttelser om livet, vanskap och roliga handelser. Man kan

inte séga rakt ut att boken tillhor fantasigenren eller humorgenren.

En aspekt som orsakade problem nar jag ville valja bocker i sadana genrer som skulle vara
intressanta for ungdomar var att barnbocker innehaller mycket mindre spanning &n ungdoms-
bocker. Dartill skulle jag gruppera de flesta barnbdcker med fantasi till sagor snarare &n fanta-
sibocker. Bedomningen av passande teman baserade sig till slut mer pa hur ”barnslig” jag ansag

handlingen var och hur mycket boken stédde vidgade vyer som Bland (2013a: 8) anser vara
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viktigt for att lasmotivation vacks. Pa grund av detta bestamde jag mig att utéver nagra tradit-
ionella genrer (t.ex. serier) gruppera bockerna enligt kanslan man far nar man laser boken (t.ex.
dystra backer), enligt handlingens tema (t.ex. vanskap) eller enligt en beskrivning av spraket
(t.ex. lekfullt sprak).

5.1.3 Valetav lasuppgifter

Malet med lasuppgifterna ar att kontrollera att eleverna faktiskt har last bockerna, men de ar
aven ett medel for att fordjupa lasupplevelsen samt styra eleverna att anvanda olika lasstrategier
och pa sa satt stodja sprakinlarningen. Uppgifterna maste anda vara latta, eftersom for mycket
kontroll och arbetsam rapportering ar enligt Kaakkunen (2014: 8) ett effektivt sétt att fa eleverna
att tappa lasmotivationen. Keski-kirjastot har inga lasuppgifter i sina andra lasdiplom (se t.ex.
Keski-kirjastot 2020b), men jag markte hur nyttiga de kan vara nér jag skrev kapitlet om l&s-
strategier och darfor ingar lasuppgifterna i lasdiplomet. Kravet &r att de inte skapar for mycket

extra arbete for eleverna. Av den anledningen ska man gora uppgifterna pa finska.

Jag anvande gamla lasdiplom som utgangspunkt for lasuppgifterna i lasdiplomet (se avsnitt 2.1).
Jag valde sadana uppgifter som passar for lasning pa andrasprak, for att da kan man inte for-
vanta sig att lasaren forstar allt pa samma sétt som den som laser pa modersmalet. Det var dven
en fordel om lasuppgiften stodjer en eller flera lasstrategier, for att da kan eleven léra sig vilka

lasstrategier som passar bést for honom eller henne.

Foljande lasuppgifter har jag samlat in fran tidigare lasdiplom (egen Gversattning):

e Presentera kort karaktarerna i boken (Uledborg stad 2020).

e Skriv en dikt eller en Iat om boken eller en mindre del av boken (Uledborg stad 2020).

e Hitta pa ett nytt namn for boken som beskriver handlingen eller nagot annat innehall i
den (Janakkala kommun 2020).

e Taett foto som beskriver boken pa nagot satt. Det kan till exempel vara ett foremal eller
en kansla (Janakkala kommun 2020).

e Berétta for atminstone fyra klasskompisar vad du tyckte om boken (Janakkala kommun
2020).
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e Skriv en namndikt om en karaktér i boken (Janakkala kommun 2020). Till exempel:
Angestfull
Kompis
Ensam
e Vilj den basta delen av boken och las den hogt at nagon (Janakkala kommun 2020).
o | vilkasituationer skulle du agera pa ett annat satt &n huvudkaraktaren och hur (Vanamo-
Kirjastot 2020)?
e Vilken handelse i boken skulle nd dver nyhetstroskeln (Vanamo-kirjastot 2020)?
e Hitta pa en ny karaktar for boken. Rita och skriv hurdan karaktaren ar och hur han eller
hon hénger ihop med handlingen. (Kemi stadsbibliotek 2020.)
e Tipsa om boken till exempel pa YouTube (Kemi stadshibliotek 2020).
e GOr ett soundtrack for boken (Lastu-kirjastot 2020).
e For vem skulle du rekommendera boken (Lastu-kirjastot 2020)?

e Beratta om boken pa video eller genom en rostinspelning (Oikkonen m.fl. 2019).

Alla dessa uppgifter ar kreativa men latta att gora. Uppgifterna passar enligt min beddémning
for detta lasdiplom nastan som sadana. Nagra uppgifter vill jag dndra lite sa att de passar for
situationen dar bockerna ar skrivna pa ett annat sprak an det i uppgifterna. Till exempel skulle
jag dndra “Hitta pa ett nytt namn for boken” till form “Hitta pa ett nytt finsksprakigt namn for
boken”. Jag vill dven dndra ”Goér ett soundtrack for boken” till Gér ett soundtrack till nagon

héndelse i boken” for att avgrénsa projektet lite.

Bland lasuppgifterna ovan fanns det annu inte s manga uppgifter dar man skulle utnyttja olika
lasstrategier, med undantag av att lasa hogt en del av boken och visualisera information genom
att till exempel rita en person. Darfor vill jag foresla nagra lasuppgifter som baserar sig pa

lasstrategierna presenterade i avsnitt 3.2:

e Skriv 5 hypoteser om vad som kommer att handa i boken innan du har l&st den, bara
med hjélp av parmarna. Kontrollera hur manga du fick ratt efter lasningen.
e Kanner du nagon som ocksa har last boken? Diskutera handelserna i boken tillsammans.

Hur forstod ni handelserna? Vad tyckte ni om boken?

e Valj 7 ord som var nya for dig och sla upp dem i ordboken.
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e Las boken samtidigt som du lyssnar pa ljudboksversionen.

| avsnitt 2.2.2 ndmnde jag hur man i GLGU 2014 vill uppmuntra eleverna att séka information
pa alla sprak. Darfor vill jag foresla en lasuppgift som skulle uppmuntra eleven att soka inform-

ation pa svenska. Uppgiften kan vara till exempel:

e Sok information pa svenska om forfattaren till exempel pa svensksprakiga Wikipedia.

Beskriv forfattaren kort pa finska.

Lasuppgifterna presenterade i detta avsnitt kraver att man har last boken, men inte att man har
forstatt allt, precis som ar meningen med extensiv lasning. Eleverna far kanslan av att deras
arbete kontrolleras, kontrolleringssatten ar dock latta och orsakar inte extra arbete. Nagra upp-

gifter stodjer aven inlarningen av nya lasstrategier.

5.1.4 Beddmning

Mitt mal ar att anvandningen av lasdiplomet skulle vara latt, sa att s& manga larare som mojligt
skulle vilja borja anvanda det i sin undervisning. Darfor &r det viktigt att de inte behdver satsa
mycket tid pa att korrigera lasuppgifterna. Darfor har jag valt att man ska satta betyg for lasupp-

gifterna pa skalan godkant/icke-godkant. Uppgiften &r godkand om den foljer instruktionerna.

Kaakkunen (2014: 33-36) har i sin undersdékning kommit fram till att metoder for yttre moti-
vering inte nodvandigtvis skadar inre motivation. Hon argumenterar for att anvanda flera olika
motiveringsmetoder. Redan sjéalva diplomet som man far & en metod for yttre motivering. |
Kaakkunens undersokning fick eleverna som klarat av lasdiplomet en betygskompensation. Jag
anser att denna metod &r ett bra sétt att motivera elever och jag rekommenderar betygskompen-
sationen dven for detta lasdiplom, d&ven om det inte & majligt for mig att paverka bedomningen
av dmnet. Oavsett betygkompensationen &r det hogst troligt att om eleven har l&st flera bocker
pa svenska har det en positiv inverkan pa elevens svenskkunskaper, vilket i alla fall paverkar

betyget i &mnet.
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Efter att ha samlat in tillrackligt manga stjarnor genom att lasa bocker och géra lasuppgifterna
om de bdocker som man last far man ett lasdiplom (se bilaga 1) som visar hur manga bocker
man last och vilken titel man fortjanat. Lasdiplomen kan delas ut till exempel under lasarets

sista svensklektion.

5.2 Konkreta exempel pa forstaelsestodjande drag

| detta avsnitt kommer jag att visa hur de forstaelsestodjande drag som jag presenterat tidigare
kan se ut i praktiken. Jag presenterar fem bocker som enligt min mening ger en omfattande
uppfattning om hur forstaelsen kan stodjas nar man laser pa sitt andrasprak. Liknande satt att
stodja forstaelsen finns alltsa i andra bocker som jag har valt i lasdiplomet, men jag presenterar
dessa texter i syfte att ge konkreta exempel. Jag behandlar en bok at gangen, eftersom det oftast

finns flera forstaelsestodjande drag i samma text.

Lasdiplomet innehaller sa manga bocker att det inte ar maojligt att diskutera dem ingaende Malet
med detta avsnitt ar darfor att ge exempel pa hur de fenomen som jag analyserat i bockerna kan
se ut i praktiken. Jag har valt foljande bocker sa att de skulle erbjuda en tackande 6verblick pa

de vanligaste stodjande dragen.

5.2.1 Zoologipoesi

| boken Zoologipoesi (Ruohonen, Kallasmaa, Kumela & Sandelin 2020) finns det manga inlar-
ningsstodjande drag och dven temat passar bade yngre och éldre lasare. Boken erbjuder en upp-
levelse med poesi, bilder och musik. Pa parmen star det en QR-kod som tar lasaren till Otavas
webbplats dar man kan lyssna pa musikstycken som héanger ihop med dikterna i boken. Musiken
kan ge lasaren en uppfattning om hurdana kénslor texten kan vacka. Marx Aberg (2014: 15)
pastar att extensiv lasning pa andrasprak ar en balansgang mellan forstaelsen och upplevelsen.
Musiken stodjer upplevelsen oavsett sprakkunskaperna och uppmuntrar darmed lasaren att fort-

satta lasa.

En liten flygekorre spanar
efter Sibiriens svarta granar.
| asparnas snar

kan du félja dess spar:
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En liten lort
en liten lort
Vid varje visit
har den ldamnat sitt kort. (Ruchonen m.fl. 2020: 7.)
| Zoologipoesi finns det fonologiska monster som rytm och allitteration. Det &r ganska manga
ord som troligen &r obekanta for hogstadieelever, men samtidigt som man l&ser kan man se en

flygekorre i bilden tillsammans med granar och lortbollar.

Det 1d33333333333433a3333aaaaaadaaaaanga fingret lirkar
larven ur dess hal.
STOOOOOOOORA dgon blanger
pa sitt sondagsmal.
Fingerdjuret smask
smask

smaskar.
Aj-aj, inget blaj
smaskigt snaskigt
larvpartaj!
Aj-aj. (Ruohonen m.fl. 2020: 48.)

Det finns visuell ikonicitet, till exempel bilderna och att ordet lang faktiskt ir ”183434343434ngt”,
vilket gor texten lekfullare och roligare att lasa. Texten har hog lexikalisk tathet da det finns
manga innehallsord och relativt fa funktionella ord. Det finns aven lexikal upprepning och ljud-
ord som “Fingerdjuret smask, smask, smaskar”. Saval boken som helhet som meningarna i den
ar tillrackligt korta sa att lasaren med laga svenskkunskaper orkar lasa boken. Bilderna stodjer
forstaelsen i hog grad. Aven i samband med det andra stycket finns det en bild pa ett fingerdjur

med stora 6gon och med ett valdigt langt finger som stracker sig efter en larv.

Temat i Zoologipoesi passar enligt min beddmning alla aldersgrupper fran och med lagstadie-
aldern. Varje dikt berattar om olika djur pa ett lekfullt satt. Jag njot av att lasa boken sjalv som
vuxen och jag ser inget skal till att yngre lasare inte skulle kunna njuta av att lasa boken lika

mycket som jag.

5.2.2 Om detta talar man endast med kaniner

Om detta talar man endast med kaniner beréttar om en kanslig kanins stravan efter en storre
gemenskap (Hoglund 2013). Boken ar ett exempel pa hur en bilderbok kan vara riktad till ung-

domar och vuxna i stallet for barn.
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Ja minns exakt i vilket 6gonblick det stod Kklart for mig
att det fanns ett ord for det jag allt oftare kande.

Jag stod och tittade ner i ett dike.

Nér jag tittade upp stod det skrivet dver hela alltet:
Meningslost.

Allt & meningslost. (Hoglund 2013, utan paginering.)

Boken tar lasaren till den grymma vérlden av en deprimerad kanin som kanner att allt & me-
ningslost och att den dr annorlunda och sémre &n alla andra. Enligt min bedémning &r 13-15-
ariga redan tillrackligt gamla att lasa om ett sadant morkt tema. Att identifiera sig med kaninens
starka kanslor kraver empati och erbjuder pa sa satt en chans till att vidga sina vyer. Kaninens
kéanslor ar i nagon man sakert bekanta for de flesta ungdomar, vilket gor det latt att identifiera

sig med boken.

Och dér sitter de dar

som ar allt som jag inte &r.

Snygga, sociala och populéra.

Jag orkar inte prata med dem. (Héglund 2013, utan paginering.)

Spraket ar ganska enkelt: Meningarna ar korta och enkla. Genom boken finns det manga korta
huvudsatser. Texten har ganska lag lexikalisk tathet, vilket Bland (2013a: 8) har klassat som
typiskt for mindre skickligt skrivna texter. Hon varnar dessutom att inte underskatta barnens
kognitiva formaga, men enligt min bedémning &r enkelt sprak ett stilistiskt val har. Korta och
enkla meningar skapar ro och kansla av att allt star stilla, vilket stodjer stamningen i boken.

Det finns lexikal upprepning: "Meningslost. Allt &r meningslost”. Det dr typiskt for boken att
presentera fenomen med hjalp av parallellismer — Forst presenterar man enkelt fenomenet: ”de
ar allt som jag inte ar” och sedan f6ljer en lista dir man med andra ord beskriver hurdana de
ir: ”[de dr] snygga, [de #r] sociala och [de ir] populdra”. Samtidigt ar det fraga om triko-

lon: ’snygga, sociala, populéra”.

Bilderna ar dystra och kaninen star vid en tom vég i det forsta stycket. Den ser ledsen ut. |
samband med det andra stycket tittar kaninen deprimerad pa andra manniskorna som star till-
sammans pa andra sidan vagen och haller pa med sina vardagliga grejer. Bilderna stodjer texten

genom att visa samma héndelser visuellt och férmedla samma kénslor.
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5.2.3 Nyckelknipan

Texten i Nyckelknipan (Mander 2017) paminner om ramsor for barn, men temat ar lampligt for
tonaringar.

Valter sitter vid sin dator

ar en flitig kommentator.

En stolt och arg ensamvarg

som livnéar sig pa korv och kvarg.

Allt som &r rosa hatar han kallt

och enhdrningarna mest av allt!

Bankar tangenter med hdg volym
under en fjantig pseudonym. (Mander 2017, utan paginering.)

Texten har hog lexikalisk tathet da det finns manga innehallsord och relativt fa funktionella ord.
Det finns fonologiska monster — savél rytm som allitteration. Bilden stodjer texten starkt: Det
sitter en stor harig man vid en dator och skriver. Han ser arg ut och har ett svart moln over sitt
huvud. Pa bordet finns det korv och kvarg och pa vaggen hanger det en bild pa en rosafargad
enhorning som har traffats med dartpilar. Det hanger en gammal sportmedalj pa vaggen i det
stokiga rummet, vilket stodjer pastaendet att han #r “stolt och arg ensamvarg”. Det finns en
rolig kontrast mellan den morka och arga bilden och det lekfulla spraket. Kontrasten gor
lasupplevelsen 6verraskande, intressant och lekfullt, nagot som enligt Bland (2013a: 8) saknas

I texterna skrivna med mindre skicklighet.

5.2.4 Eva & Adam: Fotboll, bugg och snedsteg

| Eva & Adam: Fotboll, bugg och snedsteg (Gahrton & Unenge 2000) far man lasa serier i
vardagligt sprak i vardagliga situationer. Det finns en kinsla av autenticitet i texten. Marx Aberg
(2014: 24) beskriver: “upplevelsen av autenticitet &r forknippad med ké&nslan av att undervis-

299

ningen &r ’pa riktigt’”.

—ALLTSA... DET VAR JU SUPERROMANTISKT Ju!!
— HI HI! (Gahrton & Unenge 2000: 26.)

Dialogen &r full av trovardiga sétt att reagera pa det som samtalspartnern sager. | serier kan man
vanligtvis félja handlingen i bilder samtidigt som man laser dialog skriven i pratbubblor. Pa
detta satt foljer Eva & Adam detta vanliga monster for serier, av vilken anledning kan man

konstatera att bilderna stddjer texten mycket. | serierna visar bilderna dock oftast talsituationen
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I stallet for att illustrera det som man pratar om. Till exempel i samband med dessa exempeldi-
aloger sitter de tva tjejerna i en bubbelpool och pratar. Man kan lasa situationen i bilderna bara

fran miner och genom att se hur andra personer reagerar pa det som ségs.

—...OCH... JA, SA SA HAN ATT HAN GILLAR MEJ... OCH SA KYSSTES VI!
— PA BUSSHALLPLATSEN? BARA SADAR? (Gahrton & Unenge 2000: 26.)

Forutom bilder finns det visuell ikonicitet dven i texten. Man har markerat betoning med fetstil.
Dessutom uttrycker man nyanser med hjélp av disposition och stilen i pratbubblor. Pratbubb-
lorna &r olika beroende pa exempelvis om personen pratar som vanligt, ropar, viskar, pratar

med nervos rost eller tanker.

5.2.5 Fingerpori talar svenska

| Fingerpori talar svenska (Jarla & Fougstedt 2019) far man lasa bekanta finska serier pa
svenska. | avsnitt 3.3.2 konstaterade jag att det kan vara forstaelsestodjande att lasa igen bocker
som redan ar bekanta for en. Keskisuomalainen, den storsta dagstidningen i Mellersta Finland,

publicerar Fingerpori pa finska, och darfor ar serien mycket bekant pa omradet.

—JAG LIDER AV SOMNPROBLEM.

— SAMMA SAK.

—JAG VAKNAR PA NATTEN, BADAR | SVETT OCH SOMNAR IGEN.
— DET AR VART ATT FORSOKA. [Badar.] (Jarla & Fougstedt 2019: 58.)

| Fingerpori baserar sig skamtet oftast pa sprakets tvetydigheter. Nar skamtet oftast ar gomt i
orden, ar det viktigt att forsta allt. | de flesta Fingerpori-serier finns det bara lite text, vilket gor
det latt att kolla frammande ord i ordboken. P4 samma satt som det kan 6ka lasmotivation av-
sevart att ha kunnat lasa en hel bok pa andrasprak, kan det enligt min egen uppfattning vara en

stor framgang och motivationskélla att ha forstatt flera sprakliga skamt pa andrasprak.

Spraket ar latt, det vill sdga meningarna ar oftast valdigt korta och enkla. Bilderna stodjer texten
mycket nar det handlar om serier. | Fingerpori dar fokus ligger pa att skamta spelar bilderna
oftast &ven en viktig roll i att meddela budskap. Till exempel i citatet ovan har jag inom hakpa-
rentes fortydligat vad som hander pa bilden for att lasaren till denna avhandling kan férsta tex-
ten helt.
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6 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med denna undersdkning var att skapa ett lasdiplom for skoldmnet svenska som andra
inhemska sprak for arskurs 7-9 i Mellersta Finland for att stodja hogstadieelevers sprakinlar-

ning. L&sdiplomet finns som bilaga i denna avhandling (bilaga 1).

I denna undersokning har jag granskat hur lasning pa andrasprak paverkar lasprocessen. Jag
fick fram att nar man inte forstar spraket helt &r det vanligt att man ar tvungen att anvanda andra
lasstrategier som man skulle anvanda nar man léser pa sitt modersmal (Marx Aberg 2014: 16).
Erfarna lasare tenderar anvdnda mer top-down-metoden nér de laser, men det blir betydligt
svarare om det finns mycket luckor i vokabuléaren. En stor del av lasstrategier som jag presen-
terade i kapitel 3 baserade sig anda pa att narma sig texten med hjalp av top-down-strategin.
Man kan till exempel forsoka gissa ordets betydelse med hjélp av kontexten och &ven gissa sig

till vad som kommer att handa med hjélp av den stora bilden man far om texten.

Extensiv lasning har manga fordelar: den starker lasmotivation, lasfardighet och sprakfardighet
(Kolb 2013: 35). | kapitel 3 fick jag fram att extensiv lasning och l&sning av bilderbocker ger
motivation till att studera sprak (Bland 2013b: 16-17, Kolb 2013: 35). Redan en bok som er-
bjuder en positiv lasupplevelse kan bidra till utvecklingen av en lasvana (Kolb 2013: 35,
Krashen 2013: 20). | skapandet av detta lasdiplom var en ledande princip att ta med element
som stddjer motivationen. Som Padberg-Schmitt (2020: 32) konstaterat, om eleven inte & mo-
tiverad att lasa nasta bok, kommer lasfardigheten aldrig att utvecklas ordentligt och sprakinla-

raren kommer aldrig uppna en hogre lasformaga.

Ett intressant och viktigt fynd var att texter skrivna pa klarsprak ofta saknar manga sadana
element som stddjer lasmotivation och sprakinlarning. Lekfullt sprak, till exempel rytm, allite-
ration samt visuell och horselrelaterad ikonicitet bidrar till en positiv lasupplevelse, men dragen
hor ofta till dem som utelamnas fran klarsprakliga bocker. Visst finns det dven valskrivna
bocker pa klarsprak, men fore denna undersokning hade jag tankt att bocker med klarsprak

absolut ar battre for lasare med bristfalliga sprakkunskaper.
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Mojligheterna forknippade med barnlitteratur i sprakundervisningen verkar nastan oandliga.
Det som gor barnbdcker sa anvandbara for alla aldersgrupper &r att de har en tudelad mottagar-
grupp — de ar skrivna bade for barn och for deras foraldrar. Boken har alltsa ofta flera nivaer
och den mojliggor pa sa satt flera genomlasningar. Spraket ar oftast lattare an i vuxenlitteratur

och bilder &r ett bra medel for att stodja forstaelsen.

| kapitel 4 granskade jag hur ungdomar laser pa modersmalet. Forst diskuterade jag hur deras
textmiljoer har forandrats under de senaste artiondena. Omgivningen har blivit mer multimedial
pa grund av till exempel internet och sociala medier. Enligt Tarnanen m.fl. (2010: 156-157)
har forandringen av textmiljoer skapat nya texttyper och maéjliggjort nya sétt att anvanda spraket
och texter. Intervjuresultaten av Tarnanen m.fl. (2010: 162-163) visar hur lararnas syn pa ung-
domarnas lasfardigheter ar tudelad: A ena sidan beundrar de ungdomarnas forméga att tolka
texter pa nitet och sociala medier. A andra sidan vérderar lararna elevernas lasfardigheter lagre

an i borjan av 2000-talet.

Statistiken fran Keski-kirjastot i avsnitt 4.2 visade att ungdomarna lanar farre bocker &n man-
niskor i genomsnitt. Flickor laser mycket mer &n pojkar. Ungdomarna lanar mestadels bocker,
men aven tidningar och tidskrifter samt dvd:er. De lanar bocker fran saval ungdomsavdelning
som barn- och vuxenavdelning. Det verkar inte vara populart att lara sig olika sprak genom att
lasa bocker pa olika sprak. Jag hoppas att detta lasdiplom kommer att dndra det. Ungdomarna
laser enligt statistiken mest fantasi, spanning, science fiction, djurbdcker och skrack. Statistiken
forvrangs nér gruppen med storsta andelen lan var av “odefinierad genre”. Under processen
fick jag aven marka att genrer i barnlitteratur foljde inte heller nagra vanliga granser for genrer.
Jag skulle hellre gruppera en pahittig bok till sagor &n fantasibocker, &ven om temat ar mycket

likt fantasi.

Efter att ha lyckats med att fa fram hur man laser pa ett andrasprak och hurdana element som
stodjer forstaelsen och inlarningen i texterna var jag lite besviken pa att det fjarde kapitlet inte
bar sa mycket frukt — ndgra konkreta rad for skapandet av lasdiplomet. Som resultat blev be-
doémningen av hur passligt temat var for ungdomar mycket subjektiv. Det skulle vara intressant
att i framtiden undersdka hur ungdomarna till slut har tagit emot lasdiplomet och se om jag har

lyckats med att valja teman som de tycker &r intressanta.
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Materialet bestod i det forsta skedet av ungefar 420 bocker varav jag valde 94 till nd&rmare
granskning (inkl. andra bocker i samma serie). Dessutom granskade jag 74 ljudbdcker och 48
seriebdcker. Den forsta genomgangen tog mycket tid, men jag anser att jag hittade tillrackligt
manga bra bocker for att kunna halla en lagom hdg standard for bockerna som jag tog med i
lasdiplomet. Jag anser att det var ett fungerande tillvagagangssatt att fysiskt besoka bibliotek
och bladdra i bocker. Jag antar att analysen inte skulle ha haft samma kvalitetsniva om jag hade
till exempel haft stérre material men anvant olika &mnesord for att bestdmma vilka bécker som

skulle passa in.

Skapandet av lasdiplomet baserar sig till stor del pa min subjektiva bedémning. Med en lang
teoridel ville jag &nda samla kunskap for att kunna gora val som baserar sig pa vetenskaplig
grund och pa sa satt 6ka undersokningens reliabilitet. Med konkreta exempel ville jag gora
synligt hur jag har uppfattat de fenomen som diskuterats i teoridelen.

Till slut hoppas jag att lasdiplomet introduceras till eleverna runtom i Mellersta Finland och att
lasdiplomet utvecklas vidare enligt feedback fran eleverna och larare. Av Keski-kirjastots
11 000 svensksprakiga bocker hann jag bara lasa drygt 400 och nya bocker utkommer hela tiden
sd jag hoppas att boklistan standigt uppdateras — anda efter en omsorgsfull lasning for att kon-
trollera att det finns forstaelse- och inlarningsstodjande drag i texten. Jag hoppas att denna
undersokning bidrar aven till att man skapar lasdiplom for andraspraksinlarning pa flera sprak
och att ungdomarna skulle hitta lasningen som ett roligt medel for sjalvstudier i sprak. Detta
lasdiplom kan &ven anpassas till andra bibliotek genom att uppdatera boklistan enligt biblio-

tekets urval av svensksprakiga bocker.
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BILAGOR

1. Lasdiplom

De féljande 7 sidorna innehaller:
- boklistan (3 sidor)

- lasuppgifterna (1 sida)

- 3 diplom (3 sidor)



Lasdiplom |

Samla in stjarnor

genom att lasa 01,
bécker. Lis hogst Mal:

tvé bécker i e 2 ﬁ - nybliven lasstjarna

samma kategori. .5 ﬁ lismistare

e 8 ﬁ - erfaren bokslukare

Tankevackande - Ajatuksia herdttavat:

- Hurme, Hurme: Skuggornaﬁ

- Hoglund: Om detta talar man endast med kaninerﬁ
- Sjodin: Dir norrskenet dansarﬁ

- Stark, Héglund - Skuggbarnen ﬁﬁ

- Svab, Bergebo: Stjirnorna ser likadana ut éverallt ﬁ
- Tahvanainen, Lucander: Min svarta hund ﬁ

- Widmark, Dziubak: Huset som Vaknadeﬁ

Lekfullt sprak - Leikkisia kielta:

- Hellsing: Trollringen ﬁﬁ

- Hellsing: Kanaljen i Seraljenﬁ

- Hellsing: Skor ﬁ

- Jaderlund: Iris bokﬁ

- Lundstrém, Hurme: Rassel Prassel-bdcker ﬁ
- Mander: Nyckelknipan ﬁ

- Ruohonen, Kallasmaa: Zoologipoesi ﬁﬁ?



Vianskap och familjekirlek - Ystiavyys ja perherakkaus:
- Hoglund: Mina i vildmarken ﬁ

- Lindeberg: Boggan och Ky6sti Kekkonen i:?

- Lindgren, Eriksson: Sagan om den lilla farbrorn ﬁ

- Lindstrém: Vi dr vinner ﬁ

- Nordqvist: Var 4r min syster ﬁ

- Tidholm, Tidholm: En som du inte kdnner ﬁ

- von Numers-Ekman, Rénns: Konrad och Kornelia ﬁ

- Widmark, Dziubak: Den ldnga vandringen ﬁ

Gamla bekanta - Vanhat tuttavuudet:

- Andersen: Prinsessan pi drten & Kejsarens nya kliader ﬁ

- Astrid Lindgren - alla bocker*

- Bergstréom: Alfons Aberg - alla biécker

- Havukainen, Toivonen: Sixten & Blixten - alla bécker ﬁﬁﬁ

- Jansson: Den farliga resan ﬁﬁ

- Knutsson/Ronn: Pelle Svanslos - alla bocker ﬁﬁ
- Sjoberg: Téornrosa ﬁ

- Topelius: Hallonmasken ﬁﬁ

- Wieslander, Nordqvist: Mamma Mu-bd6cker ﬁ

*Opettaja arvioi yksittidisen kirjan tdhtiluokituksen



Djur...och andra varelser - Eldimet...ja muut oliot:
- Gullichsen, Knuutinen: Betty-bocker

- Hansson, Elverstig: Drutten och Pluttenﬁ

- Jonsson: Spyflugan Astrid flyger hégt ﬁ

- Kiveld, Bondestam: Den ofantliga Rosabel ﬁ

- Sandelin, Bondestam: Businnan ﬁ

- Rénns: Det vidunderliga dgget ﬁ

Serier - Sarjakuvat:
- Gahrton, Unenges: Eva & Adam-bicker ﬁﬁ
- Goscinny, Uderzo: Asterix-bécker ﬁﬁ

- Jarla: Fingerpori talar svenska ﬁﬁﬁ

- Kalle Anka-boécker *

- Lucky Luke-bécker ﬁﬁﬁ
- Mortimer: Hilge- bocker ﬁﬁ
- Wieslander, Nordqvist: Mamma Mu-serier m

*Opettaja arvioi yksittdisen kirjan tihtiluokituksen

Du har alltid méjligheten att vdlja bécker utanfor den har listan. Visa
boken till din lidrare och hen bedémer hur manga stjirnor den ir vard.
TIPS! Kanske kan du lidsa din favoritbok pa svenska!

TIPS! Kolla om boken finns dven som ljudbok!

Trevliga lasstunder!

Sinulla on aina mahdollisuus valita kirja tdmén listan

ulkopuolelta. Niyta kirja opettajallesi ja hdn arvioi,

kuinka monen tihden kirja se on.

VINKKI! Ehké voit lukea lempikirjasi ruotsiksi!

VINKKI! Tarkista onko kirja saatavilla myos

ddnikirjana!

Mukavia lukuhetkia!



Lasuppgifter - lukutehtivit:

Esittele kirjan henkilot

2. Kirjoita runo tai laulu kirjasta tai sen osasta.

3. Keksi kirjalle uusi suomenkielinen nimi juonen tai muun sisdllon
perusteella.

4. Ota kuva, joka kuvaa kirjaa jollain tavalla.

5. Kerro vihintddn neljdlle luokkakaverillesi, mitid pidit kirjasta.

6. Kirjoita nimiruno jostakin kirjan henkildsti, esimerkiksi:

M ahdottoman
A loitteellinen
R eipas

I loinen

K auhean

K ipakka

1 sosisko

7. Valitse jokin kohta kirjasta ja lue se dineen jollekulle.

8. Missi tilanteissa toimisit eri tavalla kuin pddhenkild ja kuinka?

9. Mikd tapahtuma kirjassa ylittdisi uutiskynnyksen?

10. Keksi kirjaan uusi hahmo. Piirrd ja kirjoita millainen hahmo on ja
kuinka tdmé liittyy tarinaan.

11. Vinkkaa kirja somessa.

12. A4niti kirjaan tai johonkin sen kohtaukseen #inimaisema.

13. Kirjoita kenelle suosittelisit kirjaa.

14. Kerro kirjasta ja nauhoita se video- tai ddnimuodossa.

15. Kirjoita ennen lukemista 5 hypoteesia siitd, miti arvaat kirjassa

tapahtuvan pelkkien kansien perusteella. Lukemisen jilkeen katso, olitko

oikeassa.

16. Lukiko kaverisi saman kirjan? Keskustele kirjasta kaverisi kanssa ja

pohtikaa, ymmarsittekod tapahtumat samalla tavalla. Mitd mielta olitte
kirjasta?

17. Valitse 7 sanaa, jotka olivat sinulle uusia. Katso sanakirjasta, miti ne

tarkoittavat.

18. Lue samanaikaisesti kirjaa ja kuuntele samaa kirjaa danikirjana.

19. Etsi tietoa kirjailijasta ruotsiksi esim. ruotsinkielisesti Wikipediasta.

Kuvaa sitten lyhyesti suomeksi, miti sait selville.

=
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pa svenska och far dran att
bara titeln

Fint jobbat!
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