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Karizs Krisztina

A KULTURALIS KULONBSEGEK JELENTOSEGE A
MAGYAR NYELV TANITASABAN

Absztrakt

A Dél-Korea és Magyarorszag kozotti diplomadciai és kulturalis kapcsolatok
mintegy negyed évszdzados multra tekintenek vissza. A két orszag barati
viszonydnak egyik f6 alapkove illetve szimbéluma is a Hankuk Idegennyelvi
Egyetemen miikod6 magyar tanszék, ahol kozel 30 éve oktatjdk a magyar
nyelvet. En magam 2014-ben lettem a tanszék munkatarsa, azéta tartok
nyelvorakat az alapképzésen tanul6 didkoknak.

A Dél-Koredban eltoltott évek alatt rendkiviil fontos tapasztalatokkal
gazdagodtam. Meg kellett tanulnom, hogy bar a sajat nyelvem és kultdram
képviselGjeként vagyok az orszagban és az egyetemen, a munkdm csak akkor
lehet igazan sikeres, ha én magam is megismerem és megértem a didkjaim
kulturélis hatterét, tanuldsi szokasait és stratégidit, mi tobb, ha ezen ismeretek
tényében finomitom a modszereimet és az oktatdssal kapcsolatos terveimet,
céljaimat.

Jelen tanulmanyban arra teszek kisérletet, hogy roviden osszefoglaljak
néhany olyan moédszert és stratégiat, melyet a dél-koreai oktatasi hagyomany
ismeretében és a didkok anyanyelvének megismerése sordn dolgoztam ki annak
érdekében, hogy a tanuléim szdmadra érdekesebbé, konnyebben kovethetévé és
hatékonyabba tegyem a nyelvoérédkat.

Kulcsszavak: magyar mint idegen nyelv, kulturdlis kiilonbségek, modszertan
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Abstract: The significance of cultural differences in teaching
Hungarian as a second language

Diplomatic and cultural ties between South Korea and Hungary were established
more than 25 years ago. In 1988, the Department of Hungarian Studies was
created at Hankuk University of Foreign Studies. Since its creation, this major
workshop of Hungarian studies has become one of the most important
supporters and symbols of friendly relations between the two countries. In 2014,
I became a member of this prominent department, where I teach Hungarian
language and culture in the BA programme.

Although I represent and teach my own culture and language, I have
realized that it is essential to advance my knowledge in Korean culture,
education and language as well. During the past years, I needed to shape and
improve my methodology based on my knowledge of the students’ learning
habits and strategies that are rooted in their cultural background. Additionally, I
had to examine and understand their goals and possibilities as well to make my
classes more useful.

In this short study, I summarize some of the methodological changes and
ideas that I invented in order to develop an efficient and useful teaching plan and
an interesting syllabus that support Korean students in second language
acquisition.

Keywords: Hungarian as a foreign language, cultural differences, methodology
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A kulturélis kiilonbségek jelent6sége a magyar nyelv tanitasaban

1. Bevezetés?

Dél-Korea és Magyarorszag 2014-ben tinnepelte diplomdciai kapcsolatainak
huszonétodik évforduléjat. Nyilvanvalo, hogy két orszag kapcsolatat soha nem
csak az 6ket 6sszekoto politikai és gazdasagi szélak hatarozzédk meg, ezek mellett
mindig elengedhetetlentil fontos szerepet jatszanak a kozottik végbemend
kulturalis cserefolyamatok is. Ez nincs mashogy Magyarorszag és Korea kozott
sem, ahol a tobb, mint 25 éve fenndllé kapcsolat egyik fontos alapkove az a
Hankuk Idegennyelvi Egyetemen (Hankuk University of Foreign Studies)
miikod6 magyar tanszék, amely valdjdban hosszabb miltra tekint vissza, mint
maguk a diplomdciai kapcsolatok. Magyarorszag és Korea kozott mar egy évvel
a hideghédborts rendszer 6sszeomldsa és a Szovjetunié bukasa el6tt oldodni
kezdett a kordbbi fesziiltség. Ennek jeleként Magyarorszdg a kommunista
orszagok koziil els6ként jelentette be a részvételét az 1988-as szouli olimpiai
jatékokon. Ugyanebben az évben a kozos jovd felé mutatd els6 hatalmas
lépésként megalapitottak a ma is sikeresen miikod6 magyar tanszéket. 1988 6ta
az intézmény tanarai és diakjai is fontos eredményeket tudhatnak magukénak.
2000-ben megjelent az els6 magyar-koreai szétar, melynek 2005-ben elkésziilt a
javitott kiadédsa, 2012-ben pedig a koreai-magyar parja is. Emellett az elmualt 27
év alatt olyan magyar ir6k munkai lattdk meg a napvilagot koreaiul, mint Marai
Sandor, Nadas Péter vagy Kertész Imre.

Az itt folyé munka legnagyobb részét mégis a magyar nyelv és kultara
oktatésa teszi ki. En magam két és fél éve vagyok tagja a tanszéknek és része
ennek a munkanak. Ez alatt az id6 alatt nem csak a sajat kultGramat és
anyanyelvemet oktattam a didkjainknak, hanem sokat kellett tanulnom a koreai
oktatas jellegzetességeir6l és az itteniek szokasairdl is. A hatékony munka
érdekében elengedhetetlen volt, hogy kulfoldiként &tldssam azokat a
folyamatokat, melyek er6sen meghatarozzak a koreai oktatés jellegét és a didkok
hozzaallasat. Jelen tanulmany valdjdban azokra a személyes tapasztalataimra
éptl, melyeket a Koredban eltoltott két és fél év alatt szereztem. Mikozben
igyekszem bemutatni a tanszéket, szeretném megosztani a személyes
élményeimet is, és ismertetni néhany olyan tanitadsi modszert, ami jol bevalt a
magyar mint idegen nyelv oktatidsaban egy &zsiai orszdgban. Azokra a
modszerekre koncentralok, melyeket kifejezetten annak érdekében dolgoztam ki,
hogy az itteni didkok tanuldsi ritmusahoz és szokédsaihoz idomulni tudjak. A
teljesség érdekében a tanulmany elkészitése el6tt kérd6ives kutatast végeztem a
diakok korében, melynek keretein beliil arrol kérdeztem Sket, hogy melyek azok

1 A koreai hungarologia kezdeteir6l és a magyar tanszékrsl bévebben Park Soo Young
munkdiban olvashatnak az érdekl6dék. (PARK Soo Young, Hungarian study in Korea and Korean
Study in Hungary: Achievements and problems, Korea-Poland-Central Europe, 2nd International Academic
Conference of the Korean Association of East European and Balkan Studies, 2002, 147—157. PARK Soo
Young, Cultural Exchange and Cooperation between Korea and Hungary, 3t=2|Z0f Cf&tn SQgzioipa
OtA|OtE SRS T3], 2015, 49-69.)
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a kiuilonbségek, amiket a koreai és kiilfoldi tandrok modszerei kozott
tapasztalnak, illetve mik azok a feladatok és gyakorlattipusok, melyeket
hasznosnak és élvezetesnek talalnak.

2. Csoportok és tanegységek

A moédszerek részletesebb ismertetése el6tt érdemes attekinteni azt a tanegység
listat, melyet 2014 6ta alkalmaznak a koreai magyar tanszéken. Jelenleg minden
évben 34 4j didk kezdi meg a tanulmdnyait magyar szakon. Ahogy
Magyarorszagon, tugy Dél-Koreaban is mtikodik az egyetemeken a bolognai
rendszer, annyi kiilonbséggel, hogy az itteni alapképzéses diakoknak minimum
nyolc félévre van sziikségiikk a diploma megszerzéséhez. Az egyetemi lét
azonban rengeteg 1j lehet6séget és kotelességet is magaban foglal, ezért mind a
modszerek kidolgozasandl, mind az o6raszamok elosztdsandl figyelembe kell
venni azt, hogy a didkok tanulményaik melyik szakaszdban jarnak, és ezen
szakaszon beliil mi a legfontosabb szdmukra egy sikeres karrier felépitéséhez.

Tanszékiinkén a magyar nyelv oktatdsa kezd6 szinten folyik a
legintenzivebben, igy az els6 két félév alatt a didkok heti 8 6raban tanulhatnak
magyarul. Az itteni rendszer szerint minden tanegység egy-egy készség
fejlesztésére koncentral, de természetesen mindig vannak atfedések, hiszen egy
idegen nyelv tanuldsakor a készségek nem valaszthatok el élesen egymastol.
Minden els6 éves diak heti hdrom 6raban tanul magyar nyelvtant. A nyelvtani
torzsanyag oktatasat a koreai kollégdk végzik, igy a didkok el6szor az
anyanyelviikon ismerkedhetnek meg az Gj szabélyokkal, és nem {itkoznek nyelvi
korlatokba mar az alapok letételekor. Az anyanyelvi tanarok - ahogy én sem -
nem oktatnak nyelvtant, hanem egy mar meglévé tudasanyagra épitve
dolgozhatjék ki a nyelvgyakorlatok tanmenetét, melyeken beliil a hallas utani
szovegértés, a beszédkészség és a szovegértés, illetve szovegalkotas fejlesztésére
koncentralnak.

A kezd6 csoportok sszetétele még meglehet6sen homogén. Minden didk
teljesen kezd6 szintrél tanulja a magyar nyelvet, és csak a sajat szorgalmén és
tehetségén mulik, hogy milyen szintre sikeriil eljutnia a két félév alatt. A
tanszéken jelenleg rajtam kiviil még egy magyar anyanyelv(i tanar dolgozik, ami
lehet6séget ad arra, hogy ne kelljen tal nagy 1étszamu csoportokban tanitani. Egy
atlagos csoport kezd¢ szinten &ltalaban 17 f6, abban az esetben, ha vannak
olyanok is, akik masodszorra végzik a tantargyat, kortilbelil 20 £6. Hogy minél
valtozatosabb legyen az a forras, ahonnan a didkok ismeretanyaghoz juthatnak,
az els6 félév utan a csoportok kotelez6 jelleggel tandrt valtanak mind a nyelvtani,
mind pedig az anyanyelv tanarok kurzusai esetében. Nagy figyelmet forditunk
azonban arra, hogy adott féléven beliil egy didk mindig csak egy tandrnél vegyen
tel ordkat. Ezzel megtarthatova valik a csoportokon beliill az a szintbeli
homogenitas, amire sziikség van a hatékony munka érdekében.

Ezen a ponton érdemes szot ejteni azokrdl a didkokrdl, akik id6sebb
korukban kertiilnek be akar a kezd6, akar més csoportokba, hiszen a kés6bbi
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évfolyamokban jelen 1év6 heterogén csoportok kialakuldsaban nekik igen nagy
szerepiik van. Lényeges, hogy els6sorban nem bukott didkokrél van szé. A
leggyakoribb esetben olyanok veszik fel Gjra a nyelvérakat, akik valamiért nem
elégedettek a korabbi osztalyzatukkal, és javitani szeretnének. A masodik évtol
allando tagjai a csoportoknak azok a fidak, akik els6 egyetemi éviik utan kezdték
meg a kotelez6 katonai szolgdlatot, majd utdna visszajottek az egyetemre, hogy
befejezzék a tanulmanyaikat. Mivel a katonai szolgalat jelenleg meghaladja a két
évet, ezeknek a didkoknak a kezd6énél magasabb szintti csoportokban néha
gondot okoz az integralasa, mivel a katonasag ideje alatt a kordbbi nyelvtudasuk
nagy része teljesen passzivva valik. Kis létszamban érkeznek olyan didkok is,
akiknek valamiért még hianyzik egy adott tanegységiik, azonban szintben
magasan a csoport felett vannak, mivel korabban lehetSségiik nyilt
Magyarorszdgon tanulni. Ok sok esetben a tanar segitségére is lehetnek, és a
csoportba valo beilleszkedésiik altaldban nem jelent komoly problémat.

Az els6 év utan 3 nyelvtani és 2 gyakorlati 6rara csokken a nyelvérdk szama.
Tapasztalatom alapjan ez az oka annak, hogy a masodik évtdl lelassul az az
ugrasszerli fejlédés, amit az elsééves didkok nyelvtudasdban tapasztalunk.
Jelenleg azonban a tanszéknek sajnos nincs kerete az 6raszam novelésére. A
masodik évtSl altalaban két kortilbeliil 20 f6s csoportban dolgozunk. Itt sok
esetben mar meg kell oldani a csoport heterogenitasabol eredé problémékat,
hiszen a méasodévesek altaldban csak a csoport egy részét alkotjdk, és mindig
aranylag nagy szdmban vesznek részt az 6rakon az id6sebb didkok is.

Az els6 négy félév alatt B2-es szintre igyeksziink eljuttatni a didkjainkat,
ami azt jelenti, hogy elsajatitjdk az alapvet6 nyelvtani ismereteket, illetve
eligazodnak a mindennapi beszédszituaciok terén. A tanszék szervez azonban
egy csoportot az id&sebb didkok szamara is. Ez mar egy egyediilallo
nyelvgyakorlat, amely nem kapcsolédik vele parhuzamosan futé nyelvtani
kurzushoz. Altaldban azok a didkok vesznek részt rajta, akik magyarorszagi
tanulmanyaik utdn jonnek vissza Dél-Koredba, és nem akarjak elvesziteni a
kilfoldon elsajatitott tudasukat. Sokszor gondot okoz azonban, hogy a csoport
masik felét olyanok alkotjak, akiknek még nem volt lehet6sége Magyarorszégra
utazni. Ilyenkor meglehet6sen nagy a kiilonbség a résztvevék nyelvtudasa
kozott, és a mindenkori nyelvtandrnak alapvet6 problémét okoz, hogy az orat
ugy tegye izgalmassd, hogy kozben minden tanulé kovetni is tudja. Ebben sokat
segit az, hogy a Halad6 magyar nyelv névre keresztelt nyelvgyakorlat altalaban
elég kis létszamu, atlagosan 10-12 ember vesz részt rajta, igy lehet6ség van a
diakokkal kulon-kiilon is foglalkozni, és jobban odafigyelni a személyes
igényeikre is.

A koreai magyar tanszék 2014-ben egy kiilonleges program
megval0dsitdsaba kezdett, és masodik finnugor nyelvként bevezette a finn nyelv
oktatasat. Jelenleg minden évben atlagosan 10-15 diak kezd finniil tanulni. A cél,
hogy a rendelkezéstinkre allo 2 félév alatt Al-es szintre jussanak, ami maér
elegend6 ahhoz, hogy részt vehessenek a finnorszagi Opetushallitus (Finnish
National Agency of Education) altal szervezett nyari kurzuson. Az én helyzetem
tehat annyiban kiilonleges a tanszéken, hogy nem csak magyart, hanem finn
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nyelvet is oktatok. Jelen tanulmany keretein beliil azonban nem térek ki a finn
nyelvora soran haszndlt modszereim elemzésére, mivel azok a csoport és a
tanmenet felépitése miatt sokszor maés jellegtiek, mint a magyar 6rakon bevalt
gyakorlat.

3. A kozvetit6 nyelv szerepe a nyelvtanitasban

A kurzus jellegéto] fliggetlentil a kiilfoldi tanarok esetében mindig felmertil a
kérdés, hogyan és milyen aranyban sziikséges a koreain és a magyaron kiviil egy
harmadik kozvetit6 nyelvet is alkalmazni a tanitasi gyakorlatban. Mivel sajnos
nem beszélem a koreai nyelvet olyan szinten, hogy azt a tanitdsban
alkalmazhassam, f6ként kezdé szinten kénytelen vagyok kozvetité nyelvet
hasznalni a nyelvérdkon, mely jelen esetben az angol. Egyértelmd, hogy egy
idegen nyelven keresztiil meglehet6sen nehéz elsajatitani egy harmadik nyelvet,
igy én és a tanszék is igyeksziink nagyon nagy figyelmet forditani arra, hogy a
diakok angol nyelvtudasa a lehet6 legkevésbé befolyasolja a lehettségeiket a
magyar tanuldsdban. Ennek els6dleges moédja a nyelvtani kurzusok egyéb
nyelvordkrol torténd levalasztasa. Ahogy kordbban emlitettem, a nyelvtani
torzsanyagot a koreai kollégak oktatjak koreai nyelven, hogy biztosak lehessiink
abban, minden didk egyenl6 esélyeket kapott a szabalyok elsajatitasara.

Az 6raimon a kozvetité nyelv haszndlatanak aranya szintektdl fliggéen
valtozik. Kezd6 szinten elkeriilhetetlen az angol nyelv hasznalata, mivel
masképp lehetetlenné valna a didkokkal valé gordiilékeny kommunikacié. Jol
tudjuk, hogy béven vannak olyan nyelvtanitasi moédszerek, melyek kizarolag a
célnyelvet haszndljak a nyelvérdkon, de az eddigi tapasztalataim alapjan azt
gondolom, hogy ez nem feltétleniil alkalmazhat6 koreai kornyezetben. Miel6tt
megvalaszolom, miért érzem igy, fontos leszogeznem, hogy mindaz, amit a
koreai tarsdalomroél és az emberekrdl leirok, semmiképpen sem értékitélet. Ezek
a megfigyelések inkdbb annak a két és fél éves munkanak az eredményei, mely
soran igyekeztem kozelebb kertilni az itteni kultardhoz és megérteni az emberek
reakcidit és szokasait, igy megvan annak az esélye is, hogy a megfigyeléseim
bizonyos pontokon vitathatok. Bar Dél-Korea viragz6 gazdasaga és a nyugati
vilag szdmara egyre érdekesebbé val6 kultardja miatt pezsg6 kapcsolatban all az
egész vilaggal, arra a tapasztalatra jutottam, hogy az egyes egyének szintjén ez a
kapcsolat nem annyira egyértelmi. Az egyetemiinkre érkez¢ fiatal didkok koziil
sokan még nem jartak Azsia hatérain kiviil, nem keriiltek kozvetlen kapcsolatba
a sajatjukétol nagyban eltér6, azonban altaluk is egyenrangtnak vélt
tdrsadalommal. Legtobben hozza vannak szokva ahhoz a kornyezethez,
amelyben adott a koreai nyelv hasznélata, és nem sziikséges a masik fél
megértéséhez semmilyen komfortzéna elhagyasa. Abban az esetben azonban, ha
a nyelvi korlatok - és sok esetben a kommunikaciés szokasok is - nehézséget
sziilnek, a helyzet konnyen kényelmetlenné valhat, ami egyfajta tavolsagtarto
reakciot vélthat ki a didkokbol. Esetenként ugyanezt a tavolsagtartast
tapasztaltam egyéb személyes kapcsolataimban is, s mivel az emberek altaldban
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probéltak kertilni a félreértésekbdl adodod kényelmetlen helyzeteket, sokszor
hajlamosak voltak inkdabb megszakitani a kapcsolatot, minthogy nagyobb
er6feszitéseket tegyenek a megértés érdekében. Szintén jellemz6, hogy ha a
diakok ehhez hasonlé helyzetbe keriilnek, és az anyanyelvi tandr megértése
talsagosan nagy problémat jelent szdamukra - ezaltal lehetetlenné valik egy
konnyed, baratsagos hangulatt kozeg kiépitése -, bezarkoznak, nehezen
megkozelithetévé és félénkké, esetenként pedig motivalatlanna véalnak. Ezért
nagyon fontosnak tartom, hogy mikor tj csoportokat ismerek meg, egy fesztelen
kapcsolat kiépitésével kezdjem a kozos munkat, amelyen beliil a késébbiekben
nem veszik el a biztonsadgérzet akkor sem, ha nehezebb feladatok megoldaséra
kertil sor.

Tisztan a kozvetité nyelv hasznalata azonban nem volna célravezet a
nyelvoktatasban, igy mindig igyekszem a magyar nyelvet fokozatosan az oktatas
nyelvévé is tenni. Ennek érdekben mér a kezdetekkor megtanulunk bizonyos
kifejezéseket és instrukcidkat, amelyek gyakran el6fordulnak a nyelvgyakorlatok
soran. Ilyenek példaul a: hogy mondjuk magyarul, mit jelent, pdrokban/csapatban
dolgozunk. Amennyire lehet, igyekszem elkertilni azokat a helyzeteket is, mikor
angol nyelvre kell forditanunk. Ennek érdekében a nyelvgyakorlatok alapjaként
a koreai kollégak 4&ltal megtanitott szokincset hasznalom, 4j szavak
magyardzatakor pedig gyakran alkalmazok képeket vagy egyéb vizualis
anyagokat. Szintén jol bevéltak a szoémagyardzatok gyakorlasdhoz bizonyos
jatékok is. Sokszor jatszunk az érdkon Activity vagy Heads Up jellegti jatékokat,
melyek segitségével a didkok megtanulhatjak, hogyan irhatnak le mas szavakkal
egy bizonyos targyat, cselekvést vagy kifejezést. Természetesen a targyak
esetében van a legkdnnyebb dolgunk, ennek érdekében hamar elsajatitunk a
szinekre, formdra, méretre vonatkozé szavakat, illetve az igei szokincs
gyarapodasaval megtanuljuk elmondani azt is, hogy bizonyos dolgokat hol és
hogyan hasznalhatunk. Ezeken a jatékokon keresztiil a magyar nyelvi
szomagyardzat szinte észrevétlentil, de mindenképpen nagyobb stresszhelyzet
kialakitidsa nélkiil keriil &t az orai gyakorlatba is. A didkok élvezik haszndlni az
4j kifejezéseket, és sokszor egymds kozott is igyekeznek ezek segitségével
megoldani a felmertil6 problémakat, és nem valtanak rogton koreai nyelvre.

Mivel sem az angol, sem a magyar esetében nem lehetek biztos abban, hogy
mindenki maximaélisan értette a magyarazatot, alland6 visszajelzésekre van
sziikségem. Ehhez szintén nagyon fontos a kordbban mar hangstlyozott
fesztelen légkor kiépitése. A kérdéiv kitoltése sordn sokan ramutattak, hogy nagy
kiilonbség van abban, ahogy a koreai és magyar tanarok visszajelzést varnak a
diakoktol. Koredban é&ltalaban nem szokds, s6t egyenesen udvariatlan lehet
magyarazat kozben kérdésekkel félbeszakitani a tanart. A didkok pedig korabbi
iskolai éveik megszokasai eredményeképp hozzdk magukkal ezt az attittidot.
Szintén problémat jelent, hogy senki sem szivesen fedi fel a csoporttarsai el6tt
sem, hogy valamivel nehézségei vannak, vagy valamit nem ért. {gy sokszor nem
konny elérni azt, hogy probléma esetén a didkok kérdezzenek. A legnagyobb
er6feszitéseim ellenére is a kérdések sokszor utélag hangzanak el: az 6ra kozotti
sziinetben négyszemkozt, esetleg e-mailben vagy egyéb szoveges tizenetben. Ezt
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a berogzédést, miszerint a didk az o6ran inkabb passziv figyel6, mint aktiv
résztvevo, agy érzem, nem lehet maximalisan feloldani. Sokat szamit azonban,
hogy mennyire sikertil létrehozni egy olyan oldott légkort, amiben mégis
megindul a kommunikéci6, és a legfontosabb kérdések a megfelel6 pillanatban,
nem pedig késve hangzanak el.

4. Egy kiilonleges 6ra - hallas utani szévegértés

Az els6évesek szamara két teljes féléven at kotelez6 egy olyan kurzus, ami a
hallas uténi szovegértés és a kiejtés fejlesztésére koncentral. A régebb ota itt
dolgozo6 kollégdk elmondasa szerint a kurzus bevezetése 6ta lathatéan javult a
hallgaték teljesitménye, féleg a Kkiejtésiikben latszanak kiilonbségek a
korabbiakhoz képest. Bar a korabbi rendszerrel kapcsolatban nincs személyes
tapasztalatom, de eddigi gyakorlatom alapjan nyilvanvald, hogy ez az 6ra mas
fontos alapok letételére is lehet6séget ad.

Egyértelm@, hogy a koreai és a magyar nyelv kozott béven vannak
hangkészletbeli kiilonbségek, igy akadnak olyan hangok, melyek kiejtése
nehézséget okoz egy koreai beszélének. Véleményem szerint ennél azonban
nagyobb problémat jelentenek az irasrendszerek kiilonb6zdségei. Természetesen
minden egyetemi didk teljes biztonsdggal hasznalja a latin bettiket, azonban
mivel ezek elsajatitdsa nagyban kotédik az angol nyelvhez, a magyar mellékjeles
karakterek gyakran okoznak zavart. Mivel kezdetben a didkok kiejtése is
bizonytalan, nehéz az egyébként is kérdéses hangokat az irasjelekkel tarsitani. A
kiejtésben tapasztalhato tipikus hibak és tévesztések rendszeresen térnek vissza
helyesirasi hiba formajéban, illetve a mellékjelek hasznalatban tapasztalhat6
bizonytalansag megjelenik a kiejtésben is. Tipikus visszatér6 jelenségek a hossza
és rovid maganhangzok keveredései az frasban és az ¢ - ii illetve az é -  hangok
megkiilonboztetése. Kezdetben problémat okoznak még a két karakterbol allo
massalhangzok is. Ezek kozil a gy, ty, ny jellegli lagy massalhangzokkal
kapcsolatos zavar gyorsan tisztazédik, azonban az s, sz, zs tovabba c, cs hangok
kiilonbozéségeinek felismerése és jelolése egészen sokdig is gondot okoz.
Gyakori az is, hogy a didkok tugy probaljdk konnyebbé vagy legalabbis
értelmezhet6bbé tenni a magyar szavak kiejtését, hogy atirjak a koreai abc
karaktereivel. Mivel mind a szétagépités szabdlyai, mind a karakterek mogotti
fonémak sokban kiilonboznek, a kezd6 didkok esetében nagyon kell figyelni arra,
hogy ez a gyakorlat ne rogziiljon. Alapvetéen kevés dolgot tiltok szigortan a
magyar 6rak sordn, azonban a magyar szavak koreai bettikkel torténé leirasa
ezek kozé tartozik, mert szinte kijavithatatlan hibas berogzédéseket idézhet el6 a
kiejtésben.

A Kklasszikus kiejtést és helyesirast érint6 kérdések mellett a hallds uténi
szovegértés ord jo alkalmat biztosit arra is, hogy batrabba tegyiik a didkokat.
Ebben a heti 6tven percben igy azon is dolgozom, hogy minél inkabb
természetessé és stresszmentessé tegyem a didkok szdmara azt a helyzetet, hogy
egy idegen nyelven kell megszélalniuk. Ahogy korabban mar emlitettem, a
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koreai didkok szdmara megszokott, hogy inkdbb passziv résztvevéi az éranak,
igy nem csak a hibazast6l valo félelmiiket, hanem ezt a passzivitast is le kell
gy6zni. A kiviilr6l jol lathaté kovetkezménye gyakorlatilag mindkettének
ugyanaz: a didkok nem szivesen beszélnek, ha igen, akkor is minél halkabban,
tartanak att6l, hogy a tarsaik vagy a tanar el6tt hibaznak, illetve minél kevésbé
érzik er6snek magukat valamiben, anndl nagyobb hallgatasba burkol6znak.
Mindezek a tendenciak, azt hiszem, nagy altaldnossagban igazak féleg a fiatal
nyelvszakos didkokra, azonban agy tapasztaltam, hogy Koredban az eurépai
helyzethez viszonyitva hatvdnyozottan er6sebb a hibakt6l, a megszégyentiléstdl,
a sikertelenségtdl valé félelem. Ebb6l adéddan mind a kiejtés fejlesztésére mind
pedig a gatlasok oldasara nagyon j6l bevalnak bizonyos jatékos feladatok, ahol
kovetkezmény nélkiil lehet hibazni. Tokéletesen alkalmasak erre a célra a
nyelvtordk, illetve az altalam ,suttogds jatéknak” nevezett feladatok.
Utobbiaknak tobb fajtajat is haszndlom, és altaldban addig még ismeretlen
szavakat alkalmazok. A feladatok lényege minden esetben az, hogy egy altalam
kiejtett szot tovabbadjanak a tarsaiknak, akik aztan megproébaljdk az eredeti szo6t
kiejteni vagy leirni. Gyakran alkalmazok még zenés feladatokat is, melyek a
kérdéivek alapjan a diakok kedvencei kozé tartoznak. Zenéhez kapcsol6dod
projekteket 6nalldan is gyakran készitenek: magyar dalokat tanulnak meg, hogy
aztan tanszéki eseményeken elénekelhessék 6ket, illetve kiilonosen kedvelt volt
a magyar nyelven beszél¢ rajzfilmek bizonyos részeinek wjrahangositésa,
Ujraszinkronizélasa is.

5. A csoportok beosztasa és a nyelvgyakorlatok feladatainak
tipusai

Az el6z6 fejezetben csak a hallds utdni szovegértésen alapuld kurzusunk
jellegzetességeire koncentrdltam. A kovetkez6kben néhany olyan szamomra
lényeges tapasztalatot szeretnék megosztani, melyek minden 6rdmon fontosnak
bizonyultak, és meghataroztak a modszereim kialakitasat.

A tanulméany sordn tobbszor kertilt emlitésre az a szokds, miszerint a
didkok inkdbb passziv, mint aktiv résztvev6i egy Oranak, és amit a
nyelvgyakorlatok sikerének érdekében minél inkabb igyekszem megvéltoztatni.
Ennek egyik leghatékonyabb modja az o6ra fizikai terének megvaltoztatésa.
Magyarorszagrol is jol ismert az az iskolai gyakorlat, hogy a didkok egymas
mogott tilnek egy tanteremben, ahol igy kozvetlen kontaktus felvételére csak a
tanarral képesek, a tarsaiknak csak a hatat latjdk. Ugy gondolom, hogy ez az
elrendezés nagyon erésen sugallja azt, hogy értékes informaciohoz csak a
tanartol lehet hozz4jutni, a tanteremben elhelyezked 6sszes tobbi didk magaban
a tanulasi folyamatban nem lényeges szerepld. Véleményem szerint azonban
fé6ként a nyelvtanuldsban nagyon fontos, hogy a tanteremben tgy helyezkedjiink
el, hogy sziikség esetén minden didk barkivel azonnali interakcidba tudjon 1épni,
ezért a sajat 6rdimon jobban preferdlom a padok korben, félkérben valod
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elhelyezését. Igy barkivel konnyedén felvehets a szemkontaktus, kénnyebb a
kommunikacié meginditasa, és nem utolsé sorban gordiilékenyebb a kisebb
csoportok kialakitdsa is. Mar a padok elrendezésével is igyekszem tovabba
felhivni a diakok figyelmét arra, hogy a csoporttarsaiktol ugyantugy tudnak
tanulni, mint a tandrt6l. Ez azért is fontos, mert az itteni didkok hajlamosak
kizarélag a tanarra figyelni, amikor egy masik didk beszél, gyakran
elkalandoznak. Ez sokszor lelassitja a tanulasi folyamatot is, hiszen ha a didkok
nem figyelnek egymdsra, nem tanulnak egymaés hibaibél sem, igy ugyanazokat a
felmertil6 problémdakat rosszabb esetben személyenként egyesével Kkell
korrigalnom.

Mivel a koreai didkok altaldban nem szeretnek egyediil szerepelni az 6ran,
a feladatok nagy részét agy dolgozom ki, hogy parban vagy kisebb csoportokban
is végezhetSk legyenek. Onallo feladatokként csak a drillek és kreativabb
gyakorlatokat megel6z6 nyelvtani feladatok vannak jelen, de tapasztalatom
szerint sok esetben ezeket is hasznos parban végezni, mivel nagyon sok hibéat igy
mar a munkafolyamat alatt kozosen korrigdlnak a didkok. A paroknal nagyobb,
altaldban 4-5 f6s csoportok kialakitdsa lehet6séget ad kiilonlegesebb feladatok
elkészitésére is. Egy id6 utan elkezdtem olyan gyakorltok bevezetését, amelyet
csapatokban, és sok esetben a tantermen kiviil lehet elvégezni. Gyakran
készittink portfoliokat, ujsagkivdgasok segitségével allitunk Ossze csalddi
tényképalbumot, bizonyos témakorok pedig remekiil alkalmasak videods
anyagok létrehozésara is. Késziiltek mar interjak, lakast vagy akér az egyetemi
kampusz bizonyos részeit bemutat6 videdk, illetve id6jaras el6rejelzés is.

A csoportok Osszeallitdsakor azonban mindig figyelembe kell venni
bizonyos tényezbSket. A hasonl6é képességii és személyiségli didkok gyakran
gytlnek a tantermen beliil is kiilon csoportokba, igy konnyen fennall a veszély,
hogy a gyengébb képességli vagy csendesebb emberek megrekednek egy
szinten, mivel nem kertilnek dssze olyan partnerekkel, akik motivalhatndk, vagy
telfelé htuzhatnak 6ket. Ezért igyekszem figyelni arra, hogy a didkok ne mindig
ugyanazzal a partnerrel dolgozzanak egydiitt, hiszen éppen a kiilonboz6ségeik
miatt mindannyian mashogy lehetnek segitségére a tarsaiknak. Szintén konnyen
alkotnak a tantermen beliil is sajat kozosséget a katonasdgbol visszatért vagy a
targyat masodszorra végz6, idésebb diakok. Ok sok esetben teljesen kiilonvalnak
fiatalabb tarsaiktol, és nem is mindig lehet 6ket beintegralni a csoportba. A koreai
tarsadalomban nagyon lényeges az életkor, a didkok anyanyelviikon mas nyelvi
regisztert hasznalnak a naluk id6sebb tarsaikkal is, igy ha velik kell egytitt
dolgozniuk, sokszor kényelmetlenné valhat a helyzet. Tapasztalataim szerint
erre a helyzetre minden csoportban méas a megoldas. Jobb esetben néhany
alkalom utan tal tudunk lendiilni a korkiilonbség sziilte kellemetlen helyzeten,
de el6fordul, hogy egy egész félév sem elég arra, hogy bizonyos emberek
hatékonyan tudjanak csoportban dolgozni.

Ko6z6s munkank soran a csoportok kialakitdsa azonban csak az els6 1épés.
A Kkoreai didkok egy olyan oktatasi rendszerhez vannak szokva, ahol a cél
altalaban nagy mennyiségli tényanyag elsajatitdsa. Az itteni nyelvgyakorlatok
esetében azonban, ahol gyakorlatilag nincs sz6 4j ismeretek elsajatitasardl, csak
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a mar megtanult szabdlyok készséggé alakitdsar6l, nagyon fontos, hogy
érdekessé lehessen tenni a nyelvérat, masképp a didkok unalmasnak és
feleslegesnek érezhetik. Ezért a klasszikusabb feladatok mellett gyakran végziink
olyanokat is, amelyek megbontjdk a tanteremben fenndll6 kotottségeket.
Kifejezetten alkalmasak a figyelem ébrentartasara azok a feladatok, melyekhez a
didkoknak meg kell mozdulniuk. Ilyeneket f6leg a mozgast jelent6 igék és az
iranyharmassag oktatasakor alkalmazok, de gyakran kell informéciét gytijteni a
csoport tobb tagjatol is. Szintén nagyon szeretik a didkok a vetélkeddként
szervezett feladatokat. A motivacié novelése érdekében ilyenkor sokszor
jutalmat is ajanlok fel a legjobban teljesit6 csapatnak. Mivel tgy gondolom, hogy
a magyar nyelven keresztiil attételesen kultarat is oktatok, kiilonleges
alkalmakkor felelevenitiink bizonyos magyar szokédsokat, tinnepeket is: marcius
15-e kozeledtével kokardat készitettiink, htsvétkor pedig tojast festettiink az
els6éves csoporttal. A hétkoznapok és az orak egyhangtsaganak megtorésével,
és ehhez hasonl6é élményalapt feladatok beemelésével nagyban novelhet a
diakok motivacidja és a tanulmanyaik iranti érdeklédése is.

A kevésbé aktiv Orai részvétel és a nagy mennyiségli ismeretanyag
mechanikus elsajatitidsa mellett szintén nagyon jellemz6 a koreai
iskolarendszerre a feladatorientdlt gondolkoddsmoéd kialakitasa. A kovetkezd
tejezetben kitérek arra, mennyire fontos szerepet jatszanak az osztalyzatok az
egyetemistdk életében. Véleményem szerint ezzel van Osszeftiggésben, hogy a
didkok munkajat kevésbé motivélja a tanulas 6rome, vagy az elsajatitott anyag
gyakorlati haszna, sokkal inkabb koncentrdlnak a kitizott feladat minél
tokéletesebb elvégzésére. EbbSl kovetkez6en azonban ritkan tekintenek ki a
feladaton kiviilre, szigordan tartjdk magukat az instrukciékhoz, és nagyon kis
mértékben hasznaljdk ki a feladat hatarain talmutaté lehet6ségeket. Ezért is
igyekszem bevinni a tanulasi folyamatba a kordbban mér emlitett, dtlagostol
eltérs, élmény alapt modszereket, illetve igyekszem a didkjaimat spontaneitasra,
a feladatok hatarainak attorésére 6sztonozni. Gyakran teremtiink az oran
spontan beszédhelyzeteket, amikor tal kell 1épni a tankonyvi parbeszédek
hatdrain, és a rendelkezésre 4ll6 nyelvi anyagot kreativabban kell hasznalni.
Szintén ennek érdekében inditottam el egy olyan klub jellegli csoportot, mely
altaldban hetente egyszer gytilik 6ssze. A részvétel természetesen nem kotelezs,
az érdekl6d6 diakokkal altaldban vacsordzni vagy kavézni megytink, bizonyos
szitudciokat eljatszunk és kiprobalunk a gyakorlatban, illetve a didkok altal
érdekesnek tartott témakrol beszélgetiink magyarul. Ezek a taldlkozasok
alkalmasak mind a csoportépitésre, mind pedig Gj szokincs elsajatitasdra és az
6ran tanultak kreativabb alkalmazésara is.

6. Az értékelés

A koreai osztalyzasi rendszer tobb ponton eltér az altalunk megszokottol. A
didkok munkdjat F-t61 A-ig lehet értékelni, amely skaldn az orszagra jellemz6
nagy verseny miatt a C mar kifejezetten rossz osztalyzatnak szamit. A

88



Karizs Krisztina

tandroknak emellett joval kisebb beleszélasa van az értékelés menetébe. Az
egyetemek kozpontilag szabalyozzdk, hogy adott Osszetételti csoportban a
didkok hény szazaléka kaphat egy-egy bizonyos osztalyzatot. Igy egy é4tlagos
létszdmu csoportban mindossze a didkok 30%-a jutalmazhat6 A-val, 35% B-vel,
a csoport tobbi része mar csak C-t vagy annal rosszabb pontszamot kaphat. Mivel
az egyetemi évek alatt elért osztdlyzatok befolydsoljadk a munkaerépiacon
elérhet6 sikereket, érthet6, hogy a didkok mindent megtesznek a jobb jegyek
elérése érdekében. Ennek egyik eredménye az a tanulasi médszer, mely - ahogy
korabban emlitettem - sokkal er6sebben koncentral a feladatok minél pontosabb
elvégzésére, mint a tanulasi folyamat altal nyajtott élmény megélésére vagy az
egyéb, osztalyzattal nem jutalmazott informéciok megszerzésére. Mas szavakkal
a didkok nem a tananyag leghatékonyabb elsajatitasara helyezik a hangstlyt,
hanem a vizsgaszituaciora és az ott el6forduld feladatokra késziilnek fel. Ez a
hozz&allas sokszor nehézzé teszi a szébeli vizsgakon az értékelést, ugyanis szinte
mindenki el6re megirt, kijavitott, és memorizalt monolégokkal érkezik. Nagyon
fontos ezért, hogy a vizsgan is lehet6leg minél tobb spontdn beszédhelyzetet
teremtsiink, és valéban halljuk beszélni a didkokat, hiszen mashogy lehetetlen
volna az objektiv értékelés.

7. Végezetiil

Ahogy a jelen tanulmanyban felsorakoztatott néhdny példabdl is latszik, a Dél-
Koredban végzett munkdm fontos részét képezte az, hogy magam is
hozzaszokjak a kornyezet tdmasztotta a kovetelményekhez. Az itteni szokasok
megértése sokkal hatékonyabba és sikeresebbé tette a nyelvgyakorlatokat. Igy
nem csak a didkjaim, de én is folyamatosan tanulok, és igyekszem az tjabb
megfigyeléseket konstruktivan felhaszndlni a mindennapi gyakorlatban. A
diakok altal kitoltott kérd6iv azonban arra is ravilagitott, hogy fontos megtartani
azokat a megkozelitési formdkat is, melyek eltérnek az altaluk megszokott,
Koreaban alkalmazott gyakorlattol. A més kulttrabol hozott médszerek ugyanis
sokszor mar magukban is érdekesebbé teszik az ordkat. A megfelel6
munkamodszer kidolgozasahoz igy elengedhetetlentil sziikséges mind a sajat
kultaraban gyokerezé kiilonlegességek megtartdsa, mind pedig a helyi
jellegzetességek tiszteletben tartdsa, tovdbba a didkok reakcidinak helyes
értelmezése.

A tanitas soran hasznalt tankonyvek listaja

ERDOS Jozsef - PRILESZKY Csilla, Hallo, itt Magyarorszag 1 - 1II., Budapest,
Akadémiai Kiado, 2002.

SzITA Szilvia - PELCZ Katalin, MagyarOk. Magyar Nyelvkényv Al+, Pécs, Pécsi
Tudomanyegyetem, 2013.

89



A kulturélis kiilonbségek jelent6sége a magyar nyelv tanitasaban

A KUTATAS SORAN HASZNALT KERDOIV

HUNGARIAN STUDIES IN KOREA

1. In your opinion are there any similarities between Korean and Hungarian
language? If yes, what are these?

2. Why and what did you find challenging in Hungarian language? What was
the most difficult thing to study so far?

3. Rank the following skills. (1 = most difficult — 5 = the easiest)

pronunciation
communication
listening / understanding

writing composition

O O o o o

grammar
Which skills you find difficult to study and why?

4. Can you see any differences between the teaching methods of the foreign and
the Korean professors?

% the amount and type of homework

% the amount and type of exercises in the class

% the structure of the groups (how do you sit in the classroom, do you
work in pairs, groups or alone)

% the way of evaluation

% other

5. Which part of your studies you enjoy the most?
6. What type of exercises or projects you enjoy the most?

7. Are there any free time activities at the department related to Hungarian
studies? If yes, what are these? Which one you enjoy the most?
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