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Nagy 6rom és kiilonleges megtiszteltetés szamomra, hogy alma materem, a Pécsi
Tudomanyegyetem dltal megrendezett VIII. Nemzetkozi Hungarologiai Kongresszus
tanulmanykotetét ajanlhatom az olvasok figyelmébe.

Ahogy keretei tdgitdsdra, mds tudomdnyteriiletekkel wvalo egyiittmiikodésre
torekszik maga a hungarologia is, a Kongresszus a lehetd legtagabb értelemben
foglalkozott a magyarsigtudomdny kérdéseivel. Ebben a kiadvinyban dsszegyiijtott
tanulmanyok pedig a témdk és nézépontok gazdag sorit kindljdk.

Szivemnek kiilonosen kedvesek a Japanban zajlo hungarologiai kutatdsokat
bemutato irdsok, de a magyarsigtudomadnyt dialogusra térekvd tudomdanyként bemutato
kotet mindegyik tanulmdnydt ajanlom figyelmiikbe.

Dr. Palanovics Norbert
Nagykdvet
Magyarorszig Nagykdvetsége - Tokio
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The International Congress of Hungarian Studies takes place every five years to
provide an academic forum for scholars worldwide. In 2016, as the opening of
the University of Pécs's 650th-anniversary celebrations, the 8t International
Congress of Hungarian Studies was held in Pécs, Hungary. The conference
participants included more than 500 prominent scholars from 25 countries.
Among the 40 symposia, the "Hungarian Studies in the Far East" Symposium
appeared in the program for the first time. This occasion brought together
founders, teachers, and researchers from Hungarian Studies departments in
Japan, South Korea, and China. In addition to introducing education and
research activities in their institutions, participants had the chance to discuss the
challenges in the field of Hungarian Studies in Asia. This volume of Spectrum
Hungarologicum includes papers from this symposium in Hungarian and
English.

Keywords: Hungarian Studies, Far East, Korea, Japan



KARIZS KRISZTINA - FENYVESI KRISTOF - TUOMO
LAHDELMA: SZERKESZTOI ELOSZO

2016 nyardn, augusztus 22. és 27. kozott, Kultira- és tudomanykoziseg -
Magyarsigtudomany a 21. szazadban cimmel, immadr nyolcadik alkalommal keruilt
megrendezésre a Nemzetkozi Hungarologiai Kongresszus. A vilag minden
tajarol érkez6 tobb, mint 500 résztvevét a fennallasanak 650. évfordulojat
unneplé Pécsi Tudomanyegyetem latta vendégiil, a Kongresszussal nyitva a
kiemelt jubileumi események sorat. A kongresszus 40 kiilonb6z6
szimpéziummal varta a vilag 25 orszagdbdl érkez6 szakembereket, akik a
magyarsagtudomanyok csaknem minden tertiletét képviselték a valtozatos
programban.

A program egyik kiilonleges eleme volt a tavol-keleti hungarolégiai
miihelyek kiemelked6 munkassagat és helyzetét elemzé 6néll6 szimpézium. Az
el6adasok arnyalt képet adtak az egyes tavol-keleti hungarolégiai kutat6 és
oktat6 intézmények munkdjarol, beleértve a magyar nyelvoktatast és a
tudomanyos kutatdsi eredeményeket is. A szakemberek kozotti személyes
taldlkozé modot adott arra, hogy a résztvevék globdlis kontextusba agyazva
oszthassak meg a tavol-keleti hungarologiat érinté kérdéseket, problémékat és
osszehangolhassak a jovébeli terveiket is.

A szimpoézium el6adoi Japanbol, Dél-Koreabdl és Kinabol érkeztek olyan
egyetemekrdl, mint az Osaka University, a Tokyo University of Foreign Studies,
a Hankuk University of Foreign Studies vagy a Beijing Foreign Studies
University. Képviseltették magukat az intézményeken miikoéd6é hungarolégiai
tanszékek alapitoi, tandrai, kutatéi illetve magyar anyanyelv lektorai is.

A szimpo6zium sikerességét és sziikségességét is aldtamasztja a résztvevok
kozott kialakult parbeszéd. A kiilonb6z6 orszédgok képviseldi lelkesen osztottak
meg tapasztalataikat és otleteiket is. Mivel a régi6 tanszékei altalaban hasonlé
problémaékkal kertilnek szembe, ezek megoldasi lehet6ségeit is alkalmuk nyilt
kozosen megyvitatni.

Ahogy el is hangzott, a 2016-0s szimp6zium volt az els6 alkalom, mikor
tavol-keleti orszagok hungarologusai szervezett keretek kozott talalkozhattak és
adhattak hangot az 6ket érint6 fontos kérdéseknek.



A szimp6zium zarasaként mindannyian kifejezték abbéli reménytiket, hogy
a jovében rendszeresen sor Kkeriilhet hasonlé taldlkozasokra, mely
mindenképpen hasznos lenne a tavol-keleti hungarolégia szamara.

Jelen kotet a Hungarologia a Tdvol-Keleten szimpdzium azon el6adésait adja
kozre, amelyeket a szerz6k a Spectrum Hungarologium periodika
rendelkezésére bocsatottak. Elséként Park Soo Young dokumentumértéki
fordulatokat rogzit6 cikke olvashaté a dél-koreai hungarolégia multjardl és
jovgjérél. Hirokazu Suzuki munkdja a japan hungarolégia helyzetét és
jelent6ségét foglalja 6ssze, mig Okamoto Mari cikke az Oszakai Egyetem magyar
tanszékén foly6 munkarol kozol részletes leirdst. Ezt koveti Mika Waseda-nak a
kultarakoziségb6l fakadd sajatos miforditéi kihivdsokat megvilagité
tanulménya, majd Eguchi Kiyoko kontrasztiv nyelvészeti munkaja, melyben a
mozgas eseményszerkezetének lefrasi kiilonbségeit és ennek a nyelvtanulasra
gyakorolt hatasait vizsgélja a japan és a magyar nyelvben. A kotetben a
nyelvészeti szakkérdések és a mindennapi nyelvoktatéi gyakorlat 6sszeftiggéseit
tarja fel egy érzékletes példan keresztil Park Yu Jin idiémak oktatdsara
vonatkoz6é munkdja. A kotet egyik szerkeszttje, Karizs Krisztina pedig a Dél-
Koreaban lektorként eltoltott évek tapasztalatai alapjan a kulturélis kiilonbségek
szerepét vizsgalja a magyar idegen nyelvként val6 tanitdsaban.

Jyvéskyld, 2020. mércius 31.



Park Soo Young
HUNGAROLOGIA DEL-KOREABAN ES KELET-

AZSIAI IMPLIKACIOI!

Absztrakt

A hungarolégiat tudoméanyos diszciplinaként a Hankuk University of Foreign
Studies (HUFS) magyar nyelvi tanszékének létrejottével, 1988 marciusatol
kezdték el miivelni Dél-Koredban. Ugyanebben az évben tartottdk a torténelmi
jelent6ségti szouli olimpiai jatékokat is. Egy évvel kés6ébb, 1989-ben pedig
alairtdk a Korea és Magyarorszag kozotti diplomdciai kapcsolatok felvételérdl
sz016 szerz6dést. Ezzel Magyarorszag lett az els6 a volt kommunista orszdgok
koziil, amely diploméciai kapcsolatot létesitett Dél-Koreaval. Ilyenforman a
hideghabort vége és Magyarorszag demokratizalédasanak kezdete torténetileg
osszekapcsolddik a HUFS magyar tanszékének alapitasaval.

Az elmualt huszonhét évben ez a tanszék a magyarsdgtudomany egyik
legnagyobb tudomanyos mtihelyévé valt Kelet-Azsidban. Azonban a gyorsuld
globalizaci6 és az eurdpai integracié kovetkeztében egyre csokken a kelet-
eurdpai régio és ezzel egyiitt a Magyarorszag iranti érdeklédés. Ez a kortilmény
befolyasolja a dél-koreai hungarolégiai oktatdst és annak fenntarthatosagat.
Ebben a tanulmanyban a dél-koreai hungarolégia eddigi eredményeit és jov6beli
lehet6ségeit ismertetem.

Kulcsszavak: hungarolégia, Dél-Korea, magyar tanszék, globalizacid, eurdpai
integracio

1 This work has been supported by the research grant of the Hankuk University of Foreign
Studies in Seoul, Korea. This paper was presented at the 8th International Congress of
Hungarian Studies held in Pécs in August 2016.
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Abstract: Hungarian Studies in South Korea and its East-Asian
implications

Hungarian Studies as an academic discipline started with the creation of the
Department of Hungarian Language at the Hankuk University of Foreign Studies
(HUFS) in March 1988 - in the same year as the historic Seoul Olympics were held.
One year later, in 1989, the first agreement concerning the establishment of
diplomatic relations between South Korea and Hungary was signed. By this
Hungary became the first former socialist country to create diplomatic ties with
South Korea. Thus the end of the Cold War and the start of Hungary’s
democratization is historically linked with the establishment of the Hungarian
Department at HUFS. During the past 27 years, our department has become one
of the major workshops of Hungarian Studies in Asia. However, with increasing
globalization and European integration, there is less and less interest towards the
East-European region, including Hungary. These circumstances affect the
teaching and maintaining of Hungarian Studies in South Korea. In this study, I
examine the results South Korean Hungarian Studies has yielded so far and its
future prospects.

Keywords: Hungarian Studies, South Korea, Hungarian Department,
globalization, European integration



Hungaroldgia Dél-Koredban és kelet-azsiai implikaciéi

1. Bevezetés

A hungarolégiat tudomanyos diszciplinaként a HUFS magyar nyelvi
tanszékének létrejottével, 1988 marciusatol kezdték el miivelni Dél-Koreaban.
Ugyanebben az évben tartottdk a torténelmi jelent6ségti szouli olimpiai jatékokat
is. Egy évvel kés6bb, 1989-ben pedig alairtak a Korea és Magyarorszag kozotti
diplomaciai kapcsolatok felvételérdl szolé szerzédést. Ezzel Magyarorszag lett
az els6é a volt kommunista orszagok koziil, amely diplomA&ciai kapcsolatot
létesitett Dél-Koreaval. Ilyenforman a hideghaboru vége és Magyarorszag
demokratizdlodasanak kezdete torténetileg 6sszekapcsolédik a HUFS magyar
tanszékének alapitdsaval. Ezzel a torténelmi hattérrel nem csoda, hogy a tanszék
nagymeértékben hozzajarult a két orszag kozotti kapcsolat fejlédéséhez.

Rendkiviil biiszkék vagyunk arra, hogy az elmult huszonhét évben
tanszékiink a magyarsdgtudomény egyik legnagyobb tudomanyos mitihelyévé
valt nem csupéan Kelet-Azsidban, hanem az egész vilagon. Azonban a felgyorsul6
globalizaci6 kovetkeztében Dél-Koredban egyre csokken a kelet-eurépai
orszagok, ezzel egylitt a Magyarorszag iranti érdeklédés. Ez a kortlmény
befolyasolja a dél-koreai hungarolégiai oktatdst és annak fenntarthatésagat is.

Jelen tanulmanyban szeretnék beszdmolni a dél-koreai hungaroldgia
multjarol és jelenlegi helyzetérSl. Azt hiszem, a koreai hungarolégia nehézségei
és problémdi nem térnek el azoktol az altalanos problémaktdl, amelyek a japan
és a kinai hungarolégia oktatasban és kutatasban is jelen vannak.

2. A koreai hungarolégia kezdetei

Sokan kivéncsiak arra, hogyan és miért tanultam magyarul annak idején, amikor
sejtelme sem volt senkinek a Magyarorszag és Dél-Korea kozotti diplomdciai
kapcsolatok sorsarél, valamint arrél, hogyan lehetne magyar tanszéket
miikodtetni egy olyan orszdgban, amelynek alkotmanyaban deklardltak az
antikommunizmust. Mivel a koreaiak koziil hivatalosan én tanultam elséként
magyar nyelvet, szeretném roviden attekinteni a dél-koreai hungarolégia
kezdeteinek hatterét.

Amikor elkezdtem a tanulmanyaimat, hivatalosan nem volt egyetlen dél-
koreai sem, aki tudott volna magyarul. Dél-Koredban az antikommunizmus
politikai légkorében volt lehet6ség arra, hogy a kelet-eurdépai orszagok nyelvét
tanulhassuk. Természetesen nem volt senki, aki megismerkedhetett volna a
Szovjetunio térségében €16, finnugor nyelvcsaladhoz tartozo kis nyelvekkel sem.
Mégis elterjedt egy olyan hipotézis, hogy a koreai nyelv az wural-altaji
nyelvcsalddhoz tartozik. Ez a feltételezés a XX. szazad els6 negyedébd], egy finn
diplomatatol, Gustaf Ramstedt-t6]l szarmazik, aki Japanban ismerkedett meg a
koreai nyelvvel. Hazatérése utan nemcsak oktatta a koreait a Helsinki Egyetemen,
hanem hangstlyozta a koreai és a finn kozotti hasonlosagot is. Azéta Dél-
Koredban az ural-altdji hipotézis altaldnosan elterjedt nézetté valt. Bar szinte
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senki sem tud egyetlen finnugor nyelvet sem, mind a mai napig sokan
bizonyitékok nélkiil is hisznek az elméletben. Ez volt az én inditékom is arra,
hogy magyar nyelvet és finnugrisztikat tanuljak.

A huszadik szdzad hetvenes éveiben a dél-koreai dllam a hideghabort utani
id6kre késziilve egy allami 6sztondijat hozott 1étre, melynek segitségével az
érdekléd6k elkezdhették tanulni a szovjet blokk orszagainak nyelveit is. Ennek
az Osztondijnak koszonhetden jutottam el a Hamburgi Egyetemre, az akkori
Nyugat-Németorszagba, a néhai Wolfgang Veenker professzorhoz, aki a
finnugor tanszék vezetGje volt. Veenker azt tanacsolta, hogy felejtsem el azt a
gondolatot, hogy bebizonyitom a koreai nyelv urdli nyelvekhez val6 tartozasat,
mivel egy ilyen kisérlet komoly médszertani problémakba {itkzott volna. A
finnugor nyelvek rokonsagat ugyanazzal a médszerrel bizonyitottak be, mint az
indoeurdpaiakét. A torténeti osszehasonlité nyelvtudomany rendelkezik azzal a
lehet6séggel, hogy a rokonsédgi viszonyok alapjan a nyelvek irott anyagainak
Osszehasonlitasaval Kr. e. 4000-5000 évre visszamenden egy Osi alapnyelvet
rekonstrualjon. A koreai nyelvtorténeti kutatdsokban ez a moédszer nem
alkalmazhat6, mivel koreai nyelvemlékek csak a XV. szdzadt6l kezdve lelhet6k
fel, miutén a koreai frastudok a kinai frasjelekrol attértek a Hangeul hasznélatara.

Alighogy a Hamburgi Egyetemen befejeztem a finnugrisztika tertiletén
végzett doktori tanulmanyaimat, felkértek Szoulbél egy magyar tanszék
létrehozédsara. Abban az id6ben az Gj tanszékrél felroppend hirek és a személyem
is - egy fiatal, koreai n6, aki a magyart, a szovjet blokk egyik orszdganak nyelvét
tanulta - kiilonosnek szamitottak Koredban. Ha figyelembe vessziik az orszag
akkori hatterét, az 4lland6 konfrontéciét Eszak-Koreaval és a hideghéaboruval
szembeni kozhangulatot, az emberek reakcidja nem is volt meglepé.

Magyarorszag azonban akkoriban nemcsak ezért kertilt a koreai Gjsdgok
cimlapjara. Miutan a kommunista orszdgok koziil els6ként jelentette be részvételi
szandékat a szouli olimpiai jatékokon, a szovjet blokk tobbi orszaga sorra kovette
a példajat. Tovabba a keleti blokk orszagai koziil Magyarorszag volt az elsd, aki
felvette a diplomaciai kapcsolatot Dél-Koreaval.

A Kkoreai kozvélemény magyarok iranti szimpatidjanak nemcsak politikai,
hanem kulturélis okai is voltak. A mtvelt korokben elterjedt volt a korabban méar
emlitett, bizonytalan elmélet, amely ugyanazon térél szarmaztatta a koreai és a
magyar nyelvet. Ezen kiviil a csalad- és keresztnevek sorrendjének megegyezése
és a kulindaris hasonl6sdgok miatt Magyarorszag kozel 4llt a koreaiak szivéhez.

Ebben a pozitiv légkorben kezdte meg miikodését az tjonnan alapitott
magyar tanszék, amely rovid idén beliill a koreai fels6oktatas egyik
legnépszertibb tanszéke lett. Az orszag minden szegletébdl érkeztek tehetséges
fiatalok, hogy megismerkedjenek a magyar nyelvvel és kultaraval.
Intézménytink fennélldsanak masodik évében a rengeteg jelentkezé miatt csak
minden harminchatodik palyazé kezdhette meg nalunk a tanulmanyait.2

2 PARK Soo Young, Cultural Exchange and Cooperation between Korea and Hungary, East
European & Balkan Studies, 2015, Vol. 39/3, 52.
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Hungaroldgia Dél-Koredban és kelet-azsiai implikaciéi

3. Hungarol6gia a HUFS-on

A Hankuk Idegennyelvi Egyetem (Hankuk University of Foreign
Studies /HUFS), amely a magyar tanszéknek ad otthont, Korea legnagyobb
idegennyelv-oktatasra szakosodott egyeteme, melyet 1954-ben, egy évvel a
koreai habora fegyversziineti megéllapodédsa utan azért alapitottak, hogy az
idegen nyelvek oktatdsaval el6segitsék az orszdg modernizacidjat és
globalizaciojat. Jelenleg mintegy htiszezer hallgat6 tanul az egyetemen, ahol a
vilag 52 nyelvét oktatjdk. A magyar tanszék a kelet-eurépai nyelvek karan
talalhato, ahova a lengyel, romén, cseh, szlovak, szerb, horvat, valamint az ukran
nyelvi tanszék is tartozik.

3.1 Az oktatas infrastruktaraja

Koredban a hungarolégia oktatdsanak célja, hogy egyfel6l olyan szakértSket
képezzen, akik a magyar nyelv, irodalom és torténelem, valamint a
magyarsagtudomany egyéb tertiletein végeznek tudomanyos kutatasokat és
megfelel6 magyar nyelvi ismereteket szereznek, masfeldl, hogy olyan hozzaérto
szakemberekkel lassa el az orszagot, akik a két orszag fejl6d6 politikai, gazdasagi,
tarsadalmi és kulturalis kapcsolataiban tolthetnek be vezetd szerepet.

A tanszéken alapvetéen 4 éves, BA-szintli képzés folyik. Ami a magyar
tanszék méretét illeti: a létrejotte utani els6 két tanévben 40 hallgatot vett fel az
egyetem, a harmadik tanév, azaz 1990 6ta a BA képzésre felvettek létszama 34 6.
[gy a négy évfolyamon tobb, mint 100 hallgaté tanul. 1992 6ta lehetéség van a
mesterképzés elvégzésére is, amely a Kelet-eurépai Nyelvek és Irodalmak
Tanszék szervezésében zajlik. Az MA képzésen nyelvtudomanyi illetve
irodalomtudoményi specializécié valaszthato.

Céljainknak megfeleléen nagy hangsualyt fektetiink a magyar nyelv
oktatasdra. A tanszék létrehozasa utdni mdésodik tanévben hivtuk az els6
anyanyelvi lektort Magyarorszagrol, hogy biztositsuk a hallgatoknak a
szinvonalas nyelvtanulds és a magyar kultararél és irodalomrél valé
ismeretszerzés lehet&ségét is. Azota is jol képzett magyar anyanyelvli tanarok
tevékenykednek a tanszéken. Jelenleg két magyar lektor oktat nalunk.

A tanszék létrehozéasa 6ta mintegy 900 hallgat6 végezte el az alapképzést,
tizenoten mesteri fokozatot is szereztek. Koziiliik hatan Magyarorszagon fejezték
be a disszertacidjukat, mara pedig mindannyian tanszékiink munkatérsai, és
aktivan részt vesznek mind az oktatdsban, mind a kutatdi tevékenységekben.
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3.2. Publikaciok és szotarak

Az elmult 28 év legjelentésebb eredménye a 2000-ben és 2002-ben kiadott
magyar-koreai, illetve az azt 2012-ben kovetd koreai-magyar szétar volt.3 Az els6
kiadason 1990-ben kezdtiink dolgozni Dr. Lee Sanghyuppal, a magyar tanszék
masik alapit6javal. Tiz évre volt sziikségiink, hogy révbe érjen a projekt. A
magyar-koreai szotér els¢ kiaddsa 500 példanyban jelent meg és mindossze két
év alatt el is fogyott, igy a masodik, javitott kiadds el6készitését fel kellett
gyorsitanunk. A nagy érdekl6dés jol tiikrozte a két orszag kozotti kapcesolatok
pozitiv jellegét. 2012-ben jelent meg a koreai-magyar szétar, amely az oktatok
kozos munkdjanak eredménye. A tanszék méltdn lehet biiszke mindkét
kiadvényra, hiszen a HUFS 52 nyelvi tanszéke koziil mi vagyunk az egyetlenek,
akik sikeresen véghezvittek egy ilyen nagyszabdast projektet. 2013 6ta a szétarak
tartalma online is ingyenesen elérhet6 a koreai internet portdlon, a DAUM-on,
2014 6ta pedig a NAVER-en is.4

Allami intézményeink széles korben tdmogatjak a fontos irodalmi mtivek
koreai nyelvre torténé forditasat is. Ennek koszonhetéen olyan magyar irék
miiveit szélaltattdk meg és adtak ki koreaiul, mint Szabé Magda, Orkény Istvan
vagy Nadas Péter.5

3.3. Diakcsere programok

A személyes élmények és tapasztalatok alapvet6 fontossagtiak a hungarolégia
tanuldsaban, igy véleményem szerint a didkcsere programok adjdk az idegen
nyelvek és kultarak oktatdsanak magjat. A multban az Oktatasi Minisztérium
széles korben biztositott olyan allami 6sztondijakat, melyek lehet6vé tették, hogy
diakjaink kiilf6ldon, tobbek kozott Magyarorszagon is tanulhassanak.

A HUFS bevezette a 7+1 elnevezésti programot, amely egyetemiink sajat
osztondija, és fél éves tanulasi lehet6séget biztosit a didkoknak a veliink
egyuttmkodé kulfoldi intézményekben. Tanszékiinkrél évente maximum 12
diak részestilhet ebben az anyagi tAmogatasban és tolthet el egy vagy két félévet
Magyarorszagon gy, hogy a HUFS elismeri az ott megszerzett kreditpontjait.
Ezen kiviil a magyar tanszék 6nall6 didkcsere programot tart fenn a Debreceni
Egyetemmel, igy évente két didkunk végezhet ott kurzusokat. Ezen
Osztondijprogramoknak koszonhet6en a Magyarorszégra latogato koreai didkok

3 PARK Soo Young, LEE Sang Hyup, Magyar-Koreai Kéziszotir ( &/ 7f2] 0f- BF="0] AFZ)), Seoul,
Hankuk University c_)f Foreign Studies, 20001, 20052. PARK Soo Young et al., Koreai-
Magyar Kéziszotir (2+5'0f-&7}2[/0f A}%), Seoul, Hankuk University of Foreign
Studies. 2012.

4 http:/ /dic.daum.net, dic.naver.com

557ABO Magda: Az 6z (A/Z). Trans. Bangkyu Zong, Seoul. 1992. SZABO Magda: Fresko
(ZZf2F). Trans. Bangkyu Zong, Seoul. 2009. ORKENY Istvan: Rozsakidllitds
(&t0/ X A[2)). Trans. Bokook Kim, Seoul. 2012. NADAS Péter: Szerelem (#f & £). Trans.
Bokook Kim, Seoul. 2014. NADAS Péter: Minotaurusz (0/c Ef-2-F ). Trans. Kyungae
Jin, Seoul. 2015. KOSZTOLANYI Dezs6, Edes Anna (0 f/A/ £/L5). Trans. Bangkyu Zong,
Seoul. 2008. MOLNAR Ferenc, Pl utcai fiik (&' 7/2/2/ 0}0/%). Kyungmin Han, Seoul.
2006.; MORICZ Zsigmond: Vilogatott novelldi (&2 2/Z EHE £1Z)) Trans. Jin II Yoo, Seoul.
2009. KONRAD Gyorgy, A litogatd (&7 2). Trans. Bangkyu Zong, Seoul. GARDONYI
Géza, A lampis (5 =). Trans. Bangkyu Zong, Seoul
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szdma folyamatosan novekszik, és 2010-2014 kozott elérte a 110 f6t. 2006 6ta a
Magyar Osztondij Bizottsag is egyre tobb segitséget nyujt a didkjainknak.

Korlatozott szamban ugyan, de elérhet6 néhdny szakmai gyakorlat is.
Egyrészt a budapesti Koreai Nagykovetség és a KOTRA (Korea Trade-
Investment Promotion Agency) biztosit munkalehetéséget az érdekléd6knek,
masrészt tobbek kozott a Samsung Electronics és a Hankuk Gumiabroncs gyar is
felajanl magyarorszagi gyakornoki helyeket.¢

3.4. Kétszakos rendszer a BA képzésben

Az 4j évezredben a rendkiviil erés neoliberalizmus és a globalizaci6 hatdsara a
felsboktatds a szakképzés helyett az altaldnos miiveltség ataddsa és az
interdiszciplinaris képzés felé tolédott el. Az tugynevezett felsGoktatasi
reformprogramban is benne rejlik az a gondolat, hogy a gyorsul6é tempoéban
valtoz6 vilagban hasznosabb lenne az 4ltalanos miveltség és a jol kombinédlhato
szakmdk megszerzése az alapszinti BA képzésen, mint valamilyen mély
szakmai tudés elsajatitasa.

A HUFS-on 2007-ben vezették be azt a rendszert, amelynek keretében
biztositjdk a hallgatoknak, hogy a BA képzés négy tanéve alatt két szakon
szerezhessenek diplomat. A kétszakos rendszer és az &ltalanos miveltségi
targyak szamanak novekedése, valamint az angol nyelv tanuldsa nem engedi,
hogy a hallgaték intenziven koncentraljanak a magyar nyelvtanulasra.

3.5. Finn nyelvérak a HUFS magyar tanszékén

2014-ben finn nyelvi kurzust inditottunk a magyar tanszéken, hogy a
hallgatéknak legyen lehet6ségiik a finn nyelv elsajatitasara is. Ennek két oka volt.
Az utobbi években egyre novekszik Finnorszag és a finn tarsadalom irdnti
érdeklédés Dél-Koredban, ahol az emberek egyre fontosabbnak tekintik a
demokracia és a joléti tarsadalom megteremtését. Mivel Koreaban még nincs
olyan egyetem, ahol finn nyelvet oktatnak, a magyar és finn nyelv kozotti
rokonsadg miatt a magyar tanszék kezdeményezte egy finn nyelvi kurzus
elinditasat, hogy az 14j nyelv bevonasaval noveljik a magyar szakosok
motivacidjat és jobb helyzetbe hozzuk 6ket a munkahelykeresés soran.

4. A koreai magyar tanszék tevékenységei

4.1. Didkkonferenciak

2009 ota tanszékiink minden &sszel megrendezi a tanszéki didkkonferenciat,
melynek keretein beliil a hallgaték szamos programon vehetnek részt. Akik mar
jartak Magyarorszagon, megoszthatjdk az élményeiket a magyar diakéletrdl,

6 PARK Soo Young, Cultural Exchange and Cooperation between Korea and Hungary, East
European & Balkan Studies, 2015, Vol. 39/3, 58.
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illetve az egyetemekrdl és varosokrol, melyekben megfordultak. Ezenkiviil nagy
hangsulyt fektetiink a didkok 6néllé tevékenységeinek Osztonzésére is, hiszen
ezek nemcsak abban segitenek, hogy hallgatéink konnyebben azonosuljanak a
tanult témékkal, hanem motivaciét is nydjtanak.

4.2. Magyar néptanccsoport: Csdrdds

A tanszéki tevékenységek sordban a néptanc bizonyult a legnépszertibbnek:
diakjaink nagy lelkesedéssel vesznek részt a tanszék néptanccsoportjanak, a
Csarddsnak a munkajaban. A csoport nemcsak a tanszék berkein beliil sikeres.
Részt vett mar tobb kulturdlis csereprogramban, rendszeresen kap meghivast
Magyarorszag Szouli Nagykovetségétdl kiilonbozé kulturdlis és diplomaciai
eseményekre, illetve minden évben szinpadra 1ép az egyetemi World Folk Dance
fesztivalon, ahol tobbszor dijazott is volt.”

4.3. Koreai és magyar didkok talalkozasa a HUFS-on

A gazdasagi kapcsolatok elmélyiilése kozepette az Eotvos Lordnd
Tudoményegyetem 2008-ban megalapitotta a koreai tanszéket. Az ELTE
tanszékének beindulasa 6ta pedig egyre tobb olyan magyar didk érkezik hozzank
az 0sztondijprogramok jovoltabol, akik Magyarorszagon koreai nyelvet tanultak.

Erdekes megjegyezni, hogy Korea nemcsak a magyar hallgaték korében
valt kedvelt célpontta, hanem mas kulfoldi didkok is egyre inkdbb érdekl6dnek
iranta. A QS listajan Szoul a 2012-ben elfoglalt 23. helyérd¢l tavaly a 11. helyre
ugrott, igy a 2015-6s listan a didkok egyik legkedveltebb véarosava valt.8 Erre a
folyamatra valdszintileg hatédssal volt a Hallyunak nevezett globalis folyamat: a
koreai popkulttra elmalt években végbement robbandasszert térnyerése.

2014 6szén meghivtunk a tanszékre Koredban él6 magyar cserediakokat, és
szerveztiink szdmukra egy talalkozot a sajat hallgatdéinkkal. Bar a magyar
hallgaték tokéletesen beszéltek koreaiul, a beszélgetés végiil jorészt magyarul
zajlott. Mivel a mi hallgatéink koziil is sokan éltek mar hosszabb ideig
Magyarorszagon, konnyen talaltak kozos témdkat a vendégeinkkel. Az ilyen
jellegti taldlkozasok sokat segithetnek a koreai hungarolégia felélénkitésében.

5. Utoszo

A koreai hungarol6giarél beszdmolva gy vélem, hogy a kutatas és oktatds nem
mindig kapcsolodik ssze egy tudoményos diszciplinanal. Ha meg akarjuk érteni
a koreai hungarologiat, el kell valasztanunk a kutatdst az oktatastol. Be kell
vallanom, hogy a kutatas teriiletén nem volt annyira eredményes a koreai
hungarolégia.

7 Uo., 61.
8 Uo., 59.
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A kutatashoz sziikséges er6t és képességeket nem sajatithatja el az ember
egyik naprél a madsikra. HossztGtdvra sz6lo, rendszeres anyagi tdmogatas
sziikséges ahhoz, hogy képesek legytink kutatdsi eredményeket felhalmozni.
Ilyen szempontbodl sajnos szerencsétlen a hungarolégiai kutatas helyzete Dél-
Koreaban.

Japanban legalabb két-harom egyetemen végzik a magyar nyelv és kultara
oktatdsat. A japan hungarolégia Magyarorszaggal val6é kapcsolatanak is hossza
torténelme van. Kina pedig az egyik nagyhatalomként sokoldalt kapcsolatban
van Magyarorszaggal. A két orszagnak szocialista orszdgokként torténelmileg is
szoros kapcsolata volt. Bar Dél-Korea feltorekvé gazdasagi hatalomma valt, és a
Magyarorszaggal valé kapcsolata egyre er6sodik, még nem alakult ki olyan
kornyezet, amelyben megold6dhatnanak a hungarolégiai kutatds problémai. Az,
hogy a HUFS magyar tanszéke az egyetlen hungarolégiai miihely Koredban,
mutatja meg a probléma komolysagat. Egyre kevesebben tevékenykednek
Koredban a hungaroldgiai kutatasok tertiletén, mert nehéz megfelel6 allast talalni
ezzel a hattérrel. Mivel a fiatal hungarolégusok szdmadra nincs lehet6ség a
folyamatos kutatasra illetve oktatasra, egyre lehetetlenebb helyzetbe kertiltink az
utdnpotlas kinevelése szempontjabol. Raadasul a human tudomanytertiletekre
juté tarsadalmi tamogatds csokkentése, a népesség csokkenése, s ennek
kovetkeztében a tanszékek leépitése stlyosbitja a kutatasi nehézségeket a
hungarolégiaban is.

Ennek ellenére véleményem szerint viszonylag sikeres rendszert épitetttink
ki az oktatas tertiletén a HUFS magyar tanszékén: alapvet6 tankonyveket és
szotarakat készitettiink, és a magyar anyanyelvi oktatéknak olyan kornyezetet
biztositottunk, hogy biztonsdgban érezhessék magukat egy idegen kulttardban.
Széles korti didkcsere programokat biztositottunk a magyar szakos hallgatok
szdmadra is. Tanarként nagyon fontosnak tartom, hogy egyre tobb didk tanuljon
Magyarorszagon annak érdekében, hogy elmélyitsék a magyar nyelvtudasukat,
valamint jobban megértsék a magyar kultarat.

Dél-Korea és Magyarorszag 2014-ben tinnepelte az orszagaink kozotti
diplomdciai kapcsolatok fennélldsanak 25. évforduldjat. Ezen alkalombél Orban
Viktor, magyar miniszterelnck hivatalos latogatast tett Koredban. A latogatas
soran a HUFS magyar tanszékére is eljott, hogy talalkozzon a magyar szakos
hallgatékkal, és el6adést tartson nekik. Nagy oromiinkre szolgal, hogy a
miniszterelnok igéretet tett a timogatasi lehet6ségek tovabbi bévitésére, hogy a
magyar allam tamogatasaval minél tobb hallgatéonk anyanyelvi kornyezetben
végezhesse a tanulmanyait.

A BA képzésben kiilonosen fontos a magyar nyelv oktatdsa, hogy a
hallgaték kés6bb részt vehessenek a tudomanyos munkaban. Az MA és PhD
képzés tekintetében szeretnék javaslatot tenni egy kozos egyetemi projekt
kidolgozasdra, melyben hallgatéink kiilfoldi tanarokkal, kutatokkal
ismerkedhetnének meg. Meghatdroz6 volna a tavol-keleti intézmények kozos
projektjeinek megtervezése, valamint rendszeres taladlkozdsok megszervezése is,
hogy fenntarthat6va valjon a hungaroldgia a térségben.
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A témahoz kapcsolddé egyéb forrasok
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HUNGAROLOGIAI KUTATAS ES OKTATAS
JAPANBAN!

Absztrakt

Dolgozatomban két kérdést targyalok a japan hungarolégiai kutatas és oktatas
mai helyzetével kapcsolatban. Az els6 a japan hungarolégia problémaira
vonatkozik. Ennek kapcsan felvdzolom, hogy milyen intézmények és
szervezetek foglalkoznak magyarsagtudomanyi kutatdssal és oktatdssal, és
megéllapitom, hogy nagy gondot jelent a fiatal kutatok képzése és utanpotlasa.

A masodik kérdés, hogy mi a jelent6sége a hungarologia oktatdsanak
Japanban. Ezzel kapcsolatban emlitést teszek egy orszagismeret 6rardl, amelyet
magam tartok els6éves hallgatoknak az Oszakai Egyetemen. E példaval probalok
ravildgitani arra, hogy a fiatal japadn hallgaték szamara fontos, hogy
megismerjenek egy olyan kis orszagot, mint példdul Magyarorszag, hiszen igy
arnyalhat6 a nagyhatalom-kozpontt vildgszemlélet, és jobban megismerhetd és
megérthetd a globalizalt vilag.

Kulcsszavak: Hungarolégia Japanban, tudomanyos tarsasagok, egyetemi oktatas,
orszagismeret Ora

1 A cikk ugyanezen a cimen a Frontier of Foreign Language Education cim folyéirat harmadik
kotetében jelent meg 2020-ban. Jelen iras az eredeti cikk atdolgozott véltozata. SUZUKI
Hirokazu, Hungarologiai kutatds és oktatds Japinban, Frontier of Foreign Language
Education, 3 (2020), 133-137.
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Abstract: Hungarian studies and hungarian education in japan

I discuss two topics that are relevant to the condition of Hungarian studies in
Japan. The first is the education and training of young talent for Hungarian
studies, which is a difficult task in present times. In relation to this topic, I outline
the institutions and academic societies engaged in research and education in
Hungarology in Japan.

The second topic is the meaning of Hungarology in university education.
Here, I attempt to derive a conclusion from my introductory lectures on
Hungarian studies for first-year students at Osaka University every year. The
students who learned about Hungary through these lectures recognized the
important role that such a small country plays in the globalized world or
expressed their concerns about the great power-centric view of the world, which
is usual among students. In conclusion, we could say that lectures on Hungarian
studies for Japanese students have substantial significance in university
education.

Keywords: Hungarology in Japan, academic societies, university education,
introductory lectures to Hungarian studies
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1. Bevezetés

Ezen irds célja annak bemutatasa, hogy milyen helyzetben van a hungarolégia
kutatasa és oktatasa Japanban. E célt szem el6tt tartva az alabbiakban a kovetkez6
két kérdésre igyekszem valaszt adni sajat tapasztalataim alapjan: Milyen
gondokkal és problémakkal kiizd a hungarolégia tudoméanya Japanban? Van-e
jelentSsége és szerepe a hungarolégidnak az egyetemi oktatdsban, és ha van, mi
az?

2. Hungarolégiai kutatas Japanban

2.1. A kutatok helyzete

A hungarolégia kutatéi kiilonboz6 tudomanydgakban tevékenykednek
Japanban is. Tobbségben vannak koztiik a nyelvészek, a kozgazdaszok és a
torténészek, de természetesen mas szakteriileteken is fontos munkéat végeznek,
ilyenek példdul a mtivészettorténet, a zenetudomany vagy a foldrajz. A kutatok
szamat illet6en hidnyoznak a pontos statisztikai adatok, de szdmitasaim szerint
a szamuk negyven 6 f6lott lehet. A japan hungarolégusok jellemzéen egyediil,
mas-mds kutatohelyeken vagy oktatasi intézményekben dolgoznak. Kivételként
emlithetd ez aldl az Oszakai Egyetemen miikod6 magyar tanszék.

2.2. Tudomanyos tarsasagok

A hungarolégusok a munkahelyiikon kiviil tudomanyos tarsasdgokban (pl. The
Historical Society of Japan, magyarul: Japdn Torténelmi Tarsulat, The Linguistic
Society of Japan, magyarul: Japan Nyelvészeti Tarsasag) folytatnak eszmecserét,
és id6nként kozos kutatdsi projektekben mas szakemberekkel is
egyuttmtkodnek .

Jelen cikkben harom tarsasagrol szeretnék emlitést tenni. Az els6 a The
Uralic Society of Japan, azaz a Japan Uralisztikai Tudomanyos Téarsasag, amelyet
a hetvenes évek elején alapitottak. F6ként olyan nyelvészekbdl all, akik az urali
nyelveket kutatjdk, de mas tudomanyok szakemberei is megtaldlhatok a tagjai
kozott. A tarsasdg orgdnuma az Uralica, amelyet az utébbi években rendszerint
kétévente jelentetnek meg.

A kovetkez6 tarsasdg az Association for East European Studies, azaz a
Kelet-Eurépai Kutaté Tarsasag. Ezt 1975-ben hoztdk létre. Folyoirata, a The
Journal of East European Studies minden évben megjelenik. A tagok szdma
kortilbeliil szazhetven, jelenleg tilnyomodan torténészek, bar korabban elég sok
irodalmar és kozgazdasz is aktivan részt vett a tarsasdg programjain és
rendezvényein.

A fent emlitett két tarsasag fontos szerepet vallal abban, hogy a
hungarolégusok eszmecserét folytathassanak azokkal a szakemberekkel, akik
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olyan orszagok vagy olyan kultardk kutataséval foglalkoznak, amelyeknek a
magyarokkal és Magyarorszaggal szoros kapcsolatuk van. Ennek nagy
jelent6sége volt és van abban, hogy a magyarsagtudoméany ne szigetel6djon el
Japanban, és a hungarolégusok egytitt tudjanak miikodni mas szaktertileteken
tevékenykedd kutatokkal.

Ugyanakkor elmondhat6, hogy sokdig hidnyzott a japan tudoményos
életbSl egy olyan tarsasag, amely kizardlag a hungarolégidra fokuszal. Ez a
helyzet nemrégiben, 2013 februarjaban valtozott meg, amikor megalakult a Japan
Hungarolégiai Tarsasag. Mivel még gyerekcip6ben jar, hiszen még csak hat éve
létezik, egyelére nem rendelkezik sajat organummal. Mindazonéltal egyre
fejlédik, és ma mar tobb, mint harminc tagja van. Mindenképpen érdemes
figyelemmel kisérni a tagok munkdssagat, és részt venni a tarsasag életében. Azt
reméljiik, hogy a tarsasag tovabb fejlédik és hamarosan sajat folyoirata is lesz.
Ez4ltal fejlett tudomanyos mihellyé valhat és nagy szerepet véllalhat a japan
hungarolégia tovabbi el6rehaladasaban.

Pozitiv tehat, hogy tobb olyan tdrsasag is miikodik Japadnban, amelyek
fontos szerepet jatszanak, jatszhatnak a hungarolégia fejlédésében.
Természetesen azonban akadnak problémak is. Az egyik a kutatok
utdnpotldsanak és a fiatal kutatok képzésének biztositdsa. 2 Ahogy mar
emlitettem, Japanban a hungarolégusok egymastél elkiiloniilten, mas-mas
egyetemeken vagy egyéb intézetekben dolgoznak. Az Oszakai Egyetem magyar
tanszékén kiviill nem létezik olyan oktatasi intézmény az orszdgban, ahol
szisztematikusan lehetne képezni hungarolégiaval foglalkoz6 szakembereket.
Ezen feliil a fiatal kutaték Japanban (is) egyre nehezebben kapnak &llast az
egyetemeken vagy kutatéintézetekben, kiilonosen a humédn tudoményok
tertiletén, igy egyre kevesebb didk valasztja a hungarolégus palyat.

3. A hungarolégia jelentésége az egyetemi oktatasban

Ebben a kotetben Okamoto Mari kolléganém részletesen bemutatja az Oszakai
Egyetem magyar tanszékén folyd oktatast, ezért itt ennek megismétlésétol
eltekintek, és arrol az orszagismeret 6rarél szamolok be részletesebben, amelyet
magam tartok kiillonboz6 karok els6éves hallgatéinak. A magyar szakosok szama
évfolyamonként tizenot koriil mozog, és ezen hallgatok szinte mindegyike jar
erre az oOrara.

Az 6ra cime A magyar térténelem és kultira, tartalma pedig a kovetkezé:
nyelv, foldrajz, éghajlat, ételek, hires magyarok, f6véros, vilagorokségi helyek,
torténelem, a berlini fal leomlasa és Magyarorszag, a rendszervaltozas utani
politika és gazdasag stb.

2 Akiyama Shingé hozzank hasonl6é véleményre jut, bar 6 féleg a torténészekrdl szol.
Akiyama SHINGO, A Magyarorszig-kutatds miiltja és jelene Japanban = Atmeneti zondk és
daramlasi terek a Balkdnon, szerk. LEPHAFT Aron, PAP Norbert, REMENYI Péter, Pécs,
Publikon kiadé, 2014, 30.
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A beiratkozott hallgatok szama 2012-ben 114 £6, 2013-ban 123, 2014-ben 165,
2015-ben 101, 2016-ban pedig 51 6 volt. Altalaban minden évben a beiratkozottak
korulbeliil 80%-a jar rendszeresen oréra, és szinte minden karrél - bolcsészkar,
jogi, gazdaségi, idegen nyelvi, természettudoményi, mtiszaki és orvosi karok -
regisztralnak hallgatok.

Az o6ra célja az, hogy a hallgatok belekostoljanak Eurdpa sokszintiségébe.
Ez azért fontos, mert Japanban a fiatal didkok &altaldban csak bizonytalan, nem
vilagos ismeretekkel rendelkeznek Eurépardl, és meglévd ismereteik is
els6sorban a nyugat-eurépai orszagokra vonatkoznak. A magyar szakosoktol
emellett az is elvarhatd, hogy elsajatitsak a hungarolégidhoz sziikséges alapvet6
ismereteket.

A hallgatok véleményébdl és megjegyzéseibdl egyértelmi, hogy tobbségtik
megérti az ora lényegét. Ugyan minden évben sokan vannak azok, akik csak a
kreditért regisztralnak, és a szemeszter elején nem érdeklédnek a magyarok vagy
Magyarorszag irdnt, a szemeszter végén sokaktol kapok pozitiv visszajelzést. Az
egyik didk példaul a kovetkez6t irta : ,, A szemeszter elején nem tudtam semmit
Magyarorszagrol, de most arra gondolok, ha lesz alkalom, szeretnék
Magyarorszagra utazni, hogy sajit szemmel lathassam Magyarorszagot.”
Ezekb6l a szavakbdl nyilvanvalé, hogy a didkok fogékonyak az eurdpai
sokszin(iségre, és biztos, hogy az 6ran bemutatott képek és videdk, amelyeken
kereszttil = megismerhetik =~ Magyarorszag  szépségét, hatnak  réjuk.
(Megjegyezhetjiik, hogy nem konnyt feladat a tandr szdmara, hogy naprakész,
j6 minGség, s6t japanul beszéls videdanyagot talaljon.)

Azok a hallgaték, akikben tudatosul Eurépa sokszintisége, felismerik azt,
hogy arnyalni kell az tgymond ,nyugati orszagokat” vagy nagyhatalmakat
kozéppontba allité vilagszemléletet, és azt, hogy nem elég a nagyhatalmakra
figyelni ahhoz, hogy jol megismerjék a globalizalt vilagot. Ezt tobbek kozott az a
tény is bizonyitja, hogy a berlini fal leomlasaban annak idején a magyar politika
nagy szerepet jatszott. Elmondhatjuk tehat, hogy nemcsak a magyar
szakosoknak hanem minden didknak érdemes orszagismeret 6rat tartani.

4. Osszegzés

Cikkem els6, a japan hungarolégia problémait firtaté kérdéséreaz a vélasz, hogy
akutatok, oktatok utanpoétlasa nagy gondot jelent. Ezzel kapcsolatban felmeriil
az a kérdés is, hogy vannak-e hasonlé gondok Kinaban és Koreaban, és ha a
valasz igen, mi a teendénk. Park Soo Young professzor tanulmanyabo6l mér
tudjuk, hogy Koredban hasonlé nehézségekkel kiizdenek, mint Japéanban,
Kindban viszont - Wang Qiuping professzor szavaib6l agy ttinik? - mas lehet a
helyzet.

3 Wang Qiuping professzor (Pekingi Idegennyelvi Egyetem) A magyar nyelvoktatds és a magyar
kultiira terjesztése Kindban cimi el6adasa a 2016 augusztusdban a Pécsett megrendezett
VIII. Nemzetk6zi Hungarol6giai Kongresszuson, a Hungarolégia a Tévol-Keleten
cimi szimpéziumon hangzott el. Jelen kiadvany nem tartalmazza az el6adas szovegét.
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Masodik kérdésemre, hogy van-e jelent6sége a hungarologianak az
egyetemi oktatdsban, azt az egyértelmii vélaszt adhatjuk, hogy igenis van. A
magyarsagtudomanyokkal foglalkozé tandrak egyik legfontosabb hozadéka,
hogy a globalizalt vildgban felndvekvé ge neraciok megismernek egy olyan kis
orszagot, mint Magyarorszag. Ezéltal tudatosodhat benniik Eurépa (és a vilag)
sokszintisége.
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A MAGYAR MINT FOSZAK A JAPAN
FELSOOKTATASBAN!

Absztrakt

A jelen cikkben az Oszakai Idegennyelvi Egyetem, illetve az annak
utédintézményeként miikodé Oszakai Egyetem Idegennyelvi Kardn zajlo
magyarnyelv-oktatast mutatom be, amely a japan fels6oktatdsban egyediilallo
modon f6szakként van jelen.

A japanban foly6 magyarnyelv-oktatds torténetének attekintésekor két
fontos kortilményt kell figyelembe venni: egyrészt az angol nyelv dominanciajat,
masrészt pedig a fels6oktatasban véalaszthaté masodik idegen nyelv tanitdsanak
hattérbe szorulasat. A magyar tanszék munkatarsai a kis nyelvek oktatdsanak
egyaltaldin nem kedvezé kortilmények kozott igyekeztek tankonyveket és
szogyUjteményt irni a japan anyanyelvl tanulék szamadra. (Sajat tananyagaink
listdjat a cikk végén felttintettem). A fejlédéshez hozzdjarult az oktatok
fokozatosan novekv6 szdma, beleértve az alland6 anyanyelvi lektor pozicidjanak
bevezetését. = Folyamatosan  tdmogatjuk a  hallgatokat  Osztondijak
megpalyazasaban, illetve a tanszékiinkon szervezett kiilonféle rendezvények
(orientdcidhoz kapcsolt welcome party, palacsintasiités a kampusz nyari
fesztivaljan, a magyar nyelvli didkszinhdz) altal is igyeksziink novelni a
motivacidjukat. Mindennek koszonhetSen hallgatoink altaldban elégedettek
azzal, hogy a magyar szak mellett dontottek, és a legtobb esetben kezdeti
motivacidjukat sikeriil is fenntartani. Azonban a didkoknak és az oktatéknak is
egyarant fejtorést okoz, hogy a hallgatoknak a diplomaszerzés utani
palyavalasztaskor még mindig kicsi az esélytik arra, hogy a magyar
nyelvtudasukat munkdajukban is hasznélni tudjak.

Kulcsszavak: magyarnyelv-oktatds, magyar szak, Oszakai Egyetem

1 A cikk ugyanezen a cimen a Frontier of Foreign Language Education cim( foly6irat masodik
kotetében jelent meg 2019 marciusdban. Okamoto Mari, A magyar mint f0szak a japin
felséoktatisban, Frontier of Foreign Language Education, 2019(2), 169-180.
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Abstract: The Hungarian language major in the Japanese higher
education

This article gives a summary of teaching the Hungarian language over twenty
years at the Osaka University of Foreign Languages and its successor, the Faculty
of Foreign Languages of Osaka University.

Two important contextual points should be taken into account when
reviewing how Hungarian, which is unique as a major in Japanese higher
education, is taught. These are the dominance of English language education and
the general relegation of second foreign language education in higher education.
The lecturers at the Hungarian Department have thus been developing textbooks
and vocabulary learning tools for Japanese students in an environment that is
generally not conducive to teaching small languages (our publications are listed
at the end of the article). The number of lecturers has gradually expanded and a
permanent native speaker position is also included. The department supports
students in obtaining scholarships, and continually seeks ways to improve
student motivation through a variety of activities such as the Orientation
Welcome Party, pancake baking at the campus summer festival and the
Hungarian-language student theatre. Thanks to these, students of Hungarian are
usually satisfied with their major selection and their motivation is mostly
successfully maintained throughout their studies. However, the students’
chances of using Hungarian language skills in a career after graduation are still
small, which is the biggest concern for both our students and lecturers.

Keywords: teaching Hungarian, Osaka University
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1. Az Oszakai Egyetem Magyar Tanszékének helyzete a japan
idegennyelv-oktatasban

A magyar nyelv tanitdsa a japan fels6oktatdsi intézményekben sokdig csupéan
heti egyszeri alkalommal tortént, tobbek kozott a Tokioi Idegennyelvi Egyetemen
(Toki6), a Tokai Egyetemen (Toki6), a Kanszai Idegennyelvi Egyetemen
(Oszaka), mara pedig néhany mas egyetemen is bevezették. A teljes korti magyar
nyelvoktatds a mult szazad utols6 évtizedében indult meg, amikor az Oszakai
Idegennyelvi Egyetemen (ma az Oszakai Egyetem Idegennyelvi Kara)
megnyitottdk az elsé magyar tanszéket. Tanszékiink 1993-ban alakult meg az
egyetem 24. nyelvi szakjaként, amivel mdig a legfiatalabb szak az 1921-t¢l
Oszakai Idegennyelvi Iskolaként, 1949-t6]1 pedig Oszakai Idegennyelvi
Egyetemként miikod6 intézményben. Jelen tanulmany célja, hogy az oktatas
szerkezetét és az oktatdsi tapasztalatokat Osszefoglalva teljes képet adjon a
tanszékiinkrél, majd hallgatéink motivacidjara és karrierépitési lehet6ségeire is
kitérve megvizsgélja a tanszékiinkon foly6 oktatds kiilonboz6 feladatait.

Ahhoz, hogy pontosan ldssuk a Magyar Tanszék helyzetét, mindenképpen
sziikséges figyelembe venni az idegen nyelvek oktatdsanak helyzetét Japanban.
Az idegennyelv-oktatassal kapcsolatos politika az adott orszagot vagy teriiletet
korulvevd politikai-kulturélis helyzet, illetve torténelmi tényezdk, a mai vilagban
pedig leginkabb a globalizacié hatdsai mentén alakul ki. Erdemes el6szor is
megfigyelni azt, hogy a plurilingvizmusra térekv6 eurépai orszdgokhoz képest
Japénban az idegennyelv-oktatas er6sen angolkdzpontd. Az angol nyelv mindig
is az egyetlen kotelez6 idegennyelvi tantargy volt az iskola 7-12. évfolyamaban
(az als6 kozépiskola els6 évétdl a fels6 kozépiskola 3. évéig), ami 2013-tdl az ezt
megel6z6 két éves un. ,angol nyelvii tevékenységgel” (5-6. évfolyam) egésziilt
ki. Az Oktatasi Minisztérium altal tervezett legtjabb reform 2018-t6l részlegesen,
2020-tol pedig teljes kortien bevezeti majd a 3. évfolyamtdl valé angoltanulast.
Ami a fels6oktatasi felvételiket illeti, az orvostudomanyi-mtszaki karoktol
kezdve a bolcsész-miivészeti karokig gyakorlatilag minden szaktertileten
kotelez6 az angol nyelvvizsga a felvételiz6k szamara. Az alabbi tablazatban
megfigyelhet6, hogy az Egyetemi Kozponti Felvételin, mely a felvételi els6
forduldjat jelenti az egyes egyetemek sajat felvételi vizsgdi el6tt, a jelentkez6k
talnyomo tobbsége angolbdl felvételizik, mikozben a kinait, a koreait és az egyes
eurépai nyelveket alig néhany szdz olyan diak valasztja, aki féleg ,specialis”
csaladi kortilményekbdl adédoan vizsgéazik az adott nyelvbél.
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-m — - o -

Angol 512,451 519,538 519,867 535,835 525,217

Német 124 132 125 123 147
Francia 165 151 142 151 134
Kinai 364 392 389 445 449
Koreai 167 163 151 180 161

Az Egyetemi Kozponti Felvételin véalasztott nyelvek (f6)

Ez az er6sen angolkdzponta politika folytatodik a felsGoktatasban isis: az
egyetemeken heti két alkalomnyi (2x90 perc) és 6sszesen 2 vagy 4 szemeszternyi
angoltanulas kotelez6 minden karon. Emellett azonban tn. masodik idegen
nyelvet is valasztanak a hallgatok, amelyet szintén heti kétszer, négy
szemeszteren 4t tanulnak. Az eurdpai nyelvek koziil a francia vagy a német, az
azsiai nyelvek koziil pedig a kinai és a koreai a leggyakrabban valasztott nyelvek.
A masodik idegen nyelv tanuldsa azonban az egyetemistak tobbségénél
korantsem mondhaté hatékonynak egyrészt az altalanos motivacidhiany,
masrészt a csupan heti két 6ranyi 6raszam és a gyakran el6addsszerti tanitasi
moédszer miatt. Igy tehat a gyakorlatban tovabbra is az angol nyelv marad az
egyetlen idegen nyelv a japan oktatdsban, és az egyetemeken viszonylag ritka,
hogy a hallgatok valamilyen mas idegen nyelvet vélasszanak, noha mind allami-
onkormanyzati, mind privat fenntartasa idegennyelvi egyetemek is léteznek.
Ebb6l a szempontbdél azt mondhatjuk, hogy az Oszakai Egyetem Magyar
Tanszéke meglehet6sen kiilonleges helyet foglal el a japan fels6oktatasban.

2. Magyar Tanszék tanulmanyi rendszere

1993 6ta miikodo tanszékiinknek jelenleg minden évben 15 4j didkja van, akik
négy év alatt végzik el BA szint(i tanulmanyaikat. Az els6 két évben jellemz6en
nem egy, hanem két féléves tantargyak vannak, és heti 6tszor 90 percnyi kotelez6
magyar nyelvordn vesznek részt a hallgatok. A heti 6t 6ra koziil kett6t az
anyanyelvi lektor tart, els6sorban a beszédkészség fejlesztése céljabol. A méasik
harom o6rat két vagy harom japan oktat6 tartja. Ezek célja a nyelvtani ismeretek,
illetve az frds- és az olvasasi készség fejlesztése. Az 6t nyelvora mellett az els6 év
masodik szemeszterében a hallgaték egy hungarol6giai eléadason vesznek részt,
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ahol altaldnos és alapvet6 informacidkat kapnak Magyarorszagrol és a magyar
kultararol. A masodik évben mar tobb hungaroldgiai el6éadas koziil valasztanak
néhanyat: pl. magyar politika és gazdasag, hungarikum-ismeret és kezd¢ szintt
finn nyelv.

Nyelvtan, . . Hungarolégiai bevezetd

1.év 180 percx30hét 180 percx 30 hét 90 perc x 30 hét 90 pere x 15 hét
x 1 el6adas

a a . . 90 perc x 15 hét
2.év 180 perc x 30 hét 180 perc x 30 hét 90 perc x 30 hét « 4 olsadss

A harmadik és negyedik évben mar minden tantargy egy szemeszter (15 hét)
hosszasagu. Ezek nem kotelez6, hanem valaszthat6 6rak. A diplomaszerzéshez
sziikséges 44 kreditb6l (1 6ra 2 kredit) legalabb 12-t nyelvérakbol, 16-ot
el6adasokbol és szemindriumokbol kell valasztaniuk. A nyelvi tantargyak egy
részét a japan tandrok, masik részét az anyanyelvi lektor tartja. Az els6 két év
alatt megszerzett altalanos ismeretekre épitve probaljuk tovabb fejleszteni a
hallgaték nyelvtudasat példaul kiilonboz6 témakkal kapcsolatos kifejezések
tanitasdval, versek vagy elbeszélések forditasdval és értelmezésével, stb. Az
el6adasok témai kozott szerepel egyebek mellett a magyar nyelvészet, a magyar
irodalomtorténet, az irodalmi miivek forditdsa, a magyar torténelem, a magyar
szociologia, a magyar politika és gazdasag. Az itt felsorolt el6adasok koziil tobbet
azok a mas egyetemeken oktat6, vagy fiatal kutatoként tevékenyked6 6raadok
tartanak, akiknek a segitségével a tanszékinkon oktatott témdk korét
nagymértékben tudjuk gazdagitani.

Valasgtﬁa’to Va!}a sz’thato Szeminariumok | Szakdolgozat
nyelvi orak eldadasok
3

, 90 perc x 15 hét 90 P}elz X1 90 perc x 30 hét
, 90 perc x 15 . .
v 90 perc x 15 hét hét 90 perc x 30 hét Szakdolgozatiras

Az utols6 évben kotelez6 a szakdolgozatirds: a hallgatok mér a harmadik évtol
részt vesznek egy szemindriumon, ahol prébélnak j6 témat keresni maguknak,
azzal kapcsolatos szakirodalmat gytjteni és olvasni, valamint rendszeresen
beszamolnak a haladasrél kisel6adas forméjaban, ami utdn Gtleteket, javaslatokat
kapnak a tanaroktdl és a tobbi hallgat6tol. Mivel a szakdolgozathoz a hallgatok
sajat érdeklédésiiknek megteleléen, szabadon valasztanak témat, a nyelvészettdl
és irodalomtol kezdve politikai, szocioldgiai és sok més kulturdlis témdig terjed
a szakdolgozatok témajanak kore (ahogy ez az aldbbiakban is lathat6). Nincs
konnyt dolguk a témavezetd tanaroknak, akiknek meg kell keresnitik egy-egy
diak részére a sziikséges szakirodalmat, de maguknak a hallgatéknak is nagy
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feladat ez, hiszen magyar nyelven kell tanulmanyokat és cikkeket olvasniuk, és
informacioét gytjtenitik a kivalasztott témaban.

A szakdolgozatok témai (a 2015. évben)

e A magyar és a japdn mutaté névmasok tsszehasonlitasa

e Japan és magyar irodalmi forditdsok igeid6hasznélatbeli kiilonbségei

e A magyar durva sz6 hasznalata a japan jabai-val 6sszehasonlitva

e Reformok a magyar és kelet-europai fels6fokt oktatdsaban

e Azidegennyelv-oktatds rendszere a japan és a magyar iskoldkban

e A dualizmuskori magyar tarsadalom és Kérolyi Mihdly 1918-as
forradalma

e Habsburg Ott6 szerepe a paneurdpai piknikben

e Egyetemi hallgatok szerepe az 1956-os forradalomban

o A sziiletésszam-csokkenés okai és megoldasi kisérletek Magyarorszagon
és Japanban

e A hazassagon kiviil sziiletett gyerekek helyzete Japanban és
Magyarorszagon

e Nemi szerepek a munkédban Japanban és Magyarorszagon

e A magyar médiatdrvény problémadi és a japan média jovéje

e A magyar népmivészet motivumai

e A japan anime-kulttra befogadasa Magyarorszagon

e Haziorvosi rendszer Magyarorszédgon és Japanban

e A Mercedes-Benz kecskeméti gyarépitésének stratégiaja

o Természeti katasztrofak és lakastdmogatas Magyarorszagon és Japanban:
esettanulmany a vorosiszap-katasztrofa és a tohokui foldrengés alapjan

Egyesek méar a BA szinten is figyelemre mélt6 kutatdsi eredményekre és
felfedezésekre jutnak, masok esetében viszont a téma nehézsége, vagy a nem
elegend6 igyekezet miatt a dolgozat nem éri el a sziikséges szinvonalat. Mi,
tandrok magunk is gyakran érezziik a nehézséget a témavezetésben. Mégsem
tartjuk jo otletnek azt, hogy a témak korét mereven lesztikitsiik és el6re megadjuk
a didkoknak, hiszen a témavalasztas maga is nagyon fontos kihivas, és noveli a

hallgaték motivacidjat, tovabba tgy érzem, hogy ez a sokszintiség jobban
beleilleszkedik az idegennyelvi karon foly6 régidkutatés jellegti oktatasba.

3. Tananyagok fejlesztése, az oktatok kore

Az el6zetes oktatasi tapasztalattal alig rendelkezé magyar tanszék szamara a
kezdetektdl fontos feladat volt a tananyagok, illetve tankonyvek fejlesztése. A
tanszék 1993-as létrehozédsa el6tt a magyar nyelv heti egyszeri vélaszthato
6raként mar létezett az egyetemen, ezt Waseda Mika tartotta egy évtizedig, az
altala irt Expressz Hangari-go cim nyelvkonyvet hasznalva. Azonban ez a kezd6
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tanul6k szamara irt konyv nem felelt meg a szakos hallgatok tanitasdhoz, igy a
Magyarorszagon kiadott tankonyvek koziil a Hallo, itt Magyarorszdg! cimi
konyvet a kozéppontba allitva, de részben mas tankonyvekbdl (pl.
Hungarolingua, Lépésenként magyarul) is anyagokat gytjtogetve folyt az oktatas.
Id6vel sorra kezdtek megjelenni azok a japanul irt konyvek, amelyek ma a
tanszéken foly6 oktatés f6 tananyagaul szolgalnak: A magyar nyelvtan (WASEDA,
1995), Bevezetés a magyar nyelvbe (WASEDA, 2001), Magyar szogytijtemény hdaromezer
szocikkel (WASEDA, OKAMOTO, BARTA, 2012), Magyar nyelv (OKAMOTO, 2013).
Emellett més kiadvanyok is megjelentek, amelyeket a tanszéken nem, de mas
helyeken hasznélnak. Ilyen példaul a Magyar nyelv turistiknak (EGUCHI Kiyoko,
2003), A magyar nyelv szerkezete (OSHIMA Hajime, 2009), Magyar nyelv kezddknek
(OKAMOTO, 2002, 2014), New Expressz Hangari-go (WASEDA, BARTA, 2014). Jelenleg
téleg a Japanban kiadott tananyagok alapjan, de alkalmanként és a csoportok
szinvonaldnak megfelel6en kiilonbozé magyar kiaddsa tananyagokat is
felhasznélva folyik a tanszéken az oktatds. A masik, még hatralev6 feladat a
magyar-japdn szotar elkészitése: a félszazaddal ezel6tt megjelent szoétar (az
Imaoka Dzsuicsiré altal irt 1973-as els6é szotar 55 000 szécikkel) ugyan
terjedelmes, de méra mar elavult (bar 2009-ben felére csokentett szokinccsel tGjra
kiadtédk Iwasaki Etsuko szerkesztésében). Tobb mint egy évtizede megindult a
probalkozas egy Gj szotar megalkotédsara, de ez sajndlatos médon megakadt. A
rendkiviil sok id6t és munkét igénylé szotarirasnak egyelére még nincs
elérelathaté eredménye, de a tanszék oktatéinak kozos reménye és kotelessége is
egyben, hogy el6bb-utébb kiadjunk egy korszertsitett szotart.

Az oktatok kore is alakul és valtozik. A kezdetben hivatalosan 15 f&s
évfolyamokkal indul6é tanszéken még az Oszakai Idegennyelvi Egyetem
korszakdban a masik, nemzetkozi tanszékr6l érkez6 néhany hallgatéval egyditt
22-23 {6s csoportok jottek létre. 1993-ban, amikor még csak az els6 évfolyam
indult el, Waseda Mika mint tanszékvezet§ tanitotta a csoportot Cseresnyési
Laszl6 segitségével, aki mint 6raadé jart 4t a Sikoku Gakuin Egyetemr6l. 1995-
ben Suzuki Hirokazu torténész csatlakozott, a kovetkez6 évben pedig jomagam
kezdtem tanitani a mar teljes, négy évfolyamossa gyarapodott tanszéken. Azota
ez a harom japan anyanyelvii dlland6 oktat6 tevékenykedik a magyar szakon. Az
Oszakai Egyetemhez valé 2007-es csatlakozdskor a Humantudomanyi Karra
athelyezett Suzuki kollégank is valtozatlanul részt vesz a tanszéken zajlé
munkdaban. Ezen kiviil tobb tucatnyi japan és magyar 6raado is tevékenykedett a
tanszéken az elmult két évtizedben. A hallgatok létszdma az Oszakai
Egyetemmel valé egyesiilés, illetve a nemzetkozi tanszék megsziinése
kovetkeztében jelenleg 17-18 f6ben rogziilt évfolyamonként.

Az anyanyelvi lektorok munkédja kulcsfontossagt a tanszék szamara, de a
minisztérium a tanszék létrehozasa utan masfél évtizedig nem finanszirozta egy
alland6 anyanyelvi lektor foglalkoztatasat, igy nem hivhattunk senkit
Magyarorszagrol, hanem éallandéan olyan magyar anyanyelvli 6raadokat
kerestiink, akik éppen a Kanszai régiéban tartézkodtak valamilyen csaladi tigy
miatt. Az elsé alland6é anyanyelvi lektor Barta Laszl6 (2007-2011) volt, akit
Borsos Levente (2012-2016) kovetett. E lektorok segitségével a tanszék oktatasi
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szinvonala ugrasszertien emelkedett: a hallgatok nemcsak az 6érédkon tanulnak a
lektorral, hanem a szakdolgozatirdsban, rendezvények szervezésében és minden
mas kérdésben konzultdlni tudnak vele, a japan tandrok pedig a vizsgdk
készitésétdl kezdve a kutatasi egytittmtikodésig szamithatnak ra.

4. Tanszékiink éves tanrendje

Japanban minden oktatdsi intézményben aprilisban kezdédik és marciusban
fejez6dik be a tanitds. A tanév két szemeszterbdl 4ll: a tavaszi-nyari szemeszter
aprilistol augusztusig tart (15 hét), az 6szi-téli szemeszter pedig oktoberttl
tebruarig (15 hét). Az 6sszesen 30 hetes tanitasi id6szakban sokféle program
kertil megrendezésre az egyes tanszékeken, a karon, és az egész egyetemen is.
Az aldbbiakban a 2015. év példdjan mutatom be ezeket.

e aprilis 4.: Evnyito, ,welcome party” az els6éves hallgatoknak.

e majus 2-3. Icso fesztival: az egyetem két napos tavaszi fesztivdlja.
Tobbszaz egyetemi sport- illetve kulturdlis klub és szakkor allit satrat
kiilonbozé ételekkel, italokkal. Ekkor kertil megrendezésre az dregdiak
taldlkoz6 (,Home coming day”) is. A Miiszaki és Természettudomanyi
Karon nyilt napot tartanak a laboratériumok, az Idegennyelvi Karon az
egyes nyelvszakok néprajzi targyakat allitanak ki, a didkok pedig
népviseletben vonulnak fel a kampuszon.

e jalius 9. Nyari fesztival: Az Idegennyelvi Kar sajét fesztivalja. Az egyes
nyelvszakok hallgatoi elkészitik az adott orszag egy-egy inyencségét. (A
magyar szakosok rendszerint palacsintat stitnek, de volt olyan év, amikor
somloi galuskat készitettek.) A didkok néptanc bemutatéval egybekotott
népviseletversenyt tartanak, amelyen nagyrészt az els6évesek vesznek
részt.

o julius-augusztus: az 1. szemeszter végi vizsgaid6szak

e augusztus 11. Nyilt nap (,Open Campus”): a kozeljovSben felvételizni
késziil6 gimnazistdk szamara bemutatjuk tanszékiinket, a magyar nyelvet
és kultarat. Az el6éadason néhany hallgatonk is részt vesz.

o julius végétdl augusztusig: Nydri egyetemeken val6 részvétel (f6leg els6-
és masodéveseknek)

e november 4-6. Macsikane fesztival: az egyetem 3 napos 6szi fesztivélja

e november 26-27. Gogeki fesztival: az Idegennyelvi Kar fesztivalja, ahol az
egyes tanszékek didkjai (f6leg masodévesek) azon a nyelven adnak el6
egy-egy szindarabot, amelyet tanulnak.

e januar-februar: a 2. szemeszter végi vizsgaid6szak

e januar 20.: A szakdolgozat és a mesterképzés zarodolgozatanak leadasa

o februar eleje: A szakdolgozat védése és prezentalasa (negyedéveseknek)

e marcius 28.: Diplomaoszt6 tinnepség, bticstt bankett (negyedéveseknek)
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Lathato, hogy az év sordn elég sok kiilonféle rendezvény és program varja az
érdeklédSket. Ezek koziil kiillonosen figyelemre mélto a fesztivalok szervezése,
mert az ilyen szérakoztatd események és 6ran kiviili tevékenységek altalaban
nagyon jol 6sszehozzdk egymadssal a hallgatokat. Az els6sok a nyari fesztival el6tt
az anyanyelvi lektor segitségével tanulnak bele a palacsintastitésbe és a magyar
néptancba. A didkok az ebédsziinetben a kampusz udvaran egytitt gyakoroljak
a tancot, hétvégén pedig valamelyikiik albérletében gyakoroljdk a
palacsintastitést. A masodévesek a Gogeki fesztivélra (az idegennyelvi szinhazi
fesztivalra) késziilnek. A tandrok kivalasztanak egy 25-30 perces magyar
szindarabot, kivélasztjdk a szinészeket, a forgatokonyv japanra valé forditasan
pedig az egész csoport egyiitt dolgozik (a leforditott szovegbdl az el6adas alatt
kivetitett felirat késziil). A szindarab kivalasztasaban, el6készitésében esetenként
harmad- és negyedévesek is részt vesznek: az el6z6 évben elolvasnak egy
terjedelmes szinmiivet és tgy szerkesztik at, hogy hossztsaga és a szerepl6k
szama tekintetében alkalmas legyen a fesztivdlon torténé el6adasra. Arra is volt
példa, hogy egy regény alapjan a fels6bb éves didkok maguk irtdk meg a
forgatokonyvet. A tanszék létrehozasa 6ta a magyar szakos didkok minden
évben felléptek a szinhazi fesztivdlon. Az el6adott szindarabok kozott szép
szamban fordultak el6 Karinthy (pl. Visszakérem a tandijat, A biivos szék, A marha
férj, A drama), Molnar Ferenc (Liliom, Jiték a kastélyban, Pdl utcai fiiik) és
Kosztolanyi Dezs6 (A kandri) miivei. Az egyetemi rendezvények elénye, hogy
segitségiikkel a didkok jobban megismerkednek a magyar kultardval, tobbet
gyakorolnak és fejlédik a nyelvtudasuk. Mindenekel6tt az kelti fel a hallgatok
érdeklédését, hogy a kozdos munka sordn mélyebben Osszebaratkoznak
egymassal, és jobban megismerik és megszeretik a csoportot, ami a késébbiekben
hozzasegiti O6ket ahhoz, hogy élvezzék az egyetemi éveiket. Az efféle
tevékenységek nemcsak a tanulasban, hanem az élet mas tertiiletén is pozitiv
attitidot idéznek el6 a hallgatokndl. Természetesen negativ oldala is lehet a
dolognak: az esetleges egyet nem értések kovetkeztében konfliktusok is
tdmadhatnak a megszokott csaladias hangulat helyett. A kis 1étszamu tanszékek
hatranya, hogy bezértsagra hajlamosak, de talstirtisod6 emberi kapcsolatokban
mégis maguknak kell megoldaniuk a problémaikat.

5. Magyarorszagi tanulasi lehetdségek

A magyar szakos hallgatok szamara egyre tobb lehet6ség nyilik a
Magyarorszagon valé tanuldsra a Tempus Kozalapitvany osztondijai és
egyetemkozi szerz6dések révén. A Tempus Kozalapitvanyndl a két- vagy négy
hetes nyari egyetemekre leginkdbb mdsodévesek palydznak, a tiz hénapos
osztondijra pedig harmadévesek. Altalaban minden évben a csoport t6bb mint
tfele, néha szinte mindenki péalyazik, és koziililk szép szamban el is jutnak
Magyarorszagra. Az ott toltott szemeszterek alatt Japanban nem kell tandijat
fizetnitik a részképzésen részt vevé didkoknak, a megszerzett krediteket pedig
hazaérkezésiik utan elfogadtathatjdk. Ugyanakkor mivel 8 szemesztert
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mindenképpen Japanban kell tanulni a diplomaszerzéshez, igy ezek a didkok 5
év alatt fejezik be az egyetemet. Egyetemkozi didkcsereprogram jelenleg csupan
az ELTE-vel mtikodik: az ebben részt vev6 diakok otthon fizetik a tandijat, igy az
6 esettikben a Magyarorszagon toltott két szemesztert is beleszdmitjak a kdtelez6
8 szemeszterbe. A hallgatok szamara azonban sokszor kényelmesebb az ,6téves
terv”, hiszen Japanban a munkakeresés folyamata gyakorlatilag mér egy évvel a
diploma megszerzése el6tt elkezdddik, és a didkok a hazaérkezésiik utan
szivesebben toltenek még tobb szemesztert az egyetemen, hogy legyen elég
idejuk nemcsak a tanuldsra, hanem a munkakeresésre val6 felkésziilésére is.

A Tempus 0Osztondijat elnyerék koziil legtobben a Balassi Intézetben
tanulnak, mert a didkok szaméara vonzé az ott alkalmazott intenziv és
gyakorlatias nyelvtanitdsi modszer. Egyesek mas egyetemeket vélasztanak, a
tévarosban az ELTE-t, a vidéki egyetemek koziil pedig a Szegedi, a Pécsi és a
Debreceni Egyetemet.

Az osztondijra valé pélyazas folyamata maga is kihivast jelent és
megkoveteli egy idegen kultdra megismerését, hiszen a nehezen atlathato
palyazati honlap megértésén tal magyarul kell motivaciés levelet irni, és interjan
kell részt venni a Tokiéi Magyar Nagykovetségen. A hallgatékat igencsak
aggasztja a bizonytalansag is: mivel a palyazat elbiralasa hossza id6t vesz
igénybe, a vizummal és széllassal kapcsolatos tigyek altaldban az utolso
pillanatig huzoédnak. A Magyarorszagon val6 tanulas és az ezzel jar6 tapasztalat
azonban semmivel sem felcserélheté élmény szamukra. A tanulds mellett
szabadidejiikben sokféle programot taldlnak maguknak Magyarorszagon:
Osszebaratkoznak japan szakos magyar egyetemistakkal, kolcsonosen
tanulhatnak egymastol, csatlakoznak valamilyen kulturdlis csoporthoz (pl.
himzo6kor, kérus, zenekar stb.), a tanitdsi sziinetekben pedig a szomszédos
orszagokba is elutaznak. Szinte minden hallgatonk elégedetten tér haza, ki
nagyobb, ki kisebb fejlédést mutatva mind nyelvtudasa, mind személyisége
tekintetében.

6. Hallgatéink motivacioi

Mint kordbban mar utaltam r4, a japan oktatasi intézményekben az angol nyelv
gyakorlatilag egyeduralkodéként van jelen. Néhany gimnaziumban és az
egyetemeken madasodik idegen nyelvként van lehetéség olyan nyelveket
megismerni, mint példaul a kinai, a koreai, a német, a francia, a spanyol és az
olasz. Vajon mi 6sztonozheti a felvételizéket ilyen kortilmények kozott arra,
hogy a magyar nyelvet vélasszdk? A véalasz nem bonyolult: semmi. A legtobben
azzal az indokkal jelentkeznek, hogy valamilyen 14j (lehetSleg eurépai) idegen
nyelvet szeretnének tanulni az egyetemen, els6sorban példdul svédet, dant vagy
olaszt. Ha az Orszagos Kozponti Felvételin nem sikertil annyi pontot szereznitik,
amennyi az ezekre a szakokra val6 bejutashoz sziikséges, ,a magyar marad a
végsd dontés”. Néhany didknak egy gimnaziumi tandra javasolja a magyart
(példaul mert a tandr valaha személyesen jart Magyarorszagon és megtetszett
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neki, vagy esetleg torténelemtandrként érdeklédik az Osztrdk-Magyar
Monarchia vagy az 1956-os forradalom irdnt), masok pedig azért valasztjdk a
magyar szakot, mert az iskoldban megismerkedtek Kodaly kérusmiiveivel vagy
Liszt zongoradarabjaival.

Az tjoncok viszonylag gyenge motivacidjuk ellenére &ltalaban mar
kezdettsl fogva érdeklédbek és aktivan vesznek részt a szamukra teljesen
ismeretlen nyelv és kultara tanuldsdban. E pozitiv jelenség egyrészt azzal
magyarazhat6, hogy az angolt egyébként is kedvel$ didkok szaméra roppant
érdekes lehet barmely idegen nyelv tanuldsa, mésrészt a fels6bb éves hallgatoktol
kapott meleg, csaladias fogadtatas és a csoport j6 légkore pozitiv hatassal van a
motivdciora is.

A magyarorszagi nyari egyetemen valé részvétel természetesen szintén
erds motivaciot jelent: az addig kissé bizonytalan, gatlasos magatartasa didkok a
hazatérésiik utan gyakran nyitottabban, merészebben szélalnak meg magyarul
az Ordkon, aktivabban, érdekl6débben fognak hozzd a tanulashoz, hogy
megragadjak a hosszabb ideig tart6, magyarorszagi tanulds lehet&ségét.

7. Didkjaink karrierépitési lehetGségei

Annak ellenére, hogy egyetemi tanulmanyai soran a hallgatéink j6 része
megszereti a tanulmanyainak targyat, magas szintti ismereteket szerez a magyar
nyelvrél és kultaréarodl, ennek késébbi hasznositdsara sajnos eddig csak elvétve
taldlunk példat. A japan egyetemistak altaldban a harmadik tanév végén, marcius
tdjan fognak hozza a munkakereséshez (aki egy évig Magyarorszdgon tanult, az
a negyedik év végén), kiilonboz6 vallalatokhoz jarnak konzultaciokra és
beszélgetésekre, tobb céghez is jelentkeznek, majd irasbeli vizsgdkon, tobbszoros
interjakon keresztiil junius-augusztus tajan dontik el, hol helyezkednek el. A
didkjaink altal valasztott cégek kozott a legkiilonboz6bb tertileteken miikodé
vallalatok vannak: kiilonb6z6 termel6 cégek, kereskedelmi, pénziigy, turisztikai,
logisztikai cégek. Néhanyan &llami- vagy onkormanyzati kozalkalmazottak,
vagy iskolai angoltanarok lesznek. Altaldnos panasz, hogy kevés lehetdségiik
van a magyar nyelv haszndlatdra, a munkakeresés soran az angoltudast értékelik
leginkabb. Sokszor halljuk, hogy a magyart legfeljebb azért sikertil hasznositani,
mert az interjiztatok csoddlkoznak a palyazo tanulmanyain, és ezért érdeklédni
kezdenek irdnta. Mindez j6 hangulata, s6t akar sikeres allasinterjat is
eredményezhet a magyar szakosok szamara.

Néhany didk kizarélag olyan vallalatokhoz jelentkezik, amely
magyarorszagi irodaval vagy gyarral rendelkezik. Oket szerencsés esetben a
felvétel utan néhany hoénappal akdr hosszt évekre Magyarorszagra kiildik.
Abban az esetben, ha Japdnban nem tudnak ilyen munkat talalni, esetleg maguk
mennek el Magyarorszagra és az ottani japan cégeknél probalnak szerencsét.
Azonban ez sem igazan j6 megoldas, hiszen egy igy szerzett munkanak masok a
feltételei: bar lehet6séget ad a magyar nyelv haszndlatara, alacsonyabb fizetésre
és beosztdsra szamithat az illet6. Néhany didkunk diplomaszerzés utin
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Magyarorszagon hdzasodott meg. Koziiliik vannak, akik japan nyelvet tanitanak
vagy a Budapesti Japan Nagykovetségen dolgoznak.

A magyar nyelv és kulttra ismerete révén torténé karrierépitésnek nemcsak
a munkaerSpiacon vannak korldtai, hanem a kutatoi pélyara késziil6k esetében
is. Ugyan az alapképzés utan lehet6ség van a tovabbi tanulmanyokra, azaz MA
és PhD képzésre, a kutatoéi pozicidkba rendkiviil sztik kapun lehet csak bejutni,
nem is beszélve az amugy is szlik hungarolégiai szaktertiletr6l. Rdadasul jelenleg
Japdnban egyre kevesebb a hatarozatlan ideji pozicid, a kutatéhelyek inkabb
csupan 3-5 éves kutatési projektekben kindlnak munkat, ami kiszadmithatatlanna
teszi a fiatal kutatok életpalydjat. Mindezek a kortilmények megnehezitik a
magyar szakos hallgatok tovabbtanulasat.

8. Osszegzés és jovibeli feladatok

Visszatekintve magyar tanszékiink két és fél évtizednyi torténetére, azt
mondhatjuk, hogy a gyakorlatilag a semmibd6l indulé tanszéken 1épésrol 1épésre
fejlédott az oktatds mindsége, és az oktatok és tananyagok szdmanak
novekedésével fokozatosan rendezédtek és javultak a kortilmények és a
teltételek is. Hallgatoink motivaltak, és dicséretre mélt6, hogy a kevés lehet6ség
ellenére is értékelik és kedvelik az altaluk valasztott szakot. Azonban komoly,
megoldand¢ feladat, hogy hallgatéink a lediplomazés utéan is tudjak hasznélni
az elsajatitott tudast. Fontos, hogy valamilyen médon a munkaerdpiac is értékelje
a magyar nyelv és kultira ismeretét, és a volt magyar szakosok kiilonleges
tudasukat a tarsadalom szolgédlataba allithassak. Nekiink oktatoknak ugyan
kevés moédunk van ennek elérésére, de reménykediink a véltozdsban és arra
tanitjuk didkjainkat, hogy tobb nyelv elsajatitasa rendkiviil nagy értéket jelent,
amelynek révén tobb vilagnézettel és értékrenddel is megismerkedhetnek. Meg
vagyunk gy6z6dve arrél, hogy a vilag mas kultarait és embereit megérteni, a
sajat kultaradnkat Gjra megismerni, a kiilonb6z6 kultardk képvisel6it sszekotni
napjainkban olyan fontos és stirget6 feladat, amelyet azok tudnak leginkabb
megvalositani, akik egyetemi éveik alatt nap mint nap egy olyan idegen nyelvet
tanultak, mint péld4dul a magyar.
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nyelv), Hakusuisha, 2014.

36



Mika Waseda

A KULTURASPECIFIKUS KIFEJEZESEK FORDITASI
NEHEZSEGEI A MAGYAR SZEPIRODALOM
JAPANRA FORDITASAKOR: ESTERHAZY PETER
ES KRASZNAHORKAI LASZLO SZOVEGEINEK
FORDITASA

Absztrakt

A tanulméany célja, hogy bemutassa, milyen nehézségekkel szembestiliink a
magyar szépirodalom japénra valé forditasakor. Elsésorban a kulttaraspecifikus
kifejezésekkel kapcsolatos kérdéseket vizsgdlom Esterhdazy DPéter és
Krasznahorkai L&szl6 két szovege alapjan. A tanulmanyban bemutatom a
konkrét forditasi médszereket és megoldasokat. Végezetiil pedig utalok arra,
hogy a szépirodalmi forditdsnak nemcsak kultarakozvetit$ funkcidja van, hanem
egy Uj latasmodot is kozvetithet.

Kulcsszavak: mtifordités, kultaraspecifikus kifejezések, redlia, magyar irodalom,
Esterhazy Péter, Krasznahorkai Laszl6é
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A kultaraspecifikus kifejezések forditasi nehézségei

Abstract: The Challenges of Translating Culture-specific
Expressions from Hungarian Literary Texts into Japanese:
Translating Péter Esterhazy and Laszl6 Krasznahorkai

The purpose of this paper is to demonstrate the problems encountered in
translating culture-specific expressions from Hungarian literary texts into
Japanese. The methods and strategies for dealing with culture-specific
expressions are discussed in the case of two literary texts. The one is a text from
Péter Esterhdazy and the other is a novel from L&szl6 Krasznahorkai. As a
conclusion, it is suggested that literary translation not only provides a better
understanding of other cultures, but also a new perspective.

Keywords: literary translation, culture-specific expessions, realia, Hungarian
literature, Péter Esterhazy, Laszl6 Krasznahorkai
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1. Bevezetés

A magyar szépirodalom japanra valé forditdsa sordn szamos nehézséggel
szembestiltem, kiilonosen a kulttraspecifikus kifejezések esetében. Az ilyen
kifejezések forditdsakor felmeriil6 kérdéseket két szoveg példain vizsgélom. Az
egyik Esterhdzy Péter irasa, melyet nehéz megérteni a magyar torténelem
ismerete nélkiill. A masik Krasznahorkai Laszl6 regénye, amely Japdnban
jatszodik, és éppen ezért a forditdsa masfajta nehézségeket rejt magaban.

2. Kultaraspecifikus kifejezések

A kultaraspecifikus kifejezések - mas széval kulturalis redlidk - azok a fogalmak,
amelyek egy adott kozosségen beliil specidlis jelentéssel birnak, mas kultardk
szamara viszont ismeretlenek, vagy nem ugyanugy értik 6ket.! Egyszer példak
a forrasnyelvi kultarara sajatosan jellemz6 jeltdrgyak, mint az ételek és italok.
Téagabb értelemben a redlidk kozé tartozik minden olyan kifejezés, amelynek az
értelmezéséhez nyelven kiviili informdcié sziikséges, példaul torténelmi
események vagy népszokasok ismerete.

3. Forditasi modszerek

A forrasnyelvi redliak gyakran semmit sem jelentenek a célnyelvi olvasék
szdméara. Ez a probléma tobbféle modszerrel oldhaté meg, példaul
altalanositdssal, az adott kifejezés kortilirdsaval vagy kihagyasaval, illetve
analogia keresésével. Ha a kultaraspecifikus kifejezéseknek valamilyen
szempontbdl fontos funkcidja van a szovegben, akkor sem az 4ltaldnositas, sem
a kihagyas nem alkalmazhaté. Ilyenkor mindenképpen meg kell magyarazni, mit
jelent, hogy a célnyelvi olvasdk is megérthessék az egész szoveget. Az
explicitacié olyan forditasi miivelet, melynek soran a fordit6 esetleg tobb széval
vagy labjegyzetben magyardzza a kultaraspecifikus kifejezést a célnyelvi
szovegben.?

1 KLAUDY Kinga, Nyelv és forditds, Bp., Tinta konyvkiado, 2007, 86. NEWMARK Peter, A
Textbook of Translation, New York, Prentice Hall International, 1988, 96. VALLO Zsuzsa,
A forditds pragmatikai dimenzidi és a kulturilis redlidk, Forditdstudomany, 2000, 11/1, 34~
49

2 KLAUDY, i. m., Bp., 161.
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4. A redliak forditasa Esterhazy szovegében

Esterhazy Péter A szavak csoddlatos életébdl® ciml szovegében a kovetkezd
kultaraspecifikus kifejezésekkel taldlkoztam:

Ziirichben ugyanazt a nyelvet beszélik-e, mint Bécsben? Nem egészen. Es
Csikszeredan se gy és azt, mint Budapesten.

Fa—YETED4—VERLIERFZFELTVADTLEIMN? £2< YRAL EFL
ZFEEAN, IW—ZTFDONIHI—RERDEWVET] F—IELETEITERRME
RLTER®YFEEA,

A helynevek is kultaraspecifikusak. Ziirich, Bécs és Budapest ismer&sek az atlag
japan olvasok szdmadra, Csikszereda viszont nem. Mivel itt az a fontos, hogy
Csikszereddn magyarul beszélnek, zardjelben hozzatettem (betoldas), hogy
Csikszereda egy Romaniaban 1évé magyarlakta varos.

Az irénak testkozelbdl kell ismernie a szavakat, kézbe kell venni 6ket, fogdosni, mit
lehet veliik csindlni, mit engednek magukkal, hogyan 6regszenek, fasulnak el vagy
kezdenek el hirtelen gligyogni, épp milyen a kedviik, milyen labbal keltek fol,
babusgatni kell 6ket és olykor tivoltozni veliik, vagy 6k babusgatnak és 6k
ivoltoznek.

EREIZEFZFRTERLLBETNEGY FEA, FITEY, GTEDLL, TATL
UMM TELDM, AIZPLETNEIDN., EALSIITEVLTLI ST, EALS
SITEBEDZLE STV DM, EALGSIITLTLEGYDITOOMLENI EEHH
EETON, ZRKDEVLHID? BEELEE, ESoLDENLEICHKAHLELS
2 hbhULvdi> T, HPLTPLHELSTIEVWTERA, EZFITFEZVDILEFE-TE
HToYUB LT, & BHHAE TI5HEADELEMDLN>TCNEZY, G Y
f=TrYUtLZET,

CEIBEESTERN OHBAET L. ZOHEMELSIFTFL MGV EVSIRENH D,

A japan forditasban egy labjegyzetben magyardztam meg, hogy magyarul, ha
valaki rosszkedv, azt mondjak, hogy bal libbal kelt fel. Ennek az az 6si hiedelem
lehet az eredete, hogy az ember bal oldaldval kapcsolatos dolgok rosszat
jelentenek. Erre utal szdmos mas kifejezés is, mint példaul a balsors, balszerencse,
balsiker, ballépés vagy balog (balkezes). Ez a babona Eurépdban kozismert, de
Japanban nem. Erdekes médon Japanban inkabb a bal oldal minésiil ,szentnek”,
amit tobb ismert szokas is bizonyit. A szentélyek kapujan is bal labbal 1éptink be,
akarcsak teaszertartaskor a teahazba.

3 ESTERHAZY Péter, A szavak csodél\utos életébdl, Bp., Magvet6, 2003. (Japan forditdsban: TR
TIN—=2 - R—=TF)L TZLEDORBSLEALELY ] Firedi forditéi fiizetek XV. Magyar
forditéhaz, 2016.)
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Es més a kornyezet is, masképp hangzik az elkialtott sz6 egy katban és masképp [...]
a pampakon, foltéve, hogy a pampa olyan rénaszertiség, nem pedig egy allatfajta, a
puma és az emu kozeli rokona [...]

RELSTHAVET, HFOLGMNT MALI LRI, AOBREZEEN>THI R
F9, NUNRRATURE, FEA>THIAET, NV REVSDIEFXRERD &
SIrEIHEEELMY LGS, TBENVETLHERVET, CRAOBEHD—1E
TREHYFEAK,

Esterhazy ebben a részletben a szavakkal, pontosabban a pampa sz6 hangzasaval
jatszik. A pampa olyan, mint a rona, de 6 most azt képzeli, hogy ez lehetne egy
allat neve is. A pampa sz6 hangzasra hasonld, mint a puma, de kicsit emlékeztet
az emu szobra is, ami pedig egy madér neve. Ezen a ponton a fordit6 letorli a
konnyeit, séhajt egyet és megprobal kitaldlni valamit.

A pampa sz6 japan megfelel&je panpaszu. Van egy hasonlé hangzasu japan
sz0, a panpuszu (egyébként az angol pumps sz6 atvétele), amely egyfajta néi cip6t
jelent. Ezért aztan atalakitottam az eredeti ,pampas” szojatékot: puma és emu
helyett egy n6i cip6éfajtaval kapcsoltam 6ssze a szot.

Kédar alatt mindenki konkrétan 56-r6l hallgatott. A szorzétablan nem is szerepelt a
8x7.

BEMIZWNS &, A—F—ILDEL ETIEHEELELEFED 56* ITODWTHEALELE,
ADRIZH, shITB7EHY FEATL,

[E] 56 1% 1956 FHEaETET H, LK, VEI FOXETICH - -HETER
EERRONVA)—T, ARPEHEREFFREROTIALHMA o1, VEE(CE
EEShTRBIIEDL 21z, TORICKXBE LG >F-H—F—IL - ¥Y—/ PaFERE
DREMZIEAY ., HHABREOBENHFEINEN, SCFEOHKFEZAIFEEICTH &
FRIT—&Ent=,

Az 56 jelentését kénytelen voltam egy labjegyzetben megmagyarazni, hiszen
nem valdszinti, hogy a japan olvasok err6l a szdmrdl az 56-os forradalomra
asszocialnak. De még ha igen tajékozott is egyik-masik olvaso, el kell magyarazni,
hogy ki volt Kadar Janos, hogy a forradalmat az 6 idejében hivatalosan
ellenforradalomnak nevezték, és a témar6l nem lehetett nyiltan beszélni, azaz
bizonyos értelemben tabunak mindstilt. A torténelmi hattér ismerete nélkiil a
japan olvasok szdmadra érthetetlen lenne a szorzotdblin nem is szerepelt a 8 x 7, ez
az esterhazysan szellemes és ironikus mondat.

En személy szerint j6 baratsagban vagyok a nyelvvel - nyelven a magyart értem -,
illetve 6 van velem baratsdgban, megengedi ezt a baratsagot, mert az még igaz lehet,
hogy a kolléga volt az tr, a vers csak cifra szolga, &m végiil is a nyelv az ar.

HEELEFEAAMICEI EFEREAVNATT, CEFE2TLSIDEK, NUHYY—EE
DIETTHER, EASATIOELEZENS TR TWT., CORFHLGERE
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LLELT <hTWET, AHE [BFAT7Ta -I2FLOIE] ITE-TIE, HAN
FATHY. BEZNIHZBEHYDERATLE &

GE] NAV—DORBIROFAT T4 - T RL (1877-1919)I&. F DUk, #
f=75 5 {niit] (Hunn, 4j legenda) DEMT., TN IZEAGY . FIEEHYDBHELI
TERH] £5F-2TLVB,

Esterhazy azt irja, hogy a kolléga volt az tr, a diszes vers csak szolgélta 6t. A
mondat pontos értelmezéséhez az olvasonak azt kellene tudnia, hogy a kolléga
Ady Endrére utal, aki Hunn, iij legenda cimti versében azt irta: ,En voltam Ur, a
Vers csak cifra szolga”. Esterhazy azonban agy érzi, hogy nem Ady volt az ur,
hanem a nyelv. A nyelv a maga ontdrvénytiségével, hiszen tgy alakul, gy
valtozik, ahogy neki tetszik. Azonban ahol diktattra van, ott nem szélalnak meg
a szavak. Ott hallgatas van.

A kolléga sz6 utdn zardjelben megjegyeztem, hogy Esterhazy itt Ady
Endrére utal, labjegyzetben pedig részletesebben is kifejtettem, hogy Ady
magyar szimbolista kolt6 volt, és a Hunn, 1j legenda cim( versében szerepel az
emlitett sor: , En voltam Ur, a Vers csak cifra szolga”.

Itt is explicitaciét alkalmaztam, azaz azt az informdciét, amelyet a
forrasnyelvi beszél6 jol ismer, explicitté tettem a célnyelvi befogadok szamaéra,
akik nem rendelkeznek az implicit informacidk értelmezéséhez sziikséges
hattérismeretekkel.

Azirodalmi szovegben megjelend sajatos redlidk kozé tartoznak tehat a mas
irodalmi szovegekbdl ismert, azaz kozismert szovegtoredékek, a masok miveire
val6 utalds, amit intertextualitdsnak neveziink. A kultaraspecifikus targyak,
események és tulajdonnevek mellett az ilyen szovegrészek forditasa is kiillonosen
nehéz feladatnak bizonyul.

5. Krasznahorkai Laszl6 szovegeinek forditasa

Krasznahorkai Laszl6 regénye, az Eszakrdl hegy, Délrdl té, Nyugatrol utak, Keletrdl
folyo 4 forditdsa teljesen masfajta problémaékat vet fel. A Krasznahorkaira
jellemz6 hosszu, Osszetett, kigy6z6 mondatokat bizony igen kimerit6 munka
japanra atiiltetni, emellett pedig érdekes moédon az is probléméat okozott, hogy ez
a regény éppen Japanban, azaz japan kulturalis kozegében jatszodik.

Az elbeszélt cselekmény egyetlen nap torténete, amelyben a Gendzsi herceg
unokdjanak nevezett f6szerepl6 Kiot6 déli részén, egy elhagyatott templomban
keres egy tokéletes szépségli kertet, de végiil nem taldlja meg. Krasznahorkai
részletesen és aprolékosan irja le a templomegyiittest, a templomépitési

4 KRASZNAHORKATI Lasz16, Eszakrdl hegy, Délrdl t6, Nyugatrdl utak, Keletrdl folyé, Bp., Maéveté,
2003. (Japan forditasban: 7 3 XA F I A4 - S—ABO— [dLlFil, EEH#H, @ElEE. '
()] #2EEREL 2006 &)
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hagyomanyt, illetve a japan papirkészités torténetét, igy szadmos japan
kultaraspecifikus szakkifejezés fordul el a szovegben. A forditds sordn vissza
kellett keresnem az eredeti japan kifejezéseket, vagyis vissza kellett forditanom
6ket japanra. A regényben sok-sok nem mindennapi sz6 is akadt, mint péld4ul:

aranycsarnok - 4%, pagoda - {A¥%, f6csarnok - A E kincstar - EYIB, szatratar
- #%), tanitas csarnoka - &%, itédorong - {#7K, Buddha szent ereklyéi - 1A,
konyha - J# %, tekercskonyv - & T A, szutrakotés - Wi (5 & 5 Z D).

Figyelembe kell venni azt is, hogy egy olyan mindennapi sz6 esetében is, mint a
konyha, ha egy templomi konyhdardél beszélink, japanul mas sz6t hasznélunk: az
atlagos konyhat jelentd daidokoro (5 IT) helyett ezt ugy nevezziik: kuri (JE%). Az
ilyen esetek mellett néhany kultaraspecifikus japan sz6t Krasznahorkai a japan
nyelv latin bet(is atirdsdban illeszt be a szovegbe. Ilyen példaul a kimono, amely
mar meghonosodott a magyar székincsben.

[...] ashojik és fusumdk opalos papirboritdsan is besztir6dott annyi fényl...]

[...] BEBEFOIRABOMELS L THLRAATLLDRIT [..]

A shoji (sodzsi) attetszd, papirral bevont toléablak, a fusuma (fuszuma) pedig
szintén a papirral boritott tol6fal vagy tol6ajté. Valdszintileg a magyar olvasok a
kontextusbdl sejthetik, hogy mindkett6 valami ablakféle lehet.

Levetette a getat, gondosan eligazitotta a lépcsék tovében, majd fehér tabijadban
nesztelen 1éptekkel felment a falépcs6kon,

BEOTTTRERVTTLRWIZIESZSHE, ARRETELLGCROBERELY,

A geta fapapucs, a tabi pedig egyujjas zokni. Ezeknek a japan kultaraspecifikus
szavaknak hangulatteremt6 funkcidja van a magyar olvasék szamara, a japan
forditasban viszont ez az egzotikus hangulat természetesen elttinik.

Genji herceg unokaja a Nagy Kapu el6tt allt, s egy fehér kend6t hiazott el6 kimondja
rejtett zsebébdl.

BREROBREFIAMDHNICILL. BRNORMCBHWWNVAFERYHL.

A kimono rejtett zsebe a kimoné hossza ujjara utal, amelyben zsebkendét lehet
tartani. Az idegen szem szdmadra a rejtett zsebnek latszé részt japanul nem
sziikséges kortilirni, egyetlen széval tamotonak hivjadk. Ezt a kifejezést ezért
egyszertien tamotonak forditottam, bar akdr szé szerint is le lehetett volna
forditani. A sz6 szerinti forditas érdekes lett volna a japan olvas6k szamadra, mert
ebbdl kideriil, hogy hogyan latja a kimonét egy kulfoldi. Itt figyelmen kiviil
hagytam a regényre jellemz6 szemléletet, ami a japan kultarat kivilrél mutatja
be, ezért a kovetkez6 helyen megprébaltam kompenzalni.

[...] hogy igyon forré vagy jeges zold teat, hogy igyon forr6 vagy jeges csokolddét,
hogy igyon forr¢ algalevest vagy jégbe hiitott miszdt, ...
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BOERITHAHR. B33 7IT5H0aa7, BLIAAR—TELHAH, &<
BATIVYR—TEBLENINERUMNIT,

Krasznahorkai jol tudja, hogy Japdnban majdnem minden utcasarkon van
italautomata. Itt kicsit komikusan abrazolja, hogy mi mindent lehet kapni egy
automatdbol. Legjobb tudomédsom szerint azonban még nem létezik olyan
automata, amely jégbe htitott miszélevest drulna. A misz6 erjesztett sz6jababpép
és az ebbdl késziilt leves hagyoményos japdn nemzeti étel. Japan megfelelGje
misoshiru lenne, de helyette itt a sz6 szerinti forditdst alkalmaztam, és
misosuupunak forditottam le katakana irassal, melyet Japanban az idegen szavak
irasdra hasznalnak, hogy a japan olvasé szdméra a szénak idegenszerd, kicsit
komikus hatésa legyen.

A forditénak a szavak konnotativ jelentését is meg kell vizsgélnia, tudnia
kell, hogy bizonyos szavak és kifejezések az olvasék korében milyen hangulatot,
érzéseket és reakciokat valtanak ki. A tulajdonneveknek is van konnotacidja, ami
nem mds, mint a név asszociativ hatdsa és képzetfelidéz6 ereje. > A
tulajdonnévhez f(iz6d6 asszocidciok osszessége hatarozza meg a név hangulatat.

A regény f6szereplGje Gendzsi herceg unokaja. Gendzsi herceg a klasszikus
japan kultara egyik legnagyobb teljesitményének szamit6 tizenegyedik szazadi
Genji Monogatarinak a f6szereplGje. (Hamvas Béla 1963-as forditasdban Gendzsi
regénye. A mii Gj magyar forditdsa 2009-ben jelent meg Gendzsi szerelmei cimmel
Gy. Horvath Laszl6 forditdsdban az Eurépa Konyvkiadé gondozasdban.)
Gendzsi herceg unokaja ebben a japan regényben 1étezé figura, a neve Niou no
miya, azaz Niou herceg. Bar Krasznahorkai sosem nevezi meg a regénye
f6szereplGjét, a japan olvasok tobbsége rogton Niou hercegre asszocidl. A
Gendzsi herceg unokdja névvalasztasnak a japan olvasék szdméra nagyon erés
konnotacidja van.

A japan kultaraspecifikus szavak ismerések a japan olvasék szdmadra,
éppen ezért teljesen masképpen hatnak rdjuk. Hasonloképpen az eredeti
szovegben szerepl6 japan mondatok, amelyek a magyar olvasénak semmit sem
mondanak, csupan hangsorok, de a japan olvasok szamara ezeknek a
mondatoknak jelentése van.

[...] tagoltan és vidaman, mintha minden, de ez a nap kiiléndsen olyan édes volna,
és olyan fokozhatatlanul elragado, hogy Shimaru doa ni gochui kudasai, meg az
oromtol szinte elfulladva, hogy Tsugi wa Shijo de gozaimasu, meg ttindoklGen
tapintatos figyelmeztetéssel, hogy Mamonaku Shijo de gozaimasu, és megint hogy
Shimari doa ni gochui kudasai, és igy tovabb, és igy tovabb, oda se figyelve a btizre
és a hortyogasra, bugoén, benséséggel, magabiztosan: a bargyd er6szak
kimerithetetlen erejével.

—E—EEELIIZ, TLTELEALEBABEAN, EYDTSEDIDOBENVEEDLH
EXTIHANDEIIT, ThUERFHY ZBWIEBKMIC TEAES FFICTIELE
S, BEHSNARMYIC TREFMETIEVES |, PSLERZEET HH D

5 SOLTESZ Katalin, A tulajdonnév funkcidja és jelentése, Bp., Akadémia, 1979.
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ECIZTERGCWEETIEVES ], ELTELICRZEANT BES FT7ICTEEL
g EWSEE, BRSIVVEHLRADZD, HFESI LI, @omnic, BIEIC
BHEHAINT, TOBERFECEFTEHMOTLKDEof=, BEHDVEMNIT B BHIELY,
LEFEDHECHZELLBLEADKL SIS,

Krasznahorkai itt is idegen szemmel figyeli a japan mindennapi életet. Japdnban
altaldban minden &4llomason a hangosbemondén at tobbszor elég hangosan
figyelmeztetik a peronon 4ll6 utasokat, hogy vigyazzanak, az ajték zarédnak,
vigydzzanak, jon a vonat, vagy hogy lépjenek vissza a sarga vonalig. Egyesek
szerint ez mar-mar zajartalom, ahogy Krasznahorkai is bargyt er&szaknak
nevezi.

6. Zaro gondolatok

A japéan olvas6 szdmara érdekes lehet, ahogy egy idegen latja a japan kultarat,
hiszen a talsdgos kozelség ugyantugy elhomaélyositja az ember latasat, mint a
nagy tavolsag. Nem csupdn bizonyos kulturélis kiilonbségek megismerésérol
van sz6. Nemcsak olyasmirél, mint amit Esterhdzy szovegébdl tudhatnak meg a
mi olvaséink a bal, a balkezesség, vagy akar a balsors jelentésérél az eurdpai
gondolkodasban. Sokkal inkdbb arrol, hogy a szépirodalmi forditds egy uj
latdsmodot is kozvetithet. Krasznahorkai remek szovege példdul megtanithat
minket arra, hogy egy masik ember szemével vizsgaljuk onmagunkat. Azaz - az
Esterhdzy altal halhatatlanna tett szobafest6 szavaival élve — amirél eddig mi azt
hittiik, hogy hoéfehér, egész biztosan fog még kapni egy vajszinti arnyalatot.
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THE LINGUISTIC TYPOLOGY OF SECOND
LANGUAGE ACQUISITION: AN EXPERIMENTAL
STUDY OF MOTION EVENT DESCRIPTIONS IN
HUNGARIAN AND JAPANESE

Abstract

The present contrastive linguistic experimental study examines the influence of
native language (L1) and common language learning properties on second
language (L2) acquisition by bidirectionally comparing L2 and L1 Hungarian and
Japanese, forming part of a collaborative research effort on motion event
descriptions. The typology offered by Talmy (1985, 1991, 2000) identifies
Hungarian as an S-language that expresses path outside the verb, whereas
Japanese is a V-language that expresses path through the verb. Needless to say
that in this sense, L2 differs from L1, though learners may not realize the exact
nature of this difference or what causes it. Accordingly, this study aims to reveal
which linguistic qualities are characteristic of Hungarian and which are
characteristic of Japanese and, further, how learners disturb L2 in an attempt to
conform it to the rules of L1.

The experiment was adapted to four language groups: adult L1 speakers of
Hungarian, adult L1 speakers of Japanese, adult L2 learners of Hungarian whose
L1 is Japanese (H-L2j), and adult L2 learners of Japanese whose L1 is Hungarian
(J-L2h). Comparing L2 with L1 demonstrates the influence of L1 patterns
focusing on the use of complex predicates, that is, preverbs in Hungarian and
complex verbs in Japanese. In addition, common properties of H-L2j and J-L2h
are investigated interlingually and intralingually. The results show not only that
L2 is influenced by L1 but also that learners have common tendencies regardless
of the typological patterns of their L1. As for the use of complex predicates in L2,
different tendencies can be observed among learners according to the
circumstances, which suggests that L2 learners may not find mastering specific
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grammatical items difficult. These findings demonstrate the necessity of a deeper
understanding of language coding patterns when teaching.

Keywords: Experimental study, motion event description, second language
acquisition, Hungarian, Japanese

Absztrakt: Az idegen nyelvek elsajatitasanak nyelvészeti
tipologiaja: a mozgasesemények leirasanak kisérleti kutatasa
a magyarban és a japanban

Az alabbi kontrasztiv nyelvészeti tanulmany azt vizsgalja, hogyan befolyasolja
egy idegen nyelv (L2) elsajatitdsat a nyelvtanuldk anyanyelve (L1), illetve az
altaldnos nyelvtanulasi stratégiak. A kisérlet soran az L2 (jelen esetben a magyar)
és az L1 (jelen esetben a japan) kétiranyt Osszehasonlitaséra keriilt sor a
mozgasesemények abrazolasanak szempontjabol. Talmy tipolégiaja (1985, 1991,
2000) alapjan a magyar az S-nyelvek (szatellit keretli nyelvek) csoportjaba
tartozik, melyek a mozgas eseményszerkezetének Path komponensét az igén
kiviil kodoljak, mig a japan V-nyelv (igei keretti nyelv), melyben a Path
komponens az igén kédolédik. Mindezek alapjan egyértelmti, hogy ebbdl a
szempontbol az L2 és az L1 kiillonbdznek egymastél, bar a nyelvtanuldk gyakran
nem éreznek rd e kiilonbség valédi természetére vagy annak okaira. Jelen
tanulmény célja, hogy bemutassa a magyarra és a japanra jellemz6 nyelvi
sajatossagokat, tovdbba azt, hogyan torzul az L2 a tanul6k azon igyekezete
nyoman, hogy L2-t az L1-re vonatkoz6 szabalyokkal ¢sszeférhet6vé tegyék.

A kisérletben az adatkozl6k négy csoportja vett részt: feln6tt magyar
anyanyelvl (L1) beszélok, feln6tt japdn anyanyelvi (L1) beszélk, a magyart
masodik nyelvként tanul6é (L2) japdn anyanyelvii beszél6k (H-L2j), illetve a
japant masodik nyelvként tanul6 (L2) magyar anyanyelvl beszél6k (J-L2h). Az
L2 és L1 Osszehasonlitdsa kimutatta azon L1 Osszetett allitményi szerkezetek
befolyasat, melyeket a magyar igekotokkel a japan pedig Osszetett igealakokkal
tejez ki. Tovabba a H-L2j és a J-L2h csoport megegyez6 nyelvtanulasi
technikainak vizsgélati eredményei bebizonyitottak, hogy az L1 L2-re gyakorolt
hatasai mellett a nyelvtanul6knal megfigyelhetéek olyan altalanos tendenciak,
melyek fliggetlenek az anyanyelviik tipoldgiai szerkezetét6l. Az L2-ben hasznalt
komplex allitmanyok szempontjabél a kortlményektdl fliggs eltéré tendencidk
jelennek meg egyes nyelvtanul6knal, ami arra utal, hogy a specidlis grammatikai
elemek elsajatitasa nem feltétlen jelent problémat az L2 tanuléi szdméra.
Mindezek az eredmények rdmutatnak arra, hogy az idegen nyelvek oktatasakor
sziikség lehet a nyelvek kodolasi mintainak mélyebb ismeretére.

Kulcsszavak: kisérleti kutatds, mozgédsesemények leirdsa, idegen nyelv
elsajatitdsa, magyar, japan
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1. Introduction

In recent years, Japanese researchers have been relatively active in conducting
typological studies, including cognitive linguistic studies, and some have applied
the results of these to second language acquisition research. Talmy’s well-known
linguistic typology! suggests that languages can be classified into two groups
based on the patterns by which they code the path component. This means that
each language has a particular preference for certain structures despite the
possibility of describing the same event in different ways. Therefore, learners
must not only learn a language’s sentence structures from a grammatical point
of view but also must learn the appropriate and natural way of using that
language, because literal translations do not offer equivalent meanings as those
intended in the L1. For this reason, teachers must know the language properties
of both the target language which the learners intend to learn and the native
language and are required to be aware of such preferences and their frequency
in the target language. In addition, researchers must investigate learner
languages to reveal the interlanguage concepts common and unique to all
learners regardless of their native languages.?

The present study examines the typological influence of native language
and common language learning properties on second language acquisition by
comparing learners’ second languages with their native languages. This is a
contrastive linguistic experimental study in Hungarian and Japanese and forms
part of a typological collaborative research effort. By investigating typologically
different types of learner languages, researchers may identify how differences
between L1 and L2 influence learner languages. Moreover, by observing two L1s
and two L2s bidirectionally, we can clarify the common characteristics of learner
languages irrespective of differences in language structure. The subjects under
investigation in this study are two L2 adult intermediate learner groups and their
corresponding native language groups, that is, L2 adult learners of Hungarian
whose native language is Japanese (H-L2j),® L2 adult learners of Japanese whose
native language is Hungarian (J-L2h), adult native speakers of Hungarian (H-L1),
and adult native speakers of Japanese (J-L1).

According to Talmy’s typology, Hungarian and Japanese fall into different
groups: Hungarian is an S-language that expresses path outside the verb and
manner through the verb, whereas Japanese is a V-language that expresses path
through the verb. Talmy suggests a typology of motion event descriptions based
on the patterns by which languages code the path component of motion: satellite-
framed languages (S-languages) and verb-framed languages (V-languages).

1 TALMY, L., Lexicalization patterns: Semantic structure in lexical forms = Language typology and
syntactic description 11I. Grammatical categories and the lexicon, ed. T. SHOPEN, Cambridge,
Cambridge University Press, 1985, 57-149. TALMY, L., Path to realization = Proceedings
of the Seventeenth Annual Meeting of the Berkeley Linguistics Society, University of
California, Berkeley, Berkeley Linguistics Society, 17 (1991), 480-519. TALMY, L. Toward
a cognitive semantics. Cambridge, MA: MIT Press, 2000.

2 SELINKER, L. Interlanguage, IRAL, 10(1972), 209-232.

3 The final lowercase letter indicates the initial letter of the native language of L2 learners.
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According to this terminology, S-languages express path by “satellite” elements,*
that is, out of the verb, such as in English, with the underlined particle out,
whereas manner is expressed through the verb, with float in (1a), respectively.
On the other hand, V-languages express path through the verb, such as in
Spanish, with salié in (1b).

(1) a. The bottle floated out of the cave. (Talmy 1985: 69)
b. La  botella  salid de la. Cueva flotando.
the bottle movedout from  the cave floating
(lit.) “The bottle floated out of the cave.”

As mentioned above, Hungarian is classified as an S-language wherein satellite
elements express path, as with the underlined preverb ki- and the case affix -bol
in (2a), and manner verbs tend to be used, whereas Japanese is classified as a V-
language because it tends to use path verbs, as in (2b).

(2 a. A palack ki-sodrod-ott a barlang-bol
the bottle.NOM out-float-PST.35G the cave-ELA®
b. Botoru-ga ukabi-nagara  horakana-kara  de-ta.
bottle-NOM float-PTCP cave-from move out-PST

(lit.) “The bottle floated out of the cave.”

The experiment was adapted to the aforementioned four groups. Participants
were asked to watch video clips of various motion events (self-agentive and
caused motion events) and describe in the specified language what they saw.
Each motion event includes different paths of motion with different manners of
motion or means of causation (henceforth referred to as the means) and different
deictic directions (deixis). This study compares clips showing a motion event
with two types of manners and a means (/WALK/, /RUN/, and /KICK/), with two
different types of paths (/INTO/ and /UP/), and with two different deixis
(/toward the speaker/ and /neutral/).

Motion event descriptions deserve scholarly attention for several reasons:
(1) Motion events are among the most basic and indispensable events for human
beings, and every language is expected to have expressions to describe motion
events; (2) motion events are complex events the description of which depends

4 In this paper, I use the term “satellite”, and accordingly S-languages and V-languages, in
order to avoid confusion. However, I would have preferred to use the term “head-
external” instead of “satellite”, following Matsumoto (2017), because this term is more
inclusive and more useful for motion event descriptions.

5 A list of abbreviations used in this study is as follows: ACC = accusative; ADE = adessive
(the case which indicates existence at the referent); ALL = allative (the case which
indicates movement to or toward the referent); CON]J = conjunctive; DEF = definite;
ELA = elative (the case which indicates movement from within the referent); GEN =
genitive; ILL = illative (the case which indicates movement into the referent); INS =
instrumental; NOM = nominative; PST = past; PRS = present; PTCP = participle; SG =
singular; SUBL = sublative (the case which indicates movement onto the referent);
SUPE = superessive (the case which indicates existance on the referent); and TOP =
topic.
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on how languages encode various components in a sentence and what
components tend to be encoded; and (3) motion event descriptions not only are
used frequently but also have diverse expressions extending from them, for
instance, changes of state (e.g., the science experiment went wrong and le-sirgul-t a
levél [down-get.yellow-PST.3SG the leaf] “the leaf turned yellow”).

I have organized this paper as follows: In Section 2, I briefly summarize
previous studies and give an overview of Hungarian and Japanese in relation to
motion event descriptions. Section 3 discusses the research methodology, and
Section 4 presents the results of this research. Lastly, I provide some suggestions
for language teaching as a conclusion in Section 5.

2. Previous studies and remaining issues

2.1 The typology of motion event description

While examining the motion event descriptions of Indo-European languages,
Talmy® proposed that languages be divided into two groups. This typology is
based on the fact that languages differ in how they express path, which is one of
the crucial constituents of motion expressions. Incidentally, motion events
include several semantic components, and the most significant four, figure,
ground, path, and manner, are summarized in (3).

3) Figure: the entity that moves
Ground: the spatial reference entity of the motion
Path: the trajectory of motion of the figure
Manner: how a figure moves

a0 oe

As shown in Section 1, Talmy has divided languages into S-languages such as
English and V-languages such as Spanish. Germanic languages other than
English, such as German and Danish, have the same properties as English and
are classified as S-languages, whereas Romance languages such as Italian and
French express path in the main verb, as does Spanish, and are also classified as
V-languages. Observing languages such as Thai, which has serial verb
construction, researchers such as Slobin” and Zlatev and Yanglang® have pointed
out the existence of a third typological classification, Equipollent-framed
languages, in which path and manner are expressed by equivalent grammar
forms. However, the details of this argument are not relevant to this study.

6 TALMY, i.m., 1985, 57-149.

7SLOBIN, D. L., The many ways to search for a frog: Linguistic typology and the expression of motion
events = Relating events in narrative II. Typological and contextual perspectives, ed. S.
STROMQVIST & L. VERHOEVEN, Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum, 2004, 219-257.

8 ZLATERYV, J. & YANGLANG, P., A Third Way to Travel: The place of Thai in Motion-Event Typology
= Relating Events in Narrative 1I. Typological and Contextual Perspectives, ed. Sven
Stromqvist & Ludo Verhoeven, Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum, 2004, 159-190.
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From a number of subsequent studies,’ I mention the work of Matsumoto0
and Koga et al.,'! who suggest the importance of deixis. Deixis in motion event
descriptions, as noted by Talmy'?,13 is a path which expresses the concept of
moving toward the speaker or away from the speaker, as in go and come, hither
and thither, and so on. This is particularly important from a typological point of
view, because while deixis has been regarded as a part of path, it indeed behaves
differently. Matsumoto has noted that Korean has a special slot for deixis, and
German has a slot specifically for the deictic prefix.!4 In addition, in analyzing a
Japanese novel in comparison with its translations, Koga et al. have pointed out
that Japanese mentions deictic information more often than Russian, German,
and English. Therefore, a full discussion of motion event descriptions must
include deixis.!> As such, I divide path into deictic path, simply called deixis, and
non-deictic path, henceforth called path, and analyze them separately in this
study.

2.2 Motion event descriptions in Hungarian and Japanese

In this section, I give a brief overview of Hungarian and Japanese motion event
descriptions and their morpho-syntactic properties.

Hungarian

Hungarian is a member of the Finno-Ugric language family and strongly shows
characteristics of an agglutinative language in which grammatical functions are
expressed by case suffixes. Word order is said to be flexible in general, but
Hungarian has strict rules based on information structure: The most common
position for the topic is at the beginning of the sentence, and the focused element

9 Several influential studies have noted the importance of manner in addition to path. Slobin
(1996, 2000) has focused on the prominence of the manner component in each language
and suggested that descriptions of manner are influenced by the lexicalization patterns
of a language. SLOBIN, D. 1., From ‘thought and language’ to ‘thinking of speaking’ =
Rethinking linguistic relativity, ed. ]. GUMPERZ and S. LEVINSON, Cambridge, Cambridge
University Press, 1996, 70-96. SLOBIN, D. I. Verbalized events: A dynamic approach to
linguistic relativity and determinism = Evidence for linguistic relativity, ed. S. NIEMEIER &
R. DIRVEN, Amsterdam/ Philadelphia, John Benjamins, 2000, 107-138. See also AKITA,
K., MATSUMOTO, Y., and OHARA, K., Deictic path expressions and manner lexicon in the
typology of motion expressions, Lexicon Forum, 5, Tokyo, Hituzi Shobo Publishing, 2010,
1-25. BERMAN, R. A,, and SLOBIN, D. L. Relating events in narrative: A crosslinguistic
developmental study, Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum, 1994.

10 MATSUMOTO, Y. Idoo-hyoogen-no ruikei-ni kansuru kadai. = M. Y., Idoo-hyoogen-no ruikeiron,
Tokyo, Kurosio Publishers, 2017, 1-24.

11 KoGa, H., KOLOskoVA, Y., MIZUNO, M., AOK]I, Y., Expressions of spatial motion events in
English, German, and Russian: With special reference to Japanese. = Typological studies of the
linguistic expression of motion events II. A contrastive study of Japanese, French, English,
Russian, German and Chinese: Norwegian Wood, ed. C. LAMARRE, T. OHORI, & T. MORITA,
1st Century COE Program Center for Evolutionary Cognitive Sciences at the
University of Tokyo, 2008, 13-442.

12 TALMY, 1. m., 2000.

13 Talmy (2000) has further divided the path component into conformation, vector, and deixis.

14 MATSUMOTO, i. m., 1-24.

15 KOGA, 1. m., 13-442.
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must be placed immediately before the verb, allowing the order of other elements
to be relatively free, as in (4a) and (4b).

(4) a. Erika a bolt-ba fut-ott.
Erica.NOM the  store-ILL run.PST.3SG
“Erica ran to the store.” (= The place where Erica ran to is the store.)
b. A bolt-ba Erika fu-ottt.
the store-ILL  Erica.NOM run.PST.3SG
“Erica ran to the store.” (= The person who ran to the store is Erica.)

Words in the morphological category of preverbsl¢ are usually, though not
always, placed before verbs. The position of preverbs in informationally
unmarked sentences, that is, sentences without focused elements, differs from
that in sentences with focused elements. In the former case, the preverb usually
precedes the verb, as shown in (5a), and the arguments of the verbs follow the
verb. In the latter case, however, the focused element occupies the preverbal
position, and the preverb follows the verb, as in (5b).

(®) a. Erika be-fut-ott a  bolt-ba.
Erica.NOM into-run-PST.3sG ~ the store-ILL
“Erica ran into the store.”
b. A bolt-ba Erika fut-ott be.
the store-ILL  Erica.NOM run-PsT.3sG into
“Erica went into the store.” (= The person who ran into the store is Erica.)

In Hungarian, preverbs are among the most difficult grammatical items for L2
learners not only because of their structural uniqueness but also because of their
semantic complexity. They have several semantic functions, particularly as a
telicity marker, though the primary contribution of preverbs is to stand for spatial
meanings when used with motion verbs (e.g., be-fut [into-run] “run into,” fel-jon
[up-come] “come up”). The difference between (4a) and (5a) is that the sentence
with a preverb, (5a), means the figure moved inside the room, but this is not
necessarily the case in (4a).1”

As for the typology of motion expressions, Hungarian can be considered an
S-language wherein path is typically encoded in satellite elements: preverbs,
adverbs, case affixes, and postpositions. The language has a limited number of
path verbs. Similarly to English, Hungarian can describe any motion events, such
as self-agentive motions and caused motions, in a simple sentence such as (6).

16 ] call these elements preverbs rather than prefixes because there is some linguistic evidence
that they are syntactically independent elements, as shown in (5b).

17 EGUCHL, K., Hangariigo-no idoo-hyoogen. = Idoo-hyoogen-no ruikeiron, ed. Y. MATSUMOTO,
Tokyo, Kurosio Publishers, 2017, 1-24.
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Notably, all of these sentences share the same satellite elements that encode path:
the preverb be- and the illative case affix -bA.18

(6) a. Erika be-fut-ott a bolt-ba. (=5a)
Erica.NOM into-run-PSsT.3sG the  store-ILL
“Erica ran into the store.”
b. Erika be-riig-ta a  labdi-t a  kapu-ba.

Erica.NOM  into-kick-PST.35G.DEF the ball-ACC  the goal-ILL
“Erica kicked the ball into the goal.”

Another specific feature is that in Hungarian, either manner or deixis can occupy
the main verb position, as Hungarian uses deictic verbs more often than other S-
languages. Verbs such as megy “go,” jon “come,” visz “take,” and hoz “bring” can
be used as a main verb in a sentence, as in (7).

(7) a. Erika be-jétt a bolt-ba.
Erica.NOM into-come.PST.35G the  store-ILL
“Erica came into the store.”
b. Erika be-vitte a szék-et a szobd-ba.

Erica.NOM into-take.PST.3SG.DEF the chair-AcC the room-ILL
“Erica took the chair into the room.”

Furthermore, Hungarian has various way to express deixis other than through
verbs; it can be expressed doubly and trebly using preverbs (ide- “hither,” oda-
“thither”), adverbs (ide “hither,” oda “thither”), case affixes, and postpositions for
the first person (hozzd-m “to me,” felé-m “toward me”), as in (8).

(8) Erika be- jott ide hozzd-m a szobd-ba.
Erica.NOM into-come.PST.3s  thither ALL-1SG =~ the room-ILL
“(lit.) Erica came into the room thither to me.”

Japanese

Japanese also has characteristics of an agglutinative and is often called an isolate
language, that is, a language with no demonstrable genealogical relationship to
other languages. The word order is normally subject-object-verb, as in (9a), with
particles marking grammatical function, although the language has some
flexibility in word order, so an object-subject-verb sentence is also possible, as in
(9b), because sentence structure is based on topic-comment.

18 Hungarian words are divided into three types according to the vowels they contain: front,
back, and mixed vowel words. Hungarian is a suffixing language, and most of these
endings have two or more forms, so the vowel of the affix must harmonize with the
vowels of the word it is added to. In this paper, A indicates that a word has two
allomorphs, e/a, and V indicates that it has three allomorphs, 0/6/e.
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(9) a. Erika-ga booru-o ket-ta.
Erica.NOM all-Acc Kick-PsT
“FErica kicked the ball.”
b. Booru-o Erika-ga ket-ta.
ball-Acc Erica.NOM kick-PsT

“Erica kicked the ball.” (= The person who kicked the ball is Erica.)

Japanese often uses combined forms, formed by connecting more than two verbs,
which are among the most difficult items for L2 learners. These include
compound verbs (e.g., kake-komu [run-move.into] “run into”) and complex
predicates including the -te participial form (e.g., hasit-te oriru [run-CONJ
move.down] “run down”). As already mentioned in Section 2.2.1, Hungarian
exclusively uses preverbs to express the same notions (e.g., be-fut [into-run] “run
into,” le-fut [down-run] “run down”).

Regarding typology, Japanese can be considered a V-language, as it
typically encodes path in the main verb and manner in the subordinate form, as
in (10a). In sentences describing caused motion events, path is typically coded in
the final verb of complex verbs and manner in the first verb, as in (10b). These
sentences generally comprise one main clause and one or more subordinate
clauses.

(10) a. Erika-ga hasit-te heya-ni  hait-ta.
Erica.NOM run-CON]J room-to move.in-PST
“(lit.) Erica entered into the room, running.”
b. Erika-ga gooru-ni  booru-o keri-ire-ta.
Erica.NOM goal-to ball-acc  kick-put.in-PST

“Erica kicked the ball into the goal.”

Of note is that the path component is often expressed doubly using combination
locative nouns and postpositional particles beside the verb, as in (11).

(11)  Erika-ga hasit-te heya-no naka-ni hait-ta.

Erica.NOM run-CON]J room-GEN inside-to move.in-PST
“(lit.) Erica entered into the room, running.”
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Japanese has manner verbs, but they are rarely used in the main verb position, as
normally observed in V-languages, and are incompatible with path phrases, as is
well known.®

(12)  Erika-ga basutei-ni hasit-ta.
Erica.NOM bus.stop-to  run-PST
“(lit.) Erica ran to the bus stop.”

One of the most remarkable features in Japanese motion event descriptions is that
almost invariably, deixis is coded in the final verb of complex verbs, that is, the
main verb, as in (13).20 In Japanese, the main verb slot is reserved for deictic
information and tends to encode it frequently,?! though it is not an obligatory
element.

13 Erika-qa hasit-te heya-ni hait-te ki-ta.
8 Y
EricaNOM  run-CONJ room-ILL move.in-CONJ come-PST
“(lit.) Erica came into the room, running.”

Incidentally, (12) becomes completely grammatical with a deictic verb, as in (14).

(14)  Erika-ga basutei-ni hasit-te it-ta.
Erica.NOM bus.stop-to  run-CONJ g0-PST
“(lit.) Erica went running to the bus stop.”

2.3 Motion event descriptions in L2 acquisition studies and remaining issues

Among several L2 acquisition studies based on Talmy’s typology, particularly
well known is Slobin’s?? thinking for speaking theory, which proposes that L1
coding patterns learned in childhood influence adult L2 acquisition. Many
subsequent studies have verified this theory, confirming L1 transfer. Limited
bidirectional studies exists, however, though some recent studies have examined
one target L2 language learned by two different L1 language groups and have

19 Jackendoff, Kageyama, Yumoto, Rappaport Hovav and Levin suggest that the properties
of manner verbs possibly vary depending on language (Jackendoff 1990, Kageyama
and Yumoto 1997, Rappaport Hovav and Levin 1998), compared to corresponding
English examples such as Erica ran to the bus stop. JACKENDOFF, Ray S. Semantic
Structures, Cambridge, MIT Press, MA, 1990. KAGEYAMA, T., & YUMOTO, Y. Gokeisei to
gainen-kouzou, Tokyo, Kenkyuusha, 1997. Rappaport HOVAV & LEVIN, Building verb
meanings = The Projection of Arqument Structures: Lexical and Compsitional Factors, ed.
Mariam BUTT & Wilhelm GEUTER, Stanford, CSLI Publications, 1998, 97-134.
Matsumoto however, has pointed out that this should be ascribed to a difference in
property between the particle -ni in Japanese and the preposition to in English.
MATSUMOTO, Y., Kuukan-idoo-no gengo-hyoogen-to sono kakutyoo = Kuukan-to idoo-no
hyoogen, ed. M. NAKAU, Tokyo, Kenkyusha, 1997, 125-230.

20 YOSHINARY, Y., Nihongo rashii hyoogen o kensyoosuru hoohoo no teian: nihongo bogo wasya to
gakusyuusya no idoo-jisyookijyutsu no hikaku yori, Journal CAJLE, 15(2014), 21-40.

21 KOGA, 1. m., 13-442.

22 SLOBIN, i. m., 70-96.
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revealed L1 influence more conclusively.? However, researchers have not
definitively concluded that the observed characteristics in learner languages are
caused by L1 transfer. There remains a possibility that these are caused by
interlanguage properties, that is, properties common and unique to all L2
learners regardless of their native languages.?*

Another issue concerns target language, because a majority of previous
studies have focused on Indo-European languages such as English, Danish,
Spanish, and French, while few studies have explored Hungarian and Japanese,
with the exception of the works of Mano et al. and Yoshinari et al. In sum,
previous studies have confirmed the L1 effect, but few studies have examined
both intralingual and interlingual perspectives.?> This study therefore focuses
bidirectionally on two target languages, Hungarian (H-L1) and Japanese (J-L1),
and two learner groups, including Japanese learners of Hungarian (H-L2j) and
Hungarian learners of Japanese (J-L2h).

23 BROWN, A., GULLBERG, M., Bidirectional cross-linguistic influence in event conceptualization?
Expressions of Path among Japanese learners of English, Bilingualism: Language and
Cognition, 2011/1, 79-94. CADIERNO, T., LUND, K., Cognitive linguistics and second
language acquisition: Motion events in a typological framework = Form-meaning connections
in second language acquisition, ed. B. VAN PATTEN, J. WILLIAMS, S. ROTT, M. OVERSTREED,
139-154. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum, 2004. CADIERNO, T., RUIZ, L. Motion events
in Spanish L2 acquisition, Annual Review of Cognitive Linguistics, 4(2006), 183-216.
CADIERNO, T., Expressing motion events in a second language: A cognitive typological
perspective = Cognitive linguistics, second language acquisition, and foreign language
teaching, ed. M. ACHARD and S. NIEMEIER, Berlin, Mouton de Gruyter, 2004, 3-49.
HENDRIKS, H., HICKMANN, M., Expressing voluntary motion in a second language; English
learners of French = Language and bilingual cognition, ed. V. COOK and B. BASSETT, New
York, Psychology Press, 2011, 315-339. INAGAKI, S. Motion verbs with goal PPs in the L2
acquisition of English and Japanese, SSLA, 23(2001), 153-170. NAVARRO, S., and
NICOLADIS, E., Describing motion events in adult L2 Spanish narratives = Selected
Proceedings of the 6th Conference on the Acquisition of Spanish and Portuuese as First and
Second Languages, ed. D. EDDINGTON, Somerville, MA: Cascadilla Proceedings Project,
2005, 102-107. STAM, G., Thinking for speaking about motion: L1 and L2 speech and gesture,
IRAL, 2006/2, 145-171. CADIERNO, T., Motion in Danish as a second language: Does the
learner’s L1 make a difference? = Linguistic relativity in second language: Thinking-for-
speaking, ed. ZhaoHong HAN and T. CADIERNO, Clevedon, Multilingual Matters, 2010,
1-33. CADIERNO, T., and ROBINSON, P., Language typology, task complexity and the
development of 2 lexicalization patterns for describing motion events, Annual Review of
Cognitive Linguistics, 7(2009), 245-276. JESSEN, M., and CADIERNO, T., Variation in the
categorization of motion events by Danish, German, Turkish, and L2 Danish speakers =
Variation and change in the encoding of motion events, ed. J. GOSCHLER and A.
STEFANOWITSCH, Amstrdam, John Benjamins, 2013, 133-160. MONTRUL, S., Agentive
verbs of manner of motion in Spanish and English as second languages, SSLA, 23(2001), 171~
206. IAKOVLEVA, T., Typological constraints in foreign language acquisition: The expression
of voluntary motion by upper intermediate and advanced Russian learners of English,
Language, Interaction and Acquisition, 2012/2, 231-260.

24 SELINKER, 1. 1.

25 MANO, M., YOSHINAR]I, Y., and EGUCHI, K., The effects of the first language on the description
of motion events: Focusing on L2 Japanese learners of English and Hungarian = The
Proceedings of the sixth CLS International Conference, 2014, 227-299. YOSHINAR], Y.,
EGucHl K., and MANO, M., Idoo-hyoogen niokeru daini-gengo gakusyuusyakan no gengoka-
keikoo: nihongo, eigo, hangariigo o hikakushite, JSLS proceedings, 2013.
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Accordingly, I pose three research questions: (1) How do description
patterns differ between each L1 and L2? (2) How does L1 influence L2 from a
typological perspective? (3) What common properties are observed in both L2
groups?

3. Research methodology

3.1. Participants and experiment materials

Data was gathered using video stimuli from a collaborative research project of
the National Institute for Japanese Language and Linguistics (NINJAL) under the
title “Japanese and Typology of Linguistics Expressions for Motion Events: A
Cross-Linguistic Experimental Study with a Focus on Deixis,” led by Yo
Matsumoto. A production experiment was adapted to four groups, including
two L1 groups (H-L1 and J-L1) and two intermediate?® L2 groups (H-L2j and J-
L2h), as shown in Table 1. L1 data was provided by the project members, and the
investigators of each L1 group were as follows: H. Koga and Y. Yoshinari
investigated J-L1, and K. Eguchi investigated H-L1. L2 data was gathered by the
author using the same stimuli from the aforementioned project.

H-L1 H-L2j J-L1 J-L2h
15 15 22 18
20s—60s 20s 20s—-50s 20s

TABLE 1: Participants of the experiment and their attributions

The participants were asked to watch 52 video clips of various motion events,
including self-agentive and caused motion events, and to describe them verbally,
assuming they were in the position of the camera. After each clip, the participants
told the experimenter what they had seen, and their utterances were recorded
and subsequently transcribed for analysis. This study analyzes twelve clips
among them. Each clip shows motion events including different paths of motion
(/INTO/ and /ur/), different manners (/WALK, /RUN/, and /KICK/), and
different deixis (/toward the speaker/ and /neutral/), shown in Table 2.

2 1.2 learners’ language proficiency was evaluated as Bl, according to the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR), by the author and
collaborator Kazumi Uchikawa, as all learners were students attending language
classes taught by us.
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WALK RUN KICK
Toward S Toward S Toward S
Neutral Neutral Neutral
Toward S Toward S Toward S
Neutral Neutral Neutral

Table 2. Analyzed clips in this study

Figure 1. Sample scene of the video clip for /RUN x INTO x neutral/

Figure 2. Sample scene of the video clip for /WALK x UP x toward speaker/
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3.2. Data analysis

The data was analyzed on two levels: semantic components and syntactic
structure. Firstly, we focused on the three semantic components of
manner/means, path, and deixis and revealed which were mentioned. Secondly,
we examined on which position each component was coded: in the main verb
(underlined elements) or in adverbials (preverbs, adverbs, particles, non-head
positions of complex predicates, and locational nouns). The following examples
are from the L1 groups and show samples of the coding.

(15 a A  barit-om be-fut-ott hozzi-m a  pihendhely-re.
the friend-1SG.NOM  into-run-PST.3SG ~ALL-1SG  the pavilion-SUBL
path-manner deixis path

“My friend ran into the pavilion to me.”

b. A  barit-om fel-riig-ta a  labdd-t.

the friend-1SG.NOM  up-kick.PST.3sG.DEF the ball-AcC
path-means
“My friend kicked up the ball to me.”

(16) a. Tomodati-ga kyuukeizyo-no naka-ni  hasit-te hait-te ki-ta.
friend-NOM pavilion-GEN inside-to move.in-CONJ run-CONJ come-PST
path manner path deixis
“(lit.) My friend came into the pavilion, running.”
b. Tomodati-ga isigaki-no ue-ni  booru-o keri-age-te ki-ta.
friend-NOM stone.wall-GEN up-to ball-AcC kick-raise.up-CONJ come-PST
path manner-path deixis

“(lit.) My friend kicked up the ball hither onto the stone wall.”

It should be noted that the L2 data included ungrammatical sentences, which
were also analyzed and coded in the same way as L1 data. In (17a), ndl-am [ADE-
1sG] “at me” is used instead of hozzd-m [ALL-1SG] “at.to me,” and in (17b), watasi-
e is used without no tokoro “the place of,” though it is well known that Japanese,
like Chinese, localizes persons to function as nouns of place.

17) a. *A  bardt-om nal-am jOtt.
]
the friend-1SG.NOM  ADE-1SG come.PST-3SG
path deixis

“(lit.) My friend came to me.”
b.  *Tomodati-wa  kaidan-de  watasi-e  ki-masu.
friend-TOP stairs-INS  me-to come-PRS
deixis deixis
“(lit.) My friend came to me by the stairs.”

The coded data is used to calculate frequencies and the average reference ratio,
which are discussed in the next section.
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4. Results and discussion

4.1. Reference to each semantic component

To answer the research questions from the end of Section 2.3, this section focuses
on the ratio according to which each semantic component is referred to in motion
event descriptions: path (P), deixis (D), and manner/means (M). Since each video
clip is designed to combine semantic components and contains one
manner/means, one path, and one deixis, we can obtain the ratio of reference to
each component by examining whether the component is mentioned.

100,0%
90,0% -
80,0% - _
70,0% - —
60,0% -+ %_— 1P
50,0% - A

#D
40,0% 1T \ -
30,0% 1

20,0% -
10,0% -
0,0%

7

7

H-L1 H-L2j J-L1 J-L2h

FIGURE 3. Reference to semantic components of motion events (%)

The above figure shows that L1 and L2 groups do not always mention all
semantic components included in the recorded events. We have observed that L1
groups show different tendencies concerning reference to each semantic
component: For example, J-L1 refers to deixis more frequently than does H-L1
(74.6% and 48.3%). Focusing on the differences between L1 and L2 groups reveals
that on average, L2 groups refer to each semantic component less frequently than
do L1 groups, except for deixis in Hungarian. Most notable is the frequency of
reference to path in both languages: 90.6% in H-L1 and 93.6% in J-L1 but 61.7%
in H-L2j and 67.6% in J-L2h. A significant difference also exists with regard to
deixis between J-L1 and J-L2h; J-L2h refers to deixis much less than does J-L1
(44.0% and 74.6%). On the other hand, H-L2j refers to deixis much more than
does H-L2 (48.3% and 68.3%), which may be considered an L1 influence.

An interesting tendency is observed with reference to walking events when
comparing these with other manners or means, such as /RUN/ and /KICK/. All
groups refer to manner significantly less often in /WALK/ events (H-L1: 31.7%,
H-L2j:16.7%, J-L1: 26.1%, J-L2h: 37.5%) than in /RUN/ (H-L1: 96.7%, H-L2j: 73.3%,
J-L1: 89.8%, J-L2h: 83.3%) and /KicK/ (H-L1: 98.3%, H-L2j: 80.0%, J-L1: 97.7%, J-
L2h: 84.7%) events, as in Figures 4 through 6. The common tendency is thus to
ignore manner components for /WALK/ events.
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FIGURE 4. Reference to semantic components of motion in /WALK/ events (%)
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Figure 5. Reference to semantic components of motion in /RUN/ events (%)
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Figure 6. Reference to semantic components of motion in /KICK/ events (%)
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4.2. Sentence patterns

We now examine in which position L2 learners code each semantic component.
Asshownin 4.1, except for deixis in Hungarian, L2 learners refer to each semantic
component less frequently than corresponding L1 speakers. This means L2
learners use simpler sentence structures, as in (18) and (19). (18a) is an example
of /INTO X RUN X VEN/ from H-L1, and (18b) is the same from H-L2j, whereas
(19a) is from J-L1 and (19b) is from J-L2h, respectively.

(18) a. A bardt-om  be-fut-ott hozzd-m  a  pihendhely-re. (=15a)

the friend into-run ALL-1SG the pavilion-SUBL

1SG.NOM  PST.3SG
path-manner  deixis path
“My friend ran into the pavilion to me.”
b. A barait j0n ide.
the friend-NOM run.3sG thither
manner  deixis

“My friend was running thither.”

(19) a. Tomodati-ga kyuukeizyo-no naka-ni hasit-te
friend-NOM pavilion-GEN inside-to move.in-CONJ
path manner
hait-te ki-ta. (=16a)
run-CON] come-PST
path deixis
“(lit.) My friend came into the pavilion, running.”
b. Tomodati-wa kyuukeizyo-no naka-ni hasiri-masita.
friend-TOP pavilion-GEN inside-to run-PST
path manner

“(lit.) My friend ran into the pavilion.”
4.2.1. Main verbs

To clarify the difference between L1 and L2 groups, I examine which semantic
component is coded in the main verb by each group. The typology predicts that
Hungarian encodes manner in the main verb, whereas Japanese encodes path.
However, deictic verbs are used in H-L1 alongside manner verbs (P: 0%, D: 24.4%,
M: 73.3%) as well as in J-L1 apart from path verbs (P: 22.0%, D: 71.6%, M: 5.7%),
and I observe that both L2s (H-L2j—P: 0.6%, D: 59.4%, M: 45.6%; J-L2h —P: 19.0%,
D: 20.8%, M: 57.4%) are strongly influenced by their native languages.
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Figure 8. Semantic component coded in the main verb (%)

In /WALK/ events, not only J-L1 but also H-L1 tends to use deictic verbs (J-L1:

93.2%, H-L1: 66.7%), as

(J-L2h compared with J-L1 and H-L1)

in Figure 9.
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Figure 9. Semantic component coded in the main verb (%) in /WALK/ events
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4.2.2. Complex predicates

H-L1 uses preverbs in almost every scene as a telicity marker (95.0%), whereas
H-L2j does not use preverbs so frequently (63.9%). However, we cannot jump to
the conclusion that H-L2j learners hardly acquire the use of preverbs, as there is
a significant difference in use between the cases of /INTO/ and /UP/. As shown
in the following table, H-L2j more often uses preverbs in the case of /UP/ (80.0%)
than in the case of /INTO/ (47.8%).

95.0% 94.4%
63.9% 47.8% 80.0%

Table 3. Use of preverbs in H-L1 and H-L2j

(20) shows examples from H-L2j. (20a) is /INTO X RUN X VEN/ without a preverb,
and (20b) is to /UP X RUN X VEN/ with the preverb fel- “up.”

(20) a. A bardt fut hozzd-m.
the friend.NOM run  ALL-1SG
“(lit.) The friend was running to me.”
b. A bardt fel-jon a lépcsé-n.
the friend.NOM up-run.3sG the stairs-SUpe

“(lit.) The friend came up the stairs.”

By this means, we could argue that difficulty depends more on semantic
complexity than lexical form.

J-L1 usually uses verbs as complex predicates, though J-L2h hardly uses
complex verbs, as shown in Table 4.

TABLE 4. Use of complex predicates in J-L1 and J-L2h

The biggest difference between J-L1 and J-L2h regarding complex predicates is
that J-L2h rarely uses deictic verbs (20.8%), and only 4.6% are the final verb of
complex verbs, while J-L1 uses them quite frequently (71.6%), and all of them are
used in the final verb position of complex predicates. (21) shows examples of
/INTO X RUN X VEN/; (21a) is from J-L1, and (21b) is from J-L2h.

(21) a. Yuuzin-ga hasit-te kyuukeizyo-ni hait-te ki-ta.

friend-NOM  run-CONJ pavilion-to  run-CONJ come-PST
“(lit.) The friend came into the pavilion, running.”
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b. Yuuzin-wa  kyuukeizyo-no  naka-ni hasiri-masu.
friend-NOM  pavilion-GEN  inside-to run-PRS
“(lit.) The friend runs inside of the pavilion.”

Here I mention that no significant difference was observed between scenes,
though the use of preverbs in Hungarian differs according to path, and therefore
I cannot identify the crucial factor interfering in L2 learners” acquisition of the
use of complex predicates. This is a subject well suited to further study.

5. Conclusion

These results clarify that L2 learners have their own structure tendencies
regardless of the typological patterns of their L1. As shown in the previous
section, on average, L2 groups refer to each semantic component less frequently
than do L1 groups. However, deixis in Hungarian is the exception to this trend,
which may be considered an L1 influence, because J-L1 quite frequently uses
deictic verbs in the final verb positions of complex predicates. In the selection of
main verbs, not only is H-L2j influenced by J-L1, but J-L2h is also influenced by
H-L1, as manner verbs are quite often used as main verbs in Hungarian.

Secondly, I confirm that both H-L2j and J-L2h use complex predicates, such
as preverbs in Hungarian and compound verbs or complex predicates with the -
te participial form, much less often than their corresponding L1. These results fit
with Selinker’s ?” finding that learners use simplified structures instead of
complex ones, called simplification. These characteristics seem to be caused by
L2 learners’ limited means of expression in the target language.

Lastly, I have found no significant differences between subjective motions
(/WALK/ and /RUN/) and caused motions (/KICK/), but it should be noted that
a previous study ?® found different results in other caused motion events
(/cALL/). An investigation of more types of motion events is therefore necessary
to uncover differences in L2 usage. This subject should also be considered for
investigation to determine whether the properties of learner languages arise from
typological differences or those languages” own characteristics.

27 SELINKER, i. m.
28 MANO, i. m., 227-299.

66



Park Yu Jin

A MAGYAR NYELVBEN LEVO FRAZEOLOGIAI
KIFEJEZESEK OKTATASA KOREAI ANYANYELVU
DIAKOKNAK!

Absztrakt

A kutatasom célja a kéz szoval kapcsolatos kifejezések vizsgalata a magyar, és a
koreai nyelvben. A tanulmanyban bemutatott eredmények -el6segitik az
idiomatikus koznyelvi kifejezések hatékonyabb elsajatitasat.

A nyelvtanul6k tanulményaik soran nemcsak egy idegen nyelvet tanulnak
meg, hanem az adott nyelv kultardjat is. A nyelv tiikr6zi a tarsadalom és a
kultara sokszintiségét és a hagyomanyokat. A hatékony kommunikécié
elsajatitdsa érdekében a tanuloknak meg kell értenitik az idiomatikus
kifejezéseket is, melyek kett6 vagy tobb sz6 kombinaci¢jabdl egy harmadik,
eltérd jelentésti kifejezést hoznak létre, amely jelentés és forma szintaktikailag
rogzitett mondatszerkezet, és nem kovetkeztethet6 ki a szavak onallo
jelentésébdl. Ezért okoz nehézséget a magas szintli nyelvi kifejezések kozé
tartozé idiomatikus kifejezések megértése a kiilfoldi didkok szamara. Mivel
azonban ezek a kifejezések a magyar kultardban, torténelemben és
hagyomanyokban gyokereznek, ahhoz, hogy a kommunikacié gordiilékeny
legyen, feltétlentil sziikséges a nyelvtanulas soran kiilonos hangsulyt fektetni
rajuk.

Jelen tanulmanyban a kéz sz6val kapcsolatos idiomékat vizsgalom, amelyek
nagy gyakorisdggal fordulnak el6 a magyar nyelvben, s ezzel prébalom segiteni
a koreai anyanyelvii didkokat ezen ididémak megértésében.

Kulcsszavak: frazeoldgia, idiéma, kéz, koreai nyelv, kommunikaci6, magyar
idiémak

1Ez a tanulmény a 2016. évi pécsi Nemzetkozi Hungarologiai Kongresszuson elhangzott
el6adasom bévitett valtozata.
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Abstract: A Study on Teaching Method of Hungarian Idiomatic
Expressions for Korean Speakers

This study introduces a teaching method to help foreign learners, especially
Koreans, to understand and acquire idiomatic expressions in Hungarian
language. The study demonstrates the teaching method on the example of the
Hungarian “kéz”- (hand-) related idioms.

When people start learning a second language it is always difficult for non-
native speakers to grasp the meanings of idioms and use them correctly. Idioms
have different meaning, which makes difficult for the learners to understand and
use them. It requires a relevant education method to guide the teacher through
the process of teaching idioms. In this regard, I suggest a systematic teaching
method.

First, I set the direction of this study by reviewing the research on
Hungarian idiomatic expressions. Secondly, I outline Hungarian idiomatic
expressions in connection with the word ‘kéz’ (hand) and for the purposes of
education to Korean learners, I provide a specific list of Hungarian idiomatic
expressions. Lastly, I suggest a model for the effective teaching of Hungarian
idiomatic expressions. I introduce various teaching methods and concrete
examples.

I hope this article contributes to the various practical applications of
teaching Hungarian idiomatic expression and can be helpful for Korean students
learning Hungarian language.

Key Words: phraseology, idiom, hand, Korean learners, idiomatic expressions,
communication, Hungarian idiom
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1. Bevezetés

Azoknak, akik egy idegen nyelvet igazan jol szeretnének beszélni, fontos
megismerkedniiik az adott nyelv idiémaival is. Igy van ez a magyar nyelv
esetében is.

Az idiomatikus kifejezések, mas néven idiomdk vagy frazémak, kett6 vagy
tobb sz6 kombindaci6jabol allnak, formdjuk és jelentésiik is szintaktikailag
rogzitett mondatszerkezet, utébbi pedig nem kovetkeztethetd ki alkotéelemeik
onallo jelentésébdl.2 Ez az oka annak, hogy sokszor nehezen érthetSk a kiilfoldi
diakok szamara.

Az idiémak tanitasakor az az elsédleges cél, hogy a nyelvtanulé megértse
ezeket a kifejezéseket a mindennapi kommunikacidja soran, majd fokozatosan be
is tudja épiteni azokat sajat beszédébe. Hasonl6an lényeges, hogy a frazémak
segitségével a nyelvtanul6 jobban megismerje a magyar kultarat, torténelmet és
hagyomanyokat, hiszen ezek a kifejezések szorosan kapcsolédnak hozzajuk.

Az egyik legnehezebb kérdés, hogy hogyan is tanitsuk az idiomékat, hiszen
nagyon nehéz eldonteni, hogy a sok koziil melyiket is érdemes elsajatitani.
Megfontoland6é az is, hogy milyen nyelvi szinten indokolt elkezdeni az
oktatasukat, és hogy milyen moédszert praktikus valasztani ehhez. Ezzel
kapcsolatban nagyon kevés segédanyag all rendelkezéstinkre.

Tanulményom célja, hogy felvazoljak egy lehetséges tanitasi modszert,
melynek szemléltetéséhez a kézzel kapcsolatos idiomakat valasztottam. Munkam
soran elsésorban a koreai diakok oktatasara fokuszaltam, mivel én magam is
koreaiként tanultam a magyar nyelvet.

2. A frazeologizmus definicidja

A frazeoldgia tdrgya hagyomanyosan a kozmondas- és szoldskutatas volt.3 Az
elnevezések  tekintetében az  Gjabb  nemzetkozi  szakirodalomban
legelterjedtebbek a gorog-latin phrase (szénoki kifejezés), illetve a gorog idioma (a
kifejezésmod sajatossaga, kiilonlegessége) szavak csalddjaba tartozo kifejezések
- azaz frazeologia, frazeologizmus, frazéma, illetve idioma, idiomatizmus. *
Ugyanannak a nyelvi jelenségnek azért 1éteznek kiilonb6z6 elnevezései, mert a
szlav nyelvli és kordbbi keletnémet nyelvészeti szakirodalomban a frazéma,
frazeolexéma elnevezéseket hasznaltdk, ezzel szemben az angol nyelvi

2Y0O Hae-Jun, SON Kyung Ae, &/ 0/ 1 §& ZEH 1 A& 2 7/ E fH 2=,
Korean Language Information Science, 2012, 69.

3 KEREKJARTO Agnes, Frazeoldgia a magyar nyelv tanitisiban, Hungarolégia, 2000/2, 224.

¢+ FORGACS Tamas, Bevezetés a frazeologidba. A szolds-és kozmonddskutatds alapjai, Budapest,
Tinta Konyvkiado, 2007, 16.
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szakirodalomban az idioma terminus az &ltalanos.5> Az Gjabb német és magyar
szakirodalomban pedig keveredik ez a kétfajta terminoldgia.®

A frazeolégia definicidi és egységek

Magyar Ertelmezd Kéziszotar, A frazeologiai kapcsolat harom alapeleme:
A tiibbsagusag
Az atvitt értelem
A kapcsolat szorossiag

Frazeoldgia

frazeologizamus idiomatikus

frazéma idioma

A szavak, azaz a lexémak témakore a magyar szakirodalomban (is) nagyon
kidolgozott és nemzetkozi szinvonald, ezzel szemben a kotott szokapcsolatokkal,
a frazémakkal kapcsolatos kérdések vizsgalata még hianyos.

A frazéma még meglehet6sen 1j és szokatlan megnevezés, &m két (az utobbi
id6ben megjelent)” nagylélegzeti mii mér hasznalja, s kétségtelentil j61 beleillik a
fonéma—morféma—lexéma—frazéma sorba.s Csonka Csilla szerint a fogalom
meghatarozdsa nem tartozik a konnyl feladatok kozé, de két dolog
megnyugtathatja a magyar nyelvvel foglalkoz6 kutatokat. Az egyik az, hogy a
szakirodalom még a szonak, vagyis a lexémanak az egzakt meghatarozasaval is
adods, a masik pedig az, hogy a frazeoldgia definicidjat egyel6re a kiilfoldi
szakirodalomban is alland6é vita Ovezi. A tovabbiakban a Csonka altal
megfogalmazott definiciét haszndlom a frazéma meghatdrozasara, mely szerint
ez egy ,[...Jolyan allandésult kifejezés, amely legkevesebb két alkotorészbdl all,
ezen alkotérészek kapcsolata mér dllanddsult, jelentésiik pedig nem egyszertien
Osszegz6dik, hanem valamely atvitt értelmet tiikroz, legtobbszor érzelmi-
hangulati tobblettel.”?

Tanulmanyomban a frazeologiai eqység megnevezésére részben a frazéma, a
frazeologizmus terminust fogom haszndlni, de ezek szinoniméjaként néha az
idiomatikus, az idioma kifejezéseket is.

5 KEREKJARTO, i. m., 224. (Ezt a megéllapitast Kerékjarté Agnes Harald Burger német nyelvii
tanulményabdl veszi: Harald BURGER, Phraseologie: Eine Einfiihrung am Beispiel des
Deutschen, Berlin, 1998, 37.)

6 Uo., 224. )

7 CsONKA Csilla, A frazeologizmusok helye a kezddk magyaroktatdsiban, Hungarol6giai Evkonyv,
2001/1, 190. Példaul: E. Kiss Katalin, KIEFER Ferenc, SIPTAR Péter, Uj magyar nyelvtan,
Budapest, Osiris, 1998. KERESZTES Laszld, Gyakorlati magyar nyelvtan, Debrecen,
Debreceni Nyari Egyetem 1992.

8 Uo., 191.

° Uo., 192.
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3. A kézzel kapcsolatos idiomak

Bar Magyarorszag és Korea foldrajzilag meglehetSsen tavol esik egymaéstol, és a
két orszag kultardja és torténelme is nagyban kiilonbozik, a frazeoldgiai
egységeikben mégis mutatnak némi hasonlésagot. Ez kiilondsen igaz az olyan
idiomak esetében, amelyek az emberi testtel, testrészekkel kapcsolatosak.
Mindezek attekintése egy hosszabb tanulmany keretei kozott lenne elképzelhetd,
ebben a munkamban most csupédn egy testrészre, a kézre vonatkozoan szeretném
bemutatni ezeket a hasonlésagokat.

A kéz az ember egyik legkifejez6bb testrésze: rajzol, mutogat, dldast ad,
szamol, simogat, megnyugtat, dorgal, szidalmaz, btint kdvet el, igér, fenyeget,
elutasit, hivogat, elzavar, nemes érzést oszt vagy éppen rosszalléan mutogat,
oromet, szomorusagot, kételkedést, meggy6z6dést, sajndlatot stb. fejez ki.
Arisztotelészt6l szarmazik az a mondas, hogy , Az ember kezét a természet, az
emberi test legfontosabb szervévé és eszkozévé tette.”10

O. Nagy Gabor Magyar szolisok és kézmonddsok ciml mitive 111 kézre
vonatkozo6 kifejezést tartalmaz.1* Ezek koziil 38 frazémat vizsgaltam, amelyek a
magyar koznyelvben ma is gyakran hasznalatosak.:? A régies, elavult, tajnyelvi
kifejezéseket mell6ztem, mivel az a cél, hogy a nyelvtanulok egy ma éI6,
természetes nyelvet beszéljenek.

Szint
B1 B2 C1

[Benne van a keze vmiben [Eg akeze alatt a munka Hamar eljar a keze

[Enyves keze van Nem tudja ajobb kéz mit csinl abal Keze ald dolgozik vkinek

[Hosszii a keze Jem tudja, hogy melyik ajobb és a bal keze Meg van kitve a keze
- [Valakinek a jobb keze Szétfolyk akezébena pénz J6 kézben van
; Messzire elér akeze. [Esik ki akezébsl minden Kezére jatszk valakinek(valamit)
g‘ K ézrol kézre [K &z akézben Eliit viinek a kezérdl valakit, valamit
E\ Se keze, seldba MMossa akezét L evesz akezét vidrolvalamirgl
7 |Az egyik kezén is megszémolhatia, hany. .. Rateszi a kezét Megégeti akezét

Megmostam téle a kezemet (Olbe tett kézzel (Meg)keni valakinek a kezét

[Ures kézzel [K éz kezet mos Amit egyik kezével ad, amdsikkal visszaveszi

Tele kézzel Sok kéz, hamar kész K esztyfis kézzel

Hideg a keze, meleg a szerelme [Véres valakinek akeze Sok kézen at elhimlik a szt

[Ha szdz kezem volna, sem tudndm megesindlni [Két bal keze van

Suzanne Irujo nyelvészprofesszor szerint az ididmak elsajatitisa a szokincs
bovitésének sziikségszerii része, éppen ezért nem szabad a haladé szint eléréséig
varni a tanitasukkal.’® A nyelvtanulds soran felépitett szokincset akéar szinonim

10 BANCZEROWSKI Janusz, A kéz nyelvi képe a magyar nyelvben, Magyar Nyelv, 2003 /4, 427.

11 O. NAGY Gabor, Magyar szoldsok és kozmonddsok, Budapest, Akkord Kiado, 2010.

12 A 38 frazémat magyar ismer6seim segitségével valasztottam ki. Véleménydiik szerint ezek
a frazémak ma is gyakoriak a beszélt magyar nyelvben.

13 FULOP Erzsébet Maria, Idiomidk és a nyelvtanitds, THL 2, 2006/1-2, 166-167.
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idiomakkal is kiegészithetjiik. K6zéphalad6 szinten pedig maér olyanokat is
tanithatunk, amelyek tartalmaznak korabban mar elsajatitott szavakat. Példaul a
16 sz6 tanitasat kovetben hamar megtanithatjuk az ajindék lonak ne nézd a fogat
kifejezést, és annak jelentését. Halado szinten mér az is élvezetes lehet, ha a
tanarok egész tanordkat szentelnek az idiomak ismertetésének. Ezen a szinten a
nyelvtanulék mar sok idiomat fel tudnak ismerni, s6t kis gyakorlassal arra is
képesek, hogy megfelel¢ kontextusban a jelentésiiket is kitalaljak.4 Kovecses
Zoltan szerint az ididmdk jelentése nem josolhaté meg teljes mértékben,
ugyanakkor hangstlyozza, hogy jelentéstik motivélt, vagyis tapasztalati
alapokon nyugszik, ezért nem tekinthet6 véletlenszertinek.!> Ebbdl kovetkezik,
hogy a szisztematikus oktatasuk lehetséges és feltétlentil sziikséges is.

Az idiémak oktatdsakor a kovetkezé szempontokat kell figyelembe
venniink:

1. Az egyik legfontosabb szempont a magas hasznélati gyakorisag. Mivel
megszamlalhatatlanul sok idiomatikus kifejezés létezik a magyar
nyelvben, az 0sszes megtanitdsa lehetetlen feladat lenne, jol meg kell
valasztani, hogy melyek azok, amelyek val6ban hasznosak lesznek a
tanuloknak. Ma is €16, gyakran hasznalt idiémakat kell tehat tanitanunk,
mint példaul: kezet fog valakivel, megkéri valakinek a kezét stb.

2. Ha olyan szerencsés helyzetben vagyunk, hogy ismerjiik a nyelvtanul6
anyanyelvét, akkor j6 megoldés, ha olyan idiémadkat is tanitunk neki,
amelyek a sajat nyelvében ugyanazt a jelentést hordozzdk. Ezeket
konnyen megértheti, és igy nagyban elGsegithetik azt is, hogy jobban
magdaénak érezze a magyar nyelvet. A koreaiban és a magyarban is
hasznéljuk példaul a kovetkez6 kifejezéseket: iires kézzel érkezik, tele kézzel
jon.

3. Halad6 nyelvtanuléknak mér batran tanithatunk bonyolultabb,
nehezebben érthet6 kifejezéseket , mivel a mindennapi kommunikacié
soran ezeket mar nekik is érteniiik, haszndlniuk kell. Ilyenek lehetnek
példaul a meg van kétve a keze vagy megégeti a kezét.

4. A magyar idiomatikus kifejezések oktatasi médja

A kovetkez6kben azt mutatom be, hogyan képzelem el az idiomak tanitasat
lépésrol 1épésre. Ahogy mar tobbszor emlitettem, ezeknek a kifejezéseknek
hatalmas szerepe van abban, hogy a beszél6k a mindennapi kommunikacié soran
jobban megértsék egymas érzéseit, szandékait. Azaltal, hogy idiémakat
hasznalunk, beszédiink sokkal természetesebbé, gordiilékenyebbé, mondhatni,

(Suzanne Irujo tanulményaboél Fiilop Erzsébet Maria idéz. Lasd: Suzanne IRUJO, A Piece of
Cake: Learning and Teaching Idioms, ELT ], 40/3 (1986), 236-242.)

14 Uo., 166.

15 Uo., 167. (Kovecses Zoltan tanulmanyabol Fulop Erzsébet Maria idéz. Lasd: KOVECSES
Zoltan, A metafora. Gyakorlati bevezetés a kognitiv metaforaelméletbe, Budapest, Typotex,
2005.)
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»,magyarosabba” valik. Ahhoz azonban, hogy az idiémak oktatasa eredményes
legyen, fontos, hogy jol felépitett, atgondolt tanitdsi médszert haszndaljunk.

A kozelmaltban megjelent egy nagyszert gytjtemény, Maruszky Judit Szg,
ami sz cim@ mtve, mely csoportokba rendezve kozli a magyar idiomatikus
kifejezéseket és ellenérz6 feladatokat is tartalmaz.’s Ez nagy segitséget nyujt a
nyelvtandroknak, de tankonyvként sajnos mégsem hasznélhat6, mert tilsagosan
sok kifejezést sorol fel.

Véleményem szerint a testrészekkel kapcsolatos frazémakat (pl. a kézzel,
labbal, fejjel, szivvel, szemmel stb. kapcsolatos kifejezések) érdemes egyiitt
tanitani, mert igy sokat segithettink abban a didkjainknak, hogy a tanultak
hatdsosabban rogziiljenek. Példdul a diih, ingertiltség, bosszisag, kellemetlen
meglepetések kifejezésével kapcsolatban halad6ébb szinten batran tanithatjuk az
alabbi idiomékat:

Az emberi testtel, testrészekkel, szervekkel kapcsolatos idiomak

Torkig van
valamivel.

Eldurran Remeg

a gyomra.

az agya.

Harag, Diih,

Ingeriiltség,

Bosszusag

Elvesziti

Kifut a vér

a fejét. az arcabol.

Seal Bernard D. Vocabulary learning and teaching cim(i tanulmanyaban az idiomak
tanitasat harom lépésben hatarozza meg: (1) a jelentés kozvetitése (2) megértést
ellenérz6 feladatok (3) az Gj ismeretek megszilarditasa és alkalmazésa. 17 Ezt a
harom lépésbdl 4ll6 modellt szeretném én is alkalmazni a tanitasi gyakorlatom
soran.

16 MARUSZKY Judit, Szd, ami szd, Budapest, Akadémiai, 2012.

17 JEON Hye-Young, 2/='0/ Z/&# 319/ uF 8/2/ The International Association for Korean
Language Education, 2001/12, 188. (Bernard D. Seal tanulmanyébdl Jeon Hye-Young
idéz. Lasd: Bernard D. SEAL, Vocabulary learning and teaching = Teaching English as a
second or foreign language, szerk. Marianne CELCE-MURCIA, Boston, 1991, 296-311.)
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< A frazémak tanitasa lépésérol 1épésre >

Elsé lépés Misodik lépés Harmadik lépés
a jelentés kozvetitése l linegwertest I megszilarditas és alkalmazas
ellenorzo feladatok

A frazéma jelentésének A megértés ellenorzése, A frazéma szokincsbe valé
ismertetése, tanitisa egyszeri, de valtozatos beépitése komplex életszera
gyakorlatok segitségével gvakorlatok segitségével

l.szoveghallgatas
2.olvasott sziveg értése
d.irasgyakorlatok
4.beszédgyakorlatok

4.1. Az elsé6 lépés: a jelentés kozvetitése

A frazémak megértéséhez a hagyomanyos szétarak altaldban nem nytjtanak
megfelel§ segitséget a nyelvtanulok szamara. Rendszerint egy-egy frazéma
minden egyes eleme kikereshet6 a szotarbol, nyelvtani formdjat is konnyen
megérthetjiik, de jelentése mégis sokszor homalyos marad szamunkra. Eppen
ezért egy-egy frazéma jelentését érdemes tobbféle modszerrel tanitanunk. A
vizualis segédeszkozok - képek, filmrészletek, vicces rajzok - példaul sok
segitséget nyujtanak abban, hogy a didkok konnyebben megértsék egy adott
kifejezés jelentését.

Elsé 1épés

1. Vizuilis segédeszkozok segitségiil hivasa

20020302 \\l\
uappy  \AL
BIRTHDAY |\ <

a) Tele kézzel jon b) Keét balkeze van ¢) A keze ala dolgozik
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A képek segitségével a diakok maguk is kitaldlhatjak, mit is jelentenek ezek az
idiémak, s a vizuélis segédanyagok nagyon gondolatébresztéek lehetnek, hiszen
beszélgetésre 6sztonoznek. A képi eszkozok haszndlata mellett azonban fontos
kozosen is meghatarozni a jelentéseket, kortilirni a frazémadkat, egy-egy
melléknévvel helyettesiteni 6ket. Példaul:
o tele kézzel jon: sok ajindékkal érkezik ey eseményre
o kétbal keze van: a) nagyon tigyetlen, b) minden kezdeményezése, villalkozdsa
rosszul sikeriil
e a keze ala dolgozik: olyan kisegité munkit végez, amellyel megkdénnyiti,
meggyorsitja masnak a dolgat
Amikor 4j frazémat tanitunk, érdemes segitségiil hivnunk a mar korabbroél ismert
idiomatikus kifejezéseket is, f6ként azokat, amelyek hasonl6 jelentéssel birnak,
vagy éppen ellentétesek. Ezaltal az Gjonnan tanult frazéma konnyebben rogziil a
nyelvtanulok fejében, hiszen azaltal, hogy hasonl6, vagy ellentétes parjukkal
egytutt tanitjuk 6ket, jobban beépitheték a memoridba. Példaul:
o tele kézzel jon: iires kézzel jon (ellentétes jelentés)
e két bal keze van: minden kiesik a kezébdl (hasonlo jelentés)
e keze ala dolgozik valakinek: jobb keze valakinek (hasonl6 jelentés)

4.2. A masodik 1épés: a megértést ellendrz6 feladatok

A tanitas masodik részét képezik a megértést ellen6rz6 feladatok. Feltétlentil
torekedni kell arra, hogy ezek valtozatosak, szinesek és érdekesek legyenek,
illetve az is fontos, hogy a feladatok egymasra épiiljenek és életszertiek legyenek.

Ezen a szinten a gyakorlatokat javasolt , az egyszertit6l a bonyolultig elv” alapjan
Osszedllitani.

Masodik lépés

P Gyakorlat

1. Kapcsolja dssze az alabbi idiomatikus kifejezéseket jelentésiikkel!

1. Tele kézzel jin (A) Sokat segit valakinek
2. Két balkeze van (B) Sok ajiandékot visz, amikor vendégségbe
3. A keze ald dolgozik (C) Ugyetlen

Az idiomatikus kifejezések és jelentésiik parositdsaval a tandr ellenérizni tudja,
mennyire sikertilt a didkoknak megérteni az adott frazémakat. Ez az egyik
legalapvet&bb, legegyszertibb gyakorlasi szint.
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A kovetkez6 feladatban a tanar altal elére elkészitett, j6l megvélasztott
hianyos parbeszédekbe kell beillesztenie a didkoknak a kontextusba leginkabb
ill6 frazémat. Az ilyen tipust feladatok sokat segithetnek abban, hogy a didkok
megértsék az adott idiomék szerepét a mindennapi kommunikéciéban.

2. Egészitse ki a kovetkezo rovid parbeszédeket az alabbi idiomatikus kifejezésekkel!

| tele kézzel jon; ket balkeze van; a keze ald dolgozik
(1)

Szim! Azt hallottam Pétertal hogy egy ) kolliga érkezett a csapatodba.

Igen. Zoltin. Két hete dokzozik a cégnél.

Na, és milyen? EEgedett vagy vele?

Hat... Az igazat megvallva nem til igyes. Mmdent rosszul csmdl Kics# olyan, mint akinek
Samdlom! Akkor most nem vagy konnyi helyzetben, Es mi a terved vele? Ekildsd?

Még nem dontdttem.

A A

Komolyan? Ez nagyszerd hir! Na és, mit csmal?
0 a vezérigazgatd asszisztense.

Igen, ez igaz. De szerencsére nagyon figyes. A fondke is nagyon elégedett vele. Tegnap is mondta, hogy Anita nagyon sokat segit neki, nagyszerien
Mondd meg Anitanak, hogy gratuldlok neki az iy munkdjahoz!

e
s
»  Akkor biztosan sokat kell dolgoznia
>
rd

Képzeld! Hohap vendégek jnnek hozzink Amerkabol
Tényleg? Es kik?

A higom és a csalidp.

Gondolom, mér nagyon vargitok oket.

A U U U 4

Igen, nagyon. Fileg a gyerekek! Tudod... minden nydron meglitogamak benniinket, és mindig sok ajindékot homak a kinyomnak és a fiamnak. Azt gondolom, idén i mayd.

4.3. A harmadik 1épés: megszilarditas és alkalmazas

A gyakorlas kovetkez6 szintje a tanult kifejezések megszilarditasa és alkalmazasa
komplex feladatok segitségével, mint példaul szerepjatékok alkalmazéasaval. Az
itt lathat6 feladatokban a didkoknak el6re meghatéarozott kritériumok alapjan
kell parbeszédeket készitenitik és eljatszaniuk. A feladatok kiosztasakor
természetesen figyelembe kell venntink az eltér6 nyelvi szinteket is.

76



Park Yu Jin

Harmadik 1épés

P Szerepjaték
irjanak parbeszédet a megadott idiomak felhasznalisival, majd jatsszak is el!
B1 Szint
Szitudeio: On a szomszédjaval beszélget arrol, hogy hamarosan kiilfoldi vendégek érkeznek. Mesélje el, honnan jonnek, kik

0k. Mondja el azt is, hogy minden évben jonnek, és mindig nagyon sok, szép ajandékot hoznak a gyerekeknek.
Felhasznalando idiomak: tele kézzel

B2 Szint

Szitudcio: Egy 20 éves lany gyakornokként dolgozik egy nagy cégnél. De a fondke sajnos nem elégedett a munkajaval. A
fonoke a biifében beszélget az egyik kollégaval, beszélgetnek az 0j gyakornokrol is. A fonok elmondja, hogy a lany sajnos
nem elég ligyes.

Felhasznalando idiomak: két bal keze van

C1 Szint

Szituacio: Emese megpalyazott egy foszakacs poziciot egy neves étteremben. Most az interjin arrol mesél az étterem
vezetdjének, hol tanult, milyen gyakorlati tapasztalatai vannak, milyen nagy séfekkel dolgozott eddig egyiitt, kiknek volt a
segitoje.

Felhasznalando idiomak: keze ald dolgozik valakinek

Az ismétl6 gyakorlatok a didkok és a tanarok szamadra egyarant fontosak. A
diakok ezaltal pontosabban és magabiztosabban képesek a tanult idegen nyelvet
hasznalni. A tanarok pedig pontosan tudjak ellenérizni munkéjuk sikerességét,
lathatjak, diakjaik mennyire tudtak elérni az oktatasi tervben kittizott célt.

5. Osszegzés

Tanulmédnyomban szerettem volna hangsilyozni, mennyire fontos és
megkertilhetetlen az idiomatikus kifejezések tanitasa a magyar idegen nyelvként
tortén6é oktatdsakor. Igyekeztem roviden, példakkal bemutatni azt, hogyan
képzelem el ezt a folyamatot. Ehhez vélasztottam a kézzel kapcsolatos
frazémakat.

Sajnos doktorandusz hallgatoként még nincs nagy tapasztalatom a magyar
nyelv tanitdsdban, de a késébbiekben nagyon szeretnék tovabbi kutatdsokat
folytatni ebben a témaban, és megvizsgalni a testtel, testrészekkel kapcsolatos
egyéb idiomakat is. Legf6bb vagyam pedig, hogy moédszeremet kiprébalhassam
a gyakorlatban is.
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A KULTURALIS KULONBSEGEK JELENTOSEGE A
MAGYAR NYELV TANITASABAN

Absztrakt

A Dél-Korea és Magyarorszag kozotti diplomadciai és kulturalis kapcsolatok
mintegy negyed évszdzados multra tekintenek vissza. A két orszag barati
viszonydnak egyik f6 alapkove illetve szimbéluma is a Hankuk Idegennyelvi
Egyetemen miikod6 magyar tanszék, ahol kozel 30 éve oktatjdk a magyar
nyelvet. En magam 2014-ben lettem a tanszék munkatarsa, azéta tartok
nyelvorakat az alapképzésen tanul6 didkoknak.

A Dél-Koredban eltoltott évek alatt rendkiviil fontos tapasztalatokkal
gazdagodtam. Meg kellett tanulnom, hogy bar a sajat nyelvem és kultdram
képviselGjeként vagyok az orszagban és az egyetemen, a munkdm csak akkor
lehet igazan sikeres, ha én magam is megismerem és megértem a didkjaim
kulturélis hatterét, tanuldsi szokasait és stratégidit, mi tobb, ha ezen ismeretek
tényében finomitom a modszereimet és az oktatdssal kapcsolatos terveimet,
céljaimat.

Jelen tanulmanyban arra teszek kisérletet, hogy roviden osszefoglaljak
néhany olyan moédszert és stratégiat, melyet a dél-koreai oktatasi hagyomany
ismeretében és a didkok anyanyelvének megismerése sordn dolgoztam ki annak
érdekében, hogy a tanuléim szdmadra érdekesebbé, konnyebben kovethetévé és
hatékonyabba tegyem a nyelvoérédkat.

Kulcsszavak: magyar mint idegen nyelv, kulturdlis kiilonbségek, modszertan
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Abstract: The significance of cultural differences in teaching
Hungarian as a second language

Diplomatic and cultural ties between South Korea and Hungary were established
more than 25 years ago. In 1988, the Department of Hungarian Studies was
created at Hankuk University of Foreign Studies. Since its creation, this major
workshop of Hungarian studies has become one of the most important
supporters and symbols of friendly relations between the two countries. In 2014,
I became a member of this prominent department, where I teach Hungarian
language and culture in the BA programme.

Although I represent and teach my own culture and language, I have
realized that it is essential to advance my knowledge in Korean culture,
education and language as well. During the past years, I needed to shape and
improve my methodology based on my knowledge of the students’ learning
habits and strategies that are rooted in their cultural background. Additionally, I
had to examine and understand their goals and possibilities as well to make my
classes more useful.

In this short study, I summarize some of the methodological changes and
ideas that I invented in order to develop an efficient and useful teaching plan and
an interesting syllabus that support Korean students in second language
acquisition.

Keywords: Hungarian as a foreign language, cultural differences, methodology
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A kulturélis kiilonbségek jelent6sége a magyar nyelv tanitasaban

1. Bevezetés?

Dél-Korea és Magyarorszag 2014-ben tinnepelte diplomdciai kapcsolatainak
huszonétodik évforduléjat. Nyilvanvalo, hogy két orszag kapcsolatat soha nem
csak az 6ket 6sszekoto politikai és gazdasagi szélak hatarozzédk meg, ezek mellett
mindig elengedhetetlentil fontos szerepet jatszanak a kozottik végbemend
kulturalis cserefolyamatok is. Ez nincs mashogy Magyarorszag és Korea kozott
sem, ahol a tobb, mint 25 éve fenndllé kapcsolat egyik fontos alapkove az a
Hankuk Idegennyelvi Egyetemen (Hankuk University of Foreign Studies)
miikod6 magyar tanszék, amely valdjdban hosszabb miltra tekint vissza, mint
maguk a diplomdciai kapcsolatok. Magyarorszag és Korea kozott mar egy évvel
a hideghédborts rendszer 6sszeomldsa és a Szovjetunié bukasa el6tt oldodni
kezdett a kordbbi fesziiltség. Ennek jeleként Magyarorszdg a kommunista
orszagok koziil els6ként jelentette be a részvételét az 1988-as szouli olimpiai
jatékokon. Ugyanebben az évben a kozos jovd felé mutatd els6 hatalmas
lépésként megalapitottak a ma is sikeresen miikod6 magyar tanszéket. 1988 6ta
az intézmény tanarai és diakjai is fontos eredményeket tudhatnak magukénak.
2000-ben megjelent az els6 magyar-koreai szétar, melynek 2005-ben elkésziilt a
javitott kiadédsa, 2012-ben pedig a koreai-magyar parja is. Emellett az elmualt 27
év alatt olyan magyar ir6k munkai lattdk meg a napvilagot koreaiul, mint Marai
Sandor, Nadas Péter vagy Kertész Imre.

Az itt folyé munka legnagyobb részét mégis a magyar nyelv és kultara
oktatésa teszi ki. En magam két és fél éve vagyok tagja a tanszéknek és része
ennek a munkanak. Ez alatt az id6 alatt nem csak a sajat kultGramat és
anyanyelvemet oktattam a didkjainknak, hanem sokat kellett tanulnom a koreai
oktatas jellegzetességeir6l és az itteniek szokasairdl is. A hatékony munka
érdekében elengedhetetlen volt, hogy kulfoldiként &tldssam azokat a
folyamatokat, melyek er6sen meghatarozzak a koreai oktatés jellegét és a didkok
hozzaallasat. Jelen tanulmany valdjdban azokra a személyes tapasztalataimra
éptl, melyeket a Koredban eltoltott két és fél év alatt szereztem. Mikozben
igyekszem bemutatni a tanszéket, szeretném megosztani a személyes
élményeimet is, és ismertetni néhany olyan tanitadsi modszert, ami jol bevalt a
magyar mint idegen nyelv oktatidsaban egy &zsiai orszdgban. Azokra a
modszerekre koncentralok, melyeket kifejezetten annak érdekében dolgoztam ki,
hogy az itteni didkok tanuldsi ritmusahoz és szokédsaihoz idomulni tudjak. A
teljesség érdekében a tanulmany elkészitése el6tt kérd6ives kutatast végeztem a
diakok korében, melynek keretein beliil arrol kérdeztem Sket, hogy melyek azok

1 A koreai hungarologia kezdeteir6l és a magyar tanszékrsl bévebben Park Soo Young
munkdiban olvashatnak az érdekl6dék. (PARK Soo Young, Hungarian study in Korea and Korean
Study in Hungary: Achievements and problems, Korea-Poland-Central Europe, 2nd International Academic
Conference of the Korean Association of East European and Balkan Studies, 2002, 147—157. PARK Soo
Young, Cultural Exchange and Cooperation between Korea and Hungary, 3t=2|Z0f Cf&tn SQgzioipa
OtA|OtE SRS T3], 2015, 49-69.)
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a kiuilonbségek, amiket a koreai és kiilfoldi tandrok modszerei kozott
tapasztalnak, illetve mik azok a feladatok és gyakorlattipusok, melyeket
hasznosnak és élvezetesnek talalnak.

2. Csoportok és tanegységek

A moédszerek részletesebb ismertetése el6tt érdemes attekinteni azt a tanegység
listat, melyet 2014 6ta alkalmaznak a koreai magyar tanszéken. Jelenleg minden
évben 34 4j didk kezdi meg a tanulmdnyait magyar szakon. Ahogy
Magyarorszagon, tugy Dél-Koreaban is mtikodik az egyetemeken a bolognai
rendszer, annyi kiilonbséggel, hogy az itteni alapképzéses diakoknak minimum
nyolc félévre van sziikségiikk a diploma megszerzéséhez. Az egyetemi lét
azonban rengeteg 1j lehet6séget és kotelességet is magaban foglal, ezért mind a
modszerek kidolgozasandl, mind az o6raszamok elosztdsandl figyelembe kell
venni azt, hogy a didkok tanulményaik melyik szakaszdban jarnak, és ezen
szakaszon beliil mi a legfontosabb szdmukra egy sikeres karrier felépitéséhez.

Tanszékiinkén a magyar nyelv oktatdsa kezd6 szinten folyik a
legintenzivebben, igy az els6 két félév alatt a didkok heti 8 6raban tanulhatnak
magyarul. Az itteni rendszer szerint minden tanegység egy-egy készség
fejlesztésére koncentral, de természetesen mindig vannak atfedések, hiszen egy
idegen nyelv tanuldsakor a készségek nem valaszthatok el élesen egymastol.
Minden els6 éves diak heti hdrom 6raban tanul magyar nyelvtant. A nyelvtani
torzsanyag oktatasat a koreai kollégdk végzik, igy a didkok el6szor az
anyanyelviikon ismerkedhetnek meg az Gj szabélyokkal, és nem {itkoznek nyelvi
korlatokba mar az alapok letételekor. Az anyanyelvi tanarok - ahogy én sem -
nem oktatnak nyelvtant, hanem egy mar meglévé tudasanyagra épitve
dolgozhatjék ki a nyelvgyakorlatok tanmenetét, melyeken beliil a hallas utani
szovegértés, a beszédkészség és a szovegértés, illetve szovegalkotas fejlesztésére
koncentralnak.

A kezd6 csoportok sszetétele még meglehet6sen homogén. Minden didk
teljesen kezd6 szintrél tanulja a magyar nyelvet, és csak a sajat szorgalmén és
tehetségén mulik, hogy milyen szintre sikeriil eljutnia a két félév alatt. A
tanszéken jelenleg rajtam kiviil még egy magyar anyanyelv(i tanar dolgozik, ami
lehet6séget ad arra, hogy ne kelljen tal nagy 1étszamu csoportokban tanitani. Egy
atlagos csoport kezd¢ szinten &ltalaban 17 f6, abban az esetben, ha vannak
olyanok is, akik masodszorra végzik a tantargyat, kortilbelil 20 £6. Hogy minél
valtozatosabb legyen az a forras, ahonnan a didkok ismeretanyaghoz juthatnak,
az els6 félév utan a csoportok kotelez6 jelleggel tandrt valtanak mind a nyelvtani,
mind pedig az anyanyelv tanarok kurzusai esetében. Nagy figyelmet forditunk
azonban arra, hogy adott féléven beliil egy didk mindig csak egy tandrnél vegyen
tel ordkat. Ezzel megtarthatova valik a csoportokon beliill az a szintbeli
homogenitas, amire sziikség van a hatékony munka érdekében.

Ezen a ponton érdemes szot ejteni azokrdl a didkokrdl, akik id6sebb
korukban kertiilnek be akar a kezd6, akar més csoportokba, hiszen a kés6bbi
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évfolyamokban jelen 1év6 heterogén csoportok kialakuldsaban nekik igen nagy
szerepiik van. Lényeges, hogy els6sorban nem bukott didkokrél van szé. A
leggyakoribb esetben olyanok veszik fel Gjra a nyelvérakat, akik valamiért nem
elégedettek a korabbi osztalyzatukkal, és javitani szeretnének. A masodik évtol
allando tagjai a csoportoknak azok a fidak, akik els6 egyetemi éviik utan kezdték
meg a kotelez6 katonai szolgdlatot, majd utdna visszajottek az egyetemre, hogy
befejezzék a tanulmanyaikat. Mivel a katonai szolgalat jelenleg meghaladja a két
évet, ezeknek a didkoknak a kezd6énél magasabb szintti csoportokban néha
gondot okoz az integralasa, mivel a katonasag ideje alatt a kordbbi nyelvtudasuk
nagy része teljesen passzivva valik. Kis létszamban érkeznek olyan didkok is,
akiknek valamiért még hianyzik egy adott tanegységiik, azonban szintben
magasan a csoport felett vannak, mivel korabban lehetSségiik nyilt
Magyarorszdgon tanulni. Ok sok esetben a tanar segitségére is lehetnek, és a
csoportba valo beilleszkedésiik altaldban nem jelent komoly problémat.

Az els6 év utan 3 nyelvtani és 2 gyakorlati 6rara csokken a nyelvérdk szama.
Tapasztalatom alapjan ez az oka annak, hogy a masodik évtdl lelassul az az
ugrasszerli fejlédés, amit az elsééves didkok nyelvtudasdban tapasztalunk.
Jelenleg azonban a tanszéknek sajnos nincs kerete az 6raszam novelésére. A
masodik évtSl altalaban két kortilbeliil 20 f6s csoportban dolgozunk. Itt sok
esetben mar meg kell oldani a csoport heterogenitasabol eredé problémékat,
hiszen a méasodévesek altaldban csak a csoport egy részét alkotjdk, és mindig
aranylag nagy szdmban vesznek részt az 6rakon az id6sebb didkok is.

Az els6 négy félév alatt B2-es szintre igyeksziink eljuttatni a didkjainkat,
ami azt jelenti, hogy elsajatitjdk az alapvet6 nyelvtani ismereteket, illetve
eligazodnak a mindennapi beszédszituaciok terén. A tanszék szervez azonban
egy csoportot az id&sebb didkok szamara is. Ez mar egy egyediilallo
nyelvgyakorlat, amely nem kapcsolédik vele parhuzamosan futé nyelvtani
kurzushoz. Altaldban azok a didkok vesznek részt rajta, akik magyarorszagi
tanulmanyaik utdn jonnek vissza Dél-Koredba, és nem akarjak elvesziteni a
kilfoldon elsajatitott tudasukat. Sokszor gondot okoz azonban, hogy a csoport
masik felét olyanok alkotjak, akiknek még nem volt lehet6sége Magyarorszégra
utazni. Ilyenkor meglehet6sen nagy a kiilonbség a résztvevék nyelvtudasa
kozott, és a mindenkori nyelvtandrnak alapvet6 problémét okoz, hogy az orat
ugy tegye izgalmassd, hogy kozben minden tanulé kovetni is tudja. Ebben sokat
segit az, hogy a Halad6 magyar nyelv névre keresztelt nyelvgyakorlat altalaban
elég kis létszamu, atlagosan 10-12 ember vesz részt rajta, igy lehet6ség van a
diakokkal kulon-kiilon is foglalkozni, és jobban odafigyelni a személyes
igényeikre is.

A koreai magyar tanszék 2014-ben egy kiilonleges program
megval0dsitdsaba kezdett, és masodik finnugor nyelvként bevezette a finn nyelv
oktatasat. Jelenleg minden évben atlagosan 10-15 diak kezd finniil tanulni. A cél,
hogy a rendelkezéstinkre allo 2 félév alatt Al-es szintre jussanak, ami maér
elegend6 ahhoz, hogy részt vehessenek a finnorszagi Opetushallitus (Finnish
National Agency of Education) altal szervezett nyari kurzuson. Az én helyzetem
tehat annyiban kiilonleges a tanszéken, hogy nem csak magyart, hanem finn
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nyelvet is oktatok. Jelen tanulmany keretein beliil azonban nem térek ki a finn
nyelvora soran haszndlt modszereim elemzésére, mivel azok a csoport és a
tanmenet felépitése miatt sokszor maés jellegtiek, mint a magyar 6rakon bevalt
gyakorlat.

3. A kozvetit6 nyelv szerepe a nyelvtanitasban

A kurzus jellegéto] fliggetlentil a kiilfoldi tanarok esetében mindig felmertil a
kérdés, hogyan és milyen aranyban sziikséges a koreain és a magyaron kiviil egy
harmadik kozvetit6 nyelvet is alkalmazni a tanitasi gyakorlatban. Mivel sajnos
nem beszélem a koreai nyelvet olyan szinten, hogy azt a tanitdsban
alkalmazhassam, f6ként kezdé szinten kénytelen vagyok kozvetité nyelvet
hasznalni a nyelvérdkon, mely jelen esetben az angol. Egyértelmd, hogy egy
idegen nyelven keresztiil meglehet6sen nehéz elsajatitani egy harmadik nyelvet,
igy én és a tanszék is igyeksziink nagyon nagy figyelmet forditani arra, hogy a
diakok angol nyelvtudasa a lehet6 legkevésbé befolyasolja a lehettségeiket a
magyar tanuldsdban. Ennek els6dleges moédja a nyelvtani kurzusok egyéb
nyelvordkrol torténd levalasztasa. Ahogy kordbban emlitettem, a nyelvtani
torzsanyagot a koreai kollégak oktatjak koreai nyelven, hogy biztosak lehessiink
abban, minden didk egyenl6 esélyeket kapott a szabalyok elsajatitasara.

Az 6raimon a kozvetité nyelv haszndlatanak aranya szintektdl fliggéen
valtozik. Kezd6 szinten elkeriilhetetlen az angol nyelv hasznalata, mivel
masképp lehetetlenné valna a didkokkal valé gordiilékeny kommunikacié. Jol
tudjuk, hogy béven vannak olyan nyelvtanitasi moédszerek, melyek kizarolag a
célnyelvet haszndljak a nyelvérdkon, de az eddigi tapasztalataim alapjan azt
gondolom, hogy ez nem feltétleniil alkalmazhat6 koreai kornyezetben. Miel6tt
megvalaszolom, miért érzem igy, fontos leszogeznem, hogy mindaz, amit a
koreai tarsdalomroél és az emberekrdl leirok, semmiképpen sem értékitélet. Ezek
a megfigyelések inkdbb annak a két és fél éves munkanak az eredményei, mely
soran igyekeztem kozelebb kertilni az itteni kultardhoz és megérteni az emberek
reakcidit és szokasait, igy megvan annak az esélye is, hogy a megfigyeléseim
bizonyos pontokon vitathatok. Bar Dél-Korea viragz6 gazdasaga és a nyugati
vilag szdmara egyre érdekesebbé val6 kultardja miatt pezsg6 kapcsolatban all az
egész vilaggal, arra a tapasztalatra jutottam, hogy az egyes egyének szintjén ez a
kapcsolat nem annyira egyértelmi. Az egyetemiinkre érkez¢ fiatal didkok koziil
sokan még nem jartak Azsia hatérain kiviil, nem keriiltek kozvetlen kapcsolatba
a sajatjukétol nagyban eltér6, azonban altaluk is egyenrangtnak vélt
tdrsadalommal. Legtobben hozza vannak szokva ahhoz a kornyezethez,
amelyben adott a koreai nyelv hasznélata, és nem sziikséges a masik fél
megértéséhez semmilyen komfortzéna elhagyasa. Abban az esetben azonban, ha
a nyelvi korlatok - és sok esetben a kommunikaciés szokasok is - nehézséget
sziilnek, a helyzet konnyen kényelmetlenné valhat, ami egyfajta tavolsagtarto
reakciot vélthat ki a didkokbol. Esetenként ugyanezt a tavolsagtartast
tapasztaltam egyéb személyes kapcsolataimban is, s mivel az emberek altaldban
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probéltak kertilni a félreértésekbdl adodod kényelmetlen helyzeteket, sokszor
hajlamosak voltak inkdabb megszakitani a kapcsolatot, minthogy nagyobb
er6feszitéseket tegyenek a megértés érdekében. Szintén jellemz6, hogy ha a
diakok ehhez hasonlé helyzetbe keriilnek, és az anyanyelvi tandr megértése
talsagosan nagy problémat jelent szdamukra - ezaltal lehetetlenné valik egy
konnyed, baratsagos hangulatt kozeg kiépitése -, bezarkoznak, nehezen
megkozelithetévé és félénkké, esetenként pedig motivalatlanna véalnak. Ezért
nagyon fontosnak tartom, hogy mikor tj csoportokat ismerek meg, egy fesztelen
kapcsolat kiépitésével kezdjem a kozos munkat, amelyen beliil a késébbiekben
nem veszik el a biztonsadgérzet akkor sem, ha nehezebb feladatok megoldaséra
kertil sor.

Tisztan a kozvetité nyelv hasznalata azonban nem volna célravezet a
nyelvoktatasban, igy mindig igyekszem a magyar nyelvet fokozatosan az oktatas
nyelvévé is tenni. Ennek érdekben mér a kezdetekkor megtanulunk bizonyos
kifejezéseket és instrukcidkat, amelyek gyakran el6fordulnak a nyelvgyakorlatok
soran. Ilyenek példaul a: hogy mondjuk magyarul, mit jelent, pdrokban/csapatban
dolgozunk. Amennyire lehet, igyekszem elkertilni azokat a helyzeteket is, mikor
angol nyelvre kell forditanunk. Ennek érdekében a nyelvgyakorlatok alapjaként
a koreai kollégak 4&ltal megtanitott szokincset hasznalom, 4j szavak
magyardzatakor pedig gyakran alkalmazok képeket vagy egyéb vizualis
anyagokat. Szintén jol bevéltak a szoémagyardzatok gyakorlasdhoz bizonyos
jatékok is. Sokszor jatszunk az érdkon Activity vagy Heads Up jellegti jatékokat,
melyek segitségével a didkok megtanulhatjak, hogyan irhatnak le mas szavakkal
egy bizonyos targyat, cselekvést vagy kifejezést. Természetesen a targyak
esetében van a legkdnnyebb dolgunk, ennek érdekében hamar elsajatitunk a
szinekre, formdra, méretre vonatkozé szavakat, illetve az igei szokincs
gyarapodasaval megtanuljuk elmondani azt is, hogy bizonyos dolgokat hol és
hogyan hasznalhatunk. Ezeken a jatékokon keresztiil a magyar nyelvi
szomagyardzat szinte észrevétlentil, de mindenképpen nagyobb stresszhelyzet
kialakitidsa nélkiil keriil &t az orai gyakorlatba is. A didkok élvezik haszndlni az
4j kifejezéseket, és sokszor egymds kozott is igyekeznek ezek segitségével
megoldani a felmertil6 problémakat, és nem valtanak rogton koreai nyelvre.

Mivel sem az angol, sem a magyar esetében nem lehetek biztos abban, hogy
mindenki maximaélisan értette a magyarazatot, alland6 visszajelzésekre van
sziikségem. Ehhez szintén nagyon fontos a kordbban mar hangstlyozott
fesztelen légkor kiépitése. A kérdéiv kitoltése sordn sokan ramutattak, hogy nagy
kiilonbség van abban, ahogy a koreai és magyar tanarok visszajelzést varnak a
diakoktol. Koredban é&ltalaban nem szokds, s6t egyenesen udvariatlan lehet
magyarazat kozben kérdésekkel félbeszakitani a tanart. A didkok pedig korabbi
iskolai éveik megszokasai eredményeképp hozzdk magukkal ezt az attittidot.
Szintén problémat jelent, hogy senki sem szivesen fedi fel a csoporttarsai el6tt
sem, hogy valamivel nehézségei vannak, vagy valamit nem ért. {gy sokszor nem
konny elérni azt, hogy probléma esetén a didkok kérdezzenek. A legnagyobb
er6feszitéseim ellenére is a kérdések sokszor utélag hangzanak el: az 6ra kozotti
sziinetben négyszemkozt, esetleg e-mailben vagy egyéb szoveges tizenetben. Ezt
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a berogzédést, miszerint a didk az o6ran inkabb passziv figyel6, mint aktiv
résztvevo, agy érzem, nem lehet maximalisan feloldani. Sokat szamit azonban,
hogy mennyire sikertil létrehozni egy olyan oldott légkort, amiben mégis
megindul a kommunikéci6, és a legfontosabb kérdések a megfelel6 pillanatban,
nem pedig késve hangzanak el.

4. Egy kiilonleges 6ra - hallas utani szévegértés

Az els6évesek szamara két teljes féléven at kotelez6 egy olyan kurzus, ami a
hallas uténi szovegértés és a kiejtés fejlesztésére koncentral. A régebb ota itt
dolgozo6 kollégdk elmondasa szerint a kurzus bevezetése 6ta lathatéan javult a
hallgaték teljesitménye, féleg a Kkiejtésiikben latszanak kiilonbségek a
korabbiakhoz képest. Bar a korabbi rendszerrel kapcsolatban nincs személyes
tapasztalatom, de eddigi gyakorlatom alapjan nyilvanvald, hogy ez az 6ra mas
fontos alapok letételére is lehet6séget ad.

Egyértelm@, hogy a koreai és a magyar nyelv kozott béven vannak
hangkészletbeli kiilonbségek, igy akadnak olyan hangok, melyek kiejtése
nehézséget okoz egy koreai beszélének. Véleményem szerint ennél azonban
nagyobb problémat jelentenek az irasrendszerek kiilonb6zdségei. Természetesen
minden egyetemi didk teljes biztonsdggal hasznalja a latin bettiket, azonban
mivel ezek elsajatitdsa nagyban kotédik az angol nyelvhez, a magyar mellékjeles
karakterek gyakran okoznak zavart. Mivel kezdetben a didkok kiejtése is
bizonytalan, nehéz az egyébként is kérdéses hangokat az irasjelekkel tarsitani. A
kiejtésben tapasztalhato tipikus hibak és tévesztések rendszeresen térnek vissza
helyesirasi hiba formajéban, illetve a mellékjelek hasznalatban tapasztalhat6
bizonytalansag megjelenik a kiejtésben is. Tipikus visszatér6 jelenségek a hossza
és rovid maganhangzok keveredései az frasban és az ¢ - ii illetve az é -  hangok
megkiilonboztetése. Kezdetben problémat okoznak még a két karakterbol allo
massalhangzok is. Ezek kozil a gy, ty, ny jellegli lagy massalhangzokkal
kapcsolatos zavar gyorsan tisztazédik, azonban az s, sz, zs tovabba c, cs hangok
kiilonbozéségeinek felismerése és jelolése egészen sokdig is gondot okoz.
Gyakori az is, hogy a didkok tugy probaljdk konnyebbé vagy legalabbis
értelmezhet6bbé tenni a magyar szavak kiejtését, hogy atirjak a koreai abc
karaktereivel. Mivel mind a szétagépités szabdlyai, mind a karakterek mogotti
fonémak sokban kiilonboznek, a kezd6 didkok esetében nagyon kell figyelni arra,
hogy ez a gyakorlat ne rogziiljon. Alapvetéen kevés dolgot tiltok szigortan a
magyar 6rak sordn, azonban a magyar szavak koreai bettikkel torténé leirasa
ezek kozé tartozik, mert szinte kijavithatatlan hibas berogzédéseket idézhet el6 a
kiejtésben.

A Kklasszikus kiejtést és helyesirast érint6 kérdések mellett a hallds uténi
szovegértés ord jo alkalmat biztosit arra is, hogy batrabba tegyiik a didkokat.
Ebben a heti 6tven percben igy azon is dolgozom, hogy minél inkabb
természetessé és stresszmentessé tegyem a didkok szdmara azt a helyzetet, hogy
egy idegen nyelven kell megszélalniuk. Ahogy korabban mar emlitettem, a
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koreai didkok szdmara megszokott, hogy inkdbb passziv résztvevéi az éranak,
igy nem csak a hibazast6l valo félelmiiket, hanem ezt a passzivitast is le kell
gy6zni. A kiviilr6l jol lathaté kovetkezménye gyakorlatilag mindkettének
ugyanaz: a didkok nem szivesen beszélnek, ha igen, akkor is minél halkabban,
tartanak att6l, hogy a tarsaik vagy a tanar el6tt hibaznak, illetve minél kevésbé
érzik er6snek magukat valamiben, anndl nagyobb hallgatasba burkol6znak.
Mindezek a tendenciak, azt hiszem, nagy altaldnossagban igazak féleg a fiatal
nyelvszakos didkokra, azonban agy tapasztaltam, hogy Koredban az eurépai
helyzethez viszonyitva hatvdnyozottan er6sebb a hibakt6l, a megszégyentiléstdl,
a sikertelenségtdl valé félelem. Ebb6l adéddan mind a kiejtés fejlesztésére mind
pedig a gatlasok oldasara nagyon j6l bevalnak bizonyos jatékos feladatok, ahol
kovetkezmény nélkiil lehet hibazni. Tokéletesen alkalmasak erre a célra a
nyelvtordk, illetve az altalam ,suttogds jatéknak” nevezett feladatok.
Utobbiaknak tobb fajtajat is haszndlom, és altaldban addig még ismeretlen
szavakat alkalmazok. A feladatok lényege minden esetben az, hogy egy altalam
kiejtett szot tovabbadjanak a tarsaiknak, akik aztan megproébaljdk az eredeti szo6t
kiejteni vagy leirni. Gyakran alkalmazok még zenés feladatokat is, melyek a
kérdéivek alapjan a diakok kedvencei kozé tartoznak. Zenéhez kapcsol6dod
projekteket 6nalldan is gyakran készitenek: magyar dalokat tanulnak meg, hogy
aztan tanszéki eseményeken elénekelhessék 6ket, illetve kiilonosen kedvelt volt
a magyar nyelven beszél¢ rajzfilmek bizonyos részeinek wjrahangositésa,
Ujraszinkronizélasa is.

5. A csoportok beosztasa és a nyelvgyakorlatok feladatainak
tipusai

Az el6z6 fejezetben csak a hallds utdni szovegértésen alapuld kurzusunk
jellegzetességeire koncentrdltam. A kovetkez6kben néhany olyan szamomra
lényeges tapasztalatot szeretnék megosztani, melyek minden 6rdmon fontosnak
bizonyultak, és meghataroztak a modszereim kialakitasat.

A tanulméany sordn tobbszor kertilt emlitésre az a szokds, miszerint a
didkok inkdbb passziv, mint aktiv résztvev6i egy Oranak, és amit a
nyelvgyakorlatok sikerének érdekében minél inkabb igyekszem megvéltoztatni.
Ennek egyik leghatékonyabb modja az o6ra fizikai terének megvaltoztatésa.
Magyarorszagrol is jol ismert az az iskolai gyakorlat, hogy a didkok egymas
mogott tilnek egy tanteremben, ahol igy kozvetlen kontaktus felvételére csak a
tanarral képesek, a tarsaiknak csak a hatat latjdk. Ugy gondolom, hogy ez az
elrendezés nagyon erésen sugallja azt, hogy értékes informaciohoz csak a
tanartol lehet hozz4jutni, a tanteremben elhelyezked 6sszes tobbi didk magaban
a tanulasi folyamatban nem lényeges szerepld. Véleményem szerint azonban
fé6ként a nyelvtanuldsban nagyon fontos, hogy a tanteremben tgy helyezkedjiink
el, hogy sziikség esetén minden didk barkivel azonnali interakcidba tudjon 1épni,
ezért a sajat 6rdimon jobban preferdlom a padok korben, félkérben valod
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elhelyezését. Igy barkivel konnyedén felvehets a szemkontaktus, kénnyebb a
kommunikacié meginditasa, és nem utolsé sorban gordiilékenyebb a kisebb
csoportok kialakitdsa is. Mar a padok elrendezésével is igyekszem tovabba
felhivni a diakok figyelmét arra, hogy a csoporttarsaiktol ugyantugy tudnak
tanulni, mint a tandrt6l. Ez azért is fontos, mert az itteni didkok hajlamosak
kizarélag a tanarra figyelni, amikor egy masik didk beszél, gyakran
elkalandoznak. Ez sokszor lelassitja a tanulasi folyamatot is, hiszen ha a didkok
nem figyelnek egymdsra, nem tanulnak egymaés hibaibél sem, igy ugyanazokat a
felmertil6 problémdakat rosszabb esetben személyenként egyesével Kkell
korrigalnom.

Mivel a koreai didkok altaldban nem szeretnek egyediil szerepelni az 6ran,
a feladatok nagy részét agy dolgozom ki, hogy parban vagy kisebb csoportokban
is végezhetSk legyenek. Onallo feladatokként csak a drillek és kreativabb
gyakorlatokat megel6z6 nyelvtani feladatok vannak jelen, de tapasztalatom
szerint sok esetben ezeket is hasznos parban végezni, mivel nagyon sok hibéat igy
mar a munkafolyamat alatt kozosen korrigdlnak a didkok. A paroknal nagyobb,
altaldban 4-5 f6s csoportok kialakitdsa lehet6séget ad kiilonlegesebb feladatok
elkészitésére is. Egy id6 utan elkezdtem olyan gyakorltok bevezetését, amelyet
csapatokban, és sok esetben a tantermen kiviil lehet elvégezni. Gyakran
készittink portfoliokat, ujsagkivdgasok segitségével allitunk Ossze csalddi
tényképalbumot, bizonyos témakorok pedig remekiil alkalmasak videods
anyagok létrehozésara is. Késziiltek mar interjak, lakast vagy akér az egyetemi
kampusz bizonyos részeit bemutat6 videdk, illetve id6jaras el6rejelzés is.

A csoportok Osszeallitdsakor azonban mindig figyelembe kell venni
bizonyos tényezbSket. A hasonl6é képességii és személyiségli didkok gyakran
gytlnek a tantermen beliil is kiilon csoportokba, igy konnyen fennall a veszély,
hogy a gyengébb képességli vagy csendesebb emberek megrekednek egy
szinten, mivel nem kertilnek dssze olyan partnerekkel, akik motivalhatndk, vagy
telfelé htuzhatnak 6ket. Ezért igyekszem figyelni arra, hogy a didkok ne mindig
ugyanazzal a partnerrel dolgozzanak egydiitt, hiszen éppen a kiilonboz6ségeik
miatt mindannyian mashogy lehetnek segitségére a tarsaiknak. Szintén konnyen
alkotnak a tantermen beliil is sajat kozosséget a katonasdgbol visszatért vagy a
targyat masodszorra végz6, idésebb diakok. Ok sok esetben teljesen kiilonvalnak
fiatalabb tarsaiktol, és nem is mindig lehet 6ket beintegralni a csoportba. A koreai
tarsadalomban nagyon lényeges az életkor, a didkok anyanyelviikon mas nyelvi
regisztert hasznalnak a naluk id6sebb tarsaikkal is, igy ha velik kell egytitt
dolgozniuk, sokszor kényelmetlenné valhat a helyzet. Tapasztalataim szerint
erre a helyzetre minden csoportban méas a megoldas. Jobb esetben néhany
alkalom utan tal tudunk lendiilni a korkiilonbség sziilte kellemetlen helyzeten,
de el6fordul, hogy egy egész félév sem elég arra, hogy bizonyos emberek
hatékonyan tudjanak csoportban dolgozni.

Ko6z6s munkank soran a csoportok kialakitdsa azonban csak az els6 1épés.
A Kkoreai didkok egy olyan oktatasi rendszerhez vannak szokva, ahol a cél
altalaban nagy mennyiségli tényanyag elsajatitdsa. Az itteni nyelvgyakorlatok
esetében azonban, ahol gyakorlatilag nincs sz6 4j ismeretek elsajatitasardl, csak
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a mar megtanult szabdlyok készséggé alakitdsar6l, nagyon fontos, hogy
érdekessé lehessen tenni a nyelvérat, masképp a didkok unalmasnak és
feleslegesnek érezhetik. Ezért a klasszikusabb feladatok mellett gyakran végziink
olyanokat is, amelyek megbontjdk a tanteremben fenndll6 kotottségeket.
Kifejezetten alkalmasak a figyelem ébrentartasara azok a feladatok, melyekhez a
didkoknak meg kell mozdulniuk. Ilyeneket f6leg a mozgast jelent6 igék és az
iranyharmassag oktatasakor alkalmazok, de gyakran kell informéciét gytijteni a
csoport tobb tagjatol is. Szintén nagyon szeretik a didkok a vetélkeddként
szervezett feladatokat. A motivacié novelése érdekében ilyenkor sokszor
jutalmat is ajanlok fel a legjobban teljesit6 csapatnak. Mivel tgy gondolom, hogy
a magyar nyelven keresztiil attételesen kultarat is oktatok, kiilonleges
alkalmakkor felelevenitiink bizonyos magyar szokédsokat, tinnepeket is: marcius
15-e kozeledtével kokardat készitettiink, htsvétkor pedig tojast festettiink az
els6éves csoporttal. A hétkoznapok és az orak egyhangtsaganak megtorésével,
és ehhez hasonl6é élményalapt feladatok beemelésével nagyban novelhet a
diakok motivacidja és a tanulmanyaik iranti érdeklédése is.

A kevésbé aktiv Orai részvétel és a nagy mennyiségli ismeretanyag
mechanikus elsajatitidsa mellett szintén nagyon jellemz6 a koreai
iskolarendszerre a feladatorientdlt gondolkoddsmoéd kialakitasa. A kovetkezd
tejezetben kitérek arra, mennyire fontos szerepet jatszanak az osztalyzatok az
egyetemistdk életében. Véleményem szerint ezzel van Osszeftiggésben, hogy a
didkok munkajat kevésbé motivélja a tanulas 6rome, vagy az elsajatitott anyag
gyakorlati haszna, sokkal inkabb koncentrdlnak a kitizott feladat minél
tokéletesebb elvégzésére. EbbSl kovetkez6en azonban ritkan tekintenek ki a
feladaton kiviilre, szigordan tartjdk magukat az instrukciékhoz, és nagyon kis
mértékben hasznaljdk ki a feladat hatarain talmutaté lehet6ségeket. Ezért is
igyekszem bevinni a tanulasi folyamatba a kordbban mér emlitett, dtlagostol
eltérs, élmény alapt modszereket, illetve igyekszem a didkjaimat spontaneitasra,
a feladatok hatarainak attorésére 6sztonozni. Gyakran teremtiink az oran
spontan beszédhelyzeteket, amikor tal kell 1épni a tankonyvi parbeszédek
hatdrain, és a rendelkezésre 4ll6 nyelvi anyagot kreativabban kell hasznalni.
Szintén ennek érdekében inditottam el egy olyan klub jellegli csoportot, mely
altaldban hetente egyszer gytilik 6ssze. A részvétel természetesen nem kotelezs,
az érdekl6d6 diakokkal altaldban vacsordzni vagy kavézni megytink, bizonyos
szitudciokat eljatszunk és kiprobalunk a gyakorlatban, illetve a didkok altal
érdekesnek tartott témakrol beszélgetiink magyarul. Ezek a taldlkozasok
alkalmasak mind a csoportépitésre, mind pedig Gj szokincs elsajatitasdra és az
6ran tanultak kreativabb alkalmazésara is.

6. Az értékelés

A koreai osztalyzasi rendszer tobb ponton eltér az altalunk megszokottol. A
didkok munkdjat F-t61 A-ig lehet értékelni, amely skaldn az orszagra jellemz6
nagy verseny miatt a C mar kifejezetten rossz osztalyzatnak szamit. A
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tandroknak emellett joval kisebb beleszélasa van az értékelés menetébe. Az
egyetemek kozpontilag szabalyozzdk, hogy adott Osszetételti csoportban a
didkok hény szazaléka kaphat egy-egy bizonyos osztalyzatot. Igy egy é4tlagos
létszdmu csoportban mindossze a didkok 30%-a jutalmazhat6 A-val, 35% B-vel,
a csoport tobbi része mar csak C-t vagy annal rosszabb pontszamot kaphat. Mivel
az egyetemi évek alatt elért osztdlyzatok befolydsoljadk a munkaerépiacon
elérhet6 sikereket, érthet6, hogy a didkok mindent megtesznek a jobb jegyek
elérése érdekében. Ennek egyik eredménye az a tanulasi médszer, mely - ahogy
korabban emlitettem - sokkal er6sebben koncentral a feladatok minél pontosabb
elvégzésére, mint a tanulasi folyamat altal nyajtott élmény megélésére vagy az
egyéb, osztalyzattal nem jutalmazott informéciok megszerzésére. Mas szavakkal
a didkok nem a tananyag leghatékonyabb elsajatitasara helyezik a hangstlyt,
hanem a vizsgaszituaciora és az ott el6forduld feladatokra késziilnek fel. Ez a
hozz&allas sokszor nehézzé teszi a szébeli vizsgakon az értékelést, ugyanis szinte
mindenki el6re megirt, kijavitott, és memorizalt monolégokkal érkezik. Nagyon
fontos ezért, hogy a vizsgan is lehet6leg minél tobb spontdn beszédhelyzetet
teremtsiink, és valéban halljuk beszélni a didkokat, hiszen mashogy lehetetlen
volna az objektiv értékelés.

7. Végezetiil

Ahogy a jelen tanulmanyban felsorakoztatott néhdny példabdl is latszik, a Dél-
Koredban végzett munkdm fontos részét képezte az, hogy magam is
hozzaszokjak a kornyezet tdmasztotta a kovetelményekhez. Az itteni szokasok
megértése sokkal hatékonyabba és sikeresebbé tette a nyelvgyakorlatokat. Igy
nem csak a didkjaim, de én is folyamatosan tanulok, és igyekszem az tjabb
megfigyeléseket konstruktivan felhaszndlni a mindennapi gyakorlatban. A
diakok altal kitoltott kérd6iv azonban arra is ravilagitott, hogy fontos megtartani
azokat a megkozelitési formdkat is, melyek eltérnek az altaluk megszokott,
Koreaban alkalmazott gyakorlattol. A més kulttrabol hozott médszerek ugyanis
sokszor mar magukban is érdekesebbé teszik az ordkat. A megfelel6
munkamodszer kidolgozasahoz igy elengedhetetlentil sziikséges mind a sajat
kultaraban gyokerezé kiilonlegességek megtartdsa, mind pedig a helyi
jellegzetességek tiszteletben tartdsa, tovdbba a didkok reakcidinak helyes
értelmezése.

A tanitas soran hasznalt tankonyvek listaja

ERDOS Jozsef - PRILESZKY Csilla, Hallo, itt Magyarorszag 1 - 1II., Budapest,
Akadémiai Kiado, 2002.

SzITA Szilvia - PELCZ Katalin, MagyarOk. Magyar Nyelvkényv Al+, Pécs, Pécsi
Tudomanyegyetem, 2013.

89



A kulturélis kiilonbségek jelent6sége a magyar nyelv tanitasaban

A KUTATAS SORAN HASZNALT KERDOIV

HUNGARIAN STUDIES IN KOREA

1. In your opinion are there any similarities between Korean and Hungarian
language? If yes, what are these?

2. Why and what did you find challenging in Hungarian language? What was
the most difficult thing to study so far?

3. Rank the following skills. (1 = most difficult — 5 = the easiest)

pronunciation
communication
listening / understanding

writing composition

O O o o o

grammar
Which skills you find difficult to study and why?

4. Can you see any differences between the teaching methods of the foreign and
the Korean professors?

% the amount and type of homework

% the amount and type of exercises in the class

% the structure of the groups (how do you sit in the classroom, do you
work in pairs, groups or alone)

% the way of evaluation

% other

5. Which part of your studies you enjoy the most?
6. What type of exercises or projects you enjoy the most?

7. Are there any free time activities at the department related to Hungarian
studies? If yes, what are these? Which one you enjoy the most?
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