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1.INLEDNING

Den foreliggande avhandlingen &dr en fotografibaserad intervjustudie av det svenska
sprakets affordanser i en tvasprakig kommun. Ursprungen for begreppet affordans kommer
frdn en teori konstruerad av psykologen Gibson (1986) som menade att affordanser &dr den
potential som finns for en individ 1 hens omgivning vid en viss tidpunkt. Termen “affordans”

kommer fran det engelska ordet affords som menar ge, bringa, erbjuda.

Gibson betonade den ekologiska synen 1 sin teori. Han menade att man bor betrakta
perceptionen av omgivningen ur en ekologisk synvinkel for att midnniskorna dr mobila
varelser. (Gibson, 1986, 127.) Den ekologiska synen innebér att man undersoker organismers
relationer med omgivningen och dirfor sker ekologisk undersokning alltid 1 en viss kontext
(van Lier 2004, 3). I sprakinldrning betyder det hir att man granskar spraket i form av
relationer mellan ménniskor, inte som en produkt. (van Lier 2004, 252.) Den ekologiska
synen pa sprakinlirning foddes fran den sociokulturella teorin. Enligt den sociokulturella
teorin dr social interaktion den fundamentala aspekten 1 inldrning (Hummel 2014, 91).
Sprakforskaren van Lier (2004, 90-96) konstaterar att sprakinldrningen sker ekologiskt. Med
det menar han att médnniskorna ldr sig sprak konstant da de interagerar med sin omgivning,
inldrningen sker alltsd inte bara i ett klassrum utan den kan ske var som helst. Vidare

framstillde van Lier affordans som en central bestandsdel i ekologisk lingvistik.

Jag inleder med att diskutera hurdan stillning det svenska spraket har i Finland. Déarefter
anger jag syftet for min studie samt presenterar forskningsfragorna. I kapitel 2 presenterar jag
den sociokulturella teorin och det ekologiska synsittet pa sprakinldrning med teorin om
affordanser. I kapitel 3 diskuteras attityder och sprakattityder i Finland. I kapitel 4 redogér jag
for materialet och metoden for studien och i kapitel 5 diskuterar jag resultaten. Kapitel 6 har

slutliga kommentarer.



1.1. Finlands tvasprakighet

Finland #r ett tvasprakigt land med tva officiella sprik, finska och svenska. Ar 2016 var
88,3 procent av befolkningen finsksprakiga och 5,26 procent svensksprakiga. Resten av
befolkningen hade samiska (0,04 procent) eller nagot annat sprak (6,43 procent) som sitt
modersmal. (Oikeusministerio 2017.) Kommunerna i Finland delas in i finsksprakiga
kommuner, svensksprakiga kommuner och tvasprakiga kommuner ddr majoritetsspraket kan
vara finska eller svenska. Antalet finsksprakiga kommuner var ar 2017 262, antalet
svensksprakiga kommuner var 16 och antalet tvasprakiga kommuner var 33. For att vara
tvasprakig ska kommunen ha minst &tta procent eller minst 3000 invanare med
minoritetsspraket som registrerat modersmal. Registrerat modersmal &r det sprak som
individen i befolkningsregistret angivit som sitt modersmal. (Kuntaliitto 2019.) I
forskningslitteraturen har modersmal definierats bland annat som: “Det sprdk man tdnker pa,
det sprak man drommer pa och det sprak man riknar pa” (Skutnabb-Kangas 1981, 14). En
annan definition pa modersmal dr att utga fran ursprunget, alltsa vilket sprak man borjade tala
forst och vilket sprdk modern (eller den nirmaste vardnadshavaren) talade med en.
Kompetens har ofta ocksa anvénts som kriterium pa vad som dr en individs modersmal.
Modersmalet anses da vara det sprak som man kan bist. Modersmalet kan likvél anses vara
det sprak en individ anvinder mest. Den socialpsykologiska definitionen dr vad ménniskan
sjalv anser, dvs. vad man tycker sjdlv dr ens modersmal och vilket sprak man identifierar sig

med mest. (Skutnabb-Kangas 1981, 15.)

Det finska spraket dr salunda majoritetsspraket i Finland. De kommuner som har en
svensksprakig majoritet dr situerade pa vist- och sydkusten. De grundliggande sprakliga
rdttigheterna tryggas i grundlagen. En medborgare har rittighet att anvinda sitt sprak, finska
eller svenska, i kontakt med myndigheterna. Man maste ocksa kunna horas pa sitt eget sprak
av domstolen. (Hallituksen julkaisusarja 8/2017.) I 2017 fanns det 311 kommuner i Finland.
Av dessa var 16 svensksprakiga. Av de tvasprakiga kommuner hade 15 svenska som
majoritetssprak och 18 hade finska som majoritetssprak. Den kommun som jag valde for min
studie #r officiellt tvasprikig. Ar 2015 var 29,8 procent av befolkningen svensksprikiga i den

hir kommunen, dvs. kommunens majoritetssprak &r finska. (Kuntaliitto 2019)



I Finland finns det bade finsksprakiga skolor, dir undervisningen sker pa finska, och
svensksprakiga skolor, dir undervisningen sker pa svenska. Tendensen har varit att antalet
svensksprakiga skolor har minskat under de sista aren. Daremot ser det ut att det finns intresse
att bevara det svenska spriket och kulturen genom att registrera barnen fran tvasprakiga
familjer som svensksprikiga och vilja en svensksprakig skola for dem. Ar 2018 fanns det 230
svensksprakiga skolor och 2 229 finsksprakiga skolor inom den grundldggande utbildningen i
Finland. Elevantalet i arskurserna ett till nio var 34 516 i de svensksprakiga skolorna och 550

078 i de finsksprakiga skolorna. (Opetushallitus 2020.)

I den finsksprakiga skolan studerar man svenska som det andra inhemska spraket. Det &r
obligatoriskt att studera det andra inhemska spraket i grundskolan, gymnasiet, yrkesskolor,
yrkeshdgskolor och universitet. Den senaste tidpunkten att inleda studierna 4r 1 grundskolans
arskurs 6. Liarokursen som inleds i arskurs 6 kallas for B1-svenska som sedan 2016 inleds i
arskurs 6 enligt den nya timfordelningsforordningen. Minimiantalet undervisning i svenska i
arskurs 6 dr tva arsveckotimmar och i arskurserna 7-9 #r det ldgsta tillatna antalet
undervisningstimmar fyra arsveckotimmar. I min studie har alla informanter valt att studera
larokursen Al-svenska, dvs. de borjade den formella svenskundervisningen senast i arskurs 3.
Antalet undervisningstimmar i Al-svenska &dr sexton arsveckotimmar. Svenska kan ocksa
studeras som en fritt valbar ldrokurs A2-svenska som inleds i arskurs 4 eller 5.

Undervisningstimmarna i A2-svenska &r tolv arsveckotimmar. (Rossi m.fl. 2017, 21, 22.)

De barn som har finska som modersméal och som har en plan i att ga i en finskspréakig skola
kan i en del tvasprakiga kommuner ansoka om plats i ett daghem eller en forskola som
anordnar sprakbad i svenska fran och med nir barnet &r tre ar gammalt (Bergroth 2015, 33).
Fran forskolan fortsitter barnet till en finsksprakig skola som ger svenskt sprakbad.
Sprakbadsundervisningen pdgar hela grundskolan ut. I ett fullstindigt sprakbad i svenska ges
50 procent av all undervisning pa svenska sa att man i daghemmet och forskolan har nistan
100 procent av undervisningen pa svenska, i arskurserna 1 - 2 &r andelen undervisning pa
svenska i genomsnitt 90 procent, i arskurserna 3-4 cirka 70 procent och i arskurserna 5-9 cirka
50 procent. Malet &r att alla undervisningsdmnen undervisas pa svenska och pa finska nagon

gang under grundskoletiden. (GLGU 2014, 91.)



Samlokaliserade skolor dr skolor dir en svensksprakig skola och en finsksprakig skola
delar en byggnad. Det finns ungefir 35-45 sadana skolor i Finland. Samlokaliserade skolor
kan t. ex. ha en gemensam matsal och gymnastiksal, men alla skolor delar inte lokaler.
(Helakorpi m.fl. 2013, 2.) Samlokaliserade skolor bildar en kontaktyta mellan finsk- och
svensksprakiga studenter. Dessutom menar Hansell och Pilke (2016, 25) att samlokaliserade
skolor kan resultera i mervirde for studenter genom okad “tolerans, 6msesidig forstaelse och

dven sprakets betydelse for den egna gruppens identitet kan bli tydligare”.

Dessutom finns det nagot som heter sprakoar i Finland. Dessa &r svensksprakiga skolor och
daghem som ir beligna pa en finsksprakig ort. De storsta sprakoarna dr Uleaborg,
Bjorneborg, Tammerfors och Kotka, i vilka man kan studera pd svenska dnda till slutet av
gymnasiet. I Kotka dr t.ex. 450 invanare av 55 000 registrerade som svensksprakiga. Detta dr
en mycket liten minoritet. (Laurent 2013, 37 - 53.) Forutom de ovannamnda finns det ocksa
mindre sprakoar i Finland. De dr sadana som bara kan erbjuda grundskoleundervisning pa

svenska. (Laurent 2013, 63.)

1.2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med den hidr avhandlingen ir att studera hurdana affordanser for inldrning av
svenska finsksprakiga gymnasieelever har i sin omgivning och om dessa affordanser upplevs
som mojligheter for sprakinldarning. Syftet &r att identifiera i vilka situationer gymnasisterna
lagger mirke till och anvinder det svenska spraket i sin omgivning och om de utnyttjar
affordanserna som mojligheter att ldra sig svenska. Dessutom intervjuades gymnasisterna om
deras instillning till forekomsten av svenska i sin omgivning. Materialet samlades in genom
att gymnasisterna tog fotografier nir de sag, horde eller anvéinde svenska, eller ndr nagonting i
deras omgivning paminde dem om svenska. Sedan sinde gymnasisterna fotografierna till mig
med hjélp av en applikation i deras mobiltelefoner. Efter det intervjuade jag dem om de tagna

fotografierna.



Forskningsfragorna dr foljande:

- Vilka sprakliga affordanser for anviandning av svenska finns det for finsksprakiga

gymnasister in en tvasprdkig kommun och i hurdana situationer bildas affordanserna?

- I vilken man och hur utnyttjar gymnasisterna de sprakliga affordanserna som

mojligheter att ldra sig svenska?

- Hurdana attityder har gymnasisterna i en tvasprakig kommun till forekomsten av

svenska.



2. SOCIOKULTURELL TEORI OCH EKOLOGISK SYN PA SPRAKINLARNING

Min studie granskar sprakliga affordanser i gymnasisters liv i en tvasprakig kommun.
Teorin om affordanser hor till den ekologiska synen pa sprakinldrning som har sin ursprung i
den sociokulturella teorin. Jag borjar med att presentera den sociokulturella teorin och dess
viktiga drag. Sedan fortsétter jag med att redogdra for viktiga principer 1 den ekologiska synen

pa sprakinlédrning.

2.1. Sociokulturell teori

Vygotsky var en psykolog och forskare som hade en sociokulturell syn pa sprakinldrning.
Enligt honom idr spriket det viktigaste redskapet for ménniskans hogre tinkande och
begreppsbildning. Dérfor ansadg han att individens sprakutveckling dr ett resultat av aktivt
deltagande i spraklig interaktion bade skriftligt och muntligt. Vygotsky studerade relationen
mellan tanke och sprak med fokus pa barns utveckling. Fore honom hade ingen studerat den

systematiskt. (Vygotsky 1962, 1-2.)

Vygotsky (1962, 33) ville visa att utvecklingsgdngarna dr dynamiska och att det inte finns
fasta regler for vad som ldrs forst och vad som kommer sedan. Enligt honom &r hela
inldrningsprocessen dynamisk, dvs. fordnderlig. Han ansag att relationen mellan tanke och tal
gar igenom manga olika fordndringar, de utvecklas inte lika snabbt, och ibland utvecklas
tankeprocesserna fortare #n talet. Enligt Séljé (2000, 36) sker barnets mognad i tva faser. Den
forsta fasen #r biologisk mognad. Barnet borjar forst kontrollera sin kropp men borjar ocksa
pa samma gang ta sociala kontakter med sina nirmaste. Den andra fasen dr kommunikativ och
social utveckling, alltsd sociokulturell mognad. Den sociala utvecklingen sker i vixelverkan
mellan barnets biologiska forutsdttningar och omgivningen. Omgivningen ar olika 1 olika

kulturer och dirfor varierar den sociokulturella mognaden mycket.

Det som den sociokulturella teorin podngterar &r att man ldr sig sprak i sociala ssammanhang.
Nir ett barn lér sig att tala, ldr hen sig forst fraser, sedan delar barnet fraserna i olika ord. Ett

barn lér sig talsyntaxen fore hen lér sig “tankesyntaxen”. Det hir innebér att man kan anvénda
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spraket utan att helt uppfatta det. Tanken &r inre tal, dvs. utvecklad kunskap om spraket vilket
innebér att en minniska har sa goda sprakkunskaper att hen till och med kan tidnka pa detta
sprak. (Vygotsky 1962, 46, 47.) Vygotsky (1962, 51) anser ocksé att spraket styr tankarna.
Barnet maste forst ldra sig spraket, sedan kan hen léra sig social interaktion. Spraket dr social
formedling av information, vilket mgjliggodr att man kan tala om saker som héinde férut och
som kommer att hinda i framtiden (Hummel 2014, 91). Darfor beror hela den intellektuella

mognaden pa sprakutvecklingen (Vygotsky 1962, 51).

Vygotsky (1978, 84-87) menar att ett viktigt drag i inldrningen &r att det som man forsoker
ldra barnet maste vara i hens zon for nédrmaste utveckling. 1 den hir zonen finns saker som &r
lagom svara, alltsa ndr barnet har natt ett visst stadium kan man forsoka ldra barnet saker som
ar lite svarare dn hens aktuella niva, men inte for svara. Dessa dr faktorer som man pa barnets
aktuella niva kan potentiellt ldra sig. Da ror man sig i barnets zon for niarmaste utveckling.
Lindberg (2013, 492) avser att det &r just detta som gor larandet meningsfullt, alltsd om en

ménniska kan overskrida sin egen niva i tinkandet och handlingarna.

Den andra viktiga egenskapen i den sociokulturella teorin &r stottning av en forilder, lirare
eller en annan expert. Stottning betyder att barnet far stod dnda tills hen klarar av uppgiften
sjdlv. Ett exempel som Siljo (2000, 121) ger for det hér dr det ndr en mamma skall forklara
till sitt barn hur man knyter skosnoren. Mamman borjar med att forklara hur man ska borja for
att komma igang med knutet. Sedan pekar hon och visar sjélv en liten bit at gingen hur knutet
blir till. Mamman delar upp uppgiften 1 mindre delar och stodjer barnet vid varje steg. Det hir

ar stottning, vilket kan upprepas tills barnet klarar av uppgiften sjélv.

Vidare menar Lantolf (2000, 17) att forhandling 4r det som gor teorin om zonen for
niarmaste utveckling viktig. Ménniskor kan tillsammans skapa expertis. Annars skulle det vara
nistan omdojligt att expertis utvecklades. Lantolf skriver att zonen for proximal utveckling kan
lampligast beskrivas som en gemensam konstruktion av tillfdllen (collaborative construction
of opportunities). Van Lier kallar dessa affordanser (affordances) och Swain och Lapkin

kallar dem tillfdllen for inldrning (occasions for learning). (Lantolf 2000, 17.)

Det finns andra liknande utvecklingsteorier som t.ex. sociohistorisk teordi,
aktivitetsteoretisk teori och socialkonstruktivistisk teori. De dr alla nirbeslidktade i att de utgar

fran likartade fenomen och det finns inga exakta granser mellan dessa teorier och den
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sociokulturella teorin. Sa dr det ocksa med den sociokulturella teorin och den ekologiska

synen pa sprakinldrning, de dr nérbeslédktade och likartade teorier. (van Lier 2004, 15.)

2.1.1. Kommunikation och forhandling

Kommunikation &r centralt i den sociokulturella teorin. Kommunikativa processer &r
viktiga for att man lir sig ndr man kommunicerar med andra. For att kunna ldra sig olika
kunskaper maste man behidrska en kommunikativ praktik som innehaller nagon slags fysisk
verksamhet. Ett exempel som Siljo (2000, 37) ger dr hur man kan ldra sig att spela schack.
Reglerna &r sprakliga och blir till taktiska kunskaper, men att flytta pjaserna kraver ocksa
fysisk verksamhet. Eller for att ldra sig en grammatisk regel maste man kunna ldra sig regeln i
samband med undervisningen och nér man skriver den rétta formen i sin text dr det fraigan om

fysisk verksambhet.

Kommunikation i klassrummet och salunda interaktion mellan méanniskorna i klassrummet
ir omstdndigheter som forskarna har visat alltmer intresse for. Forskarna har speciellt
undersokt samtal mellan malsprakstalare (native speaker, N) och inldrare (native-nonnative
speaker, NNS) men ocksa samtal mellan olika inldrare (NNS-NNS). (Hammarberg 2013, 60.)
Forskarna har funnit t.ex. att malsprakstalaren anpassar sig till sprakinldrarens niva sa att det
hen sdger blir begripligt for sprakinldraren. Man kan sidga att malsprakstalaren ar en expert
och inldraren dr en novis. Malsprakstalaren anvinder olika kommunikationstrategier, t.ex.
forenklingar, expansioner, och omformuleringar osv. Om talaren t.ex. mérker att inldraren inte
forstar kan talaren sdga drendet pa ett enklare sitt, forklara drendet vidare eller helt
omformulera yttrandet. Pa detta sitt hjédlper hen sprakinlédraren att forstd vad hen som expert
forsoker sdga. (Hammarberg 2013, 60-61.) Malsprakstalaren vet att hen behdver anpassa sig

for att kommunikationen ska vara lyckad.
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2.1.2. Situerat larande

Situerat ldrande ar ett liknande fenomen som Siljos (2000, 22, 23) tredje bestandsdel i det
sociokulturella ldrandet ddr han hdavdar att minniskorna har “utvecklat former for samarbete i
olika kollektiva verksamheter”. Detta stimmer med situerat lirande ocksa. Situerat ldrande
sker pa en viss plats, t.ex. en arbetsplats didr en sjukvardare ldr sig olika rutiner pa sin
arbetsplats och i slutet lar hen sig hur hela arbetat ska goras. Méanniskorna har utvecklat den
hir formen att lidra sig ett arbete med andra, mera erfarna, kollegor. Situerat ldrande dr en

viktig del 1 den sociokulturella teorin. Det dr fordnderligt, kollektivt och sker 1 interaktion.

Situerat ldrande ér oavsiktligt ldrande som sker i samband med autentiska aktiviteter och
kontexter, dvs. alltid nagonstans dir sprakinldraren vistas, inte i klassrummet. (Lave &
Wenger 1991, 98.) I situerat ldrande tar inldraren del i en aktivitet som alla i gruppen har
likadan forstaelse pa. Inldraren blir en samspelare i gruppen. Hen gor saker pa ett likadant sétt
och det inldraren gor har betydelse for gruppen och samhillet. Lave och Wenger (1991,
34-36) anser att det uttryck som bist beskriver det som sker ir uttrycket “legitimt perifert
deltagande” (legitimate peripheral participation). Det betyder att inldraren forst deltar pa ett
perifert omrade, men sa smaningom nér hens kunskaper okar tar inlédraren del i forhandlingen
i centret av atgiarderna. Den hir typen av inldrning sker nodvindigtvis inte i formella
inldrningsplatser, alltsa skolor, utan den kan ske var som helst. (Lave & Wenger 1991, 32-40.)
Lave och Wenger (1991, 121-123) poidngterar det foljande i det legitima periferiska
deltagandet. Utgdngspunkten dr att inldrningen sker i ett socialt sammanhang. Det &r ocksa
viktigt att inldrarens roll forvandlas under tiden fran en nyborjare till expert. Kunskaperna
som ska forvérvas 1 sociala situationer ska vara genomskinliga vilket mojliggor att nybdrjaren

sd smaningom blir en expert.

Mainniskorna har under artusenden utvecklat olika redskap for att ldttare kunna gora saker.
Redskap behdver inte numera vara konkreta utan vi har ocksa abstrakta redskap. (Sljo 2000,
20-22.) Siljo (2000, 20) menar att redskap dr resurser som méanniskor har tillgang till. Dessa
resurser hjilper ménniskorna att agera i omvirlden. For att kunna ldra sig maste ménniskan
kunna anviénda olika redskap. Darfor kan man enligt Séljo (2000, 22, 23) sédga att ldrandet

fran ett sociokulturellt perspektiv har tre sédrdrag:
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1. Anvindning av intellektuella redskap
2. Anvindning av fysiska redskap

3. Kommunikation och samarbete i olika kollektiva verksamheter

Intellektuella redskap kan vara sprakliga eller psykologiska. Dessa redskap “innehaller
kunskap” och “medierar verkligheten” for ménniskor (Siljo 2000, 90). Diskussioner eller det
ndar man ldser instruktioner pa nagonting dr sprakliga redskap. Ett exempel pa ett fysiskt
redskap 4r en penna. Nir en méinniska samspelar med andra i en grupp anvinder hen
kommunikation och samarbete med gruppen till inldrning. Séljo (2000, 97) menar att enligt
den sociokulturella teorin dr behirskning av sprakliga och intellektuella redskap visentligt.
Minniskorna tidnker genom redskap och nya intellektuella och fysiska redskap skapas hela

tiden (Séljo6 2000, 100).

2.2. Ekologisk syn pa sprakinliarning

Sprakforskaren van Lier framhaller ett ekologiskt synsitt pa sprakinldrning (Ecological
linquistics, EL). Det ekologiska synsittet har sina rotter langt bak i historien. Det studerar
omgivningen och dess relationer till spraket. Om man t.ex. sdger: “Titta!” &r det klart att det dr
nagonting nagonstans nira som talaren vill att lyssnaren ser. Talaren och lyssnaren har alltsa
ett forhallande med omgivningen. Enligt van Lier (2004, 43) studerade redan Humboldt och
Sapir och Whorf relationen mellan spraket och omvérlden dnda sedan slutet av 1800-talet men
Haugen anses vara den forskare som implementerade termen “Ekologisk lingvistik” ar 1972.

(van Lier 2004, 43-45.)

Det ekologiska synsittet pa sprakinldrning granskar hela inldrningssituationen och fragar:
Vad dr det i omgivningen som gor att saker hidnder sa som de hidnder och hur sker
inldrningen? (van Lier 2004, 11). Det centrala 1 det ekologiska synsittet dr att inldrningen
anses vara beldget pa ett sirskilt stille (sifuated) och vara kontextuellt (contextualised) (van

Lier 2004, 21). Saledes innebir det ekologiska synsittet att information tas upp néir nagonting
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1 den lingvistiska omgivningen uppfattas som viktigt eller relevant for forhandling (van Lier

2004, 134).

Saljo (2000, 128) menar att minsklig aktivitet sker 1 sociala sammanhang. Man kan siga
samma sak i tva olika sammanhang, men det man séiger betyder olika saker i olika
sammanhang. Detta gor ménniskor flexibla: man ska lédra sig att tolka den riktiga meningen
bakom det som nagon siger. Vidare papekar Siljo (2000, 130) att inldrningen och tinkandet
ar kontextuella. Kontext dr viktigt for att det alltid finns en ram for en hindelse. Ménniskor
har inldrda rutiner och kan ofta bete sig enligt forvintningarna. Man vet hur man borde bete
sig 1 kyrkan eller 1 skolan. Dessutom har olika specialister en tyst kunskap, en
fingertoppskénsla. En lidkare vet pa grund av den tysta kunskapen ganska snabbt vad som é&r

fel med patienten.

Det ekologiska synsittet har enligt Sandwall (2013) fokus pd ménniskor som aktiva
inldrare som anvénder resurser 1 omgivningen. I Sverige lir sig invandrarna och flyktingarna
svenska genom umginge med arbetskamrater. Forut var det alltid sa att invandrare kom till
Sverige for att jobba, och de lidrde sig automatiskt att prata svenska pa jobbet. Det fanns ingen
formell svenskundervisning utan allting hiinde i praktiken. Det hir bekriftades vara ett bra
sdtt att ldara sig spraket, darfor har det bestimts att man forsoker forbittra den nuvarande
svenskundervisningen i Sverige genom att speciellt forsoka koppla ihop teori, allsa
spraklektioner, med praktik, alltsd den praktiska sprakanviandningen pa t.ex. arbetsplatser.

(Sandwall 2013, 725)

Det ekologiska synsittet pa sprakinldrning har enligt van Lier (2004, 4-8) manga viktiga
drag. Det forsta draget dr relationer (relations). Det innebir att det ekologiska synsittet pa
sprakinldrning anser att spraket dr viktigt i forhallandet mellan minniskor och omgivningen
och genom spraket kan minniskorna relatera sig mer effektivt till deras omgivning. Den

barande idén dr affordans. Jag aterkommer till begreppet affordans i avsnitt 2.2.1 och 2.2.2.

For det andra ser det ekologiska synsittet kontexten (context) som nagonting som
definierar sprdket men a andra sidan definieras spraket ocksd av kontexten. I ekologi dr
kontexten centrumet for all inldrning. (van Lier 2004, 5) Man kan inte skilja spraket fran
omvirlden for att spraket finns i hjarnan, hjéartat och 6verallt. Nar ménniskorna talar, talar de

alltid om nagonting eller for nagon. Det maste finnas metasprak for att kunna kontextualisera
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spraket men det viktiga i dagligt sprakbruk &r det sprakliga sammanhanget och minniskornas
behov att tala. (van Lier 2002, 158.) Silj6 (2000, 135-137) specificerar olika typer av kontext.
De éar fysisk kontext, kognitiv (eller mental) kontext, kommunikativ kontext och historisk
kontext, men ibland dr de svara att skiljas at i praktiken. Den fysiska kontexten &r litt att skilja
ut fran de andra, det kan vara ett klassrum, matbordet eller en tagvagn. Den kognitiva
kontexten dr paverkad av tidigare erfarenheter t.ex. ndr man loser ett matematikproblem.
Skolan kan tdnkas vara en kommunikativ kontext men ocksé en historisk kontext som har
funnits till en lang tid. Om den hir beskrivningen av kontext jamfors med van Liers
beskrivning, motsvarar van Liers situerad kontext den fysiska kontexten av Siljo (2000,
135-137.). Det som van Lier kallar for kontext, kallar Sdljo kognitiv, kommunikativ och
historisk kontext. Dessutom kan spraket skapa handling. van Lier (2002, 158) dr enig med
Bakhtin nir han skriver att spraket alltid dr dialogiskt. Man talar om nagonting och det finns
alltid bidrag fran andra ménniskor. Handling paverkar kontexten och kan t.0.m. skapa kontext
(Sdljo 2000, 135). Det foljande draget dr emergens, eller utveckling (emergence). Jag

aterkommer till begreppet “emergens” i avsnitt 2.2.3.

Kvalitet (quality) dar det ndsta viktiga draget ndr det giller EL. Utbildningen maste ha
kvalitet. Ibland finns det sa mycket betoning pa utbildningens standarder att kvaliteten lider.
Det ricker inte att inldraren nar en minimal niva utan kvalitet maste likvil koncentreras pa.
Det dr bra att skilja pa standarder och kvalitet for att kunna kombinera dem pa ritt sitt i

utbildningen. (van Lier 2004, 6.)

Det nista draget dr virde (value). Sprakutbildning har viarden. Nist podngterar van Lier
(2004, 5) kritiskt tdnkande (critical thinking). Kritiskt tinkande menar att i sprakutbildningen
maste ldrare och andra som planerar undervisningen hela tiden kritiskt granska vad som
hiander och vad man vill att ska hidnda. P4 det viset kan t.ex. en ldrare halla sig i ritt riktning
nér hen planerar sin undervisning. van Lier (2004, 5) papekar att monster och system &r ocksa

ett viktigt drag av EL (patterns, systems) for att monster dr det som enar spraket.

I klassrummet maste de finnas mojligheter for variation (variability). En ldrare kan inte
ldara alla studenter likadant utan en bra ldrare bor kunna ta hinsyn till olika studenter och
anpassa sina lektioner sa att de passar alla studenter. Det nésta draget dr mangfald (diversity).
Enligt det ekologiska synsittet pa sprakinldrning ska man uppskatta att det finns olika

dialekter. Det dr inte bra att bara forsoka ldra ett homogent sprdk som bara anvénds i ett
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spraksamhille for att virlden #r sa heterogen nufortiden. Man ska uppskatta alla
sprakanvindare, da kan en sprakinldrare bli en méangsidig sprakanvindare. (van Lier 2004,
6-7.) Det kan finnas studenter som kan utmirkt upptrida med pop eller rap pa malspraket,
men denna férmdga ir inte saidan som traditionellt kallas som giltig malspraksanvidndning i ett
klassrum. Alla typer av sprakanvidndning anses inte som vérdefulla i skolan. (van Lier 2002,

158.)

Slutligen podngterar van Lier (2004, 7-8) aktivitet (activity). Det ekologiska synsittet pa
sprakinldrning anser att man lar sprak ndr sprakinldraren gor nagonting i ett aktivt
sammanhang. Aktiviteten kan vara ndgot som man gor med sina klasskamrater men det kan
ocksa vara nagon aktivitet som sprakinldraren gor sjélv. Det dr viktigt att papeka att autonomi
i den ekologiska synen pa sprékinldrning inte betyder individualism utan bara det att man tar

ansvar over sin egen inldrning. (van Lier 2004, 4-8.)

2.2.1. Gibsons teori om affordans

I detta avsnitt diskuterar jag Gibsons teori om affordans och fragor som hor samman med
sprakinldrning och affordanser. Den amerikanska psykologen Gibson skapade termen
affordance pa engelska. Enligt Gibson betyder affordans omgivningens potential, alltsa det i
omgivningen som &r betydelsemissigt for en individ, det som ger minniskan nagonting
viktigt. Gibson (1950, 43) kallade sin teori for en teori av objektivt seende (objective seeing).
Gibson anser att allt som minniskorna ser har betydelse for dem. Om en ménniska t.ex ser ett
dpple tinker hen pa mat, om hen ser en maskin kan hen tinka pa hur den anvinds och vad den
anvinds till. Allting har betydelse och den stora fragan dr om allting man ser &r inlért. Gibson
(1950, 199-200.) menar att kanske allt man ser dr forst betydelselost men med tiden ldr man

sig att se deras betydelse.

I sin senare bok menar Gibson (1986, 2) att man borde ta en ekologisk instédllning gentemot
perception. Minniskor sitter inte stilla hela tiden utan de gar runt omkring och darfor &r
omgivningen viktig. Vidare konstaterar Gibson (1986, 2) att man forst behover beskriva

omgivningen innan man kan borja forsoka uppfatta den for att virlden inte dr en vérld av
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fysik utan en virld av ekologi (Gibson 1986, 2). Efter att en minniska har iakttagit nagonting
skall informationen beskrivas och till sist ska sjdlva iakttagelseforloppet beskrivas. En
minniska kan inte bara bearbeta information utan den oftridnderliga, alltsa oviktiga

informationen, maste uteslutas. (Gibson 1986, 2).

Teorin om affordans borjade med att Gibson (1986, 127) teoretiserade vad det dr som
omgivningen erbjuder (affords pa engelska) djuret, alltsi minniskan. Den fysiska
omgivningen innehaller vad den erbjuder och djuret uppmirksammar vad den erbjuder, nir
djuret iakktar fenomenet. Gibson podngterar att det hir dr nagonting nytt och radikalt for att
han forestiller att man kan direkt ligga mirke till viarden och betydelsen med saker i
omgivningen. Psykologi studerar traditionellt hur féremal komponeras av deras egenskaper.
Gibson (1986, 134) foreslar att man i stéllet borde se pa objekt via deras affordanser, inte
egenskaper. (Gibson 1986, 133-134.) Dirfor kallar han sin teori om affordans som radikal
(Gibson 1986, 2).

Vidare kan en affordans forklaras pa foljande sétt. For en ménniska betyder en horisontal
jamn yta nagonting som man kan potentiellt ga pa. Darfor skulle ett golv t.ex. sdgas vara
affordans for en minniska for att man kan uppmérksamma vad det &r: alltsa en stabil yta, och
den erbjuder (affords) att man kan ga 6ver den. Vidare foreslar Gibson (1986, 128) att t.ex. en
nisch dr en samling av affordanser. Teorin om affordanser ska anses vara en teori om HUR

man finns till och inte VAR man finns till. (Gibson 1986, 128.)

Gibson (1986, 130-137) delar den jordiska omgivningens affordanser pa foljande sitt:
medel, materia, ytor och ytornas arrangemang, foremal, andra minniskor och djur samt
gomplatser som finns i omgivningen. Med medel menar han t.ex. luften. Luften har affordans
for minniskor for att man andas in luften och den &r viktig for oss. Med materia menar
Gibson konkreta dmnen som t.ex vatten. Vattnets affordans for ménniskan &r t.ex. att man kan
dricka det. Som tidigare nimnts erbjuder ytor t.ex. nagonting stadigt att ga pa. (Gibson 1986,
130-132.) Foremal betyder tva olika saker i Gibsons teori: foremal som é&r fast ndgonstans och
foremal som ir fristaende objekt. Fasta foremal &dr sadana som sitter fast pa jordytan t.ex.
byggnader. Fristdende objekt kan bjuda affordans bara de &dr sddana som ménniskan kan gora

nagonting med. Exempel pa sddana féremal &r t.ex. yxor, bollar, lakan osv.
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De rikligaste och mest detaljerade affordanser erbjuds av andra djur och for oss ménniskor,
av andra ménniskor. Nyfodda barn ldr sig genast att skilja ménniskor fran vixter och andra
objekt. Dessutom &r det viktiga med affordanser fran andra minniskor att ménniskorna
vixelverkar med varandra. Beteende orsakar okad beteende. Relationer mellan ménniskor &r
komplicerade. (Gibson 1986, 135-146.) Gibson (1986, 137) konstaterar att nér ljudande blir
tal och fabricerade bildskdrm blir tavlor, bilder och skrift, blir det ménskliga beteendets
affordanser otroliga. (Gibson 1986, 137). Med detta menar Gibson att det finns en stor midngd
olika affordanser i omgivningen for minniskor nufortiden. Aven de platser som vi befinner
oss 1 kan erbjuda affordanser. Det kan finnas en plats i omgivningen dér det finns t.ex. mat
eller platser som kan ge skydd for regnet. Médnniskorna dr djur som kan hitta sirskilda platser

och hitta sig tillbaka till dessa sérskilda platser. (Gibson 1986, 136.)

Affordanser kan vara antigen positiva eller negativa till mdnniskan som uppmérksammar
nagonting. I sig sjélv &r affordanserna neutrala uppmirksammade objekt eller handlingar, men
nér det giller betraktaren kan hens relation till saken vara positiv eller negativ. Gibson (1986,
137) ger som exempel en klippa. I och for sig idr inte klippan farlig men for en ménniska som
kan falla fran klippan dr den mycket farlig, alltsa affordansen &r negativ; den dr en affordans
av fara i relation till ménniskan som kan skada sig. Affordans menar att nagra saker visar sin
relevans till en person i en sirskild situation. van Lier (2004, 91) menar att affordans &r enligt
Gibson det goda eller onda som omgivningen erbjuder djuret. Affordans menar att en
manniska iakktar nagonting i sin omgivning och hen gor det sa att saken anknyter till
minniskan sjdlv. Med andra ord, det som minniskan uppfattar med sinnena har betydelse for

hen som fornimmer saken. Man kan sdga att affordans ocksa menar potential.

2.2.2. Sprékliga affordanser

Van Lier (2004, 92-93) menar att Gibsons affordansteori har tre punkter som kan tillampas

for sprakinldrning:

1. Inldraren ar mobil och aktiv.
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Den aktiva inldraren bildar relationer med omvérlden genom interaktion. Dessa relationer kan

bli affordanser. Det &r aktiviteten som orsakar sprakinldrning. (van Lier 2004, 92.)
2. Sprakinldraren/anvindaren dr en aktiv helhet

Sprakinldraren 4r en helhet. Hen vandrar omkring fysiskt, socialt och mentalt i en
flerdimensionell omgivning. Interaktion mellan omgivningen och inldraren skapar affordanser

men det dr aktiviteten som avgor vad som ldrs, inte omgivningen. (van Lier 2004, 93.)
3. Komplexa mentala modeller behovs nédvindigtvis inte

Nir en sprakinldrare iakktar nagonting sprakligt behover detta inte nodvindigtvis processas i
huvudet, utan saker kan ldras genast och det inldrda kan anvindas genast. Sprakinldrningen

kan potentiellt ske mycket fort. (van Lier 2004, 93.)

Van Lier (2004, 92) beskriver vad en spriklig affordans &r. Perception, tolkning och
handling ir ingredienserna som bildar en spraklig affordans. Man kan inte klart sidga var den
borjar och var den sluter, hela processen dr dynamisk. I borjan uppmérksammar och tolkar en
mainniska den sprakliga foreteelsen. Detta hinder i interaktion med en annan person eller med

omgivningen. Det finns alltid nagon slags handling. (van Lier 2004, s. 92 figur 4.2.)
Vidare definierar van Lier (2004, 95) en spraklig affordans pa foljande sitt:

a. En affordans &r en potentiell handling. Den hénder nir ett sprakligt uttryck, alltsa tal
eller skrift, paverkar en minniska sa att hen uppmirksammar uttrycket. Det finns alltsa

ett samband mellan minniskan och uttrycket.

b. Det lingvistiska uttrycket formar en affordans som ir litt tillgdnglig till médnniskan.

Hen kan anvinda den eller inte.

c. Det om minniskan anvinder affordansen beror pa hens kunskaper, minniskan
anvinder affordansen om den tjdnar hen. Affordansen kan leda till inldrning och

framtida interaktion som &r béttre och mer framgangsrik. (van Lier 2004, 95)

Salunda finns det en ménniska och ett sprakligt uttryck. Minniskan &r en aktiv deltagare
som uppmirksammar den sprikliga affordansen, alltsa uttrycket. Sedan kan hen antingen

anvinda uttrycket eller inte. Beroende pa personens kunskaper kan hen léra sig uttrycket och



20

det blir en del av personens kunskaper, och fran och med den situationen anvidnder hen

uttrycket 1 senare samtal.

Van Lier (2004, 96) beskriver vidare att affordanser ar de relationer som formar en
interaktion mellan nagonting i omgivningen och sprakinldraren. Det maste finnas potentiellt
betydelsemissiga saker i omgivningen for att affordanser kan bildas. Den betydelseméssiga
saken kan till exempel vara en stol eller ett yttrande. Affordanser bildar perception och
aktivitet vilket formar material for sprakinldrning for sprakinldraren. Efterat kan de ocksa
bilda vidare affordanser och mera komplicerad hogre aktivitet och specialiserad perception.
Det hidr menar att sprakinldrares sprakkunskaper utvecklas och sprakinldraren kan sjélv
anvinda spraket bittre och forsta svarare affordanser. (van Lier 2004, 96.) Sandwall (2013,

727) foreslar att pa svenska kunde man kalla affordanser som potentiellt medierande resurser.

Agenten, alltsd sprakinldraren, maste ha tillrickliga kunskaper for att kunna utnyttja
affordanser. Hen maste vara aktiv for att en sprakinldrare uppmarksammar affordansen medan
hen dr en aktiv agent. Nir sprakinldraren sedan gor nagonting meningsfullt med affordansen
och ldr sig nagonting nytt dr den hir aktiviteten agens. Agens &r sdledes den betydelsefulla
verksamheten 1 inldrningen. (Van Lier 2007, 53.) Agens kan likvil vara en persons egendom
som stoder inldrningen. Det kan vara en vilja eller en formaga att agera. Dessutom kan agens
vara nagonting som gors tillsammans med andra i en homogen grupp, t.ex. i ett klassrum.
Hela klassen reagerar till affordanserna och agerar tillsammans vilket resulterar i inlérning.

(Skinnari 2012, 26-28)

2.2.3. Emergens

Emergens har fatt sina drag fran gestaltpsykologin (van Lier 2004, 79). Emergens menar att
nagonting stort formas frdn skilda, mindre foreteelser. Emergens &r hela
nybildningsprocessen, alltsa nidr en minniska ldr sig ett sprak har hen hela tiden mojlighet att
anvinda olika affordanser i omgivningen. De affordanser som hen anvénder lédrs. Beroende pa
sprakinldrares kunskaper, kan hen sedan senare anvinda dessa i sin kommunikation och de
kan bli nya, mera komplicerade uttryck. Den hir utvecklingen dr emergens. (van Lier 2002,

157.)
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Spraket utvecklas hela tiden. Den senare utvecklingen av en minniskas sprak beror alltid pa
tidigare inldrning och utveckling. Emergens dr en komplicerad process dir utvecklingen sker
icke-linjért via olika stadier och forvandlingar. (van Lier 2002, 159, 160.) I sprakinldrning dr
emergens det ndr en ménniska sd sminingom ldr sig spriket fran olika, mindre element. (van
Lier 2004, 5.) Enligt van Lier (2004, 79) dr emergens och affordans sammanhéngande for att
de bada beror pa minniskans anknytning till omgivningen dir emergens dr utvecklingen.
Affordansen &r viktig for att den dr ménniskans relation med omgivningen (den fysiska,
sociala och symboliska omgivningen) och emergens dr viktig for att den kénnetecknar hur
ménniskans komplexa lingvistiska formaga blir till. (van Lier 2004, 79.) Emergens innebér att
sprakformagan utvecklas i realtid, sprakformégan dr en kunskap som inte kan bara forvirvas.

(Hummel 2014, 17).

2.2.4. Mediering

Spraket dr ménniskans viktigaste medierande redskap. Med hjdlp av spraket kan
ménniskan tala om sina erfarenheter med andra ménniskor. Spraket gor ménniskans
omgivning meningsfullt for att vi kan med hjédlp av yttranden mediera omvirlden for
varandra. Kommunikation med andra minniskor menar att vi blir delaktiga med andra
manniskor. (Saljo 2000, 82). Enligt Siljo (2000, 82-90) har spraket tre olika funktioner ur ett
sociokulturellt perspektiv pa inldrning: a) utpekande funktion, b) semiotisk funktion och c)
retorisk funktion. Den utpekande funktionen menar att vi kan bendmna och beskriva saker 1
var omgivning. Den semiotiska funktionen menar att mianniskor kan hinvisa till en foreteelse
eller ett objekt och att pa samma gang ocksa signalera innebord. Den semiotiska funktionen dr
alltsa innebordsskapande. Den retoriska funktionen menar spraket &ar ett redskap som
manniskor kan anvinda for att paverka en annan minniskas omvirldsuppfattning och att
skapa mening mellan ménniskor i olika sociala situationer. Den retoriska funktionen innebér
metaforiska anvindningar och andra sprakliga yttranden som inte direkt ber en annan

ménniska att gora ndgot men som menar det dnda. (Siljo 2000, 82-90.)

Sprakinldrning medieras via olika resurser i klassrummet. Van Lier (2004, 99-102) kallar

det hér tillgang och forbindelse. Sprakinldraren behover vara i kontakt med spraket, dvs. ha
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tillgang till spraket sa att sprakinldrning kan ske. Dessutom ska hen aktivt utnyttja affordanser
av spraket for att ldra sig det, alltsa hen ska ha ett forhallande till spraket. Sprakinldraren ska
ha en viss grad av uppmirksamhet om spraket, annars mérker hen inte alla mojligheter for

inldrning.

Sprikmedvetenhet dr speciellt viktig i andraspraksinldrning for att spraket dr objektet, det
som man vill ldra sig. En sprakinldrare har olika sprakmedvetenhetsnivaer. Dessa blir mer
detaljerade nédr en minniska utvecklas som sprakinldrare. Van Lier (2004, 99-102) beskriver
de olika sprikmedvetenhetsnivierna pa foljande sitt: Affordanser finns pa den forsta
sprakmedvetenhetsnivan. Den forsta sprakmedvetenhetsnivan &r det direkta forhallandet
mellan en aktiv organism och en egenskap i omgivningen. P4 den andra
sprakmedvetenhetsnivin finns det en medveten satsning pa spraket med hjilp av vilken man
maérker en lingvistisk nyans (van Lier 2004, 100). En sprakinldrare kan till exempel mérka att
nagon har sagt nagonting fel i ett samtal med nagon annan, sedan utnyttjar sprakinldraren det
som en mojlighet for sprakinldrning och modifierar sitt eget tal. Van Lier anmérker att det nér
man lir frdn en annan sprakinlédrares misstag har ofta tolkats sa att man inte kan lira sig av en
annan sprakinldrare. Det hér stimmer inte enligt van Lier (2004, 101) utan om det finns
tillrickligt med exempel av malspraket i omgivningen kan flera inldrare tillsammans finna
korrekt form. Den tredje sprakmedvetenhetsnivdn innebidr att sprakinldraren har aktiv
kontroll. Den tredje nivan dr delad till 3a och 3b, pd sprakmedvetenhetsniva 3a kan
sprakinldraren skoja, beritta historier osv. Pa den hogre nivan, 3b, kan sprakanvindaren med
medverkan av formell sprakinldrning nd akademisk sprakanviandning. Slutligen pa den fjarde
sprakmedvetenhetsnivan har sprakinldraren natt den hogsta sprakliga nivan. Da kan hen skilja

mellan olika pragmatiska situationer, tala om abstrakta saker, moral osv. (van Lier 2004, 101.)

2.2.5. Tecken

Semiotik studerar tecken och hur betydelser bildas. Van Lier (2004, 57-58) konstaterar att
det finns tecken Overallt. Dessa har studerats @nda sedan Hippocrates som talade om
symptom. Nufortiden sysselsitter semiotiken sig med att studera det hur tecken astadkoms

och anvinds. Det finns bade tecken som &r skapade av méanniskor och de som finns i naturen.
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Tecken kan delas i tre olika kategorier: naturliga tecken, kulturellt tillverkade tecken och
tecken som ir speciellt tillredda for kommunikativt syfte. Allt som vi ser, hor eller kinner kan
vara ett tecken. Van Lier (2004, 57) skriver vidare att t.ex. moln betyder regn, ett paraply

betyder regn, ljud pé taken betyder regn osv.

Inldrningsprosesser dr semiotiska prosesser. Nidr man granskar inldrningskontexten ur ett
ekologiskt synvinkel ir inldrningsplatsen den platsen dér aktiviteten hinder. Nér inldraren &r
aktiv, blir affordanser tillgidngliga. Sedan uppmirksammar inldraren affordansen och anvinder
den for att skapa betydelser. Aktivitet, perception och affordans ir ingredienserna, dvs.
ramaterialet fran vilket tecknen vixer och spriaket uppenbarar sig. (van Lier 2004, 62.)
Tecknen ér inte foremal eller en ménniskas tankar utan de dr viktiga relationer mellan en
person och omgivningen. Tecknen dr medierade affordanser. Forst dr de oforstaeliga men nér
inldrningen sker, borjar ménniskan forsta deras form och mening. Nir affordanserna har blivit
till tecken och tecknet har blivit nagot som spraket kan byggas upp fran, kan spraket anvindas

for att stirka en minniskas sjalvmedvetande. (van Lier 2004, 63.)

Nir en sprakinlédrare dr aktiv bildas affordanser pa grund av aktiviteten och omgivningen.
Van Lier (2002, 150, 151) ger ett exempel pa hur tecken kan bildas. Van Lier horde ett
butiksbitride i en affir anvidnda ordet pozzie da han fragade var han kunde liagga sin viska.
Van Lier hade aldrig hort ordet, men forstod det via en association och det att bitridet pekade
pa en lamplig plats. Enligt van Lier finns det manga semiotiska processer pa gang i exemplet,
men det viktiga han vill peka pa dr att ndr han var aktiv blev affordansen till pa grund av
forhédllandet mellan hans aktivitet och omgivningen. Ordet pozzie var en spraklig affordans,
vilket van Lier mirkte och lidrde sig. Sedan kunde han ldgga sin viska pa den ldmpliga

platsen.

2.2.5. Input, output och affordans

Enligt det ekologiska synsittet pa sprakinldrning kan affordanser tinkas vara en form av
spraklig input. Krashen (1985, 2) menar att nidr ménniskorna lir sig sprak tar de emot

begriplig input. Han kallade sin teori for inputhypotesen. Enligt teorin hénder
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sprakinldrningen genom att sprakinldraren tar emot input som dr over hens davarande niva.

Denna typ av input kan anses vara begriplig for inldraren.
Inputhypotesen har tva bestandsdelar:
1. Talet ldrs automatiskt.

Talet dr en f6ljd av sprakets forviarvande, inte orsaken till det. Man kan inte

ldra nagon att tala utan inldrningen hénder av sig sjilv.
2. Grammatikinldrningen sker automatiskt.

Om inputen har blivit forstadd och det finns tillrickligt med input, behovs

ingen separat grammatikundervisning, utan grammatiken lidrs automatiskt.

Krashen (1985, 2) menar att sprakinldraren behdver kontext, vilket gor att hen begriper och
kan ldra sig det som har sagts. Kontext innebir tre saker i Krashens hypotes: information som
inte dr lingvistisk, inldrarens tidigare kidnnedom av virlden och inldrarens forvirvade
sprakliga firdigheter. En spraklidrare skapar kontext i klassrummet via visuella medel t.ex.

bilder och olika foremal, och ocksa via diskussion om kéinda dmnen (Krashen 1985, 2)

Vidare menar Krashen att sprakinldraren forvirvar inte bara den input som hen far utan
inputen prosessas i huvudet. Det hir hander via nagonting liknande som Chomsky hidvdade da
han menade att minniskor har en s.k. sprakinldrningsutrustning, (Language acquisition
Device, LAD), 1 huvudet dir all input processas. (Krashen 1985, 2-3) Slutligen anser Krashen
att begriplig input &r viktig men inte tillracklig for sprakinldrning. Det som paverkar input och
det om man ldr sig spraket eller ej ar sprakinldraren sjidlv, och det i vilken grad hen &r
mottaglig till den sprakliga inputen. (Krashen 1985, 3). Krashen konstaterar att sprakinldraren
kan ha ett mentalt block (affektiv/emotionell filter, pa engelska affective filter hypothesis) som
gor att hen hor och forstar vad som sdgs, men det mentala blocket forhindrar att spraket
processas i LAD, och dérfor lérs spraket inte. Motivation, 1ag sjalvfortroende eller dngslighet
kan orsaka ett mentalt block. Begriplig input dr nodvindig for andrasprakinldrning, men den

fungerar bara om det emotionella filtret sldpper inputen vidare till hjarnan. (Krashen 1985, 4).

Swain (2000, 97-99) framhaller att man inte kan i sprakinldrningsforskning bara tala om
input, utan man maste beakta att det ofta &r deltagande i interaktion som ir input for

sprakinldraren. Deltagande dialog, (collaborative dialogue) @r interaktion mellan tva personer.
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Den hir interaktionen orsakar att en sprakinldrare kan forsta input och fokusera pa dess form.
Output hor ocksa till interaktion. Swain (2000, 98) podngterar att deltagande dialog maste

forskas vidare for dess viktiga bidrag i andraspraksinldrningen.

Krashen (1982, 60-61) menar att det &r teoretiskt helt mojligt att ldra sig ett sprak utan att
alls tala. Men han papekar att om man inte bara lyssnar, utan tar del i ett samtal, dr det mycket
effektivare for sprakinldarning. Han fortsitter att det finns forskare som &r av den asikten att en
sprakinldrare kan forvérva ett sprdk om hen deltar i samtal. Krashen konstaterar (1982, 61) att
fora samtal dr bara ett sitt att fa mera input. Swain (2000, 99) poidngterar att output paverkar
sprakinldrning. Nir en sprakinldrare talar sjdlv, processar hen spraket i storre grad dn nir hen
processar bara input. Output dr meningsfull sprakproduktion dir en sprakinldrare kan mirka
en brist i hens egen kunskap nir hen forsoker frambringa ett yttrande. Det hinder nir
sprakinldraren marker att hen inte kan séga det hen vill sdga pa malspraket. En sprakinlédrare
kan ocksa testa sitt eget sprakbruk, sina hypoteser, pd ndgon annan, sprakinldraren testar alltsa

om hen blir forstadd. (Swain, 2000, 99-102.)

Van Lier (2000, 257) foreslar att inputmetaforen ska ersdttas med den ekologiska
metaforen affordans som bittre betonar forhallandet mellan omgivningen och en aktiv
sprakinldrare. I sprakinldrning ska man ocksa fokusera uppmirksamheten pa helheten istillet
for att ha et begrinsat synsitt. Spraket 4r inte bara ord som sinds via luften eller pa papper,
sprakinldrning sker inte heller bara i en minniskas huvud. Sprakinldrning dr relationer mellan
sprakinldrare och relationer med omgivningen. Kanske méanniskor lér sig sprak likadant som

djur "ldr sig” skogen eller viixter "lédr sig” mullen. (van Lier 2002, 257-259.)
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3. ATTITYDER

I detta kapitel diskuterar jag attityder. Forst reder jag ut teori om attityder och sedan

presenterar jag hurdana attityder mianniskorna i Finland har till det svenska spréket.

3.1 Sprakattityder

Attityder formas nidr ménniskor delar in saker 1 deras omgivning till goda och onda. Nir
minniskor godkinner en sak som god eller ond dr den hir processen mycket snabb. I ett test
dir informanterna gjorde utvirderingar av nya och bekanta saker som bestod av fotografier
och ord, bestimde informanterna i under en sekund om saken var god eller ond. (Bohner,
Wiinke, Chester, & Mistry 2014, 7.) Enligt Abrahamsson (2009, 207) dr sprakattityder en
sprakinldrares virderingar av malspraket, malsprakstalarna och deras kultur. Attityder
paverkar ocksa en sprakinldrares allmidnna vérderingar om spréakinldrning. Attityder paverkar

motivation for andraspraksinldrning och har darfor en indirekt effekt pa sprakinlarning.

Attityder kan besta av tre olika komponenter vilka orsakar reaktioner till saker: en affektiv
komponent, en kognitiv komponent och en beteendemissig komponent (Bohner, Winke,
Chester & Mistry 2014, 5). Den affektiva komponenten orsakar kidnslor som lérs relativt
snabbt, kdnslorna dr nddvandigtvis inte riktig kinnedom av en sak utan kiénslorna kan vara
irrationella. Den kognitiva komponenten orsakar opinioner som kan vara antingen positiva
eller negativa. Den sista komponenten, dr en handlingskomponent. Den utgors av beredskapen
att agera pa ett sarskilt sitt. (Peltonen & Ruohotie 1992, 44-46.) De tre komponenterna kan
inte separeras fran varandra, darfor konstaterar Bohner, Winke, Chester och Mistry (2014, 5)
att attityder ska granskas som ett resultat av en ménniskas utvérderingar, vilka kan ha olika
orsaker. Det som idr viktigt d4r om attityder behdver vara sadana utvirderingar som en
manniska har haft for en lang tid eller om de kan vara tillfélliga konstruktioner som anviands

bara nér de behovs. (Bohner, Winke, Chester & Mistry 2014, 5-6.)

Attityder och motivation uppstar i sociala sammanhang, dvs. om en student har fatt en

positiv attityd om svenskinldrning, till exempel, betyder det hér att hen har hog motivation for
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sprakinldrning. Den hoga motivationen orsakar inldrningsmojligheter vilka leder till
framgangsrik sprakinldrning. Det finns tva olika typer av motivation: om en sprakinlédrare har
integrativ motivation menar det att hen vill identifiera med malsprakstalarna och malspraket,
om en sprakinldrare har instrumentell motivation anser sprakinldraren att hen kan nd andra
mal om hen ldr sig spraket bra. Dessa andra mal kan t.ex. vara studiemojligheter i
malspraksomgivningen. Det &r inte helt sikert om hog motivation resulterar i villyckad
mélspraksinldrning eller om det &r att sprikinldrning som orsakar hog motivation.
Abrahamsson (2009, 208) menar att det kan vara bade och. (Abrahamsson 2009, 205-208.)
Dalig motivation kan vara ett mentalt block som orsakar att den sprakliga inputen inte nar en

minniskas hjiarna (Krashen 1985, 4).

3.2. Attityder till det svenska spraket i Finland

Det finns tva teman som ofta ifragasitts géllande det svenska spraket i Finland, ndmligen
det om svensksprakiga minniskor behover kunna fa service pa svenska och om
svenskundervisningen behover vara obligatorisk i finsksprakiga skolor. Pitkédnen och
Westinen (2017) genomforde en utredning om finldndarnas attityder till det svenska spréket.
Enligt utredningen har 70 procent av finldndare en positiv eller neutral instillning till att det
ocksa i framtiden finns tva nationalsprak i Finland. (Pitkdnen & Westinen 2017, 5.) 44
procent av de finsksprakiga i Finland ansag att finsksprakiga och svensksprakiga ménniskor
har bra relationer och i tvasprakiga stider ansag Over 50 procent av de finsksprakiga att
relationerna &r bra (Pitkdnen & Westinen 2017, 8-9). 52 procent av under 30-aringar och 77
procent av pensiondrerna ansag att svenska spraket dr en viktig del av det finska samhillet
medan 62 procent av alla aldersgrupper ansag att svenskan dr en viktig del av det finska
samhillet. Attityderna var positivare om en mainniska ansdg att hen sjidlv kan svenska.
(Pitkdnen & Westinen 2017, 12-15.) Dessutom ville de som sjilva kunde svenska ocksa fa
mera kontakter med svensksprakiga méanniskor dn de som inte sjdlva kunde svenska (Pitkénen

& Westinen 2017, 26).

Ocksa Sundell (2013) har gjort en kartlaggning i attityder till det svenska spraket i Finland.

T.o.m. tre fjirdedelar av Finlands befolkning ansag att svenskan borde vara ett frivilligt sprak
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1 skolan, inte obligatorisk, som den &r nu. (Sundell 2015, 6.) Kritikerna tyckte att om svenska
skulle vara frivillig, skulle relationerna mellan den finska och den svenska sprakgruppen vara
bittre. A andra sidan tyckte 69 procent av befolkningen att det skulle vara synd om det

svenska spraket och kulturen skulle férsvinna fran Finland. (Sundell 2013, 14.)

Ett argument for att det 10nar sig att studera svenska var 1 Sundells (2013) kartlaggning
t.ex. att om man kan tala svenska dr det littare att soka jobb i Finland och i de nordiska
linderna. A andra sidan visade kartliggningen ocks att en del av befolkningen behéver ingen
svenska alls for att de horde aldrig ndgon svenska i sin vardag. Manga sade att om man
kanner till flera sprak &r det ldttare att ldra sig nya sprak. De som var emot svenskan sade att
om man maste studera svenska tar det tid fran andra sprakstudier. Ungdomarna lér sig allt
farre sprak nufortiden och allmént ser det ut att engelskan &dr det enda spraket som anses vara

viktigt for att man ofta kan bli forstadd pa engelska i alla ldnder. (Sundell 2013, 7-8, 10.)

Dessa dr svara fragor men EU har rekommenderat att alla som bor i EU-ldnder borde ldra
sig atminstone tvd sprak utdéver modersmalet for umgingets och handelns skull. Detta sker
verkligen redan i manga flersprakiga EU-ldnder. (Sundell 2013, 10). Sprakfragan handlar
ocksa om minniskans identitet. Det dr svart att siga hurdan finldndares identitet dr for att
identitetsfrigan &dr en personlig fraga. Bade svenska och finska hor ofta till tvasprakiga
invanarnas identitet, och for de finsksprakiga giller det bara finska. Historien har mycket att
gora med identitetsfragan. Det finns manga som fortfarande tycker att det svenska spraket dr

negativt p.g.a. att Sverige ses som en ockupationsmakt (Sundell 2013, 19-20).
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4. MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel redogor jag for de konkreta stegen som jag tog i min studie och presenterar

mitt material och den anvinda analysmetoden.

4.1. Materialet och informanterna

Jag valde att utfora studien i en tvasprakig kommun i sédra Finland som jag kénner till for
att jag har bott dér och vet salunda att bade svenska och finska talas dar till stor utstrickning.
Jag valde att gora studien bland finsksprakiga ungdomar som géar pa gymnasiet och undersoka

hurdana affordanser for och attityder till svenska de har i en tvasprakig stad.

Den forsta kontakten med det aktuella gymnasiet togs 1 borjan av oktober 2019. Skolans
rektor godkidnde studien och det formella forskningstillstindet kunde anhallas fran
utbildningschefen. Forskningstillstdndet gavs mycket fort, dvs. jag kunde ater ta kontakt med
skolan redan i slutet av oktober. I de avhandlingar och andra lirdomsprov som rapporterar
kvalitativa undersokningar dr materialet sndvt jimfort med de studier som utgdrs av en
kvantitativ undersokning (Tuomi & Sarajirvi 2002, 87). Jag akte till den aktuella skolan med
ett onskemal att fa tio gymnasister att ta del i min studie. Dornyei, (2007, 127) papekar att

mellan sex och tio personer ir ett tillrickligt urval for en kvalitativ undersokning.

I min studie ombads gymnasister ta bilder till mig Over sina iakttagelser av svenskan i sin
omgivning och sinda dem till mig med en applikation. I Finland, har man i genomsnitt 17
applikationer per person i mobiltelefonen (Werliin 2019, 8). Applikationer som man skickar
meddelanden med, ringer samtal och videosamtal med och skickar foton och videosnuttar
med #r mycket populira. Ar 2019 anviinde 79 procent av alla finlindare dessa applikationer
med sina mobiltelefoner (Werliin 2019, 52). Dessutom anvinde atta av tio personer dem varje
dag (Werliin 2019, 72). Utredningar har visat att nir det gdller 15-25 aringar angav till och
med 70 procent av dem att de forst och friamst inte skulle vilja vara utan en sadan applikation

(Werliin 2019, 37). Det ar saledes klart att finlindska ungdomar har mobiltelefonen med sig
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sa gott som hela tiden, att nédstan alla ménniskor i Finland har en applikation som man kan
sidnda fotografier och videosnutta med 1 sina mobiltelefoner. Applikationen anvéndes dven i

den hir fotografibaserade intervjustudien.

Datainsamlingen pagick fran den 4 till den 18 december 2019. En svenskldrare i
undersokningsskolan hjélpte mig med studien. Jag akte till skolan i borjan av december 2019
och presenterade min forskning till studenterna. Det var meningen att studenterna skulle
skicka in atminstone fyra fotografier per dag under en vecka, och att insdndningen skulle
borja genast efter att jag hade varit pa skolan. Instruktionen var att skicka fotografier nir
studenterna ser, hor eller anvinder svenska pa fritiden, eller nir nagonting paminner dem om
svenska: "Ota kuvia puhelimellasi vilitunneilla ja vapaa-aikana kun ndet, kuulet tai kdytdt
ruotsia tai kun jokin asia ympdristossdsi tuo sinulle mieleen ruotsin kielen.” Nagra studenter

visste genast att de ville delta i undersokningen medan négra fick tinka pa saken dvernatt.

Under de forsta dagarna fick jag fotografier fran bara en student sd jag beslot att fortsitta
med datainsamlingen en vecka till och kontaktade ldraren pa nytt. Hen lovade aktivera
studenterna och genom dessa atgirder sinde nio studenter fotografier till mig. En student
siande bara tva fotografier men annars varierade antalet sinda fotografier mellan 14 och 34.
Gymnasisterna fotograferade nir de var ute pa stan, pa hobbyer eller hemma nér de tittade pa
tv, some, eller lyssnade pa podcaster. Ett par studenter sinde in fotografier av hemliaxor. Av
dessa fotografier valde jag minst 8 fotografier per student som underlag for en personlig
intervju. Jag valde fotografierna for intervjun sa att det fanns fotografier av sa manga olika
situationer som majligt. Jag valde ocksa vilket fotografi jag borjar med, vilket jag fragar om
sedan osv. Jag valde prioriteten pa grund av det som studenterna fotograferade mest men jag

forsokte ocksa fa med ovanliga fotografier som andra studenter inte hade.

Intervjun var en strukturerad intervju. Intervjufragorna hade skrivits pa forhand och alla
fragor stélldes i samma ordning till alla gymnasister. (Hyland 2014, 255.) Intervjun bestod av
nio fragor och planen var att varje intervju skulle ta femton minuter. Intervjun bestod av fyra
bakgrundsfragor, nio fragor som skulle fragas om varje fotografi och nio allminna fragor om
sprakinldrning. Fragorna kan hittas som en bilaga. Jag fick mojlighet att intervjua studenterna
den 19 december 2019. Jag intervjuade tre studenter under svensklektionen och lyckades att

organisera intervjun for likvil tre andra pa samma dag under studenternas haltimmar eller
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dylikt. Jag intervjuade studenterna i ett tomt klassrum. Intervjuerna varierade i tid mellan
14,26 minuter och 18,19 minuter. Intervjuerna spelades in pa band. Min slutliga data var 6
intervjuar med sex olika studenter. De tre studenter som hade skickat fotografier kunde eller
ville inte gora en intervju den 19 december 2019. For att trygga studenternas integritet har jag
givit studenterna koderna Student A, Student B, Student C, Student D, Student E och Student

F for analysen.

Intervju som metod &dr en flexibel metod. Forskaren kan repetera frigan, korrigera
missforstand och samtala med den hen intervjuar. (Tuomi & Sarajérvi 2002, 75). Det som gor
en intervjustudie flexibelt dr ocksa det att forskaren kan validera data med att dka tillbaka till
forskningsobjektet och fraga ytterligare fragor (Dornyei 2007, 61). Om jag behovde kunde jag
aka tillbaka for en ytterligare intervju. Intervjuerna gav mera information om hurdana
affordanserna var och hur de upplevdes av informanterna. Intervjuerna gav ocksa information

om gymnasisternas instéllning till det svenska spraket.

Informanterna var andra- eller tredjeklassister pa gymnasiet. Alla angav att spraket som de
anvinder hemma &r ndgot annat dn svenska. Tva av gymnasisterna sade att de hade
svensksprakiga sldktingar men pa fragan om svenska talas hemma regelbundet svarade alla
nekande, salunda talar alla gymnasister ndgot annat sprak dn svenska med sina fordldrar. Alla
informanter studerade A-svenska, alltsa de hade borjat studera svenska som andrasprak pa den
tredje klassen i grundskolan. Dessutom hade tre studenter gatt i en sprakbadsklass. Student A

och E borjade i sprakbad i daghemsaldern och Student F i forskolan. (Tabell 1.)

Tabell 1. Bakgrundsinformation for gymnasisterna
A B C D E F
Hemspraket X X X X X X
annat dn
svenska
Studerar A X X X X X X
-svenska
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Gymnasisten X X X
har gattien

sprakbadsskola

4.2. Analysmetoden

Den hir studien dr en kvalitativ fallstudie. Data analyserades med metoder som anvinds i
innehéllsanalys ddr avsikten &r att forsoka forsta fenomen, inte att forklara det. Kvalitativ
undersokning har inte som mal att generalisera utan att beskriva ett fenomen (Tuomi &
Sarajarvi 2002, 87). Innehéllsanalys &r en metod som ofta anvinds i kvalitativa
undersokningar. Man kan gora manga olika typer av forskning med hjilp av innehallsanalys.
Forskaren bestimmer vad som skall forskas, samlar sitt material och kategoriserar materialet i
olika teman och kategorier (Tuomi & Sarajarvi 2002, 93-94). I min studie bestimde jag inte
pa forhand de kvalitativa kategorier som jag anvinde i innehéllsanalysen utan dessa uppstod

fran materialet.

I min studie tog jag stegen ovan och bestimde syftet, fattade viktiga beslut om
forskningsmaterialet, samlade materialet genom fotografibaserade intevjuer, transkriberade
intervjuerna och gjorde analysen sa objektivt som mojligt. Enligt fotografierna som
gymnasisterna sidnde och enligt intervjusvaren kategoriserade jag affordanserna i min studie
till affordanser som studenterna horde och till skriftliga affordanser. Direfter kategoriserades
affordanserna till affordanser som gymnasisterna aktivt utnyttjar och affordanser som de
kénner till men inte utnyttjar. Dessutom fragade jag i intervjun om fotografierna vickte nagra
kinslor om det svenska spraket eller om gymnasisterna hade ndgra allménna kénslor till

forekomsten av svenska 1 deras hemstad.
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5. RESULTAT

I detta kapitel redogor jag for de resultat som analysen av gymnasisternas fotografier och

intervjuer gav.

5.1. Affordanser for svenska

I detta avsnitt diskuterar jag de olika affordanser som gymnasisterna illustrerade i sina
fotografier och berittade om i intervjuerna. Jag borjar forst med att redogora for affordanser

for talad svenska och sedan fortsitter jag med affordanser for skriven svenska.

5.1.1. Affordanser for talad svenska

Alla gymnasister angav att de hor mycket svenska i sin omgivning. Detta sker antingen nér
nagon talar till dem eller niar de hor nagon anvinda svenska med nagon annan person. De hor
ocksa svenska pa TV, nir de lyssnar pa musik eller nir de lyssnar pa podcaster. En informant
nimnde ocksd att hen horde svenska i en annonsering i en butik. Student D beskrev ett

fotografi som illustrerar hens hobby pa foljande sitt:

Exempel 1

Jadhallilla treeneissd kuulen pukukopissa joka péivi ruotsia, koska yli puolet
treeniryhmaldisistdni on suomenruotsalaisia. (Student D)
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Student D angav att 6ver hilften av hens vinner pa hens hobby ar finlandsvenskar. Vidare

berittade Student D om sprak som anvénds pa hobbyn:
Exempel 2

Me oltii siind treeneis tekeméssd alkuverkkaa ja ndd mun kaks kaverii ne on niinku
suomenruotsalaisia, et ne puhuu aina ruotsii keskenéi ja sitte mékin kuulen
sitd pdivittdin sitd kautta. (Student D)

Student D hor sina tva vinner tala svenska med varandra varje dag pa hobbyn. Nar Student
D fragades vilket sprak hen sjilv talar till dessa vinner svarade hen att hen talar finska till sina
vianner och de talar svenska tillbaka till hen. Student D angav att hen inte soker sig till
situationer dir vannerna talar svenska for att ldra sig svenska utan det bara hinder. (Se vaan

tulee niinku) Student B hor likvil svenska dagligen och beskrev en situation sd hir:

Exempel 3

’

Jalkapallojoukkueessa osa puhuu myds ruotsia (Student B)

Som svar till fragan hur typisk situationen dr svarade studenten det foljande:
Exempel 4

Kyl se on tyypillinen, kyl tulee sitd ruotsia kuultua siind ja niiku puhuttuna. Sitte
jotain niiku jos joku laittaa jonkun viestin jossain ryhmissa, nii joskus laittaa ruotsiksi
sen. Jos on joku kaveri sielld, nii sit se niiku, kyl se on niiku aika tyypillinen. Varmaan
eniten kuulee ruotsia just treeneissd. (Student B)

Hobbyn ir for student B den plats dir hen hor talad svenska varje dag, och situationen dr
salunda typisk for hen. Student B hor mest svenska i triningen. Hen sade att det inte finns tid
for att tala svenska under spelet, men om hen ville kunde hen forsoka tala svenska fore eller

efter spelet.
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Tva studenter, C och F, har en musikhobby dir de hor svenska for att musikldraren talar
bade finska och svenska. Student F sidnde foljande fotografi om sin hobby och skrev foljande

kommentar till fotografiet:

Exempel 5

Pianostani tulee mieleen aina ruotsin kieli, koska soitonopettajani puhuu usein ruotsia.
(Student F)

Pianot paminner Student F om svenskan for att hens pianoldrare talar ofta svenska. I
intervjun berittade hen att situationen dr typisk for hen och om fotografiet berittade hen det

foljande:
Exempel 6

Siel on noit ruotsinkielisii oppilaita aina vililld ennen mua tai mun jélkeen. (Student
F)

Det finns svensksprakiga pianoelever fore eller efter Student Fs egen pianolektion. Alla
sex gymnasister som jag intervjuade ndmnde hobbyer som situationer dir de kan hora

svenska.
Student A rapporterade att hen hérde svenska in en butik:

Exempel 7
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Vaatekaupassa tuli mainos ainoastaan ruotsiksi pdivin tarjouksista. (Student A)

Student A hade tagit detta fotografi darfor att den illustrerar en ovanlig situation for hen,

dvs. hen hor sillan en sadan reklam 1 butiker dir bara svenska anvinds.
Exempel 8

No, sithen mi kiinnitin ihan muutenkin kun ton kuvan takia huomiota koska harvoin
tulee tietty mainos vaa ruotsinkielel. Tai muutenkii nois vaatekaupois ei yleensd oo
ruotsiks niiku mitididn mainoksia tai ilmotuksia mun mielest. Ja sit se oli siin mieles jo
huomiota herittdvi. (Student A)

Student A hor svenska ocksd av en familjemedlem for att hens pappa dr tvasprakig med
finska och svenska och siger ibland nagonting pa svenska till hen. Hen svarar till pappan
framst pa finska (se exempel 9 nedan). Det verkar att det som hen hor hemma &dr bara

individuella kommentarer som inte fortsitter med ett samtal pa svenska.
Exempel 9
..l en mi yleensd sit vastaa ruotsin kielel. Paitsi joskus. (Student A)

Tva studenter, Student C och F, hade bada gatt pa det lokala musikinstitutets konsert och
berittade att de didr horde bade svenska och finska. Student B tog ett fotografi pa staden nir
nagra minniskor talade svenska ndr de gick forbi hen. Student E horde svenska pa bussen
medan student F var i en restaurang med sin kompis och dir pratade minniskorna svenska i

bordet bredvid dem. Hen beskrev situationen pa foljande sitt:
Exempel 10

..Jos just on tuol jossaa ulkona ja sillee, nii siel kuulee kyl aina ruotsii. Melkein
paivittdin. (Student F)

Student F hor alltsa svenska néstan dagligen. Hen hor det nér hen dr ute med kompisarna.

Student C gick i en butik ddr butiksbitradet hélsade hen pa bade finska och svenska:
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Exempel 11

Olin kaupassa ja myyjd tervehti sekd ruotsiksi, ettd suomeksi. (Student C)

Nir Student C gick in i butiken hilsades hen pa svenska och finska. Studenten berittade att
butiksbitriadet hilsade pa hen forst pa finska och sedan svenska. Studenten sjilv svarade pa
finska. Televisionen kom upp i nagra fotografier. Student C tog ett fotografi pa en sdndning
fran presidentens sjdlvstindighetsmottagning diar hen horde Finlands president tala svenska.
En annan student, Student B, tog ett fotografi av en annan kind person, Finlands
fotbollslandslags  kapten Tim Sparv, da han talade svenska pa tv pa

sjdlvstandighetsmottagningen.

Student E berittade att hen lyssnar pa svenska podcasts ungefir en gang i veckan. Student
A brukar lyssna pa en viss svensksprakig artist med sin vdn och Oversitter till kamraten om

kamraten har svart att forsta ndgonting. Det hér dr en aktivitet som de ofta gor tillsammans:
Exempel 12

Toi on vihd niinku semmonen meiddn yhteinen artisti tavallaa, tai semmonen oma

juttu. Et aika usein. (Student A)
Ingen informant sinde in ett fotografi dir de sjdlva talade svenska. Student E sade i
intervjun att hen ibland anvénder svenska pa sin fritid pa bussen nir chaufforen talar svenska

till hen. I sadana situationer svarar hen pa svenska. Hen inkluderade dock inte detta i sina

fotografier:
Exempel 13

Intervjuaren: Miké olis voinu jaadd pois ndistd kuvista?
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Student E: No vaikka just joku semmonen arkitilanne et jos md vaikka puhun et
saattaa puhuu jollekin. Eilen mé olin vaik bussissa ja se bussikuski puhu mulle ruotsia.
Et semmoset tilanteet.

Intervjuaren: Mité kieltd si puhuit hénelle takasin?
Student E: Ruotsia.

Alla situationerna ovan kan ségas vara affordanser. Gymnasisterna i min studie var mobila
och aktiva i deras omgivning. De var i hobbyer, ute pa staden eller gjorde nagonting hemma.
Det fanns interaktion med omgivningen, alltsa just det som ekologisk lingvistik efterlyser (se
avsnitt 2.2). Aktiviteterna som gymnasisterna fotograferade och beskrev var dynamiska, dvs.
de var fulla av rorelse. Nagra anvinde mediering, alltsa redskap sasom en telefon for att
lyssna pa podcasten. Fotografierna visar att gymnasisterna kunde direkt ldgga mirke till det
meningsfulla utan att behova processa det desto mera. Gymnasisterna mirkte alltsa att spraket
som anvindes var svenska. I englighet med Gibsons teori om affordanser i det att ménniskan

marker snabbt vad som &r viktigt och bjuder hen nagonting (se avsnitt 2.2.1.).

5.1.2. Affordanser for skriven svenska

Skriven svenska kom fram i fotografierna i skyltar och reklamblad, social media, tidningar,
affischer och matforpackningar. Student A sag skriven svenska i social media nir hens vin
gjorde en svensksprakig postning. Det hir dr enligt informanten dock inte en regelbunden

svensk aktivitet 1 hens liv:
Exempel 14

No, aika vihidn tulee tollasia kuitenkin vastaan somessa. Mid en seuraa hirveesti
ruotsinkielisid niiku ithmisid misséi tai sillee kauheesti. Se ei 0o niin yleistd.” (Student
A)

Skyltar fanns i manga fotografier som studenterna tog (se exempel 14). Alla gatunamn och
dylika officiella skyltar &r alltid skrivna pa finska och svenska i en tvasprakig stad. Student B
berittade att det hér &r tillsammans med hobbyer de tva vanligaste platser dar hen kommer i

kontakt med det svenska spraket.
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Exempel 15

Opasteissa ja kylteissi ruotsia ja suomea. (Student B)

Bilden i exempel 14 idr ett fotografi av de manga skyltar som Student B sinde. Hen
berittade att det finns bade svenska och finska pa skyltar. Matforpackningarna i Finland har
generellt text pa de bada officiella spraken men svensksprakiga skyltar forekommer i regel

bara pa svensksprakiga och tvasprakiga orter.

Student E tog ett fotografi av en affisch i skolan som hade ett kalenderar och dess helger

och fester skrivna och illustrerade.

Exempel 16

koulussa on ruotsinkielisid julisteita. (Student E)
Student E berittade det foljande:
Exempel 17
Musta on mielenkiintonen et on ndd kaikki juhlat ja sit me puhutaa monesti noista

sillee et “ai niil on tota korvapuustipdivd” niinku puhutaa kavereiden kaa etti on
mielenkiintosta.  ...ehkd lisds vihd sitd tietoisuutta kaikesta et mitd on niiden
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kulttuurissa .. No kyl méd saatan jotain julisteita lukee. Et en mi niinku eti niit
julisteita, mut sit jos mi ndédn niin kyl mé nyt luen et oppis jotain. “(Student E)

Student E laste affischen och diskuterade den med sina kompisar.

Student A tog ett fotografi av en tidning som hens pappa hade gett hen. Hen tycker att det

dr ett bra sitt att uppritthalla ett sprak genom att ldsa en tidning:
Exempel 18
No, lukeminen on hyvi tapa ylldpitdd sité kieltd. (Student A)

Student A berittade ocksa att det dr en typisk sysselsittning for hen att ldsa tidningar och

om hen far en svensksprakig tidning sa ldser hen den alltid:
Exempel 19
On, jos vaan jostain saan kisiini tommosen lehen niin kyl mi luen. (Student A)

Student A anvinde dven sjidlv svenska pa fritiden under materialsamlingen. Hen ritade ett
kort till en slidkting. Hen beskrev dock situationen som atypisk. Hen sade att hen

uppmirksammade saken p.g.a studien.

De ovriga fotografierna som studenterna sénde fran deras anvindning av skriftlig svenska
var ofta fotografier pd hemlédxor. Student F sinde manga fotografier som hen tog hemma nir

hen holl pa att gora hemlidxorna. Hen berittade det foljande:
Exempel 20
No kertaa niit asioit mitd tunnil on kiyty ja sillee yrittdd oppii uutta. (Student F)

Student F berittade att hen repeterar hemma det som hen har lért sig i skolan och forsoker

ldra sig nagot nytt.

5.2. Affordansers roll i inlirningen av svenska

Min studie visar att gymnasisterna hade funderat pa var de kan hitta svenska i sin
omgivning. Affordanserna forekom i hobbyer och ute pa staden t.ex. pa bussen, i en

restaurant, da informanterna var ute och gick, osv. och de forekom ocksa hemma nir
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gymnasisterna ldste, lyssnade pa musik eller tittade pa TV. Studien visar ocksa att studenterna
visste hur affordanserna kan underlidtta svenskinldrningen. Ibland sokte de sig aktivt till
situationer dir svenskan anvinds, ibland var de medvetna om mojliga affordanser for svenska

men sokte sig inte till dessa situationer.

5.2.1. Affordanser som utnyttjas aktivt for inldrning av svenska

Gymnasisterna 1 min studie angav att de ibland letade efter situationer dir de kunde léra sig
svenska. Till exempel Student D och E sade att de ofta ldser nyheter pa Svenska Yle for att
lara sig svenska. Student D ville folja Svenska Yles postningar med tanke pa
studentskrivningarna. Hen visste var hen kan finna affordanser for svenskan och hen forsokte

lara sig fran affordanserna. Hen sade foljande:
Exempel 21

No se on niinku noita ylioppilaskirjotuksii varten, ku siel on kuitenkin niit ajankohtasii
kysymyksii siel ruotsinkii kokeessa. Sit md aattelin et jos seuraa tétd néin, niin ehki
pysyy kartalla sillee vihdsen. (Student D)

Student D medgav att hen avsiktligt ldser nyheter pa Svenska Yle. Hen vill ldra sig om
aktuella fragor och tycker att detta sker om hen ldser nyheterna ofta. Student E ldser Svenska

Yles nyheter av likartade orsaker:
Exempel 22

Kun toi on uutissivusto niin niil on sillee kielioppi oikein ja ehkid monipuolisempii
sanoja nii sit siit oppi ruotsii. ... kyl mi itekkii tykkdidn lukee ruotsiksikin uutisii just
et oppii. Ja sillee ndkee et miten ite ymmartéa niitd. Pystyy vihin testaa niinku taitoja.
(Student E)

Student E har tillit till att nyheterna pa Svenska Yle har grammatiken ritt for att det dr en
nyhetssajt. Dessutom anser hen att Svenska Yle har ett mangsidigt ordforrad i sina nyheter.
Hen tycker om att ldsa nyheter for att lidra sig. Hen t.o.m testar sina kunskaper genom att lisa
Svenska Yles nyhetssajt. Ytterligen beskrev Student E att hen lyssnar pa podcaster for att ldra

sig svenska:



42

Exempel 23

Nii sitte md kuuntelen niitd joskus et oppis. Ja sitte sen on tosi erilaista kuunnella
niinku ruotsalaisten podcasteja, ku vaikka et ruotsinope puhuu, ku on ihan eri murre.
No onhan se tosi tirkee et pystyy just oppii sitd niinku ymmartdd puhuttuukin ruotsii.
Must tdd on hyvi tilaisuus oppii just sitd puhutun ymmaértamistd nii just sen takia
kiinnitin huomioo. (Student E)

Student E vet att det finns olika brytningar och att nir hen lyssnar pa olika podcaster kan
hen lyssna péd olika dialekter och brytningar. Hen lyssnar pa podcaster for att ldra sig och

tycker att det dr viktigt att ldra sig att forsta olika méanniskor fran olika regioner.

Andra sitt som gymnasisterna anvidnde foOr att ldra sig svenska var néar Student A nimnde 1
intervjun att hen hade ldst en svensk tidning och lyfte fram att det dr ett bra sitt att

uppritthélla hens svenskkunskaper:
Exempel 24
No lukeminen on hyvi tapa yllédpitaa sitd kieltd. (Student A)

Student A ansdg att det nédr hen lyssnar pa svenska latar med sin kompis har med hens

svenskinlidrning att gora:
Exempel 25

No tdd liittyy, koska yleensd md joudun sille mun kaverille, se kysyy yleensi ettid
“mitd tds lauletaa?” ku se ei itse ymmarrd niin hyvin ruotsia nii sit md suomennan sen.
(Student A)

Gymnasisterna tog ocksa stillning till det mest effektiva sittet for dem att lidra sig svenska.
Student A berittade att hen lir sig mest svenska nédr hen sjdlv anvinder det. Student F
ddremot sade att hen ldr sig mest svenska pa fritiden fran att hen ldser och lir sig nya ord.
Student F forsoker ldra sig svenska nér hen gor hemlédxor. Student E tycker om att lyssna pa
podcaster dir hen kan lira sig dialekter och rikssvenska. Student B, C och D lar sig svenska
genom att aktivt titta pa svensksprakiga TV-program. Student C tillade att hen ldr sig inte bara
fran att se pa programmen och lyssna pa svenskan i dem utan behover ocksa finska texter for
att ldra sig. Student D sade att hen ocksa ldr sig mest svenska fran nir hen hor det i sin hobby.
Student B svarade att hen lir sig svenska via egen anvindning och nimnde ocksa att hen lir
sig nidr hen hor spraket och ldser spraket. Student B sade att hen ldrde sig svenska nir hen

tittade pa Tim Sparvs intervju pa TV:
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Exempel 26

Kyl siin niinku ymmirsi osan ja oli jotaa sanoja joita ei niinku, joutu véhi
miettimédén ettd mitd se sano. Mutta kylld siin niinku oppi, ainakin muutaman sanan.
(Student B)

Foljande inldrningssituation var typisk for Student E:

Exempel 27

TV:tdi mid en kato hirvedn usein nii ehkd tommonen kyltti. On, kylttejd nédkyy
kaikkialla. Ruotsinkielisisti kylteistéd tulee mieleen ruotsin kieli. (Student E)

Skyltar med svensk text finns Overallt enligt Student E. Hen berittade att hen lér sig ord

och ocksa fraser fran skyltarna:
Exempel 28

Tossakin voi oppii jotain. Kylteis voi olla jotain sanontoja tai sillee. Et oppii ruotsii.
(Student E)

Student B hor mycket svenska nir hen spelar fotboll. Hen berittade det foljande om det

svenska spraket i fotbollslaget:
Exempel 29

Se oli kotona futistreenien jédlkeen ja niinku treeneissd osa puhuu ruotsia. Ne puhuu
niinku keskendin ruotsia, muuten puhutaan suomea. Aika lailla ne sanat niiku
toistuu.Ne samat toistuu, niiku syotd ja mee sinnepiin ja tdnnepdin. Ja on sielld jotaa

semmost niinku - jos niiku koulusta puhutaan - semmost aika yleissanastoa. (Student
B)

Det finns ganska manga svensksprikiga spelare i Student B’s fotbollslag. Hen har alltsd
lart sig fotbollsvokabulir och allmédn vokabulir i1 sin hobby. Student B spekulerade att skyltar

eller matforpackningar dr sadana platser dér hen ocksa lir sig svenska:
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Exempel 30

joku semmonen niinku litkennemerkki koska se on se tyypillisin missi on jotaa niinku
tekstid jossain, koska se teksti jdd periaatteessa niinku eniten mieleen. Kun kattoo
jonkun niinku maitotolkin tai vastaavan kyljestd kattoo jotain, ja sit siel on se teksti
niinku suomeks ja ruotsiks. Niin se on kdytdnnossd niinku se kun ei ruotsia puhu niin
se on niinku se ainut jossa se jdd. (Student B)

Student E sade att det brukar finnas svensksprakiga affischer i skolan. Hen tyckte att det
var intressant att ldra sig om svenska traditioner, t.ex. kanelbullens dag, och hen talar om
dessa med sina kompisar ocksa. Hen sade att hen léser affischer for att ldra sig ndgonting fran

dem.

Gymnasisterna utnyttjar inte affordanserna om det de uppmérksammar dr for ldtt for dem.
Det hdr kom upp fram i intervjun nidr Student A frigades om ett postkort som hen
fotograferade for studien. Nir hen fragades vad hon tycker att situationen har att gora med

hens svenskinldrning, svarade hen att:
Exempel 31

No ei oikeestaa mitenkid, ei tos nyt ollu mitdd hankalaa kieltd niiku, tai mitdé uutta.
(Student A)

En affordans som dr for litt understodjer inte sprakinldrningen eftersom inlédraren inte
anvinder affordansen pa grund av att hen redan kénner till den och den ér for Létt for hen. For
att ldara sig behover alltsa Student A mer utmanande affordanser. Det som hen ldr sig maste
vara i hens zon for proximal utveckling (se sociokulturell teori i kapitel 2). Det som man lidr

sig maste vara svarare dn det man redan kan, men inte for svart for att inte hindra inldrningen.

5.2.2. Outnyttjade affordanser for inldrning av svenska

Nistan alla utom Student A svarade att det finns goda mojligheter att ldra sig svenska pa
fritiden pd den aktuella tvasprakiga orten. Student A sade att hen har inga svensksprakiga
kamrater eller hobbyer didr hen skulle hora svenska. Student F beskrev att det finns goda

mojligheter att lidra sig svenska pa fritiden:
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Exempel 32

Student F: No hyvit. Tai sillee tuol on joka paikassa, 10ytdd ruotsia jostaa kohti ja
kuulee paljo ja ndkeekin.

Intervjuaren: Minkélaisia paikkoja ne on missd sitd nikee, sun mielestd?

Student F: No en md tiid mul tuli mielee niinku musiikkiopisto ja kirjastot ja kaikki
tollaset mis voi kidyda. (Student F)

Student F tyckte att man kan bade se och hora det svenska spriket overallt i omgivningen.
Hen tédnkte att sérskilt biblioteket och musikinstitutet dr sadana platser dir hen kan se och hora
svenska. Som svar pa fragan om varfor hen tycker att det har med svenskinldrningen att gora

svarade hen:
Exempel 33
Kuulee puhuttuu kielti sillee ympdrilti ja sit miettii sitd. (Student F)

Student F tyckte att det hjdlper hens svenskinldrning om hen hor svenska och funderar pa
spraket. Student E avslojade likvil att hen vet att det finns goda inldrningsmojligheter for

svenska i1 den aktuella staden.
Exempel 34

Tosi hyvit on kyl tddllda kaupungissa et se ois ithan eri jossain suomenkielises
kaupungissa tai tdysin suomenkielises kaupungissa. T4l on mun mielest tosi hyviit.
Jos vaikka harrastuksissa on ruotsinkielisii ja sit puhuu siel ruotsii. Tai ne saattaa
puhuu ruotsii jos ne ei osaa suomee. Et tosi hyvit.(Student E)

Nir student A fragades om hens mojligheter att ldra sig svenska pa fritiden, spekulerade

hen om svenskan och hobbyerna enligt foljande:
Exempel 35

No ei kovin hyvit kun ei oo kavereita jotka puhuis ruotsia et sit siin tilantees olis
enemman. Sit tulis kdytettyd enemméin. Mut ei oikeestaa muuten hirveesti, ku ei oo
semmosii harrastuksia mis ois sillee enemmin. (Student A)

Student E nimnde hobbyer som platser ddr man kan hora svenska. Hen sade att det 1 staden
finns dven dem som inte kan finska, utan kan bara tala svenska. Student B och C funderade

likvil pa olika platser ddr man kan léra sig svenska:
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Exempel 36

Mennid semmoseen paikkaan jossa puhuis tai vaikka joku kaupunginvaltuusto tai joku
tammonen, siellihdn on niinku puhutaan molemmilla kielilld. Jos sinne menis niin
sielld oppis varmasti esimerkiks. Tai sit joku tdimmonen treeneissd vois niinku vaan
mennid puhumaan ruotsia et ajattelis vaikka et tinddn mi puhun vaan ruotsia treeneis.
Vaikka se niinku vois olla, ettei porukka niinku ymmartdis puoliakaa mitd sanois, mut
silti puhuis vaan. Ja sit kaikki semmonen niinku telkkarista. Kaikki niinku kattois
ruotsiks ja tekstitykset pois. Kaikki timmonen niinku et mahollisuuksia on tosi paljon.
(Student B)

Student B berittade ovan om olika platser dér hen kunde tinka sig att ldra sig svenska. Hen
spekulerade hur det skulle vara om hen bara talade svenska i triningen nagon gang. Hen
avslutade med att siiga att det finns goda mojligheter for svenskinldrningen i den aktuella

staden.
Exempel 37

No mun mielest aika hyvét. Nimenomaan just tdssd kaupungissa (kaupungin nimi). En
tiid yhtddn niinku muista kaupungeista, mut tdssd kaupungissa (kaupungin nimi) siis
ihan sillee tosi hyvit et vaikka jos meet toihin johonkin asiakaspalvelualalle niin siin
sd vikisinkin opit jonkun verran sitd niinku asiakaspalvelusanastoo ruotsiks. Et on
ithan omaa kokemusta siitd ettd jos menee niinku tdihin niin siin vékisinkin oppii
pikkasen sitd ruotsii. (Student C)

Enligt Student C finns det goda mojligheter att ldra sig svenska 1 hens hemstad. Hen har
lart sig svenska nir hen arbetade i kundservice. For Student C gick det inte att undvika att ldra
sig svenska. Det sig ut att gymnasisterna sillan sjdlva borjade tala svenska med nagon annan.
Det var Student A som sade att det kan hinda ibland att hen svarar hens pappa pa svenska,
men att oftast talar hen finska tillbaka till honom. Student E sade att hen ibland kan svara

busschaufféren pa svenska om chaufforen talar svenska till hen nir hen stiger pa bussen.

Materialet visade att gymnasisterna var medvetna om hur de lir sig svenska genom att

utnyttja affordanser. Student B beskrev detta pa foljande sitt:
Exempel 38

Mahollisuuksia on niinku tosi paljon. Mut sit se ldhinnd jdd siithen ettei itsed ei
sanotaanko liikaa ei kiinnosta oppia koulun ulkopuolella niin se jdd vidhin niinku
sithen se kiinnostus. Mut mahollisuudet on tosi hyvit. (Student B)

Enligt Student B dr hen inte sjdlv intresserad av att pa fritiden utnyttja mojligheterna att

anvinda svenska. Student D medger ocksa att hen inte utnyttjar mojligheterna for att anvinda
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affordanserna och kommunicera pa svenska men hen vet och forstar att hen lér sig svenska

genom att lyssna pa kamraterna:
Exempel 39

No kyl se niinku ku kuulee sitd ruotsia niin sitte kyl sitd oppii sillee niinku
ymmadrtdmédédn ja ehki vois itekkii yrittdd uskaltaa puhuu sitid vihin niin sitd kyl oppii
sitdkin kautta. Niin kyl se ymmairtdminen kehittyy. (Student D)

Student D funderade att ju mera svenska hen hor desto mera forstar hen det. Hen végar inte
utnyttja mojligheten att tala svenska, men om hen gjorde det, skulle detta ocksa bidra till
sprakinldrning. Vidare sade Student D kort och koncist om mojligheterna att ldra sig svenska i

den aktuella tvasprakiga staden:
Exempel 40
Hyviit, et jos sille vaan antaa mahdollisuuden niin on varmasti. (Student D)

Det finns alltsa goda sprakinldrningsmdjligheter i omgivningen i den aktuella staden bara
man ger dem en mojlighet. Dessutom kan man léra sig svenska nédr man jobbar ndgonstans dér
svenska anvidnds sasom Student C berittade ovan om hens egna erfarenheter i ett
kundserviceorienterat arbete. Hen sade att det dr oundvikligt att ldra sig svenska pa en sadan
arbetsplats. Student C reflekterade att hen ganska omedvetet tinker pa svenskan i hens liv och

kanske inte ens mérker hur mycket svenska det finns 1 omgivningen:
Exempel 41

Se on jotenkin niin jotenkin tuttuu jo. Sitd ei aina ees niinku tajuu et “ahaa tuollakin
lukee ruotsii” vaa et sitd niinku pitdd itsestddn selvyytend. Et ldhes kaikkialla on
niinku myds ruotsia. Niitd tulee sillee ihan niinku pienissikin tilanteissa et ithan joku
kadun kyltti tai vaikka siel oli joku kuva mis oli joku kuvakehystdmo ja sit siin luki
kans ruotsiks ettd. (Student C)

Samma student berittade om hur hen omedvetet lidr sig svenska ndr hen ser skriven

svenska 1 sin omgivning:
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Exempel 42

_ topa alkbup:
HAPANKORPPUJA

SURSKORPOR

fisosmsil e ety -
o M

S6in ja huomasin etti paketissa lukee myos ruotsia (Student C)
Student C mérkte att det star svenska pa en matforpackning. Hen berittade det foljande:
Exempel 43

Must tuntuu et tollases tilantees ei vélttdmat niiku tietosesti niiku sillee oppimalla opi

ruotsii mut sitte ku nédkee tollasii ruotsinkielisii sanoi niiku yksittdisii nii sit ne

varsinkin ku niit nékee toistuvast niit samoi sanoi. Se niinku jotenkii jdd mielee sillee

niinku alitajuntaa. Vaikka si et ees ite ymmaérri sitd niinku ettd kokoajanhan sé néit

ton niinku sanan vaikka joka pdivda jos sd syot jotain hapankorppuja
esimerkiks. (Student C)

Student C sokte sig inte medvetet till den hir situationen for att ldra sig svenska. Hen sade

att hen ldr sig omedvetet om hen ldser samma ord manga ganger. Den hir beskrivningen

stodjer teorin om affordanser och det att de inte behdver processas speciellt i huvudet eller i

sprakanskaffningsapparaten, LAD (se Chomsky i avsnitt 2.2.5.). Affordansen kan bara ldras

och senare anvindas.

5.3. Gymnasisternas attityder till forekomsten av svenska i Finland och i deras nirmiljo

Den tredje forskningsfragan gillde gymnasisternas attityder till det svenska spraket. Jag
ville utreda hur gymnasisterna sag det svenska sprakets forekomst generellt och ocksa
hurdana kinslor de enstaka fotografierna vickte. Peltonen och Ruohotie (1992, 39) menar att
det finns en koppling mellan attityder och fardigheter. Ju bittre man klarar av nagonting desto

positivare attityd har man till det. I detta avsnitt diskuterar jag forst de kommentarer om det



49

svenska spraket som de individuella fotografierna vickte hos gymnasisterna och direfter

beskriver jag de allmidnna tankarna om det svenska spraket som kom fram i intervjuerna.

Nagra av gymnasisterna kidnde hédpnad nir de hade tagit fotografierna och mérkte hur
maénga platser det finns dédr svenskan finns i deras omgiving A, C och E var dverraskade av
hur mycket svenska de har omkring sig. Student A tyckte att det var intressant att tinka pa var

det svenska spraket uppenbarade sig:
Exempel 44

No ehki sillee et ei oo ajatellu eriksee et missd kaikkialla sitd on. Nii sit se ettd pitdd
miettid missi et kun kohtaa sité nii sit se oli ihan mielenkiintoista oikeestaan. (Student
A)

Student C ansag likvil det vara 6verraskande hur mycket svenska det finns 6verallt i hens
nirmiljo.
Exempel 45
Sitd on niinku ylléttdvin paljon kaikkialla. Et siihen tai niinku et se on jotenkin niin
jotenkin tuttuu jo et sitd ei aina ees niinku tajuu et ahaa tuollakin lukee ruotsii vaa et

sitd niinku pitdd itsestddn selvyytend. Et ldhes kaikkialla on niinku myds ruotsia.
(Student C)

Svenskan &r sa sjalvklar pa hemorten att Student C var forvanad over att spraket faktiskt
fanns Overallt. Student E hade likadana kénslor om omfattningen av svenska 1 hens
omgivning:

Exempel 46
No mi ehki ylldtyin et niinku misséd kaikkialla mé kuljen tai niinku nédén ruotsia, en
mi ollu ajatellu et se on niin paljon, tai niin mones eri tilanteessa. (Student E)

Student E hade inte pa forhand tankt att det finns sa mycket svenska i sa manga olika

situationer.

Gymnasisterna fragades hurdana kénslor de individuella fotografierna eller dess tema
vickte hos dem: “Millaisia ruotsin kieleen liittyvid tunteita kuva tai kuvan aihe sinussa
heritti?”. Gymnasisterna berdttade att svenskan dr vardaglig 1 staden och att svenskan finns
Overallt. Studenterna B, C och D sade alla att svenskan dr en allmén och vardaglig sak i deras

liv. Student D tyckte att hens kinslor gentemot det svenska spraket dr helt positiva. Det finns
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sd mycket svenska i omgivningen att man inte behover anstringa sig for att hitta det. Student
D funderade pa hens kénslor om svenskan gillande fotografiet pa hobbyn pa foljande sitt:
Exempel 47
Positiivisia et ei niinku oo pakko sitéd ruotsia yrittdd ettid niinku jostain asioista vaan
ettd se on niinku luonnollinen ja ilonen asia. (Student D)
Student D tyckte att de kénslor som vicktes var att svenskan &r en naturlig och glad sak.
Student C hade positiva upplevelser av svenskan pa musikinstitutet. Hen sade att det finns

jamlikhet mellan finska och svenska och att det dr fornuftigt att tala bade svenska och finska

s att alla forstar:
Exempel 48

..oikeestaa ihan vaa sellasii positiivisii tunteita et on niinku sillee tasa-arvosta et ku
siella oli ihan varmasti niinku ldhes yhtd paljon ainakin ruotsinkielisid kun
suomekielisid. Sehin on vaan pelkistddn jarkevid ettd siel puhutaan kans ruotsia niin
ihan positiivisia tunteita heritti. (Student C)

Studenterna B och C talade om kinda personer som talade svenska pa TV. Student B
forsokte lyssna pa Finlands fotbollslags kapten Tim Sparv. Sparvs modersmal &r svenska och
han intervjuades i Presidentens slott under sjalvstindighetsbalen. Student B tycker att Tim

Sparv dr en exemplarisk person.

Student C kénde gliddje att Finlands president talar svenska pa TV.

Exempel 49

Katsoin Linnanjuhlia, joissa Sauli puhui erdédssi haastattelussa ruotsia. (Student C)

Vidare berittade Student C om fotografiet pa presidenten:



51

Exempel 50
Hienoo ettd myds Suomen presidentti puhuu niinku molempia kielid mitd nyt tavallaan
kuuluiskin puhua, niin puhuu sitte tv:ssi. (Student C)
Enligt Student C &r det fint att Finlands president ocksa kan tala svenska och gor det pa
TV. Student C sade att minniskorna i Finland borde egentligen tala bada spraken. Student C

funderade vidare om sprakliga krav som presidenten och riksdagsledaméterna har:
Exempel 51
Varmaan nyt aika paljon presidentti puhuu myd6s ruotsia ja muutkin téillaiset vaikka
kansanedustajat ja muut saattaa joutuu ehki puhuu ruotsii tdissé. (Student C)
Student C fortsatte att presidenten och riskdagsledaméterna maste anvinda svenska i sitt

arbete. Student C funderade vidare pa hurdan inverkan detta kan ha pa minniskornas

allminna asikter om det svenska spraket.
Exempel 52

Varmaan positiivisesti vaikuttaa taas kerran ku tota just et jos niiku presidenttikin
puhuu ruotsia niin kylhédn se sit sillee luo sellasen positiivisen kuvan siitd ruotsin
kielesti ja siitd oppimisesta. (Student C)

Enligt Student C ger det att presidenten talar svenska pa TV en positiv bild av det svenska
spraket och sprakinldarningen. Vidare reflekterade Student C om hens egna framtida

anstéllningar. Hen tror att man maste anvinda svenska i ménga olika arbeten.
Exempel 53

sitd pitdd kayttda siis ihan niinku kaikenlaisissa ammateissa et oli sitte pianonopettaja
tai joku muu opettaja nii silti tota pitda kdyttda sit ruotsia. (Student C)
Student C reflekterade pa olika arbeten didr man behodver svenska, t.ex. om man arbetar

som pianoldrare eller nagon annan ldrare ska man anvinda svenska. Dessutom har hen egna

erfarenheter av detta:
Exempel 54
jos meet toihin johonkin asiakaspalvelualalle niin siin sd vikisinkin opit jonkun verran

sitd niinku asiakaspalvelusanastoo ruotsiks. Et on ithan omaa kokemusta siitd ettéd jos
menee niinku toihin niin siin vékisinkin oppii pikkasen sitd ruotsii. (Student C)
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Student C betonar svenskans betydelse i en tvasprakig stad, speciellt om man jobbar i

kundtjdnsten. Det dr dessutom omdjligt att undvika sprakinldarningen i ett sadant jobb.
Student B anser att det svenska spraket har historia i hens hemstad:
Exempel 55

Tdamid kaupunki (nimi) on pitkddn ollu pelkistdan niinku ruotsinkielinen alue.
Toisaalta ja sitte niinkun periaatteessa perinteet. Niinku ruotsinkielinen alue, sit se ettid
nykyddn niinkun puhutaan molempia kielid. Se niinku sekottuu se vanha ja uus.
(Student B)

Enligt Student B finns det en lang svensksprakig historia pa den aktuella orten. Nufortiden
talar man bade finska och svenska. Traditioner finns i hemstaden dir det gamla och det nya

blandas. Student E uttalade sig om sprakets och kulturens forbindelse enligt foljande:
Exempel 56

No onhan se olennaista tietdd just noit juhliakin ja sitd kulttuuria ku sekin on osa
kieltd. Niin oppii siitd. (Student E)

Student E tyckte att det dr viktigt att veta om festerna och kulturen for att det tillhor spraket.

Hen fortsatte:
Exempel 57

Sehién liittyy sillee ruotsalaisiin ja onhan osa noistakin juhlista suomessakin et onhan
se suomenkin kulttuuria. (Student E)

Kulturen dr inte bara Sveriges kultur utan ocksa Finlands kultur. Darfor tycker hen att det
ar relevant att veta om olika svenska fester och kultur. Kultur skapar fosterlandskénsla.

Slutligen kommenterade Student E:
Exempel 58
Musta on mielenkiintonen et on néi kaikki juhlat. (Student E)
Student E tycker att det dr intressant att veta om olika svenska helger och fester.

Student A berittade att hen kédnner viss stolthet Gver att hen kan forsta svenska sa bra att
hen kan Oversitta sdngtexterna till sin kompis nédr de lyssnar pa deras gemensamma artist

tillsammans:



53

Exempel 59

No ehki se tilanne, ku niiku suomentaa sille toiselle nii siit tulee sellanen, tavallaa
ylpeys siit et ite osaa ruotsii. Tavallaa silloin tajuaa sen et sitd osaa, ku toinen ei osaa
niin paljon.” (Student A)

Kinslorna om forekomsten av svenska bildar en affektiv komponent i gymnasisternas
attityder till svenskan (se avsnitt 3.1). De kinslor som gymnasisterna rapporterade var
positiva: de tyckte att det svenska spraket dr viktigt och att det &r fint att Finlands president
talar svenska pa tv. Svenskan kidndes vara en del av den finldndska kulturen och traditionerna.

Student B kéinde ocksa stolthet for hens egen sprakformaga.
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6. SLUTORD

I denna avhandling har jag haft som syfte att studera hurdana sprakliga affordanser for
anvindning av svenska det finns in en tvasprakig stad och hur dessa paverkar inldrningen av
svenska hos finsksprakiga gymnasister samt hurudan instéillning gymnasisterna har till

forekomsten av svenska.
Jag sokte svar pa foljande forskningsfragor:

- Vilka sprakliga affordanser for anvindning av svenska finns det for finsksprakiga

gymnasister in en tvasprakig kommun och i hurdana situationer bildas affordanserna?

- I vilken man och hur utnyttjar gymnasisterna de sprakliga affordanserna som

mojligheter att ldra sig svenska?

- Hurdana attityder har gymnasisterna i en tvasprakig kommun till forekomsten av

svenska.

I fraga om forskningsfraga 1 om sprakliga affordanser och situationerna dir de bildas var
affordanserna siddana som man kunde forvénta sig i en tvasprakig stad. Gymnasisterna horde
svenska pa sin fritid i hobbyer, pa restauranger, i bussar, pa staden osv. Dessutom sig
gymnasisterna skriven svenska i skyltar, matforpackningar, nir de ldste nyheter pa Svenska
Yle och ndr de gjorde hemlidxor osv. Gymnasisternas asikter om var svenska finns var
likartade i den meningen att alla ansag att det svenska spraket finns 6verallt i omgivningen.
De idr sa vana vid att det finns tva sprak i deras hemstad att de inte alltid ens mérkte var det

finns svenska.

De situationer som gymnasisterna fotograferade och talade om i intervjun kan anses vara
affordanser, dvs. potential for inldrning eftersom affordansens tre bestandsdelar var
ndrvarande. Forst och frimst fanns det en aktiv handling, agens. Studenterna var aktiva 1 deras
omgivning nir de var ute pa staden, pa hobbyer osv. Sedan fanns det en iakttagelse, alltsa
gymnasisterna markte det sprakliga yttrandet eller texten. Slutligen fanns det tolkning.
Gymnasisterna agerade, vilket orsakade inldrning. Alla dessa tre aspekter bildade affordansen

(van Lier 2004, 92). Till exempel Student B horde svenska 1 hens hobby. Hen hade redan en
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viss sprakmedvetenhet och var aktiv. Sedan uppmirksammade hen att hen hade hort nir
kamraterna talade svenska. Samtidigt tolkade hen detta i sitt huvud. Detta var en affordans for
att nar Student B berittade om situationen, berittade hen vad kamraterna sade och vad de
talade om. Saledes hade hen lart sig att forstd svenskan som hen horde, och situationen var en

affordans, en mojlighet for sprakinldrning.

Gillande forskningsfraga 2 om hur gymnasisterna utnyttjar affordanserna som majligheter
att lara sig svenska ser det ut att affordanserna uppticktes och anvindes for att manga
gymnasister tinkte att de lidrde sig svenska fran dem. Student E liste nyheter pa Svenska Yle
for att hen tycker att hen kan lédra sig svenska fran det och att nyhetssidan har grammatiken
ritt. Studenterna B, C och D lidrde sig svenska nir de tittade pa svensksprakiga tv-program.
Det finns ocksa sitt att ldra sig svenska som gymnasisterna sade att de kinde till men som de
inte utnyttjade, t.ex. det var sillan som gymnasisterna sjédlva talade svenska med nagon, men

de ansag att det skulle vara ett sitt att ldra sig svenska.

I friga om forskningsfraga 3 om hurdana attityder gymnasisterna har i en tvasprakig
kommun till férekomsten av svenska kom det fram att det fanns t.ex. kinslor av hdpnad nir de
markte hur mycket svenska det finns i omgivningen. Svenskan ansags a ena sidan vara
vardagligt for att det fanns Overallt, men a andra sidan papekade gymnasisterna att det var
overraskande dven for dem sjdlva hur mycket svenska det egentligen finns i deras omgivning.
De visste nog att det finns svenska i omgivningen men hur mycket egentligen, det var

hipnadsvickande.

Gymnasisterna talade om kidnda personers anvindning av svenska och speciellt det att
Finlands president talade svenska vara fint enligt dem. De funderade over arbetslivet och det
att det dr viktigt att kunna tala svenska. Dessutom ansag de att presidenten eller andra
yrkesarbetande behover kunna svenska i sitt arbete. En gymnasist sade att man maste kunna
svenska om man jobbar i kundtjinsten pa en tvasprakig ort. En annan gymnasist kidnde
stolthet att hen kan svenska bittre &n en kompis och kan dversitta och hjédlpa kompisen med
svenskan. Det svenska spraket associerades med kultur och traditioner. Dessa hor till
gymnasisternas fosterlandskinsla for att de svenska och finska traditionerna ansigs vara

blandade och den svenska kulturen ansags ocksa vara Finlands kultur.
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Det var intressant att hora gymnasisternas asikter om det svenska spraket. Deras utsagor
var eniga med det ekologiska synsittet pa sprakinldarning for att studenterna talade om att
spraket dr ocksa kultur och traditioner. Ekologin syns ocksa i uttalanden om det hur mycket
svenska det finns Overallt. Van Lier (2000, 245-247) har konstaterat att man borde flytta
fokus fran bara enskilda saker i spraket och koncentrera sig pa helheten for att det dr hur livet
ar i verkligheten. Sprakinldrningen dr ekologisk nidr man granskar helheten och accepterar att
sprak kan ldras via affordanser var som helst om inldraren har en viss sprakmedvetenhet och

ar aktiv. Den resulterande sprakinldrningen kan beskrivas som emergens. (van Lier 2000,

245-247).

Jag vill tacka skolan, ldraren och gymnasisterna som gjorde den hir studien mgjlig. For
mig sjdlv dr det helt dverraskande hur mycket svenska gymnasisterna har i deras omgivning,
for att jag bor i en finsksprakig stad. Det skulle vara intressant att se en likadan
fotografibaserad intervjustudie i framtiden fran en finsksprakig ort, sa att man kunde jamfora

datan.
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Bilaga 1 Suostumus osallistua tieteelliseen tutkimukseen

SUOSTUMUS OSALLISTUA TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Svenskans affordanser for finsksprdkiga gymnasieelever i en tvdsprdkig kommun: En fotografibaserad
intervjustudie.

Olen ymmartanyt, ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja voin milloin tahansa ilmoittaa,
etten endd halua osallistua tutkimukseen, mutta siihen asti kerattyja tutkimusaineistoja voidaan
hy6dyntaa tutkimuksessa.

Olen saanut riittdvat tiedot tutkimuksesta ja henkilGtietojeni kisittelystd siind. Olen ymmartanyt
saamani tiedot ja haluan osallistua tutkimukseen.

Tutkimukseen osallistuvan allekirjoitus, nimenselvennys

Yhteystiedot:
Johanna Hammett

040 XXX XXXX

Dstudentivifi
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Bilaga 2 Ohjeet kuvien ottamista varten

Ohjeet kuvien ottamista varten.

Ota kuvia puhelimellasi vilitunneilla ja vapaa-aikana kun néet, kuulet tai kiytéit ruotsia tai
kun jokin asia ympéristossdsi tuo sinulle mieleen ruotsin kielen. Kuvissa ei saa nikyd
ihmisten nimid tai heiddn kasvojaan ilman heiddn lupaansa. Kuvat voivat liittyd mihin
tahansa, kunhan niissid on jokin assosiaatio ruotsin kieleen. Ne voivat olla kuvia asioista tai
tilanteista, jotka liittyvdt harrastuksiisi tai joita ndet, kuulet tai teet kaupungilla,

ruokakaupoissa, kotona, mainoksissa, kirjoissa, netissi jne.

Liahetd vihintddn 4 kuvaa péivittdin WhatsAppilla numeroon: 040 XXX XXXX

Tai liitetiedostona sidhkodpostiin: xxxxxxxxx @student.jyu.fi

Liitd kuviin lyhyt parin lauseen kuvaus, siitd miten kuva liittyy ruotsin kieleen.

Tarkoituksena olisi, ettd jokainen opiskelija ldhettdd kuvia joka piiva viikon ajan:

4.12.2019 - 10.12.2019

Kuvien ottamisen jédlkeen tulen koululle haastattelemaan muutamaa opiskelijaa heidin
ottamistaan kuvista. Jos sinut pyydetddn haastatteluun, pyytiisin sinua miettimédéin etukédteen

vastauksia kolmeen kysymykseen:

- Millaisissa tilanteissa otit ldhettimési kuvat?
- Tuntuiko siltd, ettd opit ruotsia tai ajattelit ruotsia enemmén kun havahduit asiaan,
joka sai sinut ottamaan kuvan?

- Millaisia ruotsin kieleen liittyvid tunteita kuvat tai kuvien aiheet sinussa herittivit?

Kaikki tutkimukseen osallistuvat opiskelijat saavat pienen palkinnon.

Kiitos jo etukiteen!

Jos sinulla herdd kysymyksid kuvien ottamisesta ota yhteyttd numeroon: 040 XXX XXXX
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Bilaga 3 Haastattelukysymykset.

Taustakysymykset:
e Opiskeletko A- vai B-ruotsia?
e Onko kumpikaan vanhempasi ruotsinkielinen?
e Onko ruotsi toinen kotikielesi?
e Oletko ollut kielikylvyissd tms?

Yksittdisiin kuviin liittyvit kysymykset:

Millaisessa tilanteessa otit ldhettimisi kuvan 1, 2, 3... (kysytddn jokaisesta kuvasta
erikseen)?

Miksi valitsit tdmén tilanteen?

Miten arvioit tilanteen liittyvin ruotsin kielen oppimiseesi?

Kuinka tyypillinen ruotsin kieleen liittyv tilanne tdmé on sinulle?

Miksi luulet, ettd kiinnitit huomiota tihin tilanteeseen?

Olisitko pannut tilanteen merkille my0s ilman, ettid sinua pyydettiin ottamaan kuvia
ruotsin kieleen liittyen?

Miten se vaikutti ruotsin kieleen ldsnidoloon elimdssisi, ettid pysdhdyit ottamaan kuvan
juuri téstd tilanteesta?

Hakeudutko tillaisiin tilanteisiin oppiaksesi ruotsin kieltda?

Millaisia ruotsin kieleen liittyvid tunteita kuva tai kuvan aihe sinussa herétti?

Yleisid kysymyksid:

Miten luulet, ettd opit eniten ruotsia?

Missé luulet, ettd opit eniten ruotsia

Saitko kuvattua kaikki haluamasi tilanteet, jotka liittyvit ruotsin kieleen eldmissési?
Jaiko jokin tilanne kuvaamatta? Miki?

Miten valitsi tilanteet, joista otit kuvia?

Millaisen kuvan halusit, ettd kuvat antavan ruotsin kielesti sinun elamassisi?

Mikaé ottamistasi kuvista kuvaa parhaiten ruotsin kieltd sinun elaméssisi?

Y1I4ttiko jokin ruotsin kieleen liittyvé asia sinut kuvia ottaessasi?

Millaiset mahdollisuudet sinulla on mielestiisi oppia ruotsia koulun ulkopuolella tissi
kaupungissa (kaupungin nimi)?

Muuta kerrottavaa
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Bilaga 4 Oversiittningar

Exempel 1: P4 triningen i ishallen hor jag svenska varje dag i omklddningsrummet for att 6ver hilften av min
grupp r finlandssvenskar.

Exempel 2: Vi holl pa att uppvirma fore trianingen. Dessa vinner ér finlandssvenskar och de talar svenska med
varandra, och dérfor hor jag det ocksé dagligen fran dem.

Exempel 3: En del av kompisarna i fotbollslaget talar ocksa svenska.
Exempel 4: Den &r nog typisk, man hor svenska, alltsd talad. Sen ndgonting, alltsd om ndgon skickar ett
meddelande i ndgon grupp, s ndgon gang sitter den pa svenska. Om det finns nan kompis dér, da dr den ganska
typisk. Man hor nog mest svenska i triningen.
Exempel 5: Min piano paminner mig alltid om svenskan, for att min pianolérare talar ofta svenska.
Exempel 6: Ibland finns det svensksprakiga pianoelever fore mig eller efter mig.
Exempel 7: I en klddbutik fanns det en annonsering om dagens erbjudanden bara pa svenska.
Exempel 8: Jag uppmirksammade det hir ocksa annars, inte bara for fotografiet, for att det dr sidllan man hor ett
meddelande bara pa svenska. Annars ocksa har klddbutikerna ingen reklam eller annonsering pa svenska, tycker
jag. Dirfor var det mirkbart.
Exempel 9: Nej, jag svarar inte vanligtvis pa svenska. Forutom ibland.
Exempel 10: Ja, om man just dr ddr ute nagonstans och sadér, man hor nog alltid svenska dir.
Exempel 11: Jag var i en butik och butiksbitradet hilsade pa mig pa bade svenska och finska.
Exempel 12: Det ir liksom var gemensamma artist, eller en egen sak for oss. Alltsa ganska ofta.
Exempel 13:
Intervjuaren: Fanns det nadgon situation som saknas i dina fotografier?
Student E: Kanske just nagon vardaglig situation dér jag talar, alltsa kan tala med négon. Till exempel igar akte
jag buss och chaufforen talade svenska till mig.
Intervjuaren: Vilket sprék talade du tillbaka till hen?

Student E: Svenska

Exempel 14: Ganska sillan rakar sadana synas i social media. Jag foljer inte manga svensksprakiga ménniskor
nagonstans sa mycket. Det &r inte hemskt allmént.

Exempel 15: Trafikmirken och skyltar har svenska och finska.

Exempel 16: det finns svensksprakiga affischer i skolan.

Exempel 17: Jag tycker att det 4r intressant att ha alla dessa helger och sedan talar vi ofta om de dér sé att “oj, de
har kanelbullens dag”, vi liksom talar med kompisarna att det &r intressant. .. det kanske 6kade kinnedomen om
allt de har i deras kultur. .. jo det kan hiinda att jag l4ser nagra affischer. Jag letar inte efter dem, men sedan om
jag ser sa ldser jag nog sa att jag kan lira mig nagonting.

Exempel 18: Néja, att ldsa &r ett bra sitt att upprétthalla spréaket.

Exempel 19: Ja, det dr det. Om jag bara far tag pa en sadan tidning s lidser jag (den) nog.
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Exempel 20: Ja man repeterar de saker som vi har gatt igenom pa lektionen och pa sa sitt forsoker ldra nagonting
nytt.

Exempel 21: Det dr liksom for studentskrivningarna, for att det finns aktuella fragor dér ocksa i det svenska
provet. Darfor tinkte jag att om jag foljer det hir sa kanske man har nésa for saker lite grann.

Exempel 22: For att den dr en nyhetssajt sa kan man lita pa att de har grammatiken ritt och de kanske anvénder
mangsidigare ord sa 14r man sig svenska fran det.. jag tycker sjdlv om att ldsa nyheter pa svenska ocksa for att
ldra mig. Och sedan ser man hur man sjélv forstar dem. Man kan liksom testa sina kunskaper.

Exempel 23: Jag alltsd lyssnar pa dem for att ldra mig. Och sedan &r det helt olikt att lyssna pa svenskarnas
podcast, dn nér svenskldraren talar, for att dialekten (brytningen) &r helt olik. Det &r ju véldigt viktigt att man kan
lira sig att forsta talad svenska ocksa. Jag tycker att det hir dr en bra chans att ldra sig just talspréikets forstaelse
vilket var orsaken att jag uppmérksammade den hir saken.

Exempel 24: N3ja, att ldsa &r ett bra sitt att uppritthalla spraket.

Exempel 25: Det hir har att gora, for att normalt behover jag till min kompis, hen fragar vanligtvis “vad sjungs
det hiar?” for att hen sjdlv forstar inte svenska sa bra sa oversiitter jag det.

Exempel 26: Man forstod liksom en del och sedan fanns det ndgra ord som man inte, man maste lite tinka pa vad
han sade. Men man ldrde sig, nagra ord i alla fall.

Exempel 27: Jag tittar inte pd TV hemskt ofta si kanske en sadan skylt. Ja, skyltar ser man Sverallt.
Svensksprakiga skyltar paminner mig om det svenska spraket.

Exempel 28: Man kan ldra sig nagonting dér ocksa. Skyltar kan ha fraser eller nagot. Att man lir sig svenska.

Exempel 29 : Det var hemma efter fotbollstrianingen och en del talar svenska i tréningen. De talar svenska med
varann, annars talar vi finska. Samma ord upprepas. De upprepas liksom, passa och ga ditat och hitat. Och sedan
finns det sadant som - om man talar om skolan - sddan ganska allmén vokabulir.

Exempel 30: Néagon typ vigskylt eller mérke for att de dr de mest typiska som har text nagonstans, for att texten
ar det som jag i princip kommer ihdg mest. Det nir man tittar pa sidan av mjolkburken eller likadant tittar pa
nagonting och sedan finns texten dér pa finska och svenska. Alltsd, det dr sé gott som det, for att man inte pratar
svenska sjilv, det dr det enda som man kommer ihag.

Exempel 31: Det har inte alls att géra med det, det fanns inget svart sprak dér, och inte heller nagonting nytt

Exempel 32:

Student F: Bra. Eller dér finns det 6verallt. Man hittar svenska nagonstans och hor mycket och ser ocksa.
Intervjuaren: Hurdana platser dr de var du ser det (svenska), tror du?

Student F: Jag vet inte men jag tinker att kanske musikinstitutet och bibliotek och alla sadana platser dit du kan

ga.
Exempel 33: Man hor talat sprak omkring sig och sedan funderar man pa det.

Exempel 34: Vildigt bra finns det i den hér staden, alltsd det skulle vara helt olika i en finsksprakig stad eller en
helt finsksprakig stad. Hér har man bra (mgjligheter), tycker jag. Om t.ex det finns svensksprakiga pa hobbyn
och man talar svenska dir sedan. Eller de kanske talar svenska for att de inte kan tala finska. Alltsa jittebra
(mojligheter).

Exempel 35: Inte sd hemskt bra (mojligheter) for att jag har inga kompisar som skulle tala svenska, i sa fall
skulle jag ha mera (mdjligheter). Men inte hemskt mycket annars, for att jag har inga sddana hobbyn dir det
skulle finnas flera.

Exempel 36: Att ga till en plats ddr man skulle tala eller ga till stadsfullmiktige eller ndgonstans liknande, dér
talar man pa bada tva spraken. Om man gick dit skulle man sékert ldra sig ndgonting, till exempel. Eller sedan
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nagon sadan hir att pa trining kunde man bara borja prata svenska och besluta pa forhand att idag talar jag bara
svenska i triningen. Aven om det kunde vara s att folk inte forstod ens hilften av vad man siger men bara héller
pa att prata. Och sedan all liksom fran TV. Tittar pa allting pa svenska och tar undertexterna bort. Allt sadant hiir,
alltsa det finns en massa mojligheter.

Exempel 37: Jag tycker nog att bra (mojligheter). Speciellt i den hir staden. Jag vet inte alltsa alls om andra
stdder, men i den hir staden har man vildigt bra (mojligheter) t.ex om du skaffar ett jobb i kundservice sa dér lir
du dig pa nodtvang kundservice vokabulir pa svenska. Alltsa jag har egna erfarenheter om det, att om man
skaffar ett jobb sa ldr man sig svenska en lite grann dven om man inte strivar att gora det.

Exempel 38: Det finns massor med mojligheter. Men det slutar med att jag sjdlv dr inte hemskt mycket
intresserad av att ldra mig utanfor skolan, didrfor upphor intresset dit. Men méjligheterna ér viéldigt bra.

Exempel 39: Ja nir man liksom hor svenska sa 1ar man sig nog att forsta det och kanske skulle man kunna sjilv
forsoka vaga prata det sd man lér sig det via det ocksa. Alltsa uppfattningsformagan utvecklas.

Exempel 40: Bra, om man bara ger det en chans s& det har man nog sikert.

Exempel 41: Det ér pa nagot sitt si familjéart redan. Man fattar det inte ens att “aha det star svenska dér ocksa”
utan man tycker att det &r sjdlvklart. Att ndstan Gverallt finns det svenska ocksa. De hénder i liksom helt sma
situationer ocksa att typ nagon gatuskylt eller det fanns ett foto om en tavelinramningsbutik och det stod svenska
ddr ocksa.

Exempel 42: Jag holl pa att dta och mérkte att det star ocksa svenska pa paketet.

Exempel 43: Jag tror att man inte medvetet l4r sig svenska i en sddan situation men sedan nir man ser sadana
enstaka svenska ord och speciellt nidr man ser dem sa att det finns upprepningar. Det stannar kvar i huvudet
omedvetet. Aven om du inte ens sjilv mirker det att hela tiden ser du ju det samma ordet t.0.m varje dag om du
dter surskorpor, till exempel.

Exempel 44: Kanske man inte har tinkt skilt att var allt det finns. S& just det att man méste tinka var nir man
moter det sd det var ganska intressant egentligen.

Exempel 45: Det finns 6verraskande mycket overallt. Det dr pa ndgot sitt sa mycket bekant redan att man inte
ens forstdr att “aha, det star svenska dir ocksa”, utan man tycker att det sjdlvklart.

Exempel 46: Jag var ganska Overraskad dir alla platser jag gar till ser jag svenska dir, jag hade inte tdnkt mig att
det dr s& mycket, eller i s& manga olika situationer.

Exempel 47: Positiva, man behover inte efterstriva att hitta svenska fran saker och ting utan det 4r bara en
naturlig och munter sak.

Exempel 48: egentligen bara sddana positiva kénslor att det &r finns jamlikhet for att det finns sikert atminstone
lika manga svensksprakiga och finsksprakiga dir. Det &r ju bara vettigt att svenska talas dér ocksa alltsa helt
positiva kinslor vicktes.

Exempel 49: Jag tittade pa sjilvstindighetsbalen, dir Sauli talade svenska i en intervju.

Exempel 50: Det ir fint att Finlands president talar bada sprak, vilket han borde ocksa gora, dessutom talar dem
pa televisionen.

Exempel 51: Presidenten maste sikert tala dven svenska ganska mycket, och andra sddana riksdagsledaméter och
likadana, maste kanske prata svenska ocksa pa jobbet.

Exempel 52: Jag tror att det paverkar positivt igen, for att presidenten talar ocksa svenska vilket nog ger en
positiv bild av det svenska spraket och sprakinldrningen.
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Exempel 53: Man maste anvinda det i alla slags yrken, om man idr pianolérare eller ndgon annan ldrare sa maste
man anvinda svenska.

Exempel 54: Om du skaffar ett jobb inom kundtjinsten sa #r det oundvikligt att lidra sig kundservice vokabulir
pa svenska. Alltsd jag har egna erfarenheter om att ga pa jobb sa att man kan inte undvika att lira sig svenska.

Exempel 55: Den hir staden har ldnge varit bara en svensksprakig region. Och traditioner i princip.
Svensksprakig region och nufértiden talar man bada sprak. Alltsa det gamla och nya blandas.

Exempel 56: Det ér ju grundliggande att veta om dessa fester och kulturen for att det &r ju en del av spraket
ocksa. Sa ldra sig om den.

Exempel 57: Det har ju med svenskarna att gora och en del av festerna har vi ju i Finland ocksa, alltsa det dr
Finlands kultur ocksa.

Exempel 58: Jag tycker att det dr intressant att det finns alla dessa fester

Exempel 59: Kanske situationen, dir jag oversitter till den andra personen, det blir en stolthet Gver det att man
kan sjélv svenska.



