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Tdamédn kandidaatin tutkielman aiheena on osallisuuden tukeminen kulttuuri-
sesti moninaisessa varhaiskasvatusymparistossad. Pdivakotien lapsiryhmissd on
yhd enemmaén suomea toisena kielend puhuvia lapsia. Téssd tilanteessa syntyy
tarvetta tutkia niitd keinoja, jotka tukevat suomea toisena kielend puhuvan lap-
sen osallisuutta. Tamén tutkimuksen tehtdvana oli selvittdad, millaisia pedagogi-
sia kdytdnteitd varhaiskasvatuksen opettajat kayttavit tukiessaan suomea toi-
sena kielend puhuvan lapsen osallisuutta. Lisdksi selvitettiin sitd, millaiset taidot
ovat osallisuuden kannalta tdrkeitd suomea toisena kielend puhuvalle lapselle.
Tdssd laadullisessa tutkimuksessa haastateltiin neljdd varhaiskasvatuksen
opettajaa, jotka tyoskentelevit 3-6 vuotiaiden lasten kulttuurisesti moninaisessa
lapsiryhmdssad. Tutkimuksessa on myos narratiivisia piirteitd, silld haastatteluai-
neistosta tiivistettiin kertomuksia, jotka kuvasivat hyodyllisten pedagogisten
kaytanteiden kayttod. Aineistoa analysoitiin kdyttden sisdllonanalyysia.
Tutkimustulosten mukaan opettajien pedagogiset kdytanteet jakaantuivat
pedagogista vuorovaikutusta sekd pedagogisia kédytdanteitd painottaviin. Osalli-
suuden kannalta tdrkeitd olivat kieleen ja henkilokohtaisiin ominaispiirteisiin
liittyvét taidot. Lapsen osallisuuden tukeminen perustui lapsen ja hdnen per-
heenséd sensitiiviseen kohtaamiseen. Laadukkaan pedagogisen vuorovaikutuk-
sen kautta suomea toisena kielend puhuvan lapsen tarpeita saatiin selvitettyd,
jolloin héntd pystyttiin tukemaan parhaalla mahdollisella tavalla pddsemddn

osalliseksi lapsiryhmaéan.
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1 JOHDANTO

Tdamén tutkimuksen keskiossd on suomea toisena kielend puhuvien lasten osal-
lisuuden tukeminen. Aiempaa tutkimusta, jossa tarkastellaan pedagogisia kei-
noja suomea toisena kielend puhuvan lapsen osallisuuden tukemiseen, on tehty
suhteellisen vdhdn (Brotherus & Kangas 2018, 23). Tarkastelun kohteena tédssa
tutkimuksessa ovat sellaiset pedagogiset kdytdnteet, jotka edistdvat suomea toi-
sena kielend puhuvien lasten tasavertaisia mahdollisuuksia osallisuuden koke-
mukseen. Pedagogisia kdytanteitd on tarked tutkia, koska niiden kautta saadaan
tietoa suomea toisena kielend puhuvan lapsen osallisuuden tavoitteellisesta tu-
kemisesta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018,18) pidetddn tarkednd var-
haiskasvatuksen opettajan vastuuta pedagogisen toiminnan suunnittelussa ja to-
teuttamisessa. Lahtokohtana on kaikkien lasten yhdenvertaiset mahdollisuudet
osallisuuden kokemukseen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 30).
Tarkoituksena ei ole kiinnittdd huomiota lapsen puutteellisiin taitoihin, vaan kes-
kittyd lapsen vahvuuksiin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018, 21)
ilmaistaan selvésti, ettd jokaisella lapsella on oikeus itsensd ilmaisuun niill4 tai-
doilla, joita hédnelld silld hetkelld on.

Venninen, Leinonen, Lipponen ja Ojala (2014, 213) kokevat ongelmallisena
sen, ettd osallisuuden haasteita on tutkittu vasta vahan, vaikka kasvattajat pita-
vit tarkednd osallisuuden tukemista. Omassa tutkimuksessaan he ovatkin tutki-
neet lapsen osallisuuden tukemiseen liittyvid haasteita ja sitd, miten kasvattajat
voivat tiimind ratkaista niita.

Lasten minuuden muodostumista pdivakodissa vditoskirjassaan tutkinut
Eerola-Pennanen (2013, 124) havaitsi, ettd maahanmuuttajataustaiset lapset, joilla
oli hyva kielitaito ja suomalaisen lastenkulttuurin tuntemus, padsivat helpom-
min osallisiksi erilaisiin leikkiryhmiin. T&dstd ndkokulmasta tarkasteltuna Suo-

mea toisena kielend puhuvien lasten osallisuuden taitojen tukemisen tutkiminen



on tdrkedd, jotta he saisivat yhdenvertaisia mahdollisuuksia vaikuttaa ja ilmaista
itseddn kuten natiivipuhujatkin.

Tdssd laadullisessa tutkimuksessa selvitettiin neljdstd haastattelusta koos-
tuvan aineiston ja niistd poimittujen kertomusten avulla varhaiskasvatuksen
opettajien kdyttdmid pedagogisia keinoja suomea toisena kielend puhuvien las-
ten osallisuuden tukemiseen. Narratiiveista koostuvaa aineistoa ldhestyttiin
kayttden sisdllonanalyysid. Tutkimuksessa selvitettiin my6s niitd taitoja, jotka
ovat varhaiskasvatuksen opettajien mielestd tarkeitd suomea toisena kielend pu-

huvien lasten osallisuudessa. Aineisto analysoitiin kdyttden sisdllonanalyysid.



2 LAPSEN OSALLISUUS JA TOIMIJUUS KULT-
TUURISESTI MONINAISESSA VARHAISKAS-
VATUKSEN TOIMINTAYMPARISTOSSA

2.1 Osallisuus varhaiskasvatuksen ohjaavissa asiakirjoissa

YK:n lapsen oikeuksien sopimus, jonka Suomi vahvisti, eli ratifioi vuonna 1991,
on tdrked lahtokohta Turjan ja Vuorisalon (2017) mukaan lasten osallisuuden
huomioon ottamisessa varhaiskasvatuksen ohjaavissa asiakirjoissa. Lasten oi-
keuksien sopimuksessa keskiossd on lapsen etu. Artiklat, jotka méadrittavét lasten
oppimista ja yhteisollistd toimintaa sisédltdvat periaatteita vuorovaikutuksesta,
toimijuudesta ja osallisuudesta. My0s laajempi yhteiskunnallinen kehitys, joka
korostaa yksiloiden osallisuutta, on vaikuttanut myonteisesti siihen, ettd lasten
mahdollisuus vaikuttaa omiin asioihinsa ja oikeus osallisuuteen lapsiryhmassa
otetaan huomioon varhaiskasvatuksessa. (Turja & Vuorisalo 2017, 36-37, 45.)
Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) korostetaan lasten yhdenvertaista oi-
keutta osallistua ja vaikuttaa omiin asioihin. My6s varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet (2018, 30) painottaa ”osallisuutta edistdvien toimintatapojen sekéd ra-
kenteiden tietoista kehittamistd.” On tarkedd, ettd myos tutkimuksessa panoste-
taan ndihin osa-alueisiin. Tamédn tutkielman kautta saadaan tietoa laadukkaista
pedagogisista kdytdnteistd, jotka koetaan hyodyllisiksi suomea toisena kielena
puhuvan lapsen osallisuuden tukemisessa. Kun asioista tullaan tietoisiksi, niitd

on mahdollisuus kehittdd eteenpdin.

2.2 Osallisuus lapsen ja aikuisen nakoékulmasta

221 Osallisuus lapsen kokemana

Lapsen ndkokulmasta osallisuudella varhaiskasvatusymparistossa tarkoitetaan

Turjan ja Vuorisalon (2017) mukaan sitd, ettd lapsi voi kokea tulevansa kuulluksi



omissa henkilokohtaisissa asioissa, lasten keskindisissd leikeissd sekd lapsiryh-
maén toimintaan liittyvissd asioissa. Jokaisen lapsen tulee saada kokemuksia siitd,
ettd hdan padsee ryhmadan jaseneksi sekd mukaan yhteisen toiminnan suunnitte-
luun, toteutukseen ja arviointiin. (Turja & Vuorisalo 2017, 53.)

Osallisuus toteutuu sosiaalisissa vuorovaikutussuhteissa: siihen liittyy
oleellisesti vastavuoroisuus toimijoiden kesken (Turja & Vuorisalo 2017, 46). Lap-
selle se tarkoittaa sitd, ettd tullakseen kuulluksi, on opittava my6s kuuntelemaan
toisia (Turja 2017, 45). Roosin, Nurhosen ja Viitasen (2018, 87) mukaan toisen
huomioimisessa vuorovaikutukseen liittyvit olennaisesti myo6tatunnonteot, joita
tekemadlld lapsi oppii asettumaan toisen asemaan. Lapset tekevit niitd luontai-
sesti esim. auttaen toisiaan. Kun lapset saavat positiivisia kokemuksia vuorovai-
kutustilanteista, ne kehittdvéat heiddan vuorovaikutustaitojaan. Hyvét vuorovai-
kutustaidot taas auttavat lapsia liittyméddn muiden toimintaan ja leikkeihin. Po-
sitiiviset kokemukset osallisuudesta luovat siis osallisuuden edellytyksid lisda-
védn kierteen. (Roos ym. 2018, 83; Turja & Vuorisalo 2018, 50.)

Roosin ja kollegoiden (2018, 86) sekd Baen (2009) mukaan eri tutkimuksissa
on havaittu, ettd mikali aikuiset suhtautuvat vilinpitaiméattomasti lasten spontaa-
neihin my6tatunnon tekoihin, aikuisilta jdd usein positiivinen palaute antamatta,
tai he saattavat jopa lopettaa lapsen myostatunnonteon yrityksen, jos se on toi-
minnan rutiinien vastaista esim. pukeutumistilanteissa. Jos varhaiskasvatusym-
paristossd sdadnnot ovat hallitsevassa asemassa sekd sallittavat tavat toimia tie-
tyissd tilanteissa ovat rajoitetut, tilaa ei jda lasten leikinomaiselle ilmaisulle eika
lapselle ominaiselle spontaanille tavalle toimia (Bae 2009, 399).

Aikuisten tulisi huomioida Roosin ja kollegoiden (2018) mukaan lasten
myotdtunnon teot, jotta lapset ymmartdisivat kdyttaytymisensa positiivisen mer-
kityksen. Palautteen on hyvai olla vilitontd, koska tilanteessa ollessaan lapsi ym-
martdd ja hahmottaa palautteen paremmin. Myo6tdtunnon tekoon voi palata
myds myohemmin, jolloin siitd voi rauhassa pohtia esim. koko lapsiryhman

kanssa. (Roos ym. 2018, 86.)



222 Aikuinen osallisuuden mahdollistajana

Varhaiskasvatuksen opettajan tehtdvand on varmistaa, ettd jokainen lapsi voi ta-
savertaisesti vaikuttaa omiin asioihinsa ja hdnen mielipiteensa otetaan huomioon
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 26-27). Turja (2017, 45) havainnol-
listaa osallisuuden toteutumista termeilld osallisuuden mahdollistaminen tai
kutsuminen osallisuuteen. Kun osallisuutta tarkastelee mahdollistamisen ja kut-
sumisen ndkokulmasta, siihen sisdltyy vapaaehtoisuus, mika on tdrked osa osal-
lisuutta (Roos ym. 2018, 89-90). Toimintaan kutsuminen ja mahdollistaminen il-
maisuina haastavat aikuiset sellaisen pedagogiikan suunnitteluun, joka houkut-
telee lapset mukaan toimintaan heidén omilla ehdoillaan.

Osallisuutta tukevien pedagogisten kdytanteiden ja kaiken muunkin peda-
gogisen toiminnan suunnittelun pohjalla on lapsituntemus, joka muodostuu kas-
vattajalle aktiivisen lapsihavainnoinnin ja sensitiivisen vuorovaikutuksen kautta
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 22; Turja 2017, 50). Aikuisen tulee
osata tietoisesti ottaa huomioon lasten aloitteet ja viestit, jotka saattavat koostua
pienistd merkityksellisistd hetkistd ja havainnoista (Roos ym. 2018, 84). Yhtd tar-
kedd on myos kasvattajana tietoisuus toimintaa ohjaavista laeista ja asiakirjoista,
sekd niiden arvoista ja kasvatustavoitteista (Kataja 22.10.2018).

Lapsen ja aikuisen vilinen aito dialogi, mikd mahdollistaa lapsen tasolla
olemisen, on Roosin ja kollegoiden (2018, 82) mukaan ldhtokohtana osallisuuden
toteutumiselle. Kataja (2018) kuvaa osallisuuteen kuuluvaa aikuisten ja lasten yh-
teisen arjen rakentumista tilalla, jossa luodaan yhteistd todellisuutta. Se koostuu
vuorovaikutuksesta, joka pitdd sisdlldan lapsen mielenkiinnon kohteet ja elamys-
maailman sekd toisaalta aikuisen pedagogisen osaamisen ja suunnittelun. (Kataja
22.10.2018).

Vaikka varhaiskasvatuksen ohjaavat asiakirjat edellyttdvat lasten ddnen
kuulemista ja osallisuuden mahdollistamista, sekd Turja (2017, 43) ettd Roos ja
kollegat (2018, 82) toteavat, ettd lasten mahdollisuudet vaikuttaa ovat melko va-
héiset, koska toiminta on usein aikuisjohtoista ja aikuisten omiin suunnitelmiin

perustuvaa. Tutkimuksessaan Venninen, Leinonen, Lipponen & Ojala (2014) sai-
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vat selville, ettd kasvattajatiimit kokivat, ettd eivit kyenneet vaikuttamaan kaik-
kiin lasten osallisuuden tukemiseen liittyviin haasteisiin haluamallaan tavalla.
Tutkimuksessa esiin tulleita haasteita olivat aikuinen-lapsi suhde, tyttavat, las-
ten erityistarpeet, ammattitaidon puute sekd tyossa selviytyminen. Aikuinen-
lapsi suhteen haasteisiin liittyi keskeisesti se, ettd kasvattajat kokivat, ettd aikui-
sia oli lilan vdh&n suhteessa lasten mddraéan, jotta he olisivat voineet tehokkaasti
tukea lasten osallisuutta. Lasten erityisten tarpeiden huomioimiseen seké tyota-
poihin kasvattajat kokivat voivansa vaikutta jonkin verran. Eniten kasvattajat
pystyivit vaikuttamaan ammatillisiin taitoihin ja tyossd selviytymiseen liittyviin
haasteisiin. (Venninen ym. 2014, 215-216).

Positiivista on se, ettd kasvattajat etsivit aktiivisesti ratkaisuja lasten osal-
lisuuteen liittyviin haasteisiin niiltd osin, kun he voivat sithen henkil6- ja tiimita-
solla vaikuttaa (Venninen ym. 2014, 216-217). Haasteisiin lasten ddnen kuulumi-
sessa ja heiddn ndkokulmansa selvittamisessd Roos ja kollegat (2018, 84) pitavat
tarkednd kasvattajan leikkeihin etsiytymistd, silld leikki on lapsille oleellinen il-
maisuviline. Lapsen ndkdkulman tavoittaminen ja aito lapsen kuuleminen ei on-
nistu, ellei osaa aidosti pysdhtyé ja olla lasnd lapselle. Juuri henkilokohtaisissa
asioissa ja leikeissd kasvattajat antavat lapsille eniten vaikutusmahdollisuuksia

sekd pddtosvaltaa. (Turja 2017, 43; Roos ym. 2018).

2.3 Osallisuus kulttuurisesti moninaisessa toimintaymparis-
tossa

Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteiden (2018) ldhtokohtana kulttuurisen
moninaisuuden huomioimisessa on YK:n Lapsen oikeuksien sopimus vuodelta
1986. Siind lasten oikeudet kuuluvat kaikille, ilman mink&énlaista etniseen tai
kulttuuriseen taustaan perustuvaa erottelua (YK:n Lapsen oikeuksien sopimus
1986, 2.artikla). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) todetaan, etta
koska lapset kasvavat Suomessa kulttuurisesti, kielellisesti ja katsomuksellisesti

moninaisessa yhteiskunnassa, varhaiskasvatuksessa pidetddn tarkedand kulttuu-
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rista osaamista ja moninaisuuden kunnioitusta. Edelleen todetaan, ettd ”"kulttuu-
rien moninaisuus ndhdddn voimavarana” (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2018, 31). Yhteisid toimintatapoja tulee kehittda niin, ettd kaikilla on yhden-
vertaiset mahdollisuudet osallisuuteen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2018, 25, 30-31.)

Eerola-Pennasen (2017a) mukaan kulttuurien moninaisuus varhaiskasva-
tuksen toimintaymparistossd muotoutuu ryhmén aikuisten, lasten ja lasten van-
hempien kulttuurien yhteisostda. Kulttuurisesti moninaisessa kasvatuksessa tie-
dostetaan ryhmdn erilaiset kulttuuriset ja elaménkatsomukselliset ndkemykset.
Kasvatuksessa painotetaan yhdenvertaisuutta, tasa-arvoa, oman kulttuurin tie-
dostamista sekd ymparosivien kulttuurien kunnioittamista ja ymmaértamista. (Ee-
rola-Pennanen 2017a, 237-238.)

Eerola-Pennasen (2013) kerddamadstd aineistosta kdy ilmi, ettd suomalaiset
lapset ottivat selvdd maahanmuuttajataustaisten lasten tietoudesta mm. muu-
meihin ja joulutraditioihin liittyvissd asioissa. Leikkiryhmistd saatettiin sulkea
pois, jos maahanmuuttajataustaisella lapsella ei ollut tarpeeksi tietoutta suoma-
laisesta lastenkulttuurista. (Eerola-Pennanen 2013, 200-201.) Edelld kuvatun kal-
tainen tilanne korostaa varhaiskasvattajien havainnoinnin tarkeytta lasten vali-
sissd vertaissuhteissa. On tdrkedd, ettd kasvattajat 1oytavit keinoja kulttuurisen
moninaisuuden huomioon ottamisessa varhaiskasvatusymparistossd, jotta osal-
lisuuden kokemukset vertaissuhteissa olisivat kaikille mahdollisia. Jokaisella
lapsella on tarve kuulua ryhmaéén, joten kasvattajat voivat tukea lasten valista
kanssakdymistd tutustuttamalla eri kulttuurista tulevaa lasta suomalaiseen las-
tenkulttuuriin (Eerola-Pennanen 2017b, 232). Kunkin lapsiryhmén rakenne tie-
tenkin maarittad sen, miki kulloinkin on hallitseva lastenkulttuuri.

Eerola-Pennanen (2017b) kuvaa sitd, kuinka kasvattajien tulisi suhtautua
kulttuuriseen moninaisuuteen. Erilaisuuden korostamisen sijaan kasvattajan
kannattaa hyodyntdd lasten luontaista kiinnostusta uusia asioita kohtaan, hyo-
dyntdd lasten aloitteista syntyneitd tilanteita sekd herdttdad keskustelua lasten va-
lille. Kun lapset oppivat kuuntelemaan toisiaan ja kertomaan omista niakokan-

noista, lasten vélinen tasavertaisuus toteutuu. (Eerola-Pennanen 2017b, 222, 227-
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228.) Tamd luo pohjan myos kaikkien lasten yhdenvertaiseen mahdollisuuteen

olla osallisena ryhmaéssa.

24 Osallisuus toimijuuden osana

Toimijuus ja osallisuus ovat lahikasitteitd, jotka esiintyvdt molemmat sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa (Turja & Vuorisalo 2017, 46). Rautamies, Vdhdsanta-
nen, Poikonen ja Laakso (2019) maarittavat toimijuutta eri tutkimuksiin perus-
tuen. Heiddn mukaansa “toimijuus viittaa ldsndoloon ja osallisuuteen” (Rauta-
mies ym. 2019, 4). Toimijuudessa korostuu yksildiden aktiivinen rooli toimies-
saan erilaisissa ympadristdissd omien tavoitteiden saavuttamiseksi. Se on tavoit-
teellista toimintaa, johon liittyy tarkoitus vaikuttaa ympéroiviin sosiaalisiin tilan-
teisiin. (Rautamies ym. 2019, 4.)

Toimijuus kisitteend varhaiskasvatusympdristossd tarkoittaa Turjan ja
Vuorisalon (2017) mukaan lasten aktiivista osallistumista ja tekemista seka siitd
johtuvia seurauksia ja vaikutuksia. Toimijuuden kautta voidaan tarkastella las-
ten kykyd4 liittyd ryhmén toimintaan ja olla mukana paatoksid tekemadssa. (Turja
& Vuorisalo 2017, 44-45.) Toimijuuden lisdksi lasten osallisuuteen sisdltyy aina
mahdollisuus vaikuttaa yhteiseen toimintaan. (Turja & Vuorisalo 2017, 46.)

Jotta lapsilla olisi yhdenvertaiset edellytykset osallisuuteen, pitdd tarkas-
tella toimijuuden toteutumiseen vaikuttavia tekijoitd. Vuorisalo (2013) on tutki-
nut vditdskirjassaan “Lasten kentit ja pddomat, osallistuminen ja eriarvoisuuk-
sien rakentuminen pdivdkodissa”, miten lapset osallistuvat toimintaan paiviko-
din arjessa. Han on analysoinut pdivdkodin sosiaalisia kdytantojd, joissa Vuori-
salon (2013) mukaan kaikilla lapsilla ei ole yhdenvertaisia mahdollisuuksia osal-
listua toimintaan niin ohjatussa toiminnassa kuin lasten vélisissd vuorovaikutus-
ja leikkitilanteissa. Tama luo eriarvoisuutta lasten kesken. (Vuorisalo 2013, 55,
177.) Varhaiskasvattajien tehtdvand on huomata lasten erilaiset osallistumisen

taidot ja tukea niiden kehittymistd (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2018, 26-27).



13

3 PEDAGOGISET KAYTANTEET

3.1 Pedagoginen vuorovaikutus

Pedagogisessa vuorovaikutuksessa varhaiskasvatusymparistossd olennaisena
osana on opettaja-lapsi -suhde, jonka on todettu eri tutkimuksissa Rautamiehen,
Poikoisen, Vdhdsantasen ja Laakson (2016) mukaan vaikuttavan lapsen koko-
naisvaltaiseen hyvinvointiin. Opettaja-lapsi suhdetta on tutkittu paljon kiinty-
mysteorian ndkokulmasta. Hyvan opettaja-lapsi -suhteen osatekijéitd ovat mm.
laheisyys sekd vahdiset ristiriidat. (Rautamies ym. 2016, 3.)

Vieras- ja monikielisessd varhaiskasvatusymparistossda Kivijarven (2017)
mukaan kasvattajien luoma myonteinen ilmapiiri vuorovaikutuksessa korostuu.
Vuorovaikutustilanteiden myonteisen ilmapiirin kautta lapsi voi kokea turvalli-
suuden tunnetta, mikd luo perustaa lapsen kokonaisvaltaiselle hyvinvoinnille ja
oppimiselle. (Kivijarvi 2017, 255.) Suomea toisena kielend puhuvan lapsen koke-
maa turvallisuuden tunnetta ja sitd kautta ryhmaéén liittymistd edistdd Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaan koko perheen sensitiivinen
kohtaaminen. Lapsi tarvitsee tukea vanhemmiltaan ollessaan kulttuurisesti vie-
raassa ympadristossd. Kasvattajien myonteisessd ilmapiirissd tapahtuva kasvatus-
yhteisty6 vanhempien kanssa ”tuo lapsen eldmddn jatkuvuutta ja turvallisuutta.”
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 19,21.) Téllaisen yhteistyon
kautta lapselle vilittyy myos tunne siitd, ettd hdnen koko perhettddn arvostetaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaan luottamukselli-
nen suhde lapsen ja aikuisen vililld on ldhtokohtana suotuisalle oppimisilmapii-
rille. Tédllaisen suhteen muodostuminen edellyttdd pysyvid vuorovaikutussuh-
teita aikuisten ja lasten vililld. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018,
19.) Vlasov ja kollegat (2018) pitdvit aikuisen ja lapsen valistd vuorovaikutusta
keskeisessd asemassa arvioitaessa varhaiskasvatustyon laatua. Sen mukaan tut-
kimuksissa on tullut esille erilaisia tapoja tarkastella vuorovaikutuksen laatua.
Yhtend mielenkiintoisena ndkokulmana on aikuisen tarjoama tunnetuki seka

ryhma- ettd yksilotasolla. Siind korostetaan aikuisen sensitiivistd tapaa kohdata
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lasten tarpeita ja kokemusmaailmaa sekd kykyad nahda erilaisten vuorovaikutus-
tilanteiden merkitys. Myonteinen ilmapiiri vuorovaikutustilanteissa on olen-
naista. (Vlasov 2018, 52.)

Toisena mielenkiintoisena ja merkityksellisend nikokulmana vuorovaiku-
tuksen laadun tarkastelussa vieras- ja monikielisessd varhaiskasvatusymparis-
tossd on kasvattajan antama ohjauksellinen tuki, jolla tarkoitetaan kielen moni-
puolista kdyttod vuorovaikutustilanteissa sekd tapaa antaa palautetta kaytta-
malla rikasta ja kuvailevaa kieltd (Vlasov 2018, 53). Tahén liittyy myds vuorovai-
kutuksen dialogisuuden korostaminen. Dialogisuudella lapsiryhmaéssé tarkoite-
taan kaikille tasapuolisia mahdollisuuksia osallistua keskusteluun ja saada sita
kautta oma &d&dni kuuluviin, milld on todettu olevan ”yhteys lasten ajattelu- ja it-
seilmaisutaitojen ja identiteetin kehityksiin sekd parempiin oppimistuloksiin”.

(Vlasov 2018, 56.)

3.2 Pedagogiset toimintakdytinnot

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) ilmaistaan, ettd toimintatapo-
jen ja rakenteiden tulee olla sellaisia, ettd ne tukevat lasten osallisuutta. Kulttuu-
risesti moninaisessa lapsiryhmaéssd toimintatapojen suunnittelussa tulee huomi-
oida varhaiskasvatuksen yleiset tavoitteet sekd lapsiryhmaéssa edustettuna olevat
kulttuurit ja kielet. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 30, 31.) Tavoit-
teena on tukea ”vieras- ja monikielisten lasten kielitaidon seka kieli- ja kulttuuri-
identiteettien ja itsetunnon kehittymistd” (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2018, 50.) Kulttuurisesti moninaiselle lapsiryhmadlle toimintaa suunnitellessa
tulee kiinnittdd huomiota yhdenvertaisten oppimisympéristdjen luomiseen, jotta
kaikille voisi syntyd myonteinen oppimisen kokemus (Eerola-Pennanen & Turja
2017, 195, 201.) Oppimisympadristdjen suunnittelussa ja valinnassa Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteiden (2018) mukaan korostuu varhaiskasvatuksen opet-
tajan pedagoginen vastuu siten, ettd myos lasten ndkokannat otetaan huomioon.

Oppimisympdristdjen tulee olla myds monipuolisia, jotta niissd voi toteuttaa eri-
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laisia tyotapoja. Tydtapoja valittaessa pitdisi suosia lapselle luontaisia tapoja op-
pia, jotka samalla edistdvat luovuutta ja osallisuutta. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2018, 38.)

Keskeinen osallisuutta edistdva tyotapapa varhaiskasvatusymparistossa on
leikki. Leikki on lapselle luontainen tapa toimia ja hahmottaa ympdrilld olevaa
maailmaa, se ”edistdd lapsen kehitystd, oppimista ja hyvinvointia.” (Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2018, 38). Hyvin suunnitellussa leikissd myos suo-
mea toisena kielend puhuva lapsi pddsee osallistumaan, koska draaman ja leikin
sisdllon voi ymmartdd, vaikka kielitaito on puutteellinen (Lehtinen & Koivula
2017, 191). Vieras- ja monikielisessd varhaiskasvatusymparistossa korostuu ai-
kuisen aktiivinen rooli leikin suunnittelussa, rikastamisessa, kehittelyssa seka
mukana olemisessa. Havainnoimalla lapsia lasten mielenkiinnon kohteet saa-

daan leikkien sisdlloiksi. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 39.)
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSONGEL-
MAT/-KYSYMYKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena on tutkia sitd, millaisilla pedagogisilla kei-
noilla ja kdytdnteilld varhaiskasvatuksen opettajat tukevat suomea toisena kie-
lend puhuvaa lasta padsemddn osalliseksi kulttuurisesti moninaisessa lapsiryh-
maéssd. Tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita my®os siitd, millaisten taitojen tuke-
minen on tdarkedd suomea toisena kielend puhuvan lapsen osallisuuden kannalta.
Osallisuuden taitojen tukemisesta tehty tutkimus on ollut vidhdistd viime aikoina
(Brotherus & Kangas, 2018, 23). Yhteiskunnassa lisddntyva kulttuurinen moni-
naistuminen ilmenee myo6s varhaiskasvatusymparistossda. Tamédn takia on tar-
kedd kartoittaa pedagogisia kdytdnteitd, joita varhaiskasvatuksen opettajat pita-

viat hyodyllisind kulttuurisesti moninaisissa lapsiryhmissa.
Taman tutkimuksen tutkimuskysymykset muotoutuivat seuraavanlaisiksi:

1. Millaisin pedagogisin keinoin varhaiskasvatuksen opettajat tukevat suo-
mea toisena kielend puhuvan lapsen osallisuutta kulttuurisesti moninai-
sessa lapsiryhméssa?

2. Millaisten taitojen tukeminen edistdd suomea toisena kielend puhuvan
lapsen osallisuutta kulttuurisesti moninaisessa lapsiryhméssa?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuskohde ja ldhestymistapa

Taman tutkimuksen kohteena ovat pedagogiset kdytanteet, jotka tukevat suomea
toisena kielend puhuvan lapsen osallisuutta kulttuurisesti moninaisessa lapsi-
ryhmaéssd. Taman lisdksi on tarkoitus tarkastella niitd taitoja, jotka ovat suomea
toisena kielend puhuvan lapsen osallisuuden kannalta tarkeitd. Tamad tutkielma
liittyy Osaamisen yhteisloikka - kehittdmishankkeeseen, jonka tarkoituksena on
tukea varhaiskasvatuksen opettajien ammatillista osaamista kulttuurisesti moni-
naisissa konteksteissa. Kyseessd on laadullinen tutkimus, koska tavoitteena on
tutkimuksen kohteena olevien ilmitiden ymmartdminen syvillistd tietoa hank-
kimalla (Patton 2002, 14). Laadullisessa tutkimuksessa ei ole tarkoitus pyrkid ti-
lastollisiin yleistyksiin, vaan kerita sellaista tietoa, minkd avulla voidaan saada
tulkittua tutkittavaa aihetta (Eskola & Suoranta 2014, 61).

Téssd tutkimuksessa on fenomenologisia piirteitd. Fenomenologia on tie-
teenala, joka tutkii tietoisuuden ja kokemuksen ilmenemismuotoja (Hamaéldinen
& Nivala 2008, 56). Fenomenologia tarkastelee sitd, mitd ihminen kokee ja miten
han kokemuksensa kasittdd (Laine 2018, 31). Fenomenologinen ldhestymistapa
nakyy tdssd tutkimuksessa siten, ettd pedagogisia kdytanteitd tutkitaan varhais-
kasvatuksen opettajien kokemusten pohjalta. Ihmisten kokemat asiat merkitse-
vt aina jotain, tdtd fenomenologit kuvaavat késitteelld intentionaalisuus (Laine
2018, 31). Tasséa tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita siitd, mitd merkityksid infor-
mantit antavat kokemuksilleen.

Merkitysten jasentamisessd auttaa timan tutkimuksen narratiivinen nako-
kulma. Narratiivisessa tutkimuksessa kertomuksien kautta saadaan tietoa tut-
kittavasta asiasta (Heikkinen 2018, 172). Tarinamuoto ja kerronnallisuus ovat ih-
miselle luontainen tapa jdsentdd, hahmottaa ja ymmartdd kokemuksia ja ympa-
roivdd maailmaa (Eskola & Suoranta 2014, 22-23). Varhaiskasvatuksen opettajilta

kerdttdvien narratiivien kerronnallinen ote antaa informanteille vapautta kertoa
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omin sanoin kokemuksistaan ja jisentdd niitd. Narratiivien kerddminen tédssa tut-
kimuksessa on perusteltua, koska varhaiskasvatuksen opettajien tarinoiden tut-
kimisen kautta tutkija saa tietoa siitd, milld lailla opettaja kasittdd ja perustelee
omaa tapaansa toimia (Syrjdla 2018, 272). Téssd tutkimuksessa narratiivien ke-
raaminen mahdollistaa sen, ettd varhaiskasvatuksen opettaja voi kirjoittaa erik-
seen rauhallisessa tilanteessa havainnoistaan lapsen osallisuuden tukemisessa,
jolloin tieto on mahdollisimman totuudenmukaista, ja pienetkin, mahdollisesti

merkitykselliset yksityiskohdat tulevat huomioitua.

5.2 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimuksen kohteena olivat sellaiset varhaiskasvatuksen opettajat, jotka tyos-
kentelevét kulttuurisesti moninaisessa 3-6 vuotiaiden lapsiryhmadssa. Tarkoituk-
sena oli saada informanteiksi varhaiskasvatuksenopettajia, jotka tyoskentelevét
Loikka 1 -hankkeessa mukana olevissa pdivdkodeissa. Lahestyessini ensin péi-
vdkodin johtajia, sain heiltd luvan tutkimuksen tekemiseen, mutta kohderyh-
mddn kuuluvia informantteja oli haastavaa 1oytdd. Informanttien etsintdd vai-
keutti se, ettd monet varhaiskasvatuksen opettajat kokivat narratiivien kirjoitta-
misen liian tyolddna.

Loikka 1 -hankkeeseen kuuluvista pdivdkodeista tutkimukseen osallistui
kaksi varhaiskasvatuksen opettajaa. Kaksi muuta varhaiskasvatuksen opettajaa
16ytyi kyselemalld halukkuutta sellaisista pdivdkodeista, joissa on vieras- ja mo-
nikielisid lapsia. Kaikki nelja tutkimukseen osallistunutta varhaiskasvatuksen
opettajaa tyoskentelivit haastatteluhetkelld kulttuurisesti moninaisessa lapsiryh-
massd. Tyokokemusta tutkimukseen osallistuneilla informanteilla oli puolesta
vuodesta yli kahteenkymmeneen vuoteen. Kahdella oli tyokokemusta kaksikym-

mentd vuotta tai enemman, kahdella puolesta vuodesta kahteen vuoteen.

5.3 Aineiston keruu

Aineistonhankintamenetelmina tdssa tutkimuksessa kdytettiin varhaiskasvatuk-

sen opettajien haastatteluja. Tarkoituksena oli, ettd kaikki haastateltavat olisivat
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kirjoittaneet narratiiveja ennen haastatteluja toimivista pedagogisista kaytan-
teistd. Ndistd narratiiveista oli tarkoitus keskustella haastattelussa. Narratiiveja
kirjoitti etukédteen kuitenkin vain yksi varhaiskasvatuksen opettaja. Muut haas-
tateltavat valmistautuivat ennakkoon tuottamaan haastatteluun kertomuksia pe-
dagogisista kdytdnteistd. Analyysivaiheessa teemahaastattelulla kerdtystd aineis-
tosta voidaan tiivistden poimia ja muodostaa narratiiveja (Hanninen 2018, 194).
Tassd tutkimuksessa toimittiin kyseiselld tavalla narratiivien muodostamisessa.

Teemahaastattelu sopii hyvin aineistonkeruumenetelmdksi tdhdn tutki-
mukseen, koska siind keskustelu kdydddn valittujen teemojen ympdrilld, mutta
kysymyksid ei ole tarkasti muotoiltu eikd niiden jdrjestystd ole ennalta méadritelty
(Tuomi & Sarajdrvi 2009,75; Eskola & Litti & Vastamaki 2018, 29-30). Teemahaas-
tattelu on tehokas tiedonkeruumuoto, koska informantille jad enemmaén tilaa
nostaa esiin haluamiaan asioita aiheesta. Teemahaastattelua ohjaillaan kuitenkin
ennalta maadriteltyjen teemojen mukaan, jotta tutkimukselle tdrkeitd asioita ei
jdisi kasittelyn ulkopuolelle (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 75.) Téssa tutkimuksessa
kdytettiin teemahaastattelurunkoa (Liite 1), jolloin varmistettiin se, ettd haasta-
teltava ilmaisee niitd kokemuksia, jotka ovat merkityksellisid tutkimusaiheen
kannalta.

Jotta haastateltava voisi tuoda esille sellaiset ilmaukset, jotka tuovat hanen
kokemuksensa parhaiten, haastattelijan on kiinnitettdvd huomiota haastatteluti-
lanteen ilmapiiriin (Eskola ym. 2018, 36-37). Haastattelutilanteeseen liittyen Pert-
tula (2011) tuo esille kasitteen sosiaalinen hiivyttiminen. Han tarkoittaa silld tutki-
jan taitoa avoimeen ja luottamukselliseen vuorovaikutukseen ja ldsndoloon, mika
viestittdd informantille siitd, ettd hidnen kokemuksistaan ollaan kiinnostuneita.
(Perttula 2011, 141.) Haastattelun kannalta on siis olennaista, ettd haastattelija

pystyy luomaan miellyttdavan ilmapiirin, jossa voi vapaasti ilmaista itsedan.
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5.4 Aineiston analyysi

Téassda tutkimuksessa kaytettiin aineiston analyysissd aineistoldhtdistd sisél-
I6nanalyysid. Tarkoituksena oli saada sisdllon analyysin avulla mahdollisimman
selkedd ja informatiivista kuvausta tutkimuskysymyksid koskevista ilmidista.
(Tuomi & Sarajdrvi 2009, 104, 108.) Ensimmadisessd tutkimuskysymyksen ana-
lyysiin liittyi myo6s narratiivisia piirteitd, koska kysymyksessd analysoitiin infor-
manttien tuottamia kertomuksia. Nditd kertomuksia on Hannisen (2018, 194) mu-
kaan mahdollisuus poimia aineistosta, joka on keratty teemahaastattelulla. Tassa
tutkimuksessa narratiivista analyysid kaytettiin aineiston poimimisessa ja tiivis-
tamisessd litterointitekstistd. Ndin syntyneitd kertomuksia taas tutkittiin sisal-
l6nanalyysilld, jonka avulla saadaan ilmiosté esille oleellinen tieto tutkimuskysy-
mysten kannalta mahdollisimman tiiviissd muodossa niin, ettd alkuperdinen in-
formaatio sdilyy. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 103, 108)

Taman tutkimuksen aineisto koostuu neljdstd haastattelusta, ja niiden lit-
teroinneista. Kunkin haastattelun kesto oli n. 15-40 minuuttia, yhteensad haastat-
telut kestivat n. 110 minuuttia. Haastatteluista litteroitua tekstia tuli 24 sivua fon-
tin ollessa Book antiqua (fonttikoko 12 ja rv1). Yhteen haastatteluun siséltyi nar-
ratiivin kirjoittaminen ennen haastattelua. Tam&n narratiivin pituus oli yksi sivu.

Haastattelujen teon jalkeen kuuntelin aineistot ensin ldpi kokonaiskuvan
saamiseksi. Taman jdlkeen litteroin haastattelut. Tein litteroinnit muutaman mi-
nuutin péatkissd seuraavasti. Ensin litteroin haastattelut sanasta sanaan, ja mer-
kitsin naurahdukset sulkeisiin sekd pidemmat selkedsti kuultavat tauot puheessa
kolmella pisteelld. Taman jalkeen kuuntelin kyseisen patkan uudelleen ja merkit-
sin pilkut puheen rytmityksen mukaan seké loput tauot. Lopuksi kuuntelin koko
haastattelun korjaillen kokonaisuutta.

Kun olin litteroinut haastattelut edelld kuvaamallani tavalla, luin aineiston
lapi useaan kertaan kokonaiskuvan saamiseksi. Ensimmdistd tutkimuskysy-
mystd, jossa ollaan kiinnostuneita pedagogisista keinoista, jotka tukevat lapsen
osallisuutta, ldhdin tyostdmaan litteraattien kautta. Loin ensimmadiselle tutki-

muskysymykselle oman kansion. Sitten kdvin haastatteluista H1, H3 ja H4 tehdyt
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litteraatit lapi yksitellen ja kerdsin niistd narratiiveja, jotka kuvaavat osallisuutta
tukevia pedagogisia keinoja. Koodasin ne esim. HIN1, H3N1. Narratiivit muo-
dostuivat niin, ettd tiivistin litterointien tekstid, jotta niistd tuli yhtendisid koko-
naisuuksia. Haastattelu H2:sen informantti kirjoitti narratiiveja ennen haastatte-
luja, koodasin ne EN1, EN2 jne. Osa kyseisistd narratiiveista toimi haastattelun
pohjana. Ennakkonarratiiviin, johon tuli haastattelusta lisdyksid, koodasin
EN1+H2NT1 jne. Tamaén liséksi siirsin narratiivin koodit litterointien tekstiin maa-
laamalla ne tekstinkdsittely tyokalulla, jotta ne loytyvdt tarvittaessa litteroin-
neista. Kun kaikki narratiivit olivat valmiita, liitin ne ensimmadisen tutkimusky-
symyksen alle tiedostoon.

Taman jédlkeen tiivistin narratiiveja edelleen, ja loin jokaiselle narratiiville
sen sisdllon perusteella pelkistetyn ilmauksen, jonka yksikkona oli yksi lause. T4-
maén jdlkeen aloin ryhmitelld ajatuskokonaisuuksia. Pelkistetyistd ajatuskokonai-
suuksista 16ytyi yhtildisyyksid, jolloin syntyi yhteensd 7 alaluokkaa, joita olivat
esimerkiksi turvan ja tunnetuen antaminen, kasvatuskumppanuus ja aikuinen
havainnoi. Alaluokat jakaantuivat taas selvésti kahteen eri yldluokkaan: pedago-
giset vuorovaikutuskdytannot ja pedagogiset toimintakdytannot. (vrt. Tuomi &
Sarajdrvi 2009, 110-111.) Analyysiluokittelu on kuvattu kuviossa 1, sivulla 24.

Loin my®s toiselle tutkimuskysymykselle oman tiedoston, johon lisdsin en-
sin kaiken kysymykseen liittyvan aineiston. Eri haastattelujen poiminnot erotin
koodaamalla ne H1, H2, H3 ja H4. Tamaén jdlkeen luin aineistoa huolellisesti lapi
ja maalasin tekstinkésittelytyokalulla ensin suoraan tutkimuskysymykseen vas-
taavat lasten osallisuuden taitoihin liittyvit ajatuskokonaisuudet. Tamén jalkeen
erotin ajatuskokonaisuuksista yhden lauseen mittaisia pelkistettyjd ilmauksia.
Sitten ryhmittelin pelkistyksid, jolloin syntyi yhteensd 4 alaluokkaa, kielelliset
taidot, vuorovaikutus, itsetunto ja keskittymiskyky. Alaluokista etsin yhtaldi-
syyksid, jolloin muodostui kaksi yldluokkaa, kieli ja henkilokohtaiset ominais-
piirteet. (vrt. Tuomi & Sarajdrvi 2009, 110.). Analyysiluokittelu on kuvattu kuvi-

ossa 2, sivulla 36.
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5.5 Eettiset ratkaisut

Fenomenologista ja narratiivista ldhestymistapaa kayttdvassa tutkimuksessa in-
formantti on keskeiselld sijalla. Vahvuutena on eettinen laatu. Lihestymistapa on
ihmisyyttda kunnioittava, mikd antaa informantille oman &énen tulla kuuluviin
henkilokohtaisella tasolla. (Hanninen 2018, 204.) Tutkijan on tiedostettava omat
tunteensa. Hdn ei saa arvioida tai arvostella informanttia, vaan osoittaa empatiaa
ja ymmarrystd sekd yllapitdd positiivista ilmapiiriad. (Estola 1999, 147.)

Tarkeimmit eettiset ndkokulmat liittyvat tiedon hankintaan ja kayttoon
sekd anonymiteetin sdilyttaminen (Eskola & Suoranta 2014, 57). Luottamukselli-
sen suhteen luominen tutkittavaan on oleellinen asia. Tama tarkoittaa asiallisten
tutkimuslupien hankkimista ja informanteille kattavan tiedon antamisesta tutki-
muksesta. (Estola 1999, 146-147.) Tahdn tutkimukseen ei tarvinnut hakea tutki-
muslupia kaupungilta, koska ne oli jo aiemmin pyydetty Loikka 1 -hankkeelle.
Paivdkodin johtajalle ldhetettiin ensin tutkimuksen esittely, jossa kysyttiin myos
lupaa toteuttaa tutkimus. Kolmesta haastatteluun osallistuneesta varhaiskasva-
tuksen opettajasta tiedettiin etukiteen, ettd he tyoskentelevat kulttuurisesti mo-
ninaisessa lapsiryhmaéssd. Yhta varhaiskasvatuksen opettajaa ehdotti tutkimuk-
seen pdivdkodin johtaja. Kun luvat pdivdkodin johtajilta oli saatu, kysyin var-
haiskasvatuksen opettajilta sdahkopostilla kiinnostusta osallistua tutkimukseen.
Lahetin heille tutkimuksen esittelyn.

K&vin kolmen varhaiskasvatuksen opettajan tyopaikalla henkilokohtaisesti
esittelemdssd tutkimusta ja sopimassa sen toteutustavasta. Kdvimme ladpi tieto-
suojailmoituksen ja luvan tutkimukseen osallistumiseen. Yhden varhaiskasva-
tuksen opettajan kanssa sovimme asiat puhelimessa etukédteen. Han tutustui tie-
tosuojailmoitukseen ja kirjoitti luvat tutkimukseen osallistumisesta ennen haas-
tattelun alkua. Vain yksi varhaiskasvatuksen opettaja kirjoitti narratiiveja etuka-
teen. Toiset miettivit etukdteen mielessddn tapoja, joilla he olivat tukeneet suo-

mea toisena kielend puhuvaa lasta.
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Tutkimusaineisto tallennetaan Jyvaskylédn yliopiston salasanoin ja tunnuk-
sin suojattuun tietojdrjestelméaan, jonne vain tutkijalla on pdasy. Lupaa tutkimus-
aineiston sdilyttdmiseen Osaamisen yhteisloikka - hankkeen mychempda kayt-
tod varten kysyttiin erikseen. Tutkimukseen osallistujan anonymiteetin sailytta-
misestd huolehditaan asianmukaisella tavalla. Tutkimukseen osallistuminen on
vapaaehtoista ja tutkittavalla on oikeus niin halutessaan keskeyttdd osallistumi-

sensa. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 131.)
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6 TULOKSET

6.1 Varhaiskasvatuksen opettajien kayttamit pedagogiset
kdytanteet lapsen osallisuuden tukemisessa

Tulosten perusteella pedagogiset kdytdanteet jakaantuvat kahteen pailuokkaan:
pedagogisen vuorovaikutuksen kédytanteisiin sekd pedagogisiin toimintakdytan-
teisiin. Suomea toisena kielend puhuvan lapsen kohdalla pedagogisen vuorovai-
kutuksen kdytdnteissd pidetddn tdrkednd antaa lapselle turva- ja tunnetukea,
jonka ldhtokohtana on lapsen sensitiivinen kohtaaminen. Kasvatuskumppanuus
ndhdédan arvokkaana yhteistyon muotona vanhempien kanssa, jonka kautta kas-
vattajat saavat lapsesta tarkedd tietoa osallisuuden huomioimisessa. Varhaiskas-
vatuksen opettajat panostavat keskustelun luomiseen aikuisen ja lapsen kanssa
sekd lasten vilille. Pedagogiset toimintakdytdnteiden perustana on lapsen tarpei-
den havainnointi. Ollessaan vuorovaikutuksessa toisten kanssa suomea toisena
kielend puhuva lapsi tarvitsee usein aikuisen apua ldhiohjaamisen muodossa.
Lapsen ymmartamisen ja ympaériston hahmottamisen tukena aikuinen kayttaa
hyodyksi monikanavaista viestintdd. Seuraava (kuvio 1) havainnollistaa lapsen

osallisuuden tukemisen pedagogisiin kdytéanteisiin liittyviad tuloksia.

1. Turvan ja tunnetuen antaminen

Pedagogisen 2. Kasvatuskumppanuus
vuorovaikutuksen 3. Keskustelun luominen aikuisen kanssa

kayténteet 4. Keskustelun luominen lasten vilille

Kaytanteet lapsen
osallisuuden tukemisessa

1. Aikuinen havainnoi

Pedagogiset 2. Aikuinen lahiohjaajana
toimintakaytanteet 3. Aikuinen toimii monikanavaisesti

Kuvio 1. Kdytdnteet lapsen osallisuuden tukemisessa
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6.1.1 Pedagogisen vuorovaikutuksen kiytianteet

Suomea toisena kielend puhuvan lapsen sensitiivisessd kohtaamisessa ja luotta-
muksellisen suhteen luomisessa panostetaan aikuisen antamaan turva- ja tunne-
tukeen. Seuraavat esimerkit kuvaavat turva- ja tunnetuen antamista suomea toi-

sena kielend puhuvalle lapselle, joka on aloittamassa pdivakodissa.

Esimerkki 1

H2: Lihtee niinku sielt lapsen nikokulmasta, ettd han on nyt niinku tullu timmdoseen
1}Zaikkaan ja noi aikuiset puhuu jotain, mitd mé en ymmarra.[--]Tavallaan se hymy, otat

ddestd, silitdt, timmosii niinku juttuja, niin kylldhén se useimmiten murtaa sen semmo-
sen niinkun, et saada se luottamus jotenkin, et vaikka mé en ymmarri tota aikuista, mut
toihan on varmaan ihan hyva tyyppi, et se kattoo mua silmiin, se puhuu mulle.

Esimerkki 2

H2: Senhin takii mé tykkddn tuoda sitd lapsen omaa didinkieltd, koska mékin voin lau-
suu sen ihan hassusti, ja sit hdn huomaa, et siin ei oo mitddn niinkun, silleen véérin tai
outoa, et se tulee ehkd semmonen tasavertaisuus mun mielesta hyvilld tavalla siina sitten
sen open ja lapsen vilille.

Esimerkit kuvaavat sitd, kuinka varhaiskasvatuksen opettaja asettuu lapsen ase-
maan ja ajattelee sitd, millaisia kokemuksia lapsella voisi olla. Se auttaa varhais-
kasvatuksen opettajaa huomaamaan, kuinka tdrkedd lapsen on saada luottaa ja
turvata aikuiseen oudossa tilanteessa. Lapsella on tarve olla konkreettisesti ai-
kuisen ldhelld ja saada aikuiselta lohtua ja rohkaisua. Varhaiskasvatuksen opet-
taja korostaa my0s opettaja-lapsi -suhteen tasavertaisuuden kokemusta, joka voi
syntyd esim. siitd, ettd molemmat opettelevat toistensa didinkieltd kannustaen
toisiaan.

Myonteinen ilmapiiri koetaan lapsen sopeutumisen ja turvallisuuden tun-
teen kannalta tdrkednad tekijand vieras- ja monikielisessd varhaiskasvatusympa-
ristossd. Seuraavissa esimerkeissd varhaiskasvatuksen opettaja kertoo siitd, milld
tavalla lapsi voi sisdistdd ympadrilld tapahtuvaa toimintaa ja miten hdn paasee sii-

hen osalliseksi.

Esimerkki 3

H1: Kaikkein tédrkein siind on se ilmapiiri, ettd jokainen saa olla semmonen kun on ja, sit-
ten hénelle annetaan sitéd tukea arjessa, hdnen tarvitsemallaan tavalla.
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Esimerkki 4

H1: M4 autan lasta tavallaan sisdistimddn sen meidn struktuurin ja olemaan osallisena, ja
tukemaan niitd omatoimisuutaitoja, niissd arjessa toistuvissa tilanteissa.

Edelliset esimerkit havainnollistavat sitd, kuinka varhaiskasvatuksen opettajan
luoman myonteisen ilmapiirin kautta lapsi pystyy olemaan ryhméssd oma it-
sensd. Kun lapsi on vapautuneempi, varhaiskasvatuksen opettajan on helpompi
havainnoida hdnen tarvitsemaansa tukea ja auttaa hantd ymmartaméaan syvem-
min ympadrilld tapahtuvaa toimintaa ja padsemddn lapsiryhmaén osalliseksi. Lap-
sen osallisuuden kokemukset vahvistavat hdnen turvallisuudentunnettaan. Toi-
saalta tahéan liittyy myos varhaiskasvatuksen opettajan kokemaa huolta siitd, etta
saavatko kaikki lapset heiddn tarvitsemaa tukea, kuten seuraava esimerkki osoit-

taa.

Esimerkki 5

H1: Kun toimintakausi alkaa, niin silloinhan me hirveesti niinku ryhméytetdén, panoste-
taan ja katsotaan, ettd opitaan nimet ja opitaan sitd struktuuria, mutta onko se gerehdyt-
taminen yhtd perusteellista, jos esimerkiksi timmonen vieras- ja monikielinen lapsi tulee
kesken toimintakuden, silloinhan me jo oletetaan paljon, miki ei sitten taas tin...uutena
tulevan lapsen kohdalla niin pidé paikkaansa...sinne pdinkdddn, ettd se on niinkun mo-
nesti mietityttdny, ettd ku se pitiis niin aina sitten tavallaan alottaa alusta, eikd vaan olet-
taa, ettd ku tdssd nyt menndan niin kyll toi yks tdssd mukana tulee.

Téssd esimerkissd ilmenee se, kuinka varhaiskasvatuksen opettaja pohtii, saako
kesken toimintakautta ryhméaan tullut lapsi yhtd paljon tukea kuin toimintakau-
den alussa aloittavat lapset. Toimintakauden alussa lasten tuen tarve ilmenee sel-
kedmmin, koska monta lasta sitd tarvitsee, jolloin varhaiskasvatuksen opettajat
helposti huomaavat tarpeet. Kesken kauden tuleva lapsi taas saattaa kulkea siind
toisten mukana seuraten muilta mallia, jolloin hdnen omat tarpeensa eivit tule
ehkd niin selvésti ilmi.

Kasvatuskumppanuus vanhempien kanssa tukee suomea toisena kielena pu-
huvan lapsen sopeutumista. Seuraavissa esimerkissd ndkyy yhteisten alku- ja

Vasu keskustelujen tarkeys lapsen pdivahoidon kannalta.

Esimerkki 6

H3: Paljon tottakai tehdddn myos niinku vanhempien kanssa yhteistyota. . .ettd se van-
hemmankin kautta tulee niitd lapsen ideoita ja toiveita ja mielipiteitd.[--] Jos on jotain ettd
valttaméttd ei oo saanu niinku sen lapsen...ideaa siind kohti kiinni, ni sit on my&skin
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vanhemman kautta voinu niinku kysya.[--]Vasu-keskusteluissa kun on tulkit, ettd
sitte..siindkin kun siitd lapsesta on puhuttu...sieltd on varmasti tullu sit4 tietoa.

Esimerkki 7

H2: M4 saan néit tukisanoja perheeltd usein sitten tulkin kautta, et siind alkukeskuste-
lussa kysyn...ne voi olla ihan tillaisia kdytdnnon sanoja, ettd hei mennddn ulos, 4iti tulee
kohta, nyt mennddn syomaaén, elikd ihan tdhan arkeen liittyvid juttuja, elikd tavallaan
semmosta lasta ldhelld olevat asiat, et sithen mé& oon sit pyytdny timmosid niinku sen
oman &didinkielelld oleva sanoja, ja sitten mé yritdn d4ntdd niitd niinku mé dannédn, mut
niilld on hirmu suuri vaikutus ollu, ett4 se jda tavallaan vahan niinku murtuu.

Edelld kuvatut esimerkit kertovat siitd, ettd suomea toisena kielend puhuvan lap-
sen vanhemmilta saa arvokasta tietoa lapsen toiveista ja mielenkiinnon kohteista.
Heiltd voi kysyd myos arjen kommunikaatiota helpottavia lapsen kannalta tar-
keitd lauseita perheen omalla didinkielelld. Kasvatuskumppanuuteen vieraasta
kulttuurista tulevan perheen kanssa liittyy tasavertaisuus sekd kasvattajina ettd

kulttuuri- ja kieliasioissa, kuten seuraavat esimerkit osoittavat.

Esimerkki 8

H2: Na4 kielet on niinku tasavertasia.[--]Me opetetaan niinku sulle, teille, silld perhekin
haluaa oppia suomea, mut hei, opettakaa te meille my6s.[--]Et sun kieli on yhtd arvokas
kun mun kieli[--] Hei kerroppas sdd, miten lasketaan japaniksi viideksi.

Esimerkki 9

H2: Kielen mukana tulee kulttuuri, tdhan kyselen myos perhettd mukaan. Aiti innostu
tdstd ja sanoi, et hdn vois tulla opettamaan origamijuttuja, ma sanoin, et ilman muuta,
héan kévi tdalld ja han kdvi naapuriryhmassi[--]Siiné tuli myds vanhempien osallisuutta,
sitten vdhén niinku luonnollisella tavalla.

Nadissd esimerkeissd ndkyy varhaiskasvatuksen opettajan aktiivinen rooli aloit-
teen tekijand keskusteluissa vanhempien kanssa. Tavoitteena on ottaa koko
perhe mukaan keskusteluun ja houkutella tuomaan my6s osaamistaan jaetta-
vaksi lapsiryhmalle. Tarkeimpénd asiana on tasavertaisuuden viestittdiminen ja
halu tutustua moninaisiin perheisiin. Télld tavalla toimimalla varhaiskasvatuk-
sen opettaja viestittdd lapselle, ettd hdnen perhettddn arvostetaan ja heidan kult-
tuuritaustaansa kunnioitetaan. Kun lapsi kokee olevansa hyvéksytty, hanen on

helpompi liittyd ryhmé&ddn omana itsenddn ja padstd osalliseksi.
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Keskustelun luominen lapsiryhmdssa on yksi pedagogisen vuorovaikutuk-
sen kdytdnteistd, jonka kautta suomea toisena kielend puhuva lapsi pdasee ilmai-
semaan ajatuksiaan. Varhaiskasvatuksen opettajat luovat keskustelua aikuisen

kanssa sekid lasten vdlille, kuten seuraavassa esimerkissd kuvataan.

Esimerkki 10

H2: Koen vuorovaikutuksen tosi oleellisena tekijiné, et sd ihan oikeasti keskustelet sen
lapsen kanssa, kuuntelet, etk vain niinku kerro mitd tehdddn. Kohtaaminen ja vuorovai-
kutus on oleellinen osa sitd osallisuutta.

Tdamad esimerkki ilmentédd sitd, kuinka laadukas vuorovaikutus aikuisen ja lapsen
vdlilld vaatii aikuiselta ajan antamista keskustelulle sekd pysahtymistd kuunte-
leen lapsen viestejd antaen lapselle mahdollisuuden ilmaista omia ajatuksiaan.
Suomea toisena kielend puhuva tarvitsee usein myos rohkaisua ilmaisuun. Seu-
raavissa esimerkeissd varhaiskasvattaja kertoo lapsen rohkaisemisesta sanalli-

seen ilmaisuun.

Esimerkki 11

H2: Murtaa se jdd, ettd hin ylipddtiansé uskaltaa puhua suomea, et mé en korjaa, et han
uskaltaa sanoa, tekee ittensad niinku ymmarretyksi, ni se ehka on niinku semmonen ihan
ykkosjuttu.

Esimerkki 12

H2: Istutaan ja ndytdn tunnekuvia, sanoitetaan ja nimetdén. Et varmaan se mun ohjeitten
antaminen, et ma pilkon tosi tarkasti ja kerron itsestdni myos sen, et minut tekee vi-
haiseksi...ja monesti ne on semmosii asioita jotka on myos lasta lihelld. Sitten yksi lapsi
sanoi ndyttden yhtd kuvaa, "Ei Leena, ei tuo ole vihainen, et se on &rjyvad”. Ja sit méa aloin
miettid, et kyl ne oppii sen sit myohemmaéssd vaiheessa.

Aineistoesimerkeissd ilmenee se, kuin varhaiskasvatuksen opettaja keskittyy lap-
sen kertomien ajatusten sisdltoon. Kieliopillisesti oikea puhe ei ole tarkedssd ase-
massa silloin, kun lapsi keskittyy ilmaisemaan omia ajatuksiaan. Aikuisen kyky
kiinnittdd huomiota oman puheensa selkeyteen seki ajatustensa esille tuominen
lasten maailmasta kasin, kertoo varhaiskasvatuksen opettajan kyvystd pyrkia
dialogisuuteen lapsen kielelliset mahdollisuudet huomioiden.

Keskustelun luomisen toisena ndkokulmana lapsiryhmaéssd on varhaiskas-
vatuksen opettajan tavoite luoda keskustelua lasten viilille. Seuraavassa esimerkissa

varhaiskasvatuksen opettaja kertoo tavastaan yllapitdd keskustelevaa ilmapiiria.
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Esimerkki 13

H4: Pyrin tuomaan arkeen tosi paljon yhteisii juttutuokioita, koska lapsi oppii lapsilta
hyvin paljon, ja yhteiset juttutuokiot antaa sitten...sitd osallisuutta.

Téssd esimerkissd varhaiskasvatuksen opettajan tavoitteena on saada keskuste-
levan ilmapiirin kautta kaikki lapset mukaan vuorovaikutukseen. Samalla ver-
taisoppiminen mahdollistuu seuraamalla muita. Oleellista on kuitenkin kannus-
tavan ilmapiirin my6td antaa onnistumisen kokemuksia, minka kautta osallisuus
ryhméédn vahvistuu. Varhaiskasvatuksen opettajat toimivat myos lasten tukena
sosiaalisessa kanssakdymisessd. Seuraavissa esimerkeissd varhaiskasvatuksen

opettaja kertoo omasta roolistaan lasten vilisissd vuorovaikutustilanteissa.

Esimerkki 14

H4: Leikkilanteissa oon joutunu toimimaan niin sanotusti tulkkina, eli on tullu vadrinym-
marryksid, jos lapsi jahtaa toista lasta, niin hin ei oo osannu kertoo tille kaverille, et leiki-
tddan hippaa, niin sitten ndissa tilanteissa oon valilld kertonu toiselle lapselle, mité toinen
haluaa ja yrittany tulkita, ettd padstdan yhteisymmaérrykseen.

Esimerkki 15

H4: Suomea toisena kielend puhuva lapsi ei osannut kertoo tilanteessa, ettd hian haluaa
keinumaan, vaan tuli vaan nykimé&én aikuista hihasta ja néytti ettd nyt mennaan keinuun.
[--] Kun kévelin hdnen kanssaan keinulle ja kerroin, ettd voit kaverille sanoo, et nyt on
minun keinuvuoro, niin sitten hin kopioi timén lauseen. Ja nyt hdn on kayttanyt sitd aina
monissa ulkoiluissa. Aikuisen mallintaminen oli se keino, miten hén paéasi osalliseksi sii-
hen leikkiin.

Kuten néissd esimerkeissd ndkyy, vieras- ja monikielisessd lapsiryhmaéssa lapset
tarvitsevat tukea voidakseen ymmartdd toinen toisiaan. Helposti voi tulla vaa-
rintulkintoja, jolloin tarvitaan aikuista sanallistamaan lasten vilisid ajatuksia ja
tunteita.

Lasten vélisten keskustelujen lisddmiseksi varhaiskasvatuksen opettajat jar-
jestavat lastenpalavereja, joissa tavoitteena on se, ettd kaikki padsevit vaikutta-
maan yhteisiin asioihin kertomalla omia ajatuksiaan ja mielipiteitddn. Seuraa-
vissa esimerkeissd kuvataan lastenkokouksia, joissa suomea toisena kielend pu-

huva lapsi saa oman ddanensd kuuluviin.

Esimerkki 16

H4: Me kokoonnuttiin poydén ddreen, {a jokainen sai vuorollaan sitten kertoa mitd halu-
aisi tehdd, ja jos tulee mietintdtauko et lapsi ei heti keksi, niin sitten mychemmin peu-
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kulla, et ei painosteta siind tilanteessa, ja..mulla oli sitten koppaan tulostettuna eri toimin-
takuvia ja eri leikkikuvia, eri leikkivélineitd...ainakin ne, ja mé olin sitten levittiny ne sii-
hen poydalle.[--] Mutta sitten meiddn S-2 lapsi ei aina valttamétta 16yda sanoja.[--] Vii-
meks esim. hdn poimi sieltd tan leipomisen kuvan, ja kun héan ei osannu kertoo sanaa lei-
poa, niin sitten hén ties, han 16yti tin kuvan, et hdn rakastaa tdtéd tekemists, et voidaanko
me tehd pdiviakodissa, niin tavallaan se, ettd hin sai asiansa tuotua kuvan avulla, oli mun
mielestd tosi ihana tilanne itelleki.

Esimerkki 17

H3: Meilld on semmonen lastenpalaveri, mihin aina péésee joka kuukausi eri lapset ker-
tomaan omia ajatuksiaan.[--]Niissd on semmosia kysymyksid, tai vidhan niinku esityslista.
Viimeks mietittiin, ettd mitd olisi kiva leikkid pdivakodissa, tai voisiko pédivikodissa olla
jotain leikkivélineitd.[--]On kysytty kysymyksid ja annettu vaihtoehtoja, tabletilla on ollut
kuvia, mistd S-2 lapsi voi valita.

Ndissd esimerkeissd lapsen puutteellinen kielitaito ei ole esteend ilmaisulle.
Varhaiskasvatuksen opettajat luovat keskustelua lasten kesken kayttamalld il-
maisussa kuvia apuna. Esimerkeissd ilmenee varhaiskasvatuksen opettajien aito
halu selvittdd lasten ajatuksia, jotta vaikuttamisen mahdollisuus ja osallisuuden

kokemus koskettaisi kaikkia.

6.1.2 Pedagogiset toimintakdytannot

Sopivien pedagogisten kdytanteiden 16ytdmisessd oleellista on se, ettd aikuinen
havainnoi lapsia. Suuraavassa esimerkissd varhaiskasvatuksen opettaja painottaa

lapsen havainnoinnin tarkeytta.

Esimerkki 18

H1: Aikuisen pitéé olla jotenkin kauheen herkill4 siind ja havainnoida paljon niité tar-
peita.[--]Aikuisen tehtdvand on 16ytdd ne oikeat reitit, milld pystyy aina sitd kutakin lasta
tukemaan.

Varhaiskasvatuksen opettaja korostaa kasvattajan sensitiivistd asennetta lasten
seuraamisessa ja havainnoinnissa, jotta lapsen tarpeet saataisiin selville. Lapsen
tarpeiden selvittyd varhaiskasvatuksen opettajan tehtdvanad on 16ytda kullekin
lapselle sopivimmat tukemisen keinot, joiden kautta lapsi saisi eniten hyotya op-
pimiseen. Lapsen havainnoin mahdollistamiseksi pdivakodeissa jdrjestetddn ar-
jen struktuuria niin, ettd toiminta tapahtuu pienryhmissad. Seuraavassa esimer-

kissad varhaiskasvatuksen opettaja kuvaa pdivakodin pienryhmétoimintaa.



31

Esimerkki 19

H2: Onneks ei endé tdnd pdivand ole, ainakaan sais olla, ettd kaikki lapset joka paikassa
samaan aikaan, koska ethdn s sillon péddse sinne jyville, et misté sielld ne juttelee keske-
n&dn.[--]Se on aina niinku jaettu, se meiddn rutiini on jo niin, et on ne omat porukat ja
ryhmat ja mennéén eri aikoihin ulos.[--]Kylldhén séd kuulet ja néét sitten paljon enemman.
[--]Sitten pystyy nappaamaan sen, ettd miké kiinnostaa justiinsa nyt.

Pienryhmissd toimiminen mahdollistaa sen, ettd aikuinen pystyy seuraamaan ja
havainnoimaan paremmin lasten mielenkiinnon kohteita kuin isossa ryhmaéssa.
Hénelld jad enemmén aikaa kiinnittdd kuhunkin lapseen huomiota ja seurata
esim. konkreettisia leikkitilanteita, joiden kautta saa tietoa lasten ajatuksista ku-

ten seuraava esimerkki osoittaa.

Esimerkki 20

H2: Se oli semmonen mopohetki (ulkona). Ne ajelivat mopoilla sinne kotileikkiin. Ne
leikki siis, ettd ne ldhtevit vanhempien kanssa mopoilla paivikotiin ja ne pisti sitd mopoa
parkkiin.[--]Havainnoi sitd lasta, niin aika nopeeta si saat siitd semmosen, et mikd se mie-
lenkiinto on just silloin ja siitéd ldhtee rakentaan, ja saada sitd sinne S-2 tuokioon, linkitet-
tynd sithen teemaan, miké nyt sithen onkaan sitten suunniteltu.[--]Pitd4 olla vdhan niinku
kuulolla, ja se harjaantuu vuosien myoté silld keinoin, et sd olet sielld lasné ja kattelet, etta
miké kiinnostaa, ja leikin kautta sit4 tulee tosi paljon.

Tdssd esimerkissd varhaiskasvatuksen opettaja 16ytdd lasten leikkien seuraami-
sen kautta kiinnostuksen kohteita, joita han hyodyntda S-2 opetuksessa. Lasta
motivoi se, kun tuokiossa késiteltavat asiat liittyvat hdanen maailmaansa. Kun las-
ten leikkien teemat sisdltyvit varhaiskasvatuksen opettajan suunnittelemiin tuo-
kioihin, lasten osallisuus lisddntyy, koska he ovat voineet tavallaan vaikuttaa si-
saltoihin aikuisen toiminnan kautta.

Pedagogisissa keinoissa, joita varhaiskasvatuksen opettajat kdyttavat suo-
mea toisena kielend puhuvan lapsen osallisuuden tukemisessa esiintyy oleelli-
sena tekijand aikuisen toimiminen ldhiohjaajana. Seuraavassa esimerkissd varhais-
kasvatuksen opettaja kuvaa sitd, kuinka millainen ohjaus ja ldsndolo auttavat

suomea toisena kielend puhuvaa lasta.

Esimerkki 21

H1: Aikuisen pitéé olla ldsndoleva ldhiohjaaja.[--]Olla siind ldhelld ohjaamassa ja naytta-
méssd.[--] Pitdd tiedostaa, ettd vaikka oppimisympéristo olisi tdiynnéd kuvia, aikuisen vas-
tuulla on ohf'ata lapsia niiden kuvien ddreen, koska eihin se pelkkd ympariston kuvitta-
minen tavallaan aukene lapselle, jos ei aikuinen sitd avaa.
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Tama esimerkki ilmentdd sitd, kuinka varhaiskasvatuksen opettaja toimii lapsen
tasolla, lasta kuunnellen ja hdnen tarpeisiinsa vastaten olemalla konkreettisesti
lasnd. Oppimisympaéristdjen mahdollisuuksien hyodyntamista harjoitellaan yh-
dessd aikuisen kanssa, ennen kuin lapsi osaa toimia itsendisesti.

Lahiohjaamisen kautta varhaiskasvatuksen opettaja tukee lasta ottamaan

mallia toisilta lapsilta kuten seuraavat esimerkit havainnollistavat.

Esimerkki 22

H1: Pystyy(lapsi) irtautumaan siitd, ettd aikuisen ei tarvii kddestd pitden nédyttdd, vaan
osaa lukee tilanteita ja ndin on hirmu hyvi, ja sitd kohti yrittd4 aina lasta ohjeistaa, toisilta
se tulee luontevammin ku toisilta, mut ettd kyl se vaatii niinku sen ldhiohjaamisen ja 14-
hiaikuisen tuen mun mielestd ensin, ennen kuin voi olettaa etti toisiltakaan oppii.

Esimerkki 23

H1: Aikuinen voi ohjata lasta seuraamaan mallia toisilta lapsilta. Siinékin se vastuu on
aikuisella.[--]Joku vai tarvita siihen aikuisen ohjeistusta ja ndyttamists, aikuinen voi itse
toimia my®©s mallina.

Nadissd esimerkeissd ilmenee, kuinka varhaiskasvatuksen opettaja tukee lasta 14-
hiohjaamisen kautta seuraamaan muiden lasten toimintaa ja oppimaan taitoja
toisilta lapsilta. Aikuinen voi itsekin toimia esimerkkind suomea toisena kielta
puhuvalle lapselle ja ohjata tédlld tavalla suomea toisena kielend puhuvaa lasta
oppimaan aikuiselta. Kun aikuinen toimii itse mallina, hdn voi toisaalta suunnata
mallioppimisen myo6s suomea didinkielend puhuville lapsille, kuten seuraavassa

esimerkissa.

Esimerkki 24

H2: Haluan tehd& sen mahdollisimman sensitiivisesti, ei niin ettd ” Hei tédssd on nyt lapsi,
joka ei ymmarrd suomee, et nyt meiddn pitd4”, niin ei ollenkaan sill4 keinoin, vaan olla
siind mukana ja ndyttdd ehkid vahan esimerkkid, koska lapsethan ottaa meisté tosi paljon
esimerkkid.[--]Et he(natiivipuhujat) oivaltas sen itse, niin silloin ma luulen et se auttamis-
halu ldhtee erilailla liikkeelle.

Kuten esimerkistd voidaan havaita, aikuisen tarkoituksena on ohjata suomea 4i-
dinkielend puhuvia lapsia ottamaan kontaktia ja ndyttam&aan mallia suomea toi-
sena kielend puhuvalle lapselle.

Lasten keskindinen vuorovaikutus ilmenee selvésti leikkitilanteissa. Vuoro-
vaikutukseen pddseminen toisten kanssa on tadrkedsd, jotta leikistd padsee osal-

liseksi. Seuraavissa esimerkeissd varhaiskasvatuksen opettajat kuvaavat ohjatun
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leikin tilanteita, joissa aikuinen ldhiohjaamisen kautta tukee suomea toisena kie-

lend puhuvaa lasta leikkiin liittymisessa.

Esimerkki 25

H3: Me kédytetddn jonkin verran ohjattua leikkid.[--] Me jaetaan leikkiporukoita ja niithin
my0s aikuisia. Katotaan, missd ryhmaéssa tarvitaan aikuisen tukea. Aikuinen on mukana
esimerkiksi S-2 lapsen kanssa liittymassé leikkiin ja vieméssé aloitteita muittenkin lasten
suuntaan, sanottamassa leikkid ja rikastuttamassa juonta.

Esimerkki 26

H1: Paljonkin eri aihepiireihin tehtyji sellasia toiminnanohf’austauluja, eliké oli lapsia,
jotka ei puhunu montaakaan sanaa suomee, ja se leikkiin liittyminen oli silloin haasta-
vaa, niin sit oli esimerkiks nukkeleikkiin kuvataulu, josta lapsi sai nédyttdad esimerkiks tut-
tipullon kuvaa, jolloin sitten méé aikuisena, kun olin siing leikissd mukana sanotin, ettd
”Aijaa, sd haluat ettd vauva saa tuttipullon.” Ja sitten han ndytti singyn kuvaa, ” Ai
vauva menee nyt nukkumaan.” Elikd hédn pysty niitd kuvia ndyttdmalld osallistumaan sii-
hen kotileikkiin ja ma pl}zstyin sitten aikuisena sanallisesti mallintamaan sen lauseen
muodossa, ettd mitd se kuva merkitsee. Hanelle tapahtu oppimista ja hdn oli samalla
osallinen siiné leikiss&, koska me otettiin sithen mukaan muitakin lapsia, mutta se vaatii
sen aikuisen ldsnédolon néissa tilanteissa.

Varhaiskasvatuksen opettajat muodostavat ohjattuja leikkiryhmid pedagogisin
perustein ja olevat niissd mukana tasavertaisina jasenind tukien suomea toisena
kielend puhuvaa lasta padsemddn osalliseksi leikkiin. Opettaja sanoittaa leikkid,
vie juonta eteenpdin sekd tukee leikkijoiden keskindistd vuorovaikutusta. Jos lap-
sen suomen kielen taito on vield heikkoa, opettaja ohjaa lasta ndyttamaan kuvista,
miten leikki etenee ja sanoittaa hidnen viestejdan seka lapselle itselleen ettd muille
leikkijoille. Téllaisen tiiviin ldhiohjaamisen ansiosta suomea toisena kielend pu-
huvalla lapsella on mahdollisuus pé&asta leikkiin osalliseksi.

Pedagogisten kdytdnteissd ilmeni paljon monikanavaisuuden hyddyntimisti.
Monikanavaisuus tulee esille kaikissa kdytdnteissd, niin kuin aiemmissa aineis-
toesimerkeissdkin on tullut ilmi. Seuraavissa aineistoesimerkeissa otetaan nako-
kulmaksi nimenomaan kuvien osuus monikanavaisuuden hyodyntamisessa.
Suomea toisena kielend puhuvaa lasta autettiin hahmottamaan viikkojarjestystd
sekd pdivan kulkua kayttamalld kuvia sanallisen ilmaisun tukena. Siindi on ideana
se, ettd informaatio tulis muitakin aisteja kuin pelkin kuulon varassa. Lapsiryhmitilo-
jen lisdksi kuvia kdytetddn yksilollisesti lapsen tarpeiden mukaan, kuten seuraa-

vissa esimerkeissd nakyy.

Esimerkki 27
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H3: Yhella lalpsella on Ealva]ar]estys (lapsen oma) kuvitettuna.[--]Pystyy katsomaan esi-
merkiksi milloin lapsi haetaan.[--]Pyst ﬁy kdymaéan niistd kuvista lapi, han nékee, ettd va-
lipalan jalkeen mennéén ulos ja sitten kotiin.

Esimerkki 28

H3: Yhelle lapselle me on tehty avainremmi, missd niinkun semmosia keskeisid sanoja
mitd pdivan aikana toistuu, ne on kaikki kuvina siina.

Esimerkit ilmentavaét sitd, kuinka varhaiskasvatuksen opettaja huomioi lasten eri
vaiheessa olevan suomen kielen taidon. Lasta autetaan hahmottamaan paivaa
hdnen omat kykynsd huomioiden, eikd tyydytd esittdimddn asioita kaikille sa-
malla tavalla. Suomea toisena kielend puhuva lapsi pystyy monikanavaisuuden
kautta hahmottamaan pdivan tapahtumien kokonaisuutta paremmin. Tédtd sa-
maa kuvien kadyttod varhaiskasvatuksen opettajat hyodyntaviat myos tuokioilla
tavoitteena suomea toisena kielend puhuvan lapsen pddseminen toimijana sa-

malle tasolle muiden kanssa, kuten seuraavat esimerkit havainnollistavat.

Esimerkki 29

HI: Jos poistutaan péivikodin aitojen ulkopuolelle, niin suomea toisena kielend puhuva
lapsi saattaa kokea jopa aika pelottavaks sen, ettd minne ollaan menossa, vaikka mentéis
puistoon.[--]Mut ottaa papunetistd vaikka kuvat ja rakentaa sellasen, ettd kdvelldan, men-
nddn puistoon, sy6dddn evéit, tullaan takaisin paivakotiin, ja antaa tavallaan sen retken
struktuurin hénelle.[--]Silloin hdn on aidosti osallisena siind arjen struktuurissa, eikd
vaan mukana kulkijana kun kaikki muutkin menee, vaan hén ymmartdd sen jo sitten as-
tetta syvemmm, ettd mitid tdssa tapahtuu

Esimerkki 30

H1: Rakennan jumpan silleen, ettd pikapiirrdn vaikka tohon meidn jumppasalin tau-
lulle.[--]Ja m& selitdn mitd se mun kuva merkkaa.[--]He ehkd enemmén turvautuu niihin
kuviin ja se mun puhe sitten siind syventda sitd merkitystd, niille jotka sen ymmart&a.

Ndissd esimerkeissd varhaiskasvatuksen opettajan kayttda kuvatukea sanallisen
ilmaisun rinnalla, jotta lapsi ymmartdisi syvemmin tuokion rakennetta. Kun lapsi
oivaltaa tuokion tavoitteen ja tarkoituksen, se auttaa hantd olemaan mukana ta-
savertaisena. Lapsen aktiivisen tietoinen toimijuus luo paremmat mahdollisuu-
det toiminnan sisdistdmiseen ja aktiiviseen vuorovaikutukseen toisten kanssa.
Lapsen toimijuuden tukemisessa varhaiskasvatuksen opettajat hyodynta-
vét lasten luontaista kiinnostusta liikkumiseen ja leikin kautta oppimiseen. Seu-
raavissa esimerkeissd tulee esille tuokioiden monipuoliset pedagogiset tyotavat

monikanavaisuuden hyodyntamisessa.
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Esimerkki 31

H2: Et mehin ei istuta poydan &dérelld, joskus tehdéddn sitd, mut aika harvoin.[--]Ldhde-
tddn kiertdmaan padien kanssa ympéri taloa ja kuvaamaan, kaikkea mitd on punaista, yl-
hiills, alhaalla, keskelld, takana, edessd, et siel tulee ne kisitteet tavallaan liikkumisen
kautta.[--]Koska litkkuminen on niin luonnollinen tapa, sen lapsen olemusta, ja niin lah-
det etsimdddn, hei tuolla ylhailla on kello, ota kuva.[}—)—]Olen huomannut, et se uppoo hel-
pommin.[--]Teen nditd samoja juttuja useamman kerran, ettei ole joka perjantai miljoona
uutta juttua, vaan me pysytadn siind samassa, et hiljaa hyvi tulee ja toistoja, toistoja, tois-
toja.

Esimerkki 32

H3: Jos me ollaan opeteltu vaikka uusia lauluja ryhméssé niin sitte oon kuvittanu niits,
et sieltd semmosia keskeisimpid kuvia, tehny semmosia laulukortin tyyppisid.[--] Sitten
kdyty ne kuvat ldpi, ja sitten leikki l4pi, ja sitten laulettu. [--]Oon nayttanyt ne kuvat, ker-
tonu sanat ja sitten yhdessa kokeiltu ja sitten vield laulettu ja leikitty.

Nadissd esimerkeissd tuetaan lapsen itsendistd tyoskentelyd ja luotetaan lapseen
oppijana. Huomioitavaa on se, ettd uutta tietoa ei tule liikaa kerralla ja kerrataan
asioita, jolloin lapsi sisdistdd oppimaansa paremmin. Lapsi kykenee kiinnitty-
maddn toimintaan paremmin, kun hén pystyy sisdistimddn asiat ennen kuin tulee

taas uutta.

6.2 Lapsen osallisuutta edistivit taidot

Varhaiskasvatuksen opettajat painottivat kielellisid- ja vuorovaikutustaitoja kerto-
essaan taidoista, jotka edistdvat suomea toisena kielend puhuvan lapsen osalli-
suutta lapsiryhmaéssa. He kuvasivat tarkeind taitoina osallisuuden kannalta myos
vahvaan itsetuntoon sekd lapsen keskittymiskykyyn liittyvid taitoja. Analyysissd muo-
dostui kaksi padluokkaa osallisuuden taitoihin liittyen. Ne ovat kieli ja henkildkoh-
taiset ominaispiirteet. Alla oleva (kuvio 2) havainnollistaa tuloksia osallisuutta

edistdviin taitoihin liittyen.
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1. Kielelliset taidot

2. Vuorovaikutus

—_—

Henkilokohtaiset 1. Itsetunto
ominaispiirteet 2. Keskittymiskyky

Osallisuutta edistavat taidot

Kuvio 2. Osallisuutta edistidvit taidot

6.2.1 Kieli

Suomea toisena kielend puhuvan lapsen osallisuuden liittyvistd taidoista suomen

kielen osaamista pidetddn tarkednd, kuten seuraava esimerkki osoittaa.

Esimerkki 33

H4: Tarkein taito on kielitaito, ja pyritddn kieltd vahvistamaan, ettd on kielen ymmar-
rystd, sanasto on laaja, ja lapsi ennen kaikkea ymmartids, mistd puhutaan.

Tdssd esimerkissd korostetaan kuullun ymmarrystd, joka kehittyy koko ajan sa-
navaraston laajentuessa. Kun lapsi hahmottaa kielen kautta, mitd ympaéristossa
puhutaan, hdnen osallisuutensa mahdollisuudet lisdantyvat. Kielitaitoa kehite-

tddn ja harjoitellaan vuorovaikutuksessa, kuten seuraavissa esimerkeissa.

Esimerkki 34

H2: M4 pyrin silleen niin, ettd lapset kdyttda sitd kieltd tosi paljon, kun he uskaltaa pu-
hua, niin sit se vaan laajenee ja laajenee.

Esimerkki 35

H2: Et hdn puhuis, puhuis, puhuis, eiki se, et jos hdn sanoo vaddrin, ettei han yhtdan miet-
tis, ei ykskddn ajatus sais olla semmonen, et md en tiid mikd se on, niin en md sit puhu.

Namad esimerkit havainnollistavat sitd, kuinka suomen kielen ymmarrys kehittyy
kadytannon tilanteissa jatkuvan harjoittelun tuloksena. Suomea toisena kielend

puhuvaa lasta rohkaistaan puhumaan ja kdyttamdan suomen kieltd ilmaistak-
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seen itseddn. Aikuisen tehtdvand on tukea ja kannustaa lasta puheen tuottami-
sessa, jotta lapsi ei tuntisi epavarmuutta kdyttdessadn suomea. Aikuinen luo il-
mapiirid, jossa lapsen on turvallista harjoitella kielitaitoaan pelkddmattd epaon-
nistumista. Kielitaidon kehittyessda mahdollisuudet my6s oman mielipiteen il-
maisuun paranevat. Kielelliset taidot edesauttaa omien mielipiteiden ilmaisua. Tama
aineistoesimerkki kuvaa sitd, kuinka omien ajatusten kertomisen taito on yhtey-
dessd kielitaidon kehitykseen.

Varhaiskasvatuksen opettajat korostivat vuorovaikutustaitojen osuutta suo-
mea toisena kielend puhuvan lapsen osallisuuteen liittyvissd taidoissa. Seuraa-
vassa esimerkissd varhaiskasvatuksen opettaja kertoo lapsen taidosta olla vuoro-

vaikutuksessa toisten kanssa.

Esimerkki 36

H3: Kylldhan sen lapsen taytyy osata ottaa kontaktia niihin muihin aikuisiin ja tottakai
niinkun muihin lapsiin, ettd tulis ndhdyksi ja kuulluksi.[--] Osata olla vuorovaikutuk-
sessa toisten lasten kanssa.

Tamd esimerkki havainnollistaa lapsen omaa aktiivista roolia kontaktin ottami-
sessa muihin lapsiin ja aikuisiin, jotta muut tulevat tietoiseksi omista tarpeista ja
ajatuksista. Varhaiskasvatuksen opettajat painottivat myos sanatonta viestintaa

vuorovaikutustaidoissa, kuten seuraavat esimerkit havainnollistavat.

Esimerkki 37

H2: Kun tavallaan tds meidén vililld on jo niin paljon, et jollainlailla kehonkieli on niinku
paras kieli.

Esimerkki 38

H3: Ei se aina tarvitse mun mielesti sité kielitaitoakaan, toki se ois tirked, mutta myos
semmonen niinku sanaton viestintd, osoittaminen ja ndyttiminen.

Namad esimerkit osoittavat, ettd yhteisen kielen puute ei estd tulemista ymmaérre-
tyksi. Sanaton- ja sanallinen viestintd ndhd&dn tasavertaisina. Kielitaidon puu-
tetta voidaan korvata myos kehonkieltd kayttamalla.

Vuorovaikutuksen yhtend osana ovat lapsen sosiaaliset taidot, joiden ke-

hittymiseen aikuinen voi vaikuttaa seuraavan esimerkin tavalla.
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Esimerkki 39

H4: Et miten lapsi on ryhméssi ja vaikka aikuinen antaa sité tilaa ryhmaéssd, miten lapsi
kdyttaytyy ja tuo omaa osallisuuttaan, niin myos muut lapset.[--]Antaa lapselle sen mah-
dollisuuden, ja auttaa muita lapsia tukemaan tdmén lapsen mahdollisuutta osallistua.

Tama esimerkki havainnollistaa, miten osallisuutta voidaan tarkastella sosiaali-
sessa vuorovaikutuksena lasten vililld. Aikuinen tukee lasten vélistd vuorovai-
kutusta ja luo sille mahdollisuuksia omalla toiminnallaan. Aikuisen tuen tarkoi-
tuksena on auttaa lasta itsendisend toimijana, mutta myds tukea muita lapsia
huomioimaan ja antamaan tilaa suomea toisen kieltd puhuvalle lapselle vuoro-

vaikutustilanteissa.

6.2.2 Henkilokohtaiset ominaispiirteet

Varhaiskasvatuksen opettajat toivat haastatteluissa esille, ettd lapsen vahva itse-
tunto tukee lasta osallisuudessa. Seuraavissa esimerkeissd varhaiskasvatuksen
opettajat kuvailevat, kuinka osallisuuden mahdollistumisen kannalta lapsen on

tiarked saada olla oma itsensa.

Esimerkki 40

H4: Lapsen itsetunnon tukeminen ja vahvistaminen, etté lapsella on se tunne, etté on tir-
ked omana itsenddn ja yksilonaan.

Esimerkki 41

H2: M4 haluan saada heidét niin rennoksi.[--] Se on se meidin hetki, se opetuksellinen
hetki, pitdd olla niin kiireeton, levollinen, ettd siiné jollainlailla he ovat tdysin omia itse-
jaan, se riittaa.
Aineistoesimerkeissd ilmenee se, kuinka lapsen itsetuntemuksen kehittyessa han
tulee tietoiseksi omista vahvuuksistaan ja persoonallisuuden piirteistdan. Var-
haiskasvatuksen opettajalla on tdrked rooli luoda sellaista ilmapiirid, jossa jokai-
nen lapsi voi olla oma itsenddn. Varhaiskasvatuksen opettajan tavasta kuvata

opetuksellista hetked kuvastuu opettajan halu luoda turvallinen ilmapiiri, jossa

lapsi voi luottaa aikuisen tukeen ja hyvidksyntdan.
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Suomea toisena kielend puhuvan lapsen keskittymiseen liittyvistd taidoissa
varhaiskasvatuksen opettajat toivat esille tarkkaavuuden suuntaamisen ja mal-
lista oppimisen taidon. Varhaiskasvatuksen opettaja puhuu lapsen taidosta kyetd

suuntaamaan aikuisen tuella huomionsa tiettyyn asiaan.

Esimerkki 42

H1: Tarkkaavuuden suuntaaminen asioihin.[--]Aikuisen vastuulla on saada se ominai-
suus kehittymdan ja lapsen tarkkaavaisuuden keskitetyttya siihen olennaiseen.

Aineistoesimerkissd korostuu varhaiskasvatuksen opettajan rooli toimia lapsen
tarkkaavuuden tukemisessa ja lapsen keskittymiskyvyn ylldpitadmisessd, jolloin
lapsen pystyy keskittymddn paremmin toimintaan.

Keskittymiskykyd ja huomion keskittamistd vaatii my0s taito seurata
muita lapsia ja ottaa heiltd mallia. Seuraavassa esimerkissd kerrotaan lapsen tai-

dosta oppia vertaisiltaan.

Esimerkki 43

H1: Musta se on hyvi taito, ettd osaa oppia mallista.[--]Aikuinen pistdé asioita alkuun,
mutta se toisten lasten mallista oppiminen on minun mielest4 jo vihdn enemman.

Tamai esimerkki havainnollistaa, kuinka aikuisen antaman tuen tarve vihenee,
kun lapsi osaa seurata muita ja oppia heiltd. Mallista oppiessaan lapsen rooli it-
sendisend toimijana vahvistuu, minkd kautta lapsi padasee helpommin vuorovai-
kutukseen toisten kanssa. Tahdn prosessiin lapsi tarvitsee kuitenkin aluksi aikui-

selta ohjausta.
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7 POHDINTA

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, millaisia pedagogisia kdytanteitd varhais-
kasvatuksen opettajat kédyttdva tukiessaan suomea toisena kielend puhuvan lap-
sen osallisuutta kulttuurisesti moninaisessa lapsiryhméssd. Tarkastelun koh-
teena olivat myos sellaiset lapsen taidot, jotka ovat suomea toisena kielend pu-
huvalle lapselle hyodyllisid osallisuuden kannalta.

Varhaiskasvatuksen opettajat kuvasivat monipuolisesti erilaisia pedagogi-
sia kdytdnteitd, joilla he tukevat suomea toisena kielend puhuvan lapsen osalli-
suutta. Kaikkiin kadytdnteisiin liittyy vuorovaikutuksellinen ndkoékulma, silld ne
toteutuvat aidoissa vuorovaikutuksellisissa tilanteissa. Lapsen sensitiivinen koh-
taaminen ja luottamuksellisen suhteen luominen on ldhtékohtana. Luontevaan
vuorovaikutukseen etsitdan aktiivisesti keinoja, jos yhteistd kieltd ei ole. Pedago-
gisissa kdytdnteissd korostuu myos aikuisen aktiivinen rooli ldhiohjaamisessa ja
kaytanteiden suunnittelussa ja toteutuksessa. Monikanavaisuutta hyddynnetaan
pddasiassa monipuolisena kuvien kadyttond puheen tukena auttamaan vuorovai-
kutuksellisissa tilanteissa. Yhteistd ndille kdytanteille on se, ettd ne pyrkivit ke-
hittdmé&an osallisuuden liséksi suomea toisena kielend puhuvan lapsen suomen
kielen taitoa. Lapsen oma didinkieli ndhdddn tasavertaisena suomen kielen
kanssa. Myo6s vanhempien kanssa tehtdvidssad yhteistydssa kasvatuskumppanuu-
den kautta painotetaan eri kulttuuritaustojen tasavertaisuutta sekd vanhempien
asiantuntijuutta lastensa tarpeiden huomaamisessa.

Pedagogiset kiytinteet. Tutkimuksen tuloksia tarkasteltaessa havaittiin, etta
pedagogiset kdytdnteet jakaantuivat pedagogiseen vuorovaikutukseen sekd pe-
dagogiseen toimintaan liittyviin kdytdnteisiin. Pedagogisen vuorovaikutuksen
kaytanteiden ldhtokohtana on lapsen sensitiivinen kohtaaminen ja luottamuksel-
lisen suhteen luominen. Varhaiskasvattajat tarjoavat lapselle turva- ja tunnetu-
kea, mikd on tulosten mukaan tdrkedd suomea toisena kielend puhuvalle lapselle.

(ks. Vlasov ym. 2018,52). Oudossa ympadristossd lapsella on tarve olla aikuista
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ldhelld ja hakea turvaa. Kasvattaja puolestaan pyrkii hahmottamaan lapsen tar-
peita asettumalla lapsen asemaan. Salminen (2014, 65-66) havaitsi tutkimukses-
saan, ettd opettajan sensitiivinen suhtautuminen lapsen ndkokulmiin ja tarpeisiin
vaikuttaa myonteisesti lapsen oppimiskykyyn ja haluun kokeilla uusia asioita
pelkddmattd epdonnistumista.

Tassd tutkimuksessa tuli esille myos varhaiskasvattajan luoman myontei-
sen ilmapiirin yhteys lapsen kokemaan turvallisuuden tunteeseen ja kykyyn
suuntautua toimintaan toisten lasten kanssa, mikd on ldhtokohtana lapsen osal-
lisuuteen. Salminen (2017, 171) toteaa, ettd "kasvattajan luomassa ja yllédpita-
maéssd turvallisessa vuorovaikutusilmastossa lapsen on hyva suuntautua vertai-
siaan kohti.” Toisaalta tdssa tutkimuksessa tuli esille my6s huoli suomea toisena
kielend puhuvan lapsen kokemasta turvasta, jos hian tulee ryhméan kesken toi-
mintakauden, jolloin ryhméytymiseen ei panosteta niin paljon kuin toimintakau-
den alussa.

Kasvatuskumppanuudessa tdassd tutkimuksessa koettiin tdrkednd perheen
tasavertainen kohtaaminen. Vanhemmille halutaan viestid kulttuurien vélisesta
yhdenvertaisuudesta. Tasavertaisen kasvatuskumppanuuden kautta viestitetdan
vanhemmille, ettd heilld on tdrkedd tietoa lapsistaan, jota on tdrked jakaa paiva-
kodin kasvattajille. Tiedon jakaminen lapsesta auttaa pdiviakodin kasvattajia tu-
kemaan lapsen osallisuuden mahdollisuuksia. Revon ja kollegoiden (2019, 129-
130) julkaisun mukaan vanhemmille annetaan mahdollisuus osallistua aktiivi-
sesti lapsensa varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja arviointiin. Vanhemmat sai-
vat my0s halutessaan osallistua koko lapsiryhmén toimintaan. Myos tdssa tutki-
muksessa ilmeni, ettd vanhemmilla on mahdollisuus tulla jakamaan osaamistaan
koko lapsiryhmalle. Tatd kautta suomea toisena kielend puhuvalle lapselle valit-
tyy tunne siitd, ettd hdanen perhettddn ja kulttuuriaan arvostetaan, mikd auttaa
lasta kiinnittymdan ryhmén toimintaan.

Keskustelun luominen aikuisen kanssa sekd lasten vilille ovat keinoja, jolla
tulosten mukaan varhaiskasvatuksen opettajat aktiivisesti tukevat suomea toi-

sena kielend puhuvan lapsen kielellisid valmiuksia, omien ajatusten kertomista
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sekd vuorovaikutusta muiden lasten kanssa. Revon ja kollegoiden (2019) julkai-
sussa kdy ilmi, ettd 83% pdivdkotien johtajista kokee, ettd varhaiskasvatuksen
suunnitelmien perusteiden (2018) oppimisen alueista kielten rikas maailma to-
teutuu omassa yksikossd vahintddankin hyvin. Kyseisestd tutkimuksesta tulee
kuitenkin huomioida se, ettd varhaiskasvatuksen opettajat mainitsivat suurim-
pana haasteena kielellisesti rikkaan ympériston toteutumisessa sen, jos ryhmassa
on suomea toisena kielend puhuvia lapsia. (Repo ym. 96-97). Kyseisen tutkimuk-
sen tulosten perusteella kentilld on selvésti tarvetta 16ytda sellaisia keinoja, joilla
tukea kielellistd ilmaisua sekd vuorovaikutusta kulttuurisesti moninaisessa var-
haiskasvatusympaéristossa.

Téssd tutkimuksessa varhaiskasvatuksen opettajilla oli toimiva pedagogi-
sia keinoja kielellisesti rikkaan oppimisympariston luomisessa huolimatta yhtei-
sen kielen puutteesta. Keskustelun luomisessa aikuisen ja lapsen viilille kiinnite-
tddn huomiota lapsen kohtaamiseen vuorovaikutustilanteessa. Vuorovaikutuk-
sen dialogisuuden kautta lapsella on mahdollisuus saada omia tarpeitaan esille
ja sitd kautta ryhmaéédn liittymisen ja osallisuuden kokemuksen (ks. Vlasov ym.
2018, 56). Varhaiskasvatuksen opettajan oman ilmaisun selkiyttdminen seké
omista tunteista kertominen niin, ettd niilld on yhtymékohtia lapsen maailmaan,
auttaa syvillisempien asioiden késittelyssd. Lapsen ja aikuisen viliselle vuoro-
vaikutukselle annetaan aikaa ja rohkaistiin lasta kdyttamaan kieltd mahdollisista
virheistd valittamattda. Kommunikaatiota tukemassa kdytetddn myos lapsen di-
dinkieltd. Skansin (2011, 122) tutkimuksessa tuli my0s esille, ettd kasvattajat pai-
nottivat lapsen rohkaisua aktiiviseen kommunikaatioon, oleellista ei silloin ole,
mitd kieltd he kayttavat.

Dialogisuuden korostaminen myos keskustelun luomisessa lasten vilille
parantaa suomea toisena kielend puhuvan lapsen mahdollisuuksia olla tasaver-
taisena toimijana toisten lasten kanssa ja sitd kautta padstd vaikuttamaan ja osal-
liseksi ryhmaédn. Varhaiskasvattajat jarjestavét yhteisid juttutuokioita sekd autta-
vat sanoittamalla lasten vuorovaikutustilanteita, joissa on tullut lasten vilille

vadrintulkintoja yhteisen kielen puutteen takia. Lasten palavereissa lapset saavat
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puolestaan osallistua yhteiseen padtoksentekoon esittamaélld omia toiveitaan ryh-
médn toiminnasta, samalla he oppivat kuuntelemaan toisiaan ja suhtautumaan
kunnioittavasti toisten erilaisia ajatuksia kohtaan.

Osallisuuta edistdvien pedagogisten toimintakdytdnteiden 16ytamisessa pi-
detddn tarkednd varhaiskasvatuksen opettajan sensitiivistd suhtautumista lasten
tarpeiden havainnoinnissa. Esille tuotiin myos se, ettd pienryhmétoiminta mah-
dollistaa varhaiskasvatuksen opettajille parhaiten lasten toiminnan seuraamisen
ja sitd kautta lasten kiinnostuksen kohteiden selvittdmisen.

Tarkednd keinona suomea toisena kielend puhuvan lapsen osallisuuden tu-
kemisessa pidetddn varhaiskasvatuksen opettajan toimimista ldhiohjaajana. Suo-
mea toisena kielend puhuva lapsi tarvitsee aikuisen konkreettista ldhelld ole-
mista. Tuen mé&dra madrdytyy yksilollisesti esim. kielitaidon mukaan. Varhais-
kasvatuksen opettajan tarkoituksena on vahentdd pikkuhiljaa oman apunsa mééa-
rdd ja ohjata lasta ottamaan mallia toisilta lapsilta. T4lld tavalla suomea toisena
kielend puhuvan lapsella on mahdollisuus liittyd ryhmén toimintaan mukaan.

Lasten keskindisen vuorovaikutuksen toteutuminen leikkitilanteissa pide-
tadn hyvand mahdollisuutena osallisuuden kokemuksen saamiseen. Suomea toi-
sena kielend puhuva lapsi voi tarvita tdssd kuitenkin intensiivistd aikuisen l&-
hiohjausta. Ohjattuja leikkiryhmid muodostetaan pedagogisen perustein. Aikui-
nen on leikissd mukana auttaen suomea toisena kieltd puhuvaa lasta liittyméaan
leikkiin ja viemddn aloitteita toisten lasten suuntaan sekd toisaalta myos omalla
esimerkillddn auttamaan toisia lapsia huomioimaan suomea toisena kieltd puhu-
van lapsen tarpeita. Varhaiskasvatuksen opettajan antama ohjauksellinen tuki
kuvaa hyvin leikin ohjauksessa kdytettdvda monipuolista ja rikasta kielenkdyton
tapaa. (ks. Vlasov ym. 2018, 53.) Kiinnostavan ndakokulman ldhiohjaamiseen lei-
kissd, ja nimenomaan sen kautta lapsen osallisuuden mahdollistamisessa antaa
Lindqvistin (1995) leikin pedagogiikka. Aikuinen voi toimia aktiivisena leikin
luojana valitsemalla esim. lapsille tutusta kirjallisuudesta jonkun hahmon
omaksi roolihahmokseen. Tarkoituksena on tuoda hahmo lapsiryhméén ja draa-

man keinoin tehda leikki lapsille houkuttelevaksi. (Lindqvist 1995, 209-210). Tal-
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laisen leikin luominen kohottaa lasten motivaatiota ja tekee leikista pitkékestoi-
sempaa. Voisi kuvitella, ettd draamallisen leikin aikana, kun aikuinen on inten-
siivisesti itse mukana, olisi mahdollisuus ldhiohjaamisen avulla auttaa suomea
toisena kieltd puhuvaa lasta hdnen kehitystarpeissaan osallisuuden suhteen.
Pedagogisille toimiville kdytanteille on tyypillistd, ettd kuvia kdytetddn sa-
manaikaisesto kielellisen ilmaisun tukena. Informaation vilittdmisessa kdytetaan
monikanavaisuutta hyodyksi, jotta suomea toisena kielend puhuva lapsi voisi
kielellisistd puutteista huolimatta ymmartaa viestit. Kuvat ovat apuna niin péi-
vén rakenteen kuin my6s tuokioiden kulun hahmottamisessa. Monikanavaisuu-
den kaytossd viestinndssa tavoitteena on se, ettd suomea toisena kielend puhuva
lapsi voisi ymmartdd pdivakodin arjessa toistuvia tilanteita ja toisaalta toiminnan
etenemistd tuokioilla syvemmailld tasolla. Turjan (2017, 50) mukaan lasten osalli-
suuden perusedellytyksiin kuuluu, ettd lapsi ymmartdd ryhmén toiminnan ta-
voitteita sekd tietdd oppimisympadriston tarjoamista mahdollisuuksista. Tastd he-
rad ajatus siitd, ettd ryhméan toimintaan aktiivisena toimijana osallistuminen voisi
auttaa suomea toisena kielend puhuvaa lasta hahmottamaan lapsiryhmén toi-
mintaa kokonaisuutena ja sen kautta ymmartdd paremmin, mihin kaikkeen toi-
mintaan olisi mahdollisuus. Osallistuminen ei sinélldan oman tulkintani mukaan
ole edellytys osallisuudelle, koska taitava pedagogi pystyy esim. ldhiohjaamisen,
havainnoinnin ja lapsen sensitiivisen kohtaamisen kautta selvittdméaan lapsen
toiveita ja tukea hdntd osallisuuteen. Voisi kuitenkin ajatella, ettd lapsen aktiivi-
nen osallistuminen ja toimijuus, jota timén tutkimusten tulosten perusteella tue-
taan, lisdd lapsen mahdollisuuksia osallisuuteen. Tadlloin aikuisen antama tukea
voi asteittain vdhentasd, silld suomea toisena kielend puhuva lapsi pystyy suun-
tautumaan itsendisemmin vuorovaikutukseen ryhmén muiden lasten kanssa.
Toisen tutkimuskysymyksen tarkastelun kohteena olleet osallisuutta edisti-
vid taidot jakaantuivat kieleen -sekd henkilokohtaisiin ominaispiirteisiin liittyviin
taitoihin. Skansin (2011, 120-121) tutkimuksen perusteella kasvattajat pitivat tar-
kednd lapsen kielen kehitystd ja kielelliseen ilmaukseen panostamista. Myos

tassad tutkimuksessa suomen kielen taitoa pidetddn perustana osallisuudelle. Kie-
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litaidon kehittymisen myo6td lapsen osallisuuden mahdollisuudet lisdantyvat it-
seilmaisun monipuolistuessa. Kieleen liittyvien vuorovaikutustaitojen katsotaan
edistdvan osallisuutta. Kykyd ottaa toisiin lapsiin kontaktia pidetddn tarkedna.
Vuorovaikutuksessa kielitaidon puutetta ei ndhdé esteend, vaan yhteisen kielen
puuttuessa voidaan kadyttdd sanatonta viestintid mm. kehonkieltd, osoittamista
jandyttamistd. Lapsen henkilokohtaisia ominaispiirteitd kuvatessaan varhaiskas-
vatuksen opettajat painottavat hyvian itsetuntemuksen kehittymistd, jonka kautta
lapsi tulee tietoiseksi omista vahvuuksistaan. Keskittymiskykyyn liittyvissa tai-
doissa korostuu puolestaan kyky ylldpitdd tarkkaavuutta sek taito oppia toisilta
lapsilta.

Tulosten perusteella voidaan sanoa, ettd varhaiskasvatuksen opettajien
kayttamat pedagogiset keinot kohdentuivat pddosin niihin taitoihin, joita he
haastattelun mukaan pitivit tdrkeind osallisuuden kanalta. Pedagogisista kei-
noista oman tulkintani mukaan keskeisimpéna pidetdan pedagogiseen vuorovai-
kutukseen liittyvid kdytdnteitd. Myos viimeaikaisissa tutkimuksissa on paino-
tettu vuorovaikutuksen tirkeyttd osallisuuden perustana (ks. Vlasov ym. 2018).
Esiin ei tullut suomea toisena kielend puhuvan lapsen haasteita osallisuuden to-
teutumisessa. Toisaalta niitd ei tdlld kertaa kysytty haastattelussa erikseen. Sen
sijaan varhaiskasvatuksen opettajien kyky loytaa ratkaisukeskeisesti havainnoin-
nin ja lapsituntemuksen kautta lapselle soveltuvia pedagogisia kdytanteitd osal-

lisuuden tukemisessa tuli selvisti ilmi.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Tutkimuksen prosessin eri vaiheet pitdd hyvin toteutetussa tutkimusraportissa
tuoda mahdollisimman selkedsti ja jasennetysti esille, se lisdd tutkimuksen us-
kottavuutta (Kiviniemi 2018, 85). Tdssa tutkimuksessa on panostettu tutkimusra-
portin selkeyteen ja johdonmukaisuuteen sen kaikissa osissa. Hirsjdarven, Remek-
sen ja Sajavaaran (2009, 232) mukaan tutkimuksen toteutuksen riittdvan selkea

kuvaus lisdd tutkimuksen luotettavuutta. Tamédn tutkimuksen metodologisessa
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osuudessa on kiinnitetty huomiota tarkkaan kuvaukseen tutkimuksen aineiston
hankinnasta ja analyysin etenemisesta.

Tutkimuksen tekemiseen on ajallisesti ollut hyvin aikaa kdytettdvissa. Laa-
dullisen tutkimuksen ldhtokohtana pidetdankin sitd, ettd tutkijalla on tarpeeksi
aikaa kdytettavissd tutkimuksen tekemiseen (Tuomi & Sarajarvi 2009, 142). Haas-
tattelukysymysten tekemisessd kiinnitettiin huomiota siihen, ettd niiden kautta
saadaan tutkimuskysymysten kannalta olennaista tietoa. Tamad liittyy tutkimuk-
sen validiuteen, eli tutkimusmenetelmien kdytettavyyteen saada sellaista tietoa,
mitd oli alun perin suunniteltu (Hirsjarvi ym. 2009, 231). Tutkimuskysymykset
lahetettiin etukdteen haastateltaville. Taman lisdksi tutkimuskysymyksiin liitty-
vid kahta haastattelun padkysymystd avattiin haastateltaville etukéteen, jotta he
saivat valmistautua haastatteluun. Tédlld kompensoitiin sitd, ettd kolmeen haas-
tatteluun ei liittynyt narratiivien kirjoittamista etukéteen, koska varhaiskasva-
tuksen opettajat kokivat sen tyolddksi. Alun perin oli tarkoitus kerédtd haastatte-
lujen pohjaksi narratiiveja kaikilta haastateltavia, jolloin eri tutkimusmetodien
kaytto olisi ollut aineiston kerddmisvaiheessa monipuolisempaa. Tama toteutui
kuitenkin osittain, silld yksi haastateltava kirjoitti narratiiveja ennen haastatte-
luja. Haastattelu tiedonkeruumenetelméand antoi mahdollisuuden tutkimuskysy-
mystenkannalta oleellisien asioiden késittelyssa.

Hirsjarven ja kollegoiden (2009, 231-232) mukaan olisi huono asia tutki-
muksen luotettavuuden kannalta, jos tiedonantaja esim. kyselylomakkeella to-
teutetussa tiedon kerddmisessd ymmartdisi kysymykset vadrin. Téassa tutkimuk-
sessa tdllaista ongelmaa ei ollut, silld haastattelija vei tarpeen tullen aihetta eteen-
pdin ja asetti lisdkysymyksid auttaen haastateltavaa pysymdan tutkimusaiheen
kannalta olennaisessa asiassa.

Aineiston laajuuteen liittyen Eskola ja Suoranta (2014, 216) toteavat, ettd riit-
tavan aineiston kokoa on etukdteen vaikea arvioida. Taman tutkimuksen kan-
nalta tarkedd oli se, ettd haastateltavat kuuluivat oikeaan kohderyhmaén ja heilld
oli tarpeeksi jaettavaa tietoa suhteessa tutkimuskysymyksiin. Tdma toteutui hy-

vin ensimmadisessd tutkimuskysymyksessd pedagogisia kdytanteitd selvittdessa.
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Sen sijaan toisen tutkimuskysymyksen kohdalla lasten osallisuuden kannalta t&r-
keiden taitojen kartoittamiseen ei kaikkien haastateltavien kanssa kaytetty tar-
peeksi aikaa, mikd aiheutti suppeamman aineiston. Tahén liittyy haastattelijan
kokemattomuus tutkimuksen tekemisessd. Olisi pitdnyt osata tehdd haastatelta-
ville tarkempia lisdkysymyksid. Kummankin tutkimuskysymyksen kohdalla
analyysissd kiinnitettiin kuitenkin huomiota siihen, ettd aineisto kaytiin huolelli-
sesti ldpi, jotta siitd saatiin kaikki hyodyllinen informaatio esille. Tulosten raport-
tiin kirjoitettiin runsaasti aineistositaatteja, jolloin lukijan on Hirsjdrven ja kolle-
goiden (2009, 233) mukaan helpompi ymmartdd, mihin kirjoittajan tulkinnat pe-
rustuvat.

Jatkossa osallisuuden tukemisen keinoja vieras- ja monikielisten lasten koh-
dalla tarvitaan lisdd, silld varhaiskasvatuksen lapsiryhmien kulttuurillinen mo-
ninaisuus on osa nyky-yhteiskuntaan. Mielenkiintoista olisi tutkia, miten tdssa
tutkimuksessa esiin tuodut hyodylliset kdytanteet olisivat sovellettavissa jonkin
tietyn oppimisen osa-alueen kohdalla. Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa (2018, 42) korostetaan ilmaisun eri muotojen ”kokonaisvaltaisuutta ja luo-
vaa yhdistdmistd.” Taiteelliseen kokemiseen liittyy ldheisesti toiminnallisuus ja
jonka kautta voisi ldhestyd sen hyodyntamistd lasten osallisuuden tukemisessa.
Taiteellisen kokemisen- ja ilmaisun tutkimukseen olisi hyvd panostaa, silld Re-
von ym. (2019, 95) julkaisun mukaan taidepedagogiikka toteutui varsin vaihtele-
vasti pdivdkodeissa.

Toisena tarkednd aiheen olisi tutkia haasteita, jotka liittyvét lasten osallisuu-
den toteutumiseen. Tutkimuksissa on tullut esille se, ettd lasten osallisuus toteu-
tuu usein vain osittain (Turja 2017, 43). Olisi mielenkiintoista tutkia, miten tiimit
yhdessd edistdvit lasten osallisuutta ja ratkovat siihen liittyvid haasteita. Olisi
tarkedd myos tutkia lisdd sitd, miten lapset hahmottavat osallisuuteen kuuluvia
asioita. Mitd mieltd lapset ovat omista vaikuttamisen mahdollisuuksistaan, enta
ovatko varhaiskasvatusryhmaén aikuisilla ja lapsilla samanlaiset vai erilaiset né-
kemykset lapsen vaikuttamisen mahdollisuuksista ja osallisuuden toteutumi-

sesta. Oma arvioni on, ettd lasten osallistuminen oman oppimisensa arviointiin
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toteutuu pddosin hyvin henkilokohtaisten varhaiskasvatussuunnitelmien laati-
misen yhteydessd. Yhta tarkedd on, ettd lapset voivat yhteisen keskustelun kautta
osallistua myos ryhmaétasolla tapahtuvan toiminnan arviointiin ja kehittdmiseen
yhdessd aikuisten kanssa. Tama lisdd mielestdni kasvattajien ymmarrystad tarkas-

tella maailmaa lasten ndkokulmasta kasin.
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LIITTEET

Liite 1 Haastattelurunko

1. Kertoisitko jotain itsestdsi, tydkokemuksestasi ja lapsiryhmastd, jossa
talla hetkelld tyoskentelet?

2. Mitd ajattelet lapsen osallisuudesta, mitd se sinun mielestési on?

3. Oletteko tyotiimissa kirjanneet ylos yhteisid pedagogisia tavoitteita lap-
sen osallisuuden tukemiseen?

4. Millaisten taitojen tukeminen edistdd sinun mielestdsi suomea toisena
kielend puhuvan lapsen osallisuutta lapsiryhméssa?

5. Kerro jostain tilanteesta, jossa olet omasta mielestési tukenut suomea toi-
sena kielend puhuvan lapsen osallisuutta sekd kuvailla milld tavoin/kei-
noin olet tukenut kyseista lasta?



