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Tamén tutkielman tarkoituksena on luoda seitsemannelle vuosiluokalle aineistopaketti,
jonka lahtokohtana on kielitietoisuus. Aineistopaketti perustuu teoreettiseen viitekehykseen
ja 7.-luokkalaisilla teetettyyn kyselyyn. Tutkielma on osa Jyvéskylan yliopiston Hang med
i svangarna — pa svenska! -hanketta.
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1 INLEDNING

| dagens globaliserade varld har sprakmedvetenheten blivit ett allt viktigare tema (se t.ex. Aalto
& Tarnanen 2015). Dufva och Salo (2015: 212) konstaterar att flersprakighet nufértiden ses
som en normal foreteelse och ensprakighet betraktas snarast som nagot ovanligt. Dessutom
presenteras sprakmedvetenhet i Grunderna for laroplanen for den grundléaggande utbildningen
(GLGU 2014) och det ar fraga om ett centralt begrepp for all undervisning i skolan. Den
finlandska laroplanen betonar sprakets betydelse, och enligt GLGU (2014) ar alla larare
spraklarare i sitt amne. | GLGU (2014: 348) betonas att “sprakundervisningen ar en del av
sprakpedagogiken och fostran till sprakmedvetenhet”. Dartill framhavs kulturell mangfald och
forstaelsen mellan olika grupper vilket den sprakmedvetna undervisningen siktar pa (GLGU
2014). Aven om sprakmedvetenheten ar en central del av den finlandska laroplanen, kan det
vara oklart for lararna hur de forverkligar idéen om sprakmedveten undervisning (se t.ex. GOk
& Rajala 2017, Hutka 2019).

Begreppet sprakmedvetenhet har sina rotter pa 1960-talet och Eric Hawkins undersokningar
kring temat (Svalberg 2016: 5). Nufortiden ar sprakmedvetenhet ett komplext begrepp som
diskuteras ur flera olika synvinklar (Sopanen 2018). Begreppet kan syfta till exempel till
spraklig medvetenhet, kunskap om sprak eller metalingvistisk medvetenhet (Cenoz & Gorter
2017: ix). Sprakmedvetenhet kan dven ha en flersprakig inriktning (Candelier 2017). Temat har
utforskats i hogre grad under de senaste aren.

Enligt Tuokko (2009) och Pohjala (2010) har hdgstadieelevers kunskaper och motivation i
svenska sjunkit. Dessutom har antalet arsveckotimmar sjunkit fran 9 till 6, vilket betyder att
eleverna har 228 timmar undervisning i svenska under arskurserna 7-9. | jamforelse med A-
spréaket har eleverna 608 timmar undervisning. Aven lirarna ar av den asikten att det ar for lite
svenskundervisning. Pohjala (2010) papekar att man darfor borde betona muntliga kunskaper
och horforstaelse i undervisningen. Ett satt att forbattra elevernas kunskaper i svenska skulle
enligt Pohjala (2010) kunna vara att skapa autentiska situationer for sprakanvandning. Tuokko
(2009) for sin del anser att man pa alla mojliga satt borde forsoka goéra svenskan mer

motiverande. Svenskans stallning 1 finska skolor har &ven diskuterats i offentligheten.



Fortfarande diskuterar man den obligatoriska svenskundervisningens roll och fragan delar
finlandarnas asikter (A-studio 5.8.2019).

Eftersom det finns brister i hogstadieelevers kunskaper i svenska och eftersom man samtidigt
betonar sprakmedvetenheten och flersprakigheten, vill jag i min avhandling kombinera dessa
aspekter och skapa ett materialpaket till arskurs 7. Materialpaketet ska fungera som stddmaterial
for att 6ka och vacka elevernas sprakmedvetenhet och samtidigt forbattra deras kunskaper i

svenska.

Idén till temat kom fran projektet Hang med i svangarna — pa svenska! som jag har deltagit i
(se avsnitt 1.2). En del av 6vningarna i materialpaketet har planerats tillsammans med
projektgruppen och de har dven testats i praktiken av elever som har deltagit i projektet. Vissa

ovningar planeras och valjs pa grund av den teoretiska bakgrunden och enkatsvaren.

1.1. Syfte

Syftet med denna avhandling ar att skapa ett materialpaket till arskurs 7 som kan fungera som
ett hjalpmedel nar man vill 6ka elevernas sprakmedvetenhet. For att uppna detta syfte ska jag
redogora for begreppet sprakmedvetenhet och centrala pedagogiska aspekter som man ska ta
hansyn till nar man undervisar ungdomar. Dessutom ska jag ta reda pa sjundeklassisters asikter
om deras sprakanvandning i och utanfor skolan, och dessa svar ska jag beakta i planeringen av

materialpaketet.

I min avhandling vill jag svara pa féljande forskningsfragor:

1. Hur har man definierat begreppet sprakemedvetenhet inom tidigare forskning?
2. Hur beaktas enkatsvaren vid planeringen av materialpaketet?

3. Hur forverkligas tanken om att 6ka sprakmedvetenhet i materialpaketet?

Denna magisteravhandling bestar av tre delar. Den teoretiska delen svarar pa den forsta
forskningsfragan. Den andra forskningsfragan undersoks med hjalp av en enkat som skickas till
elever pa arskurs 7 i tva skolor. Den sista delen, materialpaketet, ar den praktiska delen av

studien och meningen &r att den ska ge svar pa den sista forskningsfragan.



1.2. Projektet Hang med i svangarna — pa svenska!

Som jag papekat i avsnitt 1.1 ovan, ar denna avhandling en del av projektet Hang med i
svangarna — pa svenska!. Det ar fraga om ett utvecklingsprojekt som finansieras av Svenska
kulturfonden under aren 2018-2021 och projektet &r en del av programmet Hall&!. Pedagogiska
och psykologiska fakulteten vid Jyvéskyld universitet &r ansvarig for projektet och
projektledaren &r FD, lektorn i pedagogik Kati Kajander. Projektet siktar pa att oka
hogstadieelevernas sprakmedvetenhet och uppmuntra dem att anvanda svenska spraket i sin
vardag och ddarmed skapa maéjligheter att dven halla svenska spraket som en naturlig del av
fortsatta studier och i arbetslivet. Den teoretiska ramen for projektet bestar av bland annat
GLGU (2014) och Green-Vanttinens m.fl. (2010, se &ven avsnitt 1.3) undersokning.
Projektgruppen bestar av sju studenter och lararna Katja Mantyld, Paulina Nyman-Koskinen
och Helena Hoyla fran institutionen for sprak- och kommunikationsstudier. Aven Pia Barlund
fran Jyvaskyla stad & med i projektet. Studenterna har planerat och forverkligat 6vningar till
skolor och min uppgift har dessutom varit att kontrollera spraket i dvningarna. Vi har inte haft
nagon tydlig arbetsfordelning utan vi har planerat 6vningarna tillsammans genom att diskutera

fragor med anknytning till projektet.

Under varen 2019 deltog tva skolor i Mellersta Finland i projektet som genomférdes i form av
en lekfull tévling. Projektgruppen samarbetade med svenskldrarna i dessa skolor. Vi i
projektgruppen planerade sju évningar som publicerades och l&mnades in via den virtuella
undervisningsmiljon Showbie. Ovningarna planerades sa att vi diskuterade vara egna idéer och
utvecklade dem vidare. Ovningarna inspirerar eleverna att uppticka svenska spraket i det
vardagliga livet och okar deras sprakmedvetenhet. Exempel pa dvningar ar att eleverna skulle
soka batbiljetter och information om batresan pa svenska och ta bilder pa svensksprakiga ting
som de upptacker i sin vardagliga milj6. Den klass som samlade mest poédng i tavlingen fick
delta i en svensklektion i Superpark Jyvaskyla som projektet samarbetade med. Projektgruppen
planerade en kinestetisk svensklektion som genomférdes dar, men eleverna hade dven fritid i

slutet av lektionen.



1.3. Tidigare studier

Sprakmedvetenhet &r ett tema som har undersokts ur manga olika synvinklar (se t.ex. James &
Garrett 1992). Som jag ndmnde i avsnitt 1 ovan, borjade Eric Hawkins forska i
sprikmedvetenhet pd 1960-talet (Svalberg 2016: 5) och hans undersdkningar kring temat har
varit centrala och banbrytande. Begreppet sprikmedvetenhet dr komplext vilket orsakar
svarigheter nir det géller studier som handlar om olika aspekter av sprdkmedvetenhet, sasom
spraklig medvetenhet, metalingvistisk medvetenhet eller sprdkmedvetenhet som behandlas i
den finldndska ldroplanen. I ldroplanen forekom detta begrepp for forsta gangen ar 2014

(GLGU 2014) och dérefter har man borjat undersoka temat i stdrre utstrackning i Finland.

Hutka (2019) undersokte i sin magisteravhandling svensk- och engelsklédrares uppfattningar om
sprakmedvetenhet och dess roll 1 undervisningen. Undersokningen genomfoérdes med hjélp av
etnografisk metod och materialet samlades in genom intervjuer och observationer som dven
delvis spelades in pd video. Som analysmetod anvinde hon innehéllsanalys och samtalsanalys
och materialet analyserade hon kvalitativt. I avhandlingen intervjuades och observerades tva
spraklidrare som undervisar i1 engelska och svenska. Enligt resultaten definierar ldrarna
sprakmedvetenhet ur méinga olika synvinklar, men mest synlig dr deras egen synvinkel.
Definitioner handlar bland annat om att fungera som sprakliga forebilder samt att undervisa
spréklig medvetenhet och grammatik. Léirarna upplever dock att sprdkmedvetenheten ar
aningen oklart och de skulle behdva fortbildning for att kunna forverkliga tanken pa sprakligt

medvetna lektioner.

Goks och Rajalas (2017) magisteravhandling handlar om ldrares sprakmedvetenhet pa
lagstadiet. Syftet med undersokningen var att kartldgga hur ldgstadieldrare forverkligar tanken
om sprdkmedvetenhet i sitt arbete och ldrarnas uppfattningar om begreppet sprdkmedvetenhet.
I likhet med Hutka (2019) samlades materialet in genom intervjuer, observationer och
videoinspelningar. Materialet analyserades med hjélp av tematisk analysmetod. Utgéende frén
materialet kan tre teman ndmnas: ldraren som spraklig forebild, ldraren som spraklarare 1 sitt
dmne, och pedagogiska metoder som ldraren anvénder i undervisningen i syfte att frimja
spridkmedvetenhet. Resultaten visar att de pedagogiska val som ldrarna gor stodjer elevernas

sprakmedvetenhet. Det finns dock ett behov av precisering av begreppet sprakmedvetenhet 1



skolmiljon. I ljuset av resultaten ar det viktigt att kénna till eleverna for att kunna utnyttja

sprakmedvetna arbetssitt i undervisningen.

Tuokkos (2009) undersdkning om elevers kunskaper och motivation i svenska som skoldmne i
arskurs 9 visar att det finns skillnader mellan flickor och pojkar géllande elevernas attityd. I
undersokningen kom det fram att flickorna anser sig ha nytta av svenska, men att &mnet inte &r
av ett speciellt stort intresse. Det finns dock en stor skillnad mellan de flickor som ska fortsitta
till gymnasiet och de som siktar pa yrkesutbildning. De flickor som planerade
gymnasieutbildning hade mest positiva tankar gillande svenskan medan de som var
intresserade av en yrkesutbildning sag svenskan som ett onyttigt &mne. Pojkarna hade diaremot

en negativ attityd till svenska oberoende av deras framtidsplaner.

Nar det géller elevernas fardigheter 1 svenska 1 arskurs 9 finns det skillnader mellan receptiva,
skriftliga och muntliga kunskaper. Eleverna presterade bést nir de receptiva fardigheterna
testades. Ungefar hilften av eleverna var pa niva A2.1 eller hogre (54 %) och 41 procent nadde
niva A1.3 eller lagre. Den receptiva fardighetsnivan motsvarade i genomsnitt goda kunskaper.
I friga om produktiva fardigheter uppnddde inte alla nivdn Al.1. I genomsnitt motsvarade
elevernas skriftliga kunskaper betyget 7 och de muntliga férdigheterna betygen 6—7. Flickorna
klarade sig battre pa proven @n pojkarna i alla delomraden. (Tuokko 2009.)

En studie av Green-Vinttinen m.fl. (2010) visar att 4ven gymnasieelever forhaller sig kritiska
till laromedel i svenskundervisning dven om den dominerande attityden till svenska bland
undersokningsgruppen var positiv. Enligt gymnasisterna spelar laroboken en for stor roll i

svenskundervisningen och de skulle vilja ha mera autentiska inldrningsmiljoer.

I den finska kontexten har man undersokt hur ldrarna upplever begreppet sprakmedvetenhet
och hur det syns i deras arbete som ldrare. Dessutom har man undersokt elevernas attityder till
svenska. Man har dock inte fast s& mycket uppmirksamhet vid elevernas synvinkel nér det
géller att vicka sprdkmedvetenhet hos dem, och dirfor star eleverna i centrum for denna
avhandling. Dessutom vill jag med hjdlp av materialpaketet uppmuntra och bidra till en mer

positiv attityd till att 14ra sig svenska genom att skapa mer varierande material.

1.4. Disposition



Denna avhandling har inletts med en presentation av temat och syftet i kapitel 1. Dessutom har
jag redogjort for projektet Hang med i svangarna — pa svenska! och tidigare studier. | kapitel 2
presenterar och motiverar jag valet av material och metod. Dérefter féljer de teoretiska
utgangspunkterna for studien i kapitel 3. Forst behandlar jag begreppet sprakmedvetenhet med
speciell hansyn till de aspekter som &r viktiga med tanke pa avhandlingens syfte. Darefter foljer
en diskussion kring aspekter som man ska ta hansyn till vid undervisningen av tonaringar.
Dessutom presenterar jag kort svenskans stéllning i finska skolor. Kapitel 3 innehaller dven ett
avsnitt om GLGU som utgangspunkt till materialpaketet samt anvandning av digitala verktyg.
| kapitel 4 presenterar och analyserar jag resultaten av min enkatundersékning, och till sist foljer
en sammanfattande diskussion. | slutet av avhandlingen finns enkéten och materialpaketet som

bilagor.
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2 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenterar jag malgruppen, metoden och materialet for undersokningen.

Dessutom innehaller kapitlet information om materialpaketet.

2.1. Malgrupp

Malgruppen i denna undersékning bestar av elever pa arskurs 7 i hogstadiet. Med hjalp av en
enkat ska jag kartlagga elevernas tankar om sin sprakanvandning och sprakmedvetenhet. Jag
har valt den har malgruppen eftersom materialpaketen i magisteravhandlingar ofta har varit
inriktade mot smabarn (t.ex. Koivu 2016), lagstadiet (t.ex. Karppanen 2016) eller gymnasiet
(t.ex. Uusitalo 2017). Dessutom har den tidigare kartldggningen av Tuokko (2009) visat att det
finns brister i hogstadieelevers motivation i att lara sig svenska. Tuokko (2009) konstaterar att
man borde fasta uppmarksamhet pa att géra svenskundervisningen mer motiverande pa alla

mojliga satt.

2.2.  Materialinsamling och metod

For att elevernas rost skulle horas i laromaterialet har jag gjort en enkét (bilaga 1) och skickat
den till tva skolor i Mellersta Finland. Enkaten innehaller mest flervalsfragor, men aven till
exempel fragor dar informanterna ska fortsatta meningar. Enkaten finns tillganglig i digital
form och den har skapats med hjélp av Webropol. Materialet for enkatundersokningen bestar

av 18 svar som har samlats in under varen 2019.

Tuomi och Sarajarvi (2018: 84) konstaterar att enkéter anvands speciellt nar man vill veta vad
nagon tanker eller varfor nagon agerar pa ett visst satt. Alanen (2011: 147) fortsatter att det ar
centralt att fundera pa vad man vill fa fram med hjalp av enkaten. Hon papekar dock att en
enkatundersokning ocksa har sina nackdelar. Informanter kan till exempel vara oérliga eller
hoppa 6ver nagra fragor. Med hjalp av enkaten kan man dock fa mycket information snabbt.
Jag har valt enkaten som materialinsamlingsmetod eftersom jag i denna undersokning vill

kartlagga elevernas tankar som jag kan avanda som stdd vid planeringen av materialpaketet.
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Med hjalp av enkaten kan jag fa svar av eleverna och av praktiska skal &r enkaten enklast att

genomfora.

Jag analyserar materialet med hjalp av analysverktyget Webropol. Materialet analyseras bade
kvantitativt och kvalitativt. Enkaten innehaller manga flervalsfragor, och jag analyserar dem
kvantitativt medan meningarna med Oppna svar analyserar jag kvalitativt. Dessutom bes
informanterna motivera eller precisera sina svar i vissa flervalsfragor och aven dessa analyserar

jag kvalitativt.

Den forskningsetiska aspekten har jag beaktat genom att eleverna har informerats om de
principer som galler for dataskydd vid Jyvaskyla universitet, och jag har fatt ett skriftligt
forskningstillstand av elevernas foraldrar. | enkaten ingar inte nagra personliga uppgifter sasom

namn eller alder.

2.3. Materialpaketet

Aven om det har gjorts ganska manga materialpaket i magisteravhandlingar finns det inte nagon
definition av begreppet. | denna avhandling avser jag med materialpaket en samling évningar
som delvis har planerats inom projektet Hang med i svangarna — pa svenska! och som jag delvis
har skapat med hjélp av den teoretiska bakgrunden och enk&tundersokningen. Ldrare kan
utnyttja materialpaketet i undervisningen. Det centrala i materialpaketet kommer att vara att
bidra till elevernas okade sprakmedvetenhet. Dessutom vill jag med hjélp av enkéatsvaren fa
fram elevernas syn pa svenska och vad som skulle vara intressant innehall i
svenskundervisning. Materialpaketet &r inte ett komplett laromaterial utan det 6vergripande

syftet ar att det kan anvandas som stdd i undervisningen eller pa fritiden.

Valet av dvningar till materialpaketet sker med hjalp av den teoretiska bakgrunden och
enkitsvaren. Ovningar till materialpaketet planeras delvis som samarbete inom projektgruppen
Hang med i svangarna — pa svenska!. Materialpaketet bestar av sex teman och varje tema
innehéller olika évningar. Ovningarna ar planerade med tanke pa arskurs 7, men de kan
differentieras till hogre och lagre nivaer till exempel med hjalp av stod eller extra fragor.
Instruktionerna star pa finska och svenska. Materialpaketet aterfinns som bilaga 2 i denna

avhandling. Teman i materialpaketet kommer att vara uppvarmning, att planera en resa, framme
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i Sverige, sociala medier, danska och norska samt jamfor spraken. | slutet av paketet finns en
sammanfattande sjalvutvardering. De Gvningar som har testats inom projektet Hang med i
svangarna — pa svenska! ar foljande: Ovning 1 och 3 i tema 1, évning 2 i tema 2 samt dvningar

2och4itemas3.
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3 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel redog0dr jag for de viktigaste begreppen och teoretiska aspekter i min studie. Forst
diskutetar jag begreppet sprakmedvetenhet ur olika synvinklar, darefter presenterar jag aspekter
som ar viktiga nar man undervisar tonaringar. Dessutom handlar jag kort om svenskans
stallning i finska skolor samt tidigare studier. Till sist behandlar jag GLGU som utgangspunkt

till materialpaketet samt anvandning av digitala verktyg i undervisningen.

3.1. Sprakmedvetenhet

Som namnts i kapitel 1, borjade forskning kring begreppet sprakmedvetenhet pa 1960-talet nar
Eric Hawkins skrev om sina tankar kring LA (language awareness) som en forbindelse mellan
olika skolamnen och mellan personer med olika bakgrund och sprak (se t.ex. Svalberg 2016,
Latomaa m.fl. 2017). Begreppet sprakmedvetenhet harstammar fran Storbritannien dar
Hawkins uppmdrksammade oron Over elevers forsamrade kunskaper i att skriva och l&sa
(Svalberg 2016: 5). Syftet med Hawkins pionjararbete var att spraket skulle vara centralt i all
undervisning och darmed ville han forbéttra elevernas kunskaper. Aven om hans tankar inte
fick den inverkan som han énskade, fortsatter det vetenskapliga arbetet kring sprakmedvetenhet
annu i dag och Hawkins tankar &r synliga till exempel i den finlandska laroplanen for den
grundladggande utbildningen (GLGU 2014).

P& 2000-talet publicerar organisationen Association for Language Awareness (ALA) tidskriften
Language Awareness och organiserar en konferens om temat vartannat ar. Detta ar ett exempel
pa att sprakmedvetenhet ar ett aktuellt tema som diskuteras och undersoks i olika delar av
varlden. | dag diskuteras sprakmedvetenhet ur en mangd olika synvinklar vilket beror pa att
begreppet ar sa komplext (Sopanen 2018). James och Garrett (1992: 3) anser att varierande
uppfattningar om begreppets betydelse skapar oklarheter och brist pa konsensus. | féljande

avsnitt redogor jag for terminologin och olika definitioner av begreppet sprakmedvetenhet.
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3.1.1. Terminologi och definitioner av sprakmedvetenhet

Eftersom begreppet sprakmedvetenhet ar sa komplicerat, presenterar jag hér olika aspekter pa
det. Det finns manga termer som kan ses som ett slags underbegrepp till sprakmedvetenhet,
men som inte kan skiljas fran varandra. Cenoz och Gorter (2017: ix) delar in begreppet
sprakmedvetenhet i tre synvinklar. Begreppet kan enligt dem syfta till spraklig medvetenhet
(linguistic awareness), kunskap om sprak (knowledge about languages) eller metalingvistisk
medvetenhet (metalinguistic awareness). Gransen mellan dessa underbegrepp ar dock inte
alltid skarp utan olika uppfattningar om deras anvéndning kan leda till férvéxlingar (Jessner
2017: 25-27). Begreppen spraklig medvetenhet och kunskap om sprak anses ofta ligga nara
varandra och deras betydelse ar bredare jamfort med metalingvistisk medvetenhet som bara

syftar till sprakets struktur och form (Cenoz & Gorter 2017: ix; se figur 1).

N
i

Figur 1. Min sammanfattning av sprakmedvetenhet och dess underbegrepp enligt Cenoz och
Gorter 2017.

Det finns aven olika tolkningar om betydelsen av sprakmedvetenhet. ALA definierar
sprakmedvetenhet pa foljande satt. Det ar fraga om “explicit knowledge about language, and

conscious perception and sensitivity in language learning, language teaching and language use”
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(ALA). Uppfattningar om begreppets betydelse kan vara mycket breda eller smala (Dufva &
Salo 2015: 214). Traditionellt har sprakmedvetenhet delats in i tva traditioner (se figur 2): dels
kognitiv psykologisk och psykolingvistisk, dels pedagogisk. Den forsta synvinkeln betonar den
metalingvistiska inriktningen och koncentrerar sig pa sprakets struktur och form, medan det
pedagogiska perspektivet bygger pa en mer funktionell uppfattning om sprak (Dufva & Salo
2015: 211). Denna indelning kan &ven betraktas som den sarskiljande faktorn mellan

metalingvistisk medvetenhet och sprakmedvetenhet.

Sprakmedvetenhet

/ \

metalingvistisk medvetenhet spraklig
medvetenhet/sprakmedvetenhet

esmalare uppfattning
emedvetenhet om sprakets struktur och ebredare uppfattning
form, t.ex. fonologisk, morfologisk, estar hansyn till sprakets sociala aspekter

lexikalisk medvetenhet epedagogisk och funktionell inriktning
ekognitiv psykologisk inriktning

| |

Figur 2. Min sammanfattning av de tva traditionerna inom sprakmedvetenhet enligt Dufva och
Salo 2015.

Det har dven presenterats begrepp om kritisk sprakmedvetenhet (critical language awareness).
Enligt den uppfattningen kan spraket ses som en produkt av samhallet och tvartom.
Sprakanvéandningen kan inte skiljas fran sprakliga ideologier eller sprakets sociala betydelser.
(Latomaa m.fl. 2017: 14.) Nufértiden forknippas sprakmedvetenhet ofta med alla sprak och
varieteter av sprak som talas i omgivningen. Denna inriktning kallas flersprakig

sprakmedvetenhet, multilingual language awareness (Candelier 2017).

James och Garrett (1992: ix) havdar att sprakmedvetenhet handlar om en persons kansla for
sprak och medvetna uppfattningar om sprakets natur och roll i det manskliga livet. Enligt James
och Garrett (1992: 6) kan sprakmedvetenhet definieras i generell eller specifik betydelse. Dufva
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(1994: 19) papekar att sprakmedvetenhet inte ar nagon enskild teori eller inlarningsmetod utan
den kan uppfattas som ett dverbegrepp for olika sétt att narma sig sprak och spraklarandet.

Enligt detta synsatt ar spraket personligt och betydelsefullt for en individ.

Enligt Breidbach m.fl. (2011) har sprakmedvetenhet inom utbildning tre olika dimensioner:
kulturpolitisk, sociopedagogisk och spraklig-systematisk. Enligt det spraklig-systematiska
synsattet ligger fokus pa spraket sjalvt, det vill saga sprakets struktur och regelbundenheter.
Den kulturpolitiska dimensionen framhaver sprakets betydelse nar det galler
sprakinlarningsideologier, politik och offentlig diskussion om sprakbruk. Enligt denna
uppfattning ar sprakmedvetenheten ett verktyg. Det sociopedagogiska perspektivet framhaver
attityder och uppfattningar som eleverna och lararen har om sprak och sprakinlarning. Det
innehaller aven tanken om individens flersprakighet och medvetenhet om flersprakighet i
omgivningen. (Breidbach m.fl. 2011: 13-14.)

I denna avhandling &r utgangspunkten till sprakmedvetenhet bade flersprakig och
sociopedagogisk. Den flersprakiga synpunkten betonar jag i samband med medvetenhet om
svenska i omgivningen och den sociopedagogiska aspekten kommer fram i fraga om elevernas
uppfattningar om svenska spraket och sprakinlarningen. Dessa aspekter tas hansyn till vid

planeringen av materialpaketet.

3.1.2. Sprakmedvetenhet i GLGU 2014

Eftersom begreppet sprakmedvetenhet ar en central faktor i den nya laroplanen har dess
betydelse och funktion i skolvérlden skapat livlig diskussion och debatt. Det finns dock ingen
tydlig definition av begreppet sprakmedvetenhet i laroplanen (GLGU 2014). Det betyder att
lararna sjalva kan bestimma hur de uppfattar sprakmedvetenhet och hur detta syns i
undervisningen vilket dock kan orsaka svérigheter i tolkningen av begreppet. A andra sidan
lamnar laroplanen utrymme for lararnas egen kreativitet i fraga om sprakmedvetenhet, men som
GOk och Rajala (2017) konstaterar i sin magisteravhandling finns det &ven behov for precisering

av begreppet.

Enligt GLGU (2014) ar sprakmedvetenhet hela skolans sak” genom att skolan ska se till att
det finns en mojlighet att anvanda olika sprak i skolmiljon. For att skolan ska vara

sprakmedveten &r alla vuxna bade sprakliga forebilder och spraklarare i sina respektive amnen.



17

Salo (2014) konstaterar att sprakmedvetenhet hor till varje larares uppgifter oavsett amne. Varje
amne har ett specifikt sprak och alla larare borde ténka pa sin undervisning aven sprakligt.
Tanken om sprakmedvetenhet syns dven till exempel i fraga om fraimmande sprak och det andra
inhemska spraket. Enligt GLGU (2014: 348) &r sprakundervisningen en del av
sprikpedagogiken och fostran till sprakmedvetenhet”. Dessutom betonas den sprdkmedvetna
gemenskapen for att skapa diskussion om sprak och sprakgrupper. Tonvikten ligger dven pa

forstaelsen av sprakets roll i larandet, kommunikationen och identitetsskapandet.

| GLGU (2014) betonas sprakmedvetenhet och kulturell mangfald. Den kulturella mangfalden
har blivit ett centralt tema i laroplanen eftersom globaliseringen forutsatter forstaelse av olika
kulturer och olika grupper. | GLGU (2014) betonas dven mojligheten att anvanda alla de sprak
eleven kan. Sprakundervisningen ska stodja eleven att utnyttja sin flersprakighet (GLGU 2014).
Salo (2014) foreslar ett naturligt satt att synliggora skolans olika sprak med hjélp av texter pa

skolvéggar eller att olika sprak kan horas i skolans evenemang.

3.1.3. Sprakmedvetenhet i undervisningen

Begreppet sprakmedvetenhet har varit forknippat med skolmiljo redan fran Hawkins dagar (se
tex. Hawkins 1999). Eftersom sprakmedvetenhet sammanhanger med skolvarlden och
inlarningen aven i dag, forutsatter det att lararen ar sprakmedveten (se t.ex. GLGU 2014, Salo
2014). Enligt Finkbeiner och White (2017: 9) ar lararens egen forstaelse av sprakmedvetenhet
en central forutsattning for att kunna undervisa i sprakmedvetenhet. Nar det galler lararens
sprakmedvetenhet, TLA (teacher language awareness), ar det centrala hur lararen anvéander

spraket i klassrummet.

Andrews (2007: 94) delar sprakmedvetenhet hos larare in i tvd dimensioner: den deklarativa
och den processinriktade dimensionen. Enligt den deklarativa dimensionen ska lararen forsta
sprak och sprakets funktion och dven ha specifika kunskaper om dessa. Den processinriktade
dimensionen handlar om att lararen ska reflektera dver och dra nytta av sina kunskaper om
sprak och &ven sina kunskaper om eleverna i den pedagogiska praktiken. Centralt ar att dessa
tva dimensioner star i balans i lararens arbete. (Andrews

2007: 94.)
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Enligt Andrews (2001) ar fragan om hur sprakmedvetenhet hos larare paverkar pedagogiken i
praktiken inte enkel och den innehaller manga olika faktorer. Huvudfaktorerna ér pedagogisk
innehallskunskap och kommunikativ sprakférmaga. Om lararen har mangsidiga kunskaper i
amnet, kan han eller hon planera, tanka Gver och genomfdéra undervisningen pa ett
andamalsenligt satt. Dessutom paverkar lararens kunskaper i amnet hur han eller hon reflekterar
Over sitt jobb fore, under och efter lektionerna. Om lararen har hdga kommunikativa
sprakkunskaper, ar han eller hon medveten om nar och vilket slags sprak som ska anvandas i
det aktuella undervisningssammanhanget. (Andrews 2001: 76-79.) Sprakmedvetenhet hos
larare kan enligt Andrews (2001: 78-79) delas in i strategisk kompetens, spraklig kompetens
och kunskap om dmnet. Strategisk kompetens och spraklig kompetens ar delar av individens
kommunikativa sprakkompetens, och kunskap om amnet ses snarast som en del av de

pedagogiska innehallskunskaperna. (Se figur 3.)

Kommunikativ Pedagogisk
sprakformaga innehallskunskap

Sprakmedvetenhet
hos larare

Psykomotoriska = Strategisk Spraklig Kunskap Kunskap om Kuhskap
fardigheter kompetens kompetens om amnet laroplanen om
\ pedagogik
Kunskap Kunskap
om om
elever kontext

Figur 3. Relationen mellan sprakmedvetenhet hos larare, kommunikativ sprakférmaga och

pedagogisk innehallskunskap enligt Andrews (2001: 79, min 6vers.).

Sprakmedvetenhet har blivit en del av de &mnen som traditionellt inte &r sprakorienterade. Ett
bevis pa detta ar det stigande antalet CLIL-program (content and language-integrated) som

forknippar amnen som historia, geografi eller samhallskunskap och sprakundervisning genom
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att amnet undervisas pa malspraket (Finkbeiner & White 2017: 10). Aven Nikula och Kaanti
(2013) lyfter fram sprakets betydelse for all undervisning. Det handlar om att lararen &r
medveten om hur spraket anvands i amnet och att dessa vanor uppmarksammas i
undervisningssituationerna. Ut6ver flersprakighet ar a&ven multilitteracitet i dag ett centralt tema
i diskussionen om sprakmedvetenhet. Enligt Nikula och Kaanta (2013) &r begreppet
multilitteracitet en central del av sprakmedvetenheten: utvecklingen av individens
sprakmedvetenhet blir gynnsammare nar han eller hon kan tolka och lasa varierande typer av

texter och sprak.

Aalto och Tarnanen (2015: 73) konstaterar att den dkade invandringen ar en av orsakerna till
att sprakmedveten undervisning i olika @amnen behdvs. | dag forknippas sprakmedvetenhet ofta
med flersprakighet (Candelier 2017: 162). Flersprakigheten betonas dven i GLGU (2014), och
ett mal med undervisningen ar att elever pa ett naturligt sétt far anvanda sitt modersmal och de
sprak de kan under lektionerna och i dvriga aktiviteter i skolan. I likhet med GLGU (2014)
papekar Salo (2014) att flersprakigheten borde vara synlig i skolmiljon eftersom eleverna

kommer fran olika sprakliga och kulturella bakgrunder.

Enligt Dufva (1994: 23-24) &r det viktigt att undervisningen ar elevcentrerad for att den ska
beframja sprakmedvetenhet. Nar undervisningen ska genomforas sa att eleverna ar aktiva, kan
lararen stalla fragor om till exempel elevens mal, motivation och prioriteter for att kunna stodja
eleven i sprakinlarning och sprakmedvetenhet. Det har &ven visats att inlarandet av
sprakmedveten undervisning har manga fordelar (Kuukka m.fl. 2015: 117). Nar
sprakmedvetenhet beaktas i undervisningen framjar detta eleverna oavsett deras sprakliga
bakgrund. Undervisningen som sammanbinder sprak och textkompetens majliggor en mer

djupgaende forstaelse av undervisningens innehall (Kuukka m.fl. 2015: 117).
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Tabell 1. Fem doméner av sprakmedvetenhet (min sammanfattning av James & Garrett 1992).

Doman Definition

Affektiv domén - En personlig relation till spraket
- Tankar, attityder och kanslor péverkar
inlarningen.
Social domén - Uppfattningar om spréakets talare och kultur
- Att ha tolerans och forstaelse for olika
etniska grupper for att flersprakigheten ska

kunna vara en naturlig del av samhallet

Maktdoman - Medvetenhet om sprék och spréakets
osynliga betydelser
- Spréket kan anvandas manipulativt av dem
som har makt.
Kognitiv doman - Samband till maktdoménen (medvetenhet)
- Attt forstd sprdkets organisatoriska
principer, analysera dem och kunna prata
om sprak
- Att kunna jamfora sprak (hitta likheter och
skillnader mellan sprak)
Prestationsdoman - Samband mellan individens analytiska
formaga och kommunikativa kompetens
- Svart att mata om sprakmedvetna individer
ar battre pa att anvanda sprak—> diskutabel
domén
- Medvetenhet om sina svagheter i
sprakkunskaper kan stodja forbattring av

kunskaperna.

James och Garrett (1992; se tabell 1 ovan) presenterar fem olika doméner nar det galler de
fordelar som eleverna kan uppna genom sprakmedvetna aktiviteter i undervisningen. Den
affektiva doménen omfattar tanken om en dkad personlig relation till spraket. Nar uppfattningen
om spraket blir mer positiv, dr det naturligt att &ven motivationen att lara sig spraket okar. Den

andra doméanen ar social och den betraktar forhallandet mellan sprak och samhalle samt olika
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grupper. Denna synpunkt ar viktig i mangkulturella sammanhang eftersom det dar behdvs
tolerans och béttre relationer mellan olika etniska grupper. Maktdoménen betonar
medvetenheten om sprak eftersom man med hjalp av den &aven blir medveten om sprakets
osynliga betydelser. | detta perspektiv laggs tonvikten dven pa medvetenhet om den mojliga
manipulativa anvandningen av sprak eftersom man da far en storre makt. Den kognitiva
doménen innehaller tanken om att nar eleven forstar sprakets organisatoriska principer, Iar sig
eleven dven nya kognitiva strategier och mojligen fardigheter. Eleven lar sig till exempel om
likheter och skillnader mellan olika sprak. Den sista doméanen, prestationsdoman, har varit
under diskussion eftersom dess syfte ar att betrakta om det finns samband mellan individens
analytiska formaga och kommunikativa kompetens. Det ar dock svart att mata om
sprakmedvetna individer ar till exempel battre pa att lara sig sprak eller skickligare i att
kommunicera, och darfor kan prestationsdomanen ses som kontroversiell. (James & Garrett
1992: 12-20.)

I denna avhandling ar utgangspunkten till sprakmedvetenhet i undervisning liknande den i
GLGU (2014: 326). | sprakmedveten undervisning vacks alltsa intresse hos inlarare for de
sprakliga och kulturella resurser som finns i omgivningen. Dessutom ar ett mal att uppmuntra

elever till kommunikation i autentiska sprakmiljoer. (GLGU 2014: 326.)

3.1.4. Fem olika dimensioner av sprakmedvetenhet

Andersen och Ruohotie-Lyhty (2019) har skapat en modell som omfattar tanken om fem
dimensioner géllande sprakmedvetenhet (se figur 4). Enligt Andersen och Ruohotie-Lyhty kan
olika dimensioner vara samtidigt narvarande i sprakliga handlingar. | denna avhandling
anvander jag dessa dimensioner som en utgangspunkt for valet av 6vningar i materialpaketet

for att utveckla elevernas sprakmedvetenhet.
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Att tanka
metalingvistiskt

Attityder till sprak
och
sprakgemenskaper

Spraklig kreativitet

Sprakmedvetenhet

Metalingvistisk Att uppmarksamma
kunskap spraket

Figur 4. Fem olika dimensioner av sprakmedvetenhet (Andersen & Ruohotie-Lyhty 2019, min

overs.).

Den forsta dimensionen &r att uppmarksamma spraket och det betyder att man koncentrerar sig
pa spraklig form eller forhallandet mellan form och innehall. Spraket kan uppmarksammas till
exempel nér ordets betydelse ar oklar och eleven fragar om hjalp. Med den andra dimensionen
spraklig kreativitet avses daremot lekfull anvandning av spraket. Man kan till exempel byta ut
en bokstav i ordet som kan fa en helt ny betydelse. Man kan leka med sprakets betydelser,
former eller forbindelser mellan former och betydelser. Den tredje dimensionen metalingvistisk
kunskap omfattar spraket som ett system och regler som &r relevanta for att kunna anvanda
spraket. Dimensionen innehaller till exempel Gverséttning av termer och grammatiska regler.
Med hjélp av metalingvistisk kunskap kan man jamféra system av olika sprak och skonja
likheter mellan spraken. For att elever ska fa metalingvistisk kunskap om nya sprak, ska lararen

vara aktiv i att anvanda nodvandiga termer, sdsom ordklasser och kasus.

Nar det galler den fjarde dimensionen, att tanka metalingvistiskt, funderar man aktivt pa sprak
och svaren pa sprakliga fragor. Ett exempel pa detta &r att forsoka dra nytta av kunskaper man
har i sitt modersmal och andra sprak och med hjélp av dem losa sprakliga fragor. Det viktigaste
i att fundera metalingvistiskt ar att stodja det som eleven tanker, och inte ge fardiga svar pa

fragorna. Den sista dimensionen &r attityd till sprak och sprakgemenskaper. Bade vuxna och
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barn kan ha fordomar om olika sprak och sprakliga former. | GLGU (2014) presenteras attityder
till sprak och sprakgemenskaper som en del av sprakmedvetenhet. Denna dimension kan i
klassrummet diskuteras till exempel i samband med olika sprakliga varieteter. (Andersen &
Ruohotie-Lyhty 2019.)

3.2. Tonaringar som inlarare av sprak

| detta avsnitt redogor jag for typiska drag for ungdomen och andraspraksinlarningen under
puberteten. Dessutom behandlar jag centrala synpunkter med tanke pa sprakundervisningen av

ungdomar som &r viktiga att ta hénsyn till vid planeringen av materialpaketet.

3.2.1. Forandringar under tonaren

Enligt Aalto-Setéla och Marttunen (2007: 207) ar det centrala malet med utvecklingen under
ungdomen att uppna autonomi. Aalberg och Siimes (2007: 68) delar utvecklingen i ungdomen
i tre utvecklingsuppgifter som ar foljande: att 16sgora sig fran foréaldrarna, att ty sig till vanner
i stallet for foraldrar, och att anpassa sig till ungdomens fysiska férdndringar. Enligt Rantanen
(2000: 47) kan ungdomen delas in i tre olika faser: forpuberteten ungefar under aren 11-14,
puberteten under aren 15-18 och ungdomstiden under aren 19-22. Malgruppen i denna studie

ar elever i arskurs 7 och deras utvecklingsfas placerar sig alltsa i den forsta fasen.

Marttunen och Rantanen (2001: 519) papekar att utméarkande for forpuberteten ar exempelvis
svartvitt tdnkande, starka humdrsvangningar och sjalvupptagenhet. Dessutom har ungdomar i
forpuberteten ofta behov av intimitet, och de kan aven prata om saker pa ett visst satt &ven om
de skulle tycka tvartom. En anméarkningsvard aspekt ar aven att betydelsen av jamnariga
framhavs nar ungdomen héller pa att l6sgora sig fran foraldrarna. Gruppen som bestar av andra
ungdomar har en central betydelse for uppbyggnaden av ungdomens identitet. Den viktiga
utvecklingsuppgiften under forpuberteten ar att det sker forandringar i forhallande till
foraldrarna, till en sjalv och sin egen sexualitet. Nar ungdomen haller pa att ga igenom denna
utveckling, ar han eller hon ofta energisk och aktiv. (Se t.ex. Rantanen 2000: 46-47, Marttunen
& Rantanen 2001: 519.) Enligt Aalberg och Siimes (2007: 83) ar ungdomen ofta férknippad

med omogenhet.
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Utvecklingen som ungdomen gar igenom sker inte entydigt framat utan den innehaller bade
tillbakagang och framsteg — och séledes konflikter (Aalberg & Siimes 2007: 74). Ungdomar
har ofta barnsliga drag, sasom bangstyrighet och daliga vanor, och deras tal kan férandras till
kortare uttryck. Dessa forandringar kan &ven forklaras biologiskt. Huotilainen (2019)
konstaterar att hjarnan &r under stora férandringar i puberteten. Hjarnan och speciellt pannloben
utvecklas och dessa processer i hjarnan styr ungdomen mot att utveckla sig sjalv. Aven
uppfattningen om sig sjalv skapas i samband med att hjarnan utvecklas samt genom att den

unga personen utforskar vérlden.

Ur den kognitiva synvinkeln 6vergar ungdomar i forpuberteten fran de konkreta operationernas
stadium till de formella operationernas stadium (Piaget 1957, citerat enligt Aalto-Setdlda &
Marttunen 2007: 208). Detta betyder att ungdomens formaga att reflektera over sitt tankande
utvecklas. Dessutom lar sig ungdomen att anvanda abstrakta begrepp och ifragasatta

information.

Né&r man undervisar ungdomar &r det relevant att beakta typiska drag for ungdomen. Ett drag ar
att motivationen att ga i skolan och plugga samt skolframgangen ofta forsvagas (Aalberg &
Siimes 2007: 74). Dessutom kan koncentrationssvarigheter stéra ungdomarnas skolgang. Dessa
aspekter beaktas vid planeringen av materialpaketet genom att fasta uppmarksamhet pa
elevernas enkétsvar. Pitkdanen-Huhta (2008: 334-335) konstaterar att ungdomar ofta &r
internationellt orienterade speciellt i fraga om engelska spraket genom att anvanda olika slags
medier och popularkultur. Globaliseringen och flersprakighet ar enligt Pitkdnen-Huhta (2008)
nufortiden ofta en del av ungdomarnas vardag, men & andra sidan har man uttryckt oro dver
engelskans dominans i tondringarnas liv (se t.ex. YLE nyheter 21.9.2017). Intresset for

internationella medier kan dock ses som ett positivt tecken for sprakinlarningen.

3.2.2. Andraspraksinlarning

Enligt Abrahamsson (2011: 13) ar andraspraksinlarning ett allmant fenomen, men definitionen
ar dock inte oproblematisk. For att kunna definiera andraspraksinlarning maste man definiera
termerna andrasprak och inlarning. Abrahamsson (2011: 13) skiljer mellan forstasprak (L1)

och andrasprak (L2). Forstasprak tillagnas forst medan andrasprak lars in efter att forstaspraket
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tillagnats. Denna distinktion fokuserar pa ordningsfoljden i inlarningen av sprdk, men

andrasprak kan dven definieras som malsprak eller interimsprak.

Né&r man definierar inlarning &r det vanligt att dela in begreppet i tillagnande (acquisition) och
inlarning (learning) (Krashen 1981: 1-2). Distinktionen mellan begreppen handlar om att
tillagnandet syftar pa att sprakinlarningen sker naturligt och automatiskt nar man interaktivt
agerar i malspraksmiljon medan inlarningen forekommer i klassrumsmiljon. Aven
Abrahamsson (2011: 16) delar in sprakinlarningen i informell och formell inlarning. Informell
sprakinlarning sker i naturlig miljo utanfor klassrummet, sasom i det land dar spraket talas,
medan den formella inlarningen sker med hjalp av undervisning. | denna avhandling ar
sprakinlarningssynsattet formellt eftersom materialet bestar av undervisning som sker i

skolmiljon. Ovningarna i mitt materialpaket kan dock aven tillampas i informella sasmmanhang.

3.2.3. Alder och sprakinlarning

Uppfattningar om alderns inverkan pa sprakinlarningen har studerats ur olika synvinklar under
artionden och resultaten ar kontroversiella (se t.ex. Nikolov 2009: 2-6). Enligt Lambelet och
Berthele (2015: xiv) ar den allméanna synen pa sprakinlarningen att barn ar duktigare pa att lara
sig sprak 4n ungdomar och vuxna. Aven Lenneberg (1967: 142-150) framfor en teori om kritisk
period for sprakinlarningen. Enligt den klassiska teorin tillagnar barnet sig spraket lattare om
sprakinlarningen borjar fore puberteten. Efter denna kritiska period, det vill séga efter ungefar
12-13 ars alder, blir potentialen att lara sig sprak begransad och utlandsk brytning &r horbar.
Enligt Lenneberg (1967: 142-150) kan den kritiska perioden motiveras biologiskt eftersom sma
barn har en storre plasticitet i hjarnan och sdledes ar de kognitiva egenskaperna for

sprakinlarningen gynnsammare.

Lennebergs (1967) teori om den Kritiska perioden har dock kritiserats (se t.ex. Nikolov 2009).
Till exempel Krashen och Terrell (1988: 45) konstaterar att fragan om alderns inverkan pa
sprakinlarningen ar lite komplicerad. Aven om barn som bérjar lara sig ett nytt sprak fore
puberteten kan na upp till en hogre slutniva jamfort med vuxna, kan ungdomar och vuxna uppna
en hog niva snabbare eftersom de har kunskaper om andra sprak och kommunikation samt

omvarlden som barn inte har. Denna kunskap stodjer deras snabba sprakutveckling.
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Krashen och Terrell (1988: 46-47) fortsatter dock att puberteten kan vara en kritisk fas for att
lara sig ett andrasprak. Under puberteten 6kar betydelsen av det affektiva filtret mycket, det vill
saga ungdomars Oppenhet for att lara sig sprak blir mindre. Formagan att lara sig sprak
forsvinner inte, men ungdomar blockerar nddvéndig input som skulle vara en forutséattning for
tillagnandet av sprak (Krashen & Terrell 1988: 46-47).

Manga forskningresultat visar dven att skillnaden i slutlig beharskningsnivd mellan olika
startaldersgrupper galler ofta uttal och muntliga kunskaper. Krashen och Terrell (1988: 47)
konstaterar att aven om barn har battre majligheter att bli infoddlika talare av andraspraket, ar
skillnaderna ofta sma och det utesluter inte vuxnas potential att uppna hog niva i sina

sprakkunskaper.

Lambelet och Berthele (2015) har kartlagt undersékningar gjorda mellan 1974-2014 géllande
alder och sprakinlarning. Lambelet och Bertehele (2015: xv) kom fram till att fragan om alderns
paverkan ar komplicerad eftersom det finns en mangd bidragande faktorer i sprakinlarningen.
Det kan vara problematiskt att skilja aldersfaktorn fran till exempel kvantitet och kvalitet av
input eller fran tiden som inldraren har blivit utsatt for malspraket under lektioner. Aven
motivationsfragor ar centrala nar det galler slutnivan i sprakinlarningen. Enligt Cadierno och
Eskildsen (2018) finns det fordelar bade pa elever som bérjar tidigare och pa elever som borjar
senare. De som borjar lasa andraspraket tidigare har ofta hdgre motivation att lara sig spraket

medan aldre elever kan dra nytta av kognitiva fardigheter och darmed léra sig spraket snabbare.

Till sist vill jag konstatera att syftet med undervisningen av svenska som andra inhemska sprak
inte ar infoddlika kunskaper eller uttal (GLGU 2014). Enligt GLGU (2014) ar malen med
svenskundervisning till exempel att bekanta sig med de andra nordiska l&nderna och att utveckla

de kommunikativa fardigheterna.

3.2.4. Att undervisa ungdomar

Som konstaterats i avsnitt 3.2.1 ovan, innehdller ungdomen manga forandringar och
kannetecknas bland annat av humorsvangningar. Dessutom spelar jamnariga en viktig roll for
individen. Eftersom kansloreglering kan vara svart under puberteten, kan det synas aven i
klassrummet. Savolainen (2010) har med en yrkesovergripande projektgrupp skapat en

handbok foér dem som arbetar med ungdomar. Enligt Savolainen (2010: 11) sker férandringar
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béade hos individen och dven inom skolsystemet pa hogstadiet. Nar larare, grupper och klassrum
byts ofta, kan eleven ga miste om den uppmarksamhet som skulle vara viktig under en kanslig

tidsperiod. Ungdomar behover ofta kénslan av att vara uppskattade och betydelsefulla.

Lararens uppgift i undervisningen av ungdomar ar att satta och halla granser. Aven om eleverna
skulle protestera mot dessa, behover de dem for att fa trygghet i sitt liv. Trots att ungdomen
testar granser och kan bete sig utmanande, ar det viktigt att lararen fungerar som en handledare
och stodjer ungdomen pa deras vag till vuxen alder. Lararen behover dock inte vara van med
eleverna, utan det racker att han eller hon &r intresserad av vad eleven vill sdga. Skolans uppgift
ar dven att 6va de fardigheter som ungdomarna kommer att behdva som sjélvstandiga individer
i samhéllet, och skolans regler och grénser ar ett effektivt satt att genomféra denna uppgift.
(Savolainen 2010: 12-13.)

Eftersom ungdomstiden omfattar manga forandringar och ungdomen ofta testar med hjélp av
lararen om han eller hon duger, ar det viktigt att iaktta detta i materialpaketet. | materialpaketet
syns ungdomens psykiska forandringar pa det sattet att eleverna far ta ansvar for sitt eget arbete
och lararen har mer tid att fokusera pa enskilda individer. Jamnariga har en stor betydelse for
ungdomar och darfor ar det mojligt for dem att samarbeta med varandra. Dessutom kan

ovningarna genomforas pa manga olika nivaer sa att alla kan kéanna en kénsla av att ha lyckats.

3.3.  Svenskans stallning i finska skolor

| Finland finns det tva officiella sprak: finska och svenska (grundlag 731/1999). Denna
likvardiga status mellan dessa sprak har dock skapat debatt nar det géller skolmiljon och
sprakundervisningen. Diskussionen kring den obligatoriska svenskundervisningen i finska
skolor har pagatt i manga artionden. En anmarkningsvard synpunkt i denna diskussion &r en
motstridighet i lagstiftningen. | lagen star det inte att alla maste lara sig svenska i skolan

(Sundell 2011: 8). Lagstiftningen visar bara att sprakliga rattigheter i finska och svenska maste

tryggas.

Debatten kring obligatorisk svenska har sina roétter i den fennomanska rorelsens
forfinskningsprogram under 1800-talet, vilket ledde till sprakstrider mellan fennomaner och
svekomaner pa 1930-talet (Geber 2010: 10, 12-15). Efter den langa diskussionen om
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spraklagen beslutades det om den sa kallade tvasprakslinjen ar 1968 (Geber 2010: 28). Med
tvasprakslinjen menas att de flesta elever hade engelska som A-sprak och borjade lasa det pa
lagstadiet medan svenska var B-sprak med borjan pa arskurs 7. Antalet arsveckotimmar i
svenska i grundskolan var maximalt 12 fram till 1975 da sparbeslut ledde till en forminskning
till 9 arsveckotimmar (Geber 2010: 28).

Ar 1994 blev valfriheten pa grundskolans hdgstadium storre och darmed minskades antalet
arsveckotimmar i svenska fran 9 till 6 (Geber 2010: 28). Statsradet beslutade om en ny
forandring om uppdelning av arsveckotimmar i svenskundervisningen ar 2012. Fran och med
2016 skulle eleverna borja lasa svenska redan i arskurs 6 men antalet arsveckotimmar skulle
fortfarande vara 6 (Statsradets forordning 422/2012, § 6). Orsaken till detta beslut var de
forsvagade kunskaper som eleverna hade i svenska (OPH 2011). Malet med denna forandring

var att elevernas attityd till svenskundervisningen skulle bli mer positiv.

Argument for och emot den obligatoriska svenskundervisningen historiskt sett kan enligt Geber
(2010: 54-62) delas in i fem grupper: samhélleligt-juridiska, pragmatiska, pedagogiska,
historiskt-kulturella och ekonomiska argument. Idag forekommer det argument bade fér och
emot den obligatoriska svenskundervisningen. Pohjala (2010) framhéaver tva skal till behovet
av att lara sig svenska i finska skolor. For det forsta har Finland tva officiella sprak och for det
andra har vi kontakter med Sverige och de 6vriga nordiska landerna. Det finns dock skillnader

i behov av svenskkunskaper beroende pa bransch och omrade.

Ocksd i dag diskuteras om svenskundervisningen borde vara frivillig eller inte. Ar 2014
lamnades ett medborgarinitiativ om den frivilliga skolsvenskan till riksdagen (Yle nyheter
24.4.2014). Initiativet skrevs under av mer an 60 000 medborgare och syftet var att eleverna
sjalva skulle fa vélja mellan svenska och andra sprak. Fragan om frivilligheten ar dock inte
enkel (Palviainen 2011: 48). For det forsta paverkar foraldrarnas och jamnarigas attityder ofta
en tondrings val. Dessutom ar fragan framfor allt ekonomisk och organisatorisk eftersom
engelskan i vissa kommuner ar det enda sprak som kan erbjudas som A-sprak fran arskurs 3.
Man kan inte anta att det skulle finnas resurser att organisera undervisning i alla sprak som
eleverna skulle valja (Palviainen 2011: 64-65). Dartill skulle det kunna handa att svenskan
skulle falla bort helt ur sprakurvalet och darfor borde kommunerna vara skyldiga att erbjuda
svenskundervisning for att lagen om réattigheten till anvandning av modersmalet svenska eller

finska ska kunna tryggas. | tv-programmet A-studio (YLE 5.8.2019) diskuterades svenskans
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nodvandighet ur olika synpunkter. Aven i denna diskussion framkom det att frdgan om den
obligatoriska svenskundervisningen inte ar enkel och att den delar finlandarnas asikter — ocksa

i framtiden.

En annan diskussion kring svenskundervisningen har handlat om vem som ar kompetent att
undervisa i svenska (se t.ex. Tollola 2015, Rossi m.fl. 2017). Fran och med att
svenskundervisningen borjar i arskurs 6, har man diskuterat vem som éverhuvud kan undervisa
svenska pa lagstadiet. Rossi m.fl. (2017) har kartlagt kommunernas uppfattningar om vem som
undervisar i svenska pa lagstadiet. Enligt resultaten &r bade dmneslarare i svenska och
klasslarare ansvariga for svenskundervisningen i de flesta kommuner (62 %). | 30 procent av
kommunerna undervisar kompetenta svensklérare, medan 8 procent av kommunerna
meddelade att bara klasslarare undervisar i svenska i arskurs 6. Dessutom &r klasslarare sarskilt
osakra pa sina sprakkunskaper i svenska, och de skulle behéva mer stod och utbildning for att
na upp till kompetensen att undervisa i spraket. Bade det ringa antalet arsveckotimmar och

lararnas olika utgangspunkter i svenska skapar ojamlikhet bland elever.

Det har kommit fram att fragan om svenskans stallning i finska skolor ar mycket komplex och
att det finns olika asikter i temat. Eftersom enligt grundlagen (731/1999) ska bade finska och
svenska sprakliga rattigheter tryggas, har den obligatoriska svenskundervisningen varit
I6sningen pa detta. Losningen ar dock inte okomplicerad pa grund av brister i finlandarnas

kunskaper i och motivation till att lara sig svenska.

3.4. GLGU som utgangspunkt till materialpaketet

Den viktigaste utgangspunkten till materialpaketet & GLGU (2014) eftersom den styr
undervisningen i skolorna i Finland. Ett av malen med undervisningen i det andra inhemska

spraket svenska (B1-larokurs) ar foljande:

S1 Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen: Tehdaan ja raportoidaan havaintoja
pohjoismaisista kielenkéyttdympéristdistd, Suomen, Ruotsin ja muiden Pohjoismaiden kulttuurin
ominaispiirteistd sek& Pohjoismaita yhdistavista tekijoistd. Havainnoidaan suomenruotsin ja
ruotsinruotsin eroja sek& verrataan ruotsin kielt& oppilaiden aiemmin opiskelemiin kieliin.
Kéaytetddn sellaisia kielitiedon kasitteitd, jotka auttavat oppilaita kielten vélisessa vertailussa ja
ruotsin kielen opiskelussa. (GLGU 2014: 346.)
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Sprakmedvetenhet ar med andra ord ett centralt begrepp i den finlandska laroplanen for den
grundldggande utbildningen (GLGU 2014) och darfor fungerar den som den viktigaste
utgangspunkten till planeringen av materialpaketet. Enligt GLGU (2014: 28) ar kulturell
mangfald och sprakmedvetenhet viktiga teman i dagens skolmiljé och darfor syns tanken om
dessa dven i mitt materialpaket. | GLGU (2014: 28) star det dven att flersprakighet hor till den
kulturella mangfalden. Ett satt att synliggora den kulturella mangfalden och flersprakigheten i
skolan &r att jamfora spraken (Honko & Mustonen 2018). | materialpaketet uppmuntras
eleverna att jamfora svenska med andra sprak och darmed anvanda sina kunskaper i till exempel

finska och engelska.

Ett centralt tema i GLGU (2014: 28) ar dven delaktighet. For att eleverna ska kénna sig hérda
och uppskattade ska de f& mojligheten att pdverka och utveckla verksamheten. Aven Salo
(2014) betonar elevens aktiva roll i sprakundervisningen for att den ska kannas betydelsefull
for varje elev. Han framfor att eleverna kan vara med i planeringen av undervisningen och pa
sa satt fa anvanda malspraket i de sasmmanhang som de ar intresserade av. | GLGU (2014: 334)
betonas att eleven ska fa mojligheten att sjalvstandigt ta ansvar for sitt arbete. | denna
avhandling tar jag hansyn till elevernas delaktighet genom enkéater som paverkar hurdana
ovningar som ingar i materialpaketet. Ovningarna &r sddana att inlararen ar aktiv och kan

utnyttja sina fritidsintressen i uppgifterna. De kan genomféras pa egen hand eller i grupper.

| fraga om det andra inhemska spraket i den finska laroplanen (GLGU 2014: 324-325) betonas
utnyttjandet av den flersprakiga kompetensen i skolmiljén, hemma och pa fritiden. Dessutom
ska sprakundervisningen i skolan enligt GLGU (2014: 325) innehalla anvandningen av spraket
i olika sammanhang. Undervisningen i det andra inhemska spraket ska dven stddja den

sprakliga medvetenheten hos elever och den parallella anvandningen av olika sprak.

Malet med undervisningen i det andra inhemska spraket svenska i arskurs 7-9 &r att uppmuntra
elever till anvandningen av svenska i olika kommunikationssituationer och
informationssokning (GLGU 2014: 333). Aven forstaelsen av den kulturella mangfalden och
varden av olika sprakgemenskaper ar centralt. | GLGU (2014: 334) betonas anvandningen av
olika inlarningsmiljoer och olika satt att kommunicera. Ett sprakmedvetet mal ar att eleverna

ska bekanta sig med den flersprakighet och kulturella mangfald som finns i omgivningen.
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3.5.  Anvandning av digitala verktyg och sociala medier i undervisningen

I GLGU (2014) namns olika larmiljoer, sasom digitala verktyg och medier, som en del av
undervisningen i det andra inhemska spraket. | dagens samhalle &r digitala verktyg och virtuella
miljoer en stor del av vardagen for manga skolbarn. Det talas om digitalt infodda (digital
natives), och manga elever ar skickligare pa att anvanda digitala verktyg an sina larare
(Vallinkoski 2017). Man borde enligt Vallinkoski (2017) dock ta hénsyn till att alla inte ar vana
vid att anvanda olika tekniska verktyg och applikationer. Aven Diaz (2012: 84) pépekar att de
digitalt infodda ocksa behover lara sig hur man anvander till exempel internet och sociala

medier dven om de ofta ar vana vid webben.

Hékkinen m.fl. (2011: 53) konstaterar att i samband med utvecklingen av informations- och
kommunikationsteknologin har det uppstatt ett behov for nya larmiljoer. Olika sociala
larmiljoer erbjuder mojligheter till att synliggora sina tankar, undersoka olika lésningar och
dven skapa ny kunskap. A andra sidan spelar dven individualiteten en stor roll i dagens samhélle
och samspelet mellan det sociala och individuella skapar utmaningar for larmiljéerna. Hakkinen
m.fl. (2011: 60-61) kritiserar dock uppfattningen om att man kan anvanda den nya teknologin
utan att anpassa den for undervisningen. De papekar aven att teknologin inte ar nagon genvég

for inlarningen men den kan fungera som hjalpmedel.

Det finns manga orsaker till att utnyttja sociala medier i undervisningen. For det forsta kan de
stodja inlarningen, som jag papekat ovan. Dessutom ar fardigheten att kunna anvanda sociala
medier en del av allmanbildningen i dag. Forst och framst ar det viktigt att 6vervaga bade for-
och nackdelar av anvéndningen och fundera kring orsaken till den. Det &r &ven viktigt att
fundera pa hur anvandningen av sociala medier stodjer inlarningen. Nar lararen bestimmer sig
for att anvanda sociala medier i undervisningen, ar det viktigt att lara elever hur sociala medier

anvands och vilka de etiska principerna ar. (P6nka 2017: 9-10.)

I detta laromaterialpaket anvands digitala verktyg och sociala medier som stéd for
sprakinlarningen. Denna larmiljo har valts darfor att den ar en del av de flesta skolbarns vardag
och kan darfor ses som en naturlig miljo for dem. Dessutom erbjuder digitala miljéer manga
mojligheter for autentiska situationer som inte skulle finnas utan dessa verktyg. Meningen ar
att eleverna kan hitta intressanta satt att lara sig svenska och aven andra sprak nar de far anvanda

digitala verktyg och sociala medier som hjalpmedel.
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4 ANALYS AV ENKATEN

For att fa fram elevernas roster och asikter gillande svenskundervisningen genomforde jag en
enkdtundersokning i tva skolor. Enkédten innehaller bade flervalsfragor och 6ppna fragor. Jag
fick 18 svar. I detta kapitel presenteras och analyseras resultaten av enkétundersdkningen.

Enkéten var pa finska och jag har 6versatt bade frigorna och svaren till svenska.

4.1. Anvandning och inlarning av olika sprak bland elever

Den forsta delen av enkiten handlar om anvindning och inldrning av olika sprak i1 och utanfor
skolan. Alla har lart sig bade svenska och engelska i skolan. Dessutom har fyra elever lart sig
franska i skolan. I frdga om inlérningen av sprak utanfor skolan nimndes bland annat estniska,
tyska, norska, spanska och ryska. De flesta har lirt sig nimnda sprak med hjilp av internet eller

filmer.

Niér det giller elevernas anviandning av sprék i1 skolan kom det fram i alla svar att informanterna
anviander finska. Dessutom ndmnde fyra informanter att de anvinder engelska och tva
informanter anvénde svenska. En ndmnde &ven franska. Utanfor skolan anvénds forutom finska

dven engelska (12), svenska (1), ryska (1) och estniska (1).

Var anvander du dessa sprak?

20
15
10
0
internet, spel och sociala resor med kompisar
medier

M Var anvander du dessa sprak?

Figur 5. Anvindning av olika sprak bland elever (n=18).

Av figur 5 framgar att olika slags medier och spel dr populdra bland elever nér det géller deras

sprakanviandning. I 15 svar nimndes internet, spel (t.ex. ”CS” eller Counter-Strike, ett populart
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datorspel bland ungdomar) eller sociala medier. Atta elever anviinder olika sprik pé resor och
sju med kompisar. Eleverna bads dock inte precisera vilka sprak de anvéinder i de aktuella

sammanhangen.

Vilket sprak skulle du vilja lara dig?
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svenska engelska tyska ryska spanska nagot annat,

vilket?

H Vilket sprak skulle du vilja lara dig?

Figur 6. Sprak som eleverna skulle vilja ldra sig.

Figur 6 visar att det finns intresse for ménga sprak bland informanterna. Speciellt engelska ar
ett populdrt sprak eftersom 11 elever vill ldra sig det. Dessutom valdes tyska, ryska, svenska

och dven japanska.

Sammanfattningsvis har alla informanter lart sig bade svenska och engelska i skolan och
dessutom har négra dven lart sig franska eller spanska. Utanfor skolan har informanterna lért
sig engelska, svenska, ryska och estniska. Nar det géller deras sprakanvindning utanfor skolan
anvander de flesta av informanterna olika sprak pa nitet och néir de spelar eller anvander sociala
medier. En del anvidnder spraken dven pa resor och med kompisar. Har skulle det ha varit
intressant att veta noggrannare vilka sprak som anvands i olika ssmmanhang. Eftersom internet
och sociala medier dr centrala kanaler for informanterna, kommer materialpaketet att innehalla
ovningar som har att géra med anvdndning av internet och sociala medier. Dessutom kommer
materialpaketet dven att innehalla jimforelser mellan svenska och engelska eftersom de flesta

anvéander engelska dven utanfor skolan.
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4.2. Svenska utanfor skolan

I detta avsnitt presenterar jag svaren pa de pastdenden och fragor som handlar om anvindning

av svenska spriket och kontakter med Sverige utanfor skolan.

Jag har nagon gang anvant svenska utanfor
skolan.

15
10
5
, 1IN
Ja Nej

M Jag har nagon gang anvant svenska utanfor skolan.

Figur 7. Anvéndning av svenska utanfor skolan.

Av figur 7 framgar att fem informanter svarade ja och 13 nej pa pastdendet om de har anvént
svenska utanfor skolan. P& frigan om var de har anvént svenska svarade en att han eller hon
har anvént svenska i Stockholm, en hemma och en i Norge. Resten av informanterna gav inget
svar pd var de har anvint svenska. Detta kan bero pa att de inte ville eller orkade ange svaret

pa fragan.

Jag har nagon gang varit i Sverige.
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Ja Nej

M Jag har nagon gang varit i Sverige.

Figur 8. Elevernas resor till Sverige.
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En klar majoritet (14 av 18) har besokt Sverige (se figur 8). De flesta av eleverna som svarade
pa enkéten har alltsa varit i Sverige. En méarkvérdig aspekt dr jimforelsen mellan anvidndning
av svenska utanfor skolan och elevernas resor till Sverige. Bara 5 av 18 har anvént svenska
utanfor skolan men 14 av 18 har varit i Sverige. Nar malgruppen dr sjundeklassister kan svaren

bero pa att de inte har hunnit ldra sig svenska forrén de har varit i Sverige.

Svensksprakiga kompisar eller slaktingar

15
10
5
0 I [ [ | [ | [ |
Ja Nej svenska finska och finska finska och
svenska engelska

M Jag har svensksprakiga kompisar eller slaktingar.

M Vilket sprak anvdander du med dem?

Figur 9. Svensksprakiga kompisar eller sléktingar.

Figur 9 visar att 5 av 18 svarade att de har svensksprakiga kompisar eller slédktingar. Det &r
alltsa ganska manga som har personliga kontakter med svensksprikiga. Nér det giller sprak
som eleverna anvidnder med sina svensksprakiga bekanta, var svaren finska och svenska (1),

bara svenska (1), bara finska (2) samt finska och engelska (1).

Vad gor du pa fritiden pa svenska?

15
10
5
. — [
lyssnar pa svensksprakig  foljer svensksprakiga inget avdem
musik konton pa sociala medier

M Vad gor du pa fritiden pa svenska?

Figur 10. Anvindning av svenska pa fritiden.
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Frigan om anvindning av svenska pé fritiden visar att de flesta elever inte anvinder ndgra
svensksprakiga medier, sdsom sociala medier eller bloggar (se figur 10). Bara en valde
alternativet lyssnar pd svensksprdkig musik och tre alternativet foljer svensksprakiga konton pad
sociala medier. Utover de forslag som ndmns i figur 10 fanns det svarsalternativ som /dser
svensksprakiga bloggar, tittar pd svensksprakiga tv-program/filmer, ldiser svensksprakiga
webbsidor, ldser svensksprakiga tidningar och ndagot annat, vad. 14 informanter angav att de

inte gér ndgonting av de nimnda alternativen.

Skulle du kunna tanka dig att gora
nagonting avdem som namns ovan?

15

10

0 I

Ja Nej

B Skulle du kunna tanka dig att géra nagonting avdem som namns ovan?

Figur 11. Att kunna tanka sig att anvdnda svensksprikiga medier.

Svaren pa de tva foregdende fragorna visar att eleverna inte ar sérskilt aktiva anvdndare av
svenska (se figur 10 och 11). Bara tva av dem som svarade pa frdgan i figur 10 med inget av
dem (n=14) skulle kunna tdnka sig att kunna anvdnda ovanndmnda medier pa svenska. De
positiva svaren motiverades genom att det skulle kunna vara intressant och att man skulle kunna
titta pd svensksprékiga filmer med finsk textning. Nej-svaren motiverades med att man inte dr
intresserad av svenska, eller sa kunde de inte motiveras alls. Tva svarade dven att man kan hitta
samma information pa finska eller pd andra sprik och dérfor vill de inte till exempel titta pa tv

eller lyssna pd musik pé svenska.
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Jag far tillrackligt med tips pa hur jag kan

ova svenska utanfor skolan.
20
15
10

Ja Nej

M Jag far tillrackligt med tips pa hur jag kan 6va svenska utanfor skolan.

Figur 12. Tips pa att 6va svenska utanfor skolan.

Enligt svaren pa péstdendet i figur 12 har eleverna tillrickligt med information for att ova
svenska dven utanfor skolmiljon. 15 svarade ja pa denna frdga medan bara tre informanter

tyckte att de inte far tillrdckligt med tips pa att kunna 6va svenska utanfor skolan.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att eleverna inte anvinder svenska sérskilt ofta utanfor
skolan dven om de i princip vet hur de kan gora det. En del av informanterna anser att svenska
ar trakig och dérfor vill de inte anvinda spréket utanfor skolan. Nigra informanter for sin del
tycker att det dr onodigt med svenskan eftersom de kan gora allt pa andra sprak, sdsom finska
eller engelska. Svaren pa fragorna gillande anvdndning av svenska utanfor skolan beaktar jag
1 materialpaketet sa att det innehaller 6vningar om hur svenska spréket syns i elevernas
ndromgivning. Syftet dr att eleverna kan fa flera tips pd hur de kan anvénda svenska spriket

utanfor skolan och mojligen hitta ett relevant och intressant sitt att va spraket.

4.3. Svenskan i skolan

I detta avsnitt behandlas elevernas tankar om svenskan i skolan. Figur 13 nedan visar hur

informanterna upplever teman i1 de bocker som anvénds i &mnet svenska.
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Teman i larobocker i svenska ar intressanta.

20
15

10

0 ]

Ja Nej

B Teman i svenskamnets bocker ar intressanta.

Figur 13. Teman i ldrobocker 1 svenska.

Bara tre av 18 tycker att temana 1 ldrobockerna 1 svenska ér intressanta (se figur 13). De som
svarade ja motiverade svaren pa foljande sitt: “teemat ovat ajankohtaisia — temana dr aktuella”,
“useimmiten ovat mutta joskus ei ollenkaan — oftast dr de (intressanta) men ibland inte alls”,
och en informant motiverade inte sitt svar. Motiveringar for nej-svaren var ofta att eleven inte
gillar svenska, eller svaren inte kunde motiveras alls. Har kan man fundera pa om eleverna
verkligen tycker att temana 1 bockerna dr trakiga eller om det har med attityden till svenskan att

gora gillande informanter som inte kunde motivera svaret.

Hurdana 6vningar skulle du vilja gora pa
svensklektioner?

10

8

6

4

z i B

0
ovningari par- eller ovningar pa muntliga  projektarbeten
boken grupparbeten internet ovningar

B Hurdana 6vningar skulle du vilja géra pa svensklektioner?

Figur 14. Omtyckta dvningstyper pa svensklektioner.

Figur 14 visar att bade dvningar i larobocker, par- eller grupparbeten och évningar pa internet
ar lika populdra bland elever. Muntliga 6vningar och projektarbeten dr ddremot mindre
populéra. Det fanns dven mojlighet att ange andra typer av 6vningar (ndgot annat, vad?) som

eleven girna gér men det kom inga forslag. Detta kan bero pa att alternativen som fanns pa
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enkdten var s& dvergripande att eleverna inte kunde komma med nagra forslag. Det skulle ha
varit bra att ange noggrannare alternativ i forvig sé att jag skulle ha fatt utforligare information

om de dvningstyper som informanterna dnskar.

Eftersom de flesta informanter tycker att &mnen i lirobdcker i1 svenska inte dr intressanta, skulle
man 1 fortsdttningen kunna undersoka vilka teman som faktiskt dr intressanta for tondringar.
Inom ramen for denna undersokning ligger fokus pa varierande typer av Ovningar och
valfriheten 1 vissa Gvningar sa att varje elev kan hitta intressevickande sétt att 14ra sig svenska.
Dessutom framgar det av resultaten ovan att par- och grupparbeten och 6vningar pa internet ar
populdra. Darfor kommer materialpaketet att innehalla uppgifter pa bdda typerna. Eleverna
uppmuntras till att samarbeta med varandra for att kunna dra nytta av varandras kunskaper.
Ovningarna i liroboken kommer inte att vara med i denna studie eftersom syftet ir att skapa

material som saknas 1 ldroboken.

4.4. Oppna svar

I detta avsnitt presenteras hur eleverna svarade pé fragan dir de skulle fortsdtta meningarna.

Den forsta meningen borjade med jag tycker att svenska dr... Denna mening visade bade
positiva och negativa uppfattningar om svenska spraket. Sju av 18 svarade att svenska ér ganska
trevligt, medan sju informanter svarade att svenska dr onddigt eller trdkigt. Tva svarade att
svenska &r svart och en tyckte att det dr nyttigt att kunna svenska. En svarade dven att svenskan
ar onyttig eftersom “alla” pratar engelska i Sverige. Den hér frdgan visar att sikter om svenska

spraket fordelar sig ganska mycket bland informanterna.

Den andra meningen var att ldra sig svenska dr... Elevernas svar pd denna fraga var mer
negativa jimfort med den foregdende fragan. Det mest anvidnda svaret pd denna mening var att
lara sig svenska ar trakigt eller onddigt (10 av 18), till exempel ’ihan ok mut edelleenki turhaa
— helt okej men fortfarande onddigt”. Fem informanter hade en positiv uppfattning om att lira
sig svenska och en minoritet (2 av 18) tyckte att det dr svart. Informanterna ser alltsa inldrningen

av svenska bade som trevligt och nyttigt men dven som trakigt och svart.
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Den tredje meningen var det trevligaste med svensklektionerna dr... Denna mening fortsattes
pa manga olika sitt. Fem informanter svarade att det trevligaste ar par- och grupparbeten.
Dessutom ndmndes det i fyra svar att det trevligaste med svensklektionerna &r att géra 6vningar
i boken eller att lyssna pa texter. Tvd informanter tyckte dven att videor dr det basta med
svensklektionerna. Resten av svaren omfattade synpunkter som inte har med innehallet i
svensklektionerna att gora, sdsom “tunnin péidttyminen — ndr lektionen tar slut”. Enligt
informanterna innehéller svensklektioner alltsa trevliga dvningar, men alla kunde inte ange

nagot som skulle vara trevligt med svensklektionerna.

Svaren pd meningen det trakigaste med svensklektionerna dr... handlade om svensklektioner
pa en allmén niva. Har svarade sju informanter att 1 allménhet &r Gvningarna de trakigaste
medan tva preciserade sina svar med att de skriftliga dvningarna ar de trékigaste. Tv4 tyckte att
muntliga 6vningar &r trakiga. Resten av svaren handlade om att allt ar trakigt eller att de inte

kan precisera vad som dr det allra trékigaste med svensklektionerna.

Nésta mening var pd svensklektionerna gér vi oftast... En majoritet (13 av 18) av informanterna
svarade att de oftast gor ndgot slags 6vningar pé svensklektionerna men de flesta preciserade
dock inte sina svar desto ndrmare. I de preciserade svaren ndmndes muntliga dvningar,
horforstaelsedvningar och dvningar i boken samt grupparbeten. En fortsatte meningen med

’viha kaikkee — allt mojligt” och en fortsdttning var ’kivoja juttuja — roliga grejer”.

Den sista meningen med Sppna svar borjade med pd fritiden... Tanken bakom uppgiften var att
fi information om elevernas fritidsintressen som kan anvéndas i planeringen av materialpaketet.
Manga hade dock forknippat den med svenska spraket och svarat att de inte anvinder svenska
pa fritiden. En hade svarat att han eller hon anvéander svenska for lite vilket tyder pa att eleven
skulle vilja anvéinda mer svenska pa fritiden. De som hade fortsatt meningen med att skriva om
sina fritidsintressen nimnde spel, kompisar, trdningar och internet. Spel och internet har dven

forekommit 1 tidigare svar (se figur 5).
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JAG VILL LARA MIG MER
SVENSKA.

10
Jag vill lara mig mer svenska.

[e]

()]

IS

N

JA NEJ

Figur 15. Viljan att ldra sig mer svenska.

Péstaendet 1 figur 15 ovan delade asikterna ganska jimnt. Motiveringarna pa det positiva
alternativet (9 av 17) handlade om viljan att bli béttre pa svenska, att kunna dra nytta av
svenskkunskaper och att fa battre betyg. Speciellt ett svar var intressant: ”En halua oppia lisdi
ruotsia, koska se on tylsdd, mutta tulen tarvitsemaan sitd aikuisena koska haluan lentdjaksi. —
Jag vill inte ldra mig mer svenska eftersom det dr trakigt men jag kommer att behéva det som
vuxen eftersom jag vill bli pilot.” 1 detta svar syntes alltsa att det inte &r trevligt att plugga
svenska men att man kommer att behova spraket i framtiden. De som inte ville ldra sig mer
svenska (8 av 17) motiverade sin syn med att de varken behdver, vill eller &r intresserade av att
lara sig mer svenska. Motiveringarna till det negativa alternativet handlade d&ven om att de redan

har tillrackliga baskunskaper 1 svenska.

Aven om det i flera svar kom fram att svenska och att lira sig svenska ir trakigt eller onddigt,
finns det dnda ett behov av kunskaper i svenska (se figur 15). Dessutom kom det fram att
svensklektioner oftast innehéller olika slags dvningar. Ovningarna ansigs vara bade trevliga
och trakiga. I ménga svar saknades dock en ndrmare precisering vilket slags 6vningar det &r

frdga om.

4.5. Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man konstatera att de elever som svarade pé enkéten ser svenska

spraket badde som onyttigt och trakigt men dven som ett nyttigt och trevligt &mne. Dessutom vill
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drygt hélften av eleverna ldra sig mer svenska trots den dominerande negativa attityden till
svenska (jfr Tuokko 2009 i kapitel 1 ovan). Den negativa attityden till att l4ra sig svenska kan
ha att gora med Krashens och Terrells (1988, se avsnitt 2.3.3) affektiva filter som paverkar
tonaringarnas sprakinldrning. Enligt denna syn dr ungdomar inte lika Gppna att lira sig sprak

som yngre barn.

Enligt svaren anviander eleverna mycket internet och sociala medier samt spelar olika slags spel.
Resultaten visar dock att de gor detta pa finska eller engelska och behover alltsé inte kunna
svenska for att anvdnda till exempel sociala medier. Engelska dr dven det dominerande
frimmande spréket i elevernas vardag enligt svaren. Dessa svar beaktar jag 1 materialpaketet sa
att 6vningarna innehaller tanken om att sprakmedvetenhet 6kas med hjélp av svensksprakiga
sociala medier. Dessutom innehaller 6vningar en jimforelse mellan svenska, finska och

engelska och dven andra nordiska sprék.

I frdga om svenskan i skolvérlden anses temana 1 ldrobockerna 1 svenska vara ointressanta.
Motiveringarna till detta handlar dock mest om attityden till svenska spraket. Detta tyder pa att
instdllningen till temana 1 ldrobdckerna kan vara forknippade med attityder till spraket. Detta
resultat far stod i en studie av Green-Vénttinen m.fl. (2010, se dven avsnitt 1.3) som visar att
dven manga gymnasieelever forhéller sig kritiska till 1dromedel som anvinds pa lektionerna.
Enligt undersokningen av Green-Vénttinen m.fl. (2010) upplevs texterna i boken som oidkta

och de dnskar sig mer varierande material.

De mest omtyckta 6vningstyperna pa svensklektionerna dr ovningar pé internet, dvningar i
laroboken och par- eller grupparbeten. Dessutom verkar kompisarna vara av stor betydelse for
eleverna vilket stodjer Marttunens och Rantanens teori (2001, se avsnitt 2.3.1). Darfor

uppmuntras eleverna till att samarbeta med att 16sa uppgifterna i materialpaketet.

Sammanfattningsvis syns enkdtsvaren 1 materialpaketet i form av 6vningstyper som mojliggor
anvindning av internet och sociala medier samt anvéndning av olika sprék, sdsom engelska i
l6sandet av vissa uppgifter. Dessutom beaktas de jimnaérigas betydelse for tondringarna genom
att dvningarna kan goras i grupp. Till sist anvinds varierande typer av dvningar samt elevernas

valfrihet betonas 1 vissa uppgifter.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I denna avhandling har jag redogjort for viktiga synpunkter pa sprakmedvetenhet, att undervisa
ungdomar och svenskans stallning i finska skolor. Dessutom har jag anlagt vidare teoretiska
synpunkter pa materialpaketet, vilket har innehallit utgangspunkter fran GLGU (2014) och
anvandning av digitala verktyg i undervisningen. | detta kapitel diskuterar jag min avhandling

med tanke pa mina forskningsfragor samt tar fram nagra svarigheter som dok upp under arbetets

gang.

Den forsta forskningsfragan var

e Hur har man definierat begreppet sprakemedvetenhet inom tidigare forskning?

Som det har kommit fram, ar sprakmedvetenhet ett komplext fenomen och det rader brist pa
konsensus om begreppets betydelse inom forskningen. Oklarheter om begreppets betydelse kan
skapa kontroversiella uppfattningar. Aven om olika undersokningar skulle ha samma tema, kan
innehallet syfta till helt olika saker. Till exempel kan man med sprakmedvetenhet syfta till
medvetenhet om sprakets struktur och form eller till medvetenhet om olika sprak som finns i
vérlden. Dartill ar sprakmedvetenhet ett centralt begrepp i den finska laroplanen men det finns
ingen tydlig definition av det. Det kan ses som positivt pa det sattet att lararna kan anvanda
kreativitet i hur de uppfattar och genomfér tanken om sprakmedvetenhet. A andra sidan kan det
skapa osékerhet hos larare om hur sprakmedvetenhet kan genomféras och vad som kréavs av

lararen for att kunna undervisa sprakmedvetet.

Den teoretiska bakgrunden innehaller dven pedagogiska aspekter som man ska ta hansyn till
vid undervisning av tondringar. Vid genomgang av tidigare studier om alderns paverkan i
sprakinlarningen kom det fram att temat ar kontroversiellt. En del aldre undersokningar (se t.ex.
Lenneberg 1967) visar att om sprakinlarningen borjar som barn kan det na en infoddlik niva i
muntlig produktion. A andra sidan har man visat att vuxna har sédana kunskaper om omvarlden
som hjalper dem att lara sig spraket snabbare, d&ven om den slutliga nivan kan bli lagre (se t.ex.
Krashen & Terrell 1988). Krashen och Terrell (1988) har redan pa 1980-talet presenterat tanken

om det affektiva filtret som paverkar tonaringarnas sprakinlarning. Fragan om alderns inverkan
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pa sprakinlarningen &r inte enkel dven av den anledningen att det kan vara svart att skilja olika

faktorer at, sasom hurdan input inlararen har fatt (Lambelet & Berthele 2015).

Enligt undersokningar (se t.ex. Aalto-Setdla & Marttunen 2007, Huotilainen 2019) formas
tonaringarnas hjarna om under puberteten och utvecklingen gar bade fram och tillbaka. Dessa
forandringar leder aven till vissa drag i beteendet, sasom daliga vanor, sjalvupptagenhet och
starka humorsvangningar. Dessutom har andra jamnaringa en stor betydelse for en tonaring
som haller pa att l6sgdra sig fran foraldrarna. Alla dessa drag ar synliga dven i skolvarlden och
darfor ar det viktigt att ta hansyn till dem nar man undervisar eller planerar laromaterial for

malgruppen.

Né&r det galler svenskans stallning i finska skolor har diskussionen om den obligatoriska
svenskan pagatt i flera artionden. Den senaste forandringen i svenskundervisningen skedde
2016 nar svenskundervisningen skulle borja fran arskurs 6 vilket har lett till diskussionen om

vem som dverhuvudtaget & kompetent att undervisa i svenska (se t.ex. Rossi m.fl. 2017).

Den andra forskningsfragan var

e Hur beaktas enké&tsvaren vid planeringen av materialpaketet?

Nar det géller enkatundersokningen som genomfordes i tva skolor, kom det fram vissa
svarigheter. For det forsta var det svart att fa forskningstillstand av alla foraldrar eftersom det
var i pappersform. For det andra kan manga faktorer ha paverkat elevsvaren, sasom attityd till
svenska spraket och informanternas alder. Sjalva enkaten var delvis lyckad, men till exempel i
fraga om var eleverna anvander olika sprak skulle man ha kunnat be dem precisera vilka sprak
de anvénder i olika sammanhang for att fa annu mer information. Efterat borjade jag dven
fundera pa om flervalsfragorna styrde svaren pa de 6ppna meningarna. Om eleverna har svarat
pa flervalsfragor pa ett visst satt (t.ex. manga nej-svar), kan det ha paverkat deras attityd till de

Oppna meningarna.

I elevsvaren kom fram olika attityder till svenskan. En del visade sig ha en negativ attityd till
svenska spraket och att lara sig svenska. En del tyckte dock att det ar trevligt och nyttigt att lara
sig svenska. | fraga om sprakanvandningen utanfor skolan kom det fram att bara nagra fa i

sjalva verket anvander svenska. Forutom finskan &r engelskan dominerande bade i skolan och
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pa fritiden. Eleverna tycker att de har fatt tillrackligt med information om var de kan anvéanda
svenska utanfor skolan men de drar inte nytta av denna mojlighet. Det handlar om att de inte
behdver svenska eftersom de kan gora allt pa andra sprak, sasom finska eller engelska. Svaren
pa elevenkaten var inte Gverraskande utan jag kunde pa basis av min vardagserfarenhet och

tidigare forskning (t.ex. Tuokko 2009) férvanta mig en negativ attityd till svenska.

Elevsvaren beaktas vid planeringen av materialpaketet sa att Gvningarna innehaller en
jamforelse mellan svenska och engelska och dven andra sprak. Dessutom uppmuntras eleverna
att samarbeta med kompisar. Ovningarna innehéller aven sociala medier och anvandning av

internet eftersom de enligt elevsvaren &r centrala delar av deras vardag.

Den tredje forskningsfrdgan var

e Hur forverkligas tanken om att 6ka sprakmedvetenhet i materialpaketet?

Resultaten av den sista forskningsfragan syns i den tredje delen av avhandlingen,
materialpaketet. Tanken om att 6ka sprakmedvetenhet forverkligas 1 materialpaketet konkret
till exempel i uppvarmningsdelen. Eftersom sprdkmedvetenhet kan ses pad ménga olika sétt har
jag forsokt ta med olika aspekter pa den 1 materialpaketet. Tema 1 innehéller 6vningar som 6kar
spridkmedvetenhet sd att man lar sig att anvidnda svenska (och dven andra sprak) ndr man soker
information om resor. Dessutom omfattar det forsta temat 6vningen om finlandssvenska och
diskussionsdvningar om attityder till olika dialekter, sprak och talare. Som Andersen och
Ruohotie-Lyhty (2019) konstaterar, ar attityder till sprak och sprékets talare en del av
spraikmedvetenhet. Ovningar i tema 2 omfattar vningar som forknippar det tidigare inlérda
med en konkret situation. Dértill innehaller temat 6vningar om nordiska namn samt spraklekar.
Tema 3 &r sociala medier och det siktar pd att oka sprakmedvetenhet genom att erbjuda kunskap
om hur man kan anvinda sociala medier pa svenska och dirmed komma i kontakt med svenska

spréket pd fritiden.

I de tva sista temana, 4 och 5, fokuseras jimforelsen av spraken. I det fjirde temat bekantar
eleverna sig med danska och norska, lar sig négra fraser pa dessa sprak samt lar sig jimfora
dem med svenska. I det sista temat jamfors svenska spriket med finska och engelska. Eftersom
de flesta elever i den finska skolan har kunskaper i bada spraken, utnyttjas i det sista temat

kunskaperna genom att eleverna ska losa uppgifter med hjélp av finska och engelska.
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Jamforelsen mellan olika sprik dr en del av GLGU (2014, se avsnitt 2.5.1) men dven en del av
de fem doméner av sprakmedvetenhet som ndmns av James och Garrett (1992, se avsnitt 2.1.3,

tabell 1). Dérfor ar jamforelsen mellan spraken centralt i materialpaketet.

Eftersom ldrarna upplever begreppet sprakmedvetenhet som ett brett och oklart begrepp (se
t.ex. Gok & Rajala 2017, Hutka 2019), hoppas jag att detta materialpaket kan hjédlpa och
inspirera lirarna att utveckla sin sprikmedvetna undervisning. Sprakmedvetenhet ar en relativ
ny foreteelse i den finska skolmiljon och det finns mycket som man skulle kunna studera inom
faltet i framtiden. Det skulle till exempel vara intressant att underséka noggrannare elevernas
sprakmedvetenhet och hur eleverna sjalva upplever begreppet och vad det innebér i praktiken

enligt dem.
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BILAGA 1: Enkaét

Hei!

Tama kyselytutkimus on osa opintoihin liittyvad tutkielmaani. Tutkielmani tavoitteena on
selvittad ylakouluikaisten oppilaiden ndakemyksiad kielitietoisuuteen liittyen ruotsin kielessa
sekd vastausten avulla luoda uutta opetusmateriaalia. Kysymyksiin ei ole oikeita tai vaaria
vastauksia. Kaikki kyselylomakkeiden vastaukset kasitelladn luottamuksellisesti, eika niita
kéytetd muuhun tarkoitukseen. Kenenkdaan henkil6llisyys ei selvid kyselyvastauksista.

Vastaathan kysymyksiin huolellisesti.

Kiitos vastauksistasi ja aurinkoista loppukevatta!

Lotta VVahéajylkka, Jyvaskylan yliopisto

Mité Kielid olet oppinut

a) koulussa?

b) koulun ulkopuolella?

i) missé olet oppinut néita kielia?

Mit& Kkielid haluaisit oppia?

Mita Kkielid kaytat koulussa?

suomi ruotsi englanti muu, mika?

Milla kielilla ajattelet?

suomi ruotsi englanti muu, mik&?

Mit4 kielid kaytat koulun ulkopuolella?

suomi ruotsi englanti muu, mika?
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Missa kiytat niitd Kielid? (esim. internet, kaverit, sukulaiset, matkat...)

Olen joskus kayttanyt ruotsia muualla kuin koulussa.
Kylla
Ei

Missa?

Ruotsin oppikirjan aiheet ovat lahella omia kiinnostuksen kohteitani.
kyll&
ei

Perustelu:

Millaisia tehtavatyyppeja tekisit mieluiten ruotsin oppitunneilla? Ympyroi kaikki sopivat
vaihtoehdot.
a) Kirjan tehtavia

b) suullisia tehtavia
c) pari-/ryhmétehtavia
d) tehtdvia internetissa

€) muuta, mita?

Minulla on ruotsinkielisia sukulaisia tai tuttavia.
Kylla
Ei

Jos vastasit kylla, mita kieltéa puhut heidan kanssaan?

suomi ruotsi englanti muu, mika?

Olen joskus kaynyt Ruotsissa.
Kylla
Ei
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Mité seuraavista teet vapaa-ajallasi ruotsin kielella? Ympyroi kaikki sopivat vaihtoehdot.

a) kuuntelen ruotsinkielista musiikkia

b) luen ruotsinkielisid blogeja

c) katson ruotsinkielisié videoita/tv-ohjelmia/elokuvia

d) seuraan ruotsinkielisia tilej& sosiaalisessa mediassa (esim. Instagram, Snapchat, Tiktok)

e) luen ruotsinkielisi nettisivuja

f) luen ruotsinkielisia lehtia

g) en mitadn naista

Jos vastasit kohdan g, voisitko ajatella tekevasi jotain edellisen kohdan vaihtoehdoista?

kylla
ei

Perustelu

Koen saavani tarpeeksi vinkkeja siihen, kuinka voin harjoitella koulussa opiskelemiani

kielia koulun ulkopuolella.
kylla

€l

Jatka lauseita

Haluan oppia

lisada

ruotsin

kielta,

En halua oppia

lisda

ruotsin

kielta,

Minusta ruotsin kieli on

Ruotsin opiskelu on

Mukavinta ruotsin tunneilla on

Tylsinta ruotsin tunneilla on

Yleensa ruotsin tunneilla tehdaan

Vapaa-ajallani

koska

koska
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BILAGA 2: Materialpaket

MATERIALPAKET TILL ARSKURS 7 MED
SPRAKMEDVETENHET SOM

UTGANGSPUNKT
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Till IGraren:

Sprdkmedvetenhet &r ett centralt begrepp i Idroplanen (GLGU 2014).
Begreppet dr dock komplext och kan forstds pd mdanga olika satt. Det har
materialpaketet innehdller &vningar som syftar p& att oka elevernas
sprdkmedvetenhet ur olika synvinklar. Mdalgruppen dr den 7:e drskursen men

ovningarna kan differentieras till olika stadier.

Materialpaketet innehdller 5 olika teman. Nar évningarna genomférs med
sjundeklassister rekommenderar jag att de gors i nummerordning eftersom
ovningarna i slutet ar mer krGdvande &n de i boérjan. Vissa &évningar kréver
kunskaper fran tidigare dvningar for att kunna genomféras. Om dvningarna
genomfors med dldre elever kan de dven godras som enskilda uppgifter.
Lararen kan anvédnda o6vningarna som kompletterande material pd
lektionerna och filldmpa dem i sin egen undervisning. Materialpaketet syftar
alltsé till att fungera som stdéd ndr lararen vill betona sprédkmedvetenhet i

undervisningen.

Temana i materialpaketet ar féljande: uppvdrmning, att planera en resa,
framme i Sverige, sociala medier, danska och norska samt jamfér spréken. Jag
skulle vilia framhdva betydelsen av jdmférelsen mellan olika sprék eftersom det
kan hjdlpa eleven att forstd sprdken pd ett nytt satt. Eleverna kan alltid dra
nytta av sina kunskaper i andra sprdk ndr ett nytt sprék Iars in genom aftt

upptdcka likheter och skillnader mellan spréken.

Till sist vill jag ge ndgra praktiska tips till anvandning av materialpaketet. Ge
eleverna det stdd som de behdver. Om eleven har svagare kunskaper i
svenska, uppmuntra till samarbete eller anvdndning av andra hjdlpmedel,
sdsom ordbdcker. Om eleven har bra svenskkunskaper och ér féardig snabbare
an andra, uppmuntra ftill fill exempel I&sning av bloggtexter. Det har

materialpaketet innehdller mest diskussionsévningar eller andra évningar som
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kan genomfdéras genom aft arbeta i grupper. Mdalet ar att vdcka

sprdkmedvetenhet hos elever och darfor ar diskussionen viktig.

Ovningarna i materialpaketet f&r anvdndas och ftilldampas enligt &rarens

behov. Hoppas att du har nytta av detta materialpaket!

Lotta V&hajylkka
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UPPVARMNING!

Tavoite: Tutustua oman arkiympdriston kielelliseen maailmaan ruotsin kielen
osalta. LisGtd kielitietoisuutta konkreettisesti huomioimalla laheltd 16ytyvat

kieliympdristot.

Madlet: Att bekanta sig med den vardagliga sprakmiljon gdllande svenska
spraket. Att oka sprdkmedvetenhet genom att uppmdrksamma de

ndrvarande sprakmiljerna.

Tehtava 1: Aloitetaan kotikaupungistasi!

Aloitetaan seikkailu kotikaupungista. Ensimmdisen osion tavoitteena on
selvittdd, kuinka ruotsin kieli ndkyy tai kuuluu oppilaiden arjessa. Jos
paikkakunta on yksikielinen eik& ruotsin kieleen térmda&d usein, apuna voi
kayttdd kotoa 16ytyvid ruotsinkielisiG asioita. Oppilaat havainnoivat viikon ajan
vastaantulevia ruoftsinkielisiad asioita. TGman jalkeen keskustellaan tunnilla
ryhmiss@, minkdlaisissa tilanteissa oppilaat kohtaavat ruotsin kieltd omassa
arjessaan.

Vinkki: Opettaja voi tarvittaessa antaa lisdd vihjeité ruotsinkielisten ympdaristdjen
I6ytamiseksi. Loytyykd sieltd esimerkiksi elintarvikkeita, joissa on ruoftsinkielistd
tekstide Kuinka on ohjekirjojen laita? Ehkd kotoa 16ytyy jotain kean kalusteitae
Ekstra: Luokaa yhteinen Thinglink-seind, johon tagddtte kuvin, tekstein tai

esimerkiksi videoin, kuinka ruotsin kieli nakyy arjessanne.

Ovning 1: Vi bérjar i din egen hemstad!

Vi borjar dventyret i hemstaden. Mdlet med den forsta delen ér att reda ut hur
svenska spréket syns och hors i din vardag. Om orten &r ensprdkig och man
moter svenska sdllan kan eleven leta efter svensksprdkiga ting i sitt hem. Elever
ska observera den svensksprdkiga miljon i sin vardag under en vecka och
ddarefter diskuteras observationerna pd lektionen i smé grupper.

Tips: Lararen kan vid behov ge flera tips p& hur svenska sprdket syns i
hemstaden. Finns det livsmedel eller instruktionsbdcker med svensk texte Eller

lkea-moblere
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Extra: Skapa en Thinglink-végg. Tagga med hjdlp av bilder, text eller till exempel

videor hur svenska spréket syns i er vardag.

Tehtava 2: Jatketaan tutustumista ruotsinkieliseen ymparistoosi!

Nyt kun oppilaat ovat tutustuneet oman ympdristdonsd ruotsinkieliseen
maisemaan, on aika yrittdd selvittdd ruoftsinkielisid haasteita. Oppilaat
valitsevat edellisessd tehtdvassd listaamistaan asioista jonkin ruotsinkielistd

tekstia sisaltdvan asian. Tavoitteena on selvittad tekstin merkitys.

Oppilaat etenevat seuraavasti:
1 Lue ruotsinkielinen teksti Iapi ja mieti, 16ydatkd sieltd tuttuja sanoja.
2 Jos et 16ydd ftuttuja sanoja, pohdi, muistuttaako jokin sana jotain
suomenkielistd tai englanninkielistd sanaa.
Jos 16yddat tuttuja sanoja, pohdi, mitd ne voisivat olla suomeksi.

Viimeinen vaihtoehto on katsoa apua sanakirjasta.

Ovning 2: Fortsétt att bekanta dig med svenska spraket i din omgivning!
Ndr eleverna har bekantat sig med svenska sprdket i sin vardag dr det dags att
besvara svensksprdakiga frégor. Eleverna ska vdlja en sak frdn sin lista som

innehdller svensk text. Mdlet dr att utreda vad texten betyder.

Gor s har:
1 L&s igenom den svensksprdkiga texten och fundera pd om det
finns bekanta ord.
2 Om du inte hittar ndgra bekanta ord, fundera p& om det finns
n&got ord som liknar ett finskt eller engelskt ord.
3 Om du hittar bekanta ord, fundera pd vad de kan betyda pd
finska.

4 Till sist, anvdnd ordboken som hjdlpmedel.
TEMA 1: ATT PLANERA EN RESA

Tassa teemassa valmistellaan matkaa Ruotsiin.
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Tavoite: Lisatd kielitietoisuutta siten, ettd opitaan etsimddn tietoa internetista eri
kielid hyddyntden. Ndin opitaan sek& uutta sanastoa ettd tiedonhakua
kielitietoisuutta lisGten. Pohditaan myds asenteita eri kielid ja kieliryhmida

kohtaan ja lisGtaan tietoisuutta omista asenteista.

| det har temat forbereder vi oss infor resan till Sverige.

Malet: Att 6ka elevernas spradkmedvetenhet s& att de 1ar sig séka information
pd ndatet med hjdlp av olika sprdk. Man lar sig bdde nya ord och
informationssékning och dkar samtidigt sin sprdkmedvetenhet. Mdlet ar Gven
att fundera pd attityder fill olika sprdk och sprdkgemenskaper och bl

medveten om sina egna attityder.

Tehtava 1: Varataan matka!

T&ssa tehtdvdassd on tarkoituksena etsid ruotsinkielisiltd sivuilta matka vdlille
Helsinki-Tukholma. Oppilas efsii liput kahdelle henkildlle ja laittaa ylds matkan
tiedot (aikataulu ja hinta). Lisdksi oppilas etsii mielenkiintoista tekemistd
laivamatkalle ja littdd tiedot aktiviteeteista vastaukseen. Tahdn 16ytyy apua
OMBORD/MERELLA-osiosta.

Vinkki: TGman tehtadvan voi suorittaa hakemalla tietoa joko suomenkielisilta tai
ruotsinkielisiltd sivuilta. Tukena voi kayttdd myds alla olevaa sanalistaa.

./ indline fi

ww Viki . . &

Ovning 1: Boka resal!

| den hdr dvningen séker eleven biljetter till resan mellan Helsingfors och
Stockholm. Eleven sdéker en passande resa fill tvd personer och skriver upp
tidtabellen och priset. Dessutom ska eleven leta efter infressanta aktiviteter fill
resan och tilldgga informationen om dessa i svaret. Man kan hitta akfiviteter i
delen OMBORD.

Tips: | den hdr 6vningen kan eleverna sdka information antingen pd finska eller

pd svenska. De kan dven anvdnda ordlistan som stdd.

" vikingline fi


https://www.vikingline.fi/
https://www.vikingline.fi/sv-fi/
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" vikingline fi/sv-fi/
Ordlista:

Boka varata
Kryssning risteily
Reguljdrresa reittimatka
Vdalja valita

Hamn satama
Datum pdivamaadrd
Soéka etsid

Tehtava 2: Aika lvoda matkasuunnitelma
Nyt kun matka on varattu, voidaan odotellessa luoda matkasuunnitelmal Alla
olevaan taulukkoon on sijoitettu kohteet, joiden I&pi matka kulkee. Oppilaiden
tehtdvand on eftsid tekemistd kaupunkeihin. Oppilaat tutustuvat Googlen
avulla alla oleviin kaupunkeihin ja etsivat kaupungin tarkeimpi& nahtavyyksia,
ravintoloita tai muuta mielenkiintoista tekemistd. Apuna voi kayttad alla olevia
sivustoja tai googlettaa omilla hakusanoilla. (esim. aft géra i Stockholm).
Oppilaat voivat tarvittaessa kayttdd apuna sanakirjaa tai etsid tietoa suomeksi
ja englanniksi.

i or fi

" S advi :

s :

Ovning 2: Dags att skapa en resplan

Ndr resan ar bokad, kan vi fortsatta till resplanen. | nedanstdende tabell stér
det stadder som resan gdrigenom. Eleverna ska séka aktiviteter fill resan. Med
hjdlp av Google bekantar eleverna sig med stdderna och séker efter
sevardheter, restauranger och annan intressant sysselsattning som man kan

gobra i stadderna. Som hjdlp kan anvdndas nedanstdende ldnkar eller man kan


https://www.vikingline.fi/sv-fi/
https://tripadvisor.fi/
https://www.tripadvisor.se/
https://visitsweden.com/
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googla med egna sékord (t.ex. att géra i Stockholm). Eleverna kan anvénda
ordbdcker vid behov eller séka information pd finska och pd engelska.

) . .

i or fi

it :

Destination Att gora

Helsingfors

Stockholm

Oslo

Kopenhamn

Malmo

Tehtava 3: Suomenruotsalaisuus

Ennen kuin matka jatkuu Helsingist& kohti Tukholmaa, tutustutaan hieman
suomenruotsalaisuuteen.

Vinkki: Oppilaita voi ohjeistaa laittamaan ruotsin- tai  englanninkieliset

tekstitykset tehtdvan yhteydessé olevaan videoon.

Ohjeistus ja tehtavat 16ytyvat alla olevasta linkistd.

" ingli f 11406053967 47026437

Ovning 3: Finlandssvenskar
Innan resan fortsatter mot Stockholm, bekantar vi oss med finlanssvenskhet.

Tips: Eleven kan titta p& videon med svensk eller engelsk text.

Ovningar och instruktioner finns [ Thinglink:

./ inal f 11404053967 47026433


https://www.tripadvisor.se/
https://tripadvisor.fi/
https://visitsweden.com/
https://www.thinglink.com/scene/1140605396747026433
https://www.thinglink.com/scene/1140605396747026433

63

Tehtava 4: Matkalla Tukholmaan

A:

Laivassa ollessa on aikaa pohtia omia asenteita eri kielid puhuvia kohtaan.
TassG tehtdvassd oppilaat pohtivat, millaisia ajatuksia suomen kielen eri
murteiden kuuleminen herattdd. Keskustelu voidaan kdydd pienissd ryhmissé
tai koko ryhmdan kesken riippuen ryhmdan koosta. Keskustelukysymyksi&: Milté

murre kuulostaa? Millaisia ajatuksia murteen puhujasta heraé?e

Apuna voi kayttdd alla olevia linkkej&d (ndytteitd eri murteista) tai pohtia

kysymyksiéd oman arkikokemuksen pohjalta.

Jatketaan ruotsin kieleen. Oppilaat kuuntelevat muutaman minuutin mittaisen
patk&n suomenruotsia ja riikinruotsia esimerkiksi jostakin alla olevien linkkien
podcasteista. Sen jalkeen oppilaat pohtivat ja keskustelevat, millaisia ajatuksia
eri ruoftsinkielisten varieteettien kuuleminen herattad. Keskustelukysymyksia:

- Milta eri varieteetit kuulostavat?

- Millaisia ajatuksia varieteetin puhujasta herdde

Alla on linkkej& suomenruotsalaisiin ja ruotsalaisiin podcast-sivustoihin. Tassa
tehtdvassd voi antaa valmiiksi suosituksia podcasteista tai antaa oppilaiden
valita omiin mielenkiinnon kohteisiin sopivia podcast-patkid kuunneltavaksi.

" I i i ar/
https://poddtoppen.se/


https://www.kotus.fi/aineistot/puhutun_kielen_aineistot/murreaanitteita/suomen_murrekirjan_aanitteet
https://www.kotus.fi/aineistot/puhutun_kielen_aineistot/murreaanitteita/suomen_murrekirjan_aanitteet
https://www.is.fi/kotimaa/art-2000005649399.html
http://poddtoppen.fi/finlandssvenska-poddar/
https://poddtoppen.se/
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Oppilaat keskustelevat omista asenteistaan eri kielid puhuvia kohtaan.
Keskustelun voi toteuttaa pienemmissd ryhmissd tai koko ryhmdan kesken.
Keskustelukysymyksid:

- Mitd kielig/murteita kuulet omassa arkiympdristdssdsie Miltd heiddn
puheensa kuulostaa? Millainen kdasitys sinulle tfulee kieliryhmien
edustqjistae

- Mitkd kielet/murteet kuulostavat miellyttavaltd? Mitkd eivate Ovatko

jotkin arsyttavan/ikavan kuuloisiae Osaatko perustella, miksie

Huom.! Tavoitteena on tehdd oppilaat tietoisiksi omista asenteista ja
ennakkoluuloista eri kieliryhmid kohtaan. Ohjaa keskustelua tarvittaessa.
Huolehdi, ettei kukaan luokassa oleva tule syrjityksi kielellisen tai etnisen

taustansa takia.

Ovning 4: Pa vdg till Stockholm!

A:

P& bdten har man tid att fundera pd sina attityder till olika sprék. | den har
ovningen diskuterar eleverna hurdana tankar olika finska dialekter vécker hos
dem. Diskussionen kan genomfdras i smd& grupper eller i hela gruppen
beroende pd gruppens storlek. Diskussionsfrdgor: Hur I&ter dialekten2 Hurdana

tankar vacks om dialektens talare?

Som hjdlp kan ni anvanda nedanstéende I&nkar eller s& kan eleven fundera

kring frdgorna via sina egna upplevelser.

Vi fortsatter till svenska sprdket. Forst ska eleverna lyssna pd en bit

finlandssvenska och sverigesvenska (t.ex. poddavsnitt). Darefter funderar och


https://www.kotus.fi/aineistot/puhutun_kielen_aineistot/murreaanitteita/suomen_murrekirjan_aanitteet
https://www.kotus.fi/aineistot/puhutun_kielen_aineistot/murreaanitteita/suomen_murrekirjan_aanitteet
https://www.is.fi/kotimaa/art-2000005649399.html
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diskuterar eleverna hurdana tankar olika svenska varieteter vacker hos dem.
Diskussionsfragor:
- Hurlater de olika varieteterna?

- Hurdana tankar vacks om dialektens talare?2

Under l&nkarna nedan finns det finlandssvenska och sverigesvenska
poddavsnitt. Ldraren kan vdlja poddar som eleverna ska lyssna pd eller
eleverna kan en och en eller i smé& grupper vdlja en infressant podd som de vill
lyssna pad.

https://poddtoppen.se/

C:
Diskussion om egna attityder till talare av olika sprdk. Diskussionen kan
genomforas i smda grupper eller i hela klassen. Diskussionsfragor:
- Vilka sprdk eller dialekter hor du i din vardag? Hur I&ter deras tale Hurdan
uppfattning far du av sprékgruppens representant?
- Vilka sprdk eller dialekter I&ter treviiga? Vilka gorinte det?2 Finns det sprdk

som l&ter irriterande 2 Kan du motivera din dsikte

OBS! Mdlet ar att eleverna ska bli medvetna om sina attityder och férdomar till
olika sprakgrupper. Styr diskussionen vid behov. Se till att ingen blir diskriminerad

p& grund av sin sprdkliga eller etniska bakgrund.


http://poddtoppen.fi/finlandssvenska-poddar/
https://poddtoppen.se/

66

TEMA 2: FRAMME | SVERIGE

Tavoite: Lisatadn kielitietoisuutta yhdistelemalld aiemmin opittua konkreettisiin
tilanteisin  sek& leikkimdalla kielelld. Kielelld leikkiminen on osa kielellista

luovuuttao.

Madlet: Att 6ka sprdkmedvetenhet med hjdlp av att férbinda det tidigare
inldrda med konkreta situationer och genom aftt leka med sprdket. N&r man

leker med spréket 6vas éven sprdklig kreativitet.

Tehtava 1: Tervetuloa Tukholmaan!

Tehtdvan tarkoituksena on tutustua Tukholman kaupunkiin seké etsidé ja neuvoa
reitti  satamasta johonkin Tukholman kohteeseen. Oppilaat valitsevat
matkasuunnitelmasta jonkin kohteen Tukholmassa ja etsivat reitin satamasta
sinne. He luovat ruotsiksi yksinkertaisen keskustelun, jossa toinen kysyy apua ja
toinen neuvoo tietd. Apuna voi kayttadd Googlemaps-sovellusta tai jotakin
muuta karttaa. Alla olevaa sanalistaa voi kdyttadd myds apuna tarvittaessa.
Oppilaat adnittavat tai videoivat keskustelun opettajan ohjeiden mukaan.

Lahtbdosoitteena on Stadsgdrden, Tegelvikshamn, SE-11645 Stockholm.

Sanalista:

Ursakta, var ligger...2 Hur kommer jag dite
till v&nster

till hoger

rakt fram

l&ngs

Ovning 1: Valkommen till Stockholm!

Malet med évningen dar att bekanta sig med Stockholm genom att séka och
visa vagen till ett resemadl i Stockholm. Eleverna vdljer ett resemal utgdende
frdn sin resplan och sdker rutten dit. De ska skapa en diskussion s& att den ena
frdgar och den andra visar vdgen. Som hjdlp kan eleverna anvdnda

applikationen Googlemaps eller nGgon annan karta. Ordlistan nedanfér kan
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vara till hj@lp. Eleverna spelar in diskussionen enligt l&rarens instruktioner.

Utgdngsadressen ar Stadsgdrden, Tegelvikshamn, SE-11645 Stockholm.

Ordlista:

Ursakta, var ligger...¢ Hur kommer jag dite
till v&nster

till hdger

rakt fram

l&ngs

Tehtava 2: Mikas sinun nimi on?
A:
Ruoftsissa oppilaat tapaavat ikaGtovereitaan. He padtyvat keskustelemaan ja
vertailemaan suomalasia nimid ruotsalaisiin. Tassa tehtavassd pohditaan oman
nimen alkuperdd ja sen mahdollisia kytkdksid ruotsalaisin nimiin. Oppilaat
vastaavat alla oleviin kysymyksiin ruotsiksi. Apuna voi kayttdd Googleaq, ja
esimerkiksi sivustoa www.nimikirja.fi.

- Vad ar ditt namn?

- Ar ditt namn typiskt finskt?

- Varifrdn kommer ditt namn?

- Vad skulle du kunna heta pd svenska?

B:

Taman tehtdvan tavoitteena on tutustua pohjoismaisiin nimiin. Tutustutaan
my®&s islantilaisen nimenmuodostuksen periaatteisiin. Alla ohjeistukset oppilaille
tehtavaa varten.

1. Kun mietit ruotsalaisia sukunimid, mitd sinulle tulee mieleen? Tee parisi
kanssa lista mieleen juolahtavista ruotsinkielisistd sukunimistd. Entd
etunimete Listatkaa nditdkin muutamia. Voitte halutessanne tutustua
lis&& ndihin Googlettamalla “de vanligaste efternamnen i Sverige” och

“de vanligaste namnen i Sverige”


http://www.nimikirja.fi/
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Islannissa nimet muodostetaan erityiselld periaatteella. Tutustu alla

olevaan linkkiin ] muodosta itsellesi nimiislantilaisella

nimenmuodostuksen periaatteella. hitps://www.kielikello.fi/-/islantilaiset-
nimet

LisGtehtava: tee tehtdva A, mutta pohdi tanskalaisia ja norjalaisia nimid.

Ovning 2: Vad heter du da?

A:

| den hdr dvningen funderar eleverna pd sitt namns ursprung och om det

mojligen har svensk hdrstamning. Eleverna svarar pd& foljande fradgor pd

svenska. Som hjdlp kan anvdndas Google eller till exempel webbsplatsen

kit fi

Vad ar ditt namn?
Ar ditt namn typiskt finskt@
Varifrdn kommer ditt namn?

Vad skulle du kunna heta pé svenska?

Malet med den hér dvningen ér att bekanta sig med nordiska namn. Dessutom

blir eleverna bekanta med de isldndska namngivningsprinciperna. Instruktioner

finns nedan.

1.

Ndar du ténker pd svenska efternamn, vad kommer du pé&2 Skapa en lista
med ditt par éver svenska efternamn som ni kan komma pd. Hur &r det
med fornamn? Lista dven dessa. Ni kan édven googla "de vanligaste
efternamneni Sverige” och "de vanligaste namnen i Sverige”.

P& Island bildas efternamnen pd ett speciellt sétt. Bekanta dig med de
isldndska efternamnen och bilda ett efternamn till dig sjalv med hjalp av

den isldndska principen. hitps://www.kielikello.fi/-/islantilaiset-nimet

3. Gor évning A men bekanta dig med norska och danska namn.

Tehtava 3


https://www.kielikello.fi/-/islantilaiset-nimet
https://www.kielikello.fi/-/islantilaiset-nimet
http://www.nimikirja.fi/
https://www.kielikello.fi/-/islantilaiset-nimet

69

A: Kielella leikittelya

T&ssa tehtdvassad on tavoitteena lisatd kielitietoisuutta leikin kautta. Tehtdvassa
leikitddn sanapareilla. Oppilaille voi pohjustaa aihetta suomen kielen
sanapareilla, kuten talo-palo, kana-sana... Yksi kirjain voi siis muuttaa sanan
merkityksen tdaysin. Tassd tehtdvdassd tutustutaan vastaaviin sanapareihin

ruotsin kielen osalta, esimerkiksi far-var-tar.

Alla on kuvia erilaisista asioista. Oppilaiden tavoitteena on muodostaa kuvista
pareja siten, ettd parit soinfuvat keskenddn. Opettaja voi esimerkiksi tulostaa
kuvat ja leikata ne. Oppilaat voivat pelata korteilla ryhmiss@, tai koko luokka

voi pelata yhdessa.

B: Jatketaan kielileikkia
Kun oppilaat ovat ratkaisseet kuvatehtavan, he pohtivat alla oleville sanoille
pareja kokeilemalla! Apuna voi kayttdd sanakirjaa merkitysten [6ytdmiseksi.
Joillekin sanoille voi [6ytad useita merkityksid. Esimerkiksi sana hal - pdl, kal,
mal, SAL!

o lupp~>

e VAr>

e skdgg~>

e pil>

o tdg->
Lisd& ideoita kielelld leikittelyyn voit 16yt&é alla olevasta linkistd:

https://www.folkhalsan.fi/spraklekar/

Ovning 3

A: Nu leker vi med spraket!

Nu &kar vi sprdkmedvetenheten med hjdlp av en spréklek. | den hér dvningen
leker vi med ordpar. Lararen kan berdtta om temat genom att berdtta om
finska ordpar sdsom talo-palo, kana-sana. En bokstav kan alltsd férandra
betydelsen helt. | den hdr dvningen I&r eleverna sig svenska ordpar, fill exempel

far-vAar-tar.


https://www.folkhalsan.fi/spraklekar/
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Nedan finns det bilder p& olika saker. Eleverna ska bilda par sé att orden rimmar
med varandra. L&raren kan till exempel skriva ut bilderna och klippa dem fill

mindre kort. Eleverna kan spela med korten i mindre grupper eller hela klassen

kan spela tillsammans.

gunga tunga

notter fotter

fyra myra




ren sten

ko sko

mus hus
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B: Vi fortsatter med sprakleken
Nd&r eleverna har 16st dvningen med bilderna ska de bilda egna ordpar genom
att prova vilkken bokstav som passar i ordet. Ordboken kan anvédndas som
hjalpmedel fér att hitta betydelser. Till exempel ordet h&l > pal, k&l, mal, SAL
e |upp~>
o VAr>
o skagg—>
o pil>
o tag>

Flera idéer till spréklekar kan du hitta under féljande Iank:

st/ folkhalsarn.fi/ ekar/


https://www.folkhalsan.fi/spraklekar/
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TEMA 3: SOCIALA MEDIER

Matkalla kohti Osloa oppilaat kaipaavat tekemista. Tasta kokonaisuudesta sita
Ioytyy sosiaalisen median parissa.

Tavoite: LisaGtd kielitietoisuutta konkreettisesti tarjoamalla mahdollisuuksia
kohdata ruoftsin kieltd arkipdivassd ja some-maailmassa. Tutustua ruotsinkielisiin

vaikuttaijiin.

Pa vagen mot Oslo vill eleverna ha nagonting att géra. | det har temat hittar de
sysselsattning med sociala medier.

Madlet: Att dka sprékmedvetenhet konkret genom att erbjuda mojligheter att
mota svenska spréket i vardag i sociala medier. Aft bekanta sig med

svensksprdkiga influensers.

Tehtava 1: Ruotsinkieliset vaikuttajat

Oppilaat pohtivat parin kanssa tai pienissd ryhmissd, ketd ruotsalaisia tai
suomenruotsalaisia some-vaikuttajia he tietdvat. He voivat pohtia tubettagjia,
instagram-vaikuttajia, bloggaagjia... Oppilaat keskustelevat myds, milla kielell&
kyseinen vaikuttaja pdivittdd kanaviaan. Ndistd voidaan tehdd luokan

yhteinen lista.

Ovning 1: Svensksprakiga influerare

Eleverna funderar parvis eller i smd& grupper pd vika svenska eller
finlandssvenska influerare de kdanner ftill. De kan exempelvis fundera kring
youtubers, instagram-influerare eller bloggare. Eleverna diskuterar pd vilket
sprdk influerare uppdaterar sina kanaler. Ni kan skapa en gemensam lista dver

svenska influerare i hela klassen.

Tehtava 2: Jennifer Kald

Oppilaat katsovat Youtubesta Jennifer Kaldin haastattelun ja vastaavat
itseddn  koskien seuraaviin  kysymyksiin.  Tehtdvd voidaan  suorittaa
keskustelemalla pienissd ryhmissa.

- Vilka sprék kan du?
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- Har du lart dig ndgot sprék utanfor skolan?g
- Vilka sprdk skulle du vilia kunna?

- Vad ténker du, varfér borde man léra sig olika sprék?
2y=

Ovning 2: Jennifer Kald
Eleverna tittar pd en intervju med Jennifer Kald p& Youtube och svarar pd
fdljande fradgor. Ovningen kan genomféras i form av diskussion i smé grupper.
- Vilka sprék kan du?
- Har du lart dig ndgot sprdk utanfor skolan?
- Vilka sprdk skulle du vilia kunna?

- Vad ténker du, varfér borde man léra sig olika sprék?
2y=

Tehtava 3: Haaste!

Anna oppilaille haaste seurata jotakin ruotsiksi somea padivittdvad vaikuttajaa
vahintddn viikon ajan, esimerkiksi Instagramissa, Snhapchatissa tai Youtubessa.
Keskustelkaa tadman jalkeen koulussa ryhmiss@, mitd oppilaat ovat oppineet

ruotsinkielisen some-tilin seuraamisesta.

Vinkkeja ruotsinkielisiin tileihin Instagramissa:
viktoriaharrysson

tovahelgesson

gonzanellie

ijustwanttobecool

therese

situationer

lucas_simonsson

biancaingrosso (ruoftsiksi ja englanniksi)

mMOllys

Vinkkeja ruotsinkielisiin tileihin Youtubessa:


https://www.youtube.com/watch?v=sCLM4u6sqO8
https://www.youtube.com/watch?v=sCLM4u6sqO8
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Therese Lindgren
| just want to be cool
JLC

Tova Helgesson

Ovning 3: En utmaning!
Utmana eleverna att folja ndgot svensksprdkigt konto pd sociala medier i minst
en vecka. Diskutera ddrefter i smd grupper vad eleverna har Iart sig av att folja

svensksprdkiga konton.

Tips pa svensksprakiga konton pa Instagram:
Viktoriaharrysson

Tovahelgesson

Gonzanellie

ijustwanttobecool

Therese

Situationer

Lucas_simonsson

Biancaingrosso (bdde pd svenska och engelska)
MOllys

Tips pa svensksprakiga konton pa Youtube:
Therese Lindgren

| just want to be cool

JLC

Tova Helgesson

Tehtava 4: Ruotsinkieliset tubettajat
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Tassa tehtévdassa tutustutaan tarkemmin muutamiin ruoftsinkielisiin tubettajiin.

Ohjeet ja tehtdvananto 16ytyvat alla olevasta linkista.

./ al T 1144243151 404364721 2editor- I

Ovning 4: Svenska youtubers
| den hér dvningen bekantar sig eleverna nédrmare med ndgra svensksprdkiga

youtubers. Instruktioner och dévningen finns under IGnken nedan.

nttps://www.thinglink.com/scene/11442431514063667212editor-closed


https://www.thinglink.com/scene/1144243151406366721?editor-closed
https://www.thinglink.com/scene/1144243151406366721?editor-closed
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TEMA 4: DANSKA OCH NORSKA

Tassa teemassa kuljetaan Oslon ja K6openhaminan lapi norjan ja tanskan
kieliin tutustuen.

Tavoite: Tutustua pohjoismaisiin  kielin, norjaan ja tanskaan. Lisata
kielitietoisuutta vertailemalla kyseisid kielid ruotsin ja suomeen. Oppia
ymmartédmadn yksinkertaisia fraaseja ndilld kielilld. Kielten vertailu liséGé

metalingvististd tietoisuutta ja ajattelua.

| det har temat reser vi genom Oslo och Kopenhamn och lar oss samtidigt
norska och danska.

Malet: Att bekanta sig med de nordiska sprdken norska och danska. Att 6ka
sprdkmedvetenheten genom att jdmféra spréken med svenska och eventuellt

finska. Att I&ra sig forstd enkla fraser p& norska och danska.

Tehtava 1

A: Kuuntele norjaa

Tassa tehtavassd kuunnellaan norjan kieltd muutaman minuutin p&atkéd ja
pohditaan, miltd se kuulostaa. Oppilaat keskustelevat, miltd norjan kieli
kuulostaa verrattuna ruotsin kieleen ja mahdollisesti muihin heid@n osaamiinsa
kieliin. Kuuluuko puheesta yhtadn tuttua sanaa?

Alla olevista linkeista 16ydat norjankielisia tv- ja radio-ohjelmia.
https://radio.nrk.no/

https://tv.nrk.no/

Opettaja voi pdattdd aihepiirin tai kuunneltavan/katsottavan ohjelman
ennakkoon, tai oppilas voi itse etsid kiinnostavan ohjelman. Jalkimmdainen
vaihtoehto olisi suositeltavaa, jotta oppilas saisi tunteen, ettd voi vaikuttaa.

Opettaja voi myos valita sopivat vaihtoehdot ja antaa oppilaiden valita niistd.

B: Vertaa ruotsia norjan kieleen

Tassa tehtdvassa verrataan yksinkertaisia norjankielisié fraaseja ruotsin kieleen.


https://radio.nrk.no/
https://tv.nrk.no/
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Keskustellaan siitd, kuinka kirjoitetut fraasit eroavat toisistaan ruotsiksi ja norjaksi.
Tavoitteena on etsid konkreettisia yhtaldisyyksid ja eroavaisuuksia. Alla on
listattuna fraasit. Huvom.! Oppilaat voivat aluksi keskittyd vertailemaan ulkoasuja
(sisaltdd ei tarvitse ymmartad aluksi), ja sen jdlkeen voitte yhdessd pohtia

fraasien merkityksid.

Ekstra: Kyseisid fraaseja voi halutessaan harjoitella Quizletissa.

Ovning 1

A: Lyssna pa norska

| den hdr 6vningen lyssnar eleverna pd norska spréket i ndgra minuter och
diskuterar hur det Iater j@mfort med svenska och méjligen andra sprdk som de
kan. De kan dven diskutera om de hér ndgot bekant ord. | nedanstdende
|&nkar hittar du norska radio- och tv-program.

https://radio.nrk.no/

https://tv.nrk.no/

Lararen kan bestGmma temat eller programmet som eleverna lyssnar eller tittar
pa& eller sé kan eleverna sjdlva f& bestdmma. Jag rekommenderar att Idraren
I&ter eleven pdaverka valet pd ndgot satt, exempelvis kan Iéraren ge ndgra

alternativ och eleven far vdlja det mest intressanta.

B: Jamfor svenska med norska
| den har uppgiften évar eleven pd enkla fraser pd norska och j@mfér dem med
svenska. Mdalet ar att hitta konkreta likheter och olikheter. Fraserna finns listade

nedan.

Exira: Eleverna kan aven ova pd& fraserna i Quizlet.


https://quizlet.com/421932411/norska-svenska-flash-cards/
https://radio.nrk.no/
https://tv.nrk.no/
https://quizlet.com/421932411/norska-svenska-flash-cards/

Hej (hay)! Hvordan gdr det? Bra, takk.

Hva heter du?¢ Jeg heter...
Hyggelig & treffe deg.
Unnskyld (meg)

Jeg snakker ikke norsk.
Jeg kan bare litt norsk.
Jeg forstdr deg ikke.
Hvordan kommer jag fille
Kan du vise meg pd& kartet?
Hvor mye vil det koste?
Jeg vil gjerne kjope

Kan du snakke sakteree
Hvor er toalettete

Hvar er klokkae

Ha detl

Hej! Hur &r det?2 Bra, tack!
Vad heter du?¢ Jag heter...
Trevligt att traffa dig.
Ursdkta mig

Jag pratar inte norska

Jag kan bara lite norska
Jag forstdr dig inte

Hur kommer jag Hill

Kan du visa mig p& kartan?
Hur mycket kostar dete
Jag skulle vilja képa

Kan du prata Idngsammare?
Var ar toaletten?

Vad ar klockang

Hejdd!

Tehtava 2

A: Kuuntele tanskaa

Tassd tehtavass@ kuunnellaan tanskan kieltd muutaman minuutin patkd ja
pohditaan, miltd se kuulostaa. Oppilaat keskustelevat, miltd tanskan kieli
kuulostaa verrattuna ruotsin kieleen ja mahdollisesti muihin heiddn osaamiinsa
kieliin.

Alla olevasta linkistd 16ytyy tanskankielisié radio- ja tv-ohjelmia.

https://www.dr.dk/

Opettaja voi pdattdd aihepiirin tai kuunneltavan/katsottavan ohjelman
ennakkoon, tai oppilas voi itse etsid kiinnostavan ohjelman. Jalkimmdinen
vaihtoehto olisi suositeltavaa, jotta oppilas saisi tunteen, ettd voi vaikuttaa.

Opettaja voi myds valita sopivat vaihtoehdot ja antaa oppilaiden valita niistd.

B: Vertaa ruotsia tanskan kieleen


https://www.dr.dk/
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Tassd tehtdvassd verrataan yksinkertaisia tanskankielisid fraaseja ruotsin
kieleen. Keskustellaan siitd, kuinka kirjoitetut fraasit eroavat toisistaan ruotsiksi ja
tanskaksi. Tavoitteena on etsid konkreettisia yhtaldisyyksid ja eroavaisuuksia.
Alla on listattuna fraasit. Huom.! Oppilaat voivat aluksi keskitty& vertailemaan
ulkoasuja (sisGltdéa ei tarvitse ymmartad aluksi), ja sen jalkeen voitte yhdessa

pohtia fraasien merkityksid.

Ekstra: Fraaseja VOI harjoitella myaos Quizletissa.

Ovning 2

A: Lyssna pa danska

| den hdr 6évningen lyssnar eleverna pd& danska sprdket i ndgra minuter och
diskuterar hur det I&ter jamfért med svenska och méjligen andra sprdk som de
kan.

Under nedansté&ede lénk kan du hitta danska radio- och tv-program.

https://www.dr.dk/

L&raren kan bestdmma temat eller programmet som eleverna lyssnar eller tittar
pd& eller s& kan eleverna f& bestdmma sjdlva. Jag rekommenderar att Idraren
I&ter eleven pdverka valet pd ndgot satt, till exempel kan lararen ge ndgra

alternativ och eleven far vdlja det mest intressanta.

B: Jamfor svenska med danska

Eleverna ska jamfoéra de skrivna fraserna mellan svenska och danska. Mdlet ar
aftt hitta konkreta likheter och olikheter. Fraserna finns listade nedan.

Extra: Eleverna kan dven éva fraserna pd Quizlet.

God morgen God morgon


https://quizlet.com/421946000/danska-svenska-flash-cards/
https://www.dr.dk/
https://quizlet.com/421946000/danska-svenska-flash-cards/

God aften

Farvel

Velkommen

Hvordan har du det?

Hvad hedder du?¢

Unskyld

Tak

Mange tak

Veersgod

Jeg forstdr ikke.

Jeg er tyve &r gammel.

Jeg taler ikke s& godt dansk.
Unskyld mig, hvor er toilettet?

81

God kvdll

Hejdd

Valkommen

Hur mér du?

Vad heter du?

Ursakta

Tack

Tack s& mycket
Varségod!

Jag forstdrinte.

Jag ar tjugo édr gammal.
Jag pratar inte sé& bra danska.

Var ligger toaletten?

Tehtava 3: Vertaa kolmea kielta keskenaan

Tassd tehtdvassd oppilaat vertailevat kaikkia kolmea kieltd (ruotsi, norja,

tanska) ja vertailevat niiden eroj

a ja yhtaldisyyksid. Halutessaan rinnalle voi

oftaa suomen kielen. Lista sanoista [0ytyy alta.

Ovning 3: Jamfor alla tre sprak

Nu ska eleverna jamféra alla tre sprdk (svenska, norska och danska) med

varandra. Ladgg marke fill hur de skiljer sig frdn varandra och vilka likheter det

finns. Om ni vill, kan ni dven ta med finskan i jGmfdrelsen. Ni hittar listan dver

fraserna nedan.

NORSKA

God morgen

SVENSKA

Hva heter du?
Hvordan gér det? Hur ar det?
Jeg er tjue ér.
Jeg forstdr ikke. Jag forstar

Hvor er toalettet?e

God morgon
Vad heter due¢

Var ar toaletten?

DANSKA
God morgen
Hvad hedder du?¢

Hvordan har du det?

Jag ar fjugo &r gammal. Jeg er tyve &r gammel.

inte. Jeg forstdr ikke.

Unskyld mig, hvor er toilettet?
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Unnskyld
Ha det!

Rakneord:
en
to
tre
fire
fem
seks
Syv
atte
ni

ti
tjue
forti

hundre

Ursakta
Hejdd!

ett
tvé
tre
fyra
fem
sex
sju
atta
nio
tio
tjugo
fyrtio

hundra

Unskyld

Farvell

en
to
tre
fire
fem
seks
Syv
otte
ni

ti
tyve
fyrre

hundrede
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TEMA 5: JAMFOR SPRAKEN

Norja ja Tanska ovat jaaneet taakse, ja seuraava pysakki on Malmossa. Malmo
on monikulttuurinen kaupunki, joten kielten vertailu sopii teemaan.

Tavoite: Auttaa ymmartdmaadn, kuinka eri kielistd voi olla hydtyd uuden kielen
oppimisessa. TAassd osiossa keskitymme vertaillemaan ruotsia suomen ja
englannin kanssa ja ratkaisemaan "ongelmia” toisen kielten avulla ilman
sanakirjaa. Kielten vertailu ja niiden yhteyksien ja eroavaisuuksien
tunnistaminen lisGdavat metalingvististd tietoutta ja ajattelukykyd. Aihetta voi

pohjustaa halutessaan kertomalla maailman monikielisyydesta.

Nu har vi lamnat Norge och Danmark och ndsta etapp ar Malmo. Malmo ar en
mangkulturell stad och darfor ska vi passa pa att jamféra spraken ddr.

Madlet: Att hjdlpa eleven att forstd hur man kan dra nytta av kunskaperna i
andra sprdk vid inlérning av ett nytt sprak. | detta tema jamfors svenskan med
finskan och engelskan, och sé I6ser eleven "problem” utan att anvénda sig av
ordbok. J&mforelsen av sprdken och igenkdnnande av likheter och olikheter
mellan olika sprdk dr en del av elevens sprdkmedvetenhet. Om |draren vill, kan

temat forberedas med att berdtta om den flersprékiga varlden.

Tehtava 1: Vertaa ruotsia suomen kieleen

Alla on ruotsinkielisid sanoja. Osa on ehkd jo oppilaille ennestddn tuttuja.
Oppilaat pohtivat, mitd sanat voisivat tarkoittaa suomeksi. Apua saa sanan
muodosta ja asusta. Oppilaita voi myds kehottaa pohtimaan, kuinka sana

lausutaan ruoftsiksi, ja miettimddn, mitd suomenkielistd sanaa se muistuttaa.

Ovning 1: Jamfor svenska med finska

Nedan finns det en lista dver svenska ord. En del kan vara bekanta for eleverna.
Eleverna ska fundera pd finska betydelser for orden. Att Idgga marke fill ordets
form kan hjdlpa. Léraren kan dven uppmuntra eleverna att fundera p& uttal

av orden och dérmed fundera pd vilket finskt ord det liknar.

madstare [Gkare
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karra gata
port frappa
ugn korg
lampa sang
bdnk stall
kanna krona
kaka dill
peppar senap
skola stol
Tehtava 2

A: Kaupassa (kauppalista ja kuvat ovat ruotsinkielisten ohjeiden yhteydessa)

Aika tehdd ruokaostoksia, mutta talld kertaa Ruotsissal Kaikki lukee siis ruotsiksi.
Oppilaat selvittavat, mitd alla olevat sanat listassa tarkoittavat. Apuna voi
kayttdd suomen ja englannin kieltd. Vinkki: Tehtdvan voi suorittaa myds alla

olevien kuvien avulla yhdistelemalld kuvan ja sanan toisiinsa.

B: Luo oma ostoslista
Oppilaat luovat parin kanssa tai pienissé ryhmissé oman kauppalistan ruotsiksi.
Mitd he ostaisivat ruotsalaisesta ruokakaupastae Apuna voi kayttad ylidolevaa

listaa tai sanakirjaa.

Ovning 2

A: | affaren

Dags att handla mat, men ni ér ju fortfarande i Sverige s& allt stér pd& svenskal
Eleverna ska tareda pd vad sakerna pd inkdpslistan betyder. Kunskaper i finska
kan vara till hjdlp. Tips: évningen kan genomfdras dven genom att para inop
ord och bild.

Inkopslista:



gurka

bananer
vattenmelon
paprika

tomater

sallad

poftatis

brod

en mjolkférpackning
yoghurt och mysli

juice
choklad

makaroner
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B: Skapa en egen inkopslista

Eleverna ska skapa en egen inkdpslista med en kompis elleri smé grupper. Vad
skulle de kdépa i en svensk matbutike Som hjdlpmedel kan eleven anvdnda

ovanstdende lista eller ordbok vid behov.
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Tehtava 3: Vertaa ruotsia englantiin (sanalistat ovat ruotsinkielisten
tehtavanantojen yhdeydessa)

A:

Alla on listattuna ruoftsinkielisid sanoja. Oppilaat pohtivat, mitd ne ovat
englanniksi. TassG tehtdvassa voi kehottaa oppilaita vertailemaan sanoja myos
mahdollisesti muihin osaamiinsa kieliin (kuten saksa tai oma didinkieli, jos se on

muu kuin suomi tai ruotsi).

B:

Tassa tehtdvassa syvennetddn ruotsin ja englannin vertailua. Tarkoituksena on
huomata yhtaldisyyksid ja eroavaisuuksia kielten rakenteissa. Oppilaat
tarkastelevat erityisesti tummennettuja kohtia lauseista ja keskustelevat, mitd
yhteistd ja erilaista niissd on. Opettaja voi ohjeistaa oppilaita tekemdadn
konkreettisia havaintoja, esimerkiksi have — har - alkaa samalla kirjaimella. Sen

j@lkeen oppilaat voivat tarkastella koko lauseita.

Ovning 3: Jamfor svenska med engelska

A:

Det finns en lista med svenska ord nedan. Eleverna ska fundera pd vad orden
kan heta pd engelska. | den hdr dvningen kan Idraren uppmuntra eleverna att

jdmféra orden dven med andra sprdk som de kan (t.ex. tyska).

mjélk bok
bréd hus
dorr koka
rum sjuk

trana
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B:

| den hdr évningen foérdjupas j@mforelsen mellan svenska och engelska.
Meningen &r att upptdcka likheter och skillnader i sprékens strukturer. Eleverna
ska sarskilt granska de ord som ar skrivna med fet stil. Dessutom ska de diskutera
vilka likheter och skillnader de hittar. Lararen kan ge eleverna instruktioner att
granska dem konkret, till exempel have — har 2 bdrjar med samma bokstav.

Darefter kan eleverna undersdka de hela meningarna.

| have a caf.

Jag har en katt.

| have a dog. The dog is called Calle.

Jag har en hund. Hunden heter Calle.

| come from Jyvdaskyld.

Jag kommer fran Jyvaskyld.

We played football yesterday.
Vi spelade fotboll igdr.

There is ice cream in the freezer.

Det finns glass i frysen.

What is this?

Vad dr det har?

Can you see me?

Kan du se mig?

There are two cars in the yard.

Det finns tva bilar pd gdrden.
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C: Tekstin ymmartaminen
Oppilaat yrittdvat muiden kielten osaamisen perusteella pdatelld alla olevan
tekstin sisallén. Muistuta oppilaille, ettd jokaista sanaa ei tarvitse ymmartaa.

Padasia, ettd oppilas ymmartad pddkohdat.

C: Textforstaelse
Eleverna ska med hjdlp av kunskaperna i svenska och andra sprék komma pd
innehdllet i texten. PAminn eleverna att de inte behdver forsté varje ord utan

det viktigaste ar att forstd huvudsaker.

Hej!
Jag heter Elias och jag vill ber&tta om mig och mina hobbyer. Jag dr tretton &r
gammal och bor i Stockholm. Jag har tvd systrar och en katt. Min favoritmat &r

hamburgare. Jag &lskar att éta frukt, sGsom banan och vattenmelon.

Jag gdr pd sverigefinska skolan i Stockholm och det finns 20 elever i min klass.
Mina favoritimnen &r biologi, matte och engelska. Jag gillar ocksd lektionerna
i geografi. Jag brukar ha pd mig svarta jeans, en vit t-shirt och en grd huvtréja.

Jag érinte sd intresserad av mode utan jag vill att kidderna kénns bra.

P& fritiden spelar jag fotboll och lyssnar pd musik. Nd&r jag har tid, tittar jag pd
filmer och hdnger med mina kompisar. Med kompisarna skejtar vi och spelar
dataspel.

Vad gér du pa fritiden?

Kirjoita yllaolevaan tekstiin lyhyt vastaus, jossa kerrot samoja asioita itsestasi!
Skriv ett kort svar pa ovanstaende texten. Berdtta om samma saker, men om

dig sjalv.

Tehtava 4: Riskisanat
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Kuten yll& olevissa tehtdvissd huomataan, on ruotsin ja englannin kieless&
yhtaldisyyksid. Joskus n&dma yhtalaisyydet jonhtavat kuitenkin harhaan. Oppilaat
tarkastelevat alla olevia fraaseja. He pohtivat alleviivatuille sanoille
suomenkieliset merkitykset (apuna voi kayttdd sanakirjaa/googlea), ja sen
jGlkeen he  keskustelevat, kuinka  merkitykset  eroavat toisistaan.

Harhaanjohtavat sanat ovat lihavotuna lauseissa.

Huom.! T&ma tehtdva on jo vaativa 7.-luokkalaisille. Se kuitenkin havainnollistaa
hyvin sitd, kuinka samalta nayttédvd sana voi joskus olla tdysin erilainen
merkitykseltddn eri kielissd. Suosittelen tekemddn teeman muut osiot ennen
tata. Osa ruotsinkielisistd esimerkeistd on absurdeja, mutta ne voivat toimia

muistisdantond eroavaisuuksien muistamisessa.

Ovning 4: Falska vénner

Som vimarkt i tidigare dvningar, finns det likheter mellan svenska och engelska.
Ibland &r dessa likheter dock vilseledande. | den hér évningen ska eleverna ta
en fitt pd& fraserna och fundera pd vad de betyder pd finska. Har kan de
anvdanda ordboken eller Google som hjdlpmedel. Darefter diskuterar de hur
betydelserna skiljer sig frdn varandra. Eleverna kan jobba parvis eller i smé

grupper. Vilseledande ord ar skrivna med fet stil i fraserna.

OBS! Denna &vnhing kan vara utmanande fér sjundeklassare. Ovningen
konkrefiserar dock tydligt hur liknande ord kan har vilseledande betydelse i
olika sprdk. Jag rekommenderar att 16sa andra dvningar i detta tema innan ni
borjar med den hdr évningen. En del av svenska exemplen ér absurda men de

kan fungera som minnesregel fér att komma indg skillnaderna.

| will do it.

Jag vill géra det.

There are many kinds of learners.

Det finns olika typer av larare.



91

Can you give me a glass?

Kan du ge mig en glass?

During the weekend, he sleptin.

Forra helgen somnade han in.

| got the best birthday gift.
Jag fick den bdasta fodelsedagsgiften.

The fabric is made of cotton.

Fabriken &r gjord av bomull.

My dad works as a chef in a restaurant.

Min pappa jobbar som chef p& en restaurang.

That is the right answer.

Det dar ar det ratta ansvaret.

Huh, miten pitkd matka on ollut! Nyt olemme valmiita kotimatkaan, mutta sita
ennen kerrataan hieman opittua. Lopuksi tehdadn itsearviointi omasta

kielitietoisudesta ja nadista tehtavista opitusta.

Kokoava tehtava:
- Tieddn, missd ja miten kohtaan ruotsia omassa arkiympdaristéssani.
- Osaan 16ytad mieleisiad keinoja ruotsin kielen opettelemiseen myds
vapaa-gjalla.
- Tunnistan toimintaani vaikuttavia asenteita eri kieliyhmid& kohtaan.
- Tunnistan ruoftsinkielisi@d some-vaikuttajia nimeltd.
- Tunnistan eroavaisuuksia ja yhtaldisyyksid eri pohjoismaisten kielten

(ruotsi, norja, tanska) valillé.
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Osaan hyddyntad taitojani eri kielissd (esim. suomi, englanti) ruotsin
kielen opettelussa.

Tunnistan yhtaldisyyksid suomen ja ruotsin sanastoissa.

Tunnistan eroja ja yhtaldisyyksid englannin ja ruotsin valilla.

Pystyn erottamaan harhaanjohtavia ilmauksia englannin ja ruotsin valilla.

Puh, vilken lang resa det har varit! Nu dr vi redo for hemresan men innan det

ska vi gora en liten repetition pa det vi har lart oss. Till slut gor vi en

sjalvbedéomning gdllande var egen sprakmedvetenhet.

En sammanfattande uppgift:

Jag vet var och hur jag kan méta svenska spréket i min vardag.

Jag kan hitta intressanta satt att I&ra mig svenska pad fritiden.

Jag kan ké&nna igen attityder som pdaverkar mitt forhdliningssatt
gentemot olika sprékgrupper.

Jag kdnner igen svensksprdkiga influerares namn.

Jag kan upptdcka likheter och skillnader mellan olika nordiska sprék
(svenska, norska, danska).

Jag kan dra nytta av mina kunskaperi andra sprék (t.ex. finska, engelska)
nar jag I&r mig svenska.

Jag kdnner igen likheter och skillnader i det finska och svenska
ordférrédet.

Jag kdnner igen likheter och skillnader mellan svenska och engelska.

Jag kan ké&nna igen vilseledande uttryck mellan svenska och engelska.

Alla olevista lahteista saatu ideoita aineistopakettiin:

Idéer till materialpaket har jag hittat i nedanstaende Iankar:
s/ ] -y
https://www folkhalsan.fi/spraklekar/

Kuvien lahteet:
Kallor till bilder:


https://svenskanu.fi/laromaterial/
https://www.folkhalsan.fi/spraklekar/



https://fi.wikipedia.org/wiki/Tiedosto:EU_flaggan_och_de_nordiska_landernas_flaggor_(1).jpg
https://fi.wikipedia.org/wiki/Tiedosto:EU_flaggan_och_de_nordiska_landernas_flaggor_(1).jpg
https://www.freeimages.com/photo/tongue-1397595
https://www.freeimages.com/photo/two-swings-1568250
https://www.freeimages.com/photo/nuts-1170927
https://www.freeimages.com/photo/foot-1438151
https://www.freeimages.com/photo/number-1177134¨
https://www.freeimages.com/photo/ant-1368493
https://www.freeimages.com/photo/reindeer-1372564
https://www.freeimages.com/photo/stone-1555061
https://www.freeimages.com/photo/a-close-friend-1499922
https://www.freeimages.com/photo/ball-1418255
https://www.freeimages.com/photo/cow-1366498
https://www.freeimages.com/photo/shoe-1384193
https://www.freeimages.com/photo/mouse-1242875
https://www.freeimages.com/photo/house-1224030
https://www.freeimages.com/photo/rice-1194546
https://www.freeimages.com/photo/pigs-03-1547499
https://www.freeimages.com/photo/cucumber-1323263
https://www.freeimages.com/photo/bananas-1326090
https://www.freeimages.com/photo/watermelon-1506864
https://www.freeimages.com/photo/tomatoes-1326096
https://www.freeimages.com/photo/milk-1324604
https://www.freeimages.com/photo/juice-2-1328445
https://www.freeimages.com/photo/chocolate-1326151
https://www.freeimages.com/photo/macaroni-macro-1470950
https://pixabay.com/vectors/milk-carton-drink-white-beverage-25176/
https://pixabay.com/photos/bread-farmer-s-bread-crispy-baked-1281053/
https://pixabay.com/photos/yogurt-fruit-vanilla-strawberries-1442033/
https://pixabay.com/photos/bread-farmer-s-bread-crispy-baked-1281053/
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