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Tassd tutkimuksessa tarkastelen sitd, millaisia merkityksid aineenopettajaopiske-
lijat liittdvat sukupuolten tasa-arvoon ja feminismiin ja mitka feminismiin liitetyt
merkitykset ndyttaytyvat hyvaksyttyind ja mitka eivat. Tutkimustehtdvan kautta
pohdin sitd, miksi feminismistd puhuminen koetaan vaikeaksi. Tutkimuksen
konteksti on koulumaailmassa, jossa tulevien aineenopettajien tehtdvana on pe-
ruskoulunopetussuunnitelman (2014) mukaan edistdd sukupuolten tasa-arvoa.

Tutkimuksen aineisto kerittiin Jyvaskyldn yliopiston aineenopettajaopiske-
lijoilta kirjallisen oppimistehtdvan muodossa. Kyseessd on laadullinen tapaustut-
kimus, jossa on diskursiivisen tutkimuksen piirteitd. Aineiston analysointi toteu-
tettiin aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilla ja diskursiivisella tutkimusotteella.

Tutkimustulokset osoittivat, ettd aineenopettajaopiskelijoiden kirjoituk-
sissa eli monenlaisia merkityksid erityisesti sukupuolten tasa-arvosta. Merkityk-
set erosivat toisistaan muun muassa sen suhteen, nihtiinkd sukupuolten tasa-
arvo jo toteutuneena vai ei. My6s feminismille annetut merkitykset vaihtelivat:
feminismi ndhtiin niin tasa-arvon edistamisen vilineend kuin esteend tasa-arvo-
tyolle. Kaiken kaikkiaan kirjoitukset feminismistéd ja sukupuolten tasa-arvosta
keskittyivat miesten ja naisten tasa-arvosta puhumiseen ja opiskelijat toivoivat,
ettd sukupuolten tasa-arvosta puhuminen voitaisiin laajentaa vain tasa-arvosta
tai yhdenvertaisuudesta puhumiseen.

Tutkimuksen johtopddtoksind voidaan esittdd, miten tasa-arvokésitteesta
eldd monenlaisia uskomuksia ja aihe on monelle melko vieras. Téstd seuraa se,
ettd tasa-arvoasioista puhutaan yksinkertaistamisen ja mahdollisimman ympari-
pyorein kisittein - jokaisen on oltava tasa-arvosta puhuttaessa keskiossa. Tama
voi kuitenkin johtaa siihen, ettd tasa-arvosta puhuttaessa luodaan melko yksi-

puolista kuvaa, koska olemassa olevista eroista ei osata tai haluta puhua.
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Tutkimuksen pohjalta ehdotetaan, ettd opettajan pedagogisiin opintoihin olisi
hyvi sisdllyttdd sukupuolten tasa-arvon késittelemistd tuoden esille sen komp-
leksisuus ja monitulkintaisuus, jotta tulevassa tydssddn aineenopettajat eivit jad
omien ennakkoluulojensa ja uskomustensa varaan edistdessdadn tyossdan suku-

puolten tasa-arvoa ja kdydessddn aiheesta keskusteluja luokkahuoneessa.

Asiasanat: feminismi, sukupuolten tasa-arvo, koulutus, aineenopettajat, merki-

tykset



SISALTO

TIVISTELMA

SISALTO

1 JOHDANTO ..uitcretcnnninntennnenesessninesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 6

2 FEMINISMI JA SUKUPUOLTEN TASA-ARVO ......ereernrcrennncnsnenenens 9
2.1 Feminismin ja sukupuolten tasa-arvon kehittyminen...............ccccceeee 9
2.2 Koulutus edistdméssd sukupuolten tasa-arvoa..........coceceeevveervrecenuecnen 17

2 USKOMUKSIA SUKUPUOLTEN TASA-ARVOSTA JA FEMINISMISTA
21

2.1 Pyhd tasa-arvo ja riidanhaluinen feminismi ............ccccoeeiciinnicininnes 21
2.2 Opettaja tasa-arvokdsitteiden tulkitsijana...........cccccccevvicicinnnccinnnnns 24
3 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET ........ceemvrrrnnnrrrnnne 33
4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN ......cinriiinincnensesnessesesnenenens 34
4.1 Tutkimuskohde ja ldhestymistapa.........ccccoceeeireineininecinicinieeiecenen, 34
4.2 Tutkimukseen osallistuneet ja aineistonkeruur ..........ccccceeveerieevnicnnnenee. 37
4.3 AINeiston analyysi .....ccccoveeriieinieiniieiiciiecectee e 39
4.4 Eettiset ratkaiSut..........ccocooeiiiiiiiiiiiiiiii 45
5  TULOKSET ....itteteeinisncneeisssssessnsssssesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 48
5.1 Feminismiin liitetyt merkitykset...........ccoccoooiiiniiniiniiiiicne, 48

511  ”"Feminismi ytimeltddn sukupuolten tasa-arvoon pyrkivaa

toimintaa” ... 49

512  ”"Feminismin historiassa liikaa ylilyontejd ja epakohtia” ......... 59

5.2 Sukupuolten tasa-arvoon liitettyjd merkityksid .........cccccceeiiiiiinnnnnn. 69

6 POHDINTAL......cootttirrnrsnsnenssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 80
6.1 Miksi feminismistd on vaikea puhua? .........ccccoeinicineincinnicee 80

6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet .............................. 88



LAHTEET



1 JOHDANTO

Talvella 2017 Suomessa kaikille yhdeksdsluokkalaisille jaettiin nigerialaisen Chi-
mamanda Ngozi Adichien (2014) essee “"Meiddn kaikkien pitdisi olla feminis-
teja”. Esseen jakaminen oli osa Suomi 100 -hanketta, ja hanketta rahoittivat ope-
tus- ja kulttuuriministerio sekd Otavan kirjasdatio. Esseen jakamisen katsottiin
tarjoavan keskustelua feminismistd ja keskustelulle ndhtiin olevan Suomessa tar-
vetta. (Saresma, Okkolin & Nikkola 2018, 156.) Esseen jakaminen herétti verkossa
kohun niin hankkeen puolesta kuin sitd vastaankin. Hankkeen tarpeellisuutta
kommentointiin mielipidekirjoituksissa, uutisissa, ja myds poliitikot ottivat osaa
keskusteluun. Esimerkiksi kansanedustaja Mika Raatikainen teki opetusministe-
rille kirjan jakamisesta kirjallisen kysymyksen, jossa Raatikainen totesi, ettd lap-
sille tulee opettaa tasa-arvoa, muttei feminismid, koska feminismi on poliittista
ohjausta ja propagandaa. (Saresma ym. 2018, 155-158.)

Muistan, miten itse sain pari vuotta sitten kasiini Adichien (2014) "Meid&dn
kaikkien pitdisi olla feministejd” esseen ja teos oli keittionpoydalldni, kun tapai-
lemani poika oli kyldssa luonani. Han pyoritteli hetken kirjaa kddessdén ja sitten
tokaisi: ”En kylld ymmdrrd nditd feministejd ja niiden kainalokarvojen virjiystempauk-
sia, mitd ne niin kun yrittdd ajaa takaa?” ja itse kiiruhdin puolustelemaan feminis-
mid: ” Niin mutta feminismihin ajaa naisten ja tyttojen oikeuksia, maailmassa vield mo-
nessa maassa pojat pddsee tyttoji useammin kouluun niin kylli feminismid vield tarvi-
taan”. Keskustelun lopputuloksena oli hymisevdd muminaa sekd jaettu oletus
siitd, ettd Suomessa feminismi on ehkad vahan mennyt pitkille mutta kehittyvissa
maissa sille on yha tarvetta.

Nyt, kaksi vuotta myohemmin sain mahdollisuuden tehdd graduni femi-
nismiin liittyen ja saatuani tutkimusaineiston késiini, huomasin sen vilisevén sa-
manlaisia ajatuksia mitd omassa keskustelussani feminismiin liitettiin. Myos
aiemmat tutkimukset osoittavat, ettd yleisesti feminismiin suhtaudutaan varauk-
sellisesti ja siihen liitetdédn ennakkoluuloja muun muassa uskomuksena vihaisista
naisista, jotka pyrkivit toiminnallaan syrjimddn miehid (Brunila 2009a, 151-154;
Crossley 2010, 128). Feminismi my6s ndhdddn vanhentuneena ja
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merkityksettomana nyky-yhteiskunnassa (Christensen 2008, 189; Crossley 2010,
129). Samalla myds sukupuolten tasa-arvoon liitetddn kisitys sen toteutuneisuu-
desta (Kantola, Nousiainen & Saari 2012, 23; Holli 2012, 89), lansimaisuudesta
(Ldhdesméki & Saresma 2014, 19) sekd tasa-arvo ndhdddn kaikkien kannatta-
mana asiana (Holli 2012, 89), kun taas feministeiksi ei haluta identifioitua (Arson
2003; 916-917; Holli 2012, 74).

Kuitenkin juuri nditd uskomuksia ja ennakkoluuloja on pyritty haastamaan
viime vuosina esimerkiksi juuri Adichien (2014) esseen jakamisella yhdeksas-
luokkalaisille. Lisdksi pelkdstddn tutkimuksen kirjoittamisen aikana on julkaistu
teokset “Sinua on petetty - Kirjoituksia sukupuolten tasa-arvosta” (Ohisalo &
Kotro 2019) sekd “Kirkon taantuva tasa-arvo” (Tsokkinen 2019), jossa molem-
missa tuodaan esille, miten tasa-arvoa sukupuolten vililld ei vield olla saavu-
tettu. Omiaan keskusteluun sukupuolten tasa-arvosta on myo6s tuonut vuonna
2017 alkanut ja my6s Suomeen rantautunut #metoo -kampanja, joka toi esiin sek-
suaalisen hdirinndn nykymaailmassa. Samalla my6s feminismin on nahty esiin-
tyvan 2010-luvun lopulla julkisuudessa suosittuna ja kannatettavana asiana (Gill
2017, 611).

Kun yhteiskunnassa eldvit rinnakkain erilaiset uskomukset feminismist ja
sukupuolten tasa-arvosta, kiinnostuin tutkimaan sitd, millaisia merkityksid kou-
lumaailmassa ndistd teemoista eldd ja miksi juuri feminismistd puhuminen koe-
taan haastavaksi (Saresma ym. 2018, 156). Uudessa peruskoulun opetussuunni-
telmassa (2014) sukupuolitietoista opetusta korostetaan, jolloin juuri koulutuk-
sen ja opettajien merkitystd sukupuolten tasa-arvon edistdmisessd painotetaan.
Sukupuolten tasa-arvon edistdminen on kuitenkin koettu koulumaailmassa
haastavaksi ja yhtend syynd tdhdn on esitetty vallitsevat kéasitykset sukupuolen
itsestddnselvyydestd ja ongelmattomuudesta, sekd feminismikésitteen negatiivi-
sesta kaiusta (Viden & Naskali 2010, 65). Tutkimuskirjallisuudessa sukupuolten
tasa-arvon maédrittely ei ndyttaydy yksiselitteisend, vaan moninaisena ja jatku-
vasti liikkeessd olevana (Unterhalter 2006; Laiho 2013, 27-28). Opettajakoulutuk-

sessa sukupuoliteemaa ei kuitenkaan juuri késitelld, jolloin opettaja toimii



sukupuolten tasa-arvon edistimisessd pitkilti omien uskomustensa varassa (La-
helma 2011a, 266; Lahelma & Tainio 2019, 71, 79).

Tutkimuksen tavoite on syntynyt pohdinnasta, miksi feminismistd on haas-
teellista puhua. Tahdn olen pyrkinyt I6ytamaan vastauksia tutkimuskysymyksil-
lani siitd, millaisia merkityksid aineenopettajaopiskelijat liittavat sukupuolten
tasa-arvoon ja feminismiin. Lisdksi olen tarkastellut sitd, mitkd merkityksista
ndyttaytyvit opiskelijoiden mielestd hyvaksyttdving ja mitka eivit. Aineenopet-
tajilla on sama kasvatusvastuu sukupuolten tasa-arvon edistamisessd kuin luo-
kanopettajilla, mutta aineenopettajaopiskelijjoilla on vidhemmdn pedagogisia
opintoja kuin luokanopettajilla (Krokfors 2017, 248). Tutkimuksen ndkokulmana
on hahmottaa koulun yhteiskunnallista asemaa, josta kdsin voidaan joko uusin-
taa tai purkaa yhteiskunnassa vallitsevia asenteita ja uskomuksia. Tutkimuksen
taustalla onkin vaikuttanut kysymys siitd, millaisena feminismin ja sukupuolten
tasa-arvon tulevaisuus ndyttaytyy.

Aloitan tutkimuksen tarkastelemalla feminismin ja sukupuolten tasa-arvon
kehittymistd tutkimuskirjallisuuden valossa ja tuomalla esiin koulutuksen mer-
kitysta sukupuolten tasa-arvon edistdmisessd. Toisessa luvussa keskityn opetta-
jien tehtdvddn sukupuolten tasa-arvon edistdjind ja niihin uskomuksiin, joita niin
yhteiskunnan yleiselld tasolla kuin koulumaailmassa sukupuolten tasa-arvoon ja
feminismiin liitetddn. Kyseessd on laadullinen tutkimus, jossa tarkastelen erityi-
sesti kieltd sosiaalisen todellisuuden rakentajana. Aineistonanalyysi on tehty ai-
neistoldhtoiselld sisdllonanalyysilla ja diskursiivisella otteella.

Tutkimuksen tekeminen on ollut itselleni sukellus sukupuolten maailmaan,
sukupuolilasien (Gordon 2004, 69) pddhan laittamista ja omien ennakkoluulojen
tiedostamista ja haastamista. Toivon, ettd paremman ymmarryksen kautta suku-
puolen tasa-arvosta ja feminismistd voisimme pdéstd tilanteeseen, josta Chima-
manda Ngozi Adichie on itsekin puhunut: ”“Keskustelun sukupuolesta ei tarvitse
olla isoa ja dramaattista. Se voi olla omakohtaista, intiimié ja toista kuuntelevaa”

(HS 2017).



2 FEMINISMI JA SUKUPUOLTEN TASA-ARVO

Feminismi ja sukupuolten tasa-arvo ovat kisitteitd, jotka voidaan méaaritellda mo-
nin tavoin. Siksi kdynkin ensin 1dpi, miten tutkimuskirjallisuudessa feminismi ja
sukupuolten tasa-arvo maddritellddn. Kasittelen feminismin kautta sitd, miten
osana liikkeen muuttumista myos sukupuolten tasa-arvon kédsite on muuttunut
ja saanut uusia madritelmid. Luvun lopuksi esittelen, miten sukupuolten tasa-
arvon edistdiminen on tuotu osaksi koulumaailmaa nykyisten velvoitteiden

kautta ja millaista ymmarrystd sukupuolten tasa-arvosta opettajilta edellytetdan.

2.1 Feminismin ja sukupuolten tasa-arvon kehittyminen

Feminismid ei voida yksiselitteisesti mddritelld mutta on joitain peruspiirteitd,
joita kaikkien feminististen suuntauksien voidaan ajatella allekirjoittavan. Femi-
nismi on monista erilaisista ndkokulmista muodostuva toimintatapojen ja ajatte-
lun kokonaisuus, jossa pyritdan kuvailemaan naisten alistusta, riistoa ja sortoa
sekd niiden syitd ja seurauksia historian valossa. (Tong 1989, 1.) Feminismissa
korostetaan sukupuolen sosiaalista rakennetta ja olemassa oleva sukupuolijérjes-
telmd ndhd&ddn epétasa-arvoisena (Walby 1989, 214). Kun sukupuoli ndhd&an so-
siaalisesti rakentuneena, korostetaan sitd, miten sukupuoliin liitetddn normeja,
“luonnollisina” pidettyjd asioita. Ndiden sukupuoliroolien voidaan katsoa ole-
van seurausta eriarvoisista valtasuhteista yhteiskunnassa ja tillaisen “luonnollis-
tamisen” kautta eri sukupuolille on méaaratty mika on hyvaksyttavad ja sopivaa
tietyssd kulttuurissa. (Subrahmanian 2005, 398.)

Feministisessd ideologiassa ajatellaan, ettd feminiinisyys on yhteiskunnassa
vahemman arvostettua kuin maskuliinisuus (Swrisky & Angelone 2016, 445). Fe-
minismi pyrkiikin haastamaan sukupuolittuneet valtasuhteet seka yleisesti ”to-
tuuksina” pidettyjd asioita, joiden ndhddan toimivan rationalisoivina olemassa
oleville valtasuhteille (Ikdvalko & Kantola 2017, 235). Feminismissd eriarvoisuu-

teen puututaan pyrkimykselld edistdd sukupuolten tasa-arvoa sosiaalisilla,
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poliittisilla sekd taloudellisilla alueilla (Swrisky & Angelone 2016, 445). Feminis-
missd kiinnitetddn huomiota valtaan, sithen kenelld sitd on ja kenelld ei, sekd mi-
ten valtaa kdytetddan. Tavoitteena on saavuttaa yhteiskunnassa muutos kohti oi-
keudenmukaisuutta, jonka seurauksena sukupuoli ei méadrittele sitd, mika yksi-
161le on mahdollista, eikd sukupuoli osaltaan endd madrittelisi ihmisten keskindi-
sid suhteita (Julkunen 2010, 66; Walby 1989, 214).

Feministisessd ideologissa elddkin uskomus siitd, ettd sukupuolten tasa-
arvoa ei olla vield saavutettu. Samalla kuitenkin se, mitd sukupuolten tasa-ar-
volla tarkoitetaan, vaihtelee eri feminismin suuntauksissa ja maaritelmdt tasa-
arvolle, jota feminismissd on ajettu, ovat muuttuneet feministisen liikkeen
muuttuessa ja kehittyessd. Feminismin médritelmét ovat muotoutuneet aina
kulloisessakin yhteiskunnallisessa kontekstissa ja siind tapahtuneet muutokset
ja virtaukset ovat aina reaktioita edellisiin mdéaritelmiin (Julkunen 2010, 25).

Seuraavaksi kdyn ldpi feminismin kehittymistad ja muuttumista liberaalife-
minismin, radikaalifeminismin ja postmodernien feminismisuuntausten kautta.
Osana feministiliikkeen kehittymistd kasittelen myds sukupuolten tasa-arvoka-
sitteen muuttumista (taulukkol). Kuten feminismi myo6s sukupuolten tasa-arvo
on moninainen kdsite, jota voidaan tarkastella eri ndkokulmista ja ndin antaa sille
erilaisia merkityksid. Perinteisesti sukupuolten tasa-arvo voidaan maééritelld joko
samanlaisuus- tai erilaisuusajattelun kautta (Unterhalter 2006, 621). Samanlai-
suusajattelussa korostetaan sukupuolten samanlaisuutta ja erilaisuusajattelussa
sukupuolten erilaisuutta (Kuusipalo 2002, 211). Lisdksi uusimmat feministiset
suuntaukset kuten postfeminismi edustaa moninaisuusajattelua, jossa ei lahdetd
tarkastelemaan sukupuolta kahtia jaettuna kasitteend, miehiin ja naisiin, vaan
moninaisempana (Kuusipalo 2002, 211-214, Laiho 2013, 37-38). Erilaisten madri-
telmien sukupuolten tasa-arvosta ei ndhda etenevan lineaarisesti, vaan ne ovat

kontekstista riippuvaisia ja eldvit rinnakkain (ks. Laiho 2013; Unterhalter 2006).
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Feminismin suuntaus

Sukupuolten tasa-ar-

von maaritelmi

Tavoite tasa-arvon edis-

timisessi

tena

liberaalifeminismi tasa-arvo samanlai- mahdollisuuksien tasa-
suutena arvo, naisille oikeuksia
radikaalifeminismi tasa-arvo erilaisuu- haastetaan “miesten
tena, naiserityisyytend | tasa-arvo”, huomio val-
tarakenteisiin
postfeminismi tasa-arvo moninaisuu- | sukupuolten moni-

naisuus - moninaisuu-
den ylistys, identiteetti-
politiikka

intersektionaalinen fe-

minismi

sukupuolten lisdksi
muiden eriarvoisuutta
tuottavien tekijoiden

huomiointi

sortoa tuotetaan myos
ithonvirin, rodun, luo-
kan ym. kautta - suku-

puoli yksi ulottuvuus.

Taulukkol. Feminismin ja sukupuolten tasa-arvo késitteiden kehittyminen ja

yhteys toisiinsa (muokattu Unterhalter 2006 mukaan).

Feminismin ensimmdisend suuntauksena voidaan pitdd liberaalifeminis-
mid. Liberaalifeminismin, jota kutsutaan myos tasa-arvofeminismiksi, katsotaan
syntyneen ensimmadisten naisasialiikkeiden kautta (Tong 1989, 13-17). Liberaali-
feminismissd naisiin liitettiin ensimmadisen kerran tdyden kansalaisen sekd yh-
teiskunnan autonomisen yksilon ideaali. Erityisen nédkyvéksi liberaalifeministit
tekivit sen, ettd silloisessa yhteiskuntajdrjestelméssd naisten ja miesten vilille
tehtiin jakoa, jossa mies kuului julkisen eldménpiiriin ja nainen yksityiseen. (Jul-
kunen 2010, 28-29.) Naisiin kohdistuvan sorron lopettamiseksi ratkaisuna néhtiin
naisen tuleminen my®os julkiseen toimintaan (Julkunen 2010, 33-34), ja tdimd us-
kottiin saavutettavan samoilla oikeuksilla miesten kanssa eli kansalaisoikeuksilla

(Julkunen 2010, 33-34; Tong 1989, 15, 17).
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Liberaalifeministien voidaankin katsoa ajaneen ja edelleen ajavan muodol-
lista tasa-arvoa, joka perustuu tasa-arvon samanlaisuusajatteluun (Kantola ym.
2012, 9). Sukupuolten tasa-arvon nikeminen samanlaisuuden kautta perustuu
yhtildiseen oikeuteen paddstd esimerkiksi koulutukseen (Subrahmanian 2005,
397). Liberaalifeministien tavoitteena oli saavuttaa naisille samanlaiset mahdol-
lisuudet, oikeudet ja resurssit koulutukseen pddsyyn ja tyontekoon kuin mita
miehilld oli entuudestaan (Kuusipalo 2002, 212; Unterhalter 2006, 623). Liberaa-
lifeministit keskittyivét erityisesti tyttojen ja naisten aseman parantamiseen (Un-
terhalter 2006, 622). Samanlaisuusajatteluun pohjautuvaa tasa-arvoa perustellaan
usein sen kasvattamalla ekonomisella hyodylld, kun naiset saadaan yhtaldisesti
miesten kanssa tyomarkkinoille (Unterhalter 2006, 623). Lakien ja velvoitteiden
tasolla tasa-arvosta puhuttaessa se usein liitetddnkin koko kansakunnan hyvin-
vointia lisddvaksi tekijdksi (Raevaara 2005, 135).

Samanlaisuusajattelussa ihanteena on sukupuolineutraalisuus, jossa suku-
puolella ei ole — tai ei saisi olla, merkitystd. Samanlaisuusajattelussa miehet ja
naiset laitetaan samaan muottiin. Tdlloin kuitenkin sukupuolten tasa-arvon
normi ndyttaytyy pitkélti miehisend mallina (Kuusipalo 2002, 212.) Liberaalife-
minismid onkin kritisoitu siitd, ettd se ei ota huomioon sukupuolten valttamatto-
mid biologisia eroja, vaan pelkka kaikkien kohtelu samalla tavalla riittdisi toteut-
tamaan tasa-arvoa. Lisdksi liberaalifeminismid on kritisoitu sen tavasta ajatella,
ettd naiset voivat tulla miehen kaltaiseksi ja maskuliinisuutta pidetdan ideaalina,
tavoiteltavana asiana. (Tong 1989, 27, 32.)

Osittain kritiikking liberaalifeminismille syntyi radikaalifeminismi. Radi-
kaalifeministien mielestd liberaalifeminismissa ei menty tarpeeksi pitkille, koska
todellisuudessa nykyisen yhteiskunnan tilalle tulisi rakentaa sellainen yhteis-
kunta ja kulttuuri, joka ei perustu naisen sorrolle ja alistamiselle (Tong 1989, 98).
Radikaalifeminismi onkin pitkélti rakentunut késitykselle naiseuden toiseu-
desta: toisena sukupuolena olemisesta, jolloin miessukupuoli taas nadyttaytyy
standardina (Beauvoir 2011, 26; Bowden & Mummery 2009, 6). Radikaalifeminis-
tisten ndkemysten mukaan maskuliinisuus tai feminiinisyys ei sindnsd ole on-

gelma, vaan se, miten feminiinisyytta ei yhteiskunnassa arvosteta, vaan miesten
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ja maskuliinisuuden ndhd&an hallitsevan (Beauvoir 2011, 813-814; Tong 1989, 72).
Radikaalifeministit halusivat antaa feminiinisyydelle uusia naiseuden ja naissek-
suaalisuuden piirteitd (Tong 1989, 110).

Kun liberaalifeminismissa keskityttiin julkiseen puoleen eli naisen tuomista
yksityisestd julkiseen rakentui radikaalifeminismi yksityiseen puoleen eli per-
heeseen, henkilokohtaiseen, intiimiin sek& parisuhteeseen (Kuusipalo 2002, 211).
Radikaalifeminismissd korostuukin valta ja sen merkitys yhteiskunnassa. Radi-
kaalifeminismissd lahdettiin siitd oletuksesta, ettd naisten kokema syrjintd ja
sorto on syvintd ja laajimmalle levinnyttd historiassa ja naisten sortamisen kautta
voidaan konseptuaalisesti tarkastella mitd tahansa sorron muotoa (Tong 1989,
71). Lisaksi katsottiin, ettd miehisen vallan jdrjestelmd jasentdd kaikkia eldman-
alueita, jonka vuoksi se ndyttdd luonnolliselta, ehdottomalta (Kuusipalo 2002,
211). Radikaalifeministit ovat eronneet muista feminismin suuntauksista myos
siind, ettd sorron syynd nahtiin ennen kaikkea mies, ei yhteiskunnan rakenteet
tai olosuhteet (Tong 1989, 95). Radikaalifeministeille tyypillistd oli “henkilokoh-
tainen on poliittista” -asenne (Kuusipalo 2002, 211).

Radikaalifeministit mys kyseenalaistivat ja kritisoivat liberaalifeministien
késitystd tasa-arvo kasitteestd: Tasa-arvon ideaalin ndhtiin liberaalifeministien
mukaan perustuvan miehisyydelle ja médrdaytyneen miesten mukaan. Radikaali-
feminismissd hyldttiin tasa-arvon kdsite ja puhuttiin ennemminkin naisten va-
pauttamisesta ja naiserityisyydestd. (Holli 2012, 85.) Radikaalifeministien néke-
mystd sukupuolten tasa-arvosta voidaan ndhdd edustavan erilaisuusajattelua,
jossa huomio kiinnitetddn ndkyvddn ja piilotettuun valtaan ja valtarakenteisiin
(Unterhalter 2006, 623; Kuusipalo 2002, 214). Erilaisuusajattelussa sukupuoli-
hierarkia ndyttdaytyy perustavanlaatuisena valtasuhteena (Kuusipalo 2002, 214),
jonka ajatellaan estdvan naisia saavuttamasta tayttd potentiaaliaan. Vallalla voi-
daan tarkoittaa esimerkiksi kulttuurista pddomaa tai yhteiskunnan ddneen lau-
sumattomia tapoja tai naisilta suljettuja ryhmiad (Unterhalter 2006, 623). Suku-
puolten erilaisuutta korostavassa tasa-arvoajattelussa sukupuolten erojen voi-

daan ndhdd johtuvan joko biologiasta eli erot ndhdddn synnynndisind tai
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sosialisaatiosta johtuvina eli kulttuurin arvoista ja normeista seuranneita eroja
kasvatuksen kautta saatuina (Holli 2003, 249).

Radikaalifeminismii on kritisoitu muun muassa siitd, miten se nikee nai-
sessa pelkkdd hyvdd ja miehessd pahaa ja ylistdd naista mutta ei ota huomioon
esimerkiksi luokkaa ja rotua, jolloin ylistetty nainen onkin valkoinen keskiluok-
kainen nainen (Tong 1989, 127, 130). Yleisestikin feminismin on katsottu pitkalti
keskittyvdan ajamaan valkoisen, keskiluokkaisen naisen etuja. Kritiikkind t&llai-
selle feminismille ovat muodostuneet muun muassa marxilainen feminismi sekéa
postkoloniaalinen feminismi. Marxilainen feminismi keskittyy tuomaan esille
yhteiskuntaluokan merkitystd epdtasa-arvoa kuvaillessa — koyhd nainen kokee
erilaista epdtasa-arvoa kuin keskiluokkainen nainen. (Tong 1989, 217; Julkunen
2010, 45). Postkoloniaalinen feminismi sen sijaan on tuonut esiin rodun ja kult-
tuuritaustan merkityksen sortoa tuottavana (Bowden & Mummery 2009, 4.) Ra-
dikaalifeminismin jdlkeen feminismi onkin ldhtenyt erikoistumaan moninaisem-
piin suuntiin ja liikkeen katsotaan hajaantuneen voimakkaasti (Tong 1989, 217;
Julkunen 2010, 45).

Feminismin jakautuneista suuntauksista liberaalifeminismin ja radikaalife-
minismin jdlkeen voidaan puhua postmodernina feminismind. 1980-luvulla ta-
pahtuneen feministisen liikkeen moninaistumisen jdlkeen feminismii ei ole kat-
sottu voitavan kutsua yhtendiseksi liikkeeksi (Tong 1989, 217: Julkunen 2010, 44).
Postmodernin feminismin voidaan ndhda kuitenkin keskityttavan esimerkiksi
kielen ja tiedon kritisointiin (Tong 1989, 222-223). Tassd vaiheessa feminismiin
on tullut mukaan esimerkiksi postkoloniaalinen ndkokulma, josta edelld puhut-
tiin (Julkunen 2010, 45).

Yksi postmodernin feminismin suuntauksista on postfeminismi. Postfemi-
nismissd ajatellaan, ettd naisen toiseus mieheen verrattuna voi toimia positiivi-
sena ulkopuolisuutena ja tédtd kautta postfeminismi ndyttdytyykin yhdenlaisena
identiteettipolitiikkana (Tong 1989, 223). Postfeminismissd korostuukin ajatus
siitd, ettd tasa-arvo on toteutunut ja naiset voivat keskittyd muihin asioihin kuin
oikeuksiensa ajamiseen. Postfeminismi ndhdddn ennen kaikkea identiteetin ra-

kennusvilineend ja postfeminismiin liitetddn leikittelyd ja populaarikulttuuria.
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(McRobbie 2009, 12.) Median vaikutus ndhd&ddn postfeminismissa suureksi (Fiig
2008, 210). Postfeminismid on kritisoitu siitd, ettei se endd aja sukupuolten tasa-
arvoa, eikd ndin ollen ole feminismid. Postfeminismiin on my®os liitetty uuslibe-
ralistisia arvoja yksilollisyyden kannattamisesta. Samalla postfeminismin myo6ta
feminismin on katsottu nousseen uudelleen, myonteiselld tavalla median otsikoi-
hin. (Gill 2017, 607, 611.)

Pohjoismaissa postfeminismin ndhddan keskittyneen kaupunkeihin (Chris-
tensen 2008, 187) sekd muodostuvan pitkalti korkeakoulutetuista, keskiluokkai-
sista naisista, joilla on korkea sosiaalinen ja koulutuksellinen kapasiteetti (Fiig
2008, 202; Gill 2017, 612). Postfeminismin ei ndhda endéd keskittyvéan julkisiin toi-
miin tai poliittisiin strategioihin niin paljon kuin aikaisemmat feminismin suun-
taukset, vaan huomio on dlyllisissd diskursseissa (Christensen 2008, 187; Fiig
2008, 210).

Postmodernin feminismin suuntaukset kiteytyvat sen moninaisuuteen: su-
kupuolia on monia ja moninaisuudet ristedvéat keskendén, jolloin myds sorto on
moniperustaista (Julkunen 2010, 50). Postmodernifeminismi tuokin erilaista né-
kokulmaa sukupuolten tasa-arvoon — moninaisuusajattelun, jossa korostetaan
postfeminismin tapaan sukupuoli-identiteetin merkitystd, sitd miten yhteiskun-
nan kdytannoilld ja puhetavoilla nditd identiteetteja vahvistetaan ja toistetaan
(Kuusipalo 2002, 214). Tassd tasa-arvon maédrittelyssa ei keskitytd niinkddn poli-
tiikkkaan tai talouden institutionaaliseen muutokseen vaan ennemminkin opittu-
jen merkitysten, arvojen ja asenteiden muutokseen. Keskiossad on subjektisuus ja
oman identiteetin rakentuminen. Sukupuolten tasa-arvon toteutumisessa keski-
tytddn ennemmin sen itse tarkoitukseen kuin huomion kiinnittdmiseen lopputu-
loksesta. Postfeminismin tapaan moninaisuusajattelun tasa-arvossa juhlitaan
moninaisuutta ja maailmaa ei hahmoteta heteronormatiivisuuden avulla. (Unter-
halter 2006, 623—624.)

Moderniin feminismiin kuuluu my®ds olennaisesti ajatus intersektionaali-
suudesta (Julkunen 2010, 46). Intersektionaalisuudella tarkoitetaan erojen sa-
manaikaisuutta, erojen yhteen kietoutuvuutta. Intersektionaalisessa feminis-

missd huomio siirretddn pelkdstd sukupuolen eroja luovasta tekijastd myos
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muihin eriarvoisuutta luoviin kategorioihin. Intersektionalismissa korostetaan
valtaa ja sitd, miten sen avulla tuotetaan erilaisuutta tai samanlaisuutta. (Saresma
2018, 26—-27.) Erojen seurauksena toimijoiden ajatellaan olevan yhteiskunnassa
eri asemissa. Namad erot voivat olla niin psyykkisistd, poliittisista, taloudellisista
kuin kulttuurisista tekijoistd aiheutuvia. (Valovirta 2010, 94). Intersektionaali-
suus siis tuo sukupuolen lisdksi muitakin eriarvoisuutta tuottavia tekijoitd esiin.
Ndin intersektionaalisen feminismin kautta voidaan ajatella koskettavan enem-
mé&n ihmisid - ja tuovan sukupuolen tasa-arvon kdsitteen rinnalle laajemman
epdtasa-arvoa tuottavien tekijoiden kirjon.

Kaiken kaikkiaan suomalainen feminismi on ollut maltillista esimerkiksi
ruotsalaiseen verrattuna ja samalla feministinen tietoisuus on Suomessa alhai-
sempaa kuin Norjassa ja Ruotsissa (Julkunen 2010, 270, Lempidinen 2001, 33).
Feminismin ndhd&én etdantyneen lansimaissa kauas 1970-luvun radikaalista ja
valtiosta haastaneesta toimintatavastaan ja feminismi on sopeutunut valtion toi-
mintaan valtiofeminismin muodossa (Kantola & Squires 2012, 382—-384). Femi-
nismi liikkeend on muuttunut vuosikymmenien saatossa ja sanotaankin, ettd ny-
ky&ddn niin monta kuin on feministid, on myos feminismin méédritelmad. Yhden
suurimmista muutoksista voidaan katsoa olleen sen siirtymé yhtendisestd nais-
kollektiivista kohti yhd moninaisempia naisidentiteettejd. (Julkunen 2010, 52; 69.)
Yhden mééritelmén etsimisen sijasta feminismid onkin mielekkddmpéaa tarkas-
tella jatkuvasti liikkeessd olevana, muuttuvana ideologina. Koska maailma
muuttuu, my06s feminismin on muututtava ja vastattava osaltaan yhteiskunnan
haasteisiin. (Bowden & Mummery 2009, 7.)

Tasa-arvopuheessa ja tasa-arvotyossd on siirrytty yhd enemman syrjimétto-
myyden korostamiseen. Téstd seuraa se, ettd yksilon oikeuksien katsotaan vah-
vistuvan, koska tasa-arvo ymmarretdan keskeisend ihmisoikeutena, joka kuuluu
kaikille. (Kantola ym. 2012, 11-12.) Tdhdan muutokseen sisdltyy kuitenkin myos
huoli siitd, ettd sukupuolten tasa-arvon késite hdipyy puheista pelkdn tasa-arvo
késitteen tai yhdenvertaisuuden alle (Heikkinen 2016, 9; Holli 2012, 95). Kun su-
kupuoli pyyhitdan pois tasa-arvon merkityksestd, se voidaan ajatella jo toteutu-

neena tai samalla pyyhkiytyvdat pois sukupuolten tasa-arvoon liitetyt
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taloudelliset, sosiaaliset ja kulttuuriset ulottuvuudet. Sukupuolten tasa-arvo on
késitteend antanut tilaa kasitelld niin tosiasiallista kuin my6s lopputulosten tasa-
arvoa. (Holli 2012, 95.) My®os juuri intersektionaalinen feminismi on kohdannut
kritiikkid siitd, ettei se feministisend suuntauksena huomio tarpeeksi sukupuolen

merkitystad (Heikkinen 2016, 9).

2.2 Koulutus edistimadssd sukupuolten tasa-arvoa

Koululla on suomalaisessa yhteiskunnassa ratkaisuautomaatin maine, jolloin
koululle sysdtddn mitd erilaisempia yhteiskunnallisia tehtdvid ja odotetaan rat-
kaisua (Lapinoja 2006, 21). Liséksi suomalaiselle pedagogiikalle ndyttdisi olevan
tyypillistd tietynlainen tyckalupuhe, jossa eri ongelmiin mallinnetaan tietyn-
laista patenttiratkaisua (Kivimaki 2014, 144). Pohjoismaisten koulujen keskeisiin
pdamddriin on lukeutunut ldpi niiden kehityskaarien tasa-arvon tavoittelu (An-
tikainen 2006, 240). Tasa-arvotyd onkin Suomessa pitkélti muotoutunut koulu-
tukseen ja kasvatukseen liittyviastd toiminnasta jo vuosikymmenien ajan (Brunila
2009a; Brunila & Kallioniemi 2018, 540; Jadskeldinen ym. 2015, 7). Koulujen ope-
tusta voidaankin tarkastella yhteiskuntaa muuttavana ja muokkaavana voimana
(Erss 2017, 203). T&lloin myos korostuu koulutuksen asema osana yhteiskuntaa,
jolloin sosiaaliset normit ja arvot vaikuttavat kouluun sekd pdinvastoin koulu-
tuksen kautta voidaan vaikuttaa yhteiskunnassa vallitseviin normeihin ja arvoi-
hin (Subrahmanian 2005, 405).

Sukupuolten eriytyminen koulutuksessa ja tyoeldméssad ovat Suomessa eri-
tyisen selvid (Jddskeldinen ym. 2015, 7; Lahelma 2014, 380). Koulujen arjessa ja
opetussisilloissa toistetaan edelleen stereotyyppisid nakemyksid miehistd ja nai-
sista (Lahelma 2014, 380). Esimerkiksi yldkoulussa opiskelijoiden sukupuolen on
tutkittu vaikuttavan opettajien arviointikriteereihin (Lappalainen 2011, 103). Su-
kupuolittuneisuutta esiintyy oppilailla jo peruskouluikéisind ja juuri peruskou-
lussa oppilaisiin juurtuvat suhtautumistavat eri oppiaineisiin ja samalla suku-

puoleen, seksuaalisuuteen ja tasa-arvoon. Sukupuolittuneisuus ndkyy niin lasten
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koulusuorituksissa kuin luottamuksessa omaan osaamiseensa. (Jddskeldinen ym.
2015, 10-11.)

Sukupuolten tasa-arvo on tuotu uudelleen koulutuspoliittiseksi tavoit-
teeksi erityisesti uuden peruskoulun opetussuunnitelman (2014), kansainvélis-
ten sopimusten sekd tasa-arvo- ja yhdenvertaisuuslain myotad. Opettajia velvoit-
taa koulussa sukupuolten tasa-arvon edistimiseen tasa-arvolaki (1329/2014 5a8§)
sekd yhdenvertaisuuslaki (1325/2014 6§ & 48), jotka myos madrddviat koulujen
tehtdviksi tasa-arvosuunnitelman. Tasa-arvosuunnitelma pitédd sisdlldan selityk-
sen oppilaitoksen tasa-arvotilanteesta, tarvittavista toimenpiteistd tasa-arvon
edistdamiseksi sekd arvion aikaisempaan tasa-arvosuunnitelmaan verraten
(1329/2014, 5a8). Lisdksi Suomi on sitoutunut vuonna 2015 YK:n kestdvan kehi-
tyksen tavoitteisiin ja Agenda 2030 toteuttamiseen, joista tavoite 4 keskittyy kou-
lutukseen pyrkimyksend taata “kaikille avoin, tasa-arvoinen ja laadukas koulu-
tus”.

Uudessa peruskoulun opetussuunnitelmassa (2014) mddritellddn suku-
puolten tasa-arvoa edistédvit tavoitteet ja toimet: Tasa-arvon tavoitteen ja laajan
yhdenvertaisuusperiaatteen katsotaan ohjaavan perusopetuksen kehittamisté ja
opetuksessa tulee edistdd sosiaalista, taloudellista, alueellista sekd sukupuolten
tasa-arvoa (POPS 2014, 16). Opettajan pitdisi toteuttaa tydssdan sukupuolitie-
toista opetusta, jolla tarkoitetaan sukupuolittavien yhteiskunnallisten ja kulttuu-
risten kdytdnteiden ja rakenteiden tunnistamista ja niiden purkamista (Jaaskeldi-
nen ym. 2015, 18). Opettajien odotetaan toteuttavan tasa-arvotyotd kouluissa
asennekasvatuksena sekd opettamalla tasa-arvoa tukevia toiminta- ja ajatteluta-
poja (POPS 2014, 24). Uudessa peruskoulun opetussuunnitelmassa ollaan myos
tietoisempia sukupuolesta ja seksuaalisuudesta kuin aiemmassa opetussuunni-
telmassa (Brunila & Kallioniemi 2018, 548).

Koulumaailmassa sukupuolten tasa-arvokysymykset ovat siis lisdédntyneet
talla vuosikymmenelld, tosin enemmaén pelkédn tasa-arvo késitteen muodossa
(Brunila & Kallioniemi 2018, 548). Sukupuolten tasa-arvokysymykset ovat kui-
tenkin nykyisessd opetussuunnitelmassa esilld vahvemmin kuin aiemmassa pe-

ruskoulun opetussuunnitelmassa, jossa sukupuolten tasa-arvoon viitattiin vain
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kerran (Brunila 2009a, 25). Vaikka késitykset tasa-arvosta ja sukupuolesta ovat
moninaistuneet, samalla tasa-arvokésityksen koetaan ikddn kuin leijuvan il-
massa virallisissa koulutusdokumenteissa ja tasa-arvoa todennetaan ldahinna
maddrillisten indikaattorien kautta (Laiho 2013, 39).

Kuten edelld on kdynyt ilmi, sukupuolten tasa-arvoa voidaan tarkastella ja
madritelld eri ndkokulmista. Esimerkiksi politiikan, sosiaalisten normien ja kult-
tuurin on tutkittu vaikuttavan sukupuolten tasa-arvon toteutumiseen ja edista-
miseen (Cooray & Potrafke 2011, 270). Sukupuolten tasa-arvoa koulutuksessa
voidaan tarkkailla kolmella tasolla: koulutukseen padsylld, tasa-arvolla koulu-
tuksen jdrjestamisessd sekd tasa-arvon lopputuloksella (Subrahmanian 2005,
404). Sukupuolten tasa-arvosta puhuttaessa yleensi esisijaisesti kysymyksend on
ollut yhtildinen koulutukseen pédésy tyttdjen ja poikien kesken (Unterhalter 2006,
621). Tastd ndkokulmasta tarkasteltuna tasa-arvo ndyttdytyy saavutettuna silloin,
kun niin tytoilld kuin pojillakin on yhtéldiset oikeudet koulutukseen pddsyssa
(Unterhalter 2007, 89).

Suomen kontekstissa oppivelvollisuus koskee kaikkia lapsia sekd nuoria

(Perusopetuslaki 628/1998, 25§). T4lloin onkin mielekkddmpadd ja tarkoituksen-

mukaisempaa tarkastella sukupuolten tasa-arvoa koulutuksen jarjestaimisen seka
lopputuloksen tasolla (Subrahamian 2005, 404; Unterhalter 2009, 89). T4lloin huo-
mio kiinnitetdan siihen, millaisia sosiaalisia merkityksid sukupuoleen koulutuk-
sessa liitetddn sekd miten eri sukupuolia arvostetaan (Unterhalter 2007, 89). Tasa-
arvon lisdédminen koulutuksessa tarkoittaa esimerkiksi oppikirjojen ja opettajien
asenteiden tarkkailua, niiden sosiaalisten normien kayttod, jotka luovat kuvaa
siitd, mikd ndhddan normaalina ja hyvaksyttavanad (Subrahmanian 2005, 403). Su-
kupuolten epdtasa-arvoisuus onkin usein institutionaalistunut normeihin, pro-
sesseihin sekéd rakenteisiin ja sitd kautta heijastelevan opettajien asenteisiin sekd
opetussuunnitelmaan (Subrahmanian 2005, 397).

Sukupuolten tasa-arvon saavuttamiseksi tarvitaan muutoksia niin formaa-
leissa laeissa, instituutioiden kédytdnteissd sekd informaaleissa asioissa kuten
niissd jaetuissa ymmarryksiss, joita yhteiskunnassa arvostetaan ja joiden kautta

luodaan mahdollisuuksia ja valintoja (Subrahmanian 2005, 399-401). On
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esimerkiksi esitetty, ettd suomalaisessa yhteiskunnassa maskuliinisuutta arvos-
tetaan itsestddn selvyytend feminiinisyyden yldpuolelle (Lahelma 2004, 55-56).
Talloin sukupuolten tasa-arvo koulutuksessa ei ole vain koulutuksen tasolla tar-
kasteltua vaan laajemmin yhteiskunnassa. Pelkdn formaalin tason saavuttami-
nen, esimerkiksi tyttdjen ja poikien yhtdldinen koulutukseen pédésy ei kerro itse
prosessista eli koulutuksen sisdlloistd ja niiden sukupuolittuneisuudesta, siitd
miten eri sukupuolia kohdellaan (Subrahmanian 2005, 397).

Vaikka sukupuolten tasa-arvo on ollut keskeinen tavoite koulutuspolitii-
kassa ja -tutkimuksessa usean vuosikymmenen ajan, niin sukupuolten tasa-ar-
von késitteellistaminen on jadnyt vahdiseksi (Laiho 2013, 27; Kalalahti & Varjo
2012, 40). Sukupuolten tasa-arvon méaritelmaéa ei olla aktiivisesti pohdittu (Laiho
2013, 27) ja samalla esimerkiksi yhteiskunnallinen keskustelu ja tutkimukset ovat
ristiriidassa sen suhteen, kumpi sukupuoli on eriarvoisessa asemassa koulutuk-
sessa (Lahelma 2004, 54). Koulutuksen tavoitteet ovat myts muuttuvia ja ne
kumpuavat tulevaisuusvisioiden vaatimuksista ja ovat yhteydessad esimerkiksi
kilpailutalouteen (Tomperi ym. 2005, 14).

Opetussuunnitelmassa esitetyt valinnat aina arvovalintoja (Hakala ym.
2017, 167; Krokfors 2017, 248) ja uuden peruskoulun opetussuunnitelman (2014)
on katsottu ilmaisevan entistd vahvemmin opetuksen taustalla vaikuttavia arvo-
sitoutuneita valintoja, joiden ajatellaan ohjaavan opettajan pedagogiikkaa luok-
kahuoneessa (Krokfors 2017, 247). Sen sijaan arkiajattelussa opetussuunnitelma
on totuttu ndkemédn arvoneutraalina ohjeistuksena, jossa on listattu tdrkeimpia
opeteltavia asioita ja opettajat ovat opetussuunnitelman toimeenpanijoita (Ha-
kala ym. 2017, 161-164). Suomessa kuitenkin opettajantychon on katsottu kuu-
luvan vapautta itsendiseen opetustoimintaan, padtoksentekoon ja omien valinto-
jen tekoon (Krokfors 2017, 248). Koska opettaja on loppupelissd se, joka sukupuo-
litietoista opetusta toteuttaa ja tulkitsee, tarkastelen seuraavassa luvussa sitd, mi-
ten kdytannossd koulumaailmassa virallisten asiakirjojen ja sopimusten ulkopuo-

lella sukupuolten tasa-arvosta puhutaan ja miten se maaritelldan.

20



2 USKOMUKSIA SUKUPUOLTEN TASA-AR-
VOSTA JA FEMINISMISTA

Olen edelld tarkastellut feminismid ja sukupuolten tasa-arvoa kisitteend, tuoden
sukupuolten tasa-arvon edistdmisen tavoitteen osaksi koulumaailmaa. Téssé lu-
vussa keskityn erityisesti opettajien uskomuksiin sukupuolten tasa-arvosta ja fe-
minismistd, koska ndma késitykset vaikuttavat niin opettajan kasvatusajatteluun
kuin - kdytantoihin (Tomperi ym. 2005, 7). Kdyn luvussa ensin lapi lyhyesti suo-
malaisen tasa-arvokeskustelun luonnetta ja sitd, millaisia merkityksid sukupuol-
ten tasa-arvoon ja feminismiin liitetddn aikaisempien tutkimusten perusteella.
Luvun tarkoituksena on kuvata sitd, millaisia uskomuksia ja merkityksid késitel-
tavistd teemoista nyky-yhteiskunnassa eldd. Tamaén jdlkeen tarkastelen sitd, mi-
ten koulumaailmassa opettajat ovat aiempien tutkimusten perusteella tulkinneet
tasa-arvokasitteitd ja millaisia uskomuksia aiheesta eldd niin opettajien kuin
opettajaopiskelijoiden keskuudessa. Luvun lopussa pohdin opettajakoulutuksen
merkitystd sukupuolten tasa-arvoon ja feminismiin liittyvien uskomusten ky-

seenalaistamisessa ja purkamisessa.

2.1 Pyhi tasa-arvo ja riidanhaluinen feminismi

Suomessa sukupuolten tasa-arvo nidhdéén jopa pyhén kaltaisena ja siitd
puhutaan itsestddn selvdana ja luonnollisena asiana (Brunila 2009a, 166). Tasa-
arvo ndhddadn osana suomalaisuutta (Kantola ym. 2012, 23) ja Suomea pidetdan
muiden Pohjoismaiden ohella sukupuolten tasa-arvon mallimaana (Holli 2012,
89). Sukupuolten tasa-arvoa onkin ehdotettu Suomen vientituotteeksi (Brunila
2009a, 167). Sukupuolten tasa-arvo ndhdddnkin varsin lansimaalaistuneeksi
sekd osaksi suomalaisia arvoja, perustuen edistyksellisyyteen ja rationaalisuu-
teen. Sukupuolten tasa-arvon puolustaminen ndhddan yhd enemmaén osana lan-
simaista sivilisaatiota sekd liberaalia ajattelua. (Ldhdesmiki & Saresma 2014,

19.) Suomessa vallitseekin illuusio jo toteutuneesta tasa-arvosta, jolloin siitad
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keskusteleminen ndyttdytyy turhana, jopa liian pitkélle menneend (Brunila
2009a, 5; Saresma 2018, 31).

Arkikeskustelussa jokainen osallistuja vaikuttaa tasa-arvon asiantuntijalta
aiheen henkilokohtaisuuden vuoksi (Kantola ym. 2012, 8) ja keskustelijoilla on
tasa-arvosta vankkoja mielipiteitd (Brunila 2009a, 5). Koska kaikki tuntevat ja tie-
tavét tasa-arvon késitteen, se ndhdddn asiana, jossa ei ole endd tutkittavaa (Kan-
tola ym. 2012, 8). Samalla kuitenkin sukupuolten tasa-arvo ei ndyttaydy yksise-
litteisend tai helposti madriteltdvand asiana. Edes tasa-arvotyon ammattilaiset ei-
vét ole aina varmoja mitd sanoja kdyttdd tasa-arvosta puhuttaessa ja osa on jopa
luopunut tasa-arvon kisitteen kdytostd (Brunila 2009a, 164-165). Sukupuolten
tasa-arvo onkin késite, jota jokainen voi kdyttdd omiin tarkoitusperiinsd (Kala-
lahti & Varjo 2012, 40). Esimerkiksi tasa-arvon liittiminen osaksi suomalaisuutta
on valjastanut kasitteen ddrinationalismin kdyttoon - tasa-arvon avulla piirre-
tddn rajaa “meidén ja muiden vélille” (Kantola ym. 2012, 24). Tasa-arvokeskuste-
luun liittyy siis jannitteisyytta ja kasitteiden monitulkintaisuutta.

Yleisessd keskustelussa kilpaillaan siitd, kenen tasa-arvo tulee parhaiten
kuulluksi (Brunila 2009a, 5) Sukupuolten tasa-arvota puhuttaessa olennaiseksi
nouseekin se, ketkd epdtasa-arvoa kohtaavat, tytot vai pojat? Viime aikoina me-
diassa on esiintynyt voimakas huolipuhe pojista, koska poikien koulumenestys
on heikompaa kuin tyttdjen (Lahelma 2014, 381). Samalla, lansimaissa naiset ko-
kevat, ettd heilld on rajattomasti mahdollisuuksia koulutuksen, tdiden ja henki-
16kohtaisen eldmén suhteen (Crossley 2010, 129). Nuoret pohjoismaalaiset naiset
ovat kasvaneet hyvinvointivaltioissa, joissa esimerkiksi tasa-arvoiset mahdolli-
suudet politiikan tekoon ja pdivahoitoon ovat ndyttdaytyneet luonnollisina asi-
oina ja sitd kautta on syntynyt oletus tasa-arvosta naisten ja miesten valilld
(Christensen 2008, 183).

Sukupuolten tasa-arvosta puhuttaessa, Suomessa korostetaan yksilolli-
syyttd koskevaa ajattelutapaa, jolloin korostetaan sitd, ettd Suomessa on tasa-ar-
voiset mahdollisuudet kaikille. T4llaisesta puhetavasta sukupuolten tasa-arvo tai
tarkemmin epétasa-arvo ndyttdytyy yksilotason ongelmana. (Raevaara 2005,

204-206, 208-209.) Yksilokeskeistd tasa-arvomaddritelmédd korostaessa tasa-arvon
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toteutuminen jad yksilon vastuulle, eikd huomiota kiinnitetd sukupuolittuneiden
valtajdrjestelmien purkamiseen ja havaitsemiseen (Kantola ym. 2012, 10-11).
Suomessa vallitseekin sukupuolineutraalin ihanne, eli uskomus siitd, ettd suku-
puolella ei ole merkitystd. Kaiken kaikkiaan sukupuolten tasa-arvo ndhd&dan
osana suomalaisuutta, itsestddn selvyytend, mutta siitd ei haluta puhua - luokka-
ja sukupuolieroista puhuminen ndyttdaytyy tabuna. (Kivimdki 2014, 142.) Suo-
messa vahva lakiperusta sukupuolten tasa-arvotyolle onkin osittain johtanut sii-
hen, ettd tasa-arvotyohon liittyy vahvasti tasa-arvon hydtyndkokulma ja yhteisen
edun korostaminen, joka on tyypillistd pohjoismaiselle tasa-arvokeskustelulle
(Raevaara 2005, 177).

Naistd ldhtokohdista tarkasteltuna feminismi nayttdaytyy liioiteltuna yli-
lyonniltd suomalaisessa keskustelussa. Lisdksi feminismiin kohdistuu voimakas
feminismivastaisuus siihen liitettyjen oletusten ja ennakkoluulojen vuoksi
(Swrinsky & Angelone 2014, 233). Monen on tyypillistd osallistua tasa-arvokes-
kusteluun toteamalla ”En ole mikddn feministi, mutta kannatan kylld tasa-arvoa”
(Arson 2003; 916-917; Holli 2012, 74). Tasa-arvo itsessddn ndhd&dan kannatetta-
vana asiana ja feminismi ndhddan vouhotuksena (Julkunen 2010, 257).

Feminismi ndhd&dan helposti tarpeettomaksi niin yleiselld tasolla jo toteutu-
neen sukupuolten tasa-arvon vuoksi kuin myo6s henkilokohtaisella tasolla
(Swrinsky & Angelone 2014, 239). Korkeakouluopiskelijoiden on tutkittu nike-
van feminismin ldnsimaisena ideologina (Crossley 2010, 129), joka on auttamat-
tomasti vanhentunut lansimaissa (Christensen 2008, 189). Feminismid vastuste-
taan osittain juuri siksi, ettd sukupuolten tasa-arvon ajatellaan menneen liian pit-
kille ja feminismi ndyttdytyy radikaalina toimintana (Arson 2003, 915-916). Fe-
minismiin liitetyt negatiiviset stereotypiat vallitsevat ympé&ri maailmaa. Kansain-
viélisten opiskelijoiden on tutkittu liittdvan feminismiin stereotypioita esimer-
kiksi rintaliivien polttamisesta (ks. Crossley 2010).

Feminismi ndyttaytyy usein toisen aallon feminismin eli radikaalifeminis-
miksi mielletyn suuntauksen kautta (Christensen 2008, 194). Feminismiin liite-
tddn monia stereotypioita, kuten sen yhteys lesbouteen, rintaliivien polttamiseen

tai miesten vihaamiseen (Arson 2003, 916; Crossley 2010, 128). Feminismiin
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liitetddn kasityksid aggressiivisesta, danekkaastd, uhoavasta, itsevarmasta ja vaa-
tivasta toimijasta. Usein my6s vihaisuuden ndhd&édn olevan tyypillistd feminis-
mille. (Brunila 2009a, 151-154.) Feminismi ndyttdytyy usein kiihkoiluna, yl-
tiomdisyytend sekd naisten etuoikeuksien ajamisena, miesten yli kdvelemisena
(Raevaara 2005, 197-198). Feminismi on mys néhty esteend tasa-arvotyolle (Bru-
nila 2009a, 164—165; Raevaara 2005, 197).

Opiskelijoiden kuvaan feminismistd on tutkittu pitkalti vaikuttaneen me-
dian luoma kuva (Arson 2003, 916-917). Suomalaisessa mediassa kuva feminis-
mistd on ndyttaytynyt 2000-luvun alussa yhdenmukaiselta ja jahmettyneeltd ja
feminismiin on liitetty merkityksid sortavasta luonteesta (Lempidinen 2001, 25—
26, 31). Kuitenkin viime vuosina feminismin on ndhty esiintyvan julkisuudessa
suosittuna ja kannatettavana asiana (Gill 2017, 611). Tama on tullut esiin esimer-
kiksi #metoo -kampanja kautta, jonka avulla nostettiin esiin seksuaalista hédirin-
taa.

Voimakkaat stereotypiat feminismistd kuitenkin ovat johtaneet siihen, etta
liikkeeseen ei haluta identifioitua tai kannattaa, vaan omaa suhtautumista pitda
selitelld (Arson 2003, 916; Ramsey, Haines, Nelson, Turner, Liss & Erchull 2007,
615-616; Crossley 2010, 129—-130). Samalla tutkimus (Arson 2003, 916-917) on
osoittanut, ettd vaikka feministiksi ei haluta identifioitua, monet naiset kannatta-
vat feminismin ajamia padmaarid. Sukupuoliin kohdistuvasta epétasa-arvosta
voidaankin olla tietoisia, mutta feminismid ei kollektiivisen luonteensa vuoksi
ndhdé ratkaisuna nykypdivan epitasa-arvo-ongelmiin (Christensen 2008, 189—
190). Feminismin madrittely koetaankin vaikeaksi ja se herdttdd ristiriitaisia tun-

teita (Arson 2003, 918; Crossley 2010, 128; Swirsky & Angelone 2014, 241).

2.2 Opettaja tasa-arvokaisitteiden tulkitsijana

Ensimmadisessd luvussa tuotiin esille, miten nykyinen peruskoulun opetussuun-
nitelma velvoittaa opettajia sukupuolitietoiseen opettamiseen. Sukupuolten tasa-
arvon edistdminen on ollut opettajien tehtdvana jo vuosikymmenid mutta edel-

leen aihe koetaan haasteelliseksi kdytannossa toteuttaa (Brunila & Kallioniemi
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2018, 540). Edellisessd luvussa esittelin yleisid uskomuksia sukupuolten tasa-ar-
vosta ja feminismistd ja seuraavaksi ldahden tarkastelemaan uskomuksia ja kay-
tannontoteutuksia koulumaailmassa ja erityisesti opettajatasolla. Opettajat eivét
ole irrallisia tai erillisid yhteiskunnan tasolla vaikuttavista arvoista ja asenteista
(Subrahmanian 2005, 405). Ndkokulmani tasa-arvotyon haasteellisuuteen kou-
lussa keskittyy tasa-arvotyon késitteiden monitulkintaisuuteen, kokemukseen
niiden haasteellisuudesta sekd niistd eldviin, jopa rinnakkaisiin merkityksiin.

Yhtend syynd tasa-arvon edistimisen haasteellisuuteen koulumaailmassa
voidaan ndhdd opetustyotd ohjaavien velvoitteiden, niin opetussuunnitelmien
kuin opetusministerion julkaisujen abstraktius. Ohjeistukset opettajille eivét tar-
joa konkreettisia toimenpiteitd sukupuolten tasa-arvon tai sukupuolitietoisuu-
den lisddmiseksi. (Lahelma 2014, 381.) Opetussuunnitelmissa esitetddn kasvatuk-
sen tavoitteet usein hyvin abstraktilla tasolla, jotta ne kattaisivat koko yhteiskun-
nan arvot ja normit. Ndin ollen opetussuunnitelmat voivat esittdd toisinaan risti-
riitaisiakin arvoja ja intressejd. (Saari, Tervasmdki & Varri 2017, 83-84.) Suku-
puoli, tasa-arvo, puhumattakaan feminismi ovat vaikeita késitteitd ja ne voidaan
ymmaértdd monin eri tavoin, kuten ensimmaisessa luvussa esitettiin (Ikdvalko &
Kantola 2017, 246; Lahelma & Tainio 2019, 71).

Sukupuolten tasa-arvo myos esitetddn koulutuspoliittisissa dokumenteissa
erityisesti tasa-arvosuunnitelman kautta asiana, jota voidaan mitata ja arvioida.
Tasa-arvotyon tekoa koulussa tasa-arvosuunnitelman vélitykselld on kritisoitu
uusliberalistisena tasa-arvotytna ja sen on néhty jopa johtavan sukupuolitta-
vien kdytdnteiden vahvistumiseen (Ikdvalko & Kantola 2017, 234, 238). Tasa-ar-
vosuunnitelmassa tasa-arvotyd ndyttaytyy asiana, jota voidaan toteuttaa val-
miin kasikirjoituksen mukaan laskemalla, mittaamalla, arvioimalla ja hallin-
nalla Téllaisessa tavassa tarkastella sukupuolten tasa-arvotyotd ei jad tilaa suku-
puolen monimutkaisuuden késitteellistdmiselle tai kriittisyydelle. (Ikdvalko &
Brunila 2011, 328-329, 333.) Lisdksi tasa-arvotyd ndyttaytyy koulumaailmassa
tasa-arvon eetoksen pohjalta positiivisena yhdessa tekemisend ja toimijoiden tu-
lisi valttad konflikteja ja ristiriitoja. Jos joku nostaa esiin ongelmia, ndhd&an se

kitkattoman prosessin hédirintdnd, tunnelman pilaamisena ja ongelmien esiin

25



tuojaa pidetddn negatiivisena yksilona. (Ikdvalko & Brunila 2011, 330.) Onkin
todettu, ettd sukupuolesta on kasvatuksen yhteydessa helpompi vaieta, kuin al-
kaa pohtia kasvatuskdytantojd ja purkaa sukupuolittavia kdytantoja (Ylitapio-
Maintyla 2012, 18).

Samalla koulutuspoliittisissa julkaisuissa sukupuoli edelleen yhdistetddn
hierarkkiseen ja vastakkaiseen sukupuolijdrjestykseen eli esitetddn, ettd maail-
massa on kahdenlaisia ihmisisid: tyttojd ja poikia tai miehid ja naisia (Brunila &
Kallioniemi 2018, 541). T4lloin tasa-arvo on totuttu ennen kaikkea mieltamadn
naisten ja miesten viliseksi tasa-arvoksi, jolloin eldd oletus heteronormatiivi-
suudesta eli kaikkien oletetaan olevan heteroseksuaaleja (Cardona Lopez,
Nordfjell, Gaini & Heikkinen 2018, 610; Juvonen 2002, 254). T4lloin ratkaisuna
tasa-arvo-ongelmiin on perinteisesti koulumaailmassa ndhty sukupuolineutraa-
lisuus: sukupuolten tasa-arvon ajatellaan toteutuvan, jos luovutaan stereotyyp-
pisistd sukupuolirooleista tytoistd ja pojista ja sukupuolen merkitys hdivytetdadn
(Lahelma 2014, 382-383; Lappalainen, Lahelma, Pehkonen & Isopahkala-Bouret
2012, 297; Poysd & Pesu 2018, 58). Lisdksi suomalaisessa koulussa sukupuoli-
neutraalin ajattelun rinnalla eldd myos biologisten erojen korostaminen, jolloin
esimerkiksi ajatellaan, ettd “pojat ovat poikia” tai “tytot ovat herkkid”, jolloin
esimerkiksi luokkahuoneessa opettaja sallii tietyn sukupuolen edustajalta tiet-
tyd kaytostd (Lahelma 2014, 382; Lappalainen ym. 2012, 304).

Kun sukupuolten tasa-arvon edistamisestd ohjeistetaan abstraktien kasittei-
den avulla, jadvat opettajat helposti omien ennakkoluulojen ja tietojensa varaan
kaytannontyossd. Tdstd seuraa se, ettd vain ne opettajat, jotka itse nikevdt tasa-
arvon edistdmisen tyossddn tarkedksi ja relevantiksi, pyrkivét aktiivisesti edista-
maddn sukupuolten tasa-arvoa. Samalla ndma opettajat ovat usein perehtyneet ai-
heeseen aiemmin. (Ikdvalko & Kantola 2017, 245-246; Brunila & Kallioniemi
2018, 548-549; Lahelma & Tainio 2019, 79.) Jos opettaja uskoo sukupuolten tasa-
arvon jo toteutuneen Suomessa, ndyttaytyy tasa-arvon edistaminen koulumaail-
massa opettajille vain tyohon kuuluvana velvollisuutena, eikd sukupuolten tasa-
arvo-ongelmia koulussa ndhdd. Sukupuolten tasa-arvon edistaminen vaatiikin

opettajalta tietoa ja ymmarrystd sukupuolesta, vallitsevista valtasuhteista sekd

26



uskoa muutoksen tarpeellisuudesta ja merkityksellisyydestd. (Ikdvalko & Kan-
tola 2017, 236-237; 245-246.) Toisaalta tutkimus (Lahelma & Taino 2019, 78)
osoittaa, ettd opettaja voi viltelld sukupuolesta ja tasa-arvosta puhumista luok-
kahuoneessa siksi, koska on tietoinen aiheen haastavuudesta ja pelkdd opetuk-
sessaan edistdvansd sukupuolten kaksijakoista uskomusta.

Opettajien keskuudessa eldvit erilaiset uskomukset sukupuolten tasa-ar-
vosta: Osa niin opettajista kuin opettajaksi opiskelevista nédkee tasa-arvon jo to-
teutuneena (Lahelma 2011a, 271; Viden & Naskali 2010, 71) ja toisaalta osa kokee,
ettd tasa-arvon toteutumisen tielld ovat tiedostamattomat sukupuolistereotypiat
(Poysé & Pesu 2018, 56). Kouluissa sukupuolten tasa-arvona ndhdédén se, ettd op-
pilaat kohdataan yksiloing, ei tyttoind tai poikina. T4lloin opettajat ajattelevat an-
tavansa molemmille sukupuolille tilaa kasvaa ja kehittya yksilollisesti. (Poysd &
Pesu 2018, 56, 70.) Tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus ndyttaytyvét tarkeind tee-
moina opettajaopiskelijoille sekd opettajille (Brunila & Kallioniemi 2018, 545—
548) mutta niiden toteuttamisesta koetaan epdvarmuutta (Lahelma & Tainio
2019, 79). Samalla opettajaopiskelijat liittavit sukupuoleen "nakymattomyytta”
ja yhdenvertaisuudesta puhutaan mielipidekysymyksend, siten miltad jokin asia
tuntuu. Opettajaopiskelijoiden keskuudessa epitasa-arvoa ei ndhdé relevanttina
asiana, jos sen ei koeta koskettavan omaa eldmdd. (Viden & Naskali 2010, 82-83.)
Samalla epédtasa-arvo ndyttaytyy viahemmiston ongelmana (Cardona Lopez ym.
2018, 610).

Feminismin on tutkittu herdttdvan opettajissa vastustusta ja pelkoa sen po-
liittisen luonteen sekd siihen liitetyn riidanhaluisuuden vuoksi (Weiner 2000,
243). Lisdksi feminismi ndyttaytyy “hieman likaisena sanana”, merkityksensa
menettidneend. Feminismi sanaa ei nihda vilineend edistidd tasa-arvoa, vaikka
sen tavoittelemia padmaddria kannatettaisiinkin. (McKnight 2018, 225-226.) Opet-
tajaopiskelijoille feminismi ndyttaytyy asenteellisena ja nakokulmaisena tietona,
kun taas sukupuolesta vaikeneminen ndhdaan objektiivisena (Viden & Naskali
2010, 71). Feminismid ei koulumaailmassa valttimattd suoraan vastusteta sanoin

vaan hiljaisuudella (Ikdvalko & Kantola 2017, 240, 245-246). Kouluyhteisossa
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feministind toimiminen ndyttaytyy hankaluuksien synnyttdjand ja ongelmalli-
sena toimintana (McKnight 2018, 228).

Feminismiin liitetyn kriittisyyden ja poliittisen aktivismin on ajateltu ole-
van ristiriidassa opettajan ammattikuvan kanssa ja samalla feminismi nayttaytyy
uhkaavana koska se haastaa olemassa olevia valtasuhteita (Weiner 2000, 243).
Téllaista ndkemystd tukevat tutkimukset siitd, miten opettajan rooliin liitetddn
pehmeiden arvojen puolustamista sekd yhteiskunnallisena vaikuttajana opetta-
jan ndhd&ddn toimivan ennen kaikkea oman esimerkkinsa kautta sekd asennekas-
vattajan roolissa. Lisdksi opettajan rooliin ei ndhda liitettdvan poliittisesti aktii-
vista toimintaa, sen sijaan ajatellaan, ettd opettajan pitdd valttaa politiikasta pu-
humista. (Syrjdldinen, Véarri & Eronen 2005, 69—-71.) Opettajan tyohon myos koe-
taan vieraaksi liittdd radikaaliutta (Fornaciari & Mannisto 2017, 362).

Erityisesti aineenopettajaopiskelijoilla on tutkittu olevan vahva side tradi-
tion kautta konservatiivisiin ja hallinnollisbyrokraattisiin elementteihin, jolloin
koulua ja sen merkitystd ei kyseenalaisteta ja koulu nédyttdaytyy neutraalina paik-
kana (Rautiainen 2008, 144). Opettajaopiskelijat identifioituvat herkemmin kil-
teiksi oppijoiksi, kuin transformatiivisiksi muuttajiksi (Lanas & Hautala 2015,
57). Téllaisista uskomuksista opettajan ammattikuvasta kasin tarkasteltuna femi-
nismi voi siihen liitetyn radikaaliuden vuoksi ndyttaytyd vastustettavana asiana
niin opettajille kuin opettajaopiskelijoille.

Onkin tutkittu, ettd opettajaksi opiskelevien on haasteellista ndhda opetta-
janty6 osana yhteiskunnallista vaikuttamista seké koulun yhteyksia kulttuurisiin
ja yhteiskunnallisiin rakenteisiin (Viden & Naskali 2010, 67; Lanas & Hautala
2015, 57). Sen sijaan suomalaisen opettajakunnan katostaan rakentuneen yhteis-
kunnallisen neutraaliuden varaan (Rdisdnen 2011, 442). Luokanopettajan suh-
detta pidetddn ldheisend valtioon, suhteeseen ei katsota kuuluvan kritisointia
vaan se on konsensusta tuottavaa (Vuorikoski & Raisanen 2010, 63). Kun koulua
ei ndhda yhteiskunnallisena instituutiona, ndhd&&n opiskelijoiden kohtaamat on-
gelmat koulussa psykologisina ja yksilollisind (Antikainen, Rinne & Koski 2013,
172; Poysd & Pesu 2018, 57-58). Onkin ehdotettu, ettd jotta opettajanammatti voi-

daan ndhdé vaikuttavana, tulisi opettajana toimimista tarkastella ajattelun seka
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toimimisen taitona, jolloin opettajan valta ulottuu luokkahuoneesta myos yhteis-
kunnallisiin ulottuvuuksiin (Lapinoja 2006, 160).

Opettajien ja opettajaopiskelijoiden haaste liittdd opettajantyo ja kasvatus
osaksi yhteiskunnallista toimintaa on ndhty vaikuttavan myo6s sukupuolten tasa-
arvon edistamisen haasteisiin (Viden & Naskali 2010, 67). Tutkimukset myos
osoittavat, ettd pieni osa niin luokan- kuin my®6s aineenopettajaopiskelijoista osaa
haastaa ja kyseenalaistaa koulun tehtdvad ja sen toimintaa (Fornaciari & Man-
nistd 2017, 363; Rautiainen 2008, 145). T4lloin opettaja ndkee tehtdviakseen opet-
taa oppilaalle oman ajattelun aktivointia ja todellisuuden tarkkailua sek& herdt-
tdd opiskelijan pohtimaan tasa-arvoon ja oikeudenmukaisuuteen liittyvid kysy-
myksid (Fornaciari & Mannist6 2017, 364-364). Opettajan ammatin ndkeminen
osana yhteiskunnallista toimijuutta tarjoaa opettajille vilineitd toteuttaa tydssdan
sukupuolitietoista opetusta, jolloin korostuu sukupuolittavien yhteiskunnallis-
ten ja kulttuuristen kdytdnteiden ja rakenteiden tunnistaminen ja niiden purka-
minen (Jadskeldinen ym. 2015, 18).

Koulutusta onkin ehdotettu véayldksi, jossa voitaisiin purkaa feminismiin
liitettyd negatiivista kuvaa (Swirsky & Angelone 2016, 457). Adichien (2014) es-
seen “Meidé&n kaikkien pitdisi olla feministejd” jakoa yhdeksasluokkalaisille voi-
daan ndhdéd toteuttavan viélineellistd ennakkoluulojen murtamista feminismin
ympdriltd (vrt. Cameron, Rutland, Brown & Douch 2006; Solares & Liebkind
2012). Kuten aiemmin kirjoitettu osoittaa, feminismiin liitetddn negatiivista mie-
likuvaa my6s koulumaailmassa. Feminismin nidkeminen kielteisessa valossa niin
koulumaailmassa kuin myos yliopistomaailmassa voi aiheuttaa sen, ettd esimer-
kiksi kouluttajat eivdt osaa hyodyntdd opetuksessaan feminismin haastavaa
luonnetta, sen teorioita ja kdytanteitd valtasuhteiden nakyvéksi tekemalld (Wei-
ner 2000, 243). Feminismin voidaan ajatella tarjoavan silmalasit, joilla tarkastella
yhteiskunnan vallitsevia rakenteita ja toimintatapoja kriittisesti ja auttaa havait-
semaan ympadrilld esiintyvdd syrjintdd ja epédtasa-arvoisuutta (Swrinsky & Ange-
lone 2016, 456).

Feminismi-kasitteen negatiivisen kaiun sekd opettajien kasitykset suku-

puolten itsestddnselvyydestd ja ongelmattomuudesta on esitetty yhdeksi syyksi
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sille, miksi sukupuolten tasa-arvon edistiminen koulumaailmassa on koettu
haasteelliseksi (Viden & Naskali 2010, 65). Edelld esitetyt tutkimukset tukevat
tiata viitettd, koulumaailmassa eldd uskomus toteutuneesta tasa-arvosta seki fe-
minismiin liitetddn ennakkoluuloja. Vaikka aiheena sukupuolten tasa-arvo koe-
taan tdrkeédksi, ei tiedetd miten siihen tulisi suhtautua ja kdytannontoimet nayt-
taytyvat absurdeina. Tutkimusten (Arson 2003, 907; Nelson, Erchull, Hurt, Ram-
sey, Turner & Haines 2008, 426) mukaan feminismistd opitaan pitkélti median ja
kotikasvatuksen kautta tai yliopiston naistutkimuksen kurssilla. Nama paikat
oppia feminismistd ndyttaytyvit rajallisina.

Toisaalta koko sukupuoliteema on koettu haastavaksi ottaa mukaan opet-
tajakoulutukseen (Lahelma & Tainio 2019, 71, 79), vaikka samalla teemaa on yri-
tetty nostaa esiin erilaisin EU-rahoitteisten hankkeiden sekd hallituksen tasa-
arvo-ohjelmien kautta (Brunila 2009b, 42). Vuosina 2008-2011 toiminut TASUKO-
hanke pyrki edistdmédan sukupuoli- ja tasa-arvotietoisuutta koskevaa kehittamis-
tyotd opettajankoulutuksessa (Lahelma & Tainio 2019, 70). Kuitenkin sukupuoli
ndyttdytyy teemana, joka on vaihtelevasti osana opettajaopintoja: siitd luovutaan
helposti ja se koetaan epdoleelliseksi (Cardona Lopez ym. 2018, 606; Lahelma &
Tainio 2019, 71, 78-79). Toisaalta on tuotava esiin se, ettd opettajankoulutuksessa
kamppaillaan jatkuvasti sen kanssa, miten saavuttaa opettajan ammatille asete-
tut vaativat tavoitteet, jotka muuttuvat jatkuvasti (Rautiainen 2008, 46).

On kuitenkin tutkittu, ettd opettajankoulutukseen osallistuneille opiskeli-
joille ei koulutuksen aikana juuri kehity vilineitd kasitelld sukupuoliteemaa (La-
helma 2011b, 91). Tassa tutkimuksessa tarkastelen aineenopettajaopiskelijoita,
jotka kdyvdt opettajan pédtevyyden saadakseen 60 opintopistettd pedagogisia
opintoja. Koska opintojen laajuus on rajallinen, korostuu erityisesti aineenopet-
tajien opintoja tarkasteltaessa se, millaista opettajuutta pidetddn tavoiteltavana ja
mitd opintoihin sisdllytetddn (Rautiainen 2008, 19). Aineenopettajilla on sama
kasvatusvastuu sukupuolten tasa-arvon edistdmisessd kuin luokanopettajilla,
mutta aineenopettajaopiskelijoilla on vdhemmaén pedagogisia opintoja kuin luo-

kanopettajilla (Krokfors 2017, 248).
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Kuten kenelld tahansa ihmiselld, myos opettajalla ja koulujdrjestelmalld on
erilaisia kulttuurisesti muovautuneita ennakkokasityksid, asenteita ja ihmiskési-
tyksid (Tomperi ym. 2005, 6). Sosiaaliset normit ja arvot vaikuttavat kouluun ja
pdinvastoin (Subrahmanian 2005, 405). Samalla kategorisoinnit ja niiden kautta
muodostuneet ennakkokésitykset auttavat merkitysten rakentamisessa ja teke-
vdt maailmasta ymmarrettdvan (Mietola, Lahelma, Lappalainen & Palmu 2005,
11-12). Kuitenkin ndama kasitykset ja asenteet vaikuttavat niin opettajan kasva-
tusajatteluun kuin -kéaytantoihin (Tomperi ym. 2005, 7). Esimerkiksi opettajan su-
kupuoli ei tuota tietynlaista opetusta, vaan opetuskdytannot noudattavat kunkin
aikakauden ihanteita ja sitd kautta vahvistavat opiskelijoissa niiden mukaisia
ominaisuuksia, taitoja seké ajattelu- ja toimintatapoja (Naskali 2014, 43).

Opiskelijan uskomukset sukupuolesta ja kyseenalaistamattomat kulttuuri-
set sukupuolioletukset eldvét ja opettaja uusintaa niitd tyossddn, ellei niithin ak-
tiivisesti kiinnitetd huomiota ja niistd tulla tietoisiksi (Lahelma 2011a, 266; Tom-
peri ym. 2005, 17). Ilman tiedostumista tasa-arvon tai oikeudenmukaisuuden
tielld olevista ennakkoluuloista tai ongelmista, ndihin teemoihin on vaikea paasta
kasiksi (Fornaciari & Mannist6 2015, 83; Lapinoja 2006, 163—162). Ennakkoluuloja
tulisikin aktiivisesti purkaa (Charpentier 2001, 103). Kuitenkaan opettajien asen-
teisiin opettajankoulutuksessa ei juuri kiinnitetd huomiota (Lanas & Hautala
2015, 57). Onkin esitetty (Rautiainen 2008, 53), ettd opettajankoulutuksen vaikut-
tavuutta voidaan kyseenalaistaa, jos opiskelijoiden uskomukset ja kisitykset,
joita heilld on ennen koulutukseen tuloa, eivdt muutu.

Tuotaessa sukupuoliteemaa osaksi opettajaopintoja tai pedagogisia opin-
toja on tarkedd korostaa sitd, ettd sukupuolitietoisuus tai késitys sukupuolesta tai
tasa-arvosta ei ole jotain, mitd opettajalla on luonnostaan, sisdsyntyisend ominai-
suutena, vaan kyseessd on opeteltavia teoreettisia tietoja (Lahelma 2011a, 272).
Sukupuolen maailmaan ja sitd kautta eriarvoistaviin kulttuurisiin ja sosiaalisiin
rakenteisiin tutustuminen vie aikaa, eikd yksi kurssi voi tarjota tayttd ymmar-
rystd asiasta, se voi vain aloittaa prosessin esimerkiksi heteronormatiivisen kult-
tuurin ja ajattelun havaitsemisen tiedostamisella (Viden & Naskali 2010, 91). Su-

kupuolen tasa-arvon kisittely voi myo6s olla vaikeaa siksi, koska se herattda
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tunteita, menee ihon alle ja tulee ldhelle itsed. Eriarvoistavia tekijoitd alkaa tulla
esiin niin yhteiskunnassa kuin omassa eldmaéssa. (Lahelma 2011a, 269-270.) Su-
kupuoli ja seksuaalisuus jasentdvit edelleen niin voimakkaasti jokaisen maail-
mankuvaa ja ovat niin haastavia kysymyksid, ettd niiden pohtiminen syvallisem-
min voi aiheuttaa oman identiteetin kyseenalaistamista ja uhatuksi tulemisen ko-
kemusta. Opiskelijoiden maailmankuva voi muuttua. (Viden & Naskali 2010, 72.)

Sukupuolten tasa-arvon tarkastelun koulutuksessa tulisi olla kokonaisval-
taista ja moniulotteista (Lynch & Baker 2005, 131-134). Tamad voidaan kuitenkin
kokea haastavaksi, koska niin tasa-arvon kuin sukupuolen kisitteet ovat paikal-
lisia, ajallisia sekd muuttuvia (Holli, Magnusson & Roénnbolm 2005, 148-149;
Laiho 2013, 27; Unterhalter 2006, 624). T&td kuitenkin pitdisi korostaa puhutta-
essa sukupuolten tasa-arvosta korkeakouluopiskelijoille ja tuoda esiin oikeuksia
ja mahdollisuuksia abstraktilla tasolla, jolloin tavoitteet sidottaisiin osaksi glo-
baalia maailmaa. Opiskelijoille pitdisi esitelld sitd, miten sukupuoli voidaan
ndhdd normeina ja rakenteina, joiden kautta eriarvoisuutta luodaan. T4lloin ei
keskityttdisi liikaa samanlaisuuksiin tai eroihin vaan korostettaisiin ilmion
kompleksisuutta tuoden esille moninaisia ratkaisuja. (Unterhalter 2006, 624.)
Jotta koulutuksessa voidaan edistdi tasa-arvoa, on keskeistd osata tunnistaa su-
kupuolten tasa-arvon monenlaisia merkityksid ja ristiriitaisuuksia (Heikkinen

2016, 9; Laiho 2013, 40).
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3 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Tutkimuksen tavoite on syntynyt pohdinnasta, miksi feminismistd on vaikea pu-
hua. Ndin ollen tutkimuksen tavoite on ymmartdd paremmin feminismiin ja sitd
kautta sukupuolten tasa-arvoon liitettyjd kulttuurisia uskomuksia ja merkityksid,
sitd mikd on hyvéaksyttdvad ja tavoiteltavaa sukupuolten tasa-arvosta puhutta-
essa. Tutkimustehtdvdnd on tarkastella, millaisia merkityksid aineenopettaja-
opiskelijat liittavat feminismiin ja sukupuolten tasa-arvoon.

Ensimmdinen tutkimuskysymykseni koskee feminismiin liitettyja merki-
tyksid ja sitd, mitkd merkityksistd ndhddan hyvéaksyttyind ja mihin merkityksiin
liitetddn kielteistd suhtautumistapaa. Tarkoituksena ei ole arvottaa nditd suhtau-
tumistapoja keskenddn vaan hahmottaa millaisien merkitysten kautta syntyy eri-
laisia suhtautumistapoja feminismiin. Toinen tutkimuskysymys kasittelee suku-
puolten tasa-arvoon liitettyjd merkityksid aineenopettajaopiskelijoiden teks-

teissd.
Tutkimuskysymykset:

1. Millaisia merkityksid aineenopettajaopiskelijat antavat feminismille ja

mitkd merkitykset nayttaytyvat hyvaksyttyind ja mitkd merkitykset eivét?

2. Millaisia merkityksid aineenopettajaopiskelijat antavat sukupuolten tasa-

arvolle?
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Aloitan luvun esittelemalld tutkimuksen lahestymistavan sekd tutkimuskohteen.
Kyseessd on laadullinen tutkimus, joka on toteutettu sisdllonanalyysilla diskur-
siivista tutkimusotetta hyodyntden. Luvussa kdyn myos lapi tutkimuksen aineis-
tonkeruun toteuttamisen sekd tutkimukseen osallistuneiden kohdejoukon. Ta-
mén jdlkeen esittelen aineistonanalyysin teon vaiheet sekd tekeméni ratkaisut.

Luvun lopussa pohdin tutkimukseen liittyvid eettisid kysymyksid.

4.1 Tutkimuskohde ja lihestymistapa

Tassd tutkimuksessa tarkastellaan sitd, millaisia merkityksid aineopettajaopiske-
lijat antavat feminismille ja sukupuolten tasa-arvolle. Tarkastelen ilmittd juuri
aineopettajaopiskelijoiden ndkokulmasta, koska aineenopettajilla on velvollisuus
tyossddn edistdd sukupuolten tasa-arvoa. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd,
millaiset asiat feminismiin liittyen ndhdadan hyvaksyttdvina ja tavoiteltavina ja
tatd kautta pohtia sitd, miksi feminismistd on vaikea puhua. Tarkastelen ilmiota
erityisesti koulumaailman kontekstissa.

Kyseessd on laadullinen tapaustutkimus, jossa korostuu tutkittu tapaus esi-
merkkind yleisestd (Eskola & Suoranta 1998, 65). Tavoitteena laadullisessa tutki-
muksessa ei ole ilmitn yleistiminen, vaan aineiston yksityiskohtainen ja moni-
ulotteinen tarkastelu, jolloin jokainen tapaus ndhdéén ainutlaatuisena ja ilmista
pyritddn ymmaértamaan (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 98). Tarkoitukseni siis ei ole
loytdd yleistettdvissd olevaa tietoa, vaan tarkastella ja tutkia ilmictd monipuoli-
sesti eri yksiléiden nakokulmista.

Tutkimuksen taustalla vaikuttaa sosiaalinen konstruktionismi, joka voi-
daan ndhda tutkimuksellisena viitekehyksend (Pietikdinen & Méantynen 2009,
11). Sosiaalisessa konstruktionismissa ldhdetddn litkkeelle siitd oletuksesta, ettd
se miten puhutaan ja ajatellaan vaikuttaa sithen, millainen ympéarsivd maailma

on (Elder-Vass 2012, 4). Sosiaalikonstruktionistinen ymmaérrys maailmasta on
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vaikuttanut tutkimusmetodien valintaan. Tutkimuksessa ja sen toteuttamisessa
olen hyodyntéanyt diskursiivista sekd hermeneuttista tutkimusotetta. Diskurs-
sintutkimuksessa kielenkdytté ndhddan osana yhteiskunnallista toimintaa, jol-
loin kielelld on reunaehtoja, normeja ja seurauksia. Kielenkdyton tarkastelulla
on mahdollista keskittyd niihin tapoihin, joilla toimijat oikeuttavat kasityksidan
ja ratkaisujaan. (Pynnonen 2013, 5.) Hermeneuttinen ajattelu on ndkynyt tutki-
muksessa erityisesti pyrkimyksend ymmartdd tutkimuskohdetta syvemmin.
Olen aloittanut tutkimuksen teon oman esiymmarrykseni varassa tutkimusai-
heesta ja tutkimuksen edetessd pyrkinyt syventamddn ja uusintamaan néke-
mystdni. (Laine 2010, 28, 32-33.) T4lloin osana tutkimusprosessia on muodostu-
nut hermeneuttinen kehi eli aiheen syvempi ymmarrys ja pyrkimys siihen.
Tama nékyy erityisesti analyysin teossa, jota kuvaan mydhemmin (luku 4.3).

Diskurssintutkimuksessa ei olla kiinnostuneita siitd, mikd on ”oikein” tai
“totta” vaan tarkastellaan sitd, millaiset merkitykset ovat vallalla tai mitkd mer-
kitykset puuttuvat (Pietikdinen & Mantynen 2003, 11-14). Diskurssisella tutki-
musotteella voin tarkastella sitd, millaista todellisuutta sukupuolten tasa-ar-
vosta ja feminismistad luodaan opiskelijoiden kuvauksissa, mitkd merkitykset
ovat vallalla ja millaisilla kielellisilld valinnoilla teemoista puhutaan. Samalla
tarkedd on huomata se, ettd tutkijana kayttamani kieli ei ole yksiselitteistd todel-
lisuuden kuvausta, vaan muun kielen kdyton tapaan konstruktiivista (Jokinen,
Juhila & Suoninen 2016, 31).

Lansimaisessa kulttuurissa on mahdollista perustella ja jasentdd asioita hy-
vin moniulotteisesti (Suoninen 2016, 61) ja lansimaiselle kulttuurille on omi-
naista, ettd sosiaalista todellisuutta hallitsee useita hegemonisia eli vallitsevia
diskursseja, mistd seuraa kulttuurin itsestddn selvind pitamien asioiden ristirii-
taisuus (Jokinen & Juhila 2016, 183). Onkin oletettavaa, ettd aineistonanalyysissa
esiintyy keskenddn kilpailevia merkityksid sukupuolten tasa-arvosta ja feminis-
mistéa.

Vakiintuneet puhetavat suomalaisessa kulttuurissa sosiaalistavat kielen-
kayttdjid eri tavoin siten, mikd ndyttaytyy itsestddnselvyytend tai “totuutena”.

Télloin asioita, jotka ovat ristiriidassa tdmédn ”totuuden” kanssa, voi olla vaikea
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havaita (Holli 2012, 91). Kielenké&yttdjien onkin usein haasteellista havaita omaa
kielenkdyttoddn: neutraaleimmaltakin kuulostavat kuvaukset pitdvét sisallaan
oletuksia siitd, mikd on luonnollista. (Jokinen ym. 2016, 26—27.) Diskursiivinen
tutkimusote mahdollistaa tdssa tutkimuksessa sen, ettd analyysissa pyrin 16yta-
madn kielenkdyttod tarkastelemalla normeja ja tavoiteltavina nayttaytyvia asi-
oita.

Jokaisella ihmiselld on erilainen ja henkilokohtainen merkityssisalto eri asi-
oille. Osaksi ndmé& merkitykset ovat tiedostettuja mutta samalla ne ovat osittain
piilevid ja juuri merkitysten piilevyys tekee niiden tarkastelusta mielenkiintoista.
(Moilanen & Réihd 2010, 47-48.) Merkitykset my0s ovat aina kontekstisidonnai-
sia, osana vallitsevaa kulttuuria ja ymparistod (Eskola & Suoranta 1998, 197-198).
Tassd tutkimuksessa aineisto on keritty aineenopettajaopiskelijoilta oppimisteh-
tavaimuodossa. Tamd tuo tiettyjd kontekstitekijoitd mukaan aineiston tarkaste-
luun ja ymmartamiseen: puhutaanko tasa-arvosta tai feminismistd tietylld ta-
valla, koska kyseessa on kurssisuoritukseen kuuluva tehtdvananto? Oppimisteh-
tavan luonnetta aineistonkeruumenetelménd pohdin lisdd seuraavassa luvussa.

Diskurssintutkimuksessa kielenkéyttdjat ndhdéén sosiaalisina toimijoina,
joilla on erilaisia resursseja kayttdd kielivaltaa, vastustaa tai uudistaa asioita.
(Pynnonen 2013, 6). Koska tadssa tutkimuksessa tarkastelen aineopettajaopiskeli-
joita, tarkastelen samalla oletuksia siitd, millaista kielivaltaa he tulevat kaytta-
maéédn tulevaisuuden tydssddn. Opettajan ammattiin liittyy aina valta-asema
suhteessa oppilaisiin (Evésoja & Keskinen 2005, 16-18).

Tutkimuksen analyysin toteutin aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilla,
jossa on diskursiivisia piirteitd. Sisdllonanalyysissa on pyrkimyksend saada ku-
vaus tutkittavasta ilmiosta tiivistetyssd ja yleisessd muodossa (Tuomi & Sarajarvi
2018, 117). Koska sisdllonanalyysissa etsitddn tekstien merkityksid ja diskurssi-
analyysissa analysoidaan sitd, miten ndita merkityksid tuotetaan tekstissd, ei me-
netelmien yhteensovittaminen ole helppoa. Kuitenkin molempien menetelmien
tutkimuksellisia ideoita voidaan lainailla ja soveltaa joustavasti. (Tuomi & Sara-
jarvi 2018, 117.) Sisdllonanalyysin kautta pyrin saamaan selville mitd merkityksia

aineopettajaopiskelijat liittdvdt feminismiin ja sukupuolten tasa-arvoon.
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Analyysin diskurssianalyyttiselld otteella sen sijaan pyrin selvittdimédn erityisesti

sitd, mitkd esitetyistd merkityksistd ndyttaytyvat hyvaksyttyind ja mitka eivat.

4.2 Tutkimukseen osallistuneet ja aineistonkeruu

Tutkimus on osa setSTOP -hanketta, joka keskittyy sukupuolen ja muiden ero-
jen huomioimiseen tasa-arvosuunnittelun sekd -tyon siséltojen kehittamiseen
Suomen opettajan- ja opinto-ohjaajan koulutuksiin. Hanke on kdynnistynyt

vuonna 2017. (https:/ /setstop.wordpress.com/.) Tutkimus on kuitenkin toteu-

tettu itsendisesti yhteisty0ssd Jyvaskylan yliopiston Kasvatus, yhteiskunta ja
muutos kurssia (OPEA315). Kurssi on osa aineenopettajan pedagogisia opintoja
ja sen tarkoituksena on tarjota opiskelijoille yhteiskunnallisia ndkokulmia suh-
teessa opettajan tyohon ja kouluyhteison toimintaan sekd auttaa tulevaisuuden
opettajaa toimimaan aktiivisesti ja eettisesti monimuotoisissa ja muuttuvissa
yhteisoissa.

Tutkimuksen aineisto saatiin Kasvatus, yhteiskunta ja muutos -kurssille
osallistuneilta aineenopettajaopiskelijjoilta. Aineisto keréttiin ennakkotehtdvana
tammikuussa 2019 Peda.netin kautta. Tutkimuksen aineisto on kerdtty aineen-
opettajaopiskelijoilta oppimistehtdvan muodossa. Ennen tehtdvan kirjoittamista
opiskelijat olivat osallistuneet kahdelle luentokerralle, joissa késiteltiin suku-
puolten tasa-arvoteemaa sekd he olivat katsoneet Chimamanda Adichien We all
should be feminists -puheen. Adichie on Nigeriassa syntynyt kirjailija, joka asuu
nykyisin Yhdysvalloissa. Puheessa hdn ottaa kantaa sithen, miksi kaikkien pitéisi
kannattaa feministisid arvoja, tuoden esimerkkejd naisten ja miesten epétasa-ar-
voisesta tilanteesta Nigeriassa. Puheen ja luentokertojen pohjalta opiskelijat kir-
joittivat oppimistehtdvan seuraavan tehtdvdnannon pohjalta: Miksi tasa-arvo-
keskustelua on haasteellista kdydd Suomessa, miksi sukupuolten tasa-arvosta on
vaikea puhua ja miksi feminismilld on negatiivinen maine sekd oman maaritel-
maénsd siitd, miten he itse ymmartavat feminismin.

Vaikka en itse kerdnnyt aineistoa, olin mukana pohtimassa opiskelijoille

esitettyjd kysymyksid. Lopullinen aineisto tarjosi nakymaén siihen, miten erilaisia
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merkityksid feminismille tai sukupuolten tasa-arvolle aineenopettajaopiskelijat
antavat, vaikka tehtdvdnannossa asiaa kehotettiin pohtimaan myos yleiselld ta-
solla. Opiskelijat kuitenkin toivat niin feminismiin kuin sukupuolten tasa-arvo-
asiassa esiin omia ndkemyksidan.

Esitetty kysymys opiskelijoille “Miksi tasa-arvokeskustelu on haasteellista
Suomessa” piti sisédllddn oletuksen siitd, ettd tasa-arvosta puhuminen on Suo-
messa haasteellista. Taméa kysymysasettelu toisaalta ohjasi opiskelijoita vastaa-
maan tdmdn oletuksen mukaan. Sen vuoksi valitsin lopulliseen aineistoon myos
sellaisia tekstejd, joissa tamd oletus kyseenalaistettiin.

Tutkimusta varten 66 opiskelijaa antoi luvan oppimistehtdavansa kayttoon
tutkimustarkoituksessa. Tutkimukseen osallistuneet aineenopettajaopiskelijat
tulivat monilta eri tieteenaloilta ja osallistujissa oli 44 naisopiskelijaa sekd 22
miestd. Lopulliseen analyysiin otin mukaan sekd mies-, ettd naisopiskelijoiden
vastauksia ja opiskelijoiden sukupuolen olen merkinnyt tulososiossa joko M-
(miesopiskelija) tai N-kirjaimella (naisopiskelija). Rajaamassani aineistossa oli 26
opiskelijan kirjoitukset ja opiskelijoista miehid oli 10 ja naisia 16. Opiskelijan su-
kupuolen tarkastelu ei kuitenkaan ollut tdmén tutkimuksen tarkoitus, vaikka
paikoitellen asiaa hieman tuloksissa sivuankin.

Kirjallisen oppimistehtdvan kaytto aineistona tuo tutkimukseen toteutuk-
seen joitain ehtoja. Kirjallisten dokumenttien kaytto tutkimusaineistona sisaltda
oletuksen siitd, ettd kirjoittaja kykenee ilmaisemaan ja on jollain tapaa parhaim-
millaan ilmaistessaan itseddn kirjallisesti ja tdlloin tiedonantajan eli tdssa tutki-
muksessa aineopettajaopiskelijoiden kirjalliset kyvyt muodostuvat monesti tut-
kimuksen kannalta kynnyskysymyksiksi (Tuomi & Sarajarvi 2018, 96). Tassa tut-
kimuksessa onkin oletus siitd, ettd aineopettajaopiskelijat kykenevét ilmaise-
maan itseddn kirjallisesti ja ovat jo harjoitelleet esseemuotoista kirjoittamista yli-
opisto-opinnoissaan.

Samalla sukupuolten tasa-arvo teema ja feminismi voi olla monille opiske-
lijoille vieras teema ja he késittelevat mahdollisesti esseissddn sitd ensimmaista
kertaa yliopiston kurssilla. Sukupuolen ja sukupuolten tasa-arvon kisittely on

hidas prosessi, joka voidaan sysdtd liikkeelle yhden kurssin aikana, mutta
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harvoin yksi kurssi riittdd avartamaan opiskelijoiden késityksid ja vanhoja kate-
gorioita aiheesta (Viden & Naskali 2010, 91). Tutkimusaineisto on keréatty opis-
kelijjoilta kurssin alussa, jolloin he eivit ole vield ehtineet késitelld kurssin tee-
moja muuten kuin pintapuolisesti. Tamad myos nakyi kerdtyssd aineistossa: opis-
kelijoiden vastauksissa esiintyi epdgjohdonmukaisuutta, koska heidét oli vasta he-
rételty tarkastelemaan aihetta. Ndin ollen tutkimuksen konteksti vaikuttaa tut-
kittaviin merkityksiin (Eskola Suoranta 1998, 197—-198), joita opiskelijat feminis-

mille ja sukupuolten tasa-arvolle teksteissddn antoivat.

4.3 Aineiston analyysi

Tutkimusteht&véni oli tarkastella, millaisia merkityksid aineenopettajaopiskeli-
jat antavat feminismille ja sukupuolten tasa-arvolle. Merkityksid feminismille ja
sukupuolten tasa-arvolle tarkastelin sisdllonanalyysin ja diskursiivisen tutki-
musotteen avulla. Analyysin teon oletuksena oli se, ettd vallitsevat merkitykset
feminismistd ja sukupuolten tasa-arvosta ovat moninaisia ja jo kahden mahdol-
lisen merkityspotentiaalin olemassaolo havittda ilmion yksiselitteisen kuvauk-
sen ja synnyttdd keskenddn kilpailevia merkityssysteemejd. (Jokinen ym. 2016,
26, 33). Tarkoituksena oli siis etsid opiskelijoiden teksteistd mahdollisimman
monipuolisesti erilaisia merkityksid. Eri merkitykset, jotka muodostivat ehedn
kokonaisuuden ja jolla oli sama tarkoitus ja suunta, muodostivat analyysissa
merkityssysteemin. Merkityssysteemilld tarkoitetaan perusteltua tulkintaa, joka
pohjautuu aineiston ja tutkijan véliseen vuoropuheluun ja yksi merkityssys-
teemi voidaan ndhda verrattain eheind ja sidnnonmukaisina merkityssuhteiden
systeemeind (Jokinen ym. 2016, 34—35). Ennen analyysivaiheiden tarkempaa
avaamista kuvaan aineistoon tutustumista ja sen rajaamista.

Analyysin teko alkoi aineistoon tutustumisella, jonka tavoitteena oli herme-
neuttisen tutkimusotteen avulla syventdd omaa ymmarrystd tutkittavasta ai-
heesta. Tutustumisen tavoitteena oli tehdd aineisto itselleni tutkijana seka vie-
raaksi ettd tutuksi (Fairclough 1992, 228). Aineistoon tutustuminen on vaatinut

sen ldpilukemisen useaan kertaan ja rajatun aineiston jatkuvaa lukemista ja
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havaintojen tekemistd koko analyysin ajan. Tuttuuden kautta olen pystynyt ha-
vaitsemaan teksteissd samanlaisuuksia ja erilaisuuksia ja hahmotellen eri merki-
tyksid. Tekemalld aineiston samalla itselleni tutkijana vieraaksi, olen pyrkinyt
erottamaan sen siitd, mitd itse aiheesta ajattelen. T4dlloin voin pyrkid tarkastele-
maan analyysissa sitd, millaisena vallitseva kulttuuri ndyttaytyy ja vaikuttaa
opiskelijoiden ndkemyksiin.

Opiskelijoiden tekstien sisdllot vaihtelivat sen suhteen, mistd kirjotettiin.
Osa mainitsi feminismin vain parilla lauseella, osa keskittyi ldhes yksinomaan
sithen. Analyysissa keskityin niihin merkityksiin, joita opiskelija itse antoi femi-
nismille ja sukupuolten tasa-arvolle.

Hermeneuttisen tutkimusotteen kautta tutkijan ennakkoluulot voidaan
ndhda valttaméattomind tulkinnan prosessin kdynnistymiselle. Tutkijan ennakko-
luulot luovat tutkittavasta aiheesta vaillinaisen ja puutteellisen tulkinnan mutta
analyysin ja tulkinnan edetessd, tutkijan on mahdollista tuota tulkintaa korjata.
(Moilanen & Raihd 2010, 52.) Erityisesti analyysia tehdesséni olen tutkijana jou-
tunut tekemédn tyotd omien ennakkoluulojeni parissa, jotten arvottaisi opiskeli-
joiden vastauksia omien ndkemysteni mukaan. Yritin tehda aineistoldhtoista si-
sdllonanalyysia aineistolle jo tutkimuksen alkuvaiheessa mutta havaitsin, etta
tietdmykseni tutkimusaiheesta perustui pitkalti omien ennakkoluulojeni varaan.
Jatinkin tuolloin analyysin kesken ja palasin aineiston pariin vasta, kun olin opis-
kellut lisd4 tutkittavasta aiheesta ja syventanyt ymmarrysténi. Yritin siis tulla tie-
toisiksi omista ennakkoluuloistani ja esiymmarryksestdni, mutta on kuitenkin
tarkedd muistaa, ettd henkilokohtaisia merkityksenantoja etsitddn aina tutkijan
omista ldhtokohdista kasin (Moilanen & Riiha 2010, 47).

Paddyin rajaamaan alkuperdisen 66 opiskelijan aineiston 26 kirjoitukseen.
26 kirjoitusta edustivat monipuolisesti kirjoituksissa esiintyvid merkityksid femi-
nismistd ja sukupuolten tasa-arvosta. Rajasin aineistoa erilaisuuksia etsimalld -
erilaiset nakdkulmat huomioiden. Lopetin rajaamisen, kun rajatun ulkopuolelle
jaavat tekstit alkoivat toistaa sisédlloltaan muita tekstejd. Talloin voidaan puhua
saturaatiosta eli rajatun aineiston ajatellaan tuottavan teoreettisen peruskuvion,

joka tutkimuskohteesta on mahdollista saada. Toisaalta voidaan pohtia, onko
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saturaatiota ikind mahdollista saavuttaa. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 99.) Laadulli-
sessa tutkimuksessa olennaista ei ole aineiston koko vaan tulkintojen syvyys ja
kestavyys (Eskola & Suoranta 2014, 46). Siksi pdddyin rajaamaan aineistoa kasi-
teltivammaksi tarkempia tarkasteluja varten. Aineiston rajaaminen jatkui ana-
lyysiprosessin alettua, otin mukaan ensimmadisen sisdllonanalyysi kerran jalkeen
vield mukaan kolme uutta tekstid, joiden katsoin tuovan uusia merkityksid femi-

nismille ja sukupuolten tasa-arvolle.

Feminismille ja sukupuolten tasa-arvolle annettujen merkitysten selvittimi-
nen aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin avulla.

Aineiston rajaamisen jalkeen aloitin aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin. Aineis-
toldhtoisessd analyysissa teemoittelu muodostuu tutkittavien sanoman pohjalta,
ei valmiin teorian (Moilanen & Raihd 2010, 49). Sisédllonanalyysi on osa laadulli-
sen tutkimuksen analyysia, johon voidaan soveltaa suhteellisen vapaasti mo-
nenlaisia teoreettisia ja epistemologisia l1dhtokohtia (Tuomi & Sarajarvi 2018,
78). Sisdllonanalyysissa pyrkimyksend on saada tutkittavasta ilmiosta kuvaus
yleisessd ja tiivistetyssd muodossa, josta voidaan ldhted tekemddn johtopaatok-
sid (Tuomi & Sarajarvi 2018, 117). Siséllonanalyysin avulla halusin selvittaa mil-
laisia merkityksid feminismille ja sukupuolten tasa-arvolle annetaan.

Aineistoldhtoinen sisdllonanalyysi etenee aineiston pelkistdmisesta ryh-
mittelyyn ja teoreettisten kisitteiden luomiseen (Tuomi & Sarajarvi 2018, 123).
Ensin pelkistin ilmaukset, jotka koskivat feminismid. Kirjoitin ilmaukset pelkis-
tetyssd muodossa eri lapulle. Pelkistykset olivat useimmiten noin yhden tai
kahden lauseen mittaisia. Jotkut opiskelijat kuvasivat feminismid kahdella lau-
seella ja jotkut kahden sivun verran. Niinpa eri opiskelijoiden kohdalla pelkis-
tettyjd merkityksid feminismistd saattoi olla yhdestd melkein kymmeneen.

Yksi pelkistetty ilmaisu muodosti yksittdisen merkityksen feminismille.
Pelkistdmisen jdlkeen aloin ryhmitelld aineistosta feminismille annettuja merki-
tyksid sen mukaan, ndhtiinko feminismiin liitetyt merkitykset hyvaksyttyind vai
vastustettiinko niitd. Niin tein siksi, koska aineistoon tutustuessani olin havain-

nut, miten feminismistd puhutaan padsaantoisesti kahdella tavalla: joko
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feminismin ndhtiin pyrkivan edistimaan sukupuolten tasa-arvoa tai sitten femi-
nismid ei liitetty sukupuolten tasa-arvon edistimiseen. Feminismille annetut
merkitykset siis jakautuivat kahteen ryhmddn. Tamaén jdlkeen jaetuista merki-
tyksistd aloin etsid samankaltaisuuksia ja erovaisuuksia ja taiman pohjalta muo-
dostin merkityssysteemejd, jotka siis muodostuivat samankaltaisista yksittdi-
sistd merkityksistd (kuviol). Feminismiin liitetyt hyvaksyttyind ndhtyja merki-

tyssysteemejd muodostui kuusi ja ei-hyvaksyttyind ndhtyja merkityssysteemeja

viisi.
Alkuperdinen Feminismi
R sukupuolten tasa-
feminismi e
arvon edistamista
Hyvaksyttyina
nahtyja Feminismin ydin
Feminismille merkityksia
annettuja
merkityksia Ei-hyviksyttyina Feminismi
nahtyja ajamassa myos
merkityksia miesten tasa-arvoa

Kuviol. Esimerkki analyysin etenemisestd 1. tutkimuskysymyksen kohdalla ja
yhden merkityssysteemien (”Feminismi sukupuolten tasa-arvon edistamistd”)

muodostamisesta.

Ryhmittelyn kautta luodaan pohja tutkimuksen perusrakenteelle seka alustavia
kuvauksia ilmitstd. Sisdllonanalyysissa ryhmittelya pitdisi seurata kasitteellista-
minen, jossa erotetaan tutkimuksen kannalta olennainen tieto ja muodostetaan
ndin teoreettisia kasitteitd. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 124 —125.) Omassa tutki-
muksessani teoreettiset kisitteet tarkoittivat feminismiin liitettyjd hyvaksyt-
tyind tai ei-hyviaksyttyind nahtyjd merkityksid, ikdan kuin argumentointitapoja.
Téssd vaiheessa analyysia en vield muodostanut teoreettisia késiteitd, vaan siir-
ryin tarkastelemaan sukupuolten tasa-arvolle annettuja merkityksid sisal-

l6nanalyysin avulla.
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Seuraavaksi siis siirryin toiseen tutkimuskysymykseeni ja pelkistin tasa-
arvoa koskevat ilmaukset opiskelijoiden teksteistd ja etenin aineiston ldpi kuten
ensimmadisen tutkimuskysymyksen kohdalla. Aineiston rajaamisessa olin kiin-
nittdnyt huomiota mahdollisimman erilaisiin k&sityksiin tasa-arvosta ja feminis-
mistd, mutta sisdllonanalyysissa keskityin havainnoimaan seké pelkistettyjen
kiasitysten samanlaisuutta, ettd erilaisuutta, jotta sain erilaisia merkityssystee-
mejd muodostettua. Sukupuolten tasa-arvolle annettuja merkityksid tarkastelta-

essa siirryin osista kokonaisuuksiin (Jokinen & Juhila 2016, 80).

Tasa-arvo osa
suomalaisuutta

Epitasa- Sukupuolten
arvohaasteet tasa-arvo Tasa-arvo
kehittyvissa itsestdan- sisdsyntyisend
maissa selvyytena

Tasa-arvo jo

toteutunut

Kuvio2. Esimerkki analyysin etenemisesti 2. tutkimuskysymyksen kohdalla
siitd, miten merkityssysteemi ("Sukupuolten tasa-arvo itsestdanselvyytend”)
muodostettiin etenemalld osista eli yksittdisistd merkityksistd merkityssystee-

miin.
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Sukupuolten tasa-arvolle opiskelijat antoivat moninaisia merkityksia siten, etta
merkityssysteemejd muodostui kuusi, joista jokaisen sisdlle muodostui useam-

pia alaluokkia eli yksittdisia merkityksia (kuvio2).

Merkitysten verkkojen hahmottaminen ja tulkinta diskursiivisella otteella.
Opiskelijoiden kirjotuksissa sukupuolten tasa-arvolle annettujen merkitysten yh-
teydessd tarkastelin myos, millaisena jokaisen opiskelijan kéasitys feminismistd
ndyttdytyy suhteessa sukupuolten tasa-arvoon. Feminismiin liitettyjen merkitys-
ten yhteydessa olin kirjoittanut pelkistetyt ilmaukset ylos koneelle ja tdssd vai-
heessa liitin jokaisen Kkirjoittajan pelkistetyn sukupuolten tasa-arvolle annetun
merkityksen feminismin merkityksen yhteyteen. Ndin pystyin tarkastelemaan jo-
kaisen opiskelijan kasityksid feminismistd ja sukupuolten tasa-arvosta ja miten
nama merkitykset elivit rinnakkain. Merkitysten tulkinnassa ei ole kyse yksittdi-
sen merkityksenannon selvittimisestd vaan kokonaisen merkitysten verkon hah-
mottamisesta (Moilanen & Ré&iha 2010, 47-48). Monen opiskelijan kirjoituksissa
puhuttiin lomittain feminismistd ja sukupuolten tasa-arvosta ja samalla osassa
kirjoituksissa niiden vilille tehtiin selvd ero. Taméa kuitenkin aiheutti sen, etta
tuloksia kirjottaessa niissd esiintyy jonkin verran padllekkdisyyksid feminismid
ja sukupuolten tasa-arvolle annettujen merkitysten suhteen. Koin kuitenkin tar-
kedksi pitdd tutkimuskysymykset feminismistd ja sukupuolten tasa-arvosta eril-
laan, jotta molempia késitteitd voidaan tarkastella perusteellisesti analyysissa.
Tutkimuksen analyysissa ei ollut tarkoituksena toteuttaa suoraan puhdasta
sisdllonanalyysia tai diskurssianalyysia vaan soveltaa niitd joustavasti. Sisal-
l6nanalyysivaiheessa olin jakanut feminismid koskevat pelkistetyt ilmaukset
kahteen paddluokkaan sen perusteella, ndhtiinké feminismiin liitetyt merkitykset
hyvaksyttyind vai ei. Diskursiivisella tyoskentelyotteella aloin tarkastella naita
merkityksid tarkemmin, etsien syitd, miksi juuri tietyt merkitykset nayttaytyivat
hyvaksyttaviltd ja tietyt eivat. Talloin tarkastelin teksteissd sitd, miten opiskeli-
joiden mielestd jonkin asian ”pitdisi olla”, mitd puolusteltiin, mikd nayttaytyi oi-
keana tai vaadrdand ja millaisia kannanottoja opiskelijat esittdavit ja mitd kannan-

otolla pyrittiin saamaan aikaan. Merkitykselliseksi tdssd vaiheessa tuli myos
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merkitysten verkkojen tarkastelu eli kokonaisuuden hahmottaminen osana sen
kontekstia. Sisdllonanalyysivaiheessa en suorittanut muodostuneiden késittei-
den teoreettista nimedmistd, joten tdssd vaiheessa tarkasteltuani tekstien diskur-
siivisia piirteitd nimesin merkityssysteemit valmista analyysia varten.

Téllaista analyysitapaa voidaan kutsua tulkitsevaksi diskurssin analyysiksi,
vaikken diskursseja muodostanutkaan. Tulkitsevassa analyysissa pyritddan tun-
nistamaan yleisimpid puhetapoja, joissa tuotetaan ja ylldpidetddn erilaisia merki-
tyksid ja tulkintoja. Liséksi tulkittava aineisto pitd4 sijoittaa osaksi muita tekstejd,
huomioida sen konteksti ja siirtyd yksittdisestd tekstistd kohti yhteiskunnallista
ja sosiaalista kontekstia. (Pynnonen 2013, 27-28.) Tassa tutkimuksessa olen pyr-
kinyt tulkitsemaan opiskelijoiden antamia merkityksid erityisesti siitd ndkokul-
masta, ettd he tyoskentelevit tulevaisuudessa aineenopettajina. Diskursiivinen
ote mahdollisti sen tarkastelun mistd opiskelijat puhuvat, ja mistd vaietaan. Pu-
humattomuus voi myos johtua liiasta yksinkertaistamisesta, jolloin kirjoittaja on
pyrkinyt vilttdmé&dan asioiden moninaisuuden, ristiriitaisuuden tai kompleksi-
suuden. Yksinkertaistamisen seurauksena jotkut asiat voivat ndyttdaytyd luonnol-
lisena tai itsestddnselvyytend sekd kulttuurisesti hyviksyttaviand. (Jokinen &

Juhila 2016, 89-92.)

4.4 Eettiset ratkaisut

Jo tutkimuksen aiheenvalinta on osa tutkimuksen eettisyyttd (Clarkeburn &
Mustajoki 2007, 53). Olen tehnyt tutkimuksen osana setSTOP-hanketta, mutta
vaikuttanut pitkalti aiheen valintaan ja ndkokulmaan itse. Aiheenvalinnan eetti-
syyttd voidaan erityisesti tarkastella sen vaikuttavuudella ja pohtimalla sits,
onko tutkimusaihe yhteiskunnallisesti hytdyllinen ja kenen hyotya silléd tarkoi-
tetaan (Clarkeburn & Mustajoki 2007, 54). Olen pykinyt tdssa tutkimuksessa
avaamaan sitd, miten haastavia ja monitulkintaisia késitteitd sukupuolten tasa-
arvo ja feminismi ovat ja osoittamaan sen, ettd opettajia ja opettajaopiskelijoita ei

saa jattdad yksin haastavan teeman kanssa.
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Tutkimuksen eettisyyttd voidaan pohtia myos tiedon hankinnan ja tiedon
kayton vililld (Eskola & Suoranta 1998, 39). Sain valmiin tutkimusaineiston tut-
kimusta varten. Tutkimusaineiston kerddmisen yhteydessd jokaiselta opiskeli-
jalta kysyttiin suostumus kayttdd tekstejd tutkimustarkoitukseen. Télloin toteu-
tuu tutkittavien oikeus pddttdd itseddn koskevien tietojen kaytosta (Kuula 2015,
61). Kaikki kurssille osallistuneet opiskelijat eivdt antaneet lupaa tekstinsa kayt-
toon tutkimuksessa.

Tutkimuksen eettisyyden kannalta on tarkedd tehd4 tutkittavista mahdolli-
simman anonyymejd eli tunnistamattomia (Eskola & Suoranta 1998, 42). Itse olen
alusta asti ndhnyt aineiston yhteydessd vain opiskelijan pddaineen sekd suku-
puolen. Olen kuitenkin poistanut suorista tekstilainauksista joitain sellaisia il-
maisuja, jotka olisivat antaneet vihid opiskelijan henkil6llisyydestd. Aineisto on
kuitenkin ollut anonymisoituna koko tutkimuksen ajan itselleni tutkijana (Kuula
2015, 72).

Aineenopettajaopiskelijoiden tekstit sain muistitikulle siirrettyina ja sieltad
siirsin ne omalle koneelleni salasanalla suojattuun tiedostoon. Analyysia varten
tulostin opiskelijoiden tekstejd, jolloin sdilytin niitd omassa tyohuoneessani. Tut-
kimuksen pddtyttyd havitin sekd paperiversiot kirjoituksista ettd koneellani ole-
van aineiston. Ndin aineisto jdi vain hankkeen opettajan sdilytettavaksi. Tutki-
mus noudattaa EU:n uutta tietosuoja-asetus (GDPR), joka tuli voimaan vuoden
2018 toukokuussa.

Tutkimuksessa esitetyn tiedonkdyton eettisyyttd olen pyrkinyt ottamaan
huomioon erityisesti tutkimuksen kieliasun ja ilmaisun muodoissa. Olen pyrki-
nyt kirjoittamaan sellaista tekstid, ettd jokainen tutkittava lukiessaan tutkimusta
ja tutkimustuloksia kokee tulleensa kuulluksi ja arvostetuksi, eikd arvostelluksi.
Olen siis tutkijana pyrkinyt noudattamaan hyvii tieteellisid kadytantojd ja toimi-
maan vastuullisesti (Tuomi & Sarajarvi 2018, 111).

Tutkimuksen eettisyyttd tarkasteltaessa on myos tutkijan roolilla ja silld
merkitystd, miten esimerkiksi aiemmista tutkimuksista puhutaan tai miten niihin
viitataan (Tuomi & Sarajarvi 2018, 112). Olen tdssa tutkimuksessa myos pyrkinyt

kunnioittamaan aiempia tutkimuksia ja tuonut esiin mikd on omaa tulkintaani ja
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mikd perustuu muiden tutkimuksiin. Itse tutkijana olen pyrkinyt noudattamaan

tieteellistd rehellisyyttd sekd huolellisuutta (Clarkeburn & Mustajoki 2007, 81).
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5 TULOKSET

Tuloksissa vastaan tutkimuskysymyksiin eli siihen, millaisia merkityksid femi-
nismille ja sukupuolten tasa-arvolle aineenopettajaopiskelijoiden teksteissd an-
nettiin. Tulososiossa kdyn ensin ldpi millaisia merkityksid aineenopettajaopiske-
lijat liittdvat feminismiin silloin kun sithen suhtaudutaan myonteisesti, eli kun
feminismiin liitetyt merkitykset ndyttaytyvat hyvaksyttyind asioina seka silloin,
kun siihen suhtaudutaan kielteisesti, jolloin feminismiin liitetyt merkitykset
ndyttdytyvat vddrinlaisina, ei hyvdksyttyind. Taméan jalkeen kdyn ldpi sukupuol-
ten tasa-arvolle annettuja merkityksid aineenopettajaopiskelijoiden kirjoituk-

sissa.

5.1 Feminismiin liitetyt merkitykset

Aineenopettajaopiskelijat muodostivat teksteissddn kahdenlaista kuvaa feminis-
mistd: Joko feminismiin liitettiin merkityksid, jotka ndhtiin hyvéksyttyind tai
merkityksid, joita ei kannatettu. Opiskelijat olivat tietoisia feminismin ”julkiku-
vasta”, joka ndyttdytyi negatiivisena, mutta opiskelijat suhtautuivat siihen eri ta-
voin. Kun feminismiin liitettiin myonteisind nahtyja merkityksid niin usein femi-
nismiin liitetyt merkitykset olivat samankaltaisia kuin sukupuolten tasa-arvoon
liitetyt. Kun taas feminismiin liitettiin opiskelijoiden vastauksissa padsaantoisesti
kielteisind ndhtyja merkityksid, tehtiin feminismin ja sukupuolten tasa-arvon vé-
lille selvd ero. Néin opiskelijoiden teksteissd muodostui merkitysten verkkoja.
Ensin kdyn lépi niitd merkityksid, joita feminismiin liitettiin, kun siihen suhtau-

duttiin myonteisesti.
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5.1.1 "Feminismi ytimeltddn sukupuolten tasa-arvoon pyrkivia toimin-

144

taa

Feminismiin liitettyjd myonteisind nédhtyja merkityksid opiskelijoiden teksteissa
olivat feminismin maddrittely sukupuolten tasa-arvon edistdjand, hyotyfemi-
nismi, feminismi havainnoijana ja toimintana, feminismi muodollisena tasa-ar-
vona, feminismin historiallinen merkitys seka feminismi kontekstisidonnaisena

késitteend (kuvio3).

Feminismi
kehittyva ja

kontekstisidon-
nainen

Feminismin
historiallinen
merkitys naisten
oikeuksien
ajajana

Feminismin
ytimena miesten

ja naisten tasa-
arvo

Feminismille
annettuja
myodnteisia
merkityksia

Feminismi
muodollisen

Feminismi

havainnointia ja
toimintaa

tasa-arvon
ajamista

Hyotyfeminismi

ja yhteistyon
tarkeys

Kuvio3. Feminismiin liitettyja hyviksyttyind nahtyjd merkityksid aineenopetta-

jaopiskelijoiden vastauksissa.
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Kun feminismiin liitettiin hyvéksyttyind nédhtyja merkityksid, perusteli osa ai-
neenopettajaopiskelijoista niitd omilla kokemuksillaan: ” Feminismi on minulle tdr-
ked asia, silli mielestini sekid Suomen etti koko maailman tasa-arvo on edelleen epiitasa-
painossa” (H7, N). Toinen opiskelija (H1, M) toi my6s feminismin merkityksen

esiin seksuaalivihemmiston nikokulmasta:

" Kirjoitan titd tekstid homoseksuaalisen miehen nikdkulmasta ja voin todeta, lihes
koko ikini yhteiskunnan odotusten mukaan elimisen jilkeen tuntuu mahtavalta
olla aidosti oma itsensd, ja vaalia itsessini olevia niin maskuliinisia kuin feminiini-
sidkin puolia, vihit piitaten siitd millainen miehen tulisi "oikeasti” olla. Tédmii vii-
meinen kysymys on todellisuudessa mahdoton, silld sukupuolen ei tulisi mddritelld
millddnlailla miten ihmisen tulisi kiyttiytyd, ja sen takia feminismi onkin litkkeend

ddrimmdisen tirked.” (H1, M)

Kun feminismi nadhtiin myonteisten merkitysten kautta, opiskelijat puhuivat pal-
jon feminismist& ja sukupuolten tasa-arvosta lomittain ja niille annetut merkityk-
set menivat paallekkdin. Kun feminismiin liitettiin hyvaksyttyind ndhtyja merki-
tyksid, oltiin silti tietoisia feminismin negatiivisesta maineesta. Opiskelijoiden
vastauksissa median katsottiin lisinneen negatiivisen kuvan muodostamista fe-
minismistd, tarttumalla “parhaisiin paloihin keskusteluista” ja viilaten niitd vield
ronskimmiksi. My0s sosiaalisessa mediassa tillaisten kyseenalaisten feministi-
tempausten ndhtiin levidvan nopeasti ja saavan suhteettoman paljon huomiota.
Adrifeminismiin liitettiin danekkyyttd, jonka Katsottiin saavan tilaa keskuste-
luissa, kun taas “tavallisen” feministin ndhtiin jadvan “dadnekkadn ja ravakkaan”
feministin jalkoihin (H10, N). Hyvaksyttyind ndhtyja merkityksid feminismille
annettaessa pyrittiin luomaan kuvaa tavallisesta, arkipdivdisestd feminismista.
Kun opiskelijat liittivdt feminismiin useampia hyviaksyttyind nahtyja merkityk-
sid niin feminismin negatiivisena ndhtyyn maineeseen syitd ei etsitty itse femi-

nismistd vaan ulkopuolisista tekijoistd kuten mediasta tai tasa-arvokeskustelun
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ja verkkokeskustelun luonteesta. Aloitan feminismin tarkastelun sen nikemisena

sukupuolten tasa-arvon edistdjana.

Feminismin ydin - miesten ja naisten tasa-arvon tavoittelua.

Feminismiin suhtauduttiin aineenopettajaopiskelijoiden vastauksissa myontei-
sesti, koska sen todellisen ”ytimen” nahtiin olevan sukupuolten tasa-arvon edis-
taminen: ” Ymmidrrin hyvin, ettd feminismi assosioituu sekdi etymologiansa ettd histori-
ansa vuoksi monissa thmisissid miesvihaan ja naisten pyrkimykseen pddsti etuoikeutet-
tuun asemaan. Minulle feminismi on kuitenkin ytimeltidn aidosti sukupuolten viliseen
tasa-arvoon pyrkivid toimintaa” (H16, N). Opiskelijat olivat tietoisia feminismiin
liitetyistd negatiivisista mielikuvista mutta kuten edelld opiskelija (H16) toteaa,
hénelle feminismi tarkoittaa sukupuolten tasa-arvoon pyrkivdd toimintaa. Femi-
nismin ndkeminen ndin lisdsi monen opiskelijan myodnteistd suhtautumista femi-
nismiin.

Feminismin ytimen liséksi alkuperdiseen feminismiin suhtauduttiin myon-
teisesti. Opiskelijat kirjoittivat siitd, miten feminismi tulisi palauttaa juurilleen.
Alkuperdinen feminismi ndyttaytyi edistyksellisend ja positiivisena: ” Naisten oi-
keuksia sekdi sukupuolten tasa-arvoa ajava litke, joka miesvihan sijaan keskittyi korjaa-
maan naisen asemaan liittyvid epikohtia. Feministi oli vahva, itsendinen nainen, joka ei
suostunut ahtautumaan perinteiseen kotididin muottiin, vaan tihtisi urallaan korke-
alle.” Eréds opiskelija (H17, M) toteaa vastauksessaan. Alkuperdiselld feminismillad
ajateltiin tarkoitettavan sukupuolten vilisen tasa-arvon kannattamista, jonka
katsottiin monissa asioissa merkitsevdan naisten aseman parantamista muttei mis-
sddn nimessd niin, ettd naisten asemasta tehdddn parempi kuin miesten asemasta
(H22, N).

Erityisesti opiskelijoiden vastauksissa painotettiin sitd, miten feminismissa
on kyse niin miesten kuin naistenkin tasa-arvon tavoittelusta: ” Feminismi ei kui-
tenkaan ole vain naisia varten. Se on liike, jolla tavoitellaan molempien sukupuolien tasa-
arvoista kohtelua yhteiskunnassa.” (H1, M). Kirjoituksissa korostettiin Suomessa
tasa-arvohaasteita kohtaavan sekd miehet ettd naiset ja molemmilla sukupuolilla
ndhtiin olevan myos etuoikeuksia. Erityisesti miesten tasa-arvosta oltiin
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huolissaan, sen toteutumisesta ja sitd vastauksissa tuotiin esille niin nais- kuin
miesopiskelijoiden kirjoituksissa. Lisédksi korostettiin sitd, ettd niin historian kuin
feminismin kirjoitusasun vuoksi monet voivat ndhda feminismin liitettdvan vain
naisten oikeuksien edistamiseen mutta tésta ei pitdisi olla kyse: feminismin néh-
tiin ajavan sekd miesten ettd naisten tasa-arvoa. Opiskelijoiden teksteissd koros-

tuikin erityisesti huoli miesten asemasta:

”Olen kokenut naisena, etti poikien ja miesten asemaa ndissi keskusteluissa joten-
kin viheksytidn tai mainitaan ohimennen, ettei tule sanomista. Miksi sukupuolten
vilinen tasa-arvo pyorii aina herrain yhteiskunnassa sorrettujen naisten ja tyttojen
ympirilld, koska kirsivit todella monet pojat ja miehet tistd kuvasta, jota yhteis-

kunta luo ympirillemme.” (H10, N)

Sekd mies-, ettd naisopiskelijat toivat esille miesten kokemia epatasa-arvoteki-
joitd. Tdstd seurasi se, ettd sukupuolen itsessddn nédhtiin tuottavan epétasa-arvoi-
suutta - ei tietyn sukupuolen vaan sukupuolen itsessddn ja tavoitellun tasa-arvon
edistdmisen ndhtiin koskevan myds miessukupuolta. Tamén taustalla vaikutti se
ajatus, ettd nainen ei nyky-yhteiskunnassamme ole heikommassa asemassa, vaan
epdtasa-arvoa kokevat kaikki. Erds miesopiskelija my0s tekstissdédn totesi, miten
hén itse miehend ei koe mielipiteensd olevan tasa-arvokeskustelussa yhtd arvo-
kas kuin naisten.

Tama molempien sukupuolten tasa-arvon ajaminen feminismin tehtdvana

ndyttdytyi erityisen vahvasti erddn opiskelijan vastauksessa:

" Vaikka siis ajattelen itse feminismin liittyvin tasa-arvoisuuden lisddmiseen yh-
teiskunnassa, myonndn, etti haluaisin kovasti itse vaikuttaa sithen, ettd naisilla
voisi olla asiat mahdollisimman hyvin. - - Minun tidytyy kuitenkin myéntdid, ettd
sukupuolten vilisestd tasa-arvoisuudesta puhuttaessa ajattelen asian usein niin,
ettd naiset ovat heikommassa asemassa kuin miehet ja titd kautta pyrin vain puhu-
maan naisten puolesta. Minun pitdisi pyrkid muuttamaan asennettani ehkd hie-

man, silld parempi olisi, jos seki michet, ettd naiset seki he, jotka eivit koe
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kuuluvansa kumpaankaan sukupuoleen, voisivat yhdessi pyrkid tasa-arvoisem-

paan yhteiskuntaan tekemdlli yhdessi toiti sen eteen.” (H7, N)

Opiskelijan toteamus kirjoituksena lopuksi ”minun pitdisi pyrkid muuttamaan asen-
nettani ehkdi hieman” voidaan ndhdéa kuvastavan sitd, miten opiskelija kokee, ettei
naisten oikeuksien ajaminen ole oikein, oikea tapa edistdd sukupuolten tasa-ar-
voa, vaan miesten, naisten ja binddrisen sukupuolijaottelun ulkopuoliset tulisi
ottaa mukaan tasa-arvotyohon. Tasa-arvotyo ndyttaytyi opiskelijan vastauksessa
yhteistyond ja epdtasa-arvo kaikkien keskuudessa esiintyvdnd. Seuraavaksi
kaynkin lapi hyotyfeminismid, jolloin korostettiin yhteistyon merkitysta feminis-

mid ja tasa-arvoa selitettdessa.

Hyotyfeminismi - yhteistyolld kohti tasa-arvoa.

Edellisen opiskelijan (H7, N) vastaus korosti yhteistyon merkitystd. Tdllainen yh-
dessd tekeminen ndyttaytyikin yhtend feminismin myonteisend ndhtynd merki-
tyksend. Talloin feminismin luonnetta yhteistychaluisena korostettiin ja tasa-ar-
vosta maalautui opiskelijoiden esseissd kuva yhteisestd projektista, joka koskee
kaikkia ja yhteistyolld katsottiin pddstdvan kohti yhteistd tavoitetta, jonka nah-
dddn hyodyttavan kaikkia. Tasa-arvon yhteydessd puhuttiin kompromissista,
jotta pddstadan kasiksi olennaiseen asiaan. Lisdksi tasa-arvon nahtiin edellyttavan
erilaisten ndkemysten kuulemista (H26, N) ja feminismi& perusteltiin myos silld,
ettd feminismissa ”ei pitdisi olla mitdin radikalismia” (H8, M). Feminismist4 ei siis
maalautunut kuvaa radikaalina toimintana, vaan kaikkien yhteisend tasa-arvo-
tyond. Ehka télld yhteistyon korostamisella pyrittiin teksteissd vaikuttamaan ko-
kemukseen siitd, ettd tasa-arvokeskusteluun liitetddn niin paljon vastakkainaset-

teluna. Feminismistd puhuttiinkin kompromissien kautta:

" Jotta pidstidisiin sithen kaivattuun kompromissiin, pitdiisi kaivaa se hyvd aate kes-
kioon, eli se etti sukupuolten ongelmat tasa-arvon suhteen ovat oikeita ongelmia,
ja niistd tiytyy pddstd eroon. Se ei rajoitu tietenkdin vain naisiin, mutta ei tarkoita

mydskdidin, ettd naisten aseman auttaminen olisi miehiltd pois vaan se on kaikkien
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etu. Eli kun pddstii tasa-arvoa kohti, vililli yhteen ongelmaan keskittyen mutta
kaikki ongelmat mielessd pitien, on kaikilla helpompi olla tulevaisuudessa ja enem-

mién valinnanvaraa ja mahdollisuuksia”. (H5, M)

Opiskelijan (H5, M) vastaus kuvastaa sitd, miten feminismi ndyttaytyy hyvana
aatteena - sukupuolten tasa-arvon edistdmisend, joka nayttaytyy kaikkien etuna
ja joka lisdd valinnanvaraa ja mahdollisuuksia kaikille. Vastauksessa myos tulee
esiin se, miten ongelmia on monia ja “kaikki ongelmat mielessa pitden” tuodaan
kompromissia mukaan osaksi ratkaisua; ketddn ei unohdeta, kaikkien ongelmat
tiedostetaan. Toinen opiskelija (H12, M) ehdottaakin, ettd feminismistd pitdisi li-
sdtd neutraalia keskustelua: "kdydi asiallista keskustelua kaikkia koskevasta tasa-ar-
vosta, oikeudenmukaisuudesta ja yhdenvertaisuudesta”. Feminismin leimaa sen radi-
kaaliudesta pyrittiin opiskelijoiden vastauksissa murtamaan, lisdédmalld neutraa-
liutta ja kaikkia koskevaa tasa-arvoa erityisesti korostamalla miesten asemaa fe-
ministeissd. Kaikkiin vetoamista kaytettiin feminismin puolustamisessa liitta-
malld feminismiin merkitys sen tavoitteesta yhteistyon tekemisesta sekd korosta-

malla sen hyotya:

”Haitallisten ja mahdollisuuksia rajoittavien sukupuolinormien kyseenalaistami-
nen hyddyttii kaikkia sukupuolia: esimerkiksi ahdas kisitys oikeanlaisesta miehen
mallista voi altistaa miehet mielenterveysongelmille, jos ajatellaan, etti miehen ei
sovi ndyttid tunteitaan ja ettd miehen tulee vain "olla mies”, kestid kaikki ham-
masta purren. - - Tasa-arvo ei ole keltdin pois, vaikka siltd saattaa tuntua, jos kokee
joutuvansa luopumaan jostakin etuoikeudesta, joka itselld on aiemmin ollut. ”

(H13, N)
Opiskelijoiden teksteissd olikin havaittavissa tédllaista “hyotypuhetta” feminis-

mid perusteltaessa ja sithen myonteisesti suhtauduttaessa, jolloin feminismin

nahtiin hyodyttavan kaikkia sukupuolia.
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Feminismisilmalasit - feminismi havainnoijana ja toimintana.

Opiskelijoiden vastauksissa feminismiin my®os liitettiin aktiivisen toiminnan ja
“vapauttamisen” merkitystd. Feminismid kuvattiin ” taisteluna epdoikeudenmukai-
suutta vastaan” sekd feministid “vapaustaistelijana” (H10, N; H13, N). Feminismin
ndhtiin toimivan havainnoijana ja ajatusten herdttdjana tilanteissa, joissa suku-
puolella on vélid, vaikka silld ei pitdisi olla merkitystd. Samalla tiedostumisen
lisdksi feminismin ndhtiin pyrkivan korjaamaan nditd tilanteita tasa-arvoisem-
miksi. Esimerkiksi erdan opiskelijan (H4, N) tekstissd feminismi ndyttadytyi “to-
dellisen tasa-arvon” tavoittelussa vilineend, jossa epdtasa-arvoa tuottavat asiat
nostetaan esiin, niistd tullaan tietoisiksi ja sitd kautta ihmisten kadyttaytymistd py-
ritdidn muuttamaan. Vastauksissa myos korostettiin feminismin aktiivista toimin-
taa esimerkiksi ”sukupuolirooleja purkamalla” (H16, N).

Rinnakkain kompromissien tavoittelu ja vapaustaistelija luovat kovin eri-
laista kuvaa feminismistd. Kuitenkin molemmilla merkityksilld pyrittiin peruste-
lemaan sitd, miten feminismid vield tarvitaan molempien sukupuolien tasa-ar-
von saavuttamiseksi. Kaiken kaikkiaan, kun opiskelijat liittivit feminismiin sel-
laisia merkityksid, jotka he nakiviat myonteisessd valossa, he nékivéat epatasa-ar-
von syynd vallitsevat rakenteet, asenteet, perinteiset arvot tai kasvatuksen ja néi-

hin tekijoihin feminismin katsottiin pyrkivan puuttumaan.

Feminismi ja mahdollisuuksien tasa-arvo.

Feminismin liitettiin hyvaksyttdvand ndhtynd merkityksend myos samanlaisten
mahdollisuuksien tarjoaminen. Opiskelijat, jotka liittivdt feminismiin mahdolli-
suuksien tai muodollisen tasa-arvon, toivat vastauksissaan my®os esille, miten fe-
minismin edustamat kiintiot ndyttdaytyivat etuoikeuksien tarjoamisena, jolla ei
nahty olevan mitdan tekemistd tasa-arvon kanssa. Mutta feminismiin suhtaudut-
tiin myonteisesti silloin, jos sen ajateltiin tarkoittavan samanlaisten mahdolli-
suuksien tarjoamista: ” Feminismi on saavuttanut silloin tehtivdinsd, kun sukupuolien

vilinen tasa-arvo on siind pisteessd, ettd miehilld ja naisilla yhteiskunnassa on
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samanlaiset mahdollisuudet” (H8, M). Talloin feminismi my6s nadyttaytyi liilkkeend,
joka voi saavuttaa tehtdvansa.

Moni opiskelijoista, jotka méérittelivdt feminismin mahdollisuuksien tasa-
arvon kautta, liittivdt feminismiin myos epdilyéd ja kokivat feminismin olevan
epamddrdinen késite sekd edustavan jollain tavalla vddrdnlaista tasa-arvon ta-
voittelua. T4lloin merkitykselliseksi nousi Adichien (2014) esseen “Meiddn kaik-
kien pitdisi olla feministejd” maédritelmd feminismistd. Adichien esseen femi-
nismi méadritelmd miellytti monia sen viljyyden vuoksi: ” Feminismin midritelmdin
suhteen Adichie kertoo oman mdiritelmdinsd, johon on helppo yhtyi. Feminismi on sitd,
ettd mies tai nainen tunnustaa, etti sukupuoliin liittyy ongelmia, jotka pitid korjata.
Midritelmd on mukavan viljd, minkdi johdosta mddritelmdn piiriin voidaan mahduttaa
paljon eri asioita” (H23, M). Sekd mies ettd naisopiskelijat kokivat feminismin ”val-
jan” maédrittelyn hyvanad. Adichien (2014) méadritelmd feminismille lisési siithen

samaistumista, joka koettiin tarkezksi:

" Talld hetkelld paras kuulemani mddritelmd feministille on C.N Adichien. Eli hd-
nen mukaansa feministi on henkild, joka tiedostaa, etti sukupuolen kanssa nyky-
ajan yhteiskunnassa on ongelmia. Tihdn mddiritelmdin perusteella voisin itsekin sa-

noa olevani enemmiin tai vihemmiin feministi.” (H11, M)

Opiskelijoiden vastauksissa Adichien (2014) méaritelma feminismille nayttaytyi
ikdan kuin luovan yhden hyviksyttdvand nayttaytyvan merkityksen feminis-

mille, vaikka sitd muuten opiskelijan esseessd olisikin epdilty.

Feminismi puolustamassa naisten oikeuksia - historiaan jainyt maaritelma?

" Vaikka feminismi onkin aiemmin ollut tunnettu myos naisasialitkkeend, ei sen tarkoi-
tuksena ole ollut naisen aseman parantaminen suhteessa miehen asemaan, vaan sen tar-
koituksena on ollut vahvistaa sukupuolten vilisti tasa-arvoa yhteiskunnassa” (H7, N).
Feminismin historiasta naisasialiikkeend oltiin tietoisia ja teksteissd korostettiin,
ettd tarkoituksena ei ole ollut nostaa naisen asemaa miehen aseman ylitse, vaan
samalle tasolle miesten kanssa. Opiskelijat my0s ajattelivat, ettd naiset ovat
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historian saatossa kokeneet ”laajemmin tai suppeammin jonkinlaista sortoa yhteis-
kunnan eri osa-alueilla” (H11, M) ja timdn sorron katsottiin synnyttdneen feminis-
min. Samalla tuotiin esille se, ettd naisten oikeuksien puolustaminen kuuluu
enemman historiaan ja nyky&dan feminismin katsottiin ajavan molempien suku-
puolien tasa-arvoa.

Erés opiskelija (H13, N) korosti feminismin tdarkeyttd sen historiallisen pai-
noarvon takia ja tdlloin samalla puolusteli feminismi sanan pysyvyyttd ja ole-
massa oloa, vaikka feminismin merkityksen ndhtdisiinkin laajentuneen. Myos
toinen opiskelija (H24, N) korosti feminismin merkitysta tieteellisessd ja histori-
allisessa kontekstissa, vaikkei ndhnyt sille nykypédivana tarvetta.

Kun pddasiassa opiskelijoiden vastauksissa tuotiin esille, ettd niin mies-
kuin naissukupuoli kokee epidtasa-arvoisuutta suhteessa toiseen sukupuoleen,
tata kasitystd vastaan myos asetuttiin. Erds opiskelija (H26, N) maalasi vastauk-
sessaan toisenlaista kuvaa todellisuudesta ja feminismin tarpeesta erityisesti

naisten oikeuksien puolustajana ja oikeuksien ajajana nyky-yhteiskunnassa:

" Vaikka feminismi kytkeytyy vahvasti naisen aseman parantamiseen, mielestini
feministi on usein henkild, joka ymmiirtid tasa-arvon olevan itseddn laajempi kisite
ja kisittadvin erilaiset thmiset ja thmisryhmit. Voimakkaat reaktiot feminismi-ter-
mid kohtaan voivat johtua yksinkertaisesti pelosta: edelleen miehet johtavat valtio-
tamme suurilta osin, isoimpien yritysten johtajat ovat miehid, yhteiskunnallisessa
keskustelussa naisia saa kutsua “suvakkihuoriksi” tai poliitikot voivat avoimesti
jakaa negatiivisia mielipiteitidn naisen itsemddridmisoikeudesta ja saada silld kan-
natusta. Valitettavaa heidin kannaltaan, ettd asiat ovat muuttumassa ja feminismi

toimii vahvempana kuin aiemmin.” (H26, N)

Tassd vastauksessa feminismin merkitystd korostetaan erityisesti naisten kan-
nalta, luoden samalla kuvaa “miesten maailmasta”, joka opiskelijan mukaan
Suomessa yhd vallitsee. T&lloin feminismiin liitettiin hyvéksyttdvana nahtyna

merkityksend sen keskittyminen naisten ja vdhemmistojen tasa-arvon
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edistdimiseen. Tdma merkitys yleisesti kuitenkin jdi vahemmisto6n aineenopetta-

jaopiskelijoiden vastauksissa.

Feminismi kehittyvinad ja kontekstisidonnaisena kasitteena.

Opiskelijoiden kirjoituksissa korostettiin feminismin merkitysté silloin, kun su-
kupuolten tasa-arvo ndyttdytyi haasteena, jota ei vield olla saavutettu. Kuten erés
opiskelija (H1, M) totesi: “Sukupuolen ei tulisi mdidritelld millidn lailla, miten ihmisen
tulisi kayttiytyd, ja sen takia feminismi onkin liikkeend ddrimmidisen tirked.” Toinen
opiskelija (H20, M) toi esiin feminismin muuttuvuutta, sitd miten tavoiteltavaa
on, vaikka asioita onkin jo saavutettu: ” Enimmikseen feminismi on aivan perustel-
tua: sukupuolten vilinen tasa-arvo on edelleen saavuttamatta useilla eldminalueilla ja
tdmdn epdsuhdan siirtyminen pinnallisista ajatuksista syvempiin toimintamalleihin vain
alleviivaa feminismin valppauden tirkeyttd.”

Kirjoituksissaan useampi opiskelijoista toi feminismiké&sitteen Suomen kon-
tekstiin, jossa sen katsottiin toimivan ”sukupuoliroolien purkamista ja tiedostumista
siitd, miten henkilon sukupuoli vaikuttaa tulkintaamme hinestd ja siihen, miten kohte-
lemme hintd” (H16, N). Feminismiin liitetyt merkitykset olivat pitkalti heteronor-
matiivisia, mutta muutama opiskelija liitti feminismiin laajemman sukupuolen
kasitteen, tuoden esiin ”kaikki sukupuolet” (H4, N) tai ”binddrisen jaottelun ulkopuo-
liset sukupuolet” (H13, N).

Sukupuolikisitteen laajentumisen lisdksi muutama aineenopettajaopiskeli-
joista oli tietoinen feminismin kehittymisesta esimerkiksi tuoden esille intersek-
tionaalisuuden kasitteen: ” Omasta mielestini moderniin feminismiin kuuluu vahvasti
myds intersektionaalisuuden ajatus, jossa sukupuolen lisiksi huomioidaan muut yksilgi-
den yhteiskunnalliseen asemaan vaikuttavat taustatekijit ja miten ne ovat vuorovaiku-
tuksessa sukupuoliaspektin kanssa” (H13, N). Kyseisen opiskelijan teksti oli ainut
aineistossani, jossa mainittiin intersektionaalisuus. Toinen opiskelija esitteli ja ni-
mesi teksteissddn feminismin eri suuntauksia (H8, M).

Osalla feminismiin myonteisesti suhtautuneiden opiskelijoiden vastauk-
sissa tuli siis esiin, ettd feminismi oli heille k&sitteend tuttu ja siihen oli pereh-
dytty enemmainkin. T&lloin myos feminismin selittdminen saattoi olla
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opiskelijoille helpompaa, aivan kuten erds opiskelija (H13, N) toteaa: ” Feminismi
ei ole yksittiinen selkedsti mdiriteltivi liike tai ideologia, vaan se saa erilaisia merkityksid
eri yhteisdissi ja eri konteksteissa”. Ndin esimerkiksi ddrifeminismi ndyttaytyi vain
yhtend pienend osana koko feministista liikettd, eikd muodostunut maarittavaksi

tekijaksi.

5.1.2 "Feminismin historiassa liikaa ylilyontejad ja epikohtia”

Opiskelijoiden vastauksissa feminismistd muodostettiin myos toisenlaista kuvaa
liittdmalld sithen merkityksid, jotka nahtiin kielteisind. Talloin opiskelijat teks-
teissddn suhtautuivat feminismiin usein epdillen tai suoraan sitd vastustaen. Tal-
16in feminismiin liitettyjd kielteisind ndhtyja merkityksid opiskelijoiden teks-
teissd olivat sanan semanttinen merkitys naiseudesta, feminismin ideolo-
gialuonne, feminismikasitteen epamadirdisyys, feminismin ndkeminen tarpeetto-
mana Suomessa, feminismin tavoitteet epdrealistisina sekd ddrifeminismi pilan-

nut liikkeen maineen (kuvio 4).
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Feminismin
semanttinen
merkitys

Aarifeminismi Feminismin

pilannut ideologia-
feminismin luonne
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Feminismiin
liitettyja
kielteisia

merkityksia

Feminismin Feminismi-
tavoitteet kasite
eparealistisia epamaarainen

Feminismi
turhaa
Suomessa

Kuvio4. Feminismiin liitettyja ei-hyvaksyttyind ndhtyja merkityksid aineenopet-

tajaopiskelijoiden vastauksissa.

Kun feminismiin liitettiin enemman kielteisid kuin myo6nteisind nahtyja merki-
tyksid puhuttiin teksteissd myos sukupuolten tasa-arvosta ja feminismistd erilli-
sind asioina. Feminismin ndkeminen kielteisessd valossa myds néytti olevan yh-
teydessd siihen, ettd feminismi oli terminé vieras, jolloin siihen liitettyjd ennak-
koluuloja tai -késityksid ei osattu purkaa, koska opiskelijat kokivat, etteiviit tien-
neet mitd feminismilld tarkoitetaan. Aloitan tarkastelun feminismiin liitetysta se-

manttisesta merkityksestd, jonka ndhtiin jattavan miehet ulkopuolisiksi.
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Feminismin semanttinen merkitys - miehet feminismin ulkopuolella.

Useat aineenopettajaopiskelijat nostivat esiin feminismin kirjoitusasun, joka ko-
ettiin ongelmalliseksi. Ongelmalliseksi koettiin feminismin viittaaminen vain
naissukupuoleen ja timéd ndhtiin haasteellisena, koska miehet jdtettiin tamédn
madrittelyn ulkopuolelle. T&ll6in monella oli teksteissddn uskomus siitd, etté fe-
minismi edistdd vain naisten oikeuksia. Kuten erds opiskelija toteaa: ” Luulen, etti
monen miehen on silti haasteellista myontid olevansa feministeji tai kannattavansa fe-
minististd litkettd, silld se liitetddn vahvasti vain naisten asioiden ajamiseen” (H7, N).

Feminismin ajateltiin sanana luovan vastakkainasettelua miesten ja naisten
tasa-arvon viélille: ” Feminismi-kdsitteen suhteen ongelmallista on, ettd jo kdsitteen kir-
jallinen muoto sindnsdi on eksklusiivinen: kdsite, johon liittyvien debattien yhteydessi
useimmiten tulee esiin vain feminiininen sukupuoli miessukupuolten jiddessi tasa-alalle
ja feministisen aatteen sivujuonteeksi” (H12, M). Feminismi sanan nahtiin jattavan
miessukupuolen tasa-arvo-ongelmat varjoonsa.

Feminismi sanan merkitystd ja tarpeellisuutta epdiltiin opiskelijoiden vas-
tauksissa: ” Toisaalta minusta tuntuu hassulta, ettd miksi tasa-arvon kannattamista tiy-
tyy kuvata sanalla feminismi; miksei puhua ihan vain tasa-arvon kannattamisesta” (H15,
N). Feminismi sanaa ehdotettiin korvattavaksi, koska sanan nahtiin tarjoavan
vadranlaista kuvaa sukupuolten tasa-arvosta. Feminismin korvaavana késitteend

nayttaytyi esimerkiksi equalism:

" Miksi siis termid feminismi kiytetdin edes silloin, kun halutaan luoda tasa-arvoa?
Yhteiskunnassa saataisiin varmasti paljon enemmin aikaan, mikdili tasa-arvon
puolesta puhuisi jokin sellainen “ismi” tai aate, jonka voivat omaksua seki miehet

ettd naiset. Esimerkiksi equalism.” (H18, N)

Feminismi ideologina - ismi haasteena.

Feminismin haasteena ndhtiin myos sen ideologialuonne ja “ismiys”. Kuten erds
opiskelija (H18, N) ilmaisee, ettd feminismistd olisi tasa-arvon tavoitteluna luo-
vuttava, koska " tasa-arvon pitiisi ylittii kaikki aatteelliset, poliittiset ja kulttuuriset
rajat”. Feminismi ndyttdytyi opiskelijalle aatteellisena ja poliittisena tietona,
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jonka ei ndhty voivan edistdd tasa-arvoa oikealla tavalla. Feminismin kielteisena
ndhtynd merkityksend ndyttdytyi myos poliittisen ideologian kasite (H4, N),
jonka kautta feminismiin nghtiin liitettdvan poliittista propagandaa.

Lisdksi feminismi koettiin etdiseksi yksilotasolla sen ismi-luonteen vuoksi:
“Itse olen melko varovainen kuvaamaan itsedni minkdin tietyn aatesuunnan tai -ismin

kannattajaksi” (H15, N) erds opiskelija toteaa.

Feminismi kasitteend epamadardinen.

Monelle opiskelijalle feminismi nadyttdytyi haméaranad ja monimutkaisena késit-
teend. T4lloin opiskelijan teksteissd feminismiin liitettiin paljon epérointid ja sen
madrittely koettiin vaikeaksi: ”Itselleni feminismin kdsite on suhteellisen vieras — Fe-
minismi-kdsitteestd olen kuullut kahdenlaista tulkintaa. Ensimmdisen mukaan feminismi
ajaa vain naisten etuja ja oikeuksia polkien miesten etuja ja oikeuksia, ja toisen tulkinnan
mukaan feminismi ajaa kaikkien ihmisten vilistd tasa-arvoa” (H25, N). Tédssd opiskeli-
jan tietoisuudessa eldd kaksi eri todellisuutta feminismistd ja kahden todellisuu-
den takia feminismin merkitys ndyttdaytyy epamadrdisend.

Kun feminismiin liitettiin myonteisind nahtyjda merkityksid, osa opiskeli-
joista perusteli sitd omilla kokemuksillaan epdtasa-arvoisesta maailmasta, jolloin
feminismid néhtiin tarvittavan. Kuitenkin oli my6s opiskelijoita, jotka olivat tie-
toisia esimerkiksi vallitsevista sukupuolirooleista, jotka ndyttaytyivat opiskeli-
jalle epdtasa-arvoisina. Kuitenkaan feminismid ei valttamaéttd ndhty ratkaisuna
olemassa oleviin tasa-arvohaasteisiin, koska kisite ndyttaytyi opiskelijalle vie-

raana:

” Feminismi puolestaan on kdsitteend itselleni edelleen hieman hdmdrd ja moni-
mutkainen, enki ole koskaan suoraan sanottuna taysin ymmdrtinyt, mitd silld tar-
koitetaan missikin tilanteessa. Muistan teini-ikdisend sanoneeni, etti olen femi-
nisti, koska kannatan naisten oikeuksia, mutta sittemmmin teini-idn mustavalkoinen
nékékulma on saanut varmasti eri harmaan sidvyji sinne mustan ja valkoisen vili-

maastoon. Nykyddn en juuri itse kaytd sanaa “feministi” ja jollain tapaa myds
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hieman karsastan koko termid arkisessa kielenkdytdssd, koska silld on julkisessa kes-

kustelussa helposti niin negatiivinen lataus.” (H24, N)

Aiemmin tekstissddn opiskelija (H24, N) oli kirjoittanut tekstissddn pitkdn patkan
siitd, miten hdntd on naisena kohdeltu tydeldmdssd epdtasa-arvoisesti suhteessa
mieheensd ja esimerkiksi syyllistetty ditind lastensa laittamisesta pienind pdiva-
kotiin. Feminismi ei kuitenkaan hédnelle nayttaytynyt vilineend toimia epétasa-
arvoisuutta vastaan, vaan feminismiin liitettiin liian ehkid ehdoton mielikuva,
joka ei vastannut opiskelijan omaa todellisuutta sukupuolten tasa-arvon edista-
misestd. Myos toinen opiskelija (H14, N) koki kannattavansa feminismin paa-
mdaarida, mutta olevansa humanisti, koska ei halunnut sitoutua feministiseen liik-

keeseen sen maineen vuoksi.

Feminismi ylitsepursuavana vouhotuksena - ei tarvetta Suomessa.

" Itse néen feminismin kohtalaisen tarpeellisena ideologiana. Mielestini se on kui-
tenkin jollakin tavalla myos turha ainakin Suomessa, koska meilld on tidlld asiat
naisina niin hyvin. Mielestini feminismid kannattaisi enemmin levittid koyhim-
piin maihin ja maihin, joissa naisten asema on todella erilainen ja uhatumpi kuin

miesten.” (H2, N)

Muutama aineenopettajaopiskelija ei ndhnyt feminismille Suomessa tarvetta. Sen
sijaan relevanttina ndyttaytyi feminismi kehittyvissd maissa, joissa sukupuolten
epdtasa-arvoa vield ajateltiin esiintyvan. Tallainen ndkemys feminismista liittyi
opiskelijoiden ndkemyksiin sukupuolten tasa-arvosta ja oletuksesta, ettd Suo-
messa sukupuolten vilinen tasa-arvo ndyttdytyi saavutettuna asiana. T4lloin esi-
meriksi perinteisten sukupuoliroolien néhtiin esiintyvdn Suomessa vain vitsien
muodossa. Kun sukupuolten tasa-arvo ndyttdytyi jo toteutuneena, piirtyi femi-
nismistd kuva turhana " ylitsepursuavana vouhotuksena” (H2, N). Lisdksi feminismi
koettiin turhana, jos tasa-arvo kasitteend oli jo tuttu (H21, M). Samalla my6s koko

sukupuoli kasitteend ndyttaytyi osan opiskelijoiden esseissd vanhanaikaisena ja
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vastauksissa esitettiin toive, ettd epdtasa-arvon tarkastelussa voitaisiin siirtyd
laajemmalle, esimerkiksi kulttuurin vaikutuksen tarkasteluun. Feminismia tdhan
ei ndhty ratkaisuksi.

Feminismi ndyttdytyi turhana my®os toisesta ndkokulmasta. Feminismin ko-
ettiin nostavan esiin kaikessa sukupuolen merkitystd, vaikka ajateltiin, ettd su-
kupuoli ei selitd kaikkia sukupuolten vilisid eroavaisuuksia nyky-yhteiskun-

nassa:

" Aivan kaikilla sukupuolten vdlisilld tasa-arvon epikohdilla ei kuitenkaan ole mi-
tidan tekemistd sukupuolen biologisten ominaisuuksien kanssa (esim. miesten ja
naisten palkkaerot samoissa tyotehtivissd), mikd vdistamdttikin pistid miettimdin,
keskitymmeko alun perin aivan litkaa itse sukupuoleen. Tuntuu ikidn kuin ajatus
sukupuolesta on mennyt niin ddarimmidisyyksiin etti ihmiset kokevat tarvetta ja jon-
kinlaista yhteiskunnallista painetta vaihtaa sukupuolensa toiseksi tarpeensa mu-
kaan. Meidin tulisi muistutella itsedmme siitd kuinka ihmiset jo yksildindkin ovat
kovin erilaisia mm. eri luonteenpiirteiden ja opittujen taitojen nikokulmasta, mitkd
mielestini ovat paljon keskeisempid tekijoitd miti tulee esim. yhteiskunnassa ja tyo-

eldmdssd toimimiseen.” (H19, N)

Sukupuolesta puhuminen koettiin ikddn kuin turhaksi, ”ddrimmadisyyksiin men-
neend” ja sen sijaan haluttiin tuoda esiin yksilollisten piirteiden merkitys erojen
tuottamisessa. Muutama opiskelija korosti teksteissddn paljon yksilollisyytta fe-
minismistd puhumisen yhteydessd ja tdlloin feminismi nayttdytyi vanhentu-

neena tapana tai vadrdnlaisena tapana kuvata epdtasa-arvoa.

Feminismi epdrealistisena - feminismin ajama tasa-arvo ei saavutettavissa.

Feminismid kohtaan liitettiin myos epdilyksid sen vuoksi, ettd sen tavoittelema
tasa-arvo ndyttaytyi utopistisena: ” Feminismissi ajatellaan hieman harhaisesti siind,
voiko kaikissa asioissa vallita tiydellinen tasa-arvo miesten ja naisten vdlilld. Mielestini
ei taysin voi” (H8, M). Tdssa opiskelijan vastauksessa biologinen sukupuoli muo-

dostui esteeksi sille, miksei tasa-arvo voida saavuttaa tdysin. Kun sukupuolten
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tasa-arvo ei ndyttdydy tdysin saavutettavana asiana, myos feminismistd muodos-
tui epérealistinen kuva.

Feminismin ajama tasa-arvo myos ndyttdytyi useamman opiskelijan kirjoi-
tuksissa sukupuolten samanlaisuuden ja samanlaisen kdytoksen tavoitteluna eli
sukupuolineutraaliuden kautta. Té&lloin esimerkiksi feminismiin liitettiin sen
pyrkimys saada miehet ja naiset kdyttdytyméadn samalla tavalla tai eldvan saman-
laista eldmadd, jota ei ndhty mahdollisena esimerkiksi sen vuoksi, ettd vain nainen
voi synnyttdd. T&lloin korostettiin tavoiteltavaa tasa-arvoa ”miesten tasa-ar-
vona”, joka ndyttdytyi standardina. Samalla erds opiskelija (H8, M) totesi, miten
missddn nykymaailmassa eikd historiassa ole esimerkkid tdysin tasa-arvoisesta
yhteiskunnasta, joten sitd kohti on vaikea mennd, kun ei edes tiedetd mitd se kay-

tinnossa tarkoittaisi.

Adrifeministit, riikedtukkaiset miesten vihaajat pilanneet liikkeen maineen -
feminismin ylilyonnit.

Monet opiskelijoista olivat tietoisia feminismin negatiivisesta maineesta. T&alloin
feminismiin liitettiin esimerkiksi nimityksid kiihkofeministit, ddrifeministit, radi-
kaalifeministit, raivofeministi, telaketjufeministi, feministivassari, feminatsi, tai fe-
makko. Tdm&dn maineen ndhtiin olevan ddrifeminismin syytd, joka nayttaytyi
osana nykyfeminismid: ” Feminismi ja varsinkin feministi kuulostavat paljon ikdvim-
miltd kuin termien syntyaikoina. - - Nykyddin feministi mielletdin riikedtukkaiseksi
miestenvihaajaksi, joka pyrkii horjuttamaan miehen ja naisen vilistdi epitasapainoa li-
hinnd miehid sortamalla.” (H17, M)

Nykyfeminismi nédyttdytyi monen opiskelijan vastauksissa védranlaisena,
sen ndhtiin nykyisin edustavan ddrifeminismid, jolloin feminismistd puhuttiin
"riitked tukkaisina miestenvihaajina”. Feminismin kielteisissd merkityksissd koros-
tuikin selvemmin ”feministi” kuin feminismi. Nykyfeminismiin liitettiin liikkeen
henkilokohtaistuminen, joka ndhtiin negatiivisessa valossa. Lisdksi nykyfeminis-
miin, joka ndhtiin ddrifeminismin kautta, liitettiin ajatus miesten sortamisesta.

Osa opiskelijoista naki, ettd tama ”&dadrifeministien ryhmd” on vain pieni

prosentti kaikista feministeistd, mutta se riittdd pilaamaan feminismin maineen,
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eikd feminismid ndhty sen vuoksi niin vakavasti otettavana tai luotettavana. Lop-
pujen lopuksi melko harva opiskelija kuvasi, mitd tarkoittaa ”ddrifeministeilld”
tai mika tekee radikaalifeminismistd ”paheksuttavaa”: Olen ajan saatossa saanut
myds hyvin huonoa kuvaa feminismistd. Usein feminismi vielikin sekoitetaan radikaali-
feminismiin. — radikaalifeminismii voisin itsekin katsoa paheksuvani ajatuksena, koska
siind varsinainen tasa-arvon kisite tuntuu olevan jokseenkin hamdrd” (H11, M). Tassa
opiskelija vain totesi radikaalifeminismin tasa-arvo kasitteen olevan jotenkin ha-
maérd. Osa opiskelijoista nimesi lukemiaan uutisia, jotka olivat opiskelijan itsensa
kohdalla heréttineet epdilyja koskien feminismid, kuten opiskelija H14, N:
” Muistaakseni pari vuotta sitten tuli uutinen ruotsalaisista feministeistd, jotka halusivat
mennd wimahalliin yliosattomissa, koska miehetkin menevdt. Tamd ajattelu menee mie-
lestini feminismin idean ohi”. Radikaalifeminismi ndyttdytyi vastauksissa saman-
laisuutta tavoittelevana, jonka opiskelijat kokivat kielteisend, ”vddranlaisena” fe-
minismind. Samalla tasa-arvo ndyttdytyi monelle opiskelijalle sen “pyhyyden”
kautta, jolloin nykyajan postfeministisiksi mielletyt tempaukset ndyttaytyivt
myds vddrdnlaisina tasa-arvokysymyksina.

Lisdksi ddrifeminismiin liitettiin pahastumisen kulttuuria sekd uhriutu-

mista:

" Jotkut ihmiset kuitenkin nimittivit itseddn feministeiksi ja heidin ajatuksensa ja
arvonsa piilee siind, ettd naiset ovat parempia kuin miehet ja alkavat omalla toimin-
nallaan sortaa miehid ja heidin oikeuksiaan. Ikddn kuin naisilla olisi oikeus uhriu-
tua ja alkaa polkemaan miesten oikeuksia. Silloin ei mielestini sukupuolten tasa-

arvo toteudu millddn tasolla.” (H3, N)

Edellisessd lainauksessa korostuu opiskelijan uskomus siitd, ettd feminismi pyr-
kii polkemaan miesten oikeuksia Lisdksi opiskelija tuo esiin uhriutumisen kasit-
teen eli ajatukseen siitd, ettd naiset kokemansa vadryyden vuoksi saisivat nyt
vuorostaan “sortaa” miessukupuolta. Uhriutuminen voidaan ndhdéa tekstissa

keksittynd tai turhana ongelmana.
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Lisdksi ddrifeminismiin liitettiin paheksumista ja kuten myos edelld esitet-
tiin, ndhtiin radikaalifeminismin edustavan hidmaéirdd, vddranlaista tasa-arvoa:
” Adirifeministit tekevit hallaa tasa-arvolle ja muillekin naisille esimerkiksi yleiselli pa-
hastumisen kulttuurilla ja joissain tilanteissa myos liian subjektiivisiin kokemuksiin pe-
rustuvalla arqumentoinnilla (esim. minusta tuntui, ettd tuo mies tuijotti minua ja ajat-
teli seksid)” (H18, N). Taman opiskelijan mukaan feminismi perustuu heikoille ar-
gumentoinnille, joka vie feminismiltd uskottavuutta. Tama heikko argumentointi
my0s yhdistettiin juuri naissukupuoleen ja tata kautta feminismiin liitettiin nais-
sukupuoleen tyypillisesti liitetty subjektiivinen, tunteisiin perustuva argumen-
tointitapa.

Opiskelija (H18, N) tuo tekstissddn myos esille sen, miten syrjintd perustuu
yksilon omiin kokemuksiin, ilman ettd sille valttamattd olisi todellisuuspohjaa:
" Toiseen ihmiseen kohdistuva syrjintd, vikivalta tai alistava suhtautuminen eivit johdu
sukupuolesta vaan siitd, miten yksilot kokevat maailman.” Téllaisen ajattelun pohjalta
maalautuu kuva maailmasta, jossa on yksilon omalla vastuulla, kokeeko syrjin-
tdd vai ei ja jossa syrjinndn kokemisella perusteena on vain yksilollinen tulkinta.
Yksilollisyyden korostaminen ndyttdytyikin vahvana puheena feminismid, eri-
tyisesti ddrifeminismid vastaan opiskelijoiden teksteissa.

Aérifeminismin yhteydessa opiskelijat myos puhuivat kiintidistd. Kiintiot
eivat ndyttaytyneet hyvaksyttyna keinona tavoitella tasa-arvoa. Erityisesti nais-
opiskelijat halusivat irtautua feminismistd puhuttaessa kiintivistd. Aineistossa
kukaan ei liittanyt kiintioitd myonteisind ndhtyihin merkityksiin, vaan kiintiot
aina kun ne mainittiin teksteissd, nayttaytyivat kielteisessd valossa: ”Itse en diri-
feminismin tavoin toivo saavani etuoikeuksia vain siksi, ettd olen nainen. Haluan vain
pystyi olemaan samalla ldhtétasolla muiden kanssa, sukupuolesta riippumatta ja saavut-
tamaan ns. "etuoikeuksia” oman tyoni ja toimintani tuloksena” (H19, N). Kiintiot nah-
tiin etuoikeutena, joita ei liitetty “oikeaan” tasa-arvon tavoitteluun, vaan jotka
ndyttaytyivat ikdan kuin huijaamisena ja joka ndyttdaytyi jopa kasvattavan suku-
puolten vilisid eroja (H22, N). Ajatuksen taustalla ndyttaytyi pitkilti olevan se,
miten yksilon katsottiin pitdvan pérjatda omilla ansioillaan ja samojen mahdolli-

suuksien katsottiin riittdvan takaamaan tasa-arvo yhteiskunnassa. Kiintidista
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puhuttiin myo6s naissukupuolen ponkittamisend ja ponkittaminen nayttaytyi yh-
teiskunnan jdrjestelmillisyyden ja sulavuuden kannalta esteend (H11, M). Aari-
feminismin my6s ndhtiin keskittyvéan liikaa oikeuksiin mutta puhetta sukupuol-
ten vastuusta olisi kaivattu enemmaén (H18, N). Feminismin ndhtiin kiinnittdvan
huomiota naisten oikeuksien tavoitteluun, mutta miehilld ndhtiin olevan sellaisia
vastuita, joita naisilla ei ole ja joihin feminismin ei katsottu haluavan puuttua,
kuten vain poikien asevelvollisuus.

Kaiken kaikkiaan dédrifeminismin kautta osa opiskelijoista nédki feminismin
menettdneen maineensa, koska sana tdytyy aina selittdd, jos sitd kayttdd. Taman
ndhtiin olevan seurausta feminismin ylilyonneistd ja miesten syyllistimisestd: ”
Feminismin historiassa on litkaa ylilyontejd ja epikohtia, ja moni mies kokee syyllisyytti
pelkin sukupuolensa vuoksi asioista, joihin hin on tiysin syyton” (H18, N). Adrifemi-
nismiin liitettiin miesten syyllistiminen, joka ndyttdytyi nykyfeminismissa myos

miesten syrjintdna:

" Tillainen 2010-luvulla esiin noussut negatiivinen feministilitke on luonut taas
uuden negatiivisen kdsitteen: valkoinen lihaa syovi heteromies. -- On jotenkin iro-
nista, ettd nykyajan dirifeministilitke on pahimmillaan ldhtenyt syrjimddn thmisid
ithonvdrin ja sukupuolen perusteella, vaikka juuri titd vastaan se alun perin luo-
tiinkin. Yllittien valkoisen heteromiehen vihaaminen toimii myos kddnteisesti: erds
miespuolinen ystivini nimittdin tuntee syvid syyllisyytti sukupuolensa, hetero-

seksuaalisuutensa ja vaaleahipidisyytensd takia, aina sokeaan itseinhoon asti.”

(H17, M)

Feminismin tarkoituksen ndhtiin siis kddntyneen pédélaelleen ja sen ajateltiin pa-
himmillaan sortavan miehid, kuten miesten on ajateltu sortaneen naisia. Nykyfe-
minismi liikkeen katsottiin keksineen uuden sortajan: valkoisen lihaa syévan he-
teromiehen. Kun edellisessi tulosluvussa tuotiin esille, miten feminismin nihtiin
pyrkivan poistamaan epétasa-arvoa rakennetasolla ja asenteissa niin feminismiin
liitettyjen kielteisind ndhdyt merkitykset korostivat feminismin kohdistavansa
huomiota yksilotason tekijoihin ja tarkemmin suoraan miessukupuoleen.
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Pitkalti siis feminismin haasteellisuutta ja kielteisind koettuja merkityksid
selitettiin ddrifeminismilld ja sen huonolla maineella. Tamén lisdksi feminismin
kielteisiin merkityksiin ddrifeminismin kautta liitettiin naisten oikeuksien ajami-
nen: ” Feminismi on haasteellista myos siksi, etti osa feministeistd saattaa todella ajaa
enemmin naisten asioiden parantamista” (H7, N). Feminismin ndkeminen pelkkien
naisten oikeuksien ajamisena nédyttdytyi monissa opiskelijoiden teksteissa darife-
minismiin yhdistettynd. Erds opiskelija my6s pohti sitd, miksi hdn niin pitkdan
itse ndki feminismin negatiivisessa valossa: ” Uskallan syyttdi dinekkdimpid femi-
nistejd, jotka keskittyovdt poikkeuksetta aina naisten aseman parantamiseen. Koen vieldi-
kin, etti feminismi liitetddn aina, miltei tahallisesti, naisten yhteiskunnallisiin ongel-
miin” (H6, M). Feminismin liittdminen vai naissukupuolen ongelmiin, nédyttaytyi
tassakin vastauksessa haasteena. Tdllaisten merkitysten pohjalta feminismi nayt-

taytyikin tasa-arvotyon esteend, ei sukupuolten vilisen tasa-arvon edistdjana.

5.2 Sukupuolten tasa-arvoon liitettyjd merkityksia

Sukupuolten tasa-arvolle annetut merkitykset olivat moninaisia opiskelijoiden
vastauksissa. Osittain osana feminismille annettuja merkityksid on jo tullut esille
sukupuolten tasa-arvolle annettuja merkityksid. Tassa luvussa kdyn kuitenkin
vield tarkemmin ldpi, millaisia merkityksid aineiston aineenopettajaopiskelijat
antoivat, kun he puhuivat sukupuolten tasa-arvosta. Sukupuolten tasa-arvolle
annetut merkitykset jakautuivat seuraavasti: sukupuolten tasa-arvon edistdmi-
nen sukupuoliroolien, uskomusten ja perineiden murtamisena, sukupuolten
tasa-arvo pyrkimyksend samanlaisuuteen, sukupuolten tasa-arvo samanarvoi-
suutena, tasa-arvon maédritelmén haastavuus, sukupuolten tasa-arvo itsestdan-

selvyytend sekd sukupuolten tasa-arvokdasitteen laajeneminen (kuvio 5).
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Tasa-arvoon
pyrkiminen
sukupuoliroolien ja
odotusten
murtamista

Tasa-arvoon

Tasa-arvosta pyrkiminen

vhdenvertaisuuteen sukupuolten

samanlaisuutena

Sukupuolten
tasa-arvoon
liitetyt
merkitykset

Tasa-arvo Tasa-arvo

itsestdanselvyytena

ja sisasyntyisen3 samanarvoisuutena

Tasa-arvo

maaritelman
haastavuus

Kuvio5. Aineenopettajaopiskelijoiden antamia merkityksid sukupuolten tasa-ar-

volle.

Suurin ero eri tasa-arvokésitysten vélilld oli se, ndhtiinké tasa-arvo jo toteutu-
neena vai ajateltiinko yhteiskunnassa vield vallitsevan epédtasa-arvoa tuottavia
tekijoitd. Aloitan tarkastelun sukupuolten tasa-arvon nikemisend sukupuoliroo-
lien, odotusten ja perinteiden murtamisena, jolloin opiskelijat ajattelivat, ettd

Suomessa vallitsee “nidennidinen tasa-arvo”.
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Sukupuolten tasa-arvo sukupuoliroolien, odotusten ja perinteiden murtamista
- Suomessa nienndinen tasa-arvo.

Kun feminismiin liitettiin myonteisind nahtyja merkityksid opiskelijoiden teks-
teissd, tuotiin esiin ajatus siitd, ettd sukupuoli aiheuttaa eroja ihmisten valill4 ja
sukupuoli tuottaa suomalaisessa yhteiskunnassa eriarvoisuutta. Tasa-arvo nayt-
taytyi asiana, jossa “voi ja pitid kehittyd. Olen sitd mieltd, ettd vertailut herdittivit
meitd arvostamaan ja olemaan kiitollisia siitd, mitd meilld jo on, mutta ne eivit saa toimia
esteend kehitykselle” (H4, N). Tdassd puolustellaan sitd, miten Suomen hyva tasa-
arvotilanne sukupuolten viélilld ei saa toimia esteend kehitykselle, vaan tasa-ar-
voa kohti voidaan vield mennad. ” Tasa-arvotydssd on pdisty jo pitkdlle, ei tarkoita sitd,
ettei kannattaisi tehdi toitd sen parantamiseksi edelleen” (H13, N).

Tasa-arvo sukupuolten vililld nayttaytyi opiskelijoiden kirjoituksissa kaik-
kia koskevana arvostuksena, sukupuolten erojen hyviaksymisend ja niiden kun-
nioittamisena. T&lloin sukupuolten tasa-arvoisuuden esteend korostuivat ole-
massa olevat uskomukset, arvot, arvostukset ja ennakkoluulot: ” Sukupuolten vi-
liset erot ja niihin liittyvat stereotypiat ja paineet ovat edelleen lisnd yhteiskunnassamme.
- - niin naisten kuin miestenkin harteilla lepdd liikaa odotuksia siitd, mikd on hyviksyt-
tdvdd kiytostd ja minkdlaiseen muottiin pitdiisi itsensd mahduttaa” (H1, M). Opiskelijat
katsoivat, ettd Suomessa sukupuolten tasa-arvo on Suomessa toteutettu lainsaa-
dannon tasolla, mutta vallalla olevat uskomukset, arvot sekd perinteet asettavat
sukupuolet eriarvoiseen asemaan. T4dlloin tasa-arvo tilanne Suomessa nayttaytyi-
kin “nédenndisend tasa-arvona” (H24, N).

Sukupuolten tasa-arvoa nihtiin rakennettavan jo sanavalinnoista ldhtien
(H4, N), jolloin korostettiin sosialisaation ja kasvatuksen merkitysta. Vallitsevien
uskomusten ja arvojen tiedostamattomuutta korostettiin, ja niiden nahtiin esiin-
tyvan esimerkiksi perinteiden muodossa, joita ihmisten ei ajateltu osaavan ky-
seenalaistaa. Tasa-arvotyon tehtdavana nayttaytyi ”sukupuoliroolien murtamisen ja
vakiintuneiden sukupuolikisitysten kyseenalaistaminen ja haastaminen” (H13, N).
Opiskelijat my6s korostivat sitd, ettd kyse on sukupuoliroolien ja odotusten mur-
tamisesta, ei itse sukupuolien murtamista: ” Nikisin, ettd tie kohti parempaa tasa-

arvoa tarvitsee liiallisten sukupuolisten stereotypioiden poistoa, mutta ei sukupuolien
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murtamista. — Sukupuolien ja roolien murtamisen sijaan hedelmdllisemmiksi ndkisin
odotusten murtamisen” (H5, M). Tdllaisella ajattelulla astuttiin tietylld tavalla su-
kupuolineutraaliuden ihannetta vastaan, sukupuolten olemassa oloa ei haluttu
eikd yritetty kieltdd. Osa opiskelijoista taas haastoi enemman perinteité ja yhteis-
kuntaa: ” Mielestini yksi ongelma kiteytyy siihen, etti Suomessa valtio ja kirkko kytkey-
tyviit edelleen vahvasti yhteen. Timd korostaa vanhanaikaisia kaytintojd, etenkin puhut-
taessa tasa-arvoisesti avioliittolaista” (H26, N).

Sukupuolten tasa-arvon tavoittelulla ja saavuttamisella katsottiin olevan
vapauttava vaikutus. Sukupuoliroolien ja sukupuoleen liitettyjen odotusten pur-
kamisen ndhtiin vapauttavan yksilon, tuoden esiin “aitouden” sekd ”autentti-
suuden”. Sukupuoli siis ndhtiin kahleena, joka esti aidon yksilon toteutumisen:
”Mutta jos jokainen voi muovata oman tiensd hyvilld mielin, ollen silti onnellisesti siti
sukupuolta miti on, ei endi olekaan tarvetta muuttua tietynlaiseksi ja luultavasti tasa-
arvokysymyksissikin ollaan paremmassa asemassa” (H5, M). Sukupuoleen liitettiin
kahlitseva vaikutus ja sen odotusten mukaan toimimisen néhtiin tuottavan ha-

pedd, jos yksilo kokee odotukset itselleen vddranlaisena.

Sukupuolten tasa-arvo sukupuolten samanlaisuutena - saavuttamaton tasa-
arvo.

Opiskelijoiden vastauksissa esiintyi myds samanlaisuuteen pohjaavaa tasa-arvo
kasitystd. Talloin usein opiskelijan kirjoituksessa my0s esiintyi, miten tasa-arvon
saavuttaminen ndyttaytyi haasteena: ” Tasa-arvo on itsessddn hankala kysymys siiti
syystd, ettd biologian kannalta miehet ja naiset ovat erilaisia. - - Meidin biologiastamme
johtuen on melko hankalaa ajatella, etti miehet ja naiset pystyisivit samoihin asioihin,
kun ndin ei todellisuudessa ole” (H14, N). Sukupuolten tasa-arvopyrkimyksend
ndhtiin samanlaisuuden tavoittelua miesten ja naisten vilille. Talloin kuitenkin
biologinen sukupuoli nédyttdytyi esteend tasa-arvon toteutumiselle.

Kun tasa-arvo ndhtiin ndin, opiskelijat korostivat, ettd tasa-arvo on tarkea
asia ja sitd kohti pitdd mennd, mutta sen kdytannon toteuttaminen koettiin haas-
teelliseksi: ” Sukupuolten vilinen tasa-arvo koetaan hankalaksi. Koskaan ei voi olla ti-
lannetta, etti sukupuolet olisivat tiysin tasa-arvoisia kaikkien asioiden suhteen. Timid
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johtuu jo pelkdstidin siitd, etti nainen vain voi olla raskaana ja synnyttid. Se asettaa
joitakin haasteita esim. tydmaailmassa ja tyosuhteissa” (H8, M).

Kuten edelld todettiin feminismin merkitysten yhteydessd, ettd jos suku-
puolten tasa-arvo ndhtiin samanlaisuutena, ei myoskddn feminismin tavoite
ndyttdytynyt uskottavana tai tavoiteltavan opiskelijoille. Tamd my06s osoittaa
sen, ettd feminismid kohtaan kohdistuvat asenteet eivit kohdistu vain feminis-
miin vaan laajemmin koko sukupuolten tasa-arvo -késitteeseen, joka koetaan
hankalaksi ja haastavaksi.

Sen lisdksi, ettd biologinen sukupuoli koettiin tasa-arvon toteutumisen es-
teend, niin tuotiin opiskelijoiden kirjoituksissa my®s esille se, ettd tasa-arvotyon
puitteissa esimerkiksi kristillisid arvoja ei tulisi romuttaa - perinteitd ei ndhty on-
gelmaksi tasa-arvon tielld vaan niitd haluttiin puolustaa. Kun sukupuolten tasa-
arvo ndyttdytyi samanlaisuutena, ndhtiin tasa-arvon tavoittelu samanlaisten
mahdollisuuksien, 1dhtokohtien tarjoamiseksi yksilolle (H8, M). Kun biologinen
sukupuoli koettiin ongelmaksi tasa-arvon toteutumiselle, katsottiin, ettei taytta
tasa-arvoa tarvitse saavuttaa: ” Kuitenkin mielestini on ihan normaalia ja suotavaa
antaa olla olemassa vield erdinlaisia “sukupuolille kuuluvia asioita”, kuten armeija po-
jille, koska nditi on vaikea lihted muuttamaan” (H2, N). Tédlloin tasa-arvo tilanne Suo-
messa ndyttdytyikin ”tarpeeksi saavutettuna”, koska kaikille ajateltiin olevan sa-
mat oikeudet ldhtokohtaisesti huolimatta sukupuolesta.

Sukupuolten samanlaisuuden yhteydessé esiintyi myos késitys tasa-arvon
toteuttamisesta kdytannossd sukupuolineutraaliuden avulla. T&lloin korostettiin
sitd, ettd sukupuolella ei tulisi olla mitdan merkitystd ja sukupuolen huomiotta

jattamalla tasa-arvo-ongelma ratkeaa.

Sukupuolten tasa-arvo samanarvoisuutta.

Opiskelijat olivat tietoisia siitd, ettd joidenkin mielestd sukupuolten tasa-arvolla
tarkoitetaan samanlaisuuden tavoittelua. Tdtd vastaan opiskelijat toivat esiin ka-
sityksen tasa-arvosta samanarvoisuutena, jolla tarkoitettiin sukupuolen arvosta-

mista ja erojen hyvaksymista:
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" Itse ymmiirrin tasa-arvon niin, ettd kaikilla ihmisilli on sukupuolesta tai mistdin
muustakaan asiasta riippumatta sama ithmisarvo, ja kaikilla on samat oikeudet, vel-
vollisuudet ja mahdollisuudet tehdd eldmdssidn haluamiaan valintoja. Tasa-arvo ei
mielestini ole sitd, ettd kaikkien tulisi olla samanlaisia, eikd sitd, ettd sukupuolten
eroja tulisi jollain lailla hdivyttid, muttei niitd tarvitse myoskidn tarpeettomasti
korostaa. Pikemminkin ajattelen, etti tasa-arvon kannalta on tirkedd hyviksyd ne
erot, joita sukupuolten vdlilld on, mutta toisaalta ymmirtid se, etti monet niisti

ovat keskimdirdisid.” (H15, N)

Téllaisella merkitykselld sukupuolten tasa-arvolle erojen hyviaksymisend asetut-
tiin tietyssd mielessd sukupuolineutraaliuspuhetta vastaan. Samalla kuitenkin
tamd merkitys erosi ensimmadisend esitellystd eli tasa-arvon ndkemisestd odotus-
ten ja arvostusten ylittdmisestd siind, ettd timan merkityksen yhteydessd puhut-
tiin epamaéddrdisemmin, eikd tuotu esille, pitdisiko sukupuolten tasa-arvon edis-
tamiseksi tehdd jotain vai ei. Tasa-arvoa korostettiin ihmisarvona, jonka kautta
kaikilla pitdd olla samat mahdollisuudet elédmassd. Sukupuolten tasa-arvo-on-
gelma vain ratkaistiin samanarvoisuudella, jolloin sukupuolien biologisuutta ei
ndhty ongelmalliseksi: ”Biologisista syisti emme ole tismilleen samanlaisia, mutta

voimme olla tidsmilleen samanarvoisia” (H14, N).

Mitd tasa-arvo on? Sukupuolten tasa-arvon miirittelyn haastavuus.

Feminismistd puhuttaessa opiskelijat saattoivat melko helpostikin myontad, ettd
kisite oli heille vieras, eikd omaa suhtautumista siithen osattu méaaritelld. Suku-
puolten tasa-arvon kohdalla opiskelijoiden suhtautuminen vaihteli, osa ehka
aloitti kirjoituksena varmana siitd, mitd sukupuolten tasa-arvo tarkoitti mutta
tekstin edetessd opiskelija tormasi johonkin ongelmaan suhteessa tavoiteltavaan
tasa-arvoon, kuten sukupuolien biologisuuteen. Muutama opiskelija my6s joko
kyseenalaisti sukupuolten tasa-arvon myontamalld, ettd kdsite on haastava eikd
tiedd tdysin mitd silld tarkoitetaan. Lisdksi muutama opiskelija toi esille, miten
yleiselldkin tasolla sukupuolten tasa-arvon maédrittely on vaikeaa ja jokainen voi
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kayttdd termid niin kuin haluaa: ”Melko itsestidin selvii kdsitettd, mutta kuitenkin
tarkoitamme silld tiysin eri asioita” (H15, N).

My6s toinen opiskelija (H23, M) pohti, miten tasa-arvon madrittely on haas-
teellista ja “voisi olettaa, etti siind vaiheessa, kun osataan mddritelld kaikkia ihmisid kos-
keva tasa-arvo, ja toteuttaa sitd kdytinnossd, sukupuolten vilinen tasa-arvo toteutuu
myds” . Késitteen haastavuuden nidhtiin olevan yksi syy sithen, miksei sukupuol-
ten tasa-arvoa vield olla saavutettu. Sukupuolten tasa-arvo késitteend aiheutti siis
osassa opiskelijoista hammennystd mutta toisaalta osa tiedosti termin haastavuu-
den ja teksteissd se johti opiskelijoilla itsereflektioon, jolloin esimerkiksi pohdit-
tiin omaa kdyttaytymistd suhteessa tasa-arvoon. Osalla opiskelijoista tasa-arvon
madrittely ja siitd kirjoittaminen myos heratti &rtymystd sen vuoksi, ettd aihe tun-
tui haastavalta ja vieraalta. Erds opiskelijoista kertoi, miten oli heti ensimmadiselld
luennolla tipahtanut kyydistd, kun sukupuolisensitiivisyydesta oli puhuttu kuin

itsestddnselvyytena.

Sukupuolten tasa-arvo itsestidnselvyytend, sisisyntyisend ja osana suomalai-
suutta.

Sukupuolten tasa-arvo ndhtiin haastavana késitteend mutta toisaalta siithen myos
suhtauduttiin itsestddnselvyytena: ” Itselleni tasa-arvo on niin looginen asia, eli siihen
tulee ilman muuta pyrkid. Mutta tiedostan myos, etti nyky-yhteiskunnassa tasa-arvo
kuitenkaan ei toteudu tiydellisesti” (H11, M). Lisdksi sukupuolten tasa-arvosta pu-

huttiin jo toteutuneena Suomessa:

”Suomessa perinteiset sukupuoliroolit tulevat esille ldhinnd vitsien muodossa -
Tasa-arvokeskustelu saa mielestini paremmat lihtokohdat esimerkiksi Afrikan tai
Léhi-Idin maissa, joissa on selkedsti yhi huomattavissa suuret erot naisten ja mies-
ten asemien vdlilld. Juuri ndihin maihin tulisi ottaa kontaktia ja juuri ndissd maissa
levittii tasa-arvon tietoisuutta, opettaa ihmisid olemaan tasa-arvoisia ja puuttu-

maan lastensa kasvatukseen.” (H2, N)
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Tdssa tekstissd sukupuolten tasa-arvosta luodaan kuva suomalaisena vientituot-
teena ja Suomi on saavuttanut aseman, jossa sukupuoliroolit esiintyvét vain vit-
sien muodossa eli epdtasa-arvon ei ndhda koskettavan itsed, vaan siihen liittyvit
ongelmat keskittyvat muualle, kehittyviin maihin. Opiskelijoiden teksteissd su-
kupuolten tasa-arvo my®os liitettiin osaksi suomalaisuutta ja tasa-arvo ongelmat

Suomessa kohdistettiin maahanmuuttajiin:

" Esimerkiksi patriarkaalisista maista tulevissa mashanmuuttajaperheissi nainen
voi jaddd miehen varjoon, mutta kotioloissa ei tasa-arvolakia voida soveltaa. Niiden
perheiden asenteisiin auttaa parhaiten integraatio suomalaiseen yhteiskuntaan, ja
se, ettd jokainen suomalainen pitid tasa-arvoa yhti luonnollisena osana omaa kult-

tuuriamme kuin saunaa ja salmiakkia.” (H18, N)

Edelld opiskelija (H18, N) uskoo, ettd Suomi on tasa-arvoinen maa ja tasa-arvo
on luonnollinen osa suomalaisuutta. Téstd todisteena on tasa-arvolaki eli tasa-
arvo vallitsee yhteiskunnan tasolla muttei ole voimassa kotioloissa esimerkiksi
maahanmuuttajaperheissd, joita ei ndhdd suomalaisina. Sukupuolten tasa-arvo
ndyttdytyikin erottavana tekijand suomalaisten ja maahanmuuttajien, afrikka-
laisten sekd L&hi-Idédn maiden vilille - tasa-arvosta puhuttiin suomalaisena, lan-
simaisena arvona.

Osaksi tasa-arvon nédkemistd itsestddnselvyytend voidaan myos liittdd su-
kupuolten tasa-arvon ndkeminen sisdsyntyisend. Muutama opiskelija méaaritteli
sukupuolten tasa-arvon sisdsyntyisend ominaisuutena, asiana, jota ei tarvitse
erikseen opettaa: " Lapselle ei tarvitse erikseen opettaa sukupuolten tasa-arvoisuudesta,
jos titd kohdellaan samanarvoisesti muiden kanssa” (H6, M). Tai kuten toinen opis-

kelija (H9, N) totesi:

" Suomalaisille tasa-arvo on hyvin tirked asia, mutta varsinaisen toiminnan suh-
teen ollaan vihidn laiskoja. Ei se mitdin, silld ei tasa-arvo oikeastaan edellytd mitdin
ihmeellisempid tekoja. Sen pitdid olla asia, joka kumpuaa meistd itsestidn. Yritetiin
nahdi ihmiset vauvasta vaariin samanlaisina, silld ei yksi x- tai y-kromosomi
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meihin loppujen lopuksi suurta eroa tee. Jitetidn samalla se tunteita herdittivi sana

tasa-arvo vihemmiille kiytolle.” (H9, N)

Tdssda opiskelijan (H9, N) vastauksessa sukupuolten tasa-arvo ndyttaytyy si-
sdsyntyisend asiana. Opiskelija (H9, N) toi aiemmin tekstissddn esiin sen, miten
luennolla oli puhuttu sukupuolten epitasa-arvon ndyttdytyvan edelleen Suo-
messa. Opiskelija pohti tekstissddn sitd, miten tasa-arvotilannetta pitdisi tarkas-
tella riittdvan kokonaisvaltaisesti - tédllda hetkelld hanen mielestddn keskitytdaan
lilkaa yksittdisten toimintojen kuten palkkaerojen kautta tasa-arvotilanteen tar-
kasteluun. Kuitenkin tekstinsd lopussa opiskelija ratkaisee tapauksen yksinker-
taistamalla - mitddn ei tarvitse tehdd, tasa-arvo kumpuaa jokaisesta itsestddn.
Tama voi toimia esimerkkind opiskelijoiden tekemadstd yksinkertaistamisesta,
jota tehd&dén, kun aihe koetaan haastavaksi ja sithen ei Ioydetd helppoa ratkaisua.
Tekemalld aiheen itselle ymmarrettdaviaksi yksinkertaistamisen kautta, opiskelija
sai tekstiinsd jonkinlaisen ratkaisun. Samalla opiskelijan vastaus on esimerkki su-
kupuolineutraaliuden ihanteesta yhteiskunnassa - kun sukupuoli jatetdan huo-
miotta, saavutetaan tasa-arvo.

Opiskelijoiden keskuudessa elda siis hyvinkin monenlaisia uskomuksia liit-
tyen sukupuolten tasa-arvoon - se ndyttdaytyy asiana, joka vaatii tekoja tai jona-
kin, joka ratkeaa siitd vaikenemalla. Sukupuolineutraaliuden ihanne elikin eri-
laisten merkitysten yhteydessa opiskelijoiden teksteissa.

Opiskelijat vastasivat esseissdan oletukseen siitd, ettd tasa-arvokeskustelua
on Suomessa haasteellista kdyda. Monet opiskelijat ottivat véditteen vastaan teks-
teissddn sitd kyseenalaistamatta ja moni kertoi aiheen herittdvan itsessdankin
paljon tunteita. Tamaén lisdksi juuri silloin, kun tasa-arvo nahtiin jo toteutuneena,
opiskelijat myos kokivat, ettei tasa-arvokeskustelun kdyminen Suomessa ole

haasteellista ja kysymyksenasettelu kyseenalaistettiin.
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Sukupuolten tasa-arvo kisitteen laajentaminen - kohti yhdenvertaisuutta.
Monet opiskelijat toivat teksteissddn esiin sen, miten sukupuolten tasa-arvosta
pitdisi siirtya laajempiin késitteisiin. Toisaalta tédtd tuotiin esille esimerkiksi liit-
tamalld feminismiin intersektionaalisuus, jolloin sukupuolen rinnalle tuotiin
muita eriarvoa tuottavia tekijoitd ja toisessa ddripdadssd sukupuoli ndhtiin van-
hentuneena kasitteend, josta olisi aika siirtyd laajempaan suuntaan: ” Pikemminkin
tulisi aina pyrkid tasoittamaan eri yhteiskunnan luokkien asemaa ja sulavoittamaan eri-
laisia osa-alueita. Onko loppujen lopuksi sukupuolellakaan siis merkitystid? Mielestini ei
vilttimdttd. Sukupuoli on lopulta niin vanhanaikainen kdisite” (H11, M).

Osa opiskelijoista my6s koki, ettd sukupuolten tasa-arvosta on jo puhuttu
tarpeeksi: " Tasa-arvokeskustelun pitdisi ulottua sukupuolten lisiksi tai sijaan koske-
maan myos etnisid- ja sosiaalisia ryhmid, valtakunnallisista normeista poikkeavasti ajat-
televia ja syrjdytyneitd” (H18, N). Lisdksi listataan, ettd olisi tdrkedd nostaa esiin
kaikenlainen epédtasa-arvo yhteiskunnassa, kuten ”esimerkiksi kulttuurinen epd-
tasa-arvo on hyvinkin pinnallinen ongelma, jota useat eivit huomaa tai tiedosta niin pal-
joa” (H11, M). Epidtasa-arvosta oltiin teksteissd tietoisia mutta sen néhtiin ulottu-
van sukupuolta paljon laajemmalle.

Sukupuolten tasa-arvosta puhuminen myos ndyttaytyy opiskelijoiden teks-
teissd eroja tuottavana kasitteend, kuten tdssd opiskelijan kirjoituksessa: ”Jos
kaikki ihmiset yhtildisesti kuuluvat joukkoon, jonka piirissi tasa-arvo- ja oikeudenmu-
kaisuuskeskustelua kiydiin, ei syntyisi eksklusiivista ja vastakkain asettelevaa keskuste-
luilmapiirid, vaan puhuisimme kaikista ihmisisti yhdenvertaisina ” (H12, M). Opiske-
lijan vastauksessa sukupuoli ndyttaytyy yhtend epatasa-arvoisuutta tuottavana
tekijand. Lisaksi tdssd tuodaan nakyvaksi se, mika vaikuttaisi olevan monen opis-
kelijan tekstin taustalla oleva ajatus: tasa-arvosta ja epdtasa-arvosta puhuttaessa
taytyy kaikki ottaa mukaan ja maaritelld keskustelun osallistujiksi, koska epa-
tasa-arvon ndhd&ddn koskevan kaikkia. Muutama opiskelijoista myos kirjoitti,
ettd sukupuoli ja tasa-arvo pitdisi pitdd erossa toisistaan, koska siitd puhuminen
heré&ttdd niin paljon tunteita.

Syitd sukupuolten tasa-arvosta puhumisen siirtymiseen kohti pelkkéad tasa-
arvon tai yhdenvertaisuuden kisitettd oli siis monia opiskelijoiden teksteissa.
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Myos sukupuolesta puhumisesta oltiin valmiita luopumaan ja korostamaan
enemminkin yksilollisid piirteitd pohtiessa eroja eri yksiloiden vililld, kuten
edelld on jo tuotu esille. Koska yksilollisten piirteiden néhtiin selittdvan parem-
min epdtasa-arvoisuutta yhteiskunnassa, ndyttaytyi puhe sukupuolten tasa-ar-

vosta aikansa eldneeni.
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6 POHDINTA

Téassd luvussa kdyn vield ldpi lyhyesti tutkimustulokset sekd vertaan niitd
aiempiin tutkimuksiin ja tutkimuskirjallisuuteen. Pohdin tutkimuksen tavoitteen
tayttymistd sekd tulosten soveltamista. Lopuksi kdyn ldpi tutkimuksen

luotettavuutta sekd ehdotuksia jatkotutkimuskysymyksiksi.

6.1 Miksi feminismistd on vaikea puhua?

Sukupuolten tasa-arvoa on pyritty edistimddn koulumaailmassa vuosikymme-
nid (Brunila & Kallioniemi 2018, 540). Tasa-arvotyon toteuttaminen on kuitenkin
koettu haasteelliseksi ja yhdeksi syyksi tdhdn on esitetty olemassa olevia késityk-
sid sukupuolen itsestddnselvyydestd ja ongelmattomuudesta sekd feminismika-
sitteen negatiivisesta kaiusta (Ikdvalko & Kantola 2017, 245-246; McKnight 2018,
229-230, Viden & Naskali 2010, 65). Tama tutkimus ldhti pohdinnasta, miksi fe-
minismistd on vaikea puhua. Tdhdn pyrin 16ytamédan vastauksen tutkimuskysy-
myksillani siitd, millaisia merkityksid aineenopettajaopiskelijat liittivdat suku-
puolten tasa-arvoon ja feminismiin ja mitkd ndistd merkityksistd nayttaytyivat
opiskelijoiden vastauksissa hyvaksyttavind ja mitka eivit.

Suomessa on tehty melko viahdn tutkimuksia korkeakouluopiskelijoiden fe-
minismiin liittdmistd merkityksista (vrt. Ikdvalko & Kantola 2017; Viden & Nas-
kali 2010). Sukupuolten tasa-arvoon liitettyjd uskomuksia ja merkityksia koulu-
maailmassa on tutkittu enemmaén (Lahelma & Tainio 2019; Poysd & Pesu 2018;
Viden & Naksali 2010) Aineenopettajaopiskelijoiden liittdimat merkitykset tasa-
arvoon ovat yhtenevid aikaisempien tutkimustulosten kanssa ja osaltaan tama
tutkimus on luonut laajempaa kuvaa siitd, millaisia merkityksid korkeakoulu-
opiskelijat antavat feminismille ja ovat yhtenevid kansainvélisten tutkimustulok-
sien kanssa (Arson 2003; Crossley 2010; Fiig 2008; McKnight 2018; Swirsky & An-
gelone 2014; 2016). Tassad osiossa pohdin tutkimustulosten pohjalta sitd, miksi fe-

minismistd on vaikea puhua.
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Yksi syy sille, miksi feminismistd puhuminen koetaan vaikeaksi on se, etta
feminismi késitteend koetaan haasteellisena, eikd tiedetd mité silld tarkoitetaan
(vrt. Arson 2003, 918; Crossley 2010, 128; Swirsky & Angelone 2014, 24).
Aineenopettajaopiskelijat myonsivit avoimesti, ettd kasite koetaan haastavaksi
ja silloin feminismiin liitettiin jahmettynyttd ja radikaalin tai ddrifeminismin
vdrittdmdd kuvaa (vrt. Christensen 2008, 194; Swrinsky & Angelone 2014, 239).
Naiden merkitysten pohjalta feminismi ndyttaytyi kadyttokelvottomana nyky-
yhteiskunnassa, koska sen maineen katsottiin olevan pilalla. Monien
opiskelijoiden vastauksissa nykyajan feminismi liitettiin ddrifeminismiin, jonka
darimmilldan nadhtiin sortavan miehid ja edustavan vaadranlaista tai “jotenkin
hiaméardd” tasa-arvoa. Aiemmat tutkimukset esittavitkin, ettd feminismiin liite-
tddn ennakkoluuloja ja se ndyttaytyy vaikeana kasitteend, koska feminismistd ei
juuri koulutuksessa puhuta, ellei opiskelija osallistu esimerkiksi naistutkimuk-
sen kurssille (Arson 2003, 907; Nelson ym. 2008, 426). Ndama rajalliset paikat op-
pia feminismistd ndyttaytyivat myos teksteissd: koska termi on itselle vieras, oli
opiskelijalla aiheesta vain epamadraisid mielikuvia, jolloin feminismi herkaésti lii-
tettiin kuvaan raivokkaista, miehid sortavista naisista (vrt. Arson 2003, 916;
Crossley 2010, 128).

Feminismikésitteeseen liitetyn haasteellisuuden lisdksi myods sukupuolten
tasa-arvon madadrittely koettiin aineenopettajaopiskelijoiden keskuudessa vaike-
aksi. Tutkimustulosten pohjalta vaikuttaisikin siltd, ettd feminismistd puhumisen
vaikeus liittyy my6s sukupuolten tasa-arvokésitteen haasteellisuuteen. Monet
opiskelijoista méadrittelivat sukupuolten tasa-arvon samanlaisuusajattelun kaltai-
sena: tdlloin tasa-arvo ndhtiin samoina oikeuksina ja etuina (Kuusipalo 2002,
212). Osassa vastauksissa timédn pohjalta korostettiin sukupuolineutraaliuden
ihannetta (vrt. Lahelma 2014, 382-383), jolloin ajateltiin, ettd sukupuoli voidaan
vain hdivyttdd puheista. Samalla kuitenkin tasa-arvon maéaérittely samanlaisuus-
ajattelun pohjalta heritti opiskelijoissa hammennystd ja tasa-arvo ndhtiin mah-
dottomana saavuttaa biologisten eroavaisuuksien vuoksi. Talloin tasa-arvon

ihanteena ja standardina nadyttaytyi miehinen tasa-arvo (Beauvoir 2011, 813-814;
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Kuusipalo 2002, 212), jota naisten ei katsottu voivan saavuttaa, esimerkiksi koska
vain naiset pystyvét synnyttamaan.

Sukupuolten tasa-arvon maddrittelystd samanlaisuusajattelun pohjalta seu-
rasi my0s se, ettd feminismi ndyttdaytyi turhana nyky-yhteiskunnassa. Feminis-
mistd puhumista ei siis koeta véalttamétta haasteellisena vaan turhana, kuten
aiemmatkin tutkimukset osoittavat (Christensen 2008, 189; Arson 2003, 915-916).
Feminismiin liitetyn vanhentuneen kuvan taustalla oli samanlaisuusajattelu, jol-
loin osa opiskelijoista ndki Suomessa sukupuolten tasa-arvon jo toteutuneen (vrt.
Lahelma 2011a, 271; Viden & Naskali 2010, 71), koska Suomessa katsottiin kai-
killa olevan samat oikeudet. Tdlloin epdtasa-arvoa ajateltiin olevan vain kehitty-
vissd maissa, jonne myo6s feminismin aatetta pitdisi levittdd. T&lloin tasa-arvo
ndyttdytyi lansimaisena ja suomalaisena arvona (Ldhdesméki & Saresma 2014,
19).

Feminismin vanhentunutta luonnetta toi opiskelijoiden vastauksissa esiin
myos sen ndyttdytyminen vallitsevaa yksilopuhetta (vrt. Raevaara 2004, 204—-206)
vastaan esimerkiksi feminismiin liitettyjen naiskiintididen kautta. Feminismin
katsottiin tarjoavan etuoikeuksia naisille, ikdén kuin oikopolkuja naisten etene-
miselle uralla, vaikka yksilollisten tekijoiden kuten kykyjen ja osaamisen katsot-
tiin mahdollistavan tasa-arvoiseen tilanteeseen pddsyn. Yksilollisten tekijoiden
myds katsottiin luovan epédtasa-arvoa, eikd sukupuolen, jolloin feminismiin
my0s liitettiin “uhriutumisen” késite.

Toinen pddsddntoinen tapa hahmottaa sukupuolten tasa-arvoa aineenopet-
tajaopiskelijoiden keskuudessa oli pitkilti erilaisuusajatteluun pohjautuva. Tal-
16in epédtasa-arvon syyksi nédhtiin sosialisaatio eli kulttuurin arvoista, kasvatuk-
sesta ja normeista syntyneet erot sukupuolten vililla (Holli 2001, 249). Erilaisuus-
ajatteluun liittyy olennaisesti vallan késite, joka tuli opiskelijoiden teksteissa esiin
puhumattomien tapojen muodossa (Unterhalter 2006, 623). Kuitenkaan suurim-
man osan aineenopettajaopiskelijoiden teksteissd ei eldnyt uskomusta siitd, etta
feminiinisyys olisi nyky-yhteiskunnassa vihemmaén arvostettua kuin maskulii-
nisuus (vrt. Beauvoir 2011, 813-814; Tong 1989, 72). Ndin ollen naisen ei ndhty

olevan heikommassa asemassa kuin miehen.
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Tastd seurasikin yksi syy sille, miksi feminismistd puhuminen koetaan
haastavaksi: feminismin uskotaan edistdvan naisten oikeuksia sekd tuovan vain
naisiin kohdistuvaa epétasa-arvoa esille. Sen sijaan aineenopettajaopiskelijat us-
koivat, ettd myos miehet kokevat yhteiskunnassa epatasa-arvoa eli opiskelijoiden
teksteissd esiintyi paljon mediassa pinnalla ollutta huolipuhetta pojista (Lahelma
2014, 381). Epédtasa-arvoa yhteiskunnassa katsottiin tuottavan itse sukupuoli ylei-
sesti eikd mink&dn tietyn sukupuolen. Myos aiemmat tutkimukset koulumaail-
masta tukevat tdtd, eli sukupuolten tasa-arvon edistdimisen ndhdadn tarkoittavan
jokaisen oppilaan yksilollisyyden tukemista (Poysa & Pesu 2018, 70).

Aineenopettajaopiskelijat pyrkivdat myos purkamaan feminismiin edell lii-
tettyjd negatiivisina ndhtyja merkityksid ja ndin muodostui kuva siitd, millaisesta
feminismistd on hyvaksyttyd puhua. Talloin korostui se, miten feminismin nih-
tiin hyodyttavan kaikkia - ei vain naisia. Aiemmat tutkimukset esittdvéat, miten
feminismiin koulumaailmassa liitetddn riidanhaluisuutta (McKnight 2018, 228§;
Weiner 2000, 243) mutta omassa aineistossani feminismin radikaaliluonnetta yri-
tettiin myos riisua ja korostaa feminismin pyrkimystd yhteistyohon sukupuolten
tasa-arvon edistdmisessa (vrt. Ikdvalko & Brunila 2011, 330). T4lloin korostettiin
feminismin kontekstisidonnaisuutta ja muuttuvuutta (vrt. Bowden & Mummery
2009, 7; Julkunen 2010, 25), jolloin feminismilld n&htiin olevan edelleen tarvetta
Suomessa, koska sukupuoleen liitettyjen odotusten néhtiin olevan yksilon au-
tenttisuuden ja aitouden tielld. Vaikka aiemmat tutkimukset siis osoittivat, etta
feminismiin liitetddn negatiivista kaikua (ks. McKnight 2018; Viden & Naskali
2010, 65) ja moni aineenopettajaopiskelija ndin tekikin, niin sen lisdksi feminismia
puolusteltiin. Tamdn voidaan esimerkiksi ndhd& olevan seurausta feminismin
parantuneesta maineesta mediassa, jossa feminismi nyky&dan nayttdaytyy kanna-
tettavana asiana (Gill 2017, 611).

Kun aineenopettajaopiskelijat puhuivat feminismistd sukupuolten tasa-ar-
von edistdjdnd, liitettiin sithen pitkalti valtiofeminismin kaltaista kuvaa: feminis-
min ndhdddn sopeutuneen valtion toimintaan ja luopuneen haastavasta toimin-
tatavastaan (Kantola & Squires 2012, 382-384). Aineenopettajaopiskelijoiden

teksteissd feminismi nayttaytyi hyvaksyttdvand silloin, kun sen korostettiin
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tavoittelevan kaikkien sukupuolten tasa-arvoa ja hyodyttdavan kaikkia. Aineen-
opettajaopiskelijoilla on tutkittu olevan vahva side konservatiivisiin ja hallinnol-
lisbyrokraattisiin tekijoihin, jolloin koulua ja sen merkitystd ei kyseenalaisteta ja
koulu ndyttdytyy neutraalina (Rautiainen 2008, 144). Opettajakoulutuksessa ei
mydskddn yleensd korosteta koulun yhteiskunnallista merkitystd. Ndin ollen
opettajaopiskelijat harvoin nédkevit opettajantyon osana yhteiskunnallista vai-
kuttamista (Viden & Naskali 2010, 67; Lanas & Hautala 2015, 57). Sen sijaan opet-
taja ndhdddn asennekasvattajana, pehmeiden arvojen kannattajana, jolloin esi-
merkiksi polititkasta puhumista pitdisi valttdd (Syrjdaldinen ym. 2005, 69-71).
Tdstd ndkokulmasta tarkasteltuna monet aineenopettajaopiskelijat kasittelivat-
kin feminismid ja sukupuolten tasa-arvoa: feminismiin liitettiin pehmeampia
merkityksid korostamalla feminismin hyo6tyé ja tavoitetta yhteistyolld edistdd su-
kupuolten tasa-arvoa.

Puhuttaessa siitd, miksi feminismistd on vaikea puhua, herdd myos kysy-
mys, tarvitseeko feminismistd puhua. Tdhdn pohdintaan my6s monet aineen-
opettajaopiskelijat pddtyivat teksteissddn: monet opiskelijoista olivat valmiita
luopumaan niin feminismin kuin sukupuolten tasa-arvon kisitteestd ja siirty-
mé&dn vain tasa-arvosta tai yhdenvertaisuudesta puhumiseen. Feminismin koet-
tiin korostavan liikaa naisten oikeuksien puolustamista ja sukupuolten tasa-ar-
vossa ongelmallisena nayttaytyi sukupuolesta puhuminen, jonka koettiin luokit-
televan ihmisid ja asettavan ihmisid eriarvoiseen asemaan tasa-arvokeskuste-
lussa. Onkin esitetty, ettd tulevaisuudessa sukupuolten tasa-arvosta puhuttaessa
siirrytddn yhd enemmadn kohti syrjimdttomyyden ja yhdenvertaisuuden kasit-
teitd (Kantola ym. 2012, 11-12; Holli 2012, 95), jolloin tasa-arvo ymmarretdan yha
keskeisempdnd ihmisoikeutena (Kantola ym. 2012, 12). Tama ndkyi my6s omassa
aineistossani puheena siitd, miten kaikille kuuluvat samat oikeudet ja kaikki ovat
samanarvoisia. Samalla sukupuolten tasa-arvon peldtdan havidvan puheista, jol-
loin sukupuolten tasa-arvo voi ndyttaytyé jo toteutuneena tai sen tarkastelu ta-
loudellisten, sosiaalisten ja kulttuuristen ulottuvuuksien kautta havida (Holli

2012, 95).
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Aineiston pohjalta vaikuttaakin siltd, ettd eroista puhuminen koetaan vai-
keaksi ja késitteiden laajentaminen ndyttdytyy ratkaisuna siihen, ettd kaikki kuu-
luvat mdaritelmén piiriin, jolloin eroista ei tarvitse puhua. Tdstd esimerkkina
opiskelijoiden keskuudessa oli se, miten Adichien (2014) esseen mééritelma fe-
minismille koettiin hyvaksi, koska se oli “mukavan vilja”. Mukavan valjalla tar-
koitettiin sellaista maaritelmad, ettd sithen katsottiin mahdutettavaksi mahdolli-
simman monenlaisia asioita ja kaikkien katsottiin voivan samaistua termiin.

Téllainen haluttomuus tai toisaalta osaamattomuus puhua eroista vallitsee
laajemmallakin suomalaisessa yhteiskunnassa (Kivimaki 2014, 142; vrt. Lahelma
& Taino 2019, 78). Aineistossa tdstd seurasi yksinkertaistamista, esimerkiksi juuri
sukupuolten tasa-arvon ndkeminen jo toteutuneena tai sisdsyntyisend (vrt. Joki-
nen & Juhila 2016, 89-92). Yksinkertaistaminen voi johtaa puhumattomuuteen ja
sukupuolten tasa-arvosta onkin tutkitusti kouluissa olevan helpompi vaieta,
kuin nostaa asia esiin (Lahelma & Tainio 2019, 78). Toisaalta juuri opettajan tyo-
hon liitetty luonne sen yhteiskuntaan mukautuvuudesta ja kyseenalaistamatto-
muudesta ei kannusta aineenopettajaopiskelijoitakaan kyseenalaistamaan ympa-
ristoddn. Talloin vallitsevien erojen havainnointi ja sanoittaminen voi nayttaytya
haasteena.

Vaikka aineenopettajaopiskelijoiden keskuudessa eli erilaisia merkityksia
niin feminismistd kuin sukupuolten tasa-arvosta, perustuivat annetut merkityk-
set pitkélti heteronormatiiviseen sukupuolikédsitykseen (Juvonen 2002, 354; La-
helma 2014, 382-383). Sukupuolten tasa-arvosta puhuttaessa opiskelijat eivét
tuoneet esiin moninaisuusajattelua ja harva opiskelija toi valtakasitettd tai suku-
puolihierarkioiden valtarakenteita mukaan tasa-arvon mddritelmaan. Osa opis-
kelijoista nosti maskuliinisuuteen ja feminiinisyyteen liitettdvat oletukset ja ar-
vostukset sukupuolten tasa-arvo-ongelmaksi. Opiskelijat eivit juuri olleet tietoi-
sia erilaisista sukupuolten tasa-arvo madéaritelmistd. Samalla opiskelijat kokivat
sukupuolten tasa-arvon ikdan kuin pyhéksi asiaksi (Brunila 2009a, 166). T4lloin
ndyttaytyiviat esimerkiksi postfeminismiin liitetyt tempaukset, kuten naisen

esiintyminen yldosattomissa uimahallissa, vddranlaisena tasa-arvokysymyksena.
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Sukupuolten tasa-arvoon tai feminismiin ei liitetty ké&sityksid voimaantu-
misesta tai moniperustaista sortoa ei osattu sanoittaa. Mytskdan feminismin ke-
hittymisestd ei siis oltu tietoisia, vaan feminismi néhtiin pitkalti joko liberaalife-
minismin kaltaisena tai ddrifeminismin varittimana.

Opiskelijoiden vastaukset erosivat keskenddn sukupuolten tasa-arvosta ja
feminismistd puhuttaessa juuri siind, nahtiinko tasa-arvon vaativan tekoja vai ei.
Taman voidaan ndhda pohjustavan tutkimustuloksia, joiden mukaan ne opetta-
jat, jotka ndkevit sukupuolten tasa-arvoasiat tdrkeind ja ovat perehtyneet aihee-
seen, pyrkivit edistdiméadn tasa-arvoa (Ikdvalko & Kantola 2017, 245-246; Brunila
& Kallioniemi 2018, 548-549; Lahelma & Tainio 2019, 79). Se, ettei sukupuolten
tasa-arvoa opettajan tydssd edistetd, ei kuitenkaan johdu siitd, etteikd aihetta
valttamatta nahtdisi tarkedksi, vaan opettajalta puuttuu tietoa aiheesta tai kasitys
aiheesta on pintapuolinen ja yksinkertainen. Vain muutama opiskelija osasi ni-
metd esimerkiksi intersektionaalisen feminismin tai toi muuten esille, ettd aihee-
seen on perehdytty aikaisemmin. T&lloin opiskelija osasi tuoda esiin myos suku-
puolirakenteiden valtajdrjestelmad. Kuitenkin kaiken kaikkiaan tdmén tutkimuk-
sen perusteella voidaan sanoa, ettd feminismistd puhuminen on vaikeaa, koska
niin feminismi kuin sukupuolten tasa-arvon kasite ndyttaytyy yksinkertaistet-
tuna, jolloin sen moninaiset merkitykset, ulottuvuudet ja kehitykset eivit ole tie-
dostettuja ja siksi niistd ei osata puhua.

Sukupuolten tasa-arvon edistiminen vaatii opettajalta tietoa ja ymmarrysta
sukupuolesta, vallitsevista valtasuhteista sekd uskoa muutoksen tarpeellisuu-
desta ja merkityksellisyydestd (Ikdvalko & Kantola 2017, 236-237; 245-246).
Opettajankoulutusta on kritisoitu siitd, ettei se ota huomioon opiskelijoiden omia
kasityksid ja uskomuksia, eikd pyri haastamaan niitda (Rautiainen 2008, 53). Tal-
16in opettajaopiskelija jdd yksin haastavien teemojen kanssa omien ennakkokasi-
tystensd varaan. Erityisen tarkedd tulevaisuudessa onkin korostaa opettajankou-
lutuksen merkitysta sukupuolten tasa-arvon edistdmisessd (Lahelma & Tainio
2019, 70). Sukupuolitietoisuus tai késitys tasa-arvosta ei ole sisdsyntyinen omi-
naisuus, vaan kyseessd on opeteltavia teoreettisia taitoja ja tietoja (Lahelma

2011a, 272). Opetussuunnitelma vaatii sukupuolitietoista opetusta, joka sisaltda
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yhteiskunnallisten ja kulttuuristen kadytanteiden ja rakenteiden tunnistamista ja
purkamista (Jadskeldinen ym. 2015, 18). Nditd tietoja ja taitoja tulisi késitelld opet-
tajankoulutuksessa.

Sosiaaliset normit ja arvot vaikuttavat kouluun sekd pdinvastoin koulutuk-
sen kautta voidaan vaikuttaa yhteiskunnassa vallitseviin arvoihin ja normeihin
(Subrahmanian 2005, 405). Feminismiin liitettyja ennakkoluuloja purkamalla,
voidaan feminismid tarkastella tarkemmin sukupuolten tasa-arvon edistamisen
vélineend. Feminismi ndyttdytyy yhtend vilineend tuoda opiskelijoille vallan ja
erojen késitteet ndkyviksi ja késiteltdviksi sekd sukupuolten tasa-arvon moni-
muotoisuus ja muuttuminen ajan saatossa. Sukupuolten tasa-arvosta puhutta-
essa korkeakouluopiskelijoille olisi tarkedd keskittyd siihen, miten normien ja ra-
kenteiden kautta sukupuolten eriarvoisuutta luodaan. T4lloin ei keskitytt4isi lii-
kaa samanlaisuuksiin tai eroihin vaan tuodaan esiin ilmion kompleksisuus ja mo-
ninaisten ratkaisujen mahdollisuus. (Unterhalter 2006, 624.) T4lld hetkelld koulu-
maailmassa vaarana on se, ettd tasa-arvosuunnitelman kautta tasa-arvon edisti-
misessd mennddn yhd enemman managerialistiseen suuntaan, jolloin tasa-arvon
mittaaminen ja laskeminen korostuu eiké ilmion monimutkaisuudelle tai kriitti-
syydelle jda tilaa (Ikdvalko & Brunila 2011, 328-329, 333).

Yksi kurssi yliopistossa ei voi tarjota tdyttd ymmadrrystd sukupuolten tasa-
arvosta, mutta se voi aloittaa prosessin (Viden & Naskali 2010), kuten oma ai-
neistonikin osoittaa. Tutkimuksen aineistonkeruun tehtdvananto heritti aineen-
opettajaopiskelijoissa myds pohdintaa ja itsereflektiota. Samalla Adichien (2014)
essee ndytti vaikuttaneen siihen, miten opiskelijat feminismistd puhuivat ja toi-
saalta opiskelijat yrittivit teksteissddn ymmartdd feminismid ja sen paamadria.
Tarkedd olisi kuitenkin painottaa opiskelijoille, ettd aihe voi herédttdd tunteita,
koska se menee ihon alle ja tulee ldhelle itsed (Lahelma 2011a, 269-270). Toden-
ndkoisesti feminismistd puhuminen helpottuu, kun opiskelija tulee tietoisiksi
omista uskomuksistaan, oppii puhumaan olemassa olevista eroista ja ymmartaa
niiden yhteen kietoutuvuuden ja kompleksisuuden ja suhteen valtaan. Ehka tal-
16in voidaan pddstd kohti Adichien (HS 2017) ehdotusta siitd, ettd sukupuolesta

kaytava keskustelu voisi olla omakohtaista, intiimid ja toista kuuntelevaa.
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6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa on puhuttava havaintojen luotetta-
vuudesta ja niiden puolueettomuudesta (Tuomi & Sarajarvi 2018, 118). Puolueet-
tomuus on ollut omassa tutkimuksessani suuressa merkityksessa osittain siksi,
koska aihe on henkilokohtainen - jokaisella on sukupuoli, niin tutkittavilla kuin
itsellani tutkijana. Tutkimuksen alussa huomasin, miten tarkastelin opiskelijoi-
den vastauksia omien kokemuksieni ja ndkemyksieni kautta. Samaistuin myos
liikaa tutkittavien vastauksiin, koska koin olevani itse melko samassa asemassa
aiheen kanssa kuin tutkittavat. Tutkimuksen varrella olen kuitenkin tydstanyt
omia ennakkoluulojani ja pyrkinyt siten ymmartamaén ja kuulemaan opiskelijoi-
den tekstejd. Laadullisessa tutkimuksessa on myds vdistaimdtontd myontdd, ettd
tutkija on osa tutkimusta tutkimusasetelman luojana ja tulkitsijana (Tuomi & Sa-
rajarvi 2018, 118). P4dasiallinen luotettavuuden kriteeri laadullisessa tutkimuk-
sessa onkin tutkija itse (Eskola & Suoranta 1998, 152).

Olen itse ldhtenyt tekeméaan tutkimusta vahilld ennakkotiedoilla aiheesta ja
perehtynyt siihen vasta tutkimuksen aikana. Voidaankin pohtia, onko tutkimuk-
sen luotettavuuden kannalta parempi, jos tutkijalla on paljon ennakkotietoa ai-
heesta vai silloin, jos aihe on tutkijalle itselleenkin vieras. Tutkimuksen luotetta-
vuuden voidaan katsoa paranevan, jos tutkimuksen tekoon on tarpeeksi aikaa
(Tuomi & Sarajdrvi 2018, 123). Olen saanut tutustua tutkittavaan aiheeseen inten-
siivisesti kevddn ja kesdn 2019 aikana ja koen, ettd tdnd aikana olen oppinut kat-
somaan tutkittavaa aihetta kokonaisvaltaisemmin ja puolueettomammin ja sa-
malla ilman voimakkaita ldhtdoletuksia siitd, millaisia tuloksia tutkimuksesta pi-
tdisi saada. Voi kuitenkin olla, ettd oma perehtymiseni tutkimusaiheeseen vasta
tutkimuksen teon myotd on yksi tutkimuksen rajoituksista.

Tutkimuksen aineistonkeruu tapahtui osana yliopiston kurssia. Koska ai-
neisto keréttiin tekstimuodossa, opiskelijoiden kirjoittamina esseind, luotetta-
vuuden kannalta huomio on kiinnittynyt ndiden tekstien tulkintaan, koska lisa-
kysymyksid tai tarkentavia kysymyksid opiskelijoilta ei ole ollut mahdollista ky-
syd. Samalla jo opiskelijoiden vastaama kysymys tasa-arvokeskustelun haasteel-

lisuudesta piti sisédllddn arvolatautuneen oletuksen. Jos kysymyksen asettelu olisi
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ollut toisenlainen, olisivat my6s vastaukset voineet saada erilaisen savyn. Toi-
saalta valitsin aineistooni myos sellaisia opiskelijoita, jotka kyseenalaistivat ta-
man kasityksen. Jo tutkimuskysymysten esittdiminen perustuukin tutkijan
omaan esiymmarrykseen aiheesta ja sisdltdd arvoja. Samalla tutkimuksessa teh-
dyt tulkinnat ja tulokset ovat aina vallankadyttod. (Ramazanoglu & Holland 2002,
57-58, 112-113.) Arvolatautunut tutkimuskysymys oli kuitenkin yksi tutkimuk-
sen rajoituksista.

Tutkimuksessani oli diskurssianalyysin piirteitd, jolloin tarkoituksena ei ole
ollutkaan tarkastella sitd, mikd on totta, vaan millaisia erilaisia merkityssystee-
mejd ja merkityksid todellisuudesta on vallalla. Merkitykset ovat kuitenkin my6s
aina kontekstisidonnaisia (Eskola & Suoranta 1998, 197-198), jota tdssa tutkimuk-
sessa my0s voidaan tarkastella oppimistehtdvan kannalta. Merkitykset feminis-
mille ja sukupuolten tasa-arvolle olisivat voineet olla toisenlaiset, jos vastaukset
olisi kerétty suullisessa muodossa, eiké kirjallisesti oppimistehtdvan yhteydessa.
Olen tdssd tutkimuksessa myos tarkastellut aineenopettajaopiskelijoiden kautta
koulumaailmassa eldvid merkityksid feminismistd ja sukupuolten tasa-arvosta
olettaen, ettd aineenopettajaopiskelijat tulevaisuudessa opettavat peruskoulussa.
Kohdejoukon kerdaminen niiltd opettajilta, jotka jo ovat tydeldmadssa olisivat tar-
jonneet tdhdn todellisen vastauksen.

Tdssd tutkimuksessa olen tarkastellut aineenopettajaopiskelijoiden teksteja
sukupuolten tasa-arvosta ja feminismistd. Olen myos olettanut, ettd nima tekstit
edustavat sitd, millaisia merkityksia tutkittavasta aiheesta opiskelijoiden keskuu-
dessa vallitsee. Tarkedd on kuitenkin muistaa, ettd puhuminen ja tekeminen ovat
eri asioita, jolloin se, miten ndméd uskomukset todella siirtyvat tulevien aineen-
opettajaopiskelijoiden mukana koulumaailmaan ei ole suoraviivaista. Tutkimuk-
sen aineistonkeruu on myos toteutettu Yhteiskunta ja muutos -kurssin alkupuo-
lella, jolloin opiskelijoiden antamat merkitykset sukupuolen tasa-arvolle ja femi-
nismille ovat voineet muuttua myhemmin kurssin edetessd. Tutkimuksen kan-
nalta tdrkedd oli kuitenkin alleviivata sitd, miten eri ldhtokohdista opiskelijat
oman merkitysmaailmansa pohjalta antavat toisistaan paljonkin eroavia merki-

tyksid ndille teemoille, jolloin korostuu sukupuolta koskeva kurssi osana niin

89



opettajankoulutusta kuin pedagogisia aineopintoja. Tutkimuksen luotettavuutta
myos lisdd SetSTOP -hanke, jonka puitteissa se on tehty, koska hanke korostaa
tutkimuksen aiheen ajankohtaisuutta ja tuo sen osaksi opettajankoulutusta ja pe-
dagogisia opintoja. Toisaalta yhtend tutkimuksen rajoitusta voidaan pitdd aineis-
tonkeruutapaa lyhyend esseemuotoisen tehtdvand, joka ei valttamattd mahdol-
listanut monipuolisten ja syvélle menevien vastausten esiintymistd kaikkien
opiskelijoiden kohdalla.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan myos tarkastella tutki-
musmenetelmien validiteetin ja reliabiliteetin késittein, vaikka ndiden on toi-
saalta katsottu vastaavan enemman maérallisen tutkimuksen tarpeita (Tuomi &
Sarajdrvi 2018, 118). Tutkimuksen reliabiliteettia lisdd se, ettd tutkimuksessa esi-
tetyt tutkimustulokset vastaavat aiempia tutkimuksia sukupuolten tasa-arvosta
eli tulokset vaikuttavat toistettavissa olevilta (Moilanen & R&ihd 2018, 55). Suo-
malaisten késityksid feminismistd ei ole tutkittu paljoa, joten siind mielessd esite-
tyt tulokset eivit saa juuri suomalaisista tutkimuksista kosketuspintaa, mutta ne
vastasivat osaltaan kansainvilisid tutkimuksia, joissa on tutkittu enemmainkin
korkeakouluopiskelijoiden mielipiteitd feminismistd. Olen myos pyrkinyt ku-
vaamaan mahdollisimman tarkasti analyysin vaiheet, jotta tutkimuksen toistet-
tavuus ja luotettavuus paranisivat.

Tutkimuksen kohteena on ollut erilaisten merkitysten olemassaolo feminis-
mistd ja sukupuolten tasa-arvosta. Téassd tutkimuksessa mielenkiinto kohdistui
aineenopettajaopiskelijoihin, joiden tulevaisuuden tyossddn tulisi edistdd suku-
puolten tasa-arvoa koulumaailmassa. Tutkimuksen tulokset toivat esiin erilais-
ten merkityssysteemien olemassa olon ja auttoivat hahmottamaan sitd, miten eri-
laisia kasityksid aiheesta on. Jatkotutkimuksena olisi mielenkiintoista tarkastella
sitd, miten kdytannontilanteessa esimerkiksi luokkahuoneessa sukupuolten tasa-
arvosta ja feminismistd keskustellaan. Millaisia argumentteja kdytetddn ja mitka
asiat kiinnittdvat opettajan huomion sekd millaisia normeja keskustelussa esiin-
tyy. Lisdksi erityisesti feminismiin liitettyjad merkityksid on kansainvalisesti tut-
kittu madrallisin menetelmin, jonka voisi myds toteuttaa Suomessa pyrkien ha-

vainnoimaan yleistd asenneilmapiirid. Kuten toin tutkimuksessa esille,
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vaikuttaisi siltd, ettd myos Suomessa myonteinen suhtautuminen feminismiin
olisi lisdédntynyt viime vuosina, esimerkkind kevaan 2019 eduskuntavaalit, joissa
puolueet julistautuivat intersektionaalisen feminismin kannattajiksi. Lempidisen
(2001) tekemd pieni pintaraapaisu feminismistd suomalaisessa mediassa toi esiin
varsin kielteisen kuvan feminismistd ja samoin Raevaaran (2003) tutkimus toi
esiin, ettei silloisessa eduskunnassa sopinut kdyttdd itsestddn ilmaisua feminismi.
Mielenkiintoista olisikin tutkia, onko suomalaisessa mediassa vasta viime vuo-

sina alettu nostaa esiin positiivisia mielikuvia liittyen feminismiin.
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