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Nykymaailmassa kulttuurien vélinen kohtaaminen on yhd enemméan arkipaivaa.
Kieltenopetuksen tavoitteena on jo pitkd&n ollut edistdd viestinnéllisten taitojen lisaksi
kulttuurien vélista ymmarrystd. Tamén tutkielman tavoitteena oli kartoittaa tulevien ruotsin
opettajien ajatuksia siitd, millainen rooli kulttuurilla on yleisesti kieltenopetuksessa seka
erityisesti ruotsin Kkielen opetuksessa. Samanaikaisesti tutkimuksessa tarkasteltiin tulevien
ruotsin opettajien késityksia kulttuurista késitteend ja milla tavalla he kokevat omat valmiutensa
opettaa ruotsin kieleen liittyvad kulttuuria. Tutkimukseen osallistui yhteensa nelja tulevaa
ruotsin Kielen opettajaa. Aineisto kerattiin puolistrukturoitujen teemahaastatteluiden avulla ja
analysoitiin kvalitatiivisin menetelmin teemoittelemalla.

Tulokset osoittavat, ettd kulttuuri on hyvin monimerkityksinen ja kattava késite, jolle on vaikea
antaa tarkkaa maaritelmaa. Tutkimukseen osallistuvat yhdistivat kulttuurin péaasiassa ihmisten
eldaméntapaan ja populaarikulttuuriin (mm. musiikki, elokuvat ja televisio). Ruotsin kieleen
liittyvd kulttuuri yhdistettiin p&dosin Ruotsin kulttuuriin, mutta myds suomenruotsalaisella
kulttuurilla mainittiin olevan omia kulttuurisia piirteitd. Kulttuurin opetus osana kieltenopetusta
koettiin  yksimielisesti erittdin  tarkedksi, silld sen Kkatsottiin tekevdn oppimisesta
mielenkiintoisempaa ja merkityksellisempaa. Opettajaopiskelijoiden mielesta
kulttuurintuntemus auttaa ymmartdmaan paremmin esimerkiksi vieraskielisten sanojen
alkuperad tai ihmisten kayttaytymistd eri tilanteissa. Tulevat ruotsin opettajat pitivdt omia
kulttuuritaitojaan varsin hyvina. Ruotsin kieleen liittyvaa kulttuurintuntemusta pidettiin ylla
mm. lukemalla uutisia, kuuntelemalla musiikkia seké katsomalla tv-sarjoja ja elokuvia.
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1 INLEDNING OCH SYFTE

Olika kulturer har alltid intresserat mig. Jag tror att det ocksa &r en orsak till varfor jag valde
att lara mig sprak och darefter fortsatta med sprakstudier vid Jyvaskyla universitet. Nar jag
t.ex. borjade studera franska pa hogstadiet, var det inte bara spraket som fascinerade mig, utan
ocksa hela landet och dess unika kultur: livsstil, traditioner, stader, historia, musik och sa
vidare. Da valde jag inte bara att studera det franska spraket utan samtidigt att bekanta mig
med den franska kulturen. Som blivande spraklarare har jag ofta funderat pa forhallandet
mellan sprak och kultur, och i vilken grad jag sjalv borde fasta uppmarksamhet vid det
kulturella innehallet i min undervisning. | denna avhandling kommer jag att kartlagga
blivande svensklarares uppfattningar om kulturbegreppet och hur de ser pa kultur i
forhallande till sprakundervisning med fokus pa svenska.

Temat &ar relevant eftersom vi lever i en alltmer globaliserad, mangfasetterad och
internationell vérld dér olika kulturer blandas i 6kande utstrackning. Darfor ar det essentiellt
att genomfora sprakundervisningen med beaktande av de krav som dagens varld stéller nar
det galler kunskap om olika kulturer. Med denna undersokning kan jag dven fa olika aspekter
pa hur jag sjalv kunde ha kultur med i min undervisning och pa sa satt utveckla mina egna

fardigheter som lérare i sprak.

Gagnestam (2005: 11) konstaterar att sprakutbildningens generella mal ar att mojliggora att
man kan bekanta sig med omvarlden och andra kulturer. Hon betonar att det &r viktigt att vara
medveten om den egna kulturen och dess forhallande till andra kulturer. Det mojliggor att
likheter och skillnader mellan kulturer darigenom kan reflekteras over. Den foregaende
aspekten forklaras aven i Den gemensamma europeiska referensramen av Europaradet

(hadanefter CEFR) som beskriver de globala nivaerna for sprakfardigheter.

Gagnestam (2005: 11) lyfter ocksa fram att det inte ar nagot nytt att det finns ett intresse for
den kulturella dimensionen i sprakundervisning. Kulturen har lange synts i sprakklassrummet
i form av faktainformation om landet eller om lander dar malspraket anvands. Gagnestam

(2005: 11) preciserar att kulturen oftast har behandlats utan kopplingar till undervisningen om



spraket som grammatiskt system. Det som betonas i dag ar att spraket och kulturen inte kan
avskiljas (se t.ex. Kaikkonen 1994: 6).

Nar det géller svenska som det andra inhemska spraket t.ex. i gymnasieutbildning i Finland,
kan man lagga marke till att det oftast finns bara en eller tva kurser vars tema behandlar ett
visst kulturellt omrade. Enligt laroplanen (se t.ex. GGL 2015: 105, 107) ar det oftast den
tredje kursen som handlar om olika kulturella fenomen och har som teman t.ex. nordiska
kulturfenomen (kurs RUA3) eller kultur och medier (kurs RUB13). Larobdcker foljer den
nationella laroplanen och vanligen finns det i bockerna texter som handlar om
finlandssvenskhet eller nordiskt samarbete. De nationella grunderna for laroplanen och dess

direktiv i frammande sprak grundar sig pa CEFR.

Syftet med foreliggande kvalitativ studie ar att kartlagga blivande svensklarares uppfattningar
om kulturbegreppet och kulturundervisning. Materialet av undersékningen bestar av fyra
halvstrukturerade temaintervjuer. Mina forskningsfragor ar féljande:

1. Hur forstar blivande svensklarare begreppet kultur?

2. Hurdana uppfattningar har blivande svensklarare om kulturens roll i sprak- och
svenskundervisning?

3. Hur ser blivande larare i svenska pa sina egna fardigheter att undervisa om kultur som é&r
forknippad med det svenska spraket?

| kapitel 2 presenterar jag sprakutbildningens viktigaste mal med avseende pa den kulturella
dimensionen. Jag lyfter ocksa fram nagra begrepp kring amnet och redogor narmare for
kulturens roll i styrdokumenten for sprakundervisningen samt tidigare forskning. Dartill i
kapitel 3 presenterar jag material och metod som jag har anvént i min undersékning. | kapitel
4 redogor jag for undersokningens resultat. Det sista kapitlet 5 innehaller en sammanfattande

diskussion.



2  KULTUR I SPRAKUNDERVISNING

| detta kapitel presenterar jag sprakutbildningens viktigaste mal med avseende pa
kulturundervisning. Jag tar ocksa upp och definierar nagra vasentliga begrepp for temat, t.ex.
interkulturell forstaelse och interkulturell kompetens. Jag redogdr for hur man har behandlat
kulturbegreppet i sprakundervisning samt hurdana aktiviteter som ségs stodja utvecklingen av
elevens interkulturella kompetens. Jag betraktar ocksa hur kulturbegreppet behandlas i CEFR

och laroplanen. Till sist presenterar jag tidigare forskning kring temat.

2.1. Interkulturell kompetens som mal

Redan under 1990-talet borjade temat interkulturell kommunikation betonas i
sprakundervisning (Kaikkonen 1994: 6). Nar det galler kommunikationen, tolkas den vanligen
som aktivitet mellan manniskor. Grundtanken med begreppet interkulturell ar att olika
kulturer kommunicerar med varandra och da finns det olika uppfattningar, erfarenheter,
kunskaper och fardigheter med i den har kommunikationen (Kaikkonen 1994: 117). Byram
och Esarte-Sarries (1991: 200) betonar att ett av de viktigaste syftena med sprakundervisning
ar att utveckla interkulturell forstaelse hos sprakinlarare. Enligt dessa forfattare omfattar det
att sprakundervisning har en viktig roll nar det galler att hjalpa méanniskor att utveckla nya
tankesatt och nya satt att satta varde pa deras nya kunskap och erfarenhet (Byram & Esarte-
Sarries 1991: 179-180).

Kaikkonen (1994: 116) konstaterar att interkulturell forstaelse baserar sig pa tanken om att
forsta varandra inte ar nagon sjalvklarhet, utan det finns alltid en risk for missférstand som
kan bero bade pa bristfalliga sprakkunskaper och feltolkningar. Orsaken till varfor man
borjade &agna stor uppmarksamhet at begreppen interkulturell kommunikation och
interkulturell forstaelse var forandringar i omvarlden, dar olika kulturer borjade blandas
(Kaikkonen 1994: 6). Kaikkonen (ibid.) konstaterar att varje inlarare av ett fraimmande sprak
borde lara sig att anvanda spraket som kommunikationsmedel. Vidare betonar han att man

inte kan atskilja ett sprak fran dess kulturella bakgrund. Enligt Kaikkonen (1994: 17) kan man
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inte ha genuin kommunikation med en person som representerar en frammande kultur enbart
genom att beharska olika ritualer som galler spraket (t.ex. tilltal, svar). Han tillagger att det
kravs kunskap om samtalspartners kultur, hemland och livsmiljo for att na ett djupgaende
samtal. Kaikkonens konstaterande kan anda ifragasattas daven om kulturell kunskap har en
viktig roll nar man stravar efter en djup forstaelse for den andra personens beteende.

Kaikkonen (1994: 19) diskuterar om fragan varfor man kan betrakta interkulturell
kommunikation som ett viktigt mal for sprakinlarning. Han konstaterar att det generella syftet
med uthildningen redan ger svaret. De har allmanna malen for utbildningen ar foljande: 1) att
frdmja internationell fred och vanskap, 2) att skapa vérldsomfattande kérlek till nastan, 3) att
erkdnna och acceptera olika varderingar, 4) att acceptera olikheter, 5) att acceptera och
vardesatta sin egen nationella kultur, 6) att minska fordomar och stereotypa uppfattningar och
7) att vaxa upp som individ pa ett mangsidigt sétt utan radsla (Kaikkonen 1994: 19). Pa basis
av de har malsattningarna, skulle de centrala malen for att undervisa i interkulturell
kompetens vara att elever lar sig att kanna den frammande kulturen samt lar sig att forsta,

beskriva och acceptera kulturen och dess fenomen.

Enligt Barrett m.fl. (2014: 16-17) &r interkulturell kompetens en kombination av attityder,
kunskap, forstaelse och fardigheter. Det galler att forsta och respektera manniskor som har
olika kulturella bakgrunder, att kommunicera pa ett aktningsfullt och effektivt satt, att skapa
positiva forbindelser samt att forsta sig sjalv och ens mangfaldiga kulturella samband. Vidare
konstaterar dessa forfattare att en individs interkulturella kompetens aldrig ska vara komplett,
utan den kan alltid berikas genom olika interkulturella méten.

Barrett m.fl. (2014: 23) betonar att interkulturell kompetens varken galler att Gverge ens egna
kulturella identifikationer eller att absorbera olika kulturella sedvénjor, forestallningar eller
varderingar av andra kulturer. Det som &r viktigt ar att man ska vara 6ppen, nyfiken och
intresserad av manniskor av andra kulturer och &ar formogen att forstd och tolka deras
Overtygelser och diskussioner. Alla larare inom den formella utbildningen (dvs. tex. i
grundskolan eller pa gymnasiet) ar ansvariga for att genomfora interkulturell utbildning.
Samtidigt har alla larare som undervisar i sprak ett speciellt ansvar for att undervisa
interkulturell kompetens (Barrett m.fl. 2014: 32-33).



2.2.  Kulturbegreppet i sprakundervisning

Kramsch (2013: 1) lyfter fram att manga larare i sprak vet annu inte hur de ska definiera
begreppet kultur och hur de ska undervisa i kultur. Hon tillagger att manga spraklarare anser
att det inte dr deras roll att undervisa i kulturella fenomen som lars ut béttre t.ex. av
antropologer, sociologer, litteraturkritiker eller historiker. En fraga som ldararna maste
reflektera 6ver galler t.ex. vilka aspekter av kultur som borde undervisas i sprakklassrummet.
De olika aspekterna kan innehalla bland annat fakta om geografi och historia, nationella
symboler, levnadsvanor eller myter. Léararna kan ocksa fraga sig om de borde ta upp t.ex. den
nationella eller regionala kulturen eller popularkulturen (ibid.). Man kan till och med
begrunda om det géller att undervisa i mallandets kultur eller i kultur av flersprakiga individer
som bar manga nationella kulturer (det som Kramsch kallar the hybrid culture pa engelska).
Kramsch (ibid.) papekar att det beror pa sprakinlarares behov och malsattningar vilka aspekter
deras larare tar med i undervisningen. Om man lér sig ett fraimmande sprak t.ex. for att na
interkulturell forstaelse eller for att aterforenas med ens sprakliga och kulturella arv utgor
kultur en viktig del av sprakinlarning.

Kramsch (2013) lyfter fram tva olika satt att behandla kultur i sprakundervisning:
modernistiskt och postmodernistiskt. Det modernistiska perspektivet baserar sig pa den
kommunikativa vandningen i sprakpedagogik under 1970- och 1980-talet da kulturbegreppet
associerades med livsstil och vardagligt beteende av medlemmar som hor till en viss
sprakgemenskap och delar gemensamma erfarenheter och minnesbilder. Enligt Kramsch
(2013: 1) handlade det om en viss kultur i dess nationella kontext, dvs. déar det nationella
spraket anvandes av ett homogent folk. Hon delar det modernistiska perspektivet i tva olika
typer: big C culture och little c culture.

Big C culture handlar om att undervisa i mallandets historia, institutioner, litteratur och konst.
Little ¢ culture stodjer daremot kommunikation och interaktion i sociala kontexter och har
varit den mest relevanta aspekten av kulturbegreppet sedan 1980-talet. Det omfattar infodda
talares satt att uppfora sig, ata, tala och leva samt deras vanor, askadningar och vérderingar
(Kramsch 2013: 2).



Little c culture innefattar saledes den sociolingvistiska delen av spraket, dvs. pa vilket satt det
ar lampligt att anvanda spraket i dess autentiska kulturella kontext. Kramsch (2013: 2)
konstaterar att uppfattningen av “ett sprak = en kultur” uppritthélls och sprakldrare ska
undervisa i sociolingvistiska regler av sprakbruk pa samma satt som de undervisar i
grammatiska regler, dvs. genom att utnyttja olika typer av uppgifter, t.ex. rollspel. Fokus
ligger ofta pa typiska, ibland dven stereotypa, element som beteenden, mat, firande och vanor

av infodda talare eller den dominerande gruppen samt pa de nationella sardragen (ibid.).

Nar det géller den andra aspekten av att undervisa i kultur i sprakklassrummet, dvs. det
postmodernistiska perspektivet, beaktar man forekomst av kulturell mangfald i klassrummet
och pa arbetsplatser (Kramsch 2013: 2). Det har perspektivet begransar sig inte till nationella
traditioner av mallandet utan begriper kulturbegreppet pa ett mer omfattande satt. Det finns ett
djupare satt att ndrma sig interkulturell kommunikation som anses ta hansyn till kulturens och
de interkulturella relationernas mangfasetterade och foranderliga karaktar. Definitionen av
kultur enligt det postmodernistiska perspektivet star for nya realiteter: kultur ses som
dynamisk och diskursiv process som inte langre ar bunden av den territoriellt avgransade

nationalstaten och dess historia (ibid.).

Kramsch (2013: 5) papekar att det alltid ska finnas nagot slags komplexitet i
kulturundervisning. A ena sidan finns ett behov for att identifiera, klassificera och
kategorisera manniskor enligt det modernistiska perspektivets kriterier,  andra sidan vill man
ta hansyn till den postmodernistiska aspekten och dess subjektivitet som haller pa att

utvecklas i den globala vérlden som vi lever i.

Byram och Kramsch (2008: 21) lyfter fram att larare i sprak tenderar att dela samma asikter
nar det galler kulturundervisning och det som behover undervisas: kritisk sprakmedvetenhet,
fardigheter i tolkning och historisk medvetenhet. Fragan om hur undervisningen ska
genomforas kan kannas svart och dven omojligt, fast det samtidigt ar spannande och

inspirerande.



2.3.  Kultur i klassrummet och olika typer av uppgifter

Kaikkonen (1994: 31) konstaterar att lararen bor ha sakkunskap om det fraimmande spraket
och dess kulturella bakgrund. Byram och Esarte-Sarries (1991: 197) lyfter fram att det &ar
uppenbart pa manga olika satt att i klassrummet betraktas sprak och kultur separat. Enligt
dessa forfattare anser manga spraklarare kulturellt innehall som nagot extra som tas med i
undervisningen pa ett oplanerat satt. Trots allt &r man medveten om kulturellt innehall som ar
gjort explicit. Det vill séga att undervisningen innehaller t.ex. lararens verbala beréattelser och
att larobocker beskriver verkliga manniskor och platser. Lararen eller larobdckerna kan ocksa
rikta uppmarksamheten pa ett icke-verbalt sétt t.ex. mot bilder och filmer for de kan ha ett
betydande kulturellt varde. | sprakklassrummet blir inlararen ocksa exponerade for den
fraimmande kulturen pa ett omedvetet satt t.ex. genom olika sprakinriktade

inlarningsaktiviteter som anda formedlar information om kulturella fenomen (ibid.).

Barrett m.fl. (2014: 37) presenterar olika aktiviteter som hjalper att utveckla interkulturell
kompetens. Enligt dessa forfattare och ur den pedagogiska synvinkeln ar aktiviteter som
bygger pa upplevelsebaserat larande (eng. learning by doing) en av de viktigaste metoderna
som ska nyttjas i undervisningen. Detta innehaller elevernas egna upplevelser, jamforelser,
analyser, reflektioner och kooperativt larande, dvs. samarbete. Aktiviteter som tas upp ar
bland annat foljande: 1) rollspel, drama och simulering, 2) teater, dikt och kreativ skrivning, 3)
etnografiska uppgifter, 4) filmer och 5) sociala medier och andra néatbaserade verktyg (Barrett
m.fl. 2014: 41-45).

Rollspel, drama och simulering géller t.ex. att lararen delar ut olika roller enligt vilka elever
ska spela pa ett helt annat satt &n de beter sig vanligt. Ytterligare maste de knacka ett problem
eller diskutera enligt deras nya identitet, dvs. roll. Idén med rollspel &r inte att leda till
generaliseringar av en annan Kkultur eller stdrka olika stereotyper. Om det sker, har l&raren en
mojlighet att ta tag i temat och diskutera med sina elever hur stereotyperna ar skapade och pa
vilket sétt de kan vara skadliga eller nyttiga (Barrett m.fl. 2014: 41). Kaikkonen (1994: 87)
lyfter fram att det emellertid kan vara faktiskt svart att paverka och forandra dessa stereotypa
uppfattningar genom undervisning. Han fortsétter att den verkliga fordndringen blir mojlig
genom elevens personliga erfarenheter i den frimmande kulturen eller néar eleven moter en

person som representerar den andra kulturen. Kaikkonen (1994: 90) papekar att vi ibland kan
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omedvetet underblasa stereotyper eller férdomar och vi lagger inte marke till dem. Darfor ar
det viktigt att lararen da och da reflekterar pa sina egna aktioner for att inte framfora

omotiverade asikter som uppehaller elevers fordomsfulla uppfattningar.

Den andra gruppen av aktiviteter, teater, dikt och kreativ skrivning, hjalper elever att fa
kunskap om ménniskor som de aldrig har sett och att lara sig om liv som de aldrig har tankt
sig. Vidare kan dessa processer hjalpa eleven att ifrdgasatta det som vanligen tas for givet i
hans/hennes egen omgivning samt att ifrdgasatta olika stereotyper. Dessa aktiviteter omfattar
t.ex. att lasa pjas eller noveller som déarefter diskuteras, illustreras eller berdttas om igen
(Barrett m.fl. 2014: 42).

Nér det galler etnografiska uppgifter, innebér det att elever utforskar livet i en verklig miljo
utanfor klassrummet for att fa erfarenheter och kunskap som de darefter kan jamfora,
analysera och reflektera 6ver. Eleverna ska t.ex. observera pa vilket satt manniskor halsar pa
varandra, hur lange de vantar i vissa situationer eller vilka verbala och icke-verbala medel de
anvander for att uttrycka respekt, tacksamhet, fientlighet eller andra kanslor. En annan typ av
etnografisk uppgift ar intervjun. Elever kan intervjua manniskor for att veta hur de lever i ett
givet bostadsomrade eller forhaller sig till vissa fragor. Resultat kan likaledes presenteras och
diskuteras i klassrummet (Barrett m.fl. 2014: 42-43). For att gora sadana etnografiska
uppgifter behover man naturligtvis en miljo dar spraket talas. Jag tycker att den hér typen av
aktivitet later effektiv nar det galler att lara sig om den frammande kulturen, men
genomforandet kan vara mycket svart under vanliga omstandigheter pa skolan. Kaikkonen
(1994: 121-123) betonar att sprakundervisningen borde ge en mojlighet for elever att mota en
infodd talare for att testa deras kommunikationsberedskaper och ha positiv feedback pa deras
verkliga kompetenser innan de besdker mallandet. Kaikkonen (1994: 144) lyfter fram att t.ex.
narvaron av en infodd talare i klassrummet da och da ger elever den har majligheten. Med
stod av sitt eget undervisningsforsok konstaterar han att en sadan gast i klassrummet sags som

nagot positivt och nyttigt.

Aven Byram och Esarte-Sarries (1991: 199) pépekar vikten av etnografiska uppgifter som
bygger pa upplevelsebaserat larande och foreslar att ett besok i mallandet borde vara en
central del av en sprakkurs. De erkanner dnda de mojliga problemen med att organisera ett

sadant besok om det inte utgdr en integrerad och nédvandig del av kursen. Byram och Esarte-
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Sarries (1991: 198) konstaterar att det inte géller bara ett finansiellt problem, utan det galler
en foljd av det historiska och samtida sattet att gora begreppsligt fraimmande sprak som
skoldmne, dvs. att om kultur likstalls enbart med t.ex. litteratur, kan det undervisas i
klassrummet och bestket behdvs inte. Dessa forfattare, vars verk kom ut i bérjan av 1990-
talet, betonar att redan under den tiden borjade det vara allmént accepterat att kultur inte kan
undervisas i all dess komplexitet i klassrummet, for kultur innebar mycket mer &n bara
skrivna texter. Genom att lara sig ett frammande sprak, forbereder man sig for framtidens
behov, t.ex. for ett besék i mallandet, och fér den skull &r besoket som del av sprakinlarning
val motiverat (Byram och Esarte-Sarries 1991: 198-199). Kaikkonen (1994: 147) havdar att
sadana studiebesok till den frammande kulturen borde vara bestamma i laroplaner.
Studiebesoket mojliggor att testa de kunskaper och fardigheter som eleverna har fatt i

skolundervisning.

Den fjarde gruppen av aktiviteter galler enligt Barrett m.fl. (2014: 44) anvandningen av filmer
i Kklassrummet. De konstaterar att filmer i allménhet kan stddja utvecklingen av ens
sjalvreflektion och leda till Gppenhet for att ta reda pa andra platser samt konflikter och
spanningar som anknyter till mangfald. Lararen har en majlighet att avsiktligt valja filmer
eller scener for att skapa en diskussion om olika handelser eller for att fa sina elever att leva
sig in i situationer av manniskor i filmer eller scener. Méjligen kan eleverna reflektera éver

vad som ar filmens intention eller mening och ldra sig att tanka kritiskt.

Den sista gruppen av aktiviteter som jag tar upp av Barrett m.fl. (2014) géller sociala medier
och andra natbaserade verktyg. Barrett m.fl. (2014: 45) erké&nner att &ven om anvandningen
av sociala medier mojligen kan ha en negativ inverkan, kan de ocksa utveckla den
interkulturella kompetensen. Internet méjliggor att utbyta synpunkter och asikter mellan stora
och varierande grupper av manniskor som annars kanske inte kunde ha kontakt eller
interaktion med varandra. Bade kulturell medvetenhet och kénslighet blir centrala nar det
galler att utbyta tankar och kommentarer i sociala medier (t.ex. pa ett diskussionsforum).
Olika webbaserade projekt i samarbete med inlarare av frammande sprak fran hela vérlden
kan vara en typ av aktivitet (Barrett m.fl. 2014: 46). Inom sadana projekt kan elever
presentera sig sjalva, intervjua varandra och diskutera om olika fragor. Barrett m.fl. (ibid.)
konstaterar att for manga elever kan det vara deras forsta gang de moter manniskor fran helt
annorlunda kulturella bakgrunder.
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Naturligtvis har larobocker ocksa en roll att spela i kulturundervisning och i
sprakklassrummet. Byram och Esarte-Sarries (1991: 180) lyfter fram att nar det galler
inlarningen av ett sprak for att na interkulturell forstaelse ar det viktigt att larobocker
introducerar den frammande kulturen pa ett realistiskt satt t.ex. genom att presentera personer
som dr trovardiga och som framstar som dkta manniskor. En funktion av sadan larobok skulle
inte bara vara att tjana som medel for att lara sig ett frammande sprak i klassrummet, utan
ocksa att tjana som handbok for att lara sig att observera och analysera den frammande
kulturen (Byram & Esarte-Sarries 1991: 184).

2.4. Kultur i Gemensam europeisk referensram for sprak

Gemensam europeisk referensram for sprak (hadanefter CEFR) &r ett instrument som styr
undervisningen av sprak i Europa och féljaktligen ocksa undervisningen av svenska i Finland.
Referensramen publicerades forsta gangen pa franska och engelska 2001 av Europaradet
(Skolverket 2019). P4 finska gavs den ut under 2003 av WSOY (se Huttunen & Jaakkola) och
pa svenska under 2007 av Skolverket. | min studie anvander jag den svenska versionen,
eftersom dokumentet innehaller en stor ett stort antal olika termer och jag vill anvanda
oversattningarna som redan finns pa svenska. Referensramen hjélper alla som undervisar i
sprak till exempel att planera kurser och bedéma elevers kunskap i spraket. Dokumentet
definierar malet med inlarningen av fraimmande sprdk genom att presentera nivaer som
beskriver sprakinlarares kunskaper och fardigheter. Sprakfardigheterna bestar av sex nivaer:
Al och A2 (anvandare pa nyborjarniva), B1 och B2 (sjalvstandig sprakanvandare), C1 och C2
(avancerad sprakanvandare) (CEFR: 33). Vidare ar stadierna uppdelade pa ett mer detaljerat
satt enligt utveckling av kunskaper (t.ex. Al.1, Al.2, Al1.3, osv.). Malet for undervisningen i
svenska i gymnasium ar att na den sjalvstandiga anvandarens fardigheter i svenska spraket,
det vill saga B-nivan. Naturligtvis skiljer malsattningarna sig litet nar det géller svenska som
A-larokurs (dvs. lang) eller som B1-larokurs (dvs. medellang). A-larokursens mal ar att na
kunskapsniva B2.1 nar kunskaper galler elevens kommunikationsformaga. Nar det galler
elevens formaga att producera texter och att kunna utveckla vidare sina sprakkunskaper &r
malet da kunskapsniva B1.2. Malet for undervisningen i B1-larokursen &r att den studerande
ska uppna sprakkunskap som motsvarar definitionen av niva B1, och dven narmare B1.1

(GGL 2015: 102, 104).
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Nér det galler kulturella temana, lyfter CEFR (s. 45) fram begrepp interkulturell medvetenhet
och interkulturell fardighet. Sprakanvandares eller -inlarares kunskap, medvetenhet och
forstaelse av forhallandet mellan sin egen kultur och malkultur (kultur forknippad med
malspraket och dess anvandare) ger interkulturell medvetenhet. Dessutom &r det viktigt att
lagga marke till att interkulturell medvetenhet ocksa innefattar en medvetenhet om regionala
och sociala variationer av bada kulturerna. Som sprakanvandare- eller inlarare ar det ocksa
relevant att vara medveten om hur varje samhalle ter sig ur andra samhallens synvinkel - ofta
géller det nationella stereotyper (CEFR: 101). Det som anknyts till interkulturell fardighet &r
kunskaper som galler sammankopplande av egen och den frdmmande kulturen, kulturell
kéanslighet, strategiskt kunnande for att fa kontakt med personen fran en annan kultur och
formaga att sla ifrdn sig olika stereotypiska tinkesatt (CEFR: 102). Referensramen
uppmuntrar sina anvandare och alla som undervisar i sprak att reflektera over flera viktiga
fragor som galler interkulturell fardighet och utvecklingen av de har fardigheterna. Fragorna
som CEFR (s. 102) lyfter fram handlar om sprakinlararens roll som kulturell tolk och
inlararens mojligheter att fungera som férmedlare av en kultur. I undervisningen skulle det
vara viktigt att tdnka over vilka roller som behover undervisas och vilka ar de roller som
inlararen maste hantera. Enligt CEFR (ibid.) behover inlararen ocksa kunna urskilja olika
egenskaper hos sin egen kultur och malkulturen, men fragan &r vilka ar de egenskaperna som
maste undervisas. Att planera atgarder for att eleverna ska fa uppleva malkulturen pa nagot

satt ar en central del av undervisningen.

Enligt referensramen (CEFR: 100) &r sociokulturell kunskap en del av de allménna
kunskaperna som sprakanvandare och -inlarare bor ha. Det géller kunskap om kulturen och
sociala strukturer pa den plats dar ett sprak talas. CEFR betonar att det ar viktigt att
sprakinlararen faster uppmarksamhet vid sina sociokulturella fardigheter, eftersom till
skillnad fran manga andra typer av kunskaper, bestar férmodligen inte inldrarens tidigare
erfarenhet av den har kunskapen. Olika stereotyper kan ytterligen paverka inlararens
uppfattningar pa ett negativt satt. CEFR (s. 100-101) presenterar sju teman som beskriver de
egenskaper som huvudsakligen ar kénnetecknande for europeiska samhéllen och deras

kulturer:

1. Vardagslivet (omfattar t.ex. mat, arbetsrutiner, fritid)
2. Levnadsforhallanden (t.ex. levnadsstandard, valfardssystem)
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3. Interpersonella relationer (t.ex. samhalleliga och politiska forhallanden)

4. Varderingar, 6vertygelser och attityder (t.ex. i forhallande till politik, religion, historia,
traditioner och konst)

5. Kroppssprak (sociokulturellt bundet)

6. Sociala konventioner (t.ex. punktlighet, kladsel, avsked)

7. Rituellt beteende (t.ex. religidsa ceremonier, fodelse, aktenskap, fester)

Nar det ar fragan om europeiska samhéllen, konstateras i CEFR (s. 143) att manniskor i
Europa i vissa avseenden delar en gemensam kultur. Samtidigt finns det i andra avseenden
mycket mangfald inte bara mellan olika nationer och deras folk utan ocksa t.ex. mellan
regioner, samhéllsklasser, etniska grupper och kon. Darfor maste man noga tanka igenom pa
vilket satt malkulturen borde framstéllas och vilka sociala grupper man ska koncentrera sig pa.
CEFR (s. 143) diskuterar att stereotyper av olika slag pa nagot satt motsvarar sjalvbilden av
ett visst land och sadana stereotyper som t.ex. hollandska traskor och vaderkvarnar kan
mojligen motivera att lara sig ett sprak (framfor allt yngre barn). Stereotyperna har emellertid
mycket foga samband med det vardagliga livet av en stor majoritet av det berérda landets
befolkning (ibid.).

| februari 2018 publicerade Europaradet en uppdaterande skrift som kompletterar den
ursprungliga handlingen som kom ut under 2001 (OPH 2018). Referensramen ut6kades med
malsattningar som galler flersprakighet och kulturell kompetens. Fast de har begreppen
innefattades i det ursprungliga dokumentet, fanns det inte nagra specifika sprakskalor for dem.
Det finns en okad betydelse for temana som flersprakighet och kulturell mangfald i
sprakundervisning och -larande sa behovet av en uppdaterad version ar valgrundat (OPH
2018). Sprakskalorna som definierar den kulturella kompetensen i den kompletterande
versionen erbjuder arbetsredskap for inte bara larare i sprak utan ocksa for att utveckla
skolans verksamhetskultur som ar sprakligt och kulturellt mangfaldig.

2.5. Kultur i laroplanen

Enligt Luukka m.fl. (2008: 53) &r laroplanen det viktigaste dokumentet som styr

sprakundervisningen i Finland. I laroplanen definieras allt viktigaste nar det galler skolans
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uppfostrings- och undervisningsarbete: undervisningens vardegrunder och syften i allménhet,
malsattningar och innehall i olika laroamnen, arbetssatt och bedémning av elever. Laroplanen
ar ett nationellt ramverk, vars direktiv bor efterfoljas av alla kommuner, skolor, larare och
forfattare av larobocker dverallt i Finland (ibid.). Det h&r dokumentet omfattar filosofiska,
pedagogiska och administrativa aspekter som redogor for den nationella utbildningens framsta
syfte. Laroplanen innefattar ocksa en social aspekt som definierar det som anses vara viktigt i
samhallet. Varje kommun och skola har sin egen plan som baserar sig pa det nationella
dokumentet (Luukka m.fl. 2008: 53).

Kulturens roll t.ex. i den aktuella laroplanen for gymnasiet (GGL 2015) syns i nagon man i de
allmanna malsattningarna av gymnasieundervisningen. Det star i laroplanen att olika sprak
ska vardesattas och lyftas fram pa ett mangsidigt satt i undervisningen (GGL 2015: 34).
Gemensamma temaomraden inom gymnasieutbildning innehaller ett kompetensomrade som
galler kulturkompetens och internationalism. Omradets syfte ar att fordjupa de studerandes
flersprakighet, utveckla sin kunskap om kulturer och sin egen kulturella identitet och
uppmuntra dem att medverka i en kulturellt skiftande omgivning (GGL 2015: 35, 38).
Gymnasieutbildningens mal &r ocksa att studeranden kan forstarka sin kulturella identitet pa
ett positivt satt samt ldra sig att se saker utifran andras livssituationer och omstandigheter.
Studeranden ska lara sig att medverka i kulturellt mangfaldiga natverk och
verksamhetsomgivningar genom att strava efter att na genuin kommunikation och 6msesidig
respekt med andra manniskor. Om det ar mojligt ska de har temana behandlas i studiemilj6er
som ar autentiska och flersprakiga (GGL 2015: 38).

Nar det géller att undervisa i svenska som det andra inhemska spraket, finns det vissa mal i
undervisningen som syftar till att handla om kulturella fenomen som é&r férknippade med
svenska spraket. Laroplanen ger dock inte nagra konkreta exempel om hur de kulturella
temana ska tas upp av lararen i sitt klassrum. I gymnasiet kan man studera svenska som A-
eller B1-larokurs, darav forsta har borjat tidigare. Varje kurs bade i A-larokursen (RUA) och
i Bl-larokursen (RUBL) i svenska har sitt eget innehall och mal. Kulturella teman tas upp
speciellt under den tredje kursen. Amnesomraden av den tredje kursen (RUA3 Nordiska
kulturfenomen) i A-svenska handlar om olika nordiska kulturella fenomen, bland annat

svensksprakiga medier. Under tredje kursen i Bl-svenska (RUB13 Kultur och medier) ska
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studerande bekanta sig med finlandssvenska och andra nordiska kulturfenomen och medier

som ar speciellt intressanta ur de ungas perspektiv (GGL 2015: 103, 105)

2.6. Tidigare forskning

Det finns forskning t.ex. om forhallandet mellan kultur och sprakinlarning och -undervisning.
Salo (2011) har t.ex. granskat laroplanen for den grundldggande utbildningen (2004) ur det
kulturella perspektivet; bland annat hur laroplanen uppfattar kulturbegreppet, hur kulturen
syns i larobocker (svenska som larokurs B) och hurdana uppfattningar svenskléarare har om

kulturundervisning.

Enligt Salo (2011: 60-61) lyfter laroplanen (2004) fram den nationella uppfattningen av
kultur och visionen om kulturell mangfald & mycket begransad. Han konstaterar ocksa att
kulturbilden i laroplanen verkar vara fordldrad for den betonar den kunskapsmassiga
dimensionen av kulturen som lararen da borde Gverfora till elever som fakta. Salo har
granskat tre laroboksserier (Din tur [Tammi], Klick [WSOY] och Premiar [Otava]) ur det
kulturella perspektivet och redogor att kulturbilden i bockerna inte ar sa mangsidig. Kulturen
syns i bockerna mest som faktainformation, och t.ex. musik och olika stereotypiska symboler
som galler de nordiska landerna har en stor roll i bockerna (Salo 2011: 59). Av de 135
svensklarare som jobbar i olika regioner i Finland, tycker ungefdar en tredjedel att
kulturundervisning ar mycket viktig. Var tionde larare skulle kunna ge mindre tid for

kulturundervisningen, speciellt i gymnasiet dar studentskrivningar oftast star i fokus.

Bergman (2018) har kartlagt i sin magisteravhandling kulturinnehallet i laroboksserien
Magnet [SanomaPro] som anvandes i gymnasiet i undervisningen av Bl-svenska fram till
2016. Denna laroboksserien stoder sig pa grunderna for laroplanen i gymnasieutbildning
(GLGY) som utgavs 2003 (Bergman 2018: 7). Syftet med Bergmans undersokning var att
kartlagga om larobdckerna fyller de krav som anges i GLGY 2003 nér det géller kulturella
aspekter. Samtidigt intresserade hon sig for hur de nordiska landerna behandlas i bokserien.
Avhandlingens resultat visar att laroboksserien Magnet fyller de krav som stélls av GLGY
2003 och olika kulturella teman behandlas pa ett mangsidigt satt. Bergman (2018: 41) lyfter
fram att kulturen i Sverige far mest utrymme i larobockerna. Alla nordiska lander presenteras

ocksa genom bokserien med hjélp av “faktarutor”.
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Det var svart att hitta liknande och farsk forskning nar det speciellt galler lararstuderandes
uppfattningar om kulturundervisning. Gagnestams (2005) forskning har anda valdigt manga
gemensamma drag med min undersokning. Hon har bland annat forskat i pa vilket satt
blivande gymnasielérare i engelska, som studerar vid ett universitet i vastra Sverige, forstar
t.ex. begreppet kultur. Hon intresserade sig ocksa for fragan om hur blivande larare i engelska
ser pa kulturens roll i engelskundervisning och hur de ser pa sin roll som formedlare av kultur.
Antalet av gymnasielédrarstudenter som hon intervjuade var 20. Darutdver genomforde hon
med stdd av sina intervjuresultat en enkdatundersdkning till gymnasielérare och en till
gymnasieelever for att ha en omfattande bild av hur uppfattningarna stammer dverens mellan

larare och elever.

Nar det géller den forsta fragan, dvs. gymnasielararstudenternas uppfattningar om vad kultur
ar, har Gagnestam (2005: 35) kategoriserat svaren i fyra olika teman: 1) "kulturell kultur”, 2)
levnadssatt/vardagsliv, 3) tankesatt och 4) ndgot som genomsyrar allting. “Kulturell kultur”
enligt Gagnestam omfattar sa kallad etablerad kultur eller “finkultur”, t.ex. opera, konserter,
film, litteratur och konst. Levnadssatt/vardagsliv uppfattades som den vanligaste formen av
kulturen. Gagnestam anser att denna kategori innehaller bland annat olika traditioner, seder,
klader och mat samt forhallningsséattet mellan manniskor. Den tredje kategorin, tankesatt,
beskriver t.ex. varderingar, politik, samhallsklasser och religion. Till sist, nar det galler
kategorin nagot som genomsyrar allting, sags kultur som ett allomfattande begrepp med

sammanblandning av alla beskrivna synpunkter.

Kulturens roll i engelskundervisningen sags som viktig av nastan alla intervjuade (Gagnestam
2005: 63). Flera av blivande engelsklérare hade inte tankt pa fragan varfor kultur har en roll i
sprakundervisningen. Gagnestam (2005: 60-63) grupperade anda lararstudenternas svar i sex

olika orsaker. Kulturundervisningen...:

...sags som intresseskapande och motvikt t.ex. till inldrningen av grammatiska regler.
...sags som tradition och hor till sprakundervisning.
..kan locka elever t.ex. att 1asa litteratur och presenterar kulturen i olika form.
...mojliggor att elever lar sig att kommunicera och anvéanda spraket pa ett lampligt satt.
...skapar forstaelse for t.ex. ett visst beteende, olika traditioner och sjalva spraket. Att
bara lara sig vokabul&ren réacker inte.
...skapar forstaelse for andra kulturer i allméanhet.

g bk wn e
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Gagnestam (2005) ville ocksa fa reda pa om de blivande gymnasielararna kommer att ta upp
kultur i sin undervisning i framtiden och pa vilket satt. Alla intervjuade svarade ja pa den
forsta fragan, men pa vilket satt de ville genomfoéra kulturundervisningen varierades mycket.
Gagnestam tematiserade svaren i sex olika teman i enlighet med resultat som hon fick pa
fragan vad begreppet kultur ansags innehalla. Gagnestam (2005: 119-121) fick reda pa att de

intervjuade kommer att ta upp foljande kulturella aspekter i sin undervisning:

1. Den “kulturella kulturen”: litteratur, konst, poesi och musik

2. Levnadsséatt, vardagsliv, samhélle: bland annat fakta om samhélle och historia t.ex.
med hjalp av filmer och tv-program

3. Tankesétt: t.ex. religion, sjdlva spraket och dess ursprung

4. Nagot som genomsyrar allt: ganska fritt innehall t.ex. utifran elevernas intressen med
hjélp av t.ex. Internet och besok av infodda talare

I min avhandling vill jag ta reda pa likadana fragor nar det géller blivande svensklarares
uppfattningar om kulturbegreppet, kulturens roll i sprak- och svenskundervisning och pa
vilket satt de kommer att ta upp kultur i undervisningen. Dartill intresserar jag mig for fragan

hur de blivande svensklararna ser deras egna fardigheter att undervisa om kultur.
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3. MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenterar jag material som jag har anvéant i avhandlingen. | avsnitt 3.1
redogor jag for insamlingsmetoden for materialet. | avsnitt 3.2 presenterar jag

materialinsamlingens genomférande och informanter.

3.1. Halvstrukturerad temaintervju som insamlingsmetod

For att fa svar pa mina forskningsfragor bestamde jag mig for att gora en kvalitativ studie och
samla in materialet med hjélp av intervjuer (Bilaga 1). Enligt Hirsjarvi och Hurme (2009: 34)
ar intervjun den mest anvdnda metoden nér det géller materialinsamling. Eskola och
Vastamaki (2010: 26) konstaterar att idén med intervjun ar enkel: nar man vill ta reda pa
tankar och asikter av nagon annan, ar det enklaste och ofta dven det mest effektiva sattet att
stalla fragor till personen. | min avhandling var det saledes ett naturligt val for jag ville ta reda
pa blivande svensklarares tankar om kulturundervisning. Eskola och Vastamaki (ibid.)
fortsatter att en intervju skulle kunna anses som en typ av diskussion, som sker pa forskarens
forslag och ofta utifran hens villkor. Under diskussionen stravar forskaren efter att fa reda pa

saker som &r intressanta med tanke pa undersokningens teman.

Intervjuerna i den har avhandlingen var halvstrukturerade temaintervjuer (Bilaga 1). Tanken
med en halvstrukturerad intervju var att jag stallde samma fragor till alla informanter som fritt
kunde aterge sina svar med egna ord utan att det finns nagra fardiga svarsalternativ (se t.ex.
Eskola & Vastamaki 2010: 28). Vid behov kunde jag be informanten att forklara sina svar,
motivera sina asikter eller stalla foljdfragor (se t.ex. Hirsjarvi & Hurme 2009: 35). Under
mina intervjuer var jag tvungen att stalla preciserande fragor som jag inte hade planerat for att
ha ett litet mer grundligt material for min studie. For att halla en temaintervju, hade jag som
forskare pa forhand bestamt diskussionens @mnesomraden. Som intervjuare kontrollerade jag
att alla temana behandlades under intervjun. Olika temanas ordning och omfattning varierade
I varje intervju (se t.ex. Eskola & Vastamaki 2010: 28-29).

20



Innan jag utférde mina intervjuer, hade jag bestamt mig for att ta upp tva omfattande teman
som bygger pa mina forskningsfragor (Bilaga 1). Det forsta viktiga temat gallde kultur i
sprakundervisning i allméanhet och i svenskundervisning i synnerhet. Med detta tema ville jag
fa reda pa svensklararstuderandes tankar om kulturbegreppet och dess roll och tillampning i
sprak- och svenskklassrummet, dvs. ha svaret pa forskningsfragor: Hur forstar blivande
svensklarare begreppet kultur och Hurdana uppfattningar har de om kulturens roll i sprak-
och svenskundervisning? Det andra temat innefattade studerandes egna férdigheter i
kulturundervisning i svenskamnet och genom detta tema ville jag koncentrera mig pa
forskningsfragan: Hur ser blivande larare i svenska deras egna mojligheter och fardigheter
att undervisa i kultur som ar forknippad med det svenska spraket? Darefter analyseras
materialet genom att kategorisera intervjuades svar i olika teman enligt forskningsfragorna (se
t.ex. Eskola & Vastamaki 2010: 43).

3.2. Material och informanter

Alla intervjuade var amneslararstuderande i svenska. De hade saledes svenska som
huvudamne och pedagogiska studier som biamne. Varje informant hade nagon erfarenhet av
att undervisa i svenska. For att hitta informanter anvénde jag mina egna kontakter. Jag
bestamde mig for att intervjua blivande larare, eftersom de inte &nnu &r i arbetslivet. Jag
tankte att blivande larare mojligen kan se pa undervisningen med frascha 6gon och de kan
ocksa formedla en bild av sig sjalva som larare och hur de énskar att de kunde beakta kultur i

sin undervisning i framtiden.

Jag samlade in materialet i form av intervjuer i februari 2019. Intervjuerna genomfordes pa
finska. Pa forhand hade jag presenterat mycket kort avhandlingens tema och innan varje
intervju preciserade jag lite noggrannare undersokningens syfte. Samtidigt ville jag inte ge for
detaljerad information for jag ville inte paverka for mycket informanternas svar.
Intervjufragorna ville jag inte ge pa forhand, eftersom jag stravade efter att ha mer spontana
tankar och idéer. Tillstandsformuléaren fylldes in av varje intervjuad. Intervjuerna har ocksa
bandats in och dérefter transkriberats. Intervjuerna kommer att forstoras efter att avhandlingen

har granskats och godkénts.
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Antalet av informanterna i undersokningen var fyra. Alla deltagare hade gjort pedagogiska
amnesstudier och alla deltagare hade ocksa nagon undervisningserfarenhet aven utanfor
universitetsstudierna samt erfarenhet av att vistas i Sverige, i svensksprakiga omraden i
Finland eller i nordiska lander under langre tid. | den hdr typen av studie &r det viktigt att
bevara informanternas anonymitet. Darfor kommer jag att ange endast sadan information om
dem i analysen som inte riskerar att avsloja vilka informanterna dr. Namnen &r fingerade och
informanternas kon eller alder avslojas inte heller. Intervjucitaten innehaller inte heller sadan
information som skulle mojliggora identifiering av informanterna. Namn som jag kommer att

anvanda i min avhandling ar pseudonymer: Fanni, Jenna, Joonas och Kimi.
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4. RESULTAT

| det hér kapitlet presenterar jag resultaten av min studie. Kapitlet utgors av tre olika avsnitt. |
avsnitt 4.1. presenterar jag blivande svenskldrares tankar om kulturbegreppet och dess
tolkning. | avsnitt 4.2 redogor jag for deras uppfattningar om kulturens roll i sprak- och
svenskundervisning. | avsnitt 4.3 presenterar jag hur de blivande lararna i svenska ser deras
egna mojligheter och fardigheter att undervisa i kultur som &r forknippad med det svenska

spraket.

4.1. Blivande svensklarares uppfattningar om kulturbegreppet

Det forsta viktiga temat i min undersokning och intervju handlade om kulturbegreppet och
den forsta intervjufragan inom kulturtemat var: Hur skulle du definiera begreppet kultur?
Man kunde lagga marke till att for informanterna var fragan inte sa latt att svara pa. Oftast var
den forsta reaktionen att kultur omfattar allt mdjligt och begreppet sdgs som valdigt

omfattande.

Ganska snabbt efter den forsta reaktionen borjade informanterna hitta nagra mer konkreta
saker att saga. Flera informanter lyfte fram pa ett véldigt framtradande satt historia och konst
som bada tinktes representera en del av kultur. | allménhet ansdgs historia som nagot

betydande och dess roll i svenskundervisning i Finland betonades. Fanni konstaterar:

[1] Mun mielesta historia kuuluu siihen. Etenkin ruotsissa on mun mielesta tar-
ked selittdd, ettd mink& takia me opiskellaan ruotsia Suomessa, mink& takia
meilld on ti4 kisite “pakkoruotsi”.

Jag tycker att historia ingar i den (kulturen). Speciellt nar det galler svenska
spraket ar det viktigt att forklara varfor vi studerar svenska i Finland, varfor

Vi har detta begrepp ” tvangssvenska”.

Daremot namnde tre av fyra informanter konst som element av kultur, men hade inte nagon
forklarande motivering varfor den utgor en del av kultur. Konst upplevdes till och med som

nagot obekant.
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Den vanligaste definitionen av kulturbegreppet i informanternas svar gallde bade
kommunikation och infodda talares sétt att uppféra sig och leva samt olika vardagliga vanor.
Alla informanterna svarade att vanor representerar kultur och oftast galler det vanorna i dess

nationella kontext som ar territoriellt avgréansade. Kimi sager foljande:

[2] Tavat ja kaytanteet, ja jos ajatellaan vaikka maata, niin vaikka jonku
maan kulttuuria, niin miten taalla eletdén ja millasia tapoja meilla on.
Vanor och seder, och om man t.ex. tanker pa ett land, eller kultur i ett visst land,

sa pa vilket satt man lever har och hurdana vanor vi har.
Jenna tar fram sina egna erfarenheter:

[3] Erilaiset tavat, ettd oon ite huomannu sieléd vaihdossa, ettd ne tavat on myos
sidoksissa siihen kulttuuriin ja sita kautta myos ehka kieleen ja se on mielenkiin-
tosta.

Olika vanor, jag har sjalv lagt marke till under mitt utbyte att olika vanor &ar
bundna till kulturen och kanske darigenom ocksa till spraket, och det &r intres-

sant.

[4] Se on v&hdn semmonen tapa olla ja eldé sielld jonkun rajojen sisédpuolella...
tai ei sen valttamatta tarvi olla rajojen sisépuolellakaan.
Det dr liksom ett sdtt att leva ddir nagonstans inom vissa grdnser... eller nod-

vandigtvis behover det inte heller vara inom granserna.

Eftersom alla mina informanter studerar for att bli larare i svenska, ville jag naturligtvis veta
vilka kulturella teman férekommer i informanternas svar nar det galler fragan om vad kultur
som ar forknippad med det svenska spraket ar. Utan undantag associerade alla informanter
den svensksprakiga kulturen forst med kulturen i Sverige. Pa ett tydligt satt kan man dela
dessa svar som galler Sverige i tva olika teman: saker som svenskar ar kanda for och den
sociokulturella aspekten, t.ex. svenskarnas satt att bete sig och uttrycka sig i olika sociala

kontexter.

I synnerhet sags svensk musik som en viktig del av den svensksprakiga kulturen. Bada Joonas
och Fanni ndmner Avicii och Swedish House Mafia som vérldsberomda musikproducenter.

Kimi, for sin del, lyfter fram den svenska popgruppen Abba, men kommenterar att ur
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elevernas synvinkel kan det daremot kénnas valdigt gammaldags. Fanni papekar ytterligare att

svenskar har inverkan pa popularkulturen i Finland, men t.ex. de unga ar inte medvetna om

det:

[5] Se aika, mit4 nuoret viettda netissé, esim. Minecraft, niinku jotku yla- tai
ala-astelaiset, ei ne tied4, ettd se on Ruotsista.
Tiden de unga tilloringar pa natet, t.ex. spelar Minecraft, alltsa hogstadie- och

lagstadieelever, de vet inte att detta spel kommer fran Sverige.

Det som ocksa sades aterspegla den svenska kulturen var bland annat kungafamiljen och

Sveriges Kronprinsessa Victoria, olika svenska skadespelare som Mikael Persbrandt samt

filmer och tv-serier som Wallander och Solsidan.

Svenskarnas uppforande och sprakbruk i sociala situationer ar ett annat viktigt tema som

forekommer i informanternas svar nér det géller kulturen i Sverige. Joonas diskuterar t.ex. om

de kulturella skillnaderna mellan Sverige och Finland pa foljande sétt:

[6] Kaikki semmoset non-verbaaliset asiatkin, mita tapahtuu siind kanssakaymi-
sessa ihmisten kanssa, niin sekin on jo kulttuuria. Varsinkin Ruotsissa on tosi
vahva se semmonen avoimuus ja ssmmonen niinku... ollaan 1dhempéni toisia,
kun Suomessa esimerkiks. .. ettd ei pel&ta sita.

Alla sddana icke-verbala saker, som forekommer i kommunikation mellan man-
niskor, ar redan kultur. | Sverige, i synnerhet, finns det jattestark éppenhet och
alltsa sadant... man dr mer ndra varandra dn t.ex. i Finland... att man inte dr

radd for det.

Utifran sina egna erfarenheter konstaterar dven Jenna att svenskar skiljer sig fran finlandare:

[7] Ruotsalaiset on suomalaisiin verrattuna niin paljon semmosia avoimempia,
etta sitten ei kannata pel&stya sitd. Ja sitten ne on tietenkin ainakin itelle vaikut-
tanu, ettd ne on paljon positiivisempia.

Svenskar ar mycket éppnare i jamfort med finlandare att da behover man inte
bli radd av det. Atminstone for mig sjalv har det ocksd forstds kénts att de ar

mycket mer positiva.
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De intervjuade funderade ocksa pa fragan pa vilket satt det ar lampligt att anvanda svenska i
sociala situationer och hur svenskans sprakbruk och dess sociolingvistiska regler skiljer sig
fran regler som finns i andra sprak. Fanni lyfter fram ordet please pa engelska och konstaterar
att t.ex. nar det galler finska eller svenska, finns det inte ett sddant ord for att uttrycka artighet
pa ett liknande satt. Hon ger ett annat exempel pa nar man skriver ett e-postmeddelande pa
finska och pa ett finskt satt brukar man ga rakt pa sak. Daremot nar man skriver ett sadant
meddelande pa svenska, papekar Fanni att pa vilket satt man borjar meddelandet &r
annorlunda, eftersom svenskar skriver garna forst nagot mjukt och artigt t.ex. “Det var trevligt
att triffas...”. Hon tilldgger att det bara kan galla kulturella och sprakliga skillnader som man

inte &r medveten om och konstaterar féljande:

[8] Sa saatat kuvitella, ettd sé& oot kauheen kohtelias, mutta ruotsalaisen mie-
lesté et ookaan kauheen kohtelias.
Det kan hénda att du sjalv tycker att du &r jatteartig, men ur svenskans synvin-

kel &r du anda inte jatteartig.

Nar det galler att gora sprakfel nar man anvander ett annat sprak, konstaterar Joonas att det
kanske finns lander dar det inte ar kulturellt helt acceptabelt. Han betonar att ndr en
finsksprakig anvédnder svenska i Sverige ar det ur svenskars synvinkel “okej” att hen gor fel.
Joonas anser att den hér positiva installningen inte galler bara folk i Sverige utan kulturer i
alla nordiska lander. Joonas vet att de som lar sig svenska kan ha svart till exempel med

sprakets ordfoljd, men han énskar att sina framtida elever vagar gora fel:

[9] Esimerkiks Ruotsissa ei niitd haittaa se, ettd sa et puhu taydellista ruotsia,
ettd ei silld oo mitddn merkitysta, ettd sanotko s& oikeassa sanajérjestyksessa
jonkun lauseen vai ei.

T.ex. i Sverige spelar det ingen roll for dem att du inte kan perfekt svenska, att
det spelar ingen roll om du kan den ratta ordféljden i satser eller inte.

Som konstaterat associerade informanterna kultur som ar forknippad med det svenska spraket
till storsta delen med kultur i dess nationella kontext i Sverige. En annan aspekt som
framkommer till en mycket begrénsad del i svaren dr tankar om finlandssvenskhet och den
svensksprakiga kulturen i Finland. Informanterna beskriver finlandssvensk kultur med nagra

ord och samtidigt reflekterar 6ver stereotypers inverkan pa deras svar. Bade Joonas och Jenna
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lyfter fram seglingen som de ser hora till den finlandssvenska kulturen. Pa grund av sina egna
erfarenheter, tilldgger Joonas att finlandssvenskar vanligt ar lite rikare. Informanterna anser
att det delvis kan galla stereotyper av finlandssvensk kultur, men det finns trots allt en viss

sanning i de har forestallningarna. Jenna motiverar seglingen pa foljande sétt:

[10] Voihan sitd miettid, ettd: “Okei, onhan siind varmaan joku totuuden siemen,
ettd aika moni suomenruotsalainen purjehtii varmaan sen takia, ettd ollaan ran-
nikolla.*

Man kan ju tanka pa att: ” Okej, det kan finnas ndgot sanningskorn, att
ganska manga finlandssvenskar seglar kanske for den skull att man bor vid kus-

ten.

4.2. Blivande svensklarares tankar om kulturens betydelse och roll i
sprak- och svenskundervisning

| det har kapitlet redogoér jag for informanternas uppfattningar nar det galler kulturens roll i
sprak- och svenskundervisning. Detta skulle man sakerligen kunna behandla pa manga olika
satt, eftersom kulturens roll som uttryck redan ar tdmligen omfattande. |1 den hér delen
kommer jag att dela informanternas tankar i tre olika teman enligt deras svar pa foljande
intervjufragor: 1) Vilken betydelse har kulturundervisning i sprakamnen? 2) Syns kultur pa

nagot sétt i din undervisning? och 3) Har man tid for kulturundervisning i sprakklassrummet?

Nar det handlar om det forsta temat, kulturens betydelse, ansags kultur enhalligt som en viktig
del av sprakundervisning. Alla informanterna ar eniga om att sprakinlarning blir pa nagot satt
betydelsefull om man lar sig kanna kultur som anknyts till spraket. | sjalva verket ser
informanterna en stark relation mellan sprak och kultur. Svaren pa fragan om vilken betydelse
kulturundervisning har galler mest kulturkunskap som behdvs nar man pa riktigt anvander
spraket under verkliga forhallanden. Jenna betonar att det inte racker om man beharskar
spraket och dess grammatiska regler, men kan inte anvanda dem pa ett lampligt sétt i olika

situationer. Jenna konstaterar foljande:

[11] Jos sd et ymmarra sitd kulttuuria, mutta sé osaat sen kielen... Jos mietitddn

sitd, ettd sa saat kympin kokeesta ja sitten uskaltaisit vaikka puhuakin, mutta
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sitten se kulttuurintuntemus menee pieleen, niin sitten voi tulla oikeesti niita
semmosia tormayksia oikeessa elamassa.

Om du inte forstar kulturen, men du kan spraket... Om man tinker pd det att du
far fulla poang for provet och kanske du vagar prata ocksa, men du har inga
kulturkunskaper, sa da kan man pa riktigt ha sadana kollisioner i det verkliga

livet.

Pa ett liknande satt konstaterar Kimi att sprakinlarning utan nagot kulturinnehall skulle vara

ytlig om man inte larde sig om manniskor och omraden bakom spraket:

[12] Jos me opiskellaan jotain kieltd, niin kyll&h&n sen rinnalla ois hyva tietada
jotain siita alueesta ja siitd maasta ja siitd kielialueesta, missa sita kieltd puhu-
taan, ettd miten siell& muuten eletdan.

Om man studerar ett sprak, skulle det nog vara bra att man vid sidan om sjalva
spraket visste nagot om omradet och landet och sprakomradet dar spraket an-

vands, att hur man lever dar.

Jenna lyfter ytterligare fram att det att man lar sig om kultur vid sidan av sprakinlarning
hjalper att forsta spraket, i synnerhet ursprung av dess ordforrad, battre. Hon forklarar att det
svenska spraket t.ex. har ord som inte finns i finskan eller att finlandssvenskar har sadana ord
som finsksprakiga i Finland inte anvander. Enligt Jenna har kultur en viktig roll nar det galler
att gora sprakets ordforrad begripligt och det &r av den anledningen ocksa att man borde ha
kultur med i sprakundervisning. I sin svenskundervisning kommer hon att jamféra lexikaliskt
t.ex. rikssvenska med finlandssvenska, &ven med finska. Hon ndmner t.ex. ordet fika och
anser att det &r ett viktigt ord i svenskan och har en stark kulturell betydelse. Joonas tangerar
ocksa Jennas aspekt, for han papekar att pa vilket satt man anvander spraket ar kulturellt
bunden och enligt honom skulle det vara viktigt for sprakinlarare att veta om olika variationer
inom spraket. Nar det galler skolamnet svenska, betonar Joonas att inldarare behdver

kulturkunskap for att ha nagon kontaktpunkt med spraket:

[13] Jos ois pelkastédan kielioppisdantdja ja sanastoa ilman minkaanlaista kult-
tuurista kontaktia, niin ois tosi vaikee oppilaalle saada sitd kosketuspintaa sii-
hen, ettd mikés tdssa on ideana, miks me tehddén tatd, onko tassa minkaanlaista

jarkee.
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Om man tog upp bara grammatiska regler och vokabular utan nagon kulturell
kontext, skulle det vara jattesvart for eleven att fa nagon kontaktyta for det, att
vad det ar for idén med detta, varfor vi gor sadant eller om det finns nagon vits

med det vi gor.

Fanni & av samma asikt nar det handlar om att inlarningen av spraket blir betydelsefull nar
man samtidigt lar sig om kultur. Darutéver har hon en mer omfattande uppfattning om
kulturundervisning och anser att det i allmanhet utvidgar elevernas satt att se pa varlden och

kunskap om kulturen begransar sig inte bara till sprakdmnet.

Det andra temat om kulturens roll i sprakundervisning géller informanternas egna
uppfattningar om hur kultur kan synas i sprak- eller svenskklassrummet och hur de sjalva
kommer att undervisa kulturella teman i svenskamnet. Pa grund av informanternas enhalliga
asikter om kulturundervisningens betydelse, kan man anta att var och en av dem har en nagon

bild av sin egen pedagogik nar det géller kulturinnehall.

Joonas tycker att kulturella teman kan tas upp i klassrummet utan att gora det pa ett faktiskt

synligt satt:

[14] Mun mielestd se on semmonen asia, mit4 ei valttdmatta tarvi tuodakaan
esille silleen suoraan, ettd: “Hei, tda on kulttuuria Ruotsista”. Sitd Kkoittaa
salaa sinne tuupata opettajana.

Jag tycker att det ar nagot man inte nédvandigtvis behover ta upp pa ett rakt
sdatt, att: "Hej, det hdr dr kultur fran Sverige”. Som larare forsoker man ofor-

markt ta kultur med i undervisningen.

Joonas kommer att anvanda t.ex. videor, musik och olika texter, men han papekar ocksa att
det ar svart att saga i vilken man elever far nytta av det, eftersom eleverna kanske faster
uppmarksamhet pa olika saker: det som de ser t.ex. i videor kan mojligen avvika fran lararens
egna avsikter med att visa en viss video. Joonas konstaterar att undervisa kulturella teman kan

vara valdigt utmanande och sdger:

[15] Sulla voi olla kauheen hyvia ideoita opettajana, mutta ei ne valttdmatta
mee ihan perille asti.

Du kan ha valdigt bra idéer som larare, men det &r mojligt att de inte gar fram.
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Utover videorna, musiken och texterna, kommer Joonas sjalv att anvdnda svenska i stor
utstrackning i sin undervisning. Han understryker vikten av sociala relationer och kontakter
mellan manniskor och anser darfor det viktigt att elever exponeras for naturligt sprakbruk i
klassrummet. Enligt honom &r det inte sa viktigt vilka samtalsamnen som slutligen uppstar,
utan det viktigaste ar att kommunikationen med elever sker pa svenska. Han skulle garna
utnyttja olika 6vningar som stddjer elevernas muntliga fardigheter, t.ex. genom skapade
situationer som aterspeglar verkligheten, det vill séga sadana situationer som man hamnar i

utanfor klassrummet.

P4 samma satt som Joonas skulle Fanni ocksa anvanda videor och musik i sin
svenskundervisning. Ytterligare ndmner hon notiser i tidningar och olika tv-serier. Fanni
betonar att det inte ar nodvandigt att behandla bara svenskhet, utan det kan vara nagonting
som anknyter till nordiskhet. Det géller att hora sig for om sina elevers intressen och
genomfora sprakundervisning samt kulturundervisning i enlighet med det. Som exempel pa

detta lyfter Fanni elevernas intresse for Norge:

[16] Kun ei niita valttamatta kiinnosta nimenomaan se Ruotsi, niitd voi kiinnos-
taa esim. Norja.
De &r kanske inte speciellt intresserade av just Sverige, de kan vara intresserade

t.ex. av Norge.

Som alla informanter har Jenna ocksa musik med i sin undervisning. Utéver musiken namner
hon handelser, fester, tv-serier och filmer. Det viktigaste enligt Jenna &r att eleven far lara sig
om kulturen genom att sjélv fa reda pa saker; genom att sjalv se och hora. Dessutom
konstaterar hon att hon formodligen kommer att utnyttja och anvénda ganska ofta larobocker
och det kulturella innehéllet som finns i dem. Hon vill dnda pa nagot satt konkretisera

larobokens innehall:

[17] Jos on joku paikkakunta tai paikka, joka mainitaan niin ndyttais myos, etta
missd se on sielld kartalla, ettd se vdhédn niinku tulee silleen, ettd: “Tdi ei nyt
00 vaan tdssa kirjassa joku t&mmonen satukaupunki, vaan tda on oikeesti...

taalld thmiset asuu.”
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Om det namndes en stad eller en plats, skulle man ocksa visa var den ligger pa
kartan, att det liksom skapas en ide att: “Det dr inte en slags sagostad utan det

verkligen existerar... dar bor man.”

I allménhet var informanterna ganska medvetna om de kulturella temana som larobdcker
presenterar. Bland andra Kimi konstaterar att det lattaste sattet att uppta kultur i sin
sprakundervisning &r att anvanda larobocker som baserar sig pa laroplanen. Han erinrar sig att
i de finska laroplansgrunderna pratas t.ex. om kulturerna i de nordiska landerna och han
namner Norge, Danmark och Island. Joonas kommer att anvanda larobdckernas kulturinnehall
ocksa, men sdger att vid sidan av laroboken skulle det vara bra om han dartill kunde ge nagot
annat at sina elever: det skulle t.ex. kunna vara berattelser om sina egna erfarenheter och
kunskaper som han har fatt genom att vistas i Sverige. Allméant taget ansdg informanterna att
de nyaste larobockerna som har gjorts enligt den nya laroplanen innehaller ganska vél t.ex.
texter med kulturinnehall. Kimi konstaterar att det oftast galler sa kallade extra sidor som
kanske verkar vara mindre viktiga. | Jennas svar kom fram likadana tankar om kulturens roll i

larobdcker:

[18] Tuntuu, ettd se on yleensda semmonen extrajuttu tai semmonen, mika lue
taan tai katotaan, mutta silla ei niinku teh& mitéén silla kulttuurilla. Se on vaha
sellasta “good to know”, mutta mennddnpi eteenpiin.

Det kanns att det vanligen &r nagot extra eller nagot som lases eller kollas,
men man gor ingenting med den kulturen. Det dr liksom ndgot “good to know”,

men sen gar man vidare.

Jenna delar Kimis och Joonas asikt nar det galler de nyaste larobockernas kulturella tema och
pa vilket satt de presenterar den aktuella kulturen som motsvarar dagens samhalle. Hon
papekar att om man anvander samma larobdcker valdigt lange, blir deras kulturinnehall pa ett
eller annat satt och s smaningom gammaldags. Detta motiverar hon med att kulturen
forandras och den far nya drag och samtidigt finns det nagot som forsvinner. Emellertid
tycker Jenna att for larare finns det, trots allt, ur en pedagogisk synvinkel manga oandliga

mojligheter, fast man anvander gamla bocker i undervisning:

[19] Sehédn on ihan hyvé tilaisuus myos opettajalle nayttda se, ettd: “Hei tdd on

ehkd vé&han vanhahtavaa tai sellasta, jota oli ennen, mutta ettd mites nyt...
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Onko nyt joku eri juttu tai tiidtteko tai osaisitteko sanoa, ettd miten tad nykyti-
lanne on.”

Det ar ett ganska bra tillfalle ocksa for lararen att visa att: ”Hej detta cir kanske
lite gammaldags eller ndagot som fanns forr i tiden, men hur dr det i dag da...

Finns det nagot annat i dag eller vet ni eller kunde ni sdga hur dagens lage ar?

Det sista temat och en viktig fraga nar det handlar om kulturens roll i sprak- och
svenskundervisning & om man har tid for kulturundervisning i sprakklassrummet. Aven om
alla informanter redan har fatt nagon erfarenhet om undervisning i sprakdmnen, kan man
notera mycket osakerhet i deras svar nar det galler frigan om man har tid for att lara sig om
kultur i klassrummet. Kimi konstaterar att det ar svart att siga om han kommer att ha tid for
kulturundervisning. Enligt honom ska spraket sjalv troligen ha en viktigare roll, men han
anser samtidigt att spraket ar en del av kulturen. Han lagger till att kulturella temana
behandlas om det finns tid kvar under lektionen:

[20] Jos ja& aikaa niin voidaan ottaa joku laulu tai jos on vaikka paasidisen
aika, niin kevennys sinne loppuun.

Om det finns tid kvar sa kan man ta upp en lat eller om det t.ex. ar pasktid, kan
man ta nagot latt i slutet.

Jenna anser att det inte finns tillrackligt med tid for kulturundervisning, men hon anser ocksa
att det delvis beror pa lararens eget val och delvis pé laroplanen nar det ar fraga om vad som
betonas i undervisningen. Hon papekar att t.ex. genom olika prov testas man oftast elevernas
kunskaper om ordférrad och grammatik, vilket leder till att sddana delomraden i spraket
betonas och darmed ar kulturkunskap mindre vérd. Jenna fragar sig varfor man kunde inte
testa kunskaper i kulturen pa samma satt. Hon skulle garna ta mer tid t.ex. for olika
projektarbeten sa att eleverna kan sjalva ta reda pa den frammande kulturen pa ett mangsidigt
satt. Hon lagger till att pa vilket satt en upplever en viss kultur skiljer sig fran ndgon annans

upplevelse:

[21] Se ei vaan oo sitd, ettd m& kaadan mun omia henkilokohtaisia kokemuksia
heiddn pddhén ja silleen, ettd: “T44 on nyt tatd kulttuuria ja tdd on ainut muoto

siitd kulttuurista”, ettd kokemushan on aina vaan se mun kokemus.
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Det &r inte bara att jag prantar i eleverna mina egna personliga erfarenheter
och liksom att: “Det hdr dr ju denna kultur i dess enda form”, det gdller dnda

bara mina egna erfarenheter.

Bade Fanni och Joonas yttrar sig tydligt att det &r essentiellt att ha tid for
kulturundervisningen i sprakklassrummet. Bada informanterna skulle garna ha nagot
kulturinnehall med i varje timme. De tycker att bade undervisa och lara sig ett frammande

sprak skulle vara trakigt om det saknas den samtida kulturundervisningen.

4.3. Blivande svensklarares egna fardigheter att undervisa om kultur

| detta kapitel presenterar jag informanternas tankar om deras egna fardigheter att undervisa
kulturen som forknippas med det svenska spraket. | kapitlet redogor jag ocksa for pa vilket
satt informanterna sjalva lar sig bast om en annan kultur och hur de uppehaller sina
kulturkunskaper. Intervjufragorna som jag stallde inom temat var bland annat de féljande:
Vilken betydelse har det att spraklararen kanner till malsprakets kultur? Vad tycker du om
dina kulturkunskaper, nar det galler det svenska spraket? Uppehaller du dina

kulturkunskaper pa nagot satt? Hur lar du dig bast om olika kulturer?

Pa frdgan om lararens kulturkunskap och dess betydelse i undervisningen svarade alla
informanter att det ar viktigt att spraklararen i ndgon man kanner till malsprakets kultur.
Enligt Kimi borde t.ex. en svenskldrare veta om hur man lever i Sverige. Han lyfter fram att
man anda har ganska likadana levnadsvanor och kulturer i de nordiska landerna. Fér honom
kanns det darfor lattare att forhalla sig och tillagna sig till kulturen i Sverige, vilket han anser
som fordel i undervisningen av svenska spraket. Han funderar ocksa pa vad som ar tillrackligt

med kulturkunskap:

[22] Mika on riittava tieto, ettd pitddko sun asua sielld vuosikausia vai riittdako,
ettd s& oot lukenut.
Vad ar tillrackligt med kunskap, att maste man bo déar flera ar eller racker det

att man har last.
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Joonas konstaterar att det ar spraklararens roll att inféra sina elever i den frammande kulturen
for att de inte har en slags kulturchock senare om de mdter manniskor som verkligen
anvander spraket. Enligt Joonas &r det viktigt att lararen mojliggor utvecklingen av sadana
fardigheter som behovs i olika sociala forhallanden for att eleven inte behéver vara radd for
dessa situationer utanfér klassrummet. Jenna lyfter fram att det pa nagot satt okar
spraklararens trovardighet om hen har egna erfarenheter om malsprakets kultur, dvs. att man
inte bara litar pa det som andra personer har skrivit eller sagt om den. Hon konstaterar vidare
att man sjalv maste vara pa nagot satt inne i kulturen for att man kan beratta nagot om det.

Fanni betonar att spraklararen sjalv maste ha intresse for den fraimmande kulturen.

Nér det galler informanternas egna kulturkunskaper och hur de sjélva anser kanna till kulturen
som anknyts till det svenska spréket, finns det lite mer skiljaktighet i svaren. A ena sidan
tycker alla informanterna att de till en viss grad kanner till kulturen, & andra sidan skulle alla
vilja utveckla sina fardigheter vidare inom ett visst amnesomrade inom kulturen. Jenna &r inte
helt n6jd med sina kulturkunskaper och kanner att hon borde t.ex. resa omkring i Sverige mer

eller titta oftare svensksprakiga program och tv-serier. Hon konstaterar foljande:

[23] Vaikka ma tietdisin ne kaikki kielioppijutut, ma tietéisin ihan joka ikisen
sanan ja osaisin kayttaa ja kirjoittaa ja puhua ja ymmartad, mutta sitten jos méa
en tietdis sitd kulttuuria, niin en mé sitten vois ajatella, ettd ma oisin niin hyva
kuitenkaan siina (kielessa).

Fast jag beharskade allt inom grammatik och kunde vartenda ord och kunde
anvanda och skriva och prata och forstd, men om jag inte kénde kulturen, da

skulle jag inte kunna tanka pa att jag har bra kunskaper i spraket.

For Jenna kanns det annu svart att ta kultur med i sin svenskundervisning och hon tycker att
hon inte &nnu ar sd bevandrad i det. Hon skulle vilja kdnna sig Gvertygande nar hon
undervisar i svenska, men i stallet kdnner hon sig &nnu ganska oséker. Jenna hévdar att man
givetvis kan lara sig om den fraimmande kulturen genom att studera den, men slutligen &r det
inte tillrackligt. Enligt sin uppfattning behdver man uppleva den sjalv. Jenna skulle vilja sjalv
ha battre kunskaper om Sveriges geografi och olika dialekter och variationer inom det
svenska spraket. Hur samhallet i Sverige fungerar i allmanhet intresserar henne ocksa. Jenna

funderar bland annat pa foljande fragor:
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[24] Milta nayttad ruotsalaisen, vaikka mun ikaisen ihmisen, elama? Milt4 ndyt-
tad eldkeldisen elam&? Miten sielld ne hommat toimii?
Hur ser livet av en svensk person, som t.ex. ar i min alder, ut? Hur ser livet av

en pensionar ut? Hur fungerar allt sddant dar?

I likhet med Jenna, konstaterar Joonas att han borde bestka Sverige oftare, fast han anser
kanna vél till den svenska kulturen och livsstilen. Han betonar att kulturen ar i standig
forandring och som lérare i svenska borde han forsoka héanga med i de kulturella
forandringarna t.ex. nar det galler aktuella samhélleliga diskussionsémnen. P4 samma satt
som Joonas tycker Fanni ocksa att hennes kulturkunskaper ar ganska bra. Trots det lyfter hon
fram att som svensklarare kan det vara svart att hitta sadant undervisningsmaterial som

eleverna uppfattar som intressant:

[25] Jos mun pitéis 16ytdd joku Ruotsin suosituin youtubettaja, joka on just nyt
in, ma en tiedd, 16ytaisinko sita.
Om jag borde hitta Sveriges populdraste youtuber som just nu ar inne, jag vet

inte om jag skulle hitta det.

Huvudsakligen anser alla intervjuade att man pa nagot satt maste uppleva kulturen for att lara
sig att kanna den pa ett mer djupgaende satt. Var och en informant har sina egna styrkor och
svagheter. Tre av fyra informanter anser att de kanner bast till kulturen i Sverige, medan en
informant konstaterar att den nordiska livsstilen kanns mest bekant. Kulturomradet som
informanterna enligt uppfattar som mest frammande &r den finlandssvenska kulturen. Jenna

tanker 6ver finlandssvenskhet pa féljande satt:

[26] Suomenruotsalaiset on pikkusen siind Suomen kulttuurissa kuitenkin, koska
he ei 0o ruotsalaisia, vaan ruotsia puhuvia suomalaisia, ettd ehka se kattokult-
tuuri on kuitenkin suomalainen kulttuuri. Niin sitten ei osaa siitd sanoa, vaikka
onhan siin&ki omia piirteita.

Finlandssvenskar ar anda liksom inom den finlandska kulturen, eftersom de inte
ar svenskar utan svensksprakiga finlandare, att kanske huvudkulturen anda ar
den finlandska. Darfor kan jag inte beréatta om det, fast det visst finns egna

egenskaper i denna kultur.
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De blivande svensklarares svar pa intervjufragan Uppehaller du dina kulturkunskaper pa
nagot satt? och pa fragan Hur lar du dig bast om olika kulturer? har manga gemensamma
drag. Dessutom kommer det fram att informanterna oftast anvander sddana medel som de
anser vara de mesta effektiva for dem, nér det galler att Iara sig om den fraimmande kulturen.
For det mesta anvands olika medier som hjalp, om man vill ta reda pa ting inom kulturen eller
bara ha det fraimmande spraket med i ens vardagliga liv. De populdraste medierna ar
nattidningar, olika sociala medier, radio och television. Ytterligare namns musik ocksa av tva
informanter. Att man har kunskap om vad som pagar i Sverige anses vara viktigt i allmanhet.
| svaren kommer fram att de intervjuade inte kéanner sig valdigt aktiva pa fritiden, nar det
handlar om att halla sig informerad om det som sker i den svensksprakiga omradena. Jenna

konstaterar foljande:

[27] Pitas niinku enemmén perehtyd. Ehka just jotenkin lukea, kuunnella ja sit-
ten seurata uutisia. Musta tuntuu, ettd se ois aika tarkeetd, jotta s& ymmaérrét,
ettd mita siella on meneilladn, minkalaisista asioista ja miks niistd puhutaan ja
miks t&a asia on ruotsalaisille térkee.

Man borde ju satta sig in i det. P4 nagot satt kanske genom att lasa, lyssna och
folja nyheterna ocksa. For mig kanns det att allt det har skulle vara ganska vik-
tigt, for att du forstar vad det hander dar, hurdana saker diskuteras och varfor,

och varfor det ar viktigt for svenskar.

Jenna lagger till att for henne det mest effektiva sattet att uppehalla sina kulturkunskaper ar att
titta pa TV-program som olika serier, aktualitetsprogram, dokument och filmer. Hon betonar
att det ar viktigt med visualitet. Daremot ar det mest effektiva sattet enligt Joonas att fa reda
pa t.ex. den svenska kulturen ar att man sjalv besoker Sverige. | hans asikt kan man lara sig
om kulturen med hjalp av svenska tidningar, musik eller filmer aven nar man &r i Finland.
Trots det, tycker han att det inte ar tillrackligt om man verkligen strévar efter att ha férdjupad
kunskap och forstaelse om kulturen. Genom att vistas i den verkliga kulturen, blir man
standigt exponerad for bade spraket och kulturen. Aven Joonas konstaterar att han borde

besoka Sverige oftare for att halla en viss kontaktyta till den svenska kulturen.

Fanni tycker att ett bra satt for att lara sig om den frammande kulturen &r att tillbringa tid pa

internet. Hon t.ex. tittar videor pa Youtube och tar reda pa musik som lyssnas i Sverige. Fanni
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betonar att for tillfallet anvander hon inte tid for att hitta undervisningsmaterial pa internet,
utan hon gor det allt for sig sjalv och i framsta rummet utifran sina egna intressen. Hon ser

ocksa att inlarningen darigenom sker pa ett ganska naturligt satt:

[28] Ma en itse asiassa ajatellu sita silleen, ettd méa jotenkin oppisin. Se jotenkin
imeytyy muhun.
| sjalva verket har jag inte tankt pa det pa sa satt att jag lar mig. P& nagot satt

blir det absorberat i mig.

Hittills har jag presenterat de viktigaste resultaten av min undersokning. | nasta kapitel
behandlar jag de hér resultaten narmare genom att diskutera dem i ljuset av tidigare forskning.
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5. SAMMANFATTANDE DISKUSSION

| detta kapitel sammanfattar jag mina forskningsresultat genom att svara pa
forskningsfragorna som jag hade i foreliggande undersokning. Jag kommer ocksa att diskutera
om de viktigaste forskningsresultaten genom att syfta tillbaka pa mina teoretiska

utgangspunkter och genom att jamfora mina resultat med tidigare forskning.

For det forsta ville jag ha reda pa vad blivande larare i svenska tanker pa nar de hor ordet
kultur. Med min forsta forskningsfraga ville jag saledes veta hur de forstar begreppet kultur
och vad kulturen innehaller (se resultat i kapitel 4.1). | allmanhet uppfattades begreppet som
valdigt allomfattande och de intervjuade hade of6rberett svart att hitta ndgot mer konkret.
Enligt de intervjuades vidare svar kom jag dock fram till att manniskors satt att leva och olika
vardagliga vanor sags som den vanligaste form av kulturen. Flera av de blivande lararna lyfte
ocksa fram historia och konst. Historia ansags vara nagot viktigt speciellt nar det galler
Finlands svensksprakiga historia och fragan om varfér man i dag studerar svenska i Finland.
Déaremot, nédr det géller konst som del av kulturen, motiverade informanterna inte dess

betydelse ndarmare och hela koncepten med konst uppfattades dven obekant.

Nér de blivande svensklararna hade mojlighet att beratta om vad de anser att hora till kulturen
som ar forknippad med det svenska spraket, kom det fram att de forst associerade denna
kultur med den nationella kulturen i Sverige. De viktigaste formerna av kulturen sags
foljaktligen vara musik, filmer och tv-serier, men ocksa de sociolingvistiska reglerna och
svenskarnas sprakbruk sags i hog grad representera kulturen. Svenskarnas allmanna positiva
installning betraktades pa samma satt som nagot kulturellt och typiskt. Finlandssvenskhet
uppfattades hora till den svensksprakiga kulturen och ha sina egna kulturella drag, men de
intervjuade hade dnda svart att precisera vad den finlandssvenska kulturen innehaller. Dessa
resultat motsvarar i ndgon man aspekterna som Bergman (2018) lyfte fram i sin avhandling
som behandlar kulturinnehallet i laroboksserien Magnet. Enligt Bergmans undersokning far

Sverige mest utrymme i bokserien.

| kapitel 2.2 redogjorde jag for Kramschs (2013) tva satt att behandla kultur i

sprakundervisning: det modernistiska och det postmodernistiska perspektivet. Informanternas
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svar gdllande begreppet kultur omfattade till storsta delen aspekter som ingar i det
modernistiska perspektivet, dvs. sadana drag som associeras med livsstil och manniskors
vardagliga beteende. Vidare delades det modernistiska perspektivet i tva olika typer: big C
culture och little ¢ culture. Bada aspekterna kom fram i svaren, men anda blev koncepten av
little ¢ culture mer dominerande med fokus pa kommunikation, sprakbruk och vanor i deras
nationella kontext. Det &r intressant att informanterna slutligen uppfattade kulturen i
mallandet, i det har fallet i Sverige, ganska homogen, fast man var medveten om det
mangfasetterade t.ex. nar det ar fragan om invandringen och blandningen av olika kulturer
inom landet. Det postmodernistiska perspektivet som skulle definiera kultur pa ett mer
djupare och omfattande satt var saledes inte lika betydande i informanternas svar som det
modernistiska. | exempel [5], dar Jenna berattar om kulturen pa foljande satt: Det ar liksom
ett sdtt att leva ddr ndgonstans inom vissa grdnser... eller nédvindigtvis behover det inte
heller vara inom granserna, kan man lagga marke till att hon borjar med den modernistiska
nationella aspekten men expanderar darefter sitt svar till det postmodernistiska perspektivet

som inte langre ar territoriellt avgransade.

Vad galler forskningsfraga 1 motsvarar mina resultat i stor utstrackning pa vilket satt de
blivande gymnasieldrarna i engelska uppfattade kultur i Gagnestams (2005) undersokningar
presenterade i kapitel 2.6. Av Gagnestams fyra kategorier kom fram tre i svaren av mina
informanter. Konst och filmer, till exempel, skulle héra till “kulturell kultur” och vardagliga
vanor sociolingvistiska regler till levnadssatt/vardagsliv. Kategorin ndgot som genomsyrar
allting beskriver hur informanterna ser pa kultur som ett allomfattande begrepp.
Uppfattningen som kom fram i Gagnestams undersékningen men som verkar saknas i svaren
av mina informanter ar tankesatt. De blivande lararna i svenska lyfte inte fram sadana teman

som politik, samhéllsklasser eller religion pa ett tydligt satt.

Min andra forskningsfraga gallde uppfattningar som de blivande svensklararna har om
kulturens roll i sprak- och svenskundervisning (se resultat i kapitel 4.2). Med hjédlp av
forskningsfragan ville jag kartlagga informanternas tankar om kulturens betydelse i
sprakundervisning, dvs. om de anser att det ar viktigt att ha det kulturella innehallet med i
undervisningen eller inte. Samtidigt ville jag veta om kulturen ska synas pa nagot sétt i de
blivande svensklararnas kommande undervisning och om de tror att de ska ha tid for
kulturundervisningen. | allmanhet ansdg informanterna att det finns en stark relation mellan
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sprak och kultur. Alla intervjuade tyckte att det &r viktigt att ha kultur med i
sprakundervisning eftersom med hjalp av det blir sprakinlarning pa nagot satt betydelsefull.
Enligt Gagnestams (2005) undersokning sags kulturens roll som viktig av blivande
engelsklarare, men anda hade flera av dem inte tankt pa varfor det ar viktigt. Daremot verkade
alla mina informanter ha ganska tydliga motiveringar for kulturens betydande roll.
Naturligtvis ar det mojligt att jag kunde ha fatt mer varierande svar om jag hade flera

informanter som Gagnestam hade i sin undersokning.

Flera av mina informanter konstaterade att sprakinlarningen och -undervisningen helt enkelt
skulle vara trakigt om den kulturella delen av spraket saknades. Enligt de blivande lararna i
svenska kan man med hjalp av kulturen lara sig att forsta olika fenomen battre, t.ex. sprakets
ordforrad och aven varlden i allmanhet. Kulturen sags ocksa ha en viktig roll om man vill lara
sig att anvanda spraket pa ett lampligt satt i olika situationer. | kapitel 2.6 presenterade jag
Gagnestams (2005) sex kategorier for olika orsaker till varfor kultur sags som nagot viktigt
enligt sina informanter. Foljaktligen kan jag konstatera att i likhet med Gagnestams studie,

kom alla kategorier sammaledes fram i svaren av mina intervjuade.

Kramsch (2013) lyfte fram att manga larare i sprak anser att kulturundervisningen snarare
skulle hora till antropologers, sociologers eller historikers arbete (se kapitel 2.2.). Till skillnad
fran den har aspekten visar svaren av de blivande svensklararna i min undersokning att
kulturundervisningen sags som en naturlig del av spraklararens arbete. Svaren pa fragan pa
vilket sétt de intervjuade kommer att genomféra kulturundervisningen ndr de arbetar som
larare i svenska var till storsta delen likadana. De vanligaste metoderna ndmnda av
informanterna var anvandningen av videor, musik, texter, tv-serier och filmer i
sprakundervisningen. Det som ocksa betraktades som viktigt var att eleven sjalv far uppleva

kulturen och 6va sig att anvanda spraket t.ex. genom olika skapade situationer i klassrummet.

Barrett m.fl. (2014) betonade att sadana upplevelsebaserade uppgifter och aktiviteter ar de
mest effektiva for utvecklingen av elevers interkulturell kompetens (se kapitel 2.3). Bland
aktiviteterna listade av Barrett m.fl. (2014), enligt de blivande svensklararnas svar skulle de
mest anvanda rollspel och simulering samt filmer for att undervisa om kultur. Harutéver ska
larobdckernas kulturella innehall utnyttjas ocksa, men i likhet med det som Byram och Esarte-

Sarries (1991) konstaterade, ansag ocksa ett par informanter att sprak och kultur ofta
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behandlas som nagot separat och det kulturella innehallet i béckerna betraktas som nagot
extra (se kapitel 2.3, dven exempel [18] i kapitel 4.2). Kramsch (2013) papekade att det beror
pa behov och malsattningar som sprakinlarare har vilka kulturella aspekter spraklararen ska ta
med i undervisningen (se kapitel 2.2). | svaren av de blivande l&rarna i svenska kom den hér
aspekten ocksa fram. Det ansags vara viktigt att hora elevernas asikter: t.ex. i exempel [16]
konstaterade Fanni foljande: ” De ar kanske inte speciellt intresserade av just Sverige, de kan
vara intresserade t.ex. av Norge, och ville genomféra sin kulturundervisning i enlighet med
det. Fragan om man ska ha tid for kulturundervisningen gav varierande svar. | allmanhet var

de intervjuade &nnu osakra, men anda motiverade att ta sig tid for det.

Min tredje och sista forskningsfraga gallde blivande svensklarares egna mdjligheter och
fardigheter att undervisa om kultur som ar forknippad med det svenska spraket (se resultat i
kapitel 4.3). Jag ville veta om de sjélva tycker att de har tillrackligt bra kulturkunskaper for att
kunna undervisa om kultur. Jag ville ocksa fa reda pa vilket satt de uppehaller sina
kulturkunskaper. Alla blivande svensklarare var eniga om att som spraklarare ar det viktigt att
kanna till malsprakets kultur. Med hjalp av dessa kunskaper kan man lattare t.ex. beratta om
kulturen pa ett 6vertygande sétt. Till vilken grad spraklararen borde kanna till kulturen vackte
fragor. Som fordel sags det att kulturen i Finland och i Sverige, dven i Norden, har manga

likadana drag nar det géller samhéllet och det vardagliga livet av manniskor.

Alla intervjuade verkade kanna bast den delen av kulturen som de sjélva har upplevt pa nagot
sétt: t.ex. om man hade vistats mycket i Sverige, k&ndes Sveriges kultur som mest bekant.
Varje informant tyckte att hen till en viss grad ké&nner till kulturen som &r forknippad med det
svenska spraket, men anda skulle alla vilja utveckla sina kulturella fardigheter. Sveriges
geografi, olika dialekter och samhalleliga fragor, bland annat, var omradena som nagra av
informanter ville beharska. De mest anvanda satten for att uppehalla sina kulturkunskaper
bland de blivande svensklararna var genom att lasa tidningar, lyssna pa musik eller pa radio,
titta pa tv-serier, dokument eller filmer samt folja sociala medier. | allmanhet ansags
mojlighet att besoka de svensksprakiga omradena och ha svensksprakiga kontakter anda vara

det mest effektiva sattet att halla en kontaktyta till den svensksprakiga kulturen.

Enligt dessa forskningsresultat kan jag konstatera att kulturundervisningen i allménhet anses

hora till sprakklassrummet och vara en vasentlig och viktig del av sprakundervisningen och -
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inlarningen. De blivande svenskldrarnas installning till kulturundervisningen &r valdigt
positiv. Att definiera sjalva begreppet kultur pa ett mer konkret satt kan kannas svart och man
kan uppfatta det pd manga olika satt. Allmant taget ar de blivande svensklararnas
uppfattningar om kultur dock ganska traditionella, vilket ocksa ar forstaeligt. Gagnestam
(2005: 21) sag ett behov att forska i spraklarares tankar om kulturundervisning for att ta reda
pa om sprakundervisningen hanger med i utvecklingen av samhallet och tar hansyn till
mangfalden av kulturbegreppet. Dessa fragor ledde fram till att jag ville undersoka i temat.
Trots att Gagnestam genomforde sina undersokningar for nastan tva decennier sedan, kanns
det att blivande spraklarares uppfattningar om kulturundervisning fortfarande ar mycket
liknande nu som da. Som Kramsch (2013: 5) konstaterade: det ska alltid finnas ndgot slags
komplexitet i kulturundervisning. Det finns ett behov for kategoriseringen av manniskor
enligt det modernistiska perspektivet, som representerar det traditionella perspektivet av
kulturbegreppet. Anda vill man pa nagot satt ta hansyn till den postmodernistiska aspekten av

kultur som behandlar begreppet pa ett mer mangfaldigt satt.
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BILAGA 1. INTERVJUFRAGOR.

| TAUSTA

arwdE

Miksi haluat opiskella ruotsin kielta?

Yhteydet ruotsinkielisiin?

Asuminen/vaihtokokemukset Ruotsissa/ruotsinkielisella alueella?
Muita kokemuksia Ruotsista/ruotsinkielisisté alueista?

Kokemus ruotsin opettamisesta?

I KULTTUURI KIELTEN JA RUOTSIN KIELEN OPETUKSESSA

©CoN Ok wDdE

Miten madrittelisit kulttuurin?

Mité on kulttuuri kieltenopetuksessa?

Oletko tietoinen siitd, mit4 opetussuunnitelmissa sanotaan kulttuurin opettamisesta?
Miké& merkitys kulttuurin opettamisella on?

Onko jokin « kulttuurin alue » tarkedmpi kuin joku toinen/muut?

Mité on ruotsin kieleen liittyva kulttuuri?

Millainen rooli kulttuurin opetuksella tulee olemaan sinun oppitunneillasi?

Milla tavoin tulet itse opettamaan ruotsin Kieleen liittyvaa kulttuuria?

Ajatuksia oppikirjoista.

10. Ajatuksia stereotypioista.

111 VALMIUDET OPETTAA RUOTSIN KIELEEN LIITTYVAA KULTTUURIA

1.

Mika merkitys on silld, missd méérin kieltenopettaja tuntee kohdekieleen liittyvéaa
kulttuuria?

Mité mielté olet omasta ruotsinkielisen kulttuurin tuntemuksesta ja kulttuuritaidoista?

Haluaisitko (tietdd enemman) tuntea paremmin jotakin ruotsinkieliseen kulttuuriin
liittyvaa?

Pidatko yll& omaa ruotsinkielisen kulttuurin tuntemustasi?

Milla tavoin opit parhaiten eri kulttuureista?

Millaiset valmiudet yliopisto-opinnot antavat yleisesti ruotsin kieleen liittyvan
kulttuurin opettamiseen ja vélittdmiseen? (kurssit, pedagogiset aineopinnot, ym.)
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