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Tamin tutkielman tarkoituksena oli selvittdd yhdeksédsluokkalaisten nikemyksid siitd, mikd on
ominaista hyville ruotsinopettajalle ja millaisia toiveita heilld on ruotsinopetukseen liittyen.
Tavoitteena oli selvittdd oliko oppilaiden itsearvioimalla oppimisella, asenteella ja hyvéddn
ruotsinopettajuuteen  liitettdvilla  tekijoillda  yhteyttd.  Tutkimukseen  osallistui 110
yhdeksésluokkalaista (71 tyttod ja 39 poikaa) neljéstd keskisuomalaisesta ylikoulusta. Tutkimus
toteutettiin kevdiden 2012 ja 2013 aikana kyselylomakkeen avulla, jossa oppilaat arvioivat mika
on hyville ruotsinopettajalle ominaista, oppimistaan ruotsintunneilla ja asennettaan
ruotsinopiskeluun. Lomake koostui monivalintaviittdmisti ja yhdestd avoimesta kysymyksesta.

Materiaalia tarkasteltiin paddasiallisesti kvantitatiivisin menetelmin. Tarkastelin aineistoa aluksi
faktorianalyysin (pddakselianalyysi) avulla. Faktorianalyysi ei tuottanut sisdllollisesti
mielekkditd ratkaisuja, joten muodostin opettajan kompetenssia kuvaavat summamuuttujat
(selkeys, didaktiset taidot, tunne- ja vuorovaikutustaidot, suullinen kielitaito, motivointi)
sisdllollisin perustein aiempien tutkimusten pohjalta (Tuokko 2009; Lehti-Eklund & Green-
Vinttinen 2011; Hdkansson & Sundberg 2012; Caruso 2015). Summamuuttujien Cronbachin
alfakertoimet vaihtelivat vélilla .74-.85 ja ne olivat toisiinsa positiivisesti yhteydessé (r=.41-.60)
lukuunottamatta selkeyttd ja motivointia (r=.13). Tarkastelin Pearsonin
tulomomenttikorrelaatiokertoimen avulla oppilaiden arvostaman opettajan kompetenssin ja
oppimisen sekd asenteiden vélisid yhteyksid. Mitd myoOnteisempi asenne oppilaalla oli
ruotsinopetusta  kohtaan, sitdi enemmin hin koki oppineensa ruotsintunneilla.
Opettajakompetenssin ja oppimisen sekd asenteiden vilisid yhteyksid ei 16ytynyt. Oppilaat
kokivat oppineensa keskimdirin melko hyvin ja asenteet olivat melko neutraaleja.

Oppilaat arvostivat hyvidssd ruotsinopettajassa eniten selkeyttd, didaktista osaamista ja
vuorovaikutustaitoja. Téarkeintd oli, ettd opettaja auttaa ja on tasapuolinen. Oppilaat toivoivat
lisdd tukea opiskeluun, pari- ja ryhmétoitd, arkiruotsia, suullisen kielitaidon harjoittamista,
ruotsinkielisid vierailijoita sekd tv-sarjoja. Tulokset mukailevat aiempia tutkimuksia, OPSin
2004 suuntauksia ja mielestini korostavat oppimateriaalien péivittdmisen sekd ruotsinopettajien
jatkokoulutuksen tarvetta.

Asiasanat: hogstadieelever, svenskundervisning, faktoranalys, lararkompetens

Sadilytyspaikka: JYX




INNEHALL

TINLEDNING . ....cttitteiteiesiest ettt ettt sttt e te st e st esaeeseenseensesseaseenseessenseensesseenseensesnseas 5
2.1 Lérarprofession i fOrandring...........ccceevieriieniieniieiieeie ettt e e 7
2.1 Bra UNd@IVISIING. .....cccuviiiieriiieiieeieeiteeeteeieesiteeteessaeesseessseeseessseesseessseeseessseeseesssennes 8

2.1.1 Vad kénnetecknar ”en bra [Arare”?..........ccccooviiiiiiiiniiiniiiieeeiee e 10
2.1.2 LATarkKOMPELENS. .....ccviieeiieeeieeeeiieeeiteeeetteeeireeeteeesteeesseeessseeessseeenssseeeeeennnns 11
2.1.3 Motivation oCh INIArNING.........ccoeeriiiiriieiiiieiieeie et 14
2.2 AndrasprakSUNAEIVISTIING. ........ceevieeiierieeitienieesteeeteesieeeteeteeereeseessasaeesssseeesnsseeeenes 15
2.3.1 Kulturellt perspektiV........ccccueeeeiieeiiieesiee et eee et ee e e e sevee e 17
2.3.2 Muntlig kommuniKation............ceccuieiiiiiieiiieiie e 18
2.3.3 Laromedel och andra material............ccoccoveriiniiiiniiniiecee e 19
2.4 Svenskundervisning 1 Finland.............ccccocoeriiiiiiniiiiiiccieccciee e 20
2.4.1 De allminna malen for den grundldggande utbildningen i Finland.............. 20

2.4.2 Svenskundervisningens lirandemal och inldrningsresultat i finska

GEUNASKOLOT. ...ttt ettt e e e e es 21

3 TIDIGARE FORSKNING OM SVENSKUNDERVISNING I FINSKA HOGSKOLOR....23

4 MAL, MATERIAL OCH METOD..........cocooiitiiiiiieeieieteeeeeeeie et 26
4.1 Syfte och fOrsKNING rAZOT. ... .cccvieieiiiiiiiieeie e 26
4.2 UNAersOKNINZSZIUDPD . veeevrieeirieeiieeeiteeeeteeesteeesseeesseeessseesssseessseessseessseeesssseessseseens 26
4.3 DataiNSAMIING. .....cccuiiiiiiiiieiie ettt ettt ettt e st e e stee et e ebeesnbeebeeeenneeeens 27
4.4 BUSKA TTAZOT ... eeiiiieiieeie ettt ettt ettt e ete e saeesbbee s enbaeeeensaeeennsaeeenns 28
4.5 Val av metod och mEtINSIIUMENt........ccc.eoiiiiiiiiiiiieeeeee e 29
4.6 VALIAILEL......eeeeieiieiie ettt ettt et et e st e et e et e b e enteene e seenteeneeseeneeen 31
S AN ALY Sttt h et e h bttt e e e bt et e he e bt e et e enees 32
5.1 FaKtOTaAN@lYS. .. .ccccuiieiiieeeiie ettt ettt et e et e e e aaeeessaeessaeesnsaeennseeennns 32
I ] T o 1 L S U PPRRR 35
0 RESULTAT ...ttt ettt ettt et e bt et s et et e e e st e snbeesnbeesnbeeenteeenseas 41

6.1 De viktigaste faktorerna hos en bra svensklérare enligt niondeklassare................... 41



6.2 Samband med elevens uppskattning av olika delar av lararkompetens, elevens
inldrning och instédllning till svenskundervisning..........ccceceeveevveeniieeniieeniieennnens 42

6.3 Elevernas 6nskemal och kommentarer om svenskundervisning och vad som &r

viktigaste hos en bra svenskIArare............cccuveeviieerieiiiiie e 44

7 SAMMANFATTANDE DISKUSSION ..ottt 46
LITTERATUR. ... oottt ettt ettt ettt e sa et eestesse e se e b e enseeenseaeneeeneeennns 51
BILAGOR ...ttt ettt ettt st b et e s e bt et et e a et e e b e eneeens 56
Bilaga 1 Anhallan om vardnadshavares tillstand............c.ccooeeeeiiieniiiieiiieeeeee, 56
Bilaga 2 Anhallan om skolans tillStAnd............ccccoeiiiiiiiiiii e 57
Bilaga 3 EnKatformulAL.........ccoooiiiiiiiiiieeeee e 58

Bilaga 4 Rangordning av pAStAeNden............ceovieieriieriiriiiieieeie e 61



1 INLEDNING

Som lérare 1 svenska, idrott och hilsoldra dr jag intresserad av hurdan en bra ldrare dr. Jag ar
sdrskilt intresserad av elevers asikter om vad som kdnnetecknar en bra svensklidrare men
ocksa den senaste forskningen om @mnet samt officiella riktlinjer och direktiv. I denna
avhandling skall jag studera hur en “bra” lérare definieras och vad bra undervisning
innehaller. Syftet med denna studie &r forst och frimst utbilda mig som pedagog och vidga
mina kunskaper om inldrning och undervisning. Som ldrare i Finland har jag en relativt stor
pedagogisk frihet att organisera min undervisning pa det séttet som jag vill om man jamfor till
exempel ldrare med 6vriga lander. Det betyder att om denna studie ger mig nya idéer for

undervisningen har jag mdjligheten att anvinda dem i praktiken redan den f6ljande dagen.

Medier tar stdndigt upp debatten om “tvangssvenskan” vilket Gverraskar mig. Ytterligare finns
det ritt manga uppsatser om finska elevers attityder mot skolsvenskan (Pdrndnen 1999;
Kortelainen & Peri 2003; Ruokolainen 2012; Sulkakoski 2015). Enligt mina erfarenheter
behandlar ungdomar olika skoldmnen genom ldrare och hen kan paverka relativt mycket deras
attityder. Jag arbetar som svensklirare i Mellersta Finland som &r ett helt ensprakigt omrade.
Nar det géller elevers negativa attityder mot svenska spraket dr det ofta frdga om att det kénns
svart och avligset, enligt min dsikt. Man hor inte spréket, man kénner inte nigon som talar

den. Detta &r orsaken till att jag valde elevperspektiv till min undersékning.

For att {4 veta elevernas asikter om svenskundervisning bestdmde jag stélla fragor till elever 1
arskurs 9 fran olika skolor som ligger i Mellersta Finland. Det finns négra tidigare studier om
dmnet. 1 forskningsprojektet ”Svenska i toppen” (2011) Lehti-Eklund och Green-Vénttinen
undersokte svenskundervisning i Finland och tog med niondeklassares syn pa undervisningen
genom gruppintervjuer och skrivna elevberittelser. Péarndnen (1999) undersdkte i sin
magisteravhandling finska ungdomars &sikter om vad det dr som dr typiskt for en bra

svenskldrare med hjdlp av ett enkédtformular.

Undersokningen dr genomford huvudsakligen kvantitativt med hjélp av ett enkédtformulér for

att ta reda pa vad det dr som é&r relevant hos en bra svenskldrare ur ett elevperspektiv.



Ytterligare tar jag reda pd hurdana Onskemdl elever har om sina studier i svenska som
andrasprék. | foreliggande undersokning utreder jag ocksa hur deltagarna har lért sig svenska
och trivts pa lektionerna under det senaste skoldret. P4 enkéten svarade 110 elever i arskurs
nio fran fyra olika skolor i Mellersta Finland. De elever som tog del i undersokningen hade
borjat sina svenskstudier i arskurs sju. Enkétfragorna bygger inte pa en enskild teori utan

olika aspekter pa klassrumsundervisning och tidigare enkidtundersokningar om dmnet.

I analysen anvinds faktoranalys och korrelationsmatris som metod for att utreda om det finns
ett bakomliggande monster i elevernas svar. For att f4 mer specifik information om vad det ar
som viktigaste hos svenskundervisning i ett elevperspektiv genomfors en kvalitativ analys om

svaren pa en Oppen fraga.

I unders6kningen syftar jag till att {4 svar pa foljande frégor:

e Vad kdnnetecknar en bra svenskldrare ur ett elevperspektiv?

e Finns det relationer mellan faktorer och elevernas inldrning samt instdllning till

svenskundervisning?

e Hurdana 6nskemal har elever om svenskundervisning?

For att fa en vidare bild om @mnet kommer jag att gd dver olika synpunkter, allmédnna teorier
och tidigare studier om ldrarskap och undervisning samt definitioner av ldrarkompetens.
Dérefter diskussion riktar sig mot andraspraksinldrning och sprakundervisning. I
bakgrundsdel gor jag till och med en genomgéing av de vésentligaste forfattningarna som styr
sprakundervisningen i Finland som Grunderna for ldroplanen for den grundldggande
utbildningen (GLGU 2004). Vidare presenteras det om olika rapporter om de finska elevernas
sprakliga fardigheterna och kunskap 1 svenska spraket samt tidigare studier om

svenskundervisning ur ett elevperspektiv i Finland.



2  BAKGRUND

I det foljande kapitlet presenteras den teoretiska bakgrunden for den hdr undersdkningen.
Beskrivningen av referensramen borjar med det allménna och Overgar till det specifika men
den underliggande utgéngspunkten for bakgrunden dr dock svenskundervisning i finska
hogskolor. ~ Nigra  centrala  begrepp  som  didaktik, ldrarkompetens ~ och

andrasprdksundervisning behandlas.

Forst diskuteras ldrarprofession och den centrala fragan om vad utmirker bra undervisning
och en bra ldrare med hjilp av ldrobocker och studier. Sedan behandlas nationella samt
internationella ramar och riktlinjer som styr svensklérares arbete. Till sist redogors tidigare

forskning om hurdan ar en bra svensklérare.

2.1  Lararprofession i forindring

Tanken om en ideal ldrare beror pa tidsalder. Uppfattningar om vad det innebér att vara en bra
larare dr inte stdndiga utan de utvecklas med samhéllet (Luukkainen 2004: 15-17). Mikkola
(2002: 189) beskriver 1950-talets forvantningar pa lararens beteende hoga och vildigt strikta:
en allvetande ldrare som bor bete sig som en ideal medborgare, ocksa pa fritiden. Det kunde
sdgas att de hidr fOorvintningarna lever kvar, men bara delvis 1 dagens finska sambhille.
Luukkainen (2004: 19) konstaterar att myten om den allvetande och -kunnande ldraren bryts
genom nya inldrningsteorier, accelererande teknologisk utveckling och informationssamhille.
Nufortiden talas det om det livsldnga ldrandet som géller ocksa lararprofession (Uusikyld &
Atjonen 2000: 183).

...Jag uippréitthéller och fordjupar min yrkesskicklighet genom att fortlopande utveckla
mig sjélv... (Comenius ed 2017, Undervisningssektorns Fackorganisation)

Vad dr det som krdvs om ldrarprofession har fordndrats starkt under de senaste artionden
(Puolimatka 2002; Uusikyld 2006; Caruso 2015; Husu & Toom 2016). Virlden é&r inte
densamma som den var ndr ldrarna sjilva gick i skolan eller i ldrarutbildningen. Den

professionella kompetensen som man har skaffat under lararutbildningen ricker inte till ens



hela karridr, konstaterar den finska undervisnings- och kulturministeriets riktlinjer for
utveckling av ldrarutbildningen (Undervisnings- och kulturministeriet 2016: 6). Enligt
publikationen &r det viktigare &n forr att ldraren utvecklar sina kunskaper under hela sin
karridr 1 dagens stindigt fordndrande vérld. Luukkainen (2004: 18-20) tar fram att man
huvudsakligen har granskat ldrararbetet ur arbetsuppgifternas synpunkt. Nar man har beskrivit
lararens roll har man fokuserat mest pd kunnandet med undervisning och uppfostran i
klassrummet. Men det ricker inte till att tala bara om kunskaper att undervisa eftersom att

arbeta som larare innebdr mycket annat ocksa (Luukkainen 2004: 18-20)

Lararskapet dr allt mer att kunna mota fordndringen som aktiv aktor (Uusikyld & Atjonen
2000: 183; Luukkainen 2004: 191; Husu & Toom 2016: 9) och ldraren orkar inte ensam under
okade krav (Viljarvi 2000). Eftersom vérlden fordndras genom globalisering och
digitalisering befinner skolan sig ocksa 1 stdndig fordndring. I Finlands undervisnings- och
kulturministeriets utredning av fortbildning inom lararyrket papekas det att ldrarna allt mer
arbetar omgivna av ovissheten och det ofullstindiga i deras vardag (Husu & Toom 2016).
Utbildningsstyrelsens utredning visar att lararens forméga att samarbeta och utveckla
undervisningsarbetet med sina kollegor far allt stérre tyngd pd grund av de nya
kompetenskrav som samhéllsutvecklingen sétter igdng (Vilijjarvi 2000: 9). Dessutom ndmner
Hakansson och Sundberg (2012: 647) att lararens formaga att utveckla relationer till kollegor
samt elever och fordldrar dr en kéirndel av ldrarens kompetens. Det dr inte speciellt
Overraskande att enligt de nya strategiska riktlinjerna for Utvecklingsprogrammet {or
lararutbildningen &r kollegialt stdd, samarbete och nitverkande mer betydande @n nagonsin
(Undervisnings- och kulturministeriet 2016: 6-7). Samarbete och nitverkande kan dock vara
svart att forverkliga eftersom den finska ldraren traditionellt har arbetat véldigt autonomiskt

(Savonmaiki 2007: 34).

2.1  Bra undervisning

Vad ar bra undervisning? Ett vardagligt enkelt svar skulle kunna bli att man lar sig sddana
saker som ar ens inldrningsmal. Om maélet av undervisningen &r ldrandet dr den foljande

fragan naturligtvis hur man egentligen ldr sig? For linge var tanken bakom inldrning som sker



1 klassrum varit det att en inldrare har mer passiv roll dn en ldrare: ldraren passar information
och férdigheter till inldraren som tar dem emot. Tankemodellen baserade sig pa den
behavioristiska inldrningsteorin. Utgdngspunkten med behaviorism &r att man kan leda
maéanniskornas inldrningsprocess som dressera ett djur: inldrning ar reaktion pa stimuli utifran,
positiv dterkoppling till “rdtta svar” frimjar processen och inlidrning sker stegvis. (Puolimatka
2002: 84) Kritiken mot behaviorism hédvdar att modellen forenklar komplexa processer som
géller ménniskans inldrning (Puolimatka 2002: 85). Olika, sd kallade konstruktivistiska
modellen tar en mer holistisk instdllning till inldrningsprocess: man betonar individens
betydelse péd olika sitt och hur inldrning dr bunden till situation och kontext dir den sker
(Puolimatka 2002: 96). Som sammanfattning kan det sdgas att moderna teorier om
inldrningsprocess ger mer vikt pa inldrarens samt omgivningens roll i processen dn gardagens

teorier ger.

Forskningsféltet som é&r inriktat mot frdgorna om undervisning kallas didaktik. Didaktik
betyder kunskap om undervisning och lirande (Tornberg 2005: 10). Enligt Hakansson och
Sundberg (2012: 10-11) &r didaktikens mal att svara pé praktiska frdgorna sdsom vad ska ldras
och hur uppnas de 6nskvirda larandeutfallen. Uusikyld och Atjonen (2000: 22-23) skriver att
didaktik betyder laran om undervisning: vad man undervisar och hur man undervisar. De
erinrar att det frimsta begreppet inom didaktik dr undervisning och bade uppfostran och

larandet ingér 1 den (Uusikyld & Atjonen 2000: 14-15).

Det didaktiska forskningsfiltet &r omfattande och har manga olika aspekter. Diskussionen
kring de hér frigorna ovan har begatts sa linge som en nigon slags systematisk undervisning
har skett i varlden. Det ar inte speciellt Overraskande att Hakansson och Sundberg (2012: 4-5)
beskriver forskningsfiltet pd didaktiken “méngfasetterat” i deras internationella 6versikt over
den empiriska forskningen om undervisning och lirande. Hékansson och Sundberg (2012:
641) papekar att trots att forskningen och undervisning och larandet har tilltagit under 2000-

talet handlar det inte ofta om samband mellan ldrande och undervisning.

I diskussion om vad som kdnnetecknar bra undervisning i skolmiljon stir ldraren i1 fokus
eftersom man behover tinka pé den som undervisar: arbetsledaren i klassrum, den som skapar
larandemiljon och véljer 6vningar och arbetssitt. Puolimatka (2002: 371) péstar att det finns

ingen allmin 16sning eller metod till problem nir det géller undervisning och lidrande; bra
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undervisning kan genomfdras genom vildigt olika arbetsmetod. Han &r av den asikten att den
underliggande meningen med undervisningen dr att vicka kérlek till livet och intresse att
forsta det. Undervisningen borde erbjuda verktyg for eleven att kunna mota verkligheten ur
olika perspektiv och 1 centret stir ldraren som bryr sig om sina elever och moter dem.
(Puolimatka 2002: 370-371) Hakansson och Sundberg (2012: 645-646) tilligger att

genomfora bra undervisning innebér det ett meningsfullt och vélstrukturerad innehall.

2.1.1 Vad kénnetecknar ”en bra larare”?

Att ha haft “en bra ldrare” kan for manga elever bli av avgorande betydelse. (Tornberg
2005:9).

I den vardagliga diskussionen om vad som karaktériserar en bra ldrare kommer ofta fram hens
personliga drag. Det kénns som att lararkompetens i vardagen blir definierat genom lararens
egenskaper. Varje individ har sin egen asikt om vad som kénnetecknar en bra eller en dalig
larare, vanligtvis enligt ens erfarenheter i skolan. Alla tycks vara experter pd denna fraga och
ha en historia som beskriver en bra eller en dalig ldrare. Uusikyld (2006) har samlat in
historier om finska ldrare pa olika artionden ur elevernas synpunkter. Historierna fokuserar
mest pé ldrarens personlighet nir det géller frigan om hurdan ar “en bra ldrare”. Sa finns det
en stereotyp av en bra ldrare med en viss personlighet? Uusikyld har samlat in beskrivningar
skrivna av elever sa orsaken till lararnas val av arbetsmetoder och sétt att uppfora sig far man
ingen kunskap om. Det ar svart att sdga vilka dr de underliggande faktorerna till var och ens
aktioner 1 sitt klassrum. Bakom ett oprofessionellt beteende eller “daliga ldrare” kan det finnas
olika orsaker: délig stimning pa arbetsplatsen, brist pa utbildningen eller otillrackliga resurser
och stdd. Hur dr det da nér en individ har bra professionella fardigheter eller en personlighet
som man tycker dr ldampad for ldrarprofessionen, men individen trivs inte pd jobbet? I
Svenska i toppen -projekt framkom det att det inte &r latt for ldraren om ens rektor eller
kollega stodjer inte ens d&mne: om de fornedrar vérdet eller nyttighetet (Lehti-Eklund &
Green-Vinttinen 2011: 63). Sadana faktorer som trivsel pa arbetsplats dr osynliga till elever

men kan dnda paverka hur lararen beter sig pa lektioner och bemdéter sina elever.

Tidsalder spelar ocksa roll for vad som hinder i klassrum. Detta betyder att den enskilde
individens erfarenheter och historier om “bra och daliga ldrare” berittar nodvindigtvis inte

generellt om ldrarkompetens och egenskaper hos en bra ldrare, eftersom erfarenheter i
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huvudsakligen baserar sig pd individens skoltid. Om vi inte kan identifiera “en bra ldrare”
efter hens personliga egenskaper vad utmaérker lararkvalitet da? Uusikyld (2006: 10) tar &nda
fram en negativ egenskap som dyker upp i historierna om finska lérare oberoende av tidsalder.
Uusikyld konstaterar att om man medvetet vill forédmjuka och undertrycka sina elever dr man
olamplig for lararyrket pd grund av historierna han har samlat. Uusikyld och Atjonen (2000:
12) till Rogers (1983) som har beskrivit egenskaper for en bra larare och betonar ocksé

lararens empatiformaga och det att ldraren bor erkénna vars och ens méinskliga vérde.

En person som har brist pd sin empatiférmaga kan ses som oldmplig till ldrarprofession men
egenskaper som “empatisk” riacker inte till i frigan om en bra ldrare men forhallandet mellan
larare och elever tycks vara betydelsefull. Forhallandet har ju traditionellt varit hierarkiskt om
man tinker pa skolan var som helst 1 virlden. Vilijarvi (2000: 8) dr av den asikten att
nufortiden &dr det viktigt att ldraren kan mota barnen och de unga som samarbetspartner och
aktiva utvecklare av undervisningen. Launonen (2000: 228) hédvdar att redan under ar 1944-
1970 forhallandet mellan larare och elever blev mer demokratisk i Finland. I alla fall om man
jamfor det nutida Finland med andra ldnder kan man pdstd att det finska samhaillet inte 1
huvudtaget ér sa virst hierarkiskt s forutséttningar finns for liraren att bilda sddana relationer
med sina elever som Vilijarvi (2000: 8) tar upp. Ytterligare ndmns det i grunderna for
laroplanen for grundlidggande utbildningen att eleven kan erbjudas mojligheten att utveckla
och bygga upp larmiljon och ldraren bor vilja sadana arbetsmetoder som ger stod at “den
inldrning som sker 1 vixelverkan mellan eleverna” (GLGU 2004: 16-17). Med andra ord
racker det inte till att ldraren sjélv har bra sociala och emotionella kunskaper utan hen borde
kunna leda skolarbetet sa att elever kan utveckla sina fardigheter att samarbeta och utveckla

verksamhet 1 skolan, speciellt i dagens Finland.

2.1.2  Lararkompetens

Begreppet lirarkompetens kan definieras pa manga olika sétt. Hdkansson och Sundberg
(2012: 642) konstaterar att det fragmenterade forskningsféltet i didaktik forsvarar att sitta
samman en generell skildring av lararkompetens. I deras omfattande rapport om forskning av
larande och undervisning beskrivs lararkompetens dnda genom tre dimensioner: relationell

kompetens, ledarskap och didaktisk kompetens. Den forsta dimensionen giller ldrarens
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forméga att utveckla sina relationer till medarbetarna, fordldrarna och eleverna. Den andra
dimensionen handlar om ledarskap och organiseringsféorméiga i och utanfor klassrummet.
Didaktisk kompetens dr den tredje kompetensen: hur innehéllet undervisas i relation till
larandemal samt elevernas kunskaper och tidigare erfarenheter. Hdkansson och Sundberg
paminner dock att forskningen visar sig att man borde se de tre dimensioner som samspelande
delar i1 ldrarkompetensen, inte som hierarkiska s& de olika dimensionerna Overlappar
naturligtvis varandra. (Hékansson och Sundberg (2012: 647) Diremot Stensmo (2008: 5)
ndmner ledarkompetens, didaktisk kompetens och #mneskompetens. Amneskompetens
innebér kunskap om dmnet, att ldraren dr expert pa sitt &mne. Stensmos definition av didaktisk
kompetens paminner Hékanssons och Sundbergs definition: att kunna planera, genomfora och
utvirdera undervisningen. Med begreppet ledarkompetens hinvisar Stensmo (2008: 5-7)

ocks4 till organiseringsforméga och tanken om lararen som ledare av en arbetande kollektiv.

Steinberg (2005: 5) beskriver ldrarprofession som ledarskapsyrke. Enligt Steinberg géller
ledarskap i klassrummet olika sétt att underldtta inldrning och skapa arbetsro. Steinberg
betonar lirarens kroppssprak, organiseringsforméga, samt tydliga spelregler och instruktion.
Spelregler innebir att elever vet hur, var och hur ldnge ska man arbeta och vad ar det man ska
gora. (Steinberg 2005: 63-64) Men Steinbergs definition om ledarskap 1 klassrummet é&r
bredare dn bara organiseringsformaga och tydlighet. Han ndmner framgangsfaktorer hos de
skickliga pedagogerna: framtiden, varderingar, inldrning, pdverkan, beteende, klassrumskultur
samt kédrlek och struktur. Dessa faktorer betyder att ldraren sjélv vet varfor hen gor vad hen
gor, dr intresserad av sina elever och bemodter dem, dr engagerad, hinger i svingarna och
forbereder sina elever for framtiden, vill utvecklas professionellt, skapar en positiv stimning

och héller pd ordning i klassen. (Steinberg 2005: 20-25)

Begreppet ledarskap i frdgan om klassrumsundervisning kallas pd engelska “classroom
management” (CM). Weinstein och Weber (2011) definierar CM som en méingsidig och
komplex koncept och deras utgédngspunkt pa ledarskap i klassrummet betonar dven mer
relationell kompetens hos ldraren &n Steinbergs (2005). Weinstein och Weber poédngterar att
disciplin och CM ér inte synonymer och deras beskrivning av CM innehaller sdrdrag av alla
tre dimensioner av ldrarkompetens som Hékansson och Sundberg ndmner (2012): ledarskap,
relationell och didaktisk kompetens. Weinstein och Weber beskriver en framgangsrik

ledarskap 1 klassrummet som en tydlig och empatisk undervisning dér ldraren uppfostrar,
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undervisar och skapar en socialt och emotionellt tryggt 14rmilj6. For att n4 CM borde ldraren
planera sin undervisning pd det sittet att hen kan bilda positiva relationer med elever och
deras familjer samt elever kan bilda positiva relationer med varandra. Weinstein och Weber
konstaterar ocksa att CM innebér att ldraren ska skapa en uppmuntrande och uppskattande
larmiljon dér finns regler for ett lampligt beteende och krav pa att eleven satsar pa sina
studier. Lararen hjilper till och erbjuder olika slags stod om det behdvs. Deras definition av
ledarskap i1 klassrummet innehaller till och med klassrums organisering sd att rummet &r
trivsam, léttillgénglig, och platser for stolar, bord och laromaterial dr didaktiskt patidnkta.

(Weinstein & Weber 2011)

I diskussionen om ldrarkompetens dyker ldrarens samspelsforméga stdndigt upp. Enligt
litteraturen &r relationsbyggandet en kédrndel av ldrarens professionella kompetens (Valijarvi
2000; Puolimatka 2002; Steinberg 2005; Uusikyld 2006; Weinstein & Weber 2011; Hakansson
& Sundberg 2012). Detta kan bero pé att skolan aterspeglar, eller atminstone borde dterspegla
sambhdllet kring den. Sambhélleliga fordndringar kraver mer flexibilitet och sociala skicklighet
an tidigare och pa det séttet utmanar dagens lérare att utveckla sig professionellt (Aspelin &
Persson 2008: 44). De senaste studierna om elevers ldrande och motivation i1 finska
grundskolan visar att ett fortroligt forhdllande mellan elev och ldrare samt relationer mellan
kamrater fridmjar inldrarens motivation och hens akademiska framgéing (Kiuru et al. 2015).
Resultaten av studien om forskolan och lagstadiet visar att en varmhjértad ldrare kan paverka
inldrningsresultat mer 4n till exempel ldromaterial och klassens storlek, speciellt under
forskolan och grundskolans tidigare ar (Kiuru et al. 2015; Pakarinen et al. 2017). Interaktion
mellan ldrare och elever syns dock spela en betydande roll ocksa bland unga (Virtanen et al.
2015). Sointu et al. (2017) drog ocksa i deras studie en likadan slutsats: positiva relationer
mellan ldrare och elever fran &rskurs fem till &rskurs sju har ett samband till akademisk
framgang. Forskarna paminner emellertid oss att det fortfarande dr oklar hur relationer

paverkar inldrningsresultat (Sointu et al. 2017).

Undersokningarna ovan antyder att ldrarens emotionella och sociala kunskaper samt nérvaro
ar kanske viktigare dn vi tror fast den relationella kompetensen inte verkar vara sa betydande
hos éldre elever 4n de yngre. Enligt resultaten i Muhonen et al. (2016) forbinder eleven sig
mer for skolarbetet om hens kéinslor mot ldraren dr positiva och varma. Rasku-Puttonen

(2018) havdar att interaktion mellan ldrare och elever kan ses som den framsta faktorn nér
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kvalitetet pa elevens inldrningsprocess ska definieras. Forutom att bilda bra relationer mellan
larare och elever ndmner hon ocksa att liraren bor skapa en trygg inldrningsmiljo, ge
emotionell stod for elever och organisera klassrumspraktik effektivt och ge en sédan
aterkoppling som uppmuntrar elever att ta en aktiv roll i klassen. (Rasku-Puttonen 2018) Nar
det géller grunderna for ldroplanen for den finska grundskolan (GLGU 2004: 17) tar man en
likadan stillning till ldrandemiljon i1 skolan: den bor vara uppmuntrande och positiv med en
bra arbetsro. Larandemiljon ska vara sadan som mojliggérs véaxelverkan mellan elever och

larare och stodjer elevens tillvaxt och larande (GLGU 2004: 16-17).

2.1.3  Motivation och inlérning

Motivation och inldrning hidnger ihop. Salmela-Aro (2018) antar att motivationens betydelse
kommer att ha en storre roll i utbildningen i framtiden. Hon beskriver de framtida problemen
mer komplexa dn tidigare och sociala kunskaper kommer att vara dnnu viktigare. Inlérare
orkar anstrdnga sig ndr man upplever att studier ar betydelsefulla och man arbetar tillsammans
1 studier. Det finns ménga olika teorier om inldrningsmotivation och de senaste teorierna tar
upp béde inldrarens tankemodeller, kénslor, sjélvbild samt upplevelser men betonar ocksa
situation och social kontext. Larare, andra inldrare och familj paverkar individens motivation
pa olika sitt. Om atmosfaren i1 klassen stodjer elevernas autonomi och kénslan av kunnighet
samt betonar forstaelse och inldrning i stillet for betyg dkar det elevernas intressen till &mnet.

(Salmela-Aro 2018)

Juuti och Lavonen (2018) understryker ocksa vikten pa att vicka inldrarens intresse till &mnet
och att intresse inte dr nigon stidndig egenskap hos individen. De poédngterar att om man é&r
intresserad av dmnet l4r man sig béttre och trivs bdttre medan man studerar. Juuti och
Lavonen pastar att ldraren borde satsa pé att vicka intresset hos elever och ta hand om att det
haller sig samt utvecklas. For att vicka intresset mot &mnet kan vara variation i arbetsmetoder
och ndgot spinnande i lektioner men for att utveckla en personlig intresse krdver det
motivering, att eleven far stdd i sin inldrningsprocess, autonomi, handledning och
aterkoppling. Att en elev ska bli intresserad av alla innehéll 1 skolan &r orealistiskt men Juuti
och Lavonen (2018) anser att detta inte dr nagon orsak att ldraren inte ska bry sig om

elevernas intressen och hur den utvecklas.
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Interaktion 1 klassrummet paverkar inldrningsresultat men det finns inte s& manga studier vad
ar dess relation till motivation. Lerkkanen och Pakarinen (2018) tar upp att enligt studier bra
inldrningsresultat har samband med en positiv stimning i gruppen, en tydlig och motiverande
organisering av undervisningen och en bra undervisningskvalitet 1 inldrningssituationer som
aterkoppling, stod for att forstd och ldra sig undervisningens innehall. Hogstadieelever &r mer
aktiva och engagerade till undervisning om de hér tre omraden som Lerkkanen och Pakarinen
kallas kvalitet av lirare-elevinteraktion ar hoga. Elevens problem med inldrning eller
beteende kan paverka ofta negativt hur liraren bemoter hen. Det kan vara problematiskt
eftersom en varm relation mellan elev och ldrare framjar elevens engagemang till studier,
speciellt hos barn men mdjligtvis till och med i hogskolan. Lérarens emotionella fardigheter,
organiseringsformaga, didaktiska kunskaper som att erbjuda undervisning och &terkoppling
som stodjer inldrningsprocess och formagan att aktivera alla elever ger bekriftar motivation

hos elever men speciellt elever med ldga dmneskunskaper och resurser. (Lerkkanen &

Pakarinen 2018)

2.2 Andraspriksundervisning

Tanken pd hur man ldr sig saker och ting fordndras kontinuerligt och detta géller ocksa
sprakundervisning. Den tidigare synen pé sprikinldrning var starkt péverkad av
behaviorismen (Sigurd & Hakansson 2007: 154; Abrahamsson 2009: 50) och modersmélets
roll betonades (Abrahamsson 2009: 50-51). Den nutida forskningen har visat att inldrningen
av ett andrasprak dr en synnerligen komplicerad process (Abrahamsson 2009: 11). Sprakliga
fel kan betraktas som en naturlig del av inldrningsprocess (Abrahamsson 2009: 50-51). Enligt
den moderna forskningen dr individens aktiva medverkan och eget sprakskapande viktiga
samt interaktion i klassrummet (Sigurd & Hakansson 2007: 154). Sociokulturella perspektivet
pa sprakliarandet som har dgt rum de senaste artiondena, ses det forst och fradmst som en

interaktiv, social process innan ndgon inre forstaelse sker (Tornberg 2005: 13).

Vad pedagogik och praktik i andrasprdksundervisning betrdffar anser Richards och Burns
(2012) att kommunikativ sprdkundervisning ar den internationella nutida ramen, speciellt nér

det giller engelska som frimmande sprdk. De hinvisar till Jacobs och Farrell (2001) att den
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kommunikativa synpunkten kan ses pdverka dagens metodiska diskussion om
andraspréksinldrning: fokus pa betydelse (focus on meaning), inldrningsstrategier,
differentiering, samspel och interaktion, varierande bedomningssitt, koppling till ovriga
dmnen och sd vidare. Enligt den kommunikativa undervisningens generella principer ar
lararens roll en sprédkexpert som mojliggér en uppmuntrande, reflekterande larmiljo dir
inldrare kan delta och utveckla sina kunskaper genom att arbeta tillsammans. Det vill sdga att
innehéllet som &r aktuellt, betydelsefullt, intressant samt engagerar elever framjar interaktion i
klassrummet. Fel och forsok dr delar av inldrningsprocessen men maélet dr att kunna
malsprket flytande. Att kunna ldra sig frdmmande sprdk behdver man utveckla
kommunikativa strategier, ha motivation och fa olika mgjligheter att anvdnda malspraket.
(Richards & Burns 2012) Kalliokoski et al. anser (2015) ocksé att betydelser och funktioner i
texter borde komma forst enligt den nutida uppfattningen av sprdkundervisningen. Det
betyder att ldraren bor betonas sprakbrukarens perspektiv, aktioner inom tal och skrift i stillet
for listor och sérskilda ord vilka eleven maste ldra sig utantill. Tanken dr att detta engagerar
eleven mer till undervisningen av sprakets strukturer genom att det grammatiska ar bundet till
texter och innebord. Kunskap om spriket och dess fenomen erbjuder till och med fardigheter

till vidare studier. (Kalliokoski et al. 2015)

Men kan man bilda en karaktérisering av “en bra sprakldrare” enligt litteraturen? Nar man
granskar litteraturen om andraspraksundervisning ar det svart att nimna sddana sidrdrag som
géller endast sprakldrare. Tornberg (2005: 9-11) dr av den asikten att att man bor behandla
sprakundervisning och didaktik i ett helhetsperspektiv. Vilka &r samhillets och skolans
generella mal och vad dr relationen till undervisningen? Hon papekar ocksa att ldraren dr en
av de viktiga personerna i elevens liv, inte bara en person som formedlar kunskap. “En bra
larare” kan ha varit en vuxen som har gett stdd nér ingen annan har gjort det eller har genom
sin egen entusiasm mot dmnet inspirerat sina elever. (Tornberg 2005: 9-11) Enligt Caruso
(2015: 74-79) &r det ocksa viktigt att sprakliraren &r entusiastisk och anvénder till exempel
humor och musik 1 sin undervisning for att motivera sina elever. Avslutningsvis skulle det
kunna pastds att en bra sprékldrare bryr sig om sina elever och &r entusiastisk 1 sitt arbete och

ur den synpunkten giller det i grunden samma principer som géller alla ldrare.
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2.3.1  Kulturellt perspektiv

Skolan ligger inte i en isolerad 6 och undervisningen &r paverkad av det samhélle som den ges
1. Tornberg (2005:17) framhéver att eleverna borde kunna se sambandet mellan det som de lér
sig 1 klassrummet och verkligheten utanfor. Hon antyder att om det hdr sambandet saknas och
sprdkundervisning handlar bara om skolverkligheten finns det en risk att relation till
ménniskorna som talar spraket och deras vérld blir for svag. (Tornberg 2005: 17) Kalliokoski
et al. (2015) konstaterar att man ldnge har fokuserat pa texter och det traditionella monstret av
tal, skrift, hor- och lasforstaelse 1 Finland. I framtiden borde man vidga begreppet av text till
virlden eleven bemdter utanfor lektionerna. Malet &r att elever blir kultursmarta och de skulle
kunna anvidnda sina sprdkkunskaper redan i borjan av studier. Ytterligare borde man ha
information om malsprakets stillning 1 virlden. (Kalliokoski et al. 2015) Kantelinen (2015)
tar en likadan instillning till sprékuppfostrans bestimmelse i den finska grundskolan. Hon
skriver att man kunde tolka de gemensamma europeiska malsittningarna sa att eleven borde
fa stod och végledning att vaga anvdnda sin mangsprakighet och méngkulturell kunskap i

situationer i och utanfor skolan. (Kantelinen 2015)

Sprakundervisning har till och med dmnesspecifika drag: sprék och kultur kan inte skiljas.
Tornberg péapekar att kulturperspektivet till och med &r noddvindigt 1 vardagliga
undervisningssituationer. Till exempel ar det ofta inte mojligt att oversitta ord och begrepp
fran ett sprék till ett annat. Ord kan f olika innebord 1 olika sprék eftersom de dr situations-
och kulturellt bundna. (Tornberg 2005: 49-50) Aven i ldroplanen for den finska
grundliaggande utbildningen talas svenska spréket som ett kulturimne (GLGU 2004: 90).
Enligt Linna borde skolan vécka intresset bland elever for det nordiska for att frimja det
nordiska samarbetet i framtiden. Detta innehdller ocksa svenska sprdket och kultur. (Linna
2011: 18) Att satsa pa svensk kultur i svenskundervisningen i1 Finland tas ocksd upp av Lehti-
Eklund och Green-Vinttinen (2011: 67). De understryker betydelsen av detta for bade elever
och ldrare. Forskarna poédngterar att det inte spelar nagon roll vilken slags insats pa kultur det
giller: vinskolor, teaterutflykter eller Lucia-fester. Lararna dr dock inte likvirdiga att kunna
organisera projekter utanfor skolan pd grund av varierande resurser. Lehti-Eklund och Green-
Vinttinen (2011: 67) foreslar vidare att Svenskfinland, det vill sdga den finlandssvenska

narkulturen, skulle kunna synas mer 1 undervisningen. Forskarna &r av asikten att kulturen
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visserligen syns 1 svenskundervisningen i1 Finland men vardagskulturen skulle kunna fa en

synligare roll i undervisningen. (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011: 67)

Tornberg (2005: 49-50) anser att nationaliteten inte betyder enhetskultur, speciellt nu nér
globalisering okar. Hon foreslar att pd grund av kulturell mangfald borde man 6verge “de
stora helhetsforklaringarna”. (Tornberg 2005: 49-50) Aven i Finland syns kulturell mangfald
och sérskilt europeiskt samarbete pa olika sitt, till och med i sprakundervisning. Kantelinen
(2015) héanvisar till de sprakpolitiska malséttningarna av Europarddet nir hon understryker att
genom mangsprakighet och mangkulturell kunskap kan man strdva efter Europas utveckling.
Mangsprakighet, pa badde den individuella och kollektiva nividn, mojliggoér det europeiska
samarbetet och befrimjar gemensamheten. Enligt Europaridets sprakpolitiska mal dr syftet att
alla befolkningsgrupper skulle ha mojligheten att studera sprék sé verkningsfullt som mojligt.
Tanken &r att varje individ skulle kunna ha fungerande sprékfirdigheter i tva frimmande
sprak och kunde anvénda sitt kunskap 1 praktiska situationer. Malet &ar inte att
andraspraksinliraren skulle kunna na den infodda talarens nivé utan hen redan som nyborjare

kunde dra nyttan av sin méngsprakiga och mangkulturella kompetens. (Kantelinen 2015)

2.3.2  Muntlig kommunikation

Ju mindre lararkontroll, desto mer muntlig aktivitet bland eleverna. (Tornberg 2005: 47)

Muntlig kommunikation, med andra ord sprakets talade anvdndning i olika kommunikativa
situationer, och speciellt dess niva pa svenska spraket hos finskspréakiga elever har blivit en ny
fokuspoédng 1 Finland under det senaste artiondet. Utbildningsstyrelsen rekommenderar att
lararna 1 svenska sprdket borde pd grundskolenividn fokusera sig pa att erbjuda olika
situationer dér elever kan oka sina muntliga fardigheter. Rekommendation baserar sig pa
Utbildningsstyrelsens utredning som gjordes ar 2008 av niondeklassares sprakkunskaper i

svenska. (Tuokko 2009: 117)

Muntliga dvningar i heterogena smégrupper i stéllet for larardominerade samtal okar elevers
anviandning av kommunikationsstrategier samt Okar deras sprékliga aktivitet. Samtidigt
papekar Tornberg att for att kunna nd mer avancerad spréklig kompetens krivs det att

undervisningen fokuserar ocksd pd sprakets formella struktur, speciellt med
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andraspraksinlidrare som dr pd hogre kunskapsnivéer. (Tornberg 2005: 46-47) Sprékliraren
kan ocksa uppmuntra elever att anvinda malspréket genom att sjdlv tala svenska klassrummet

(Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011: 68-69).

2.3.3  Léaromedel och andra material

Laromaterial har en central roll i sprakundervisning. I Finland kan ldraren i princip vilja
vilken slags material anvinds i klassen och hur materialen anvinds. Lehti-Eklund och Green-
Vinttinen (2011: 49) pépekar att kursboken, om en sadan finns, fungerar dnda rétt ofta som
huvudmaterial i undervisningen av frimmande sprak. Enligt Lehti-Eklund och Green-
Vinttinen giller detta ocksa svenskundervisning i den finska grundskolan. Vanligtvis
anvinder man samma ldrobocker ndgra &r och i nagra skolor kan dmnesldrare bestimma

sjdlva vilken bok skolan ska ha som ldromaterial. (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011: 49)

Den finska grundldggande utbildningen &r kostnadsfri for elever (Lag om grundliggande
utbildning 628/1998). Pa grund av detta bor skolbdcker och andra ldrverktyg, som ér allt mer
digitala, finnas i skolan och de anvdnds vanligtvis flera ar i finska grundskolor. P&
sekundirutbildning, det vill sdga gymnasie- och yrkesutbildning, koper elever och deras
familj sjilva liromaterial som dr nimnda till olika kurser. A ena sidan ger detta mojligheten
for sprikldraren att uppdatera boklistor mer frekvent dn pd hogstadienivdn. I de nya
sprakldromaterialerna finns det varierande uppgifter och ménga tips for arbetssitt for larare.
For att fa skolorna vélja sina bokserier forsoker forlag arbeta in 1 deras ldromaterial de senaste
forandringarna i ldroplanerna. A andra sidan kan detta sitta press for lirarna pa
sekundérutbildning att anvinda huvudsakligen boken som eleverna har skaffat sig dven om

den inte passar sa vil till malsittningarna.

Digitalt material och ndtuppgifter har fatt en mer betydande roll i liromaterial. Lérarna anser
att svagare elever drar nytta av ndtuppgifter och de medfor variation pad arbetssitten men
skolornas resurser att anvdnda datorer varierar mycket (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen
2011: 49). Lararna skulle vilja ha mer lattillganglig autentisk material pa elevernas niva, till
exempel filmer, som ni inte har tid sjdlva att leta fram (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen

2011: 50). Kalliokoski et al. (2015) poédngterar de att nya utgdngspunkter till
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sprdkundervisningen ocksd borde synas péd ldromaterial. I alla fall framgick det i Lehti-
Eklunds och Green-Vinttinens studie (2011: 49) att de flesta finska ldrare 4r ndjda med
laromedlen for B-svenska. Ldrarna i deras studie uppskattade att liromedlen innehaller
mycket muntliga uppgifter och mer krdvande Gvningar for elever med mer avancerade

sprakkunskaper (Lehti-Eklund & Green-Vanttinen 2011: 49).

2.4 Svenskundervisning i Finland

I Finland har man tvd inhemska sprak: finska och svenska. Eleven som har finska som
modersmal viljer mellan tvé alternativ: A- eller B-larokursen i1 svenska som andrasprak.
Vanligtvis studerar man svenska som andrasprdk under &rskurserna 7-9 enligt larokurs B,
vilket var situationen med alla elever som tog del i den hir pro gradu -avhandlingens studie.
Hirnist presenteras den nationella ramen for svenskundervisning i Finland samt larandemal

och inldrningsresultat.

2.4.1 De allminna mélen for den grundldggande utbildningen i1 Finland

Den obligatoriska grundlidggande utbildningen, med andra ord grundskolan, omfattar
arskurserna fran 1 till 9 och den samt all ldromaterial och skolmat &r gratis. I den finska
grundskolan undervisar utbildade och behoriga larare huvudsakligen. Pa arskurserna 7-9
genomfors undervisningen av dmneslérare. Lirarna bor, oavsett nivdn pa de lir, genomfora
lararutbildningen vid hogskolan och ha magisterexamen for att bli kvalificerade. Utbildningen
styrs med den nationella ldroplanen vilket fungerar som bas till lokala ldroplaner. Grunderna
for den nationella ldroplanen (GLGU) som var aktuell dd materialen samlades till den hér pro
gradu -avhandlingen, hade publicerats ar 2004. Andringar och kompletteringar gavs ut &r
ndgra ar senare, 2010. I de foljande avsnitt presenteras dessa tvd dokumenten som styr

skolarbetet i finska hogskolan.

Syftet med den grundlidggande utbildningen ar att erbjuda allménbildning, bdde uppfostra och

utbilda elever. Utbildningen borde stddja elevens méngsidiga tillvixt samt fardigheter och
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kunskap att agera i den allt mer internationella virlden. Aktiv medborgarskap, livsldngt
larande och jamstélldhet samt forstdelse mot andra kulturer och ménniskor bor frimjas genom
utbildningen. Det nordiska kulturarvet och miljofragor ar viktiga och borde synas i

grundskolan. (GLGU 2004: 12)

Enligt laroplanen skall ldrandet vara en aktiv och malinriktad process som sker i social
samverkan med andra men ocksé sjilvstindigt. Larare viljer arbetsmetoder och de borde
bland annat stimulera viljan att ldra sig och ta hidnsyn till elevers olika sitt att ldra sig.
Studiemiljon och studieredskap bor vara varierande si att man kan skapa en méngsidig
pedagogisk miljo. Malet ar att frdmja elevens fardigheter 1 informations- och
kommunikationsteknik med hjélp av medieteknik och nétverksarbete. Studiemiljon bor stodja
vixelverkan mellan elever samt larare och skall vara uppmuntrande, lugn och positiv. (GLGU

2004: 16-18)

Lararen bor hanska differentiering mer an tidigare sé att hen borde ta hansyn till olika inlirare
och nivaer 1 sitt klassrum. Kompletteringar och dndringar till den 2004 laroplanens grunderna
presenterade lararens roll i stod 1 ldrandet storre dn tidigare: att bedoma behovet av stéd och
erbjuda det ingar i1 undervisningsarbetet. Det vill séga att varje larares uppgift dr att folja med
elevers ldrande och uppticka mojliga behov av stdd eftersom det &r varje elevs ritt att fa den.
Dokumenten introducerade tre olika stodformer att stodja ldrande och skolging. Till allmant
stod, som dr den ldgsta nivdn av formerna, ndmner man tillfdlligt stddundervisning,
handledning och édven elevvardande uppgifter. Lararen ger olika uppgifter och material under
lektionen, samarbetar med skolans personal, andra kunniga och vardnadshavare. Det viktiga
ar att 1 alla studiesituationer och larodmnen ska elevernas sjdlvkénsla, motivation till studierna

och inlirningsfirdigheter stirkas. (Andringar och kompletteringar av GLGU 2010)

2.4.2  Svenskundervisningens larandemal och inldrningsresultat i finska grundskolor

Malet med svenskundervisningen i den grundlidggande utbildningen ar det att eleven nér
sddana mangsidiga sprakkunskaper i svenska spréket att de har behorighet till vidare studier
och kan paverka och handla 1 det flersprakiga finldindska samhéillet i1 framtiden.

Kommunikationen och kommunikationsstrategier bor betonas i undervisningen. Elevens
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kunskapsniva i1 svenska dr den som géller, inte den arskurs som hen studerar i. (GLGU 2004:

94)

Larandemalen for svenska som andrasprdk baserar sig pa den allmidnna europeiska
referensramen for undervisning, inldrning och bedomning av sprdk som har utvecklats av
Europaradet (GERS 2009). Mélet med ldrokurs B ir att nd grundlidggande sprakfardigheter i
svenska med fokus pd muntlig interaktion, bygga upp sin kulturell kompetens och utveckla
sina inlarningsstrategier (GLGU 2004: 129). I f6ljande tabell 1 presenteras larandemal for
sprikfardigheter 1 arskurs 9 1 svenska spraket. I tabellen introduceras ndgra kriterier for
vitsordet 8 vid slutbedomningen av den grundldggande utbildningen for larokurs B (GLGU
2004).

Tabell 1. Exempel av kriterier for vitsordet 8 vid slutbedomningen i svenska spraket (lirokurs B)

TAL OCH SKRIFT HOR- OCH LASFORSTAELSE

A1.3 Fungerande elementér sprakfardighet A2.1 Den grundliggande sprakfardighetens

begynnelseskede
Kan beritta kort om sig sjdlv och skriva korta, Forstar enkelt tal och texter och foljer med
enkla texter om bekanta, vardagliga saker. Kan diskussioner i &mnen som innehaller det
behdva hjélp av samtalspartner. vanligaste ordforradet.

Forstar det mest centrala innehéallet 1 korta
diskussioner och huvudtankar i texter. Forstar
budskap pé standardsprék i normalt tempo. Kan
behdva upprepning.

Uttalet kan orsaka forstaelseproblem och
grammatiska fel forekommer ofta i tal och skrift.
Kan grundldggande satsstrukturer.

Behirskar vanliga ord och centrala begrepp och

.. Laser och forstar korta textstycken langsamt.
uttryck som géller vardagen. sero ° St &

Utbildningsstyrelsen utvérderade i april 2008 inldrningsresultaten for ldrokurs B i svenska i
slutet av den grundldggande utbildningen. Resultaten jamfordes med resultaten i den
motsvarande utviarderingen som gjordes ar 2001. Pa sex ar hade kunskaperna sjunkit inom
alla delomraden av receptiv sprikfardighet som omfattar bade hor- och ldsforstaelse och
sprakliga strukturer. Eleverna hade bidsta kunskaper i grammatiska strukturer och lagsta i
horforstaelse. Enligt resultaten rekommenderas det att man borde 6va mer muntliga

fardigheter och horforstéelse i svenskundervisning. (Tuokko 2009: 99)
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3 TIDIGARE FORSKNING OM SVENSKUNDERVISNING I
FINSKA HOGSKOLOR

Brist pa motivation och att engagera sig till svenskundervisningen tycks vara ett problem hos
finska hogstadieelever, speciellt hos pojkar (Tuokko 2009: 99-100). Motivation och
instéllning till svenskundervisning hos finsksprékiga elever har studerats réitt mycket av
Utbildningsstyrelsen (se t.ex. Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011; Tuokko 2009) och i
form av pro gradu -avhandlingar (se t. ex. Sulkakoski 2015; Ruokolainen 2012; Kortelainen
& Peri 2003; Parndnen 1999). Utbildningsstyrelsens utredning frén 2009 betraktar hurdana
kunskaper niondeklassare har i svenska spriket och hurdana attityder de har mot sprakstudier
1 svenska spréket och kultur. Studien visade att amneskunskaper var pa en lagre nivd 2009 dn
tio ar tidigare och attityder var ganska negativa mot svenska som tidigare. (Tuokko 2009)
Slutrapport 6ver Utbildningsstyrelsen TOKI-projekt 2007-2010 fick likadana resultat hos
niondeklassare och resultaten visar att attityder till skolsvenskan blir mer negativa under
hogskoletid. De mest negativa attityderna dr hos pojkar med en 14g akademisk framgang i

maélspraket. (Utbildningsstyrelsen 2011:3)

Samtidigt podngterar Lehti-Eklund och Green-Vénttinen (2011: 65) att enligt svenskldrarna
bade i hogskolor och gymnasier (Korkman et al. 2010) negativ instédllning till svenska spraket
inte dr typiskt for deras skolor och de flesta av elever har en positiv eller neutral instdllning
till &mnet. Kortelainen och Peri (2003: 70) fick likadana resultat i sin pro gradu om
inldrningsatmosfér 1 svenskundervisning hos sjuklassare: elever var 1 huvudsakligen ndjda
med sin ldrare och undervisning. Daremot tar Sulkakoski (2015: 74) fram 1 sin pro gradu
-avhandling att Korkman et al. (2010) hade med i deras studie gymnasier vars elever hade rétt
bra kunskaper i svenska spraket medan hennes informanter hade mer varierande fardigheter. I
Sulkakoskis undersokning stéllde informanter sig mer negativ mot svenska spriket &n
gymnasister 1 studien av Korkman et al. (Sulkakoski 2015: 74) I alla fall visar resultaten i
Ruokolainen (2012) att elevernas instdllning till svenska spraket dr mer positiv dn de andra

fraimmande sprék tyska och franska som é&r obligatoriska att studera.
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Svenskldrarna 1 grundskolan anser att den viktigaste motiverande faktorn ar att skapa en
positiv och ledig stimning i1 klassrummet (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011: 65-66).
Hurdana attityder kollegor, rektor och foréldrar har mot svenskundervisning paverkar
svensklirares arbete och rektorns stdd ir viktigt for ldraren. Oppenhet och samarbete med
elevvard samt specialldrare stodjer dmneslérares arbete. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen
2011: 61-64) Att ha lugn i klassen &dr ocksa viktigt for hogstadieelever (Kortelainen & Peri
2003: Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011: 28).

Elever bdde i1 hogskolor och i gymnasier foredrar vardagssvenska och praktiska Gvningar,
muntliga fardigheter och sociala arbetssétt som par- och grupparbete (Tuokko 2009: 37-38;
Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011: 65-69). Enligt undersdkningar i atskilliga pro gradu
-avhandlingar anser elever att man skulle kunna 6ka anvéndning av mer autentiskt material,
till exempel musik, film, tidningsartiklar, nyhetssandningar och internet (Kortelainen & Peri
2003: 71; Peltonen 2011: 39-42; Sulkakoski 2015: 78). Lehti-Eklund och Green-Vinttinen
(2011) tillagger att mer lattillganglig autentisk material &r bade ldrares och elevers onskemal.
Léraren kan erbjuda mer praktiska kommunikationssituationer genom att tala mycket svenska
1 klassrummet och pé det sittet ge sina elever mdjligheter for autentisk interaktion. Ytterligare
pastar de att det skulle kunna forbéttra studiemotivation om finlandssvensk nérkultur syntes

mer i1 undervisningen. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011: 66-69).

Hogstadieelever sitter mycket viarde pa en klar och tydlig undervisning (Tuokko 2009: 37-
38). Elever uppskattar en tydlig grammatikundervisning och att man gér igenom lédxorna
tillsammans (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011: 65). Andra saker som tycks vara viktiga
for hogstadieelever dr att takten av undervisning ar lamplig, inte for fort, att eleven kan se om
hen kan klara av 1 sprakliga situationer och att hen har utvecklat sina fardigheter. Med andra
ord, for elever ar det viktigt att f4 positiva upplevelser som stodjer ens sjdlvbild som
sprakanvéandare. (Tuokko 2009: 37-38) Enligt Lehti-Eklund (2011: 65) detta mal nés eftersom

73% av elever 1 deras studie var av den asikten att de kan klara sig 1 enkla servicesituationer.

Det finns ritt ménga pro gradu -avhandlingar vars mil dr att skapa en bild av en bra
svenskldrare (se t.ex. Pdrndnen 1999; Kortelainen & Peri 2003; Ronkkd 2015). Enligt
Sulkakoski betonar gymnasieelever med laga sprakkunskaper ldrarens roll i det att de

engagerar sig 1 svenskundervisning. I hennes undersdkning ansdg gymnasister att ldraren ska
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ta hansyn till att det finns olika kunskapsnivier i klassrummet och erbjuda ldmpliga uppgifter
for alla. (Sulkakoski 2015: 76-79) Kortelainen och Peri (2003: 71) listar nagra egenskaper hos
en bra svensklérare enligt sjuklassare: kan undervisa, dr avspand och har sinne for humor men
héller ordning pé eleverna samt hjélper till behov. Parndnens (1999: 80-82) informanter, som
var hogstadie- och gymnasieelever, beskriver en bra svensklirare pa ett likadant sitt: behorig,
har sinne f6r humor, dr uppmuntrande, motiverande och schyst. Enligt resultaten i Pérnénen ar
det viktigt for elever att ldraren uppmuntrar och stoder alla pd samma sitt och eleverna
uppskattar jamlikhet, tydlighet och schyssthet. Eleverna tyckte att yttre vdsendet &r inte sa

visentligt men de foredrar en ung eller ungdomlig ldrare. (Pdrndnen 1999: 80-84)
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4 MAL, MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel redogors det for syftet i den hédr undersdkningen, forskningsfragor samt
material och enkétformuldr som har anvénts. Insamlingen av material och deltagarna kommer
ocksa att presenteras. Ytterligare ska det diskuteras om etiska fragor, metodval, hur insamlade

data har behandlats samt undersokningens validitet.

4.1 Syfte och forskningfragor

Syftet med denna undersokning dr att analysera nioklassisternas &sikter om frdgan “vad
kannetecknar en bra svenskldrare”. Jag ar intresserad av vad finsksprikiga elever som har
studerat svenska nagra ar 1 skolan tycker. Jag dr ocksé intresserad av mojliga samband med
upptickta faktorer och inldrning samt attityder. Undersokningens forskningsfradgor ar
foljaktligen foljande:

* Vad kédnnetecknar en bra svensklirare ur ett elevperspektiv?

* Finns det relation mellan faktorer och inldrning eller instillning till

svenskundervisning?

* Hurdana 6nskemal har elever om svenskundervisning?

4.2 Undersokningsgrupp

I denna undersdkning deltog 110 elever, varav 39 var pojkar och 71 var flickor (64,5%). De
deltagande eleverna gick 1 arskurs nio fran fyra olika finsksprakiga grundskolor i Mellersta
Finland. Aldern pé deltagarna var fran 15 till 17 &r (MV = 15.3). Alla deltagarna hade bérjat
sina svenskstudier i &rskurs sju (s& kallad B-svenska). Anledningen till valet av
niondeklassare lag i att de hade last svenska tre ar och var i slutet av sina studier i den

grundldggande utbildningen. P4 grund av detta antar jag att niondeklassare redan har skapat
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en bild av vad enligt deras dsikt betyder att ndgon ar en bra svenskldrare. Undersokningen

genomfordes under de sista obligatoriska sprdkkurserna i grundskolan.

For att mojliggora forskarens nédrvaro 1 testsituationen och att halla kostnaderna for
undersokningen 14ga bestod urvalet av lokala grundskolor. Valet av skolor grundade sig pa
skolornas och dess ldrares intressen att delta samt tidtabeller. Néstan alla grundskolorna i
Mellersta Finland fragades med och fyra deltog i undersokningen. Undersokningstillstinden
av rektorerna, svenskldrarna och vardnadshavarna i fragan anholls och beviljades fore

testsituationerna.

4.3 Datainsamling

Data insamlades med hjélp av enkdtformuldr under vdrarna 2012 och 2013. Det fOrsta steget
av undersokningen skedde i1 mars 2012 di sa kallade pilotstudier genomfordes. Enkéten
testades pa tvad enskilda ganger. Den forsta versionen av enkiten blev testad av studerandena i
min pro gradu -seminariegrupp. Enligt aterkopplingen fran testgruppen gjordes nagra
forandringar. Tva niondeklassare, en pojke och en flicka testade den nya versionen och gav
aterkoppling. Inga stora fordndringar gjordes men de unga pilottestarna gav viktiga podng for
instruktionerna och testsituationen. De bade rekommenderade att jag som forskare é&r
ndrvarande da enkiterna ska fyllas i for att ungdomarna kommer att vara mer fokuserade och
motiverade. Det vidsentliga var att berdtta elever foljande saker: ldraren kommer inte att se
svaren, studien ar viktig for mig och de kan hjdlpa till, om de inte forstar fragan eller
pastdendet de kan frdga mig. Med andra ord de femtonériga pilottestarna var av den &sikten
att de unga svarar mer &rligt och satsar pa svaren om de ser mig live och hor direkt av mig att

anonymiteten holls och att deltagandet ar viktigt.

Vérdnadshavarnas tillstind samlades in i samverkan med sju sprakldrare vars elevgrupper
deltog i undersdkningen. For att motivera elever att delta i undersdkningen delade jag sjilv ut
ansokningarna om undersokningstillstinden medan jag berdttade om skélen for
undersokningen. Oavsett detta och ldrarnas paminnelser ldmnades in relativt fa tillstand. Trots

att jag vickte deras intresse kom majoriteten av unga inte ihdg att varken frdga om
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underteckning eller ldmna in de undertecknade tillstdndsblanketten. Nér det var dags att fylla i
enkéter var manga ledsna att de hade glomt tillstdndsblanketten. Lararna var dock dverraskade
Over antalet pa inlimnade tillstindsblanketter. P4 grund av det laga antalet av deltagarna
genomfordes datainsamling under tvd vérterminer: 2012 (tva skolor) och 2013 (tva skolor). I

alla fall fick jag bara 110 svar som var tiotals farre 4n jag hoppades.

Datainsamlingen genomfordes pa samma sitt i alla skolor: under spraklektioner. Deltagarna
fick muntlig information om undersokningens syfte och anvisningar for enkdten samt
anonymiteten. Jag betonade deltagarnas egna asikter och erfarenheter: att inte svara enligt den
allmédnna opinionen utan vad som ir viktigt for deltagaren sjélv. De elever som hade ldmnat in
tillstandblanketten fyllde i enkdten medan andra elever satt tyst och gjorde sjilvstindiga
Ovningar. Lararen var ndrvarande men deltog inte 1 datasamling for att skydda deltagarnas
anonymitet. Jag delade ut och samlade in enkiterna. Eleverna hade mdjligheten att stélla
fragor om enkdten under fyllningen. Innan jag tog emot enkdterna bad jag att eleverna
kontrollerade med hjilp av linjal eller hifte att de tagit stéllning till alla pastdenden for att
underlétta kodning och analys av data. Ytterligare uppmuntrade jag att svara pa 6ppen fraga i

slutet av enkéten.

4.4 Etiska fragor

De deltagande eleverna var minderariga s& undersokningstillstanden av vardnadshavarna hade
samlats in fore testsituationen. Deltagarna och sina vardnadshavare samt svensklirare och de
deltagande skolorna hade fétt bade skriftlig och muntlig information om undersdkningens
syfte, att deras medverkan var frivillig och att deras anonymitet har skyddats (bilagor 1 och
2). Lararna hade inte haft mgjligheten att se elevernas svar och data hade fOrvarats sa att
obehoriga inte haft mgjligheten att komma at uppgifterna. Enkdten besvarades anonymt. De
deltagande eleverna och deras vardnadshavare hade mdjligheten att be mig om mer

information om undersdkningen via e-post och telefon (bilaga 1).
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4.5 Val av metod och matinstrument

Hiarnast kommer jag att presentera och direfter motivera undersékningens metodval och
madtinstrument. Den huvudsakliga metoden 1 denna studie &ar kvantitativ och som
mitinstrument anvinds enkdtformulér. Enkédten (bilaga 3) omfattar tre sidor med frdgor om
bakgrundsfaktorer (&lder, kon, det senaste betyget i svenska), 45 péstdenden om en bra
svenskldrare, en friga om ens sjilvevaluerade inldrning i svenska under det senaste skolaret
och tre pastdenden om instéllning till svenskundervisning. Jag valde att anvinda en Likert-
skala. Enligt min asikt var Likert-skala det lampligaste alternativet eftersom enkdten maéter

deltagarnas dsikter p olika pastdenden om vad som kénnetecknar en bra svenskldrare.

Elevernas dsikter om vad som kénnetecknar en bra svenskldrare mittes med hjélp av fragan
”Hur mycket de foreliggande pastaendena beskriver en bra svenskldrare?”. Pastdendena (45)
skattades pa en femgradig Likert-skala (1 = Helt irrelevant, 2= Ganska irrelevant, 3 = Bara
lite betydelse, 4 = Viktigt, 5 = Synnerligen viktigt). Deltagarna fragades att cirkla 1 det

nummer som stimmer bast med hens asikt.

For att fa mer specifik information om elevers dnskemél om svenskundervisning och asikter
om vad som kénnetecknar en bra svenskldrare stod i sluten av formulédret en Sppen fraga
“Tips eller idéer for mig som blir svenskldrare (t.ex. vad du skulle vilja ha till
svenskundervisning, den viktigaste egenskapen hos en svenskldrare)”. Majoriteten av
deltagarna (88 av 110) svarade pd den 6ppna fragan. Svaren pa den dppna frigan analyserades

kvalitativt.

Elevernas inldrning pé& svensklektionerna under det senaste skolaret maittes genom
sjdlvevaluering med hjédlp av ett pastdende som skattades pa en 5-gradig Likert-skala. Det
senaste betyget i svenska spriaket som eleverna hade fatt var i slutet av arskurs 8, néstan ett ar
fore testsituationen, s enligt min asikt var betyget inte ett palitligt matinstrument for
inldrning under det senaste skoléret. Ytterligare Chesebro och McCroskey (2001) samt Witt
och Wheeless (2001) har utrett elevens inldrning genom sjdlvevaluering i deras studier om

klassrumskommunikation.
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Elevernas instillning till svenskundervisning under det senaste skoldret mittes genom
sjilvevaluering med hjélp av tre pastdenden: “Svenska dr kul,” “Jag trivs inte pa
svensklektionerna” och “Jag tycker att det skulle kunna vara mer svensklektioner”. De hér

pastdendena skattades ocksé pa en 5-gradig Likert-skala.

Tidigare studier som har presenterats i1 denna undersdkning anvénder huvudsakligen
kvalitativa metoder sésom intervjuer. Péarndnen (1999: 38) hade svarigheter i1 sin
enkdtundersokning att f4 anvidndbara svar pd Oppna fragor nir det gillde pojkar. Ur
genusperspektivet dr det viktigt att f4 ocksd pojkarnas synpunkt pa frigan, speciellt da i
princip pojkarnas kunskaper i1 svenska spréket dr avsevért lagre dn flickornas (Tuokko 2009).
Detta var den framsta orsaken till att jag bestimde mig att genomfora undersékningen i

huvudsakligen kvantitativt.

Déaremot anser Hirsjirvi et al. (2007: 132-133) att kvalitativ och kvantitativ forskning kan ses
approacher som kompletterar varandra och kan anvindas parallellt. Det centrala med
kvantitativ forskning &r teoretisk bakgrund och tidigare studier och uppfattningar (Hirsjarvi et
al. 2007: 136) pa vilket jag baserar min enkdt. Men strdvan efter kvalitativ forskning &r att
uppticka nagot i stdllet for att forstirka det en redan har kunskap om (Hirsjérvi et al. 2007:
157). Pa grund av detta tillade jag en Oppen fraga i slutet av enkdten. Tanken var att elevens
rost blir hord mer. Enligt Hirsjarvi et al. (2007: 160) &r detta ett av de dragen av kvalitativ
forskning. Under testsituationerna uppmuntrade jag deltagarna att svara pa den sista frigan
som var den enda Oppna fragan for att fa svar ocksd frén pojkarna. Detta rekommenderades av

de unga pilottestarna.

Pérndnen (1999: 33) tar upp i sin avhandling problemet med begreppet “en bra larare” och hur
man egentligen kan mita det. Jag hédller med om att en individs uppfattning av en bra lirare
(eller bra undervisning) kan véasentligt skilja sig frdn en annans uppfattning. Det finns ingen
fardig modell for studiens enkit sé fragorna och pdstdendena pa enkdten har formulerats pa
egen hand. Pastdendena om en bra svenskldrare baserar sig delvis pd tidigare studier och
litteratur (Gordon 1979; Rauste-von Wright et al. 2003; Tornberg 2005; Lehti-Eklund &
Green-Vinttinen 2011) och delvis pd mina erfarenheter som larare. Manga pastdenden av
enkdten har till och med tagit frin frageblanketter gjorda av Pdrndnen (1999) och Tiainen

(1995) i sina pro gradu -avhandlingar.



31

4.6 Validitet

Pélitligheten av en undersdkning presenteras i princip med tva begrepp: validitet och
reliabilitet. Validiteten handlar om mattets palitlighet: méter méttet det som det bor mata.
Begreppet validitet kan delas i1 inre och yttre validitet. Om yttre validitet & hog hos en
undersokning kan dess resultat generaliseras. (Metsdmuuronen 2005: 64-65) Resultaten av
denna undersdkning kan inte generaliseras eftersom alla deltagarna kommer fran Mellersta
Finland och undersdkningsgruppen ér relativt liten (n=110). Metsdmuuronen (2005: 584)
rekommenderar helst 200 deltagare eller mer for data-analys med multivariat. Ytterligare &r
variansen hos testtagare inte tillrackligt stor pa grund av klusterurval: varians hos en grupp ér
mindre dn varians hos fristdende testtagare (Metsdmuuronen 2005: 586-587). Deltagarna i
denna undersokning hor till grupper fran fyra olika skolor och pa grund av detta har eleverna i
varje grupp mycket gemensamt: en grupp har samma larare och de studerar i samma larmiljo

och kultur som géller deras skola.

Undersokningens och mattets inre validitet granskas genom ldmpliga val och definitioner av
de centrala begreppen (Metsdmuuronen 2005: 65). I bakgrundsdelen av denna
undersokningen introduceras begrepp men litteraturen som anvdnds dr inte sérdeles
omfattande och mangsidig. Ur denna synpunkt kan det pastds att wvaliditeten av
undersokningen inte dr s& vérst hog. Men validiteten kan forbittras genom att bilda en lamplig
och korrekt métare och maétningssituation (Metsdmuuronen 2005: 57). I den hir
undersokningen har frageformuléret testats med tva pilotgrupper och bearbetats enligt
aterkopplingen. Testagarnas alder har tagits hinsyn till d4& métinstrumentet bildades och jag
har varit narvarande 1 testsituationerna for att forbittra méttets inre validitet. Enligt min &sikt

kan det ségas att dessa aktioner har hojt undersdkningens inre validitet.
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S ANALYS

Insamlade data, dvs. svaren pé enkétformulédren, avkodades med hjélp av statistikprogrammet
SPSS 15.0 for Windows. Programmet anvindes for att beskriva utfallet av svaren pd den
kvantitativa delen av métaren, dvs. enkédtformulidren. Data avkodades till numeriska variabler.

Syftet med undersokningens kvantitativa analys var att utreda vilka pastdenden ér viktigaste
for elever och vilka inte dr s relevanta (tabell 14). Ytterligare var syftet att identifiera om det
finns ndgot svarsmonster bakom deltagarnas svar. For att utreda vilka variabler hanger i
samman, dvs. mitte den samma bakomliggande faktorn, genomfordes det en faktoranalys.
Analysen producerade fem summavariabler som géller ldrare: tydlighet (tabell 2), motivering
(tabell 3), muntlig kommunikation (tabell 4), didaktisk kompetens (tabell 5) och relationell
kompetens (tabell 6). De tre péstdenden om elevens instéllning sammanlades till en
summavariabel (tabell 7). Reliabiliteten hos summavariablerna granskades genom att betrakta
hurdana samband har enstaka variabler med varandra inom varje summavariabel. For
analysen anvédndes det Cronbach’s alfa och Pearsons produktmomentkorrelationskoefficient
(tabeller 8-13). For att utreda om det finns samband med olika summavariabler och elevens
sjdlvevaluerade inldrning samt instillning till svenskundervisning betraktades korrelationer

mellan variabler genom Pearsons produktmomentkorrelationskoefficient (tabell 16).

5.1 Faktoranalys

I denna undersokning anvindes principalkomponentanalys (Principal Axis Factoring) som
producerade en losning med tretton faktorer (egenviarden > 1) och dess kumulativa
forklaringsvérde var 70.23 %. Bartletts test (p=0,000) och Kaiser-Meyer-Olkin (KMO; .758,)
uppvisade att korrelationsmatris dr ldmplig for analys. P& grund av den forsta faktorldsningen
genomfordes en ny faktorlosning med fem faktorer. Péstienden “Léraren gir omkring i
klassrum under lektionen” uppladdade inte till faktorer (< 0,3) sd det togs bort och en ny
faktorlosning med fem faktorer genomfordes. Faktorerna namngavs pa grund av innehallet:

Négra variabler laddade pa tva eller tre faktorer sd variablerna flyttades till den faktorn de
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passade bést for. Ytterligare flyttades négra variabler till nigon annan faktor s att variablerna
hinger ihop innehéllsmissigt. P4 det sittet skapades fem summavariabler, med andra ord
indexvariabler: tydlighet, muntlig kommunikation, motivering, didaktisk kompetens och
relationell kompetens. Besluten baserade sig pa den teoretiska bakgrunden av denna
undersokning (Pdrndnen 1999; Tuokko 2009; Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011;
Héakansson & Sundberg 2012; Caruso 2015) och faktorladdningarna. Harndst kommer jag att
presentera de fem summavariablerna som géller lirare och undervisning (tabeller 2-6) samt

summavariabeln av elevernas instillning till svenskundervisning (tabell 7).

Tabell 2. Summavariabeln Tydlighet

Lararens instruktioner &r klara och tydliga.
Jag far reda pa ldrarens tal.
Léraren talar svenska i ett lampligt tempo.

Lararen talar flytande svenska (KOMB).

Lararens tydlighet och instruktioner dr en védsentlig del av ledarskap i klassrummet och
framgangsrik undervisning (se ex. Hakansson & Sundberg 2012: 266, 276, 446). Pastdendena
om ldrarens flytande uttal ingar eftersom de hinvisar till att ldrarens tal &r begripligt.
Péstdendena “Léararen talar flytande svenska” och “Lérarens uttal i svenska dr flytande”
kombinerades. Orsaken till detta var multikollinearitet, det vill sdga att variablerna hogt
korrelerade med varandra (> 0.9). Multikollinearitetet innebér att pdstdenden méter samma

eller ndstan samma sak och kan orsaka problem for resultat (Metsdmuuronen 2005: 594-595).

Tabell 3. Summavariabeln Muntlig kommunikation

Lararen betonar vardagssvenska (sddana kunskaper som jag behover att klara mig i vardagliga
situationer).

Léraren pratar mycket svenska.

Léraren uppmuntrar att prata svenska.

Lararen har samtal med elever pa svenska under lektionerna.

Lararen ger korrektiv feedback nér jag pratar och gor fel.

Denna summavariabel bestir av pastdenden om ldrarens aktion i klassrummet som stravar
efter att utveckla elevernas muntliga fardigheter i svenska spraket: vardagssvenska,
aterkoppling pd muntlig kommunikation och autentisk interaktion pa svenska. Pastdendet

”Léraren talar finlandssvenska” uppladdade inte till faktorn (< 0,3) sé det togs bort.
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Léraren varierar arbetssétten (t.ex. grupparbete, spel/lek, foredrag).

Lararen anvander informationsteknik i undervisningen.

Léraren anvander andra material forutom léroboken (t.ex. tidningar, nyheter, tecknade serier).

Léraren anvéander olika slags medier i svenskundervisningen (t.ex. TV, blogg, filmer).

Lararen anviander musik i undervisningen.

Léararen bekantar mig med svensksprakig kultur.

Léraren berédttar var jag kan anvdnda mina kunskaper i svenska spraket.

Léraren har svensksprakiga besokare i lektionerna.

Léraren skulle resa med eleverna till Sverige om det vore mojligt.

Léraren har bott i Sverige.

Lararen anvénder i sin undervisning sddana teman som intresserar mig.

Léraren dr ungdomlig.

Léraren &r rolig och drar vitsar.

Denna summavariabel nimndes “motivering” eftersom den bestar av olika pdstdenden som

man kunde tdnka att ha ndgot med att motivera elever och hoja intresse mot dmnet (se t.ex.

Péarndnen 1999; Tuokko 2009; Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011; Caruso 2015).

Summavariabeln innehéller pdstdenden som enligt litteraturen beskriver en varierande och

motiverande undervisning for elever: ldraren dr ungdomlig, anvdnder humor, musik, olika

arbetssitt, laromaterial och medier och behandlar teman som intresserar elever. Léraren

introducerar svensksprakig kultur, bes6kare och i hens undervisning syns det hur elever kan

utnyttjas sina sprakfardigheter. Lararen har en positiv instillning till resor och ldraren sjdlv

har befunnit sig i Sverige.

Tabell 5. Summavariabeln Didaktisk kompetens

Léraren talar om varfor man ovar olika saker.

Lararen berdmmer mig nér jag forsoker.

Lararen hjélper mig att hitta det bésta séttet att lira mig.

Lararen tar hiansyn till mina tidigare kunskaper.

Lararen tar hinsyn till olika inlérare.

Lararen berattar mig vilka saker jag borde utvecklas i.

Lararen berittar vilka saker man borde forbéttra.

Lararen ger korrektiv feedback nér jag skriver och gor fel.

Lararen ger feedback pa mina framsteg.
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Summavariabeln “didaktisk kompetens™ innehaller pastaenden som beskriver hur lararen styr
inldrningsprocess till exempel genom aterkoppling och hur innehallet lars ut. Pastdenden om

maélséttning och individualisering av undervisningen ingér ocksa i denna summavariabel.

Tabell 6. Summavariabeln Relationell kompetens

Léararen pratar med mig pa ett vanligt sétt.

Lararen 4r lattillgdnglig.

Léararen uppmuntrar mig att forsoka.

Léararen ger rdd om jag ber.

Jag kan berétta om mina bekymmer for lararen.

Om man grélar under lektionen 16ser lararen situationen.

Léraren tar hand om ordning och disciplin.

Nér lararen blir arg hen beréttar varfor.

Léraren behandlar alla opartiskt.

Denna summavariabel bestir av pastaenden som giller ldrarens socioemotionella kompetens
och samspel 1 klassrummet till exempel relationer med elever och kommunikationsféormaga

samt larmiljo.

Tabell 7. Summavariabeln Instédllning till svenskundervisning

Svenska ar kul.

Jag trivs inte pa svensklektionerna. (O)

Jag tycker att det skulle kunna vara mer svensklektioner.

Péstaendena Jag trivs inte pd svensklektioner” omvédndes och omkodades till en ny jaimforbar

variabel. Alla tre variabler sammanlades till en summavariabel.

5.2 Reliabilitet

Reliabilitet beskriver tillforlitligheten hos en undersokning: repeterbarhet som innebir att
resultatet borde vara detsamma vid upprepade matningar samt intern konsistens som betyder

att olika delar av madtaren miter samma sak (Metsdmuuronen 2005: 64, 66). Den hér
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undersokningens reliabilitet utreddes genom att beddma méitarens intern konsekvens hos
summavariablerna. Virdet pd Cronbach’s alfa dr ett sammanfattande korrelationsmétt mellan
variabler. Viarden som dr under 0.60 bor man inte ta hdnsyn till (Metsdémuuronen 2005: 69). 1
tabellerna 8-13 presenteras det den interna konsistensen hos summavariablerna med hjélp av
viarden pd Cronbach’s alfa och korrelationerna mellan enskilda variabler inom varje
summavariabel med hjélp av Pearsons produktmomentkorrelationskoefficient. Virden pa
Cronbach’s alfa var hoga (0.74-0.80) eller valdigt hoga (>0.80) hos den hér undersdkningens

summavariabler.

Tabell 8. Summavariabeln Tydlighet och dess interna konsistens samt korrelationerna mellan
pastdendena

Variabel Cao |1. 2. 3. 4.

1. Léararen talar svenska i ett [ampligt tempo. 73 1.00

2. Jag far reda pé lararens tal. .62 | .41**% 11.00

3. Lérarens instruktioner &r klara och tydliga. .66 A40%** | .53%*% 1 1.00

4. Léraren talar flytande svenska (KOMB). .69 |33%E | 51%* | 39%*% 1 1.00
Alfa 74

Cao = Cronbach’s alfa om variabeln tas bort.
1.- 4. korrelationer mellan variabler; p<0.001 = *** p<0.01 = ** p<0.05 = *

Virdet pa Cronbach’s alfa hos summavariabeln Tydlighet var .74 s den kan betraktas som
palitlig. Pédstdendet “Léararen talar flytande svenska (KOMB)” hade svaga samband med
pastaendena “Lararen talar svenska i ett [ampligt tempo” (.33) och “Lérarens instruktioner ar
klara och tydliga” (.39). Annars var korrelationerna mellan pastdendena ganska laga (.40-.53).
Signifikansen 1 alla samband mellan variablerna var statistiskt signifikant (vid en

signifikansnivd pd 0,01).
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Tabell 9. Summavariabeln Motivering och dess interna konsistens samt korrelationerna mellan
pastdendena

Variabel Cao | 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13.
1. Lararen anvénder informationsteknik i .84 1.00

undervisningen.

2. Lararen anvénder olika slags medier i .84 A44%%11.00

svenskundervisningen (t.ex. TV, blogg, filmer).

3. Léraren anvinder andra material forutom .84 A46** | .61%*% | 1.00
laroboken (t.ex. tidningar, nyheter, tecknade serier).

4. Léraren &r rolig och drar vitsar. .84 S4¥E | 44%% | 37%% | 1.00

5. Ldraren har svensksprakiga besokare i .84 A5¥E | 38FE | 35K 38** 1 1.00
lektionerna.

6. Lararen skulle resa med eleverna till Sverige om | .85 | 26%% | 39%* | 33%% | 38%* | 37%% | 100

det vore mojligt.

7. Léraren anvénder i sin undervisning sadana 85| 39%K | 45%x | 36%K | 42%* | 3%k 16 | 1.00
teman som intresserar mig.

8. Ldraren varierar arbetssitten (t.ex. grupparbete, .84 A0%F | 50%* | 49%% | 3%k | 36%* | 24% | 29%* | 1.00
spel/lek, foredrag).

9. Ldraren &r ungdomlig. .85 37k 22% 1 23% | 36%F | 35%* | 20*% | 36%* | .18 | 1.00

10. Lararen anvander musik i undervisningen. 85| 39%K | 23% | 33%% ) 30%* | 47%F ) 16 | .11 | .38%* | 40** | 1.00

11. Léraren bekantar mig med svensksprakig kultur. | .84 20% | 28%% | 4THE | 3e*F | F4¥F | 32Kk | 7Rk 22% ) 22% | 24% | 1.00

12. Lararen beréttar var jag kan anvinda mina .85 19 2% 40%* | 22% | 25%F | (15| 32%F | 26%F | 37** | 13 | .38** | 1.00
kunskaper i svenska spréket.

13. Lararen har bott i Sverige. .85 25%% |13 | 26%% | 25%% | 36%* | 27** | 13 A1 | 26%% | 24% | 45%% | 25%% | 1.00
Alfa .85

Cao = Cronbach’s alfa om variabeln tas bort.
1.- 13. korrelationer mellan variabler; p<0.001 = ***, p<0.01 = **, p<0.05 = *

Virdet pa Cronbach’s alfa hos summavariabeln Motivering var .85 s& den kan betraktas som
palitlig. Sambandet mellan pastdendena “Lararen anvinder andra material forutom ldroboken
(t.ex. tidningar, nyheter, tecknade serier)” och “Lararen anvédnder olika slags medier i
svenskundervisningen (t.ex. TV, blogg, filmer)” var ganska starkt och statistiskt signifikant
vid en signifikansniva pa 0,01. Annars var korrelationerna inte hoga. Nagra pastdenden hade
ganska svaga samband (.40-54) som var statistiskt signifikanta vid en signifikansniva pa 0,01.
De flesta av korrelationer mellan pastdendena var 14ga (.39-.26) och statistiskt signifikanta vid
en signifikansniva pa 0,01. Sambandet var mycket svagt eller det fanns inget (.11-.25) med
pastaendena nummer 9-13 och tva eller flera pastdenden och signifikansen i sambanden var
inte statistiskt signifikanta vid alla korrelationer vars korrelationskoefficient var under .20.
Om korrelationskoefficient var .20-.25 var sambandet mycket svagt och statistiskt signifikant

vid en signifikansniva pa 0,05.
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Tabell 10. Summavariabeln Muntlig kommunikation och dess interna konsistens samt korrelationerna

mellan pastidendena

Variabel Cao |1 2. 3. 4. 5.

1. Lararen betonar vardagssvenska (kunskaper som jag 74 11.00

behover att klara mig i vardagliga situationer).

2. Lararen pratar mycket svenska. .68 |.39%*%11.00

3. Léraren uppmuntrar att prata svenska. 68 [.44%* | 58%*|1.00

4. Lararen har samtal med elever pa svenska under T2 |.22%F | 49%% ) 48%* ) 1.00
lektionerna.

5. Lararen ger korrektiv feedback nér jag pratar och gor fel. |.75 | .33%%|.36%*|.28%* | .34%** 1,00
Alfa .76

Cao = Cronbach’s alfa om variabeln tas bort.
1.- 5. korrelationer mellan variabler; p<0.001 = *** p<0.01 = ** p<0.05 = *

Virdet pa Cronbach’s alfa hos summavariabeln Muntlig kommunikation var .76 sa den kan

betraktas som pélitlig. Sambanden med péstaendet “Lararen ger korrektiv feedback nir jag

pratar och gor fel” och andra pastdenden var svaga (.28-.36). Ett svagt samband (.39) var

ocksa med “Léraren betonar vardagssvenska (sddana kunskaper som jag behover att klara mig

i vardagliga situationer)” och “Léraren pratar mycket svenska”. Annars var korrelationerna

mellan pédstaendena ganska laga (.44-.58). Signifikansen i alla samband mellan variablerna

var statistiskt signifikant vid en signifikansniva pa 0,01 eller pa 0,05.

Tabell 11. Summavariabeln Didaktisk kompetens och dess interna konsistens samt korrelationerna

mellan pastdendena

Variabel Cao | 1. 2. 3. 4. 5 6. 7 8. 9.
1. Lédraren talar om varfor man 6var olika saker. .79 1.00

2. Léararen berémmer mig nér jag forsoker. 76 | .21*% | 1.00

3. Léraren hjilper mig att hitta det basta séttet att 50| .29%% | 52%*% 1 1.00

lara mig.

4. Léraren tar hansyn till mina tidigare kunskaper. .78 |.07 |.29%** | .40** | 1.00

5. Léraren tar hédnsyn till olika inlérare. ST .22% | 48%* | 35%% | 23% 11.00

6. Léraren beréttar mig vilka saker jag borde J7 1.6 |17 | .39%%| 29%* | 30%* | 1.00

utvecklas i.

7. Lararen berittar vilka saker man borde forbéttra. |.76 | .27** | 30%* | 43%% | 19% | 37** | 60** | 1.00

8. Lararen ger korrektiv feedback nir jag skriver 79 .18 .08 .09 |.22* |.23* |.34%*% | 31**%|1.00

och gor fel.

9. Léraren ger feedback pa mina framsteg. 76 |18 | 55%F | 50%* | 34%% | 2%k | DTHE | DTHE | 2T7*% 1 1.00
Alfa 79

Cao = Cronbach’s alfa om variabeln tas bort.

1.- 9. korrelationer mellan variabler; p<0.001 = *** p<0.01 = **, p<0.05 = *
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Virdet pa Cronbach’s alfa hos summavariabeln Didaktisk kompetens var .79 s& den kan
betraktas som palitlig. Det var en ganska hog korrelation (.60) mellan pastdendena “Liraren
berdttar mig vilka saker jag borde utvecklas i” och “Lararen berdttar vilka saker man borde
forbattra”. Pastdendet “Léraren talar om varfor man Gvar olika saker” hade inga eller mycket
svaga samband med de flesta av pastdenden (.07-.22) dér signifikansen i sambanden var inte
statistiskt signifikanta vid alla korrelationer vars korrelationskoefficient var under .20. Om
korrelationskoefficient var .20-.22 var sambandet mycket svagt och statistiskt signifikant vid
en signifikansnivd pd 0,05. Ytterligare hade pdstdendet “Léararen talar om varfor man Ovar
olika saker” svaga samband (.27 och .29) som var statistiskt signifikanta med tva pastaenden.
Likadana korrelationer fick pastdendet “Léraren ger korrektiv feedback nér jag skriver och
gor fel”: inga eller mycket svaga samband med de flesta av pastaenden (.09-.23) och med tva
pastdenden var sambanden svaga (.31 och .34). Annars var korrelationerna mellan
pastdendena ganska laga (.27-.39) eller ldga (.40-.55) och signifikansen i sambanden mellan
variablerna var statistiskt signifikanta vid en signifikansniva pa 0,01.

Tabell 12. Summavariabeln Relationell kompetens och dess interna konsistens samt korrelationerna
mellan pastdendena

Variabel Cao | 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
1. Léraren pratar med mig pa ett vénligt sétt. 73 1.00

2. Lararen 4r lattillgénglig. 73 |.44%%11.00

3. Léraren uppmuntrar mig att forsoka. 73| .43%% | 51%*% | 1.00

4. Lararen ger rad om jag ber. T4 | 39%% | 40%* | 48** | 1.00

5. Jag kan berétta om mina bekymmer for ldraren. |.76 | .28% | .43%* | 29%*| 16 |1.00

6. Om man grélar under lektionen 16ser ldraren 76 | .20% |.20% | .21* |.20*% |.30%*|1.00

situationen.

7. Lararen tar hand om ordning och disciplin. S50 | .25%F 26714 |13 |19 | .41%%|1.00

8. Niér lararen blir arg hen berittar varfor. 75| 33%F | 21% | 35%F | 37*F ) 14 |17 |.23* |1.00

9. Léraren behandlar alla opartiskt. 74| 35%F | 20%* | 34%* | o4%* | 2% | 19% | 20%* | 25%*|1.00
Alfa 77

Cao = Cronbach’s alfa om variabeln tas bort.
1.- 9. korrelationer mellan variabler; p<0.001 = *** p<0.01 = **, p<0.05 = *

Virdet pa Cronbach’s alfa hos summavariabeln Relationell kompetens var .77 s den kan
betraktas som paélitlig. Det var ett ganska starkt samband (.64) med pastdendena “Léraren ger
rdd om jag ber” och “Léraren behandlar alla opartiskt”. Annars varierade korrelationerna
mellan pdstdendena tdmligen mycket: de flesta var mycket ldga (.13-.25) och ménga var 14ga
(.26-.39) eller ganska laga (.40-.51). Signifikansen i sambandet mellan variablerna var inte

statistiskt signifikant vid alla korrelationer vars korrelationskoefficient var under .20. Om
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korrelationskoefficient var .20-.22 var sambandet mycket svagt och statistiskt signifikant vid
en signifikansnivé pa 0,05. Om korrelationen mellan variabler var laga eller mycket laga var
sambandet statistiskt signifikant vid en signifikansnivé pa 0,01.

Tabell 13. Summavariabeln Instillning till svenskundervisning och dess interna konsistens samt
korrelationerna mellan pastaendena

Variabel Cao |1. 2. 3.

1. Svenska é&r kul. .67 1.00

2. Jag tycker att det skulle kunna vara mer svensklektioner. 81 .63*  11.00

3. Jag trivs inte pa svensklektionerna. (O). 77 O7FF L 51%* 11,00
Alfa .82

Cao = Cronbach’s alfa om variabeln tas bort; O = variabeln har omvints
1.- 4. korrelationer mellan variabler; p<0.001 = ***_ p<0.01 = **, p<0.05 = *

Virdet pa Cronbach’s alfa hos summavariabeln Instillning var .82 sd den kan betraktas som
palitlig. Pastaendet “Svenska &r kul” hade ett ganska starkt samband med andra pastdenden
(.63 och .67). Korrelationen var ganska ldg (.51) mellan péstdendena “Jag trivs inte pd
svensklektionerna (O)” och “Jag tycker att det skulle kunna vara mer svensklektioner”.
Signifikansen 1 alla samband mellan variablerna var statistiskt signifikant (vid en

signifikansniva pa 0,01).
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6 RESULTAT

6.1 De viktigaste faktorerna hos en bra svensklirare enligt niondeklassare

I frdgeformuldren fragades elever hur mycket olika pastdenden beskriver en bra svenskldrare
enligt deras asikter. I tabell 14 presenteras det de fem pdstdenden som fick de hogsta och
lagsta genomsnittliga virden. Rangordningslistan av alla pastdenden (45 stycken) 1 sin helhet

finns 1 bilagor (bilaga 4).

Tabell 14. Rangordning av enskilda pastdenden om en bra svensklédrare enligt niondeklassare

Pastaende Medelvérde (MV)
1. Lararen ger rad om jag ber. 4,74
2. Lararen behandlar alla opartiskt. 4,65
3. Jag far reda pa ldrarens tal. 4,56
4. Lérarens instruktioner &r klara och tydliga. 4,56
5. Lérarens uttal i svenska &r flytande. 4,42
41. Jag kan beritta om mina bekymmer for ldraren. 2,71
42. Lararen anvinder musik i undervisningen. 2,67
43. Léararen pratar finlandssvenska. 2,49
44. Lararen ér ungdomlig. 2,43
45. Léraren har bott i Sverige. 1,78

1 = mycket ovdsentligt; 2 = ovésentligt; 3 = bara lite betydelse; 4 = viktigt; 5 = valdigt viktigt

Resultaten visar att enligt eleverna &r det viktigt eller vildigt viktigt for en bra svensklérare att
hen ger rdd ndr man ber och behandlar alla opartiskt. Eleverna ansdg ocksa att en bra
svenskldrare dr klar och tydlig med hens instruktioner och tal. Vikten pa svaren var i hogsta
viarden pd den femgradiga skalan, med andra ord de flesta av pastdenden (89%) fick ett

medelvirde som var hogre dn 3,00.

Mindre vikt satte eleverna pa det om lararen pratar antingen finlandssvenska eller rikssvenska.
Eleverna tyckte ocksd att de foljande faktorerna var ovésentliga nir det gillde en bra

svensklérare: lararen har bott i Sverige, hen &r ungdomlig och hen anvénder musik.
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Tabell 15. Rangordning av olika delar av ldrarkompetens hos en bra svensklérare enligt niondeklassare

Pastéende Medelvirde (MV) |MV Flickor MV Pojkar
1. Tydlighet 4,42 4,48 4,30
2. Didaktisk kompetens 4,11 4,17 3,99
3. Relationell kompetens 4,05 4,10 3,97
4. Muntlig kommunikation 3,80 3,87 3,68
5. Motivering 3,28 3,28 3,26

1 = mycket ovisentligt; 2 = ovisentligt; 3 = bara lite betydelse; 4 = viktigt; 5 = vildigt viktigt

Det fanns ingen skillnad mellan flickor och pojkar nir det géller rangordningen av olika delar
av lararkompetensen hos en svenskldrare. Flickorna gav generellt hogre viarde &dn pojkar nér
de bedémde relevans hos olika pdstdenden om en bra svenskldrare. Eftersom antalet pojkar
var relativt 1dgt (n = 39) genomfordes det inga vidare analyser som skulle ha jamfort

skillnader mellan konen.

Resultaten visar att bdde pojkar och flickor uppskattade tydlighet hogst i fragan om vad som
kénnetecknar en bra svensklérare: att ldraren ger klara och tydliga instruktioner och pratar
flytande svenska med ett lampligt tempo. Lérarens didaktiska kompetens, som innehéller till
exempel dterkoppling och malséttning, kom sen i rangordning. Men viktigt var ocksa muntlig
kommunikation med vardagssvenska och mycket talat svenska i klassrummet. Ytterligare
viktigt var relationell kompetens hos ldraren: att hen &r vénlig och uppmuntrar, hjalper till,
och tar hand om att det finns en trygg larmiljé. Att anvdnda olika laromedel, medier, kultur

och humor var inte sé viktiga for eleverna som de andra faktorerna.

6.2 Samband med elevens uppskattning av olika delar av lararkompetens,

elevens inléirning och instéillning till svenskundervisning

Samband med olika delar av lararkompetens hos en svenskldrare (tydlighet, motivering,
muntlig kommunikation, didaktisk och relationell kompetens) och delarnas samband med
elevens sjdlvevaluerade inldrning samt instéllning till svenskundervisning presenteras i tabell
16. Korrelationer mellan variabler granskades genom Pearsons

produktmomentkorrelationskoefficient.
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Tabell 16. Korrelationer mellan ldrarkompetens, inldrning och instéllning till svenskundervisning

Variabel 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

1. Tydlighet 1.00

2. Motivering 13. 1.00

3. Muntlig kommunikation A5FE | AL*F* 1.00

4. Didaktisk kompetens L IV A PR VA 1.00

5. Relationell kompetens SO** 45%% S0** .60** 1.00

6. Inldrning .06 -.19 -.04 -.04 .19 1.00

7. Instillning 11 .03 31112 22%% | S55%* 1.00

1.- 7. korrelationer mellan variabler; p<0.001 = ***_ p<0.01 = **, p<0.05 = *

Elevens sjdlvevaluerade inldrning och instillning till svenskundervisning hade ett positivt
statistiskt signifikant samband (.55). Elevens attityd mot svenskundervisning och hur mycket
hen betonade muntlig kommunikation samt relationell kompetens hos en bra svensklérare
hade statistiskt signifikanta laga korrelationer (.22 och .31). Utom motivering och tydlighet
(.13) hade alla summavariabler om ldrarkompetens ett statistiskt signifikant och positivt
samband med varandra (.41-.60 vid en signifikansniva pa 0.01). Elevernas egna erfarenheter
om hur vl de hade lart sig svenska hade inte statistiskt signifikanta korrelationer mellan hur
mycket de uppskattar olika delar av lararkompetens hos en svenskldrare. Eftersom elevernas
sjdlvevaluerade inldrning inte hade statistiskt signifikanta samband med hur mycket eleverna

uppskattade olika lararkompetens hos en svenskldrare genomfordes det inga vidare analyser.

Resultaten visar att ju mer eleverna tyckte att de hade lart sig under ldsaret desto mer de
tyckte att de hade trivts pa lektionerna, svenska var kul och att de skulle kunna ha mer
svensklektioner. Elevernas genomsnittliga dsikt var det att man hade lért sig ganska vél (3,35)
under ldsaret och instillningen till svenskundervisning var i genomsnitt ganska neutral:
varken negativ eller positiv (2,87). Flickorna tyckte att de i snitt hade lart sig lite mer (3,42)
an pojkarna tyckte (3,21) och instéllningen till svenskundervisning var lite mer positiv hos
flickorna (2,96) &n hos pojkarna (2,70) i denna undersokning. Skillnaderna mellan kénen var

dock ratt sma.
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6.3 Elevernas onskemail och kommentarer om svenskundervisning och vad

som ar viktigaste hos en bra svensklirare

De flesta av testtagare, 88 av 110 elever, svarade nigot pa den 6ppna fragan “Tips och idéer
for mig, en blivande svenskldrare (t. ex. vilka saker skulle du vilja att svenskundervisning
innehaller, vad dr den viktigaste egenskapen hos en bra svenskldrare)”. Flickorna skrev mer
och oftare dn pojkarna. Insamlade data analyserades genom monstret som undersokningens
kvantitativa analys producerade: tydlighet, didaktisk och relationell kompetens, muntlig
kommunikation samt motivering som olika delar av lirarkompetens hos en svensklérare. I
tabell 17 presenteras det hur manga ganger i data eleverna ndmnde saker som ingér i olika

kategorier samt exempel om deras kommentarer.

Tabell 17. Niondeklassares 6nskemél och ésikter om svenskundervisning

Del av lararkompetens Antal | Flickor /| Exempel
Pojkar
1. Motivering 32 24/8 “Lyssna pa elever, tink pa att ha roliga lektioner t. ex. spel, lek,

musik, grupparbete.”

“Man borde ha mer svensksprékiga besokare.”

2. Relationell kompetens |24 17/7 “Det viktigaste ar att man accepterar alla, ocksé de som ér olika.”

“Léraren méste uppmuntra alla och lata alla svara p4, opartiskt.”

3. Muntlig kommunikation |15 12/3 “Man borde prata mer svenska under lektioner for att ldra sig

battre och inte gora sd mycket dvningar.”

“Mer vardagssvenska”
4. Didaktisk kompetens 14 9/5 “Léraren borde forsta att alla inte dr pd samma niva.”
5. Tydlighet 13 9/4 “Léraren pratar ldttsvenska.”

“Saker bor ga igenom langsamt och klart sa att alla hanger med.”

6. Annat (det skriftliga) 11 7/4 “Att skriva viktiga ord pa héftet.”

“Att skriva satser”

Antal = Hur manga ganger ndmndes saker i kompetensdelen i svaren

Majoriteten av Onskemélen om wundervisningens innehdll handlade om vad som
svenskundervisningen saknade. Eleverna ville att man skulle ha mer kontakt med
svensksprakig kultur (besokare, tv-serier), att man fokuserade mer péd att forbéttra ens

muntliga fardigheter och att ldra sig mer vardagssvenska samt att ha mer variation pa
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arbetssitt (par- och grupparbete, spel och lek). Orden som ndmndes mest nédr det géllde
undervisningens innehdll var par/grupparbete, besokare, olika medier och spel. Att
sammanfatta de populéraste onskningarna hoppades eleverna sociala arbetssitt, att det skulle
vara roligt pa lektionerna, det skulle finnas mer autentisk material 1 form av tv-serier och att
man mojligtvis skulle kunna trdffa méanniskor som &r svensksprikiga. Nagra skrev att de liar
sig bést genom att skriva och négra dnskemél var att man ska skriva till exempel satser och

grammatik pé hiftet. Det finns bara en elev som hoppades mer sjilvstindigt arbete.

Eleverna hade likartade 6nskemal om hur ldraren borde arbeta: att ha mer talat svenska i
klassrummet men att ldraren bor prata tydligt, lara ut klart, langsamt, upprepa saker och ta
hénsyn till olika kunskapsnivaer. De flesta saker som ingick i den didaktiska kompetensen hos
lararen handlade om differentiering. Det finns bara en negativ kommentar om
“tvangssvenskan™: att svenskan borde vara obligatorisk och man borde ldra sig bara nyttiga
fraser som “Ga ut!”. Diaremot beklagade elever om svérigheter att ldra sig spréket: takten var
for fort, for lite upprepning, liraren tar inte hiansyn till elever som har svagare kunskaper, man
far inte tillrackligt mycket stod och hjilp, stodundervisning erbjuds inte och si vidare. De
samma kraven pa ldrarens aktioner och beteende upprepade i flera elevernas svar: ldraren
maéste opartiskt hjilpa alla och erbjuda stdd, uppmuntra alla att forsoka, vara vénlig och vara
“rento” (ledig, lugn, avspidnd) men &nda ta hand om arbetsron i klassrummet. Ordet “rento”
och “alla” var det mest ndmnda ordet i svaren ndr det gillde beskrivningar av ldrarens

egenskaper och beteende.

Elevernas kritik med konkreta forslag fokuserade ganska mycket pa muntlig kommunikation.
Eleverna hoppades att de skulle kunna 6va sina fardigheter for att klara av framtida situationer
dir man skulle kunna anvdnda malspraket. Hirnést presenterar jag nagra exemplar om dessa
kommentarer: “Mer dkta prat, inte bara satser. Det dr lite svérare att ldra sig ndr man behdver
inte prata utan endast svara pa frdgorna.” “Pahittade situationer i grupper t. ex. i affdr, pa
restaurang, 1 klddbutik. Man far trdna och bli mer sdker hur man pratar 1 dessa situationer.”
Lararens muntliga aktivitet pa malspraket fick nagra kommentarer. Mest fokuserade
kommentarer pa det att ldraren borde prata sid kallad lattsvenska men det fanns ocksa

kommentarer som foljande: ”Lararen borde prata mer svenska.”
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7 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Pé& grund av elevernas svar kan man rita en bild av en vénlig, hjdlpsam och avspind larare
som uppmuntrar alla och haller ordning i klassen (tabeller 14, 15 och 17). Samma egenskaper
har kommit upp i andra pro gradu -avhandlingar (Parndnen 1999: 85-87; Kortelainen & Peri
2003: 71). Grunderna for ldroplanen for den finska grundskolan (GLGU 2004: 17) beskriver
en likadan ldrandemilj6 som bor skapas i1 skolan: uppmuntrande och positiv med en bra
arbetsro. Flickorna svarade oftare och mer omfattande pa den 0ppna fragan dn pojkar men de
var ocksd majoriteten av testtagarna (64,5%) sd man kan inte dra nagra slutsatser om
konsskillnader. Dessutom var skillnaderna mellan konen relativt sma. Resultaten av denna
undersokning kan inte generaliseras eftersom alla deltagarna kommer frén fyra skolor i
Mellersta Finland och undersdkningsgruppen ér relativt liten (n=110). I alla fall kan det ségas
att resultaten av denna undersokning foljer litteratur och studier om vad dr det som ses viktigt
1 undervisningen och speciellt 1 svenskundervisningen 1 dagens skola 1 Finland. Harnést
kommer jag att presentera och diskutera resultaten av undersdkningen.

[1] Den viktigaste egenskapen ér att hjélpa till. Det vérsta hos min svenskldrare ar att
hen inte hjélper tillrackligt mycket.

[2] Atminstone borde liraren behandla alla opartiskt och vara sidan att det #r itt att be

hjalp om hen.
Exemplen av elevernas svar ovan sammanfattar de tvd mest uppskattade pastaendena om en
bra svensklédrare enligt niondeklassare: att lararen hjalper till om man ber och behandlar elever
opartiskt (tabell 14). Det later enkla och sjédlvklara saker men det innehaller att elever vigar
fraga och kinner att ldraren ar lattillgéinglig, att lararen har interaktion med alla elever, med
andra ord att hen har tid, vilja och férdigheter att hjdlpa till olika inldrare pa olika
kunskapsnivaer. Ldrarens formédga att kunna bemoéta alla sina elever oberoende av deras
akademisk framgang eller instéllning till studier och vikten pd detta kommer fram i flera
studier (se t. ex. Virtanen et al. 2015; Sointu et al. 2017). Lerkkanen och Pakarinen (2018) tar
upp att lararens interaktion med elever som har problem med sitt beteende eller inldrning kan
vara mer reserverad samt forvantningar ldga och detta kan paverka elevens engagemang till

dmnet, speciellt med yngre elever. Enligt resultaten 1 Pédrninen (1999: 80-84) foredrar elever
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en ung eller ungdomlig ldrare men yttre vdsendet var ovisentligt som enligt mina resultat

(tabell 14).

Lararens tydlighet med instruktioner och ett klart uttal samt ett lampligt tempo med
malsprket var mest uppskattade faktorer hos en svenskldrare (tabeller 2 och 15). Enligt
resultaten i Tuokko (2009: 37) ndmnde elever oftast tydlighet och en lugn tempo som
kdnnetecken av en bra sprakundervisning s& undersokningens resultat stodjer detta. Lérarens
didaktiska kompetens som innehaller till exempel aterkoppling, mélsittning och forméga att
ta hinsyn till olika kunskapsnivier kom sen i rangordning (tabeller 5 och 15). Ytterligare
viktigt for niondeklassare var relationell kompetens hos ldraren: att hen dr vénlig och
uppmuntrar, hjélper till, och tar hand om att det finns en trygg larmilj6 (tabeller 6 och 15). I
Oppna svar podngterade manga att lararen maste klart och tydligt forklara grammatiska saker
och att man inte ska anta att elever kan mer dn de kan. Stod i olika grad hor till &mneslérares
plikter nufortiden (Utbildningsstyrelse, ldroplans kompletteringar 2010) och det behdvs
eftersom variation och skillnader bland elever har betydligt Okats bade nationellt och

internationellt (Paine et al. 2016).

[3] Det skulle vara kul om man tittade p4 ndgot LATT program s att man kunde testa
pa sina kunskaper och inte bara bokens band.

Det finns motsittningar med svaren pd den Oppna frigan och svaren med den femgradiga
Likert-skalan nir det géller betoningen pa de viktigaste faktorerna (tabeller 14, 15 och 17).
Enligt den kvantitativa analysen &r anviandningen av olika ldromedel, varierande arbetssitt,
medier, kultur och humor i undervisningen inte sa viktiga for niondeklassare &n de andra
faktorerna som ledarskap och didaktisk kompetens (tabell 15). Men nér jag gick igenom
elevernas svar pa den Oppna fragan fick saker som ingar i faktorn “motivering” mest
bendmningar (tabell 17). Dock innehaller denna faktor (tabell 3) stérre antal pastaenden &n de
andra faktorerna (tabeller 2, 4, 5 och 6) och den 6ppna fragan innehdll till och med 6nskemal
om undervisningens innehdll i svenska spriket, inte bara beskrivningar om en bra
svenskldrare (bilaga 3). Detta dr antagligen orsaken till skillnader mellan kvantitativa och
kvalitativa analyser. I alla fall 4r elevernas dnskemal viktiga och till exempel Tuokko (2009:
100) framhéver att man ska ge mer tyngd pa motiveringen i svenskundervisningen.

[4] Att inte gora bara dvningar pd boken, att trédna sprket i praktik ocksd. Annars ar
svenskundervisning skit!
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Eleverna satte virde ocksd pad muntlig kommunikation i svenskundervisning: eleverna
onskade mer vardagssvenska och svensksprakig interaktion i klassrummet. Onskemal hos
niondeklassare d4r desamma som andra studier har kommit fram till: par- och grupparbete
(Tuokko 2009), att det skulle vara roligt pa lektionerna (Parndnen 1999; Kortelainen & Peri
2003), mer autentisk material till exempel 1 form av tv-serier (Kortelainen & Peri 2003;
Peltonen 2011; Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011), svensksprakiga besokare (Lehti-
Eklund & Green-Vénttinen 2011) och mer vardagssvenska och muntlig interaktion (Tuokko
2009; Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011; Sulkakoski 2015). Pohjala och Geber (2010)
rekommenderar att svenskundervisningen 1 finska grundskolor borde betona mer
vardagssvenska, muntliga fardigheter och erbjuda mer autentiska situationer dér elever kan
anvinda mélspraket. Rekommendationen som baserar sig pa Utbildningsstyrelsens projekt
och utredningar som TOKI-projekt. Ytterligare rekommenderar Lehti-Eklund och Green-
Vinttinen (2011: 69) 1 deras rapport att maélsittningarna till svenskundervisning borde
koncentrera sig pa “vardagsndra ordforrdd och sddana strukturella som &r frekventa och
kommunikativt nodviandiga”. Det kunde péstas att eleverna i denna undersokning héller med

forskarna.

Resultaten visar att ndstan alla summavariabler, det vill sidga delar av lirarkompetens som
tydlighet, didaktisk kompetens, relationell kompetens, muntlig kommunikation och
motivering, har samband med varandra men inget betydande samband med inldrning eller
instéllning till d&mnet fanns (tabell 16). Detta betyder att om eleven uppskattar en
lararkompetensdel uppskattar hen den andra ockséd och tvdrtom men med hjilp av dessa data
och resultat kan inga vidare analyser eller tolkningar genomforas. Det var ganska svart att
bilda summavariabler eftersom atskilliga péstdenden kunde inga 1 olika delar av
lararkompetens enligt litteraturen. Till och med péstdr Hakansson och Sundberg (2012: 647)
att forskningen visar sig att man borde se de tre dimensioner ledarskap, didaktisk och
relationell kompetens som samspelande delar i ldrarkompetensen, inte som hierarkiska s& de
Overlappar varandra. Ytterligare dr jag av den &sikten att namnet pa summavariabeln
motivering (tabell 3) var inte tillrdckligt beskrivande eftersom elever engagerar sig till

undervisningen inte bara genom olika arbetssitt, medier, besdkare och sa vidare.

Attityder mot svenskundervisning var ganska neutrala och pojkarnas instillning var lite mer

negativ dn flickornas vilket dr ett likadant resultat som Ruokolainen (2012) och Lehti-Eklund
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och Green-Vinttinen (2011) fick. Skillnaderna mellan kénen var dock relativt sma och det
finns mer flickor dn pojkar bland testtagare sd resultaten kan inte generaliseras. Ju hogre
positiv instillning elever hade till svenskundervisning desto mer de tyckte de hade lért sig
svenska under ldsaret (tabell 16). Resultaten att inldrning och motivation &r kopplade ihop fér

stod 1 litteraturen om inldrningsmotivation (Salmela-Aro 2018).

Skolorna som tog del i denna undersdkning ligger i Mellersta Finland sa svenska spraket kan
kdnnas avlidgsen eftersom man inte hor spraket och svensksprakig kultur syns inte 1 vardagen.
Ur denna synpunkt &r elevernas dnskemal om svensksprikiga besokare, program och mer
vardagssvenska forvintat men enligt resultaten i Lehti-Eklund och Green-Vinttinen (2011)
Onskar elever i andra omrdden likadana saker. Det dr ingen Overraskning for mig att elever
sdtter mycket varde pa att lararen hjélper till, uppmuntrar alla och att undervisningen ar klart
och tydligt. Enligt mina egna erfarenheter som svenskldrare i detta omréde beror en negativ
instéllning till &mnet néstan alltid pa individens laga kunskaper och kénslan att man inte kan

lara sig malspréket, att det kdnns bara for svért.

Vad betyder en bra sprdkundervisning och en bra spraklédrare beror pa tiden samt kulturen dir
undervisningen ges. Samhaéllet och dess krav pd utbildningen fordndras till och med under
tiden sa arbetssétt och material som man trodde fungerade vél i klassrummet ndgra artionde
sen kan ha blivit inaktuella idag. Tidigare 1 denna avhandling har tagits fram vikten av
fortbildning och uppdatering av ldromaterial. Eleverna i denna undersokning onskar saker
som mer vardagssvenska och att 6va muntliga fardigheter som svenskundervisningen redan
borde fokusera pd. Elevernas onskemél foljer tidigare studier (Kortelainen & Peri 2003;
Tuokko 2009; Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011) och betoningar p4 muntliga fardigheter
och sociala arbetsmetoder i undervisningen i de finska ldroplanerna. Aven om en finsk lirare
har en sa kallad pedagogisk frihet att bestimma hur hen genomfor sin undervisning styr
nationella och internationella ramar hens arbete. Enligt de nya strategiska riktlinjerna for
Utvecklingsprogrammet for lararutbildningen kan man inte lita pa bara utbildningen utan
lararna behdver kompletteringsstudier att anpassa sig till de nya ldroplanerna (Undervisnings-

och kulturministeriet 2016: 6).

For mig har den mest betydelsefulla delen 1 denna process varit att kunna uppdatera min

professionella kunskap om ldrande och undervisning. Jag bor och arbetar 1 ett helt
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finsksprakigt omrdde och min undersokning paminner mig och férhoppningsvis andra larare
hur viktigt det dr att uppritthdlla ens egna muntliga fardigheter 1 maélspriket, att gora
svensksprakig kultur mer synlig och verklig for elever, och satsa pé att vicka och upprétthalla
intresset mot sprakstudier. Trots allt detta pastér jag enligt resultaten av min undersokning och
litteraturen om undervisning och inlédrning att forst och frdmst kommer lararens forméga att
planera och genomféra undervisning s att hen tar hénsyn till olika inldrare och deras
fardigheter, 14rmiljon dr positiv, uppmuntrande och trygg samt undervisningen &r tydlig,
malmedveten och framtidsinriktad. “Alla” var ordet som nidmndes oftast 1 elevernas svar. S4
det kunde pastas att ett av de frimsta kdnnetecknen av en bra svenskldrare ar att alla elever i
klassen kdnner att liraren finns dér for hela gruppen oberoende av individens kunskaps- eller

motivationsniva i svenska spraket.
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BILAGOR

Bilaga 1 Anhéllan om vardnadshavares tillstind

HYVA YSILUOKKALAISEN VANHEMPI
Opiskelen Jyvéskyldn yliopistossa ruotsin opettajaksi. Teen pro gradu -tutkielman opettajuudesta oppilaiden
niakokulmasta. Selvitin oppilaiden mielipiteitd kyselylomakkeen avulla, jossa oppilaat arvioivat omaa

kehittymistdéin ruotsin kielessa ja sité, millaista on heiddn mielestéddn hyvé ruotsin opetus.

Pyydén suostumustanne lapsenne tutkimukseen osallistumiseen. Tutkimukseen osallistuminen on tédysin
vapaachtoista. Lapsellanne on tutkimuksen aikanakin oikeus kieltdytyé tutkimukseen osallistumisesta ilman, ettad
siitd aiheutuu hénelle mitddn seuraamuksia. Tutkimuksen jérjestelyt ja tulosten raportointi ovat tdysin
luottamuksellisia. Vastaan tutkimuksen vastuututkijana tutkimusaineiston turvallisesta séilyttdmisestd. Luokasta
vastaavalla opettajalla ei ole oikeutta lukea lapsenne vastauslomaketta, eikd hdn saa tietoonsa yksittdisten
oppilaiden vastauksia. Lapsenne antamia vastauksia késittelen tilastollisin menetelmin numeerisesti, esimerkiksi
keskiarvotictoina. Tutkimuksesta saatavat tiedot tulevat ainoastaan tutkijan ja tutkielman ohjaajan kayttoon ja
tulokset julkaisen siten, ettei yksittiisté tutkittavaa voi tunnistaa.

Ystavillisin terveisin,

Erika Forsberg, LitK Graduohjaaja: Sinikka Lahtinen / Asa Palviainen, FT

h.erika.forsberg(at)student.jyu.fi

p. 045 200 xxx XXXX

SUOSTUMUSLOMAKE TUTKIMUKSEEN OSALLISTUMISEKSI

Olen saanut riittdvasti tietoa Forsbergin opettajuustutkimuksen toteuttamisesta ja annan suostumukseni lapseni
osallistumiselle. Olen tietoinen siitd, ettd osallistuminen on vapaachtoista ja ettd lapseni voi keskeyttdd
osallistumisen milloin tahansa ilman, ettd siitd aiheutuu mitddn seuraamuksia. Ymmarrin, ettd lapseni antamia
vastauksia kisitellddn luottamuksellisesti. Tulokset raportoidaan siten, ettei lapseni henkil6llisyys ole niistd

tunnistettavissa eikd hdnen vastauksensa ole opettajan luettavissa.

Lapseni SAA / EI SAA osallistua tutkimukseen (ympyroi

vaihtoehto).

Paikka ja péiviys

Allekirjoitus

Nimen selvennys
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Bilaga 2 Anhéllan om skolans tillstind

TUTKIMUSLUPA-ANOMUS
Opiskelen Jyvaskyladn yliopistossa humanistisessa tiedekunnassa pédaineenani ruotsin kieli. Teen pro

gradu -tutkielman siitd, millainen on hyvé ruotsin opettaja oppilaiden ndkdkulmasta.

Oppilaiden mielipiteitd pyrin selvittdméin kyselylomakkeen avulla, jossa oppilaat arvioivat erilaisten
véittdimien pohjalta, millainen hyva ruotsin opettaja olisi. Lisdksi he arvioivat omaa kehittymistdin

ruotsin kielessa.

Tutkimuksen tekeminen edellyttdd luonnollisesti — teiddn suostumuksenne lisdksi - sekd ruotsia
opettavien opettajien ettd heiddn oppilaidensa (kdytdnndsséd oppilaiden huoltajien) kiinnostusta ja
vapaachtoista suostumusta tutkimukseen osallistumiseen. Tutkimuksen vastuullinen tutkija vastaa
tutkimuslupien hankkimisesta ja kyselylomakkeitse kerdtyn tutkimusaineiston turvallisesta
sdilyttdmisestd. Manuaalinen aineisto sdilytetddn tutkijan lukitussa kaapissa. Sdhkdisessd muodossa
oleva aineisto turvataan tutkijan salasanalla. Tutkimukseen osallistuvien oppilaiden opettajalla ei ole
oikeutta lukea oman ryhménsd vastauslomakkeita, eikd hén saa tietoonsa yksittdisten oppilaiden
vastauksia. Tutkielman valmistuttua se on vapaasti saatavissa sidhkoisessdé muodossa yliopiston

kirjaston opinnéytetdiden tietokannasta.
Pyydénkin teiltd xxxxxxxxx koulun rehtori, suostumusta tutkimuksen tekemiseen koulussanne.
Ystavallisin terveisin,

Erika Forsberg

Erika Forsberg LitK Sinikka Lahtinen / Asa Palviainen, FT, graduohjaaja
p.045-200 xxXXX XXXX

h.erika.forsberg(at)student.jyu.fi
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Tama lomake sisdltaa erilaisia vaittamia siitd, millainen on hyva ruotsinopettaja. Ympyréi numero, joka sinun
mielestdsi kuvaa hyvaa ruotsinopettajaa parhaiten. Opettajasi ei nde vastauksia, ole hyva ja vastaa rehellisesti.

1. Taustatiedot
1ka vuotta Sukupuoli

1) tytto

2) poika

2. Missa madrin seuraavat vaittamat kuvaavat hyvaa ruotsinopettajaa?

Ympyroi numero, joka parhaiten kuvaa mielipidettdsi. Kysy, jos et ymmarra vaittamaa.

1) Opettaja veisi oppilaat Ruotsiin, jos se olisi
mahdollista.
2) Opettaja dantaa sujuvasti ruotsia.
3) Opettaja kertoo miksi eri asioita harjoitellaan.
4) Opettaja kehuu, kun yritan.
5) Opettaja kiertaa luokassa oppitunnin aikana
6) Opettaja antaa palautetta edistymisestani.
7) Opettaja on nuorekas.
8) Opettaja puhuu suomenruotsia.
9) Opettaja kayttda musiikkia opetuksessa.
10) Opettaja auttaa minua l6ytdmaan parhaimman
tavan oppia.
11) Opettaja kayttaa tunnilla esimerkkeja muista
vieraista kielistd (esim. englanti, saksa).
12) Opettaja ottaa huomioon aiemmat tietoni ja
taitoni.
13) Jos tunnilla tulee riitaa, opettaja ratkaisee
tilanteen.
14) Opettaja korjaa, kun puhun vaarin.
15) Opettaja ottaa huomioon erilaiset oppijat.

16) Opettaja tuo ruotsinkielisia vierailijoita tunnille.

Taysin Aika
epaolennaista epdolennaista
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2

Vain véhan
merkitysta
3

Tarkeaa

Erittdin
tarkeda
5



3. Missa maarin seuraava vaittama kuvaa oppimistasi ruotsin tunnilla?
Ympyroi vastaus, joka sinun mielestasi kuvaa parhaiten kehittymistdsi ruotsin tunneilla.

Olen oppinut mielestani ruotsin tunneilla timan lukuvuoden (syksy ja kevét) aikana

1. Erittdin huonosti 2.Melko huonosti 3.Kohtalaisesti 4.Melko hyvin 5.Erittdin hyvin

4. Missa maarin seuraavat vaittamat kuvaavat hyvaa ruotsinopettajaa?
Ympyroi numero, joka parhaiten kuvaa mielipidettdsi. Kysy, jos et ymmarra vaittamaa.
Taysin Aika Vain véhan  Tarkeaa

epaolennaista epdolennaista merkitysta
1) Opettaja keskustelee oppilaiden kanssa ruotsin 1 2 3 4

kielelld tunnin aikana.

2) Opettaja pitda huolta kurista ja jarjestyksesta. 1 2 3 4
3) Opettaja kayttaa oppikirjan lisdksi muuta 1 2 3 4
materiaalia (esim. lehtid, uutisia, sarjakuvia).

4) Opettaja puhuu minulle ystavallisesti. 1 2 3 4
5) Opettaja vaihtelee tyéskentelytapoja 1 2 3 4

(esim. ryhmatyo, peli/leikki, esitelma, parityo).

6) Opettaja neuvoo minua, jos pyydan. 1 2 3 4
7) Opettaja korjaa, kun kirjoitan vaarin. 1 2 3 4
8) Opettaja antaa selkedt ohjeet 1 2 3 4
9) Opettaja kertoo, missa voin kayttda ruotsin 1 2 3 4

kielen taitojani.

10) Opettaja kannustaa puhumaan ruotsia. 1 2 3 4
11) Voin kertoa opettajalle murheeni. 1 2 3 4
12) Opettaja puhuu sujuvaa ruotsia. 1 2 3 4
13) Opettaja kayttaa ruotsin opetuksessa erilaisia 1 2 3 4

medioita (esim. tv, blogit, elokuvat).
14) Opettaja kertoo, missa minun tulisi kehittya. 1 2 3 4
15) Tutustun opettajan johdolla ruotsinkieliseen 1 2 3 4

kulttuuriin.

Erittain
tarkeda
5
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5. Missa maarin olet samaa mieltd seuraavien vadittamien kanssa?

1) Ruotsi on kivaa.
2) En viihdy ruotsin tunneilla.

2) Ruotsin tunteja voisi olla mielestani
enemman.

Taysin
eri mielta
1
1

1

Jokseenkin
eri mielta
2

2

2

Silta
valilta
3

6. Missa maarin seuraavat vaittamat kuvaavat hyvaa ruotsinopettajaa?
Ympyroi numero, joka parhaiten kuvaa mielipidettasi. Kysy, jos et ymmarra vaittamaa.
Vain vdahan Tarkeaa

1) Opettaja puhuu paljon ruotsia.

2) Opettajaa on helppo lahestya.

3) Opettaja kannustaa minua yrittamaan.

4) Saan selvaa opettajan puheesta.

5) Opettaja on hauska ja vitsailee.

6) Opettaja kayttaa tietotekniikkaa opetuksessa.
7) Opettaja kertoo mita asioita pitda parantaa.
8) Kun opettaja suuttuu, han kertoo miksi.

9) Opettaja kayttaa sellaisia aiheita opetuksessa,
jotka kiinnostavat minua.

10) Opettaja kohtelee kaikkia tasapuolisesti.
11) Opettaja on asunut Ruotsissa.
12) Opettaja puhuu ruotsia sopivalla vauhdilla.

13) Opettaja on pateva.

3

3

Jokseenkin
samaa mielta
4

4

4

4

4

Taysin Aika
epdolennaista epdolennaista merkitysta
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2
1 2

14) Opettaja painottaa opetuksessaan arkiruotsia

(sellaisia ruotsin kielen taitoja, joilla parjaan arkielaman tilanteissa).

7. Viimeisin ruotsin numeroni

8. Vinkkeja tai ideoita minulle, tulevalle ruotsinopelle:

Taysin samaa
mieltd
5

5

5

Erittdin
tarkeda
5

5

(esim. mitd haluaisit osaksi ruotsin opetusta, mika on tarkein ominaisuus hyvassa ruotsinopessa)
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Kiitos, kun osallistuit!



Bilaga 4 Rangordning av pastienden
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Péstédende Medelvirde
1. Lararen ger rad om jag ber. 4,74
2. Lararen behandlar alla opartiskt. 4,65
3. Jag far reda pé lérarens tal. 4,56
4. Lararens instruktioner ar klara och tydliga. 4,56
5. Lérarens uttal 1 svenska ér flytande. 4,42
6. Lararen tar hinsyn till olika inldrare 4,35
7. Léraren talar flytande svenska. 4,35
8. Lararen pratar med mig pa ett vinligt sétt. 4,34
9. Léraren &r behorig. 4,32
10. Lararen ger korrektiv feedback nir jag skriver och gor fel. 4,30
11. Lararen uppmuntrar mig att forsoka. 4,29
12. Léararen berommer mig nér jag forsoker. 4,29

13. Léararen betonar vardagssvenska (sddana kunskaper som jag behdver
att klara mig i vardagliga situationer).

4,24

14. Léraren talar svenska i ett 1dmpligt tempo. 4,16
15. Léararen beréttar vilka saker man borde forbéttra. 4,11
16. Lararen hjdlper mig att hitta det basta sittet att ldra mig. 4,05
17. Léraren berittar mig vilka saker jag borde utvecklas i. 4,05
18. Lararen ger feedback pa mina framsteg. 4,03
19. Léraren ar lattillgénglig. 4,03
20. Naér ldraren blir arg hen beréttar varfor. 4,02
21. Lédraren talar om varfor man dvar olika saker. 4,02
22. Lararen varierar arbetssitten (t.ex. grupparbete, spel/lek, foredrag). |3,98
23. Lédraren tar hand om ordning och disciplin. 3,95
24. Lararen anvander olika slags medier 1 svenskundervisningen (t.ex.|3,92

TV, blogg, filmer).

25. Léararen anvénder i sin undervisning sddana teman som intresserar
mig.

3,92

26. Lararen uppmuntrar att prata svenska. 3,87
27. Lararen ger korrektiv feedback nir jag pratar och gor fel. 3,80
28. Om man grilar under lektionen l6ser ldraren situationen. 3,77
29. Léraren tar hinsyn till mina tidigare kunskaper. 3,75
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30. Lararen &r rolig och drar vitsar. 3,74
31. Lararen anvéinder andra material forutom ldroboken (t.ex. tidningar, 3,67
nyheter, tecknade serier).

32. Léraren pratar mycket svenska. 3,65
33. Léararen gar runt i klassrummet. 3,60

34. Léraren berdttar var jag kan anvidnda mina kunskaper i svenska
spraket.

3,46

35. Lararen har samtal med elever pa svenska under lektionerna. 3,45
36. Lararen skulle resa med eleverna till Sverige om det vore mojligt. 3,32
37. Lararen anvénder informationsteknik i undervisningen. 3,30
38. Léararen har svensksprakiga besokare i lektionerna. 3,23
39. Léraren bekantar mig med svensksprékig kultur. 3,20
40. Léararen tar upp exemplar fran andra frammande sprak (t. ex.|3,05
engelska, tyska).

41. Jag kan berdtta om mina bekymmer for lararen. 2,71
42. Léraren anviander musik 1 undervisningen. 2,76
43. Lararen pratar finlandssvenska. 2,49
44. Léraren ar ungdomlig. 2,43
45. Léraren har bott 1 Sverige. 1,78

1 = mycket ovésentligt; 2 = ovésentligt; 3 = bara lite betydelse; 4 = viktigt; 5 = vildigt viktigt
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