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Tamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, millaisia asenteita ja millaista motivaatiota
suomenkielisten ja kaksikielisten oppilaiden valilla on ruotsin kielta ja sen oppimista kohtaan,
seka 10ytyyko naiden kahden ryhman valilta eroja tai yhtalaisyyksia.

Tutkimus on toteutettu haastattelemalla suomenkielistd oppilasryhméa ja kaksikielista
oppilasrynm&&.  Suomenkieliset oppilaat ovat seitseménnelld luokalla  Kuokkalan
yhtendiskoulussa Jyvéskyléassa. Kaksikieliset oppilaat ovat myos seitsemésluokkalaisia ja kdyvat
ruotsinkielistd koulua Kuokkala svenska skola. Molemmat haastatteluryhmat koostuivat kolmesta
tytostd ja kolmesta pojasta. Kaikki kuusi oppilasta ruotsinkielisen opetuksen seitsemanneltd
luokalta valittiin tutkimuksen ryhméhaastatteluun. Vastaava maara oppilaita suomenkielisesta
opetuksesta seitseménneltd luokalta valittiin ryhmahaastatteluun satunnaisotannalla. Aineisto on
analysoitu kayttaden laadullista siséallénanalyysia.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd suomenkielisten ja kaksikielisten oppilaiden vélill& on eroja
ja yhtélaisyyksia. Kaksikielisten oppilaiden asenteet ruotsin kieltd ja sen oppimista kohtaan ovat
positiivisempia kuin suomenkielisten oppilaiden. Kaksikielisilla oppilailla on liséksi siséinen
motivaatio opiskella ruotsia. Suomenkielisilla oppilailla on puolestaan taipumus negatiivisempiin
asenteisiin ruotsin kieltd kohtaan kuin kaksikielisilla oppilailla. Enemmist6lla suomenkielisessa
ryhméssa motivaatio opiskella ruotsin kieltd tulee myds ulkoapdin. Hajontaa vastauksissa
ryhmien sisélld ilmeni enemman suomenkielisten oppilaiden haastattelussa kuin kaksikielisten
oppilaiden haastattelussa. Tulosten perusteella havaitsimme innostavilla oppimistehtavilla ja
opetusmetodeilla olevan vaikutusta molempien haastatteluryhmien oppilaiden motivaatioon
oppia ruotsin kielta.
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1 INLEDNING

Den har kandidatavhandlingen ar gjord tillsammans med tva lararstudenter i svenska. Likadant
tankande pa undervisningens omrade och elevernas inlarning forenar oss. Vi anser att det ar
nddvéndigt for lararna att jobba tillsammans och kombinera deras kunskaper. Elever ses &nnu
mer som en aktiv agent i skolan och det syftar ocksa till lararnas varierande roll och samverkan
mellan olika larare (Tynjéla 2006: 100-101).

Vi &r intresserade av att veta hurdana attityder till och motivation fér svenska och
svenskinlarning elever egentligen har nufortiden. Attityder till svenska och motivation for
svenskinlarning har ofta en negativ ton bland elever. Attityder, som ar ett centralt begrepp i var
avhandling, har anvants mycket som hjalpmedel i undersokningar inom psykologi. Sarskilt har
attityder anvants i socialpsykologisk forskning. (Mustila 1990: 12.) Attityder ses ocksa som en
integrerad del av motivationen (Abrahamsson 2009: 209-210). Tidigare forskning (t.ex.
Mustila 1990) visar att finsksprakiga elevers motivation for att lara sig svenska ar lag.
Motivationen ar ofta instrumentell och kommer utanfor elevers inre varld. (Kantelinen 1995:
25.) Mustila (1990: 26) framfor att motivationsforskning har riktat sig allt mer mot skillnader i
elevernas inlarning. Sarskilt skillnader i elevernas skolframgang har varit en viktig inriktning
inom motivationsforskningen. Ursprungligen har forskningens mal pa motivationens omrade
varit att redogora for skillnader i skolframgangen. | jamforelse med det vill vi veta om elevernas
attityder och motivation skiljer sig mellan finsksprakiga och tvasprakiga elever pa sjunde
klassen i Finland. Vi anser att det ar viktigt att k&nna till elevernas attityder till och motivation
for svenska och svenskinlarning eftersom tidigare studier om detta dmne (t.ex. Kantelinen 1995)

har visat att motivation och attityder paverkar inlarningsresultaten.

Syftet med var studie &r att granska finsk- och tvasprakiga elevers attityder till och motivation
for svenska och svenskinlarning i Kuokkalan yhtendiskoulu och Kuokkala svenska skolan i
Jyvaskyla. Vi &r intresserade av elevernas tankar om svenska och att lara sig svenska. Kanslor
som svenska som skolamne vacker hos eleverna i skolan intresserar oss. For det forsta kommer
vi i var undersokning att fokusera pa elevernas attityder. For det andra kommer vi att utforska

elevernas motivation for svenskinlarning. Vi vill undersoka och fa svar pa féljande fragor:



1. Finns det skillnader eller likheter mellan den finsksprakiga och tvasprakiga klassen i
Jyvéaskyla nér det galler elevernas attityder till svenska? Om ja, hurdana?

2. Finns det skillnader eller likheter mellan den finsksprakiga och tvasprakiga klassen i
Jyvéskyla nar det géller elevernas attityder till och motivation for svenskinlarning? Om

ja, hurdana?

Vi har avgransat var undersokning till en skolbyggnad. I Jyvaskyla finns det en skolbyggnad
dar man undervisar pa finska och svenska. Inne i skolbyggnaden fungerar tva skolor: den
finsksprakiga Kuokkalan yhtendiskoulu och den svensksprakiga Kuokkala svenska skolan.
Fran denna skolbyggnad har vi fatt material som vi har kunnat jamfora sinsemellan: Vi har
samlat in materialet fran tva undervisningsgrupper som har olika undervisningssprak. Som
material i denna studie har vi tva inspelningar med informanterna. Vi har analyserat vart
material tillsammans. Vi har delat upp arbetet sa att vi bada har skrivit lika mycket. Genom
undersokningen far vi och alla i arbetslivet inom undervisningens omrade nyttig information.
Resultaten av denna undersokning kan leda till diskussion om det finns nagonting som borde
till exempel férandras i undervisningen eller i undervisningsmetoderna i skolvarlden i

Jyvaskylé.

Vart antagande i denna undersokning ar att bland tvasprakiga elever uppstar det mer positiva
attityder till och motivation for svenska och svenskinlarning och bland finsksprakiga elever mer
negativa. Motivationsforskningen pa 1990-talet redovisar att finsksprakiga elever har haft
motsagande attityder till svenskinlarning (Karkkéinen, Palola & Tiainen 1993: 152).
Kérkkainen m.fl. (1993: 153) redovisar att elever anser att det ar viktigt att lara sig svenska men
manga av dem har en negativ attityd till svenskinlarning. En av orsakerna till det kan vara att
modersmalet redan i borjan av livet har en speciell position i méanniskans liv (Toivainen 1999:
140). Sajavaara (1999: 74-75) papekar ocksa att det &r majligt att andraspraket har en mindre
roll an modersmalet i manniskans liv och det forsvagar andrasprakets status. Darfor antar vi att
det finns mer negativa attityder till svenskinlérning och mindre motivation att lara sig svenska

bland finsksprakiga elever &n tvasprakiga elever.

| kapitel 2 redogor vi for de centrala begreppen och teoretiska utgangspunkterna for var studie.
| samma Kkapitel presenterar vi svenskans position och funktion i den grundldggande
utbildningen i Finland och redovisar ocksa tidigare studier om attityder till och motivation for

svenska och svenskinlarning. Empiriskt material, materialinsamlingsmetoder och



analysmetoder presenterar vi i kapitel 3. Darefter analyserar vi materialet och diskuterar
undersokningens resultat i kapitel 4. | sista kapitel sammanfattar vi resultaten av var

undersokning.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel redogor vi for bakgrunden av var studie. For det forsta definierar vi
huvudbegreppen attityd, motivation och inlarning. Vi redogor ocksa for hur dessa begrepp
fungerar ur undersokningens synvinkel. For det andra presenterar vi vad det betyder att studera
svenska i Finland som modersmal eller andrasprak och behandlar sa kallad traditionell
sprakundervisning. Till sist innehaller kapitlet information om tidigare forskning och teori som

vi anvander i var kandidatavhandling.

2.1 Begreppet attityd

Redan som barn lar manniskan sig olika mdnstren fran sin omgivning att bete sig pa olika sétt
(Peltomaa, Ahlqvist, Ahokas, Apponen, Kekki, Mikkola, Oilinki, Seitola, Hedman, Mattila,
Mikkola & Rytkonen 2008: 95). Flera forskare har forsokt definiera begreppet attityd. Det ar
anda ett komplext och svart begrepp att definiera. Rokeach (2008) definierar begreppet attityd
pa foljande sitt: ”An attitude is a relatively enduring organization of beliefs around an object
or situation predisposing one to respond in some preferential manner.” Citatet definierar
begreppet attityd ganska typiskt satt. Rokeach (2008) definierar attityd som en ganska hallbar
organisering av overtygelser som géller en situation eller ett objekt sasom person. Genom det
har man ett visst satt att reagera pa attitydernas objekt (Rokeach 2008). Enligt Mustila (1990:
12) uppfyller attityderna vissa sociala funktioner och de underlattar manniskans forstaelse av
varlden dar hon lever. Genom attityder foérenklar och strukturerar man sinnesférnimmelser.
Attityder mojliggor ocksa for manniskor att uttrycka sina 6vertygelser. (Mustila 1990: 12.) |
allmént anser Mustila (1990: 13) att attityd som begrepp kan definieras som beredskap att

reagera.

Det &r inte latt att undersoka attityder men det har varit mycket signifikant inom
socialpsykologin (Mustila 1990: 12). Under en lang tid antog man att attityder &r
endimensionella. Efterat har man redogjort for att manniskan kan ha bade negativa och positiva
uppfattningar om ett och samma attitydobjekt. Nar manniskan har de bada uppfattningarna
kallas det attityders ambivalens. (Suoninen 2013: 251.) Attitydens objekt kan uppsta i olika
sammanhang, inte bara fysikaliska omraden utan ocksa i ekonomiska, kulturella, sociala och



ideella omraden (Mustila 1990: 13). Attityder har en néra relation till manniskans varderingar.
Peltomaa m.fl. (2008: 510) anser att varderingar som &r viktiga for manniskan anknyts till starka
attityder till objektet.

Begreppet attityd har haft olika definitioner under tiden. Tidigare har begreppet attityd
definierats genom tre faktorer: kognitiva faktorer, emotionella faktorer och beteende. Numera
har begreppet beteende separerats fran begreppet attityd. En forklaring till det ar utveckling av
forskningsmetoder. (Suoninen 2013: 250.) Ibland kan det vara att ménniskan inte har nagra
tydliga uppfattningar om sina tankar och attityder. Inom socialpsykologin granskar man numera
icke-medvetna attityder som kallas implicita attityder (Suoninen 2013: 252). Suoninen (2013:
252) anger ocksa att sarskilt i den kvalitativa attitydforskningen finns det egna begransningar,

till exempel samhéllets normer kan férhindra ménniskor att svara sanningsenliga.

2.3 Begreppet motivation

Ohman (2019) anger att motivation &r en psykologisk term for de faktorer hos individen som
vacker, formar och riktar beteendet mot olika mal. Begreppet motivation kan definieras pa olika
satt och ur olika synvinklar. Encyclopedia of Management (2009) framstéller att en av
definitionerna &r att motivation ar en verksam kraft. Det kan vara inne i ménniskan eller verka
pa henne utifran. P4 grund av det orsakar motivationen till exempel frivillig satsning och
malinriktad aktion. (Encyclopedia of Management 2009.) Inom motivationsforskningen har den
mest centrala teoretiska fragan varit om det finns ndgonting som attraherar manniskor till nagot
eller driver manniskor mot aktionen (Salmela-Aro & Nurmi 2017: 6). Motivation kan ocksa

vara sadant att manniskan inte a&r medveten om det (Salmela-Aro & Nurmi 2017: 10).

Under tiden har det uppstatts manga olika teorier om motivation inom psykologin. Dessa teorier
efterstravar att forklara varfor vi handlar och varfor vi bestammer oss att gora saker. (Ohman
2019.) Aven om begreppet motivation ar mycket utforskat kan det inte niamnas bara en
motivationsteori som vore universellt godkénd. (Encyclopedia of Management 2009.) Det
finns orsaker till varfor man inte har konstruerat ndgon enhetlig teori om motivation. Tidigare
forskare har mojligtvis haft olika mal och grunder pa sina studier. Ocksa komplexitet av

motivationens struktur orsakar problem inom studier. (Encyclopedia of Management 2009.)
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Det finns olika motivationsteorier. Dem kan man klassificera genom olika dimensioner, sdsom
kognitiva teorier, driftsteorier och humanistiska teorier (Mustila 1990: 26-27). Enligt Salmela-
Aro och Nurmi (2017: 6) har man trott att motivation baserar sig pa inre manskliga instinkter.
Encyclopedia of Management (2009) anser ocksa att i motivationsforskningen har riktningen
varit mot manniskans instinkter. Aven om det finns manga olika teorier har nagra teorier blivit
mer k&nda. Ryan och Deci (2000: 54) presenterar sina teorier om motivation dar de specificerar
och analyserar olika typer av motivation. De baserar sig pa olika mal och orsaker som ger
upphov till aktionen. Den mest typiska distinktionen granskas mellan integrativ motivation och
instrumentell motivation. (Ryan & Deci 2000: 55.) Den har distinktionen och indelningen
anvander vi huvudsakligen som basis pa var analys av resultaten. Vi tycker att Ryans och Decis
(2000: 54-67) teori om integrativ och instrumentell motivation &ar nyttig for var undersokning
och stodjer bra pa var granskning. Den har stor betydelse for att vara i den teoretiska bakgrunden

i denna undersokning.

2.3.1 Integrativ motivation

Integrativ motivation betyder att manniskan handlar for att fa inneboende tillfredsstéllelse.
Manniskan ar till exempel motiverad att fungera snarare pa grund av valbehaget an pa nagot
tryck utifran. (Ryan & Deci 2000: 55.) Integrativ motivation spelar en stor roll i larande men
genom instrumentell motivation har man ocksa fatt signifikanta effekter inom
andraspraksinlarningen (Abrahamsson 2009: 207). | larandet av hog kvalitet och kreativitet
finns det samband mellan resultat och integrativ motivation. Darfor &r det viktigt att veta vilka
faktorer som bidrar positivt och vilka faktorer negativt. (Ryan & Deci 2000: 55.)

2.3.2. Instrumentell motivation

Instrumentell motivation betyder att man gor nadgonting pa grund av ett tryck utifran som leder
till nyttan. Det betyder att motivation att gra nagonting ar inte inneboende. (Ryan & Deci 2000:
55.) Instrumentell motivation har funnits langre &n integrativ motivation. Instrumentell
motivation har sin grund i tidigare motivationsteorier, sarskilt i behaviorism. Pa grund av teorin
om behaviorism utvecklade Edward Deci teorin om integrativ motivation. (Ryan & Deci 2000:
57.)



11

2.4 Begreppet inlarning

Begreppet inlarning stoder den konstruktiva inlarningssynen i var studie. Det betyder att eleven
ar en aktiv agent som bygger sjalv ny information och nya askadningar. Med andra ord ar
inlarningen inte bara passivt mottagande utan ocksa aktiv aktion dar eleven soker betydelser
och bygger sjalv nya. (Tynjéla 1999: 36.) Alla elever &r olika varelser. Enligt Tynjala (1999:
17) har bakgrundsfaktorerna inverkan pa elevens inlarning. Elevens personliga faktorer, som
till exempel temperament, intelligens och olika kunskaper, ar i samband med inldrningen
(Tynjala 1999: 18). Keltikangas-Jarvinen (2006: 81) anger att olika egenskaper av
temperamentet, som till exempel en stor motorisk aktivitet, stdder elevens motivation att lara
sig nya saker. Lag anpassningsformaga, som ar ocksa en egenskap av temperamentet, kan ocksa
paverka elevens sprakattityder (Keltikangas-Jarvinen 2006: 92).

Bakgrundsfaktorer omfattar ocksa inlarningsomgivningen, som innefattar till exempel
skolamne, l&rare och undervisningsmetoder. Genom elevens iakttagelser och tolkningar
paverkar bakgrundsfaktorerna hens inlarningsprocess. (Tynjala 1999: 18.) Inlarningen beror
anda inte bara pa eleven. Enligt Tornberg (2005: 57) sker inlarningen i samspel med
omgivningen. Tornberg (2005: 57) menar att omgivningen paverkar oss undermedvetet och vi
tar intryck omedvetet av omvarlden. Tynjala (1999: 19) anger ocksa att inlarningen alltid
samspelar med omgivningen. Omgivningen har dock medveten inverkan pa oss eftersom

inlarningen egentligen ar en del av var kultur (Tynjala 1999: 19).

2.4.1 Sprakinlarning

Kaivapalu (2007: 289) har utforskat modersmalets inverkan pa malsprakets inlarning.
Modersmalet lars typiskt utan undervisning. Nagon grundlaggande helhet som till exempel
sprakets grammatik och generellt ordforradet lar man sig undermedvetet redan som barn.
(Kaivapalu 2007: 290.) Sajavaara (1999: 73) anger ocksa att forsta spraket som ocksa kallas
modersmal lars i samband med manniskor i var narmaste omgivning. Modersmalet kan man
lara sig ocksa pa ett formellt satt. Da observerar och granskar elever spraket medvetet.
(Kaivapalu 2007: 290.) Det hander normalt genom sprakundervisningen i skolan. Enligt
Kaivapalu (2007: 290) paverkar formell sprakundervisning ocksa elevernas attityder till och

syn pa spraket.
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Sajavaara (1999: 74) anger att man lar sig andraspraket pa samma satt som modersmalet.
Spraket utvecklas pa betydelsefull omgivningen i vaxelverkan mellan manniskor. Omgivningen
och deltagande i social interaktion definierar inldrningens grénser och omfattningen av
inlarningsresultaten. (Sajavaara 1999: 74.) Om kallsprak och malsprak ar likadana é&r
malsprakets inlarning snabbt. Det betyder att spraken tillhor till exempel samma sprakfamilj
eller har nagon annan forbindelse. Sprakinlararens egen erfarenhet av skillnader mellan
kallsprak och malsprak har anda storre vikt vid inlarningen én sprakvetenskapligt medvetande
(Kaivapalu 2006: 294).

Psykologiska och sociala faktorer paverkar alltid sprakinlarningen (Sajavaara 1999: 76). Varje
elev som lar sig vilket som helst sprak har attityder till och antaganden om spraket och dess
anvandning. Det ar ett tecken pa elevens funktion som agent i sprakinlarningen (Kaivapalu
2007: 291). Varje elev som talar ocksa sitt modersmal har sadana sprakkunskaper som racker
till vardagliga sprakliga situationer. De har ocksa intuition att identifiera olika sprakliga

situationer och reflektera kring dem. (Kaivapalu 2007: 291.)

2.4.2 Attityd inom sprakinlarning

| var kandidatavhandling granskar vi begreppet attityd narmast ur sprakinlarningens synvinkel.
Robert Gardner var den forsta som undersokte attityders och motivations roll vid L2-inl&rning
(Abrahamsson 2009: 205). Gardner och Lambert (refererad i Abrahamsson 2009: 207) anser att
inlérarens attityder ar en stark del av motivationen. Attityder ar inlararens vérderingar av och
forestallningar om malspraket, kulturen av malspraket och malsprakstalarna enligt Gardner och
Lambert (refererad i Abrahamsson 2009: 207). Det har undersokts att det finns anknytningar
mellan motivation och attityder. Abrahamsson (2009: 207) anser att inl&rarens attityder inverkar
pa motivation. Motivationen har tydliga och direkta effekter pa L2-inlarningen medan attityder
bara har indirekta effekter. Om eleven har positiva attityder till malspraket och malsprakstalare
forutsager det att eleven har en hog motivation. Framgang inom inlarningen féljer ofta det.
Negativa attityder sammanhanger med lag motivation. (Abrahamsson 2009: 207.) Mustila
(1990: 16) anser ocksa att elevernas attityder till sprak ar beroende av elevernas kansla av

samhdrighet med en viss sprakkultur eller en viss sprakgemenskap.

Mustila (1990: 16) anger att de allménna attityderna, som till exempel féraldrarnas och

hemmets attityder till fraimmande sprak, paverkar elevernas attityder till fraimmande sprak.
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Politiska, kulturella och ekonomiska relationer till malsprakets land kan ocksa paverka
inlararens attityder till spraket (Mustila 1990: 16-17). Mustila (1990: 25) anser ocksa att
undervisningen, varderingar och elevens jag-uppfattningar paverkar attityderna till
undervisningen. Inlérarens intresse for studierna har stor betydelse for att inl&raren har positiv
attityd till &amnet i fraga. Enligt Mustila (1990: 25) ar elevens eget intresse for skolamnet basis
pa uppkomsten av positiva attityder. Positiva attityder paverkar i sin tur amnet att forstarka
studiemotivation (Mustila 1990: 25).

2.4.3 Motivation inom sprakinlarning

Vi granskar motivation ur sprakinlarningens synvinkel i denna kandidatavhandling. Enligt
Mustila (1990: 26) kan motivation for spraket definieras som vilja och behov att kommunicera
med spraket och genom det tillfredsstalla manniskans komplexa behov. Gardner (refererad i
Abrahamsson 2009: 207) definierar motivation som begrepp ur sprakinlarningens synvinkel pa
foljande sitt: “vilja att lara sig malspraket och den grad av anstringning som ldggs ned pa
uppgiften”. Inldrarens motivation uppstar antingen utifran en instrumentell eller en integrativ
orientering mot L2-inlarningen. Integrativ motivation ar sadant att inlararen identifierar sig med
spraket i fraga, malsprakstalarna och malsprakstalarnas kultur. Da &r inlararen intresserad av

malspraket och kulturen i malsprakets land. (Abrahamsson 2009: 207.)

Instrumentell orientering betyder att inldararen ser L2-inlarningen som ett verktyg att uppna
nagonting annat (Abrahamsson 2009: 207). Det kan till exempel vara studieméjligheter eller ett
valbetalt jobb som L2-inlarningen mojliggor att uppna. Inléararen med instrumentell motivation
har inte som mal for sprakinlarningen att identifiera sig med malspraket, malsprakstalarna eller
deras kultur. Emellertid har instrumentell och integrativ motivation viktiga och betydande
effekter p& L2-inlarningen. Aven om ménniskan &r orienterad instrumentellt eller integrativt
betyder det dock inte hur starkt méanniskan ar motiverad. En instrumentellt och integrativt

orienterad inlérare kan vara lika motiverad. (Abrahamsson 2009: 207.)

Mustila (1990: 40) anger att daliga resultat i frimmandespraksinlarning beror pa inlérares brist
pa motivation. Det finns manga faktorer som paverkar motivationen att lara sig sprak. En av
dem ar stamningen i skolan, sasom klassatmosfar och larare. Andra ar elevens forhallande

utanfor skolan sdsom foraldrarnas sprakkunskaper. Ocksa elevens egna personliga faktorer
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paverkar motivation som till exempel intresse for sprakstudierna och begavning. (Mustila 1990:
40.)

2.5 Svenskundervisning i Finland

Svenskan ar ett obligatoriskt skolamne i Finland. Dess position och behovet att lara spraket for
alla elever har vackt mycket diskussion under flera ar i det finlandska samhéllet (Brunell &
Kupari 1993: 139). Svenskan lars som modersmal och andrasprak i den finlandska grundskolan
och skolans undervisningssprak definierar normalt ocksa modersmalsundervisningens sprak
(GLGU 2014: 84). Till exempel i Mellersta Finland &r det vanligt att undervisningen i skolorna
sker pa finska. | de tvasprakiga kommunerna ar det normalt att undervisningen sker pa svenska.
Det finns dnda nagra speciella undantag inom “ensprakiga” undervisningen som mdojliggor
flersprakig undervisning som till exempel tvasprakig undervisning eller sprakbadsundervisning
(GLGU 2014: 84, 89-90). Vi har samlat in materialet fran undervisningsgrupperna dar eleverna
lar sig svenska som modersmal eller andrasprak pa B1-nivan. Darfor redovisar vi svenskans
funktion som modersmal och andrasprak pd B1-nivan i grundskolan i arskurserna 7-9. Det
finlandska samhéllet uppskattar och betonar vissa sprakliga kunskaper som ar viktiga for
medborgarna att lara sig. Dessa kunskaper star i laroplanen. Det beror pa tidpunkten vilka
sprakliga kunskaper som &r de viktigaste att lara sig (GLGU 2014: 13-16, 18-19).

2.5.1 Svenska som andrasprak

Undervisningens mal i svenska som B1-sprak ar att fordjupa elevernas tidigare kunskaper i
svenska spraket och kulturen. Undervisningen okar elevernas sprakliga fardigheter, kulturellt
vetande och flersprakighet. (GLGU 2014: 334.) Det uppmuntrar och vagleder elever att
anvanda svenska i olika situationer. Enligt laroplanen (GLGU 2014: 324-325) ska
anvandningen av spraket vara mangsidigt for att elever ska lara sig kommunicera och soka
information pa svenska. Andraspraksinlarningen okar ocksa elevernas flersprakighet och
mangkulturella identitet. Svenskundervisningens uppgift ar ocksa att végleda elever att
uppskatta bade de olika spraken, kulturerna och flersprakigheten och de olika sprakanvandarna.
Som hjalp med denna uppgift anvénds olika reflekterande Ovningar som anknyter till
uppskattningen. (GLGU 2014: 324-325.) | laroplanen (GLGU 2014: 334) betonas
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anvandningen av olika laromedel, undervisningsmetoder och inlarningsomgivningar inom

undervisningen.

2.5.2 Svenska och litteratur som modersmal

Enligt laroplanen &r malet for undervisningen i svenska och litteratur att utveckla elevernas
kulturella och sprakliga kunskaper annu vidare (GLGU 2014: 295). Elever lar sig att
kommunicera och uttrycka sig sprakligt i olika situationer och kontexter och fa nya
textkompetenser. En viktig sak inom undervisningen &r att det véagleder elever att identifiera
olika sprakidentiteter och uppskatta sprak, litteratur och kultur. (GLGU 2014: 287, 295.)
Undervisningen betonar elevernas upplevelser och kénslor av sig sjalva som sprakinlarare.
Darfor stoder modersmalsundervisningen ocksa elevernas flersprakighet och 6kar deras egen
sprakidentitet. (GLGU 2014: 287.) Laroplanen (GLGU 2014: 287) betonar undervisningens
mangsidighet och den innehaller ocksa kultur och sprak utanfor skolan. Inlarningsomgivningen
ska erbjuda elever mangsidiga, sprakliga uppgifter och meningar. Undervisningsmetoder
innehaller till exempel mycket véxelverkan. (GLGU 2014: 287-288.)

2.5.3 Sprakundervisning

Eftersom inlarningsomgivningen paverkar elevernas motivation for och attityder till skolamnen
ar det viktigt att skarskada undervisning och undervisningsmetoder. Enligt Tornberg (2005: 25)
finns det olika undervisningsmetoder som har sina egna drag som de betonar. Nufortiden &r
metodisk pluralism den mest radande undervisningsmetoden. Det betyder att manga olika
undervisnings— och inlarningsmetoder anvands samtidigt nér eleverna kanner till sina svagheter
och styrkor. Darfor har eleverna ocksa mer ansvar for sig sjalva och sin sprakinlarning. Lararens
status &r att fungera som en ledare som vagleder eleverna att finna sina inlarningsstilar.
(Tornberg 2005: 25.) Inl&rningsstil &r ett bestandigt och medvetet beslut att anvanda vissa

strategier fOr att lara sig nya saker och att hjalpa med inlarningsprocessen (Tynjéla 1999: 112).

Olika undervisningsmetoder betonar &nda samhéllets behov av olika kunskaper. Mellan teori
och praktik finns olika undervisningsmetoder. Grammatikundervisning och &verséttning ar
traditionella och gamla sprakundervisningsmetoder som har funnits fran borjan av
undervisningens historia. Tornberg (2005: 27-29) visar att sprakets innehall och grammatiska
regler intar en central plats i undervisningen. Metoden kan anda inte fungera som den enda

undervisningsmetoden i nufdrtiden (Tornberg 2005: 29). | motsats till grammatiken finns det
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undervisningsmetoder som betonar anvandning av malspraket i klassrummet och muntliga
ovningar i undervisningen. Metoden kallas den audiolingvala metoden. (Tornberg 2005: 34,
37.) I motsats till grammatikmetoden finns direktmetoden som betonar bade det talade sprakets
betydelse och informella undervisning och inlarning (Tornberg 2005: 31-37). Nya begrepp och
metoder hittas pa for att uppna samhéllets nya behov. Undervisningens innehall och kunskaper

som ar viktiga for medborgarna att lara sig ingar i laroplanen.

2.6 Tidigare forskning

Kantelinen (1995: 3-4) forskade i motivation for svenskinlarning i facklig utbildning. Hon
undersokte i sin doktorsavhandling om inlarningsresultatet, identitet och spraklig identitet
paverkar motivation for svenskinlarning. Kantelinen (1995: 3-4) undersokte ocksa om
erfarenheter av svenska sprakets organisation paverkar studenternas motivation att lara sig
svenska. Hennes informanter var 125 studenter fran fyra skolinstitutioner av huslig ekonomins
omrade. Den skriftliga forfragan i Kantelinens doktorsavhandling (1995: 79) bestod av tva
delar. Informanterna svarade pa forfragan i borjan av kursen i svenska och nar kursen hade tagit
slut. Fyra svensklarare i skolinstitutionerna svarade ocksa pa forfragan efter kurserna. 26 av
informanterna intervjuades for att djupa resultaten av undersokningen. (Kantelinen 1995: 80—
85.) Kantelinen (1995: 4) analyserade kvantitativt material med faktoranalys, grupperinganalys,

enkelriktad variansanalys och regressionsanalys.

Enligt Kantelinen (1995: 4, 119) paverkar studentens eget intresse mot svenskinlarning for
motivation att lara sig svenska. | bakgrunden av motivation verkar uppfattningar av inre
utveckling och instrumentala och integrativa tankar som sammanhanger med arbete.
Faktorernas struktur var likadan i materialet som hade samlats in i borjan av kurserna och efter
kurserna vilket bekréftar resultatens validitet. (Kantelinen 1995: 4, 119.) Kantelinen visar
(1995: 5, 158) att motivation for svenskinlarning anknyter till organisation av undervisningen.
Den innehaller lararen, stilen att undervisa, sprakets svarighetsgrad och det praktiska
arbetslivets kommunikationssituationer. Forutom sprakidentitet och behovet av svenska spraket
paverkade motivation for svenskinlarning. Muntliga skillnader i arbetslivet, som till exempel
”small talk”, introduktion och vdgledning kunskaper, betonade behovet av svenska spraket.

(Kantelinen 1995: 158.)
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Mustila (1990: 10) kartlade gymnasieelevers motivation for, attityder till och intresse for
svenska. Han undersokte finsksprakiga gymnasieelever i arskurserna 1, 2 och 3 i sin
doktorsavhandling. Mustilas informanter var 1 217 elever fran 19 gymnasier i olika delar av
Finland. Skolorna valdes genom lottdragning. Han samlade in materialet med hjalp av en enkat.
(Mustila 1990: 99-105.) Som Kantelinen (1995: 4, 119) visade i sin doktorsavhandling visar
ocksa Mustila (1990: 195) att instrumentell och integrativ motivation anknyter till elevernas
motivation att studera svenska. Som resultat fick Mustila (1990: 195-222) att mindre antal av
eleverna (19 %) hade integrativ motivation for svenskinlarning och de deltog i undervisningen
pa lektionerna. 45 procent av eleverna blev motiverade i olika undervisningssituationer och
inriktade sig pa hemuppgifter. Manga av de eleverna (25 %) som blev motiverade i olika
undervisningssituationer var instrumentellt motiverade. Svaga elever (38 %) inriktade sig pa
hemuppgifter eller de hade inte motivation for sprakinlarningen. (Mustila 1990: 195-222.)

Man har undersokt mycket attityder och motivation bland elever i Vasa som ar tvasprakig stad.
Reinikka (2009: 11) undersokte grundskoleelevers attityder och motivation i olika
undervisningsgrupper i sin avhandling pro gradu. Hon redogjorde for hur mycket olika
undervisningsgrupper var i kontakt med svenska spraket i sina fritid. Hennes undersokning var
ocksa en jamforande studie dar hon jamforde attityderna mellan olika undervisningsgrupper.
(Reinikka 2009: 5, 9-11.) Reinikka (2009: 12) gjorde en enkat som hon delade ut bland
undervisningsgrupper. Informanterna i undersékningen hade allt som allt 122 personer som
bestod av sex olika undervisningsgrupper. Reinikka (2009: 74-75) fick som resultat att
sprakbadselever var de mest entusiastiska att anvanda spraket utanfor skolan. Yngre elever hade
mer positiva attityder an aldre elever. De mest negativa attityderna finns hos B1-spraklasarna.
(Reinikka 2009: 74-75.)
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3 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenterar vi hur vi har samlat in vart empiriska material. Vi redogor for vara
gruppintervjuer som undersokningsmetod samt analysmetoder som vi anvéander i var studie.
Meningen med var undersokning ar att kartlagga finsk- och svensksprakiga grundskoleelevers

attityder till och motivation for svenska och svenskinlarning i Mellersta Finland i Jyvéskyla.

3.1 Materialinsamling

Vi har avgransat var undersokning till en skolbyggnad. | Mellersta Finland finns det
finsksprakig grundskola, Kuokkalan yhtenaiskoulu, som ligger i Kuokkala i Jyvaskyla. | denna
skola finns det dver 500 elever och skolan ar byggd ar 1994. Det finns ocksa en svensksprakig
skola, Kuokkala svenska skola, i samma skolbyggnad. Forst fungerade Kuokkala svenska skola
under Kuokkalan yhtendiskoulu men verksamheten blev autonom hosten 2018. Kuokkala
svenska skola ordnar svensksprakig undervisning for svensksprakiga och tvasprakiga elever i
Jyvaskyla och det finns cirka 30 elever i grundskolan. Eleverna i Kuokkalan yhtendiskoulu lar
sig svenska som B1-sprak. Eleverna har borjat lara sig svenska i sjatte eller sjunde klassen
beroende pa vilket ar de har borjat skolan. Eleverna i Kuokkala svenska skolan lar sig svenska
som modersmal och modersmalsinriktad finska som Al-sprak eftersom manga av dem é&r
tvasprakiga. Vi bestamde att avgransa var studie just till dessa skolor eftersom skolbyggnaden
ar unik i detta omrade dar det inte finns s mycket svensksprakig undervisning. Man har inte
heller undersokt detta amne tidigare i Jyvaskyla. Eftersom det finns en klass i finsksprakig
undervisning och en annan klass i svensksprakig undervisning i arskurs 7 far vi ocksa

jamfdérande material.

Eftersom vi ar intresserade av likheter och skillnader mellan finsksprakiga och tvasprakiga
elevers motivation och attityder bestamde vi vélja tva jamforande klasser. Pa hogstadiet har
finsksprakiga elever lart sig svenska i mer an ett ar. De har fatt mer erfarenhet av svenska och
svenskinlarning och darfor bestamde vi valja informanterna fran hogstadiet. Eftersom det finns
ett litet antal elever pa hogstadiet i Kuokkala svenska skolan, valde vi sjunde klassen dar det
finns flest elever som kan delta i var undersokning. | denna studie har vi 12 informanter varav

sex deltar i den finsksprakiga undervisningen och sex i den svensksprakiga. Tre av
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informanterna i den finsksprakiga klassen ar tjejer och tre pojkar. | den svensksprakiga
undervisningsgruppen &r antalet likadant. Alla sex elever pa sjunde klassen i Kuokkala svenska
skolan ville delta i undersokningen. Vara informanter i svenskundervisningen &r tvasprakiga.
Eleverna definierar sina modersmal bade som finska och svenska. Officiellt kan man inte vilja
tva sprak som modersmal i Finland. | Kuokkalan yhtendiskoulu bestamde vi vélja de sex forsta
frivilliga eleverna pa sjunde klassen att ta del av var undersokning. Vi borjade
materialinsamlingen med att ta kontakt med Kuokkalan yhtendiskoulu och Kuokkala svenska
skolan. Svensklararna fungerade som kontaktperson och vi skickade dem vara meddelanden till
elevernas vardnadshavare (se bilaga 2 och 3). Med hjalp av svensklararna fick vi

vardnadshavarens samtycke till elevernas deltagande i undersokningen.

Som material i var undersokning har vi tva inspelningar av diskussioner som vi spelade in i
Kuokkalan yhtendiskoulu och Kuokkala svenska skolan. For det forsta intervjuade vi
informanterna i Kuokkalan yhtendiskoulu. Sedan besokte vi Kuokkala svenska skola och
spelade in var intervju med informanterna dar. | bada intervjusituationerna ordnade vi lugnt
rum for diskussionen. Intervjun var en semistrukturerad gruppintervju och vi stéllde samma
fragor till bada informantgrupperna. Vi hade fragor som vi sjalva hade uppfunnit att vara
nodiga for var studie. Informanterna fick beratta och diskutera fritt om sina tankar om amnet
och vi gick genom livlig diskussion utifran diskussionsfragorna. | den semistrukturerade
intervjun ar det mojligt att stalla fragor i olika ordning beroende pa livlig diskussion (Kalaja,
Alanen & Dufva 2011: 133). Darfor var den livlig diskussionen i gruppintervjun unik i bada
situationerna. Strukturen var anda likadan i bada gruppintervjuerna. Vi gick igenom fragorna
innan intervjuerna och kontrollerade att de uppnar undersokningens syfte. Vi borjade med
introduktion av var undersokning och presenterade oss sjdlva. Vi borjade med ett par
ovningsfragor som vi anvande for att koppla av stamningen. Sedan fortsatte vi med egentliga
fragor kring temat svenska spraket och attityder (se bilaga 1). Darefter diskuterade vi mer om
temat svenskinlarning och skolmotivation (se bilaga 1). Bada gruppintervjuerna gjordes pa
finska eftersom alla informanter talade finska som modersmal eller var tvasprakiga. Det var

ocksa lattare for oss att skriva ljudinspelningarna i skriven form pa finska.
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3.2 Metoder

Vi valde anvanda gruppintervjuer som undersékningsmetod eftersom de mojliggor informellt
berattande. Diskussioner och intervjuer som undersékningsmetod ar lampliga for studier som
undersoker informanternas attityder, erfarenheter och asikter (Kalaja m.fl. 2011: 16).
Informanterna kan uttrycka sina asikter och tankar om svenskan och svenskinlarningen sa fritt
som mojligt med egna ord. Eftersom vi har bara 12 informanter paverkar det undersokningens
antal av materialet. Darfor anser vi att semistrukturerade gruppintervjuer ger oss det lampligaste
materialet med tanke pa vart amne. Malet for kvalitativ undersokning &r att forsta foreteelsen i
fraga genom material och analysmetoder (Kalaja m.fl. 2011: 20). Eftersom var undersokning
ar kvalitativ anser vi att gruppintervjuer som undersokningsmetod hjalper oss béttre att uppna
var undersokningens syfte an till exempel enkéat. Som Kalaja m.fl. (2011: 20) anser forstar vi
motivationen for och attityderna till svenska och svenskinlarning béttre genom gruppintervjuer

och inspelade diskussioner.

Vi anvéander kvalitativ innehallsanalys nar vi gar genom gruppintervjuerna. Vi har utarbetat
fragor till diskussioner som fungerar som hjalpmedel att 6ka diskussion bland elever om amnet.
Vi transkriberar inspelningarna och kommer att ldsa materialet flera ganger sa att vi gor
iakttagelser som galler vart syfte. Kalaja m.fl. (2011: 139) anser att iakttagelser borjar
organisera sig och genom l&sningen av material delar vi dem till exempel in olika tema eller
klasser. Vi analyserar materialet sa att vi borjar klassificera observationer i olika grupper
utgaende fran temat. Vi kommer att ta hansyn till att grupperna motsvarar vara forskningsfragor
och vart syfte. Vi gor ocksa egna tolkningar om iakttagelser och anknyter dem till teorin som
vi har last. Vi tycker att den kvalitativa innehallsanalysen passar bra for att uppna syftet med
var undersokning. Nar eleven kan berétta om sina akta tankar med egna ord producerar de viktig

information om &mnet ifraga.

Alla undersokningsmetoder kan ha effekter som ocksd kan paverka resultaten av
undersokningen. Som undersokningsmetod har vi gruppintervju som kan ha sina egna risker
och verkan pa resultat. Informanterna har sina egna iakttagelser. Det &r ocksa mojligt att i
gruppintervjun kan vi intraffa fenomen som é&r typiska for grupper. En av dem &r konformism.
Det betyder att det i en grupp kan finnas grupptryck som orsakar konformism att ménniskor

inte nodvandigtvis sager sina akta asikter utan vénjer sig vid gruppens allmanna asikt.
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Manniskan har en tendens att forsoka uppna konsensus i interaktion. (Honkanen 2016: 137.)
Det kan paverka undersokningsresultat eftersom dem kan ha mojligheten att férvranga genom
effekten av gruppen.
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4 RESULTAT

| detta kapitel redovisar vi undersokningens resultat. Som vi har papekat tidigare, syftar var
undersokning till att kartlagga eventuella skillnader och likheter néar det géller elevernas
attityder och motivation. Resultaten som finns nedan presenteras i olika kategorier. Skilda
kategorier har bildat genom kvalitativ innehallsanalys. I varje kapitel nedan forklarar vi vara
motiv bakom anvandningen av kategorierna. Kategorierna syftar till att svara pa avhandlingens

forskningsfragor.

| intervjun hade vi fragor som hjalpte att skapa diskussion. Fragorna uppmuntrade elever att
skapa asikter och fordjupa sina uppfattningar. Intervjufragorna var formulerade for att stoda
undersokningens syfte. En del av fragorna betonar elevernas asikter och varderingar som
reflekterar forestdllningsvirlden mot svenska spréket. En av dessa fragor ér till exempel “Mita
ruotsin kieli merkitsee teille eldimissi?” (se bilaga 1). De innefattar ocksa kulturella aspekter
utéver svenska spraket. Den andra delen av fragorna betonar elevernas egna erfarenheter som
ar 1 samband med elevernas motivation, attityd och svenskinlarning, som till exempel "Millaiset
ovat teiddn omat tavoitteenne ruotsin kielen oppimiselle?” (se bilaga 1). Som skillnad mellan
var diskussion med finsksprakiga och tvasprakiga informanter var att svenska spraket och olika
sprakliga synvinklar hade en stor betydelse for tvasprakiga elever. | gruppintervjun med
finsksprakiga elever framhavde de betydelsen av motivationen for svenskinlarningen och olika

attityder till att lara sig svenska.

| varje avsnitt presenterar vi narmare de fragor som vi anvande i temat i fraga. Vi forklarar
ocksa hur kategorier har bildats. | avsnitt 4.1 presenterar vi elevernas attityder till svenska
spraket. | avsnitt 4.2 redovisar vi elevernas attityder till svenskan som skolamne. | avsnitt 4.3
behandlas elevernas motivation for svenskinlarning och i det sista avsnittet 4.4 presenterar vi

den inverkan som elevernas kén har nér det galler resultaten.

4.1 Attityder till svenska spraket

| vér intervju hade vi 12 olika fragor som berdrde attityder till svenska spraket (se bilaga 1). De
mest tankevidckande fragorna i gruppintervjuerna var foljande: “Néetteké ruotsin kielen

enemmén negatiivisena val positiivisena asiana eldmiassidnne?”, “Arvostatteko omasta
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mielestdnne ruotsin kieltd?” och “Nietteko ruotsin kielen hyddyksi tulevaisuudellenne?” (se
bilaga 1). Vi antar att elever kan ha starka attityder till dessa fragor och &mne eftersom fragorna
baserar sig delvis pa personliga attityder. Attityder kan ha antingen positiv eller negativ ton och
det ar typiskt att manniskor staller sig pa negativa eller positiva. | vart empiriska material dyker
ocksa upp positiv och negativ indelning mellan informanternas attityder till svenska spraket.

Det dr en av orsakerna att dela attityder i positiva och negativa kategorier i var studie.

4.1.1 Positiva attityder

| intervjun med tvasprakiga elever forekom att elever uppskattar svenska spraket mycket. Deras
attityder till spraket &r positiva och de har massor av olika argument for sina attityder. En av
orsakerna till att svenskan ses i ett positivt ljus ar helt enkelt sjalva spraket. Néar vi stallde fragan

som ber6rde andra elevernas negativa attityder till svenska spraket, fick vi foljande svar:

1. Jasit jos on jotai negatiivista palautetta nii jotenki tuntuu ettd tulee enemman ylpeeks siita ettd on
se kieli ettd jos sanotaan etta ruotsin kieli on ihan vaikka ndsso tai tyhma kieli nii sit kuitenki tulee
semmone ettd niinku ma oon ylpee siitd ettd ma osaan sité ja ettd se on osa mua. (informant 4,

tvasprakig tjej).

Exempel 1 ovan visar att svenskan &r en del av tvasprakiga elevers identitet. Eftersom elever
sjalva definierar svenska spraket som sitt modersmal, tror vi att attityden till spraket &r positiv.

Alla informanter i den tvasprakiga gruppen uppskattar ocksa flersprakighet.

| den finsksprakiga gruppen finns lag uppskattningen av svenska. Bara en av tjejerna anser
starkt att svenskan har mer positiv an negativ inverkan pa hennes liv. A andra sidan anser halften
av de finsksprakiga eleverna anda att svenska spraket ar nyttigt for dem. Till exempel tycker
informant 6 (finsksprakig tjej) att man kan betjana alla invanare i Finland genom
sprakkunskaperna i svenskan. Det finns ocksa likadana tankar i den tvasprakiga gruppen.
Informant 4 anser att hon kan dra nytta av svenska spraket i arbetslivet. Vi tycker att dessa
satser papekar elevers tankar om svenskans instrumentella nytta. Det betyder att elever
uppskattar nyttan som de uppnar genom svenskan. Abrahamsson (2009: 207) anger ocksa att
instrumentell nytta kan uppsta nar inlararen ser L2-inlarningen som ett verktyg att uppna nagot
annat sasom ett vélbetalt jobb. Da &r det ocksa fraga om instrumentell motivation (Abrahamsson
2009: 207).
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Som resultat finns det tvd exempel om gemensamma positiva attityder till svenska spraket
mellan de tva grupperna. Det forsta ar att elever drar nytta av svenskan nar de lar sig nagot
annat sprak. Den andra gemensamma positiva attityden till svenskan ar att flersprakighet
upplevs som en positiv sak. Positiv attityd till svenska spraket framgar till exempel i foljande
citat av informant 6 i den finsksprakiga gruppen: ”Kylld mun mielestd ois kiva ku on eri kielid
niiku.” I den tvasprakiga gruppen har ocksa informant 3 (tvdspréakig pojke) likadan asikt att det
ar viktigt att lara sig flera sprak. Karkkainen m.fl. (1993: 149) visar att pa 1990-talet har
grundskoleelever ansett att det ar viktigt att ldara sig nya sprak sasom svenska. Var studie visar

att elever annu tycker att det ar viktigt.

4.1.2 Negativa attityder

Genom analys av vart empiriska material forekom att finsksprakiga elever bildar mer negativa
attityder till svenska spraket i jamforelse med tvasprakiga elever. Det finns manga olika orsaker
till detta. Enligt var mening kan en av orsakerna vara patryckningen av sociala omgivningen.
Nar vi stallde fragor som sammanhanger med svenskans vérde och attityder till svenska svarade
tva av pojkarna alltid ndgonting som vi anknot till negativa attityder till svenska spraket. Till
exempel anser informant 3 (finsksprakig pojke) att han inte drar nytta av svenska och spraket
ar betydelsefull for sin framtid. Nar vi bad honom argumentera for sin asikt svarade han bara
att svenska dr ett fafangt skolamne. Informant 2 (finsksprakig pojke) visade ocksa likadana
resultat. Det syns i materialet att pojkarna inte har riktiga argument att motivera sina negativa
svar. Attityder formas huvudsakligen utifran den sociala kontexten. Samtidigt paverkar de
ocksa den enskilda individens uttryck och andraspraksinlarning. (Abrahamsson 2009: 198,
205.) I intervjun med de finsksprakiga eleverna betraktade vi att sarskilt pojkarna kande

omgivningens sociala patryckning att svara negativt och ha negativa attityder till svenska.

Fast tvasprakiga elever i allmant har positivare attityder &n finsksprakiga elever finns det ocksa
anknytningar for negativa attityder. Tvasprakiga elevernas skolutbildningssprak ar svenska.
Eleverna berattade att de ibland hade upplevt tvasprakighet, och sarskilt svenska spraket, som
nackdel. Med egna ord sade de tvasprakiga eleverna att de troligen kommer att fortsétta sina
studier pa finska och inte pa svenska. Pa grund av det funderade elever att de kan méta problem

med termer som de bara vet pa svenska och inte pa finska i vidareutbildning:

2. Mutsit vasta vah aikaa sitte ma tajusin sen ettd kun yks mun tuttu oli sillee ettd eiks se niinku

n&a niinku jotkut perusjutut ettd eiks niit4 niinku kannata opiskella suomeks ku me ei saada
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siitd todistusta. Nii sit ma mietin siitd silleen niin ettd enh&n mé osaa niité silleen suomeks
vaikkei se nyt valttdmattd oo maailman isoin asia. Mut jos ma niinku sitte jatko-opiskeluissa
niin saattaa pikkuse vaikeuttaa se etté jos sa et 0o oppinu ihan kaikkee et jos s& vaikka meet
johonki tietylle alalle ja haluat tutkia jotain vaikka historiaa ja s& oot oppinu ne kaikki sanat
ruotsiks mut sit ku sa lahetkin opiskelemaan sitd suomeks niin sit kun s& et osaakaan niita
sanoja niin se saattaa vahan hankaloittaa. (informant 4, tvasprakig tjej).

Det syns i exempel ovan att det oroar informant 4 i den tvasprakiga gruppen om hon inte &r
framgangsrik i sin vidareutbildning utan svenska. Hittills har hon dragit nytta av svenska.
Tvasprakighet kan orsaka blandningen av de tva spraken och eleverna beréttade att de ibland

gldommer antingen svenska eller finska ord. De definierade det som nackdel.

Enligt vart empiriska material paverkar svarigheter inom svenskinlarningen ocksa attityder till
svenska spraket. I den finsksprakiga gruppen anser informant 4 (finsksprakig tjej): ”Vililld on
niita vaikeempia juttuja, varsinki jos pitad niitd kaikkia muotoja opetella ja arsyttdd kun niita
on nii tosi paljon.” Hon &r frustrerad eftersom inlarningen &r langsam och vi tycker att det kan
paverka ocksa hennes attityd till sjalva spraket. Kantelinen (1995: 160) visar ocksa att for svara
uppgifter har inverkan pa motivation. Hon (1995: 160) fick ocksa for resultat att uppgifter inte
far vara for latta. Svarigheter inom inlarningen paverkar anda attityder till malsprak (Kantelinen
1995: 160). Likadana resultat fick vi ocksa bland finsksprakiga informanter i var studie.

4.2 Attityder till svenska som skolamne

| gruppintervjun hade vi 16 hjalpfragor som ber6rde svenskinlarning (se bilaga 1). 10 av dessa
fragor vackte elevernas tankar om sina installningar till svenska som skolamne. | vart empiriska
material kommer det fram att elever kan ha olika attityder till svenska och svenskinlarning.
Undervisningen paverkar elevernas varderingar och hur elever bildar attityder till olika sprak
(GLGU 2014: 287, 324-325). Tynjala (1999: 17) anger ocksa att larare och
undervisningsmetoder har inverkan pa elevernas erfarenhet om amnet. Darfor bestamde vi att
undersoka attityder till svenska och attityder till svenskinl&rning separat och ha en egen kategori
for svenskinlarningen. Attityder har emellertid bara indirekta effekter pa inlarningen, men
elevernas attityder paverkar motivationen. Motivationen har tydliga och direkta effekter pa

inlarningen. (Abrahamsson 2009: 207.) Svenskinlarningen delade ganska mycket asikter som
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var antingen positiva eller negativa. Vi bestamde att analysera resultaten pa samma satt som i
kapitel 4.1.

4.2.1 Positiva attityder

Alla tvasprakiga elever anser att det &r nyttigt att lara sig svenska. Det mest anmarkningsvérda
argument som dok upp upprepade ganger i gruppintervjun var svenskans nytta for andra amnen
i skolan. Svenskan var ett hjalpmedel inom inl&rningen av engelska. Till exempel informant 4
i den tvasprakiga gruppen anvéander svenskan for att versatta engelska ord. I den finsksprakiga
gruppen anvande elever ocksa flera sprak inom inlarningen. Jamfort med tvasprakiga elever
anvande finsksprakiga elever engelska i svenskinlarningen. I de finsksprakiga och tvasprakiga
grupperna syns argument att ur framtidens synvinkel &r det viktigt att lara sig svenska.
Informant 6 i den finsksprakiga gruppen anser att det ar viktigt att vara sprakkunnig i svenska
eftersom hon vill bli lakare och jobba i sjukhus. Exemplet visar att eleven tycker att hon kommer
att ha nytta av svenska spraket i framtiden. Kantelinens studie redovisar ocksa liknande resultat
(1995: 161). Om eleven kommer att behdva spraket i framtiden, till exempel pa framtidens jobb,
paverkar det elevens motivation positivt. Upplevelse av skolamnes nytta har anknytning till
positiva attityder till amnet i fraga. Om eleven upplever amnet lockande och vardefullt eller
som verktyg att uppna framgang i skolarbetet, blir eleven motiverad for skolgang. (Mustila
1990: 32.)

Anmarkningsvart hos finsksprakiga elever &r att ju mer elever har kontakter med svenska desto
positivare ar elevernas attityder till svenskinlarning. Kontakter till svenska kan vara till exempel
utlandsresor till Sverige, sprakanvandningen hemma eller sléktingar som talar svenska.
Informant 6 i den finsksprakiga gruppen upplever till exempel svenska som

kommunikationssprak med sina kusiner som talar svenska (se exempel 3):

3. No mun serkut osaa puhua tosi hyvin ruotsia niin sitte mulla on vaha siis ne osaa kyl suomeeki
niin sitte mulla on vaha sellasta ruotsii et ma puhun niinku kyl suurimman osan kanssa 66
suurimman osan sanoista niitten kaa ruotsiks mutta sitte ku mé en osaa jotain nii sit ma vaa

sanon suomeks sen sanan. (informant 6, finsksprakig tjej).

Exempel 3 ovan visar att informant 6 vill kdnna samhérighet med sina kusiner genom spraket
darfor att hon vill tala svenska med dem. Enligt oss tyder det pa att tjejen har en positiv attityd

till malspraket, svenska och malsprakstalarna. Ocksa Abrahamsson (2009: 207) anser att positiv
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attityd till malspraket och malspraksgruppen har en anknytning till en hdg motivation och darfor
ocksa framgangsrik inlarning. Ocksa Mustila (1990: 195) anger i sin doktorsavhandling att
kanslan av samhorighet 6kar motivation for malspraket.

4.2.2 Negativa attityder

Nar vi diskuterade om svenskinlarningen i var intervju dok det upp ganska starka negativa
attityder bland finsksprakiga elever. Svenska som nytt skolamne oroade informanterna i den
finsksprakiga gruppen och instillning mot spraket var negativ. Informanternas negativa
attityder har andd minskats nar informanterna har bekantat sig med svenska spraket. Det har

Okat positiva attityder:

4. Nosillon ku alko ruotsi millah&n luokalla se nyt alko ees niin oli semmonen ettd ou mai gaad
tdnne tulee uus kieli et sitd ei opi mut sit ku kaytii sitd niin kyl sitte iha. (informant 1,
finsksprakig pojke).

| exempel 4 ovan syns hur informantens attityd till svenska som skoldmne har forandrats genom
att lara sig nytt sprak. Den negativa tonen som foérekom i intervjun med tvasprakiga elever
sammanhanger med sprakanvandningen. Informant 4 i den tvasprakiga gruppen beréattade hur
hon inte alltid orkar att koncentrera sig att anvanda svenska. Om hon inte minns nagot ord pa

svenska anvander hon hellre ordet pa finska.

4.2.3 Attityder till svenska som obligatoriskt skolamne

I var gruppintervju med finsksprakiga elever stillde vi foljande fraga: “Jos ruotsi olisi
valinnaisaine tdssa koulussa, valitsisitteko sen?” (se bilaga 1). Ingen av informanterna svarade
att de skulle vilja valja svenskan som valfritt &mne. Informanter 1 och 3 skulle vilja valja nagot
annat amne. Informanter 4 och 6 skulle vilja valja nagot annat sprak i stallet for svenska. “Nii
ku maki otan ranskan nii 60 kyl méki ottaisin mieluummin jonkun muun kielen koska englanti”,

argumenterar informant 4. Det syns att elever upplever att de klarar sig utan svenska i livet.

En intressant iakttagelse enligt var mening ar att ingen av informanterna skulle vilja vilja
svenskan om det var ett valfritt &mne i Kuokkalan yhtenéiskoulu. De vill inte heller avldgsna
svenska som skolamne i laroplan. | diskussionen stallde vi en frdga som ber6rde svenskans
obligatoriska stéllning som skold&mne i grundskolan och alla elever hade nu en positiv attityd
till svenska som skolamne. Informanter 4, 5 och 6 (finsksprakiga tjejer) anser att svenskan ska
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vara ett obligatoriskt skoldmne i Finland. Informant 6 argumenterar att svenska &r Finlands
andra inhemska sprak. Hon tycker att spraket ar viktigt. Informant 4 motiverar sitt argument
med jamstélldhet: Ja niitd ruotsalaisia on paljon.” I gruppintervjun med tvasprékiga elever

ansag bara en elev att svenskan borde vara ett obligatoriskt amne i Finland.

Finsksprakiga elever diskuterade ocksa om hurdana attityder andra elever i Finland har till
svenska som skoldmne. Bland tvasprakiga elever fanns det mer osakerhet under diskussionen
och stdmningen blev lite nervos nar vi redogjorde for svenskans stéllning i grundskolan. Ingen
av de tvasprakiga eleverna svarade negativt men de var inte sakra om det ar bra att svenskan ar

ett obligatoriskt dmne:

5. En mé néa sitd negatiivisena ettd enemman positiivisena ja kun Suomi on kaksikielinen maa
mut emma sit tiid tuleeko se kaikilla niinku kayttéon tai hyddyks mut ei siitd ole silleen
kauheen vahvaa mielipidettd mut ehk& enemmén positiivisen puolella. (informant 4,

tvasprakig tjej).

Jamfort med exemplen ovan anser informant 6 i den finsksprakiga gruppen starkt att det ar
viktigt att svenskan ar ett obligatoriskt skoldamne eftersom i annat fall vill elever inte valja det
som valfritt &mne. Informant 6 tror att orsaken till deras asikter kan vara att svenskkunskaper
ar mojligt att besvara i vart samhalle om man bibehaller svenskan som obligatoriskt skolamne
i laroplan.

Informant 1 i den finsksprakiga gruppen anser att det skulle vara battre om svenskan blev ett
valfritt &mne: “Jos se ois sillee vapaaehtoinen, ni vaikka kielistd ettd ois vaikka viis kieltd ja
niistd vois valita.” Enligt var mening vill han minska negativa attityder till svenska som
skoldamne eftersom han vill 6ka meningsfull inlarning inom svenska spraket. Informant 1 i den
tvasprakiga gruppen anser ocksa att majoriteten av grundskoleelever inte gillar svenskan s han
vill inte att de maste studera det obligatoriskt. Informant 4 i den tvasprakiga gruppen begrundar
att det anda kan finnas regionala skillnader. Vi tycker att hon menar att det finns kommuner dar

bor mer tvasprakiga an ensprakiga manniskor och elever som behdver svenskundervisning.
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4.3 Motivation for svenskinlarning

Genom vara hjalpfragor kartlade vi ocksa elevernas motivation for svenskinlarning. Vi
observerade olika slags motivation mellan eleverna. Pa grund av elevernas attityder kan man
betrakta deras motivation darfor att inlararens attityder paverkar motivationen. (Abrahamsson
2009: 207.) Vi tycker ocksa att negativ attityd till malspraket och -kultur hanvisar inte till hog
motivation utan till lag motivation. Abrahamsson (2009: 207) anger att om inlérare har negativ
attityd till malspraket, malsprakstalare och ocksa sprakinlarning generellt anknyter det till lag
motivation for inlarning. Med hjalp av de fragor som galler attityd fick vi intressant material
som innehaller ocksa information om elevernas motivation. Dessutom hade vi formulerat fragor
som efterstravar att ta reda pa elevernas faktiska motivation (se bilaga 1). De fragor som galler

motivation ar:

Millaiset ovat teiddn omat tavoitteenne ruotsin kielen oppimiselle?
Miksi haluatte pyrkia kyseisiin tavoitteisiin?

Kuinka paljon te opiskelette ruotsia koulun ulkopuolella?
Kuinka/milla keinoilla opitte ruotsia?

Mill& keinoilla opitte ruotsia omasta mielestdnne parhaiten?

o o~ w D PF

Minkalaista on mielekk&in ruotsin oppiminen teiddn mielestanne?

Fragorna vackte mycket diskussion i bada grupperna. | bérjan avsag vi inte att lararen spelar en
sa stor roll i elevernas motivation men sjalva eleverna i bada grupperna berattade och understrok
lararens avgorande inverkan pa deras motivation. Det vackte mycket diskussion bland elever
och det framhavde lararens stora roll i elevernas vilja att lara sig spraket. Pa grund av detta
formulerade vi kapitel som handlar om iakttagelser. Det hanvisar till lararens inverkan pa

elevernas motivation.

Bada grupperna ar eniga om att lararen har makt nar det galler deras motivation. Eleverna i den
finsksprakiga gruppen kritiserar mer lararen som person och lararens satt att motivera elever.
Tvartom koncentrerar sig eleverna i den tvasprakiga gruppen mer pa ldrarens
undervisningsmetoder. Gemensamt resultat mellan bada grupperna &r att eleverna har fatt
positiva erfarenheter om lararens satt att paverka deras motivation. Anda finns det mer

skillnader &n likheter om lararens inverka som skiljer grupperna at. | den finsksprakiga gruppen
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ar upplevelserna om lararens inverkan pa motivation oftare negativa. Eleverna i den tvasprakiga

gruppen har oftare upplevt lararens inverkan som positiv.
4.3.1 Lararens inverkan pa motivation

Lararen har stor inverkan pa att vacka elevernas intresse for det frammande spraket. Laroboken
och lararen ar formedlare av fraimmande kultur. Laromedlens och lararens viktigaste uppgift ar
att motivera eleverna. (Mustila 1990: 43.) | den finsksprakiga gruppen har eleverna negativa
erfarenheter om spraklarare. Dessa negativa upplevelser betyder till exempel brist pa lararens
stod mota elevernas behov inom sprakinlarning. Vi diskuterade med den finsksprakiga gruppen
om nivan av svenskauppgifterna. Eleverna klagade att lararen inte ger riktigt stod till eleverna
med uppgifterna. Vi fragade elever att varfor de inte upplever nyttan om lararen forsoker
forklara till exempel uppgifter noggrant. I den finsksprakiga gruppen redogor informant 3 for
oss att lararen inte kan mota elevernas reella behov. Informant 3 anser: Ei selitd niitd oikein
koska se opettaja selittdd liian vaikeesti.” Enligt var mening redovisar ovannamnt citat att
lararens satt att forklara inte ar lampligt for informant 3. Tidigare i gruppintervjun beréttade
informant 3 sin negativa asikt om svenskan som skoldmne. Lararen har stor betydelse for
elevernas intresse for amnet och deras motivation. Lee (refererad i Mustila 1990: 43) pastar att

avgorande for elevernas motivation &r allt vad lararen gor i klassrummet under spraklektioner.

| den finsksprakiga gruppen férekommer det att lararen har betett sig ojamlikt mot elever som
har orsakat lagre motivation till svenskinlarningen som helhet. | den finsksprakiga gruppen
berattade elever att de har upplevt lararens inverkan positivt pd deras motivation. |
gruppintervjun uppstar det att vikarie som hade undervisat de finsksprakiga eleverna, har haft
passande undervisningsmetoder. Det hade orsakat positiva asikter om lararen och uppmuntrat

elever till svenskinléarning.

| den tvasprakiga gruppen lyfter elever fram att deras spraklarare moter elevernas behov pa ett
bra satt. Enligt tvasprakiga elever syns lararens positiva inverkan till exempel i
undervisningsmetoder som &r lampliga for dem. Da tar lararen lampligt emot elevernas behov
inom inlarning. Eleverna visar att de kanner upplevelsen da lararen inte har haft goda
undervisningsmetoder och genom det paverkat deras motivation lara sig. Vi diskuterade med
eleverna om lararen har paverkat deras motivation. Som resultat har alla eleverna upplevt

lararens inverkan pa sin inlarningsmotivation. | den tvasprakiga gruppen ville informant 4
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detaljera lararens inverkan pa motivation och pa vilket satt det syns enligt henne. Hon gav ocksa

exempel pa dalig och bra inverkan:

6. Opiskelutavat jotkut opettajat saattaa olla sillee etté luetaan tekstié kirjasta ja jutellaan mutta
ei jutella sitten semmosta jarkevaa ettd se on vaha niiku semmosta sekavaa vélilla mut sit ku
just opettajat tuo eri oppimismetodit siihen etté just luetaan aina adneen joka toinen ja sitten
keskustellaan siité ja sitte on eri tehtdvid ei tehdd vaan kirjasta tehtévid vaan niiku mietitda

sitd luovemmillakin tasoilla sita juttua. (informant 4, tvasprakig tjej).

| exempel 6 ovan visar att lararen har stor inverkan pa elevernas motivation till amnet. Ocksa
lararens undervisningsmetoder betonades och sérskilt kreativa metoder uppskattades och hade
positiv ton till inlarning. Kantelinen (1995: 167) har fatt ocksa likadana resultat. 1 hennes
doktorsavhandling ar den viktigaste faktorn som paverkar motivation for svenskinlarningen
larare och lararens undervisningsmetoder. | den finsksprakiga gruppen beréattar informant 6 att
uppgifter i svenska paverkar ocksa motivation att lara sig. Mustila (1990: 195) visar ocksa att
innehallet i inlarningsuppgifterna spelar en stor roll i elevernas motivation for svenskinlarning.
Det kan uppmuntra elever att lara sig och fortsétta inlarningen. Eleverna i den tvasprakiga
gruppen uppskattar mycket lararens undervisningsmetod om det baserar sig pa diskussion. |
den tvasprakiga gruppen sager informant 4 att genom diskussion i undervisningssituation

skapar eleverna med larare gemensam forstaelse om amnet.

4.3.2 Integrativ motivation till svenskinlarning

Nar vi fragade eleverna om vilka slags mal de har i sprakinlarning, fick vi information om deras
motivation. Ocksa vi klargjorde deras svar att eleverna ar integrativt eller instrumentellt
motiverade att lara sig svenska. Vi diskuterade med eleverna i den tvasprakiga gruppen om de
kommer att fortsdtta med svenskan i framtiden. | den tvasprakiga gruppen var eleverna inte
sakra pa att fortsétta studier i svenska eller finska men de anger att de efterstravar att halla alltid
svenska spraket vid liv. Deras medel ar till exempel att koncentrera sig mer néar de talar svenska
och undvika att blanda sprdk. Eleverna ocksad anser att de kommer att bibehalla
svenskkunskaper i framtiden genom att trana dessa kunskaper dven om de borjar studera pa
finska. Informant 4 svarar pa féljande satt pa fragan som géller svenskan och svenskans position

i hennes liv i framtiden:
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7. Noemma tiid mut kyl se tulee tulevaisuudessa etté jos ei opiskelussa kéyté sitd nii muute tulee
sit varmaa kdytettyd etté sitte vapaa-ajalla ehkd varmaan just kun Suomessa asuu nii loytyy
Suomesta opiskelupaikka suomen kielelld ehka sit menee kuitenkin suomenkieliselle puolelle

opiskelee mut jotenki pitaa sen ruotsin kielen mukana. (informant 4, tvasprakig tjej).

| exempel 7 papekar informant 4 sin motivation till svenskinlarning. Enligt var mening verkar
det vara integrativ motivation. Hon lar sig svenska dérfor att hon har sina egna intressen till
amnet och inte for externa faktorers skull. Abrahamsson (2009: 207) anser att om man anvéander
spraket som verktyg for att uppna nagonting annat anknyter det till instrumentell motivation.
Alla tvasprakiga elever och finsksprakiga tjejer verkar vara motiverade integrativt och ha

inneboende vilja att lara sig svenska.

4.3.3 Instrumentell motivation till svenskinlarning

| den finsksprakiga gruppen papekar pojkarnas attityder att de har instrumentell motivation for
svenskinlarning. Instrumentell motivation syns inom inlarningen till exempel sa att man lar sig
for att bli godkand i skolamne. | den finsksprakiga gruppen verkar att pojkar lar sig svenska
bara for att uppna nagonting annat till exempel bli fardig pa skolan. Kantelinen (1995: 155) fick
ocksa samma resultat i sin forskning: en av faktorer som paverkar motivation att lara sig svenska
ar nytta med tanke pa framtidens jobb. I det foljande citatet berattar informant 3 i den
finsksprakiga gruppen sin typ av motivationen nar vi fragade om mal for svenskinlarning:
”Kuha pédsis vaan ruotsin ldpi, el muuta.” I det hér citatet syns det att informant 3 inte bryr sig
om svenska spraket utan vill bara slutfora sina studier. Pa grund av citatet tycker vi att

motivation av informant 3 ar instrumentell.

4.4 Inverkan av kon

| materialet finns tydliga iakttagelser som antyder tydliga skillnader mellan kénen. Vi tyckte att
det ar viktigt att skapa eget kapitel for dessa resultat som handlar om skillnader mellan kdnen.
Som resultat fick vi att skillnaderna mellan kénen ar tydligare i den finsksprakiga gruppen an i

den tvasprakiga gruppen.

Nar vi fragade mer om attityder till svenska talade flickorna i den finsksprakiga gruppen om

svenska pa positivare satt an pojkarna i samma grupp. Vi diskuterade om eleverna tycker att
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svenska spraket ar fordel eller nackdel i framtiden. | den finsksprakiga gruppen anger informant
6 att svenska spraket &r en viktig fordel. Informanter 4, 5 och 6 anger att de kommer att ha nytta
av sprakkunskaper i svenska. Informant 3 beréttar att svenska ar onddig. Informanter 2 och 3
ser svenska spraket som nackdel. I det foljande citatet kommer det fram attityd av informant 3

till svenska som skoldmne: ”Turha aine ei tarvii.”

Stor motivation syns tydligt bland tjejerna i den finsksprakiga gruppen. Tjejerna anser att det
ar trevligt att lara sig nya sprak, sasom svenska. Informant 6 anser ocksa att hon tycker att lara
sig svenska och det &r roligt enligt henne. Det visar att finsksprakiga tjejer har positiv attityd
till svenskamnet vilket har anknytning till battre motivation enligt Mustila (1990: 25).
Skillnaden mellan pojkarnas och tjejernas motivation for svenskinlarningen ar ocksa tydlig.
Pojkarna i den finsksprakiga gruppen ar motiverade instrumentellt till svenskinlarning. Det
syns ocksa i det ovannamnda avsnittet dar vi redogjorde mer for instrumentell motivation till
svenskinlarningen. Enligt Mustila (1990: 55) har pojkar och flickor visat sig ha olika
installningar till amnet i fraimmande sprak. Ocksa Mustilas (1990: 55) undersokningsresultat

visar att flickorna oftast har battre motivation.
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5 DISKUSSION

Syftet med var undersokning har varit att kartlagga finsksprakiga och tvasprakiga elevers
attityder till och motivation fér svenska och svenskinlarning i Kuokkalan yhtendiskoulu och
Kuokkala svenska skolan i Jyvaskyla. Vi ville undersoka om det finns skillnader eller likheter
mellan elevernas attityder och motivation. For det forsta var vi intresserade av att veta mer om
elevernas attityder till svenska och svenskinlarning. For det andra ville vi veta hurdan
motivation elever har for svenska och svenskinlarning. | jamforelse med tidigare
motivationsforskning som féast uppméarksamhet vid skolframgang ville vi utforska finsk- och

tvasprakiga elevers motivation och attityder i en jamforande studie.

Vart antagande var att tvasprakiga elever har mer positiva attityder till och motivation for
svenskinlarning och svenska. Finsksprakiga elever skulle ha mer negativa attityder och
motivation. Var studie visar att det finns likheter och skillnader i attityder och motivation. De
kan vara positiva eller negativa. Som resultat framgar det att tvasprakiga elever har mer positiva
attityder till svenska an finsksprakiga elever. Tvasprakiga elever anser att svenska sprakets
inverkan pa deras liv ar positiv. Spraket ar viktigt for dem och orsaken till positiv attityd (se
exempel 1). Finsksprakiga elever har mer negativa attityder till svenska spraket. For svara
uppgifter minskar elevernas positiva attityder till svenska till exempel. Anda finns det
iakttagelser av negativa attityder till svenska bland tvasprakiga elever ocksa. Enligt dem kan
svenskan ha negativ inverkan pa deras vidareutbildning (se exempel 2). Social kontext har
inverkan pa attitydernas formulering vilket syns mer bland finsksprakiga elever. Som likheter i
de finsk- och tvasprakiga elevernas attityder till svenska finns att eleverna drar nytta av svenska

i sprakinlarningen. Eleverna ser ocksa flersprakigheten som en positiv faktor.

Bland finsksprakiga elever finns det mer negativa attityder till svenskinlarning &n bland
tvasprakiga elever. Antalet kontakter till svenska har dock en positiv effekt till attityder till
svenska som skoldmne och det kan bryta &ven negativa fordomar (se exempel 3). Ur framtidens
synvinkel ar det viktigt att lara sig svenska enligt finsk- och tvasprakiga elever eftersom elever
anser att det kan hjéalpa dem i arbetslivet. Positiva attityder till svenskinlarning visar ocksa att
ingen av eleverna vill avlagsna svenska som skoldmne fran skolundervisningen. Resultaten

visar att tvasprakiga elever har integrativ motivation att lara sig svenska men finsksprakiga
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elever har mer informell motivation. Tre finsksprakiga tjejer har dock integrativ motivation for

svenskinlarning.

Som material hade vi tva gruppintervjuer. Vi hade den forsta gruppintervjun med finsksprakiga
elever och den andra gruppintervjun med tvasprakiga elever. Vi gjorde kvalitativ undersékning
och som materialinsamlingsmetod anvande vi gruppintervju. Tidigare har man ocksa forskat i
attityder genom kvalitativa metoder. Suoninen (2013: 252) anser anda att kvalitativa metoder
kan innehalla begransningar. En av begransningarna kan vara normer som géller samhallets
korrekthet (Suoninen 2013: 252). Dessa normer framtrader omkring oss vilket kan forhindra
att den svarande ar sanningsenlig. Pa grund av samhéllets skapade normer vill manniskor inte
alltid avsl6ja sina riktiga tankar och asikter (Suoninen 2013: 252). Vart amne i undersokningen
vacker mycket diskussion och delar asikter bland elever. For vart amnets skull kan det leda till
elevernas svarigheter att saga riktiga tankar i gruppen. Enligt oss finns det alltid risker i
gruppintervjun darfor att manniskor fungerar pa ett annat satt i gruppen an i enrum.
Gruppintervjun ar ocksa en situation dar interaktion & gemensam mellan intervjuare och
informant (Kalaja m.fl. 2011: 131). Det kan alltid finns mojlighet att intervjuaren paverkar for
mycket situations utveckling da diskussion kan forandras. A andra sidan tycker vi att
gruppintervjun fungerade bra som datainsamlingsmetod eftersom det stodde var

undersdkningens syfte.

Pa grund av undersokningens resultat tycker vi att det skulle vara intressant och nyttigt att
undersoka narmare skillnader mellan kénen nér det géller attityder till och motivation for
svenska och svenskinlarning. Ur lararens synvinkel vore resultaten av skillnader mellan kénen
ge viktig information. Darigenom skulle lararen kunna tanka pa skillnader bland elever och
motivera dem béttre i svenskinlarningen. Anonym enkaét skulle ocksa fungera bra om vi ville
anknyta kvantitativ undersokningsmetod till en del av var undersokning. Kvantitativ
undersokning skulle ocksa kanske ge mer generaliserbara resultat.
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BILAGOR

Bilaga 1

FRAGOR TILL GRUPPINTERVJUN

Aiheena ruotsin kieli

N o gk~ w doE

9.

10.
11.
12.
13.
14.

Mité kaikkea te liitatte ruotsin kieleen?

Miten ruotsin kieli teiddn omasta mielestdnne eroaa muista kielista?

Milté teisté tuntuu kayttaa ruotsin Kielta?

Kuinka paljon kéytéatte ruotsin kielta arjessanne?

Né&etteko ruotsin kielen enemman negatiivisena vai positiivisena asiana eldamasséanne?
Onko kaésityksenne ruotsin kielestd muuttunut koulunkéynnin myota?

Kuinka ymparoivien oppilaiden mielipiteet ruotsin kielestd vaikuttavat omaan
asenteeseesi ruotsin kielest&?

Arvostatteko omasta mielestéanne ruotsin kielta?

Milla tavalla arvostus nakyy tai ei ndy toiminnassanne

Mitd ruotsin kieli merkitsee teille elamassa?

Néetteko ruotsin kielen hyédyksi tulevaisuudellenne?

Jos kyll&, milla tavalla/ Jos ei, miksi ei nde hyotyna?

Onko asenteenne ruotsin kieltd kohtaan muuttunut jossakin vaiheessa?

Miké on vaikuttanut asenteen muokkautumiseen?

Aiheena ruotsin oppiminen

© N oo o~ w0 DN PE

Oletteko aina opiskelleet ruotsia téssa koulussa?

Milté teisté on tuntunut opiskella ruotsin kieltd tdhdn mennessa?
Milté ruotsin oppiminen teistd tuntuu juuri talla hetkella?

Milta teistd tuntuu tulla ruotsin tunnille?

Kuinka viihdytte ruotsin oppitunnilla?

Minkalaiseksi koette ruotsin tunnit?

Miten kuvailisitte ruotsin tehtévien tasoa?

Milta ruotsin laksyjen tekeminen teisté tuntuu?



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Opiskeletteko ruotsia mielestanne vapaaehtoisesti?

Miksi teistd tuntuu silta, ettd opiskelette/ette opiskele?

Millaiset ovat teiddan omat tavoitteenne ruotsin kielen oppimiselle?
Miksi haluatte pyrkié kyseisiin tavoitteisiin?

Kuinka paljon te opiskelette ruotsia koulun ulkopuolella?
Kuinka/milla keinoilla opitte ruotsia?

Mill& keinoilla opitte ruotsia omasta mielestdnne parhaiten?
Minkalaista on mielekk&in ruotsin oppiminen teiddn mielestanne?
Jos ruotsi olisi valinnaisaine t&ssa koulussa, valitsisitteko sen?

Miksi valitsisitte /ette valitsisi?

39
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Bilaga 2

TILL ELEVERNAS VARDNASDSHAVARE

Basta vardnadshavare!

Vi kommer att gora en undersokning i Kuokkala svenska skola i november och december.
Undersokningen granskar svensk- och finsksprakiga elevers motivation for och attityder till
svenska och svenskinlarning. Vi samlar in materialet fran undervisningsgrupper i arskurs 7.
Elever deltar i diskussionen som handlar om amnet i fraga. Diskussionen kommer att spelas in.

Materialet samlas in under en lektion.

Vi anvander kvalitativ innehallsanalys nar vi gar genom inspelningarna med elevernas
diskussioner. Meningen med inspelningarna ar att hjalpa oss nér det &r dags att analysera
materialet. Med hjélp av inspelningarna kan vi ga tillbaka till undersokningssituationen och
diskussionen i klassen. Sedan kan vi skriva diskussionen i litterar form och analysera materialet.
| undersokningssituationen ar det lattare for oss att koncentrera oss att observera diskussionen

och skriva anteckningar.

Material som samlas in i Kuokkala svenska skola ska behandlas pa sa att det inte gar att
identifiera deltagarna. Materialet anvands bara for undersokningen. Materialet forvaras vid
Jyvaskyla universitet sa att obehoriga inte kan ta del av dem. Efter undersokningen forstors hela
materialet. Vanligen informera lararen Eija Myllykoski om ni inte vill att era barn deltar

i undersokningen.

Vi studerar svenska och &r blivande svensklarare och skriver var kandidatavhandling under
detta lasar vid Jyvaskyla universitet. Om det finns nagonting som ar oklart fore undersékningen

svarar vi garna pa era fragor. Ni kan alltid ta kontakt med oss!

Med vénliga hélsningar,
Ellinoora Niemi / elalniem@student.jyu.fi

Roosa Véisanen / romajeva@student.jyu.fi
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Bilaga 3

TIEDOTE TUTKIMUKSEN TEOSTA
Hei huoltajat!

Teemme kandidaatin tutkielmaa syksyn aikana ja tarkoituksenamme on tarkastella suomen- ja
ruotsinkielisten oppilaiden asenteita ja motivaatiota ruotsin kielen oppimista kohtaan
Kuokkalan yhtendiskoulussa. Tutkimusta varten seitsemannen luokan oppilaita osallistuu
ryhmékeskusteluihin, joista kerddmme materiaalin tutkimustamme varten. Nauhoitamme
keskustelut, jotka tulemme tekemd&an yhden ruotsin kielen oppitunnin aikana, jolloin oppilaat

keskustelevat pienessé ryhmassa ruotsin kielesté ja sen opiskelusta.

Kaytaimme laadullista  sisdllénanalyysia  analysoidessamme  &&nityksid  oppilaiden
keskustelusta. Aaninauhoituksien perimmaisena tarkoituksena on helpottaa tydtamme
purkaessamme keskusteluja. Nauhoituksien avulla pystymme purkamaan keskustelut
kirjalliseen muotoon ja ottamaan huomioon kaikki vuorovaikutuksessa esille nousseet seikat.
Tutkimustilanteessa meidan on siis helpompi keskittya itse keskustelun kulkuun ja taltiointiin,

kun apunamme toimii kirjallisten muistiinpanojen lisaksi myos keskustelun nauhoittaminen.

Tutkimusta varten kerétty aineisto kasitellaan niin, etta osallistujien henkil6llisyys ei paljastu,
eikd sitd voida selvittdd mitenkaan. Aineistoa sdilytetddn tutkimusta tekevéssa yliopistossa ja
sité kaytetadn vain tutkimuksen tekemiseen, minka jalkeen havitamme aineiston. limoitathan
Wilman kautta ruotsin kielen opettajalle Minna Leskiselle, jos ette tahdo lapsenne

osallistuvan tutkimukseen.

Olemme kaksi ruotsin kielen opettajaopiskelijaa ja kirjoitamme kandidaatintutkielmaa tdman
lukuvuoden aikana Jyvaskylan yliopistossa. Jos herési jotain kysymyksia tutkimukseen liittyen,
niin vastaamme ilomielin. Voitte aina olla meihin yhteydessa!

Ystavéllisin terveisin,

Ellinoora Niemi /elalniem@student.jyu.fi

Roosa Vaisénen / romajeva@student.jyu.fi



