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Osallisuutta, luovuutta ja niiden synteesid tulisi edistdd varhaiskasvatuksessa ja
muillakin koulutusasteilla. Tarvitaan kykyd ndhdd uusia mahdollisuuksia ja
toimia luovalla tavalla. Tamé&n laadullisen tutkimuksen aineistona oli toisen
tutkijan kerdamaét varhaiskasvattajien kirjoitelmat (22) kokemistaan osallisuus-

tapahtumista. Aineisto analysoitiin sisdllonanalyysin keinoin.

Tutkimustulokset osoittivat, ettd osallisuuden myo6ta lapset saivat vapaut-
ta pohtia ja ratkaista itse asioita, ja tdma tuotti luovaa ajattelua ja toimintaa. Las-
ten luovuus esiintyi tunneprosessina, tiedollisena kykyna tai persoonallisuuden
esille tuomana piirteend. Arkipdivan keskelld, pienissd hetkissd toteutuva luo-
vuus on merkityksellistd. Tdllaista toimintaa edistdvat kasvattaja, toimintatavat
sekd ympadristo. Kasvattajan ja lapsen positiot muuttuivat toiminnan aikana.
Tunnekokemukset, toiminnalliset puitteet sekd kasvattajan sensitiivisyys edis-
tivdat muutosta kohti osallisuutta ja luovuutta toteuttavaa toimintakulttuuria.

Pitkdlla aikavalilld osallisuuden ja luovuuden toteutumista seuraavasta
ilosta tulee olemaan koko yhteiskuntaa koskettavia myonteisid vaikutuksia.
Etnografisen, lapsindkokulmaisen tutkimuksen toteutus lapsia havainnoimalla

ja haastattelemalla toisi vertailevan mahdollisuuden samaan aiheeseen.
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1 JOHDANTO

Yhteiskunnassamme on ollut jo pitkddn pinnalla pyrkimys yksilokeskeisyydes-
ta yhteisollisyyteen. Tdlld haetaan yhteisid kohtaamisia ja toimimista kaikissa
ikdluokissa ja niiden vililld. Varhaiskasvatuksessa ovat tulleet tutuiksi puheet
lapsikeskeisyydestd, lapsildhtdisyydestd sekd lapsen edusta, kuulemisesta ja
oikeuksista. Nama kaikki kasitteet liittyvét osallisuuteen. Velvoittavuus osalli-
suuden toteuttamiseen tulee esille Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) ja siihen
pohjautuvissa alan asiakirjoissa Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2014) sekd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016). Namé& puolestaan
pohjautuvat Yhdistyneiden Kansakuntien Lapsen oikeuksien sopimukseen
(YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista), jossa madritelldan jokaisen yksilon yh-
taldinen arvo ja oikeudet kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin.

Osallisuuden tavoittelu ei sindnsi ole uutta, vaan aihe on ollut esilld Suo-
messa ensimmadisen kansanlastenlastentarhan perustamisesta ldhtien. Tuolloin,
1800-luvun lopulla, puhuttiin lasten osallistumisesta ldhinnd kodin arkisiin as-
kareisiin yhdessd muiden lasten ja aikuisten kanssa opetuksellisessa ja kasva-
tuksellisessa mielessd. (Hanninen & Valli 1986, 100.) Osallisuuteen perustuvassa
pedagogiikassa on tavoitteena tarjota lapsille kokemus ja tunne siitd, ettd he
voivat ehdottaa ideoita, tehdd valintoja ja samalla kokea olevansa hyvaksytty
osa yhteisod (Turja 2018, 43).

Tassd tutkimuksessa tavoitteena on tunnistaa ja tarkastella lasten osalli-
suuden yhtymdkohtia heiddn luovaan toimintaansa. Koska varhaiskasvatukses-
sa toimitaan pddasiassa ryhmissd, myos osallisuuden ja luovuuden tarkastelu

koskee useimmiten useamman lapsen yhteistoimintaa, jota ryhmén kasvattajat



ohjaavat monin eri tavoin ja vaihtelevissa asemissa suhteessa lapsiin. Sen lisak-
si, ettd osallisuus on nostettu tarkedksi ldhtokohdaksi kaikissa lapsille ja nuoril-
le tarjottavissa palveluissa, myds luovuutta on alettu yhd enemmaén korostaa
yhtend tidrkednd opetustavoitteena kaikilla kouluasteilla alkaen varhaiskasva-
tuksesta.

Elamme maailmanlaajuisesti nopeiden ja moninaisten muutosten keskelld,
joihin liittyvdt muun muassa kiihtyva teknologinen kehitys, ymparistouhkat,
ihmisten liikkuvuus ja tyon luonteen muuttuminen (Alasoini, Jarvensivu &
Maikitalo 2012, 2; Aalto, Ahokas & Kuosa 2008, 10-12; Rouhelo 2013, 6). Ihmis-
kunnalta edellytetddn kykyd 16ytdd uusia toimintatapoja ja ratkaisuja muutos-
ten mukanaan tuomiin haasteisiin. Tamdn myotd on herdnnyt uudenlainen
kiinnostus luovuuteen, jossa painotetaan ongelmanratkaisutaitoja, innovatiivis-
ta ajattelua sekd tuottavuuden kohentamista (Shaheen 2010, 168; Aalto, Ahokas
& Kuosa 2008, 12). Luovuus on siis tarkednd pidetty ominaisuus paitsi yksilon
itseilmaisun kannalta, myo6s tulevaisuudessa perustaitona tarvittavana piirtee-
nd. Téassd tutkimuksessa tarkastellaan luovuuden ilmenemismahdollisuuksia
varhaiskasvatuksessa olevien lasten toiminnassa.

Aikuisen merkitys lapsen parhaan toteutumiseksi on ratkaiseva. Aikuinen
vaikuttaa lapsen eldmddn, myos osallisuuden ja luovuuden toteutumiseen,
omilla arvostuksillaan ja asenteillaan (Turja 2012, 52, 53; Virkki 2015, 149).
Asenteet tulevat ilmi arjen toiminnoissa, joiden kautta voi rajoittaa tai mahdol-
listaa lapsen omia pyrkimyksid. Tastd syystd tarkastelen lapsen ja kasvattajan
asemia sekd toimijuutta suhteessa toisiinsa vuorovaikutustilanteissa, jotka il-
mentdvit sekd lapsen osallisuutta ettd luovaa ajattelua ja toimintaa (kts. Roos
2016, 54, 55).

Tutkimus on laadullinen ja perustuu narratiiviseen aineistoon, joka késit-
tad 22 varhaiskasvattajan vuosina 2005-2008 tdydennyskoulutuksien yhteydes-

sd tuottamiin kertomuksiin lasten osallisuutta koskevasta toiminnasta.



2 PIENTEN LASTEN OSALLISUUS VARHAIS-
KASVATUKSEN KAYTANNOISSA

Tama luku jakautuu kolmeen nidkokulmaan, josta ensimmadisessd etsitddn osal-
lisuuden ldhtokohtia varhaiskasvatuksen historiasta sekéd luodaan katsaus var-
haiskasvatusta sddteleviin lakeihin ja asiakirjoihin. Seuraavaksi mddritetdan
osallisuuden kasitettd ja tarkastellaan osallisuuden toteutumisen edellytyksid

sekd vaikutusta.

2.1 Osallistumisesta kohti osallisuutta

Lapset toimivat pdivdkodissa samanaikaisesti niin yksiléind kuin pdivakotiyh-
teison jdsenind, jossa vuorottelevat monenlaiset tunteet, tarpeet, kokemukset
sekd odotukset (Koivula & Eerola-Pennanen 2017, 264). Oleellista on ohjata lap-
sia yksiloind ja yhdessd ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan ja 16ytaméaan
merkityksid asioille omassa eldmdssddn. Lapsille tarjotaan mahdollisuuksia
kayttdd uteliaisuuttaan ja luovuuttaan, ja heitd kannustetaan etsimddn, kokei-
lemaan ja kommunikoimaan. Tavoitteena on rakentaa tietoa yhdessd ennalta

madrdtyn tiedon siirtdmisen sijaan. (Turja 2018, 44).

2.1.1 Lasten osallisuuden alkujuurilla



Suomen varhaiskasvatuksen varsinainen historia alkaa vuodesta 1883, jolloin
Hanna Rothman (1856-1920) perusti ensimmadisen lastentarhan. Han vaali las-
tentarhaa kodinomaisena paikkana, jossa opettajan rooli painottui kasvattajan
tehtdvaan. Lampimén ja ystdvillisen asennoitumisen katsottiin rohkaisevan
lapsia vuorovaikutukseen ja ihmissuhteiden luomiseen. Lasten omakohtaista
kokemusta heiddn elinpiiristd pidettiin toiminnan ldhtokohtana ja tilaa annet-
tiin leikille sekd vapaalle toiminnalle. Lapsia ohjattiin kaikessa hyviin tapoihin,
ahkeruuteen, rehellisyyteen, toisten ihmisten kunnioittamiseen ja avuliaisuu-
teen, omatoimisuuteen, luonnonrakkauteen, luovuuteen seké iloiseen yhdessa-
oloon. Toiminnassa painotettiin lapsen osallistumista kdytannollisiin tyotehta-
viin, erityisesti taloustoimiin, joiden katsottiin kehittavan "kattd, sydéanta ja aja-

tuksia". (Valli & Kekdldinen 1992, 18, 23.)

Maassamme alkoi uudenlainen pikkulasten huolto-, hoito-, kasvatus- ja
opetusty6, kun Suomen kansakoulun perustaja Uno Cygnaeus sulautti lasten-
tarhoja opettajakoulutuksen yhteyteen. Niiden pedagogisena ldhtokohtana oli
toiminnallisuus, jossa huomioitiin lapsen omatoimisuus ja yksilolliset taipu-
mukset. Hyvéaa fyysistd hoitoa ja lasten henkisen kehityksen tukemista pidettiin
tarkeind. Cygnaeuksen ndkemyksen mukaan lastentarhojen toiminta loi perus-
taa yksilon oppimiselle koulussa ja vaikutti aikuisidn suorituksiin asti. (Heleni-
us 2001, 56; Hanninen & Valli 1986, 24, 52-58.)

Erilaisista painotuksista huolimatta sekd Rothamanin ettd Cygnaeuksen
ndkemykset lastentarhojen pedagogiikasta pohjautuivat Friedrich Frobelin op-
peihin, joissa lapsuus nédhtiin ihmiseldaméan tdrkeimpéna jaksona (Kekéldinen &
Valli 1992, 17). Frobel innosti lapsia omatoimiseen tutkimiseen ja tietojen 16y-
tamiseen. Hanen kasityksensd mukaan aikuisten ja lasten ldheinen vuorovaiku-
tus syvensi lapsen oppimista. (Lujala 2007, 22; Hanninen & Valli 1986, 31.) Kes-
keinen kisitys Frobelin pedagogiikassa on eliményhteys. Sen mukaan lasta tuli
kunnioittaa ja rakastaa, kasvattaa yksilond ja ryhmén jasenend luonnon, ihmis-
ten sekd Jumalan yhteyteen. Lapsen tuli saada eldd, kokea ja olla aktiivinen osa
kokonaisuutta. (Hanninen & Valli 1986, 29, 31; Kekildinen & Valli 1992, 17, 18.)

Frobelin laaja-alaisen ndkemyksen mukaan kansan vapaus ja henkinen

kehitys riippuvat kasvatuksesta ja siitd syystd valtion tulisi tukea erityisesti



pienten lasten kotikasvatusta perustamalla lastentarhoja, jotka eivét olisi kou-
lumaisia paikkoja. Kasvatustyon tuli perustua vapauteen ja itsemddrddamisoi-
keuteen. (Hanninen & Valli 1986, 28, 38, 104.) Frobelin lastentarhalle asettamat
toimintatavoitteet ovat edelleenkin perusta nykyiselle pdivdhoidon varhaiskas-
vatukselle (Lujala 2007, 19). Katsaus varhaiskasvatuksen historiaan osoittaa tar-
keita lahtokohtia nykypdivan osallisuuskésityksille, kuten lapsen omakohtaisen
kokemuksen ja vuorovaikutuksen merkityksen arvostuksen. Tamaén lisdksi his-
torian tarkastelu tuo esille lapsen mielikuvituksen kdyton ja luovuuden kehit-

tymisen tukemisen.

2.1.2 Lapsikeskeisyydestd kohti lasten osallisuutta

Lastentarhojen alkuvaiheen toiminnassa oli monia piirteitd, joita viime vuosi-
kymmenind on nykyisten pdividkotien pedagogisessa ajattelussa 1oydetty ikdan
kuin uusina asioina. Jo lastentarhapedagogiikan alkuaikoina 1800-luvulla toi-
minnan rungon luoneet kuukausiaiheet valittiin lasten kiinnostuksen ja ikdvai-
heen mukaan ja toteutuksessa pidettiin tdarkednd lasten omakohtaisten havain-
tojen, kokemusten ja eldmysten saamista (Niiranen & Kinos 2001, 66). Etenkin
1900-luvun loppupuolella alettiin voimakkaasti puhua ns. lapsikeskeisen ja
myochemmin myds lapsildhtdisen varhaiskasvatuksen puolesta - joskus myos
ndiden késitteiden eroista kiistellen (Turja 2017, 40, 41).

Kéaytannossd ymmarrys lapsildhtoisyydestd ja lapsikeskeisyydestd on hy-
vin vaihtelevaa. Usein késitteet yhdistetddn synonyymiksi (Jokimies 2013, 8;
Niiranen & Kinos 2001, 75) tai kritiikiksi sekd vaihtoehdoksi aikuiskeskeisyy-
delle. Lapsildhtoinen ja lapsikeskeinen ndkemys hahmottaa lapsen aktiivisena
toimijana ja oman osaamisensa rakentajana. Lapsikeskeisyyden pedagogiset
vaikuttajat ovat korostaneet lapsen vapautta, aktiivisuutta ja yhteisollisyytta
(Virkki 2015, 33). Nakemys pohjautuu sosiokonstruktivismiin, jossa tdhdenne-
tddn oppimisen sosiaalista luonnetta ja lasten vertaisryhméan merkitysta kaikes-
sa oppimisessa (Niiranen & Kinos 2001, 75; Vainio 2014, 18-22; Uotinen 2008,
12,13.)
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Virkin (2015, 113, 114, 131) tutkimuksen mukaan kasvattajat tarkoittavat lap-
silahtoisyydelld lasten valintoja sallivaa asennoitumista sekd hetkessd elamista.
Siihen sisdltyy lasten yksilollisyyden, mielipiteiden ja kykyjen huomioon otta-
mista. Lisdksi kasvattajat liittivat lapsildhtoisyyteen leikin ja pitivat sitd sel-
keimpénd foorumina lasten osallisuudelle. Toiminnan ldhtokohtana oli lasten
innostuneisuus ja motivaatio tehda asioita. Lapset halusivat itse aktiivisesti toi-
mia, kuten piirtdd ja muovailla seka liikkua sisélld ja ulkona. Toiminnan jousta-
vuus tai joustamattomuus sddtelee lasten osallisuuden toteutumista. Brede-
kamp & Rosegrant (1996, 11-13) maédrittavat lapsikeskeisen ndkokulman johta-
van pedagogisten sisdltdjen ja teemallisten kokonaisuuksien rakentamiseen
niin, ettd ne ldhtevat lasten kiinnostuksenkohteista ja aiemmista kokemuksista
mahdollistaen aloitteellisuutta ja aktiivista tiedonrakentamista aiemmin opitun
perustalle.

Tiivistetysti voidaan sanoa, ettd lapsikeskeisyydessda huomio on kiinnitty-
nyt vain lapseen ja lapsildhtoisyydessd korostetaan lapsen tarpeista ldhtevaa
toimintaa. Lapsildhtoisyys ja -keskeisyys kisitteet perustuvat ndin ollen lasten
yksilollisyyden huomioon ottamiseen ja lasten ndkokulman tavoittamiseen.
Niissé ei kuitenkaan kiinnitetd riittdvasti huomiota lasten viliseen eikd lasten ja
aikuisten viliseen vuorovaikutukseen. Osallisuudessa on menty askel eteen-
pdin ja siind otetaan huomioon vuorovaikutuksen merkitys. Turja (2007, 169)
toteaa, ettd nykypdivand vallitsevassa modernissa lapsikésityksessad lapsella on
jo valtakunnallisten sdddosten ja linjausten perusteella patevyys, tasa-arvoisuus

ja oikeus ilmaista ndkemyksidan ja osallistua itseddn koskeviin paatoksiin.
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2.2 Osallisuus lainsddddannossa ja varhaiskasvatusta ohjaavissa
asiakirjoissa

Varhaiskasvatuksen arvoperusta perustuu kansainvilisiin lapsen oikeuksia
madritteleviin sopimuksiin, kansallisiin sdddoksiin ja muihin ohjaaviin asiakir-
joihin (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 18). Keskeistd ndissd on
lapsen edun toteutuminen ja hdnen kuulluksi tulemisensa. Namd asiakirjat ja
lait ovat pohjana my6s osallisuudelle.

Osallisuus pohjautuu lasten kuulemisen vaateeseen, joka on esitetty YK:n
Lapsen oikeuksien sopimuksessa (asetus 60/1991, artikla 12): "Sopimusvaltiot ta-
kaavat lapselle -- oikeuden vapaasti ilmaista ndima ndkemyksensa kaikissa lasta
koskevissa asioissa. Lapsen ndkemykset on otettava huomioon lapsen idn ja
kehitystason mukaisesti." Kuulemisen késitettd on sittemmin laajennettu kohti
osallisuuden kaisitettd, silld kuuleminen jattdd paljon vield avoimeksi sen suh-
teen, millaisia seurauksia lapsen kuulemisella on lasten omaan eldmaan. Vaiku-
tukset jadvat usein lapsen arjessa ldsnd olevien aikuisten pdatantdvaltaan. Osal-
lisuuden késite sisdltdd kuulemisen lisdksi lapsen mahdollisuuden vaikuttaa
ympadristoonsd ja muuttaa sitd kaikissa kehitysvaiheissaan (Jarvinen & Mikkola
2015, 13).

Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) ja sen 3, 20 ja 23 §:issa sanotaan lapsen
osallisuudesta seuraavasti: "-- varhaiskasvatuksen tavoitteena on -- 9) varmistaa
lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin --,
Lapsen mielipide on selvitettdva ja otettava huomioon varhaiskasvatussuunni-
telmaa laadittaessa, -- Lapsen varhaiskasvatusta suunniteltaessa, toteutettaessa
ja arvioitaessa lapsen mielipide ja toivomukset on selvitettdvé ja otettava huo-
mioon hdnen ikdnsé ja kehityksensd edellyttamalla tavalla. " Lapsen lisdksi lais-
sa huomioidaan my6s vanhemman tai huoltajan osallisuutta, jolle tulee tarjota
mahdollisuus yhtd lailla osallistua lapsen varhaiskasvatuksen suunnitteluun,
toteuttamiseen ja arvioimiseen. Varhaiskasvatussuunnitelmalla tarkoitetaan
lapselle laadittava henkilokohtaista suunnitelmaa kasvatuksen, opetuksen ja

hoidon toteuttamiseksi, joka tehdddn yhteistyossd henkiloston, lasten ja hdanen
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vanhempiensa tai muiden huoltajien kanssa. Lapsen varhaiskasvatussuunni-
telman toteutumista on my®os arvioitava. (540/2018 23 a §.)

Laissa painotetaan myos lapsen yhteisty6- ja vuorovaikutustaitojen kehit-
tamistd, pysyvid vuorovaikutussuhteita lasten ja varhaiskasvatushenkiloston
valilld, vertaisryhméssa toimimisen edistdmistd, lasta kunnioittavaa toimintata-
paa sekd lasten ohjaamista toisten ihmisten kunnioittamiseen ja yhteiskunnan
jasenyyteen (540/2018 3 §, kohdat 5. ja 8.).

Lapsen oikeuksien sopimuksessa ja Varhaiskasvatuslaissa tulevat siis esil-
le lapsen oikeus ilmaista omia mielipiteitddn, osallistua ja vaikuttaa itsedan
koskeviin asioihin sekd yhteistyo- ja vuorovaikutustaitojen kehittdminen, jotka
edellyttaviat pysyvid ihmissuhteita ja toimimista vertaisryhmadssd. Yhtalailla
esille tulevat lapsen kunnioittaminen seké lapsen ohjaaminen muiden kunnioit-
tamiseen ja yhteiskunnan jasenyyteen. Namaé osallisuuteen kuuluvat seikat on
otettu huomioon muun muassa valtakunnallisissa varhaiskasvatusta ja esiope-
tusta ohjaavissa asiakirjoissa, Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) seka
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014). Lakiteksti on ohjannut kolmi-
tasoisen varhaiskasvatussuunnitelmakokonaisuuden laatimista, joka koostuu
valtakunnallisesta varhaiskasvatussuunnitelman perusteista, paikallisista var-
haiskasvatussuunnitelman perusteista sekd lasten varhaiskasvatussuunnitel-
mista. Perusopetuslakiin pohjautuva esiopetus on osa varhaiskasvatusta. Lap-
sen osallisuuden lisdksi asiakirjoissa painotetaan Varhaiskasvatuslain mukai-
sesti myos huoltajan osallisuutta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2016, 8, 9; Esiopetuksen opetussuunnitelma 2014, 9.)

2.2.1 Osallisuus Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa

Varhaiskasvatuksen toimintamuodoista yleisin on pdivdkodeissa toteutettava
ryhmdmuotoinen varhaiskasvatus (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2016, 17). Varhaiskasvatus tarjoaa ndin hyvit edellytykset lasten sosiaalisten
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taitojen ja yhteisollisyyden vahvistamiselle sekd osallisuuden toteuttamiselle.
Tutkimukseni kohdistuukin pdiviakodeissa toteutettavaan varhaiskasvatukseen.

Varhaiskasvatuksen yleisend tavoitteena on edistdd lapsen kokonaisval-
taista kasvua, kehitystd ja oppimista yhteistyossa huoltajien kanssa, sekd vah-
vistaa lasten osallisuutta ja aktiivista toimijuutta yhteiskunnassa varhaiskasva-
tuksessa opittujen taitojen kautta. Lapsen osallisuus tulee esille varhaiskasva-
tuksen tavoitteissa, arvoperustassa, oppimiskasityksessd, pedagogisessa toimin-
takulttuurissa sekd tuen ja arvioinnin toteuttamisessa. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2016, 14, 18-20, 55.)

Varhaiskasvatuksen arvoperustassa painotetaan muun muassa lapsen oi-
keutta ilmaista itseddn, mielipiteitddn ja ajatuksiaan sekd tulla ymmarretyksi
omalla ilmaisukeinoillaan. Niinikddn lapsella on oikeus yhteisollisyyteen ja
ryhmédan kuulumiseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa esitetdan op-
pimiskasitys, jonka mukaan lapset kasvavat, kehittyvit ja oppivat vuorovaiku-
tuksessa muiden ihmisten ja ldhiympariston kanssa. Oppimiskasitys pohjautuu
nikemykseen lapsesta aktiivisena toimijana. Oppimisen perusta on lapsen ai-
emmissa kokemuksissa, mielenkiinnon kohteissa sekd osaamisessa, ja oppimis-
ta tuetaan myonteisilld tunnekokemuksilla ja vuorovaikutussuhteilla. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa kuvataan viisiosainen laaja-alaisen osaami-
sen kokonaisuus, jonka tavoitteena on vaikuttaa lasten omaksumiin arvoihin,
asenteisiin sekd tahtoon toimia. Osaaminen on kykyéd toimia tilanteen edellyt-
tamalla tavalla. Laaja-alaisen osaamisen viides osa-alue kasittelee lapsen osallis-
tumista ja vaikuttamista. T&ssd tuodaan esille lapsen kuuleminen ja vaikutta-
minen omaa eldmdd koskevissa asioissa, omatoimisuuteen kannustaminen ja
lapsen aloitteisiin vastaaminen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet vel-
voittavat henkilostod yhteiseen toiminnan suunnitteluun, toteuttamiseen ja ar-
viointiin lasten kanssa. Samalla lapset oppivat vuorovaikutustaitoja, yhteisten
sopimusten ja luottamuksen merkitystd. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2016, 20, 21, 24.)

Varhaiskasvatuksen pedagogiikalla tarkoitetaan tieteellistd, ammatillisesti
johdettua ja ammattihenkiloston toteuttamaa suunnitelmallista ja tavoitteellista

toimintaa lapsen hyvinvoinnin ja oppimisen toteutumiseksi. Pedagogisen toi-
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mintakulttuurin tulee muun muassa kannustaa lasta leikkiin, vuorovaikutuk-

seen ja osallisuuteen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 20, 29, 30.)

2.2.2 Osallisuus Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

Esiopetuksen yleisend tavoitteena on muun muassa taata lapsille mahdollisuus
innostua, kokeilla ja oppia uutta sekd mahdollistaa monipuolinen vuorovaiku-
tus ja vahvistaa lasten sosiaalisia taitoja. Lapsia rohkaistaan yhdessa tekemiseen
ja yhteisollisyyteen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tavoin Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteiden arvoperusta korostaa lasten oikeutta
tulla kuulluksi ja ymmarretyksi sekd yksilond ettd yhteisonsd jasenend. (Esiope-
tuksen opetussuunnitelma 2014, 12, 15.)

Arvoperustassa tdhdennetddn lasten osallistumista oppimisympaéristojen
rakentamiseen sekd edellytystensd mukaan toiminnan suunnitteluun ja arvioin-
tiin. Omien oppimisympdristjen rakentaminen tukee lapsen osallisuutta ja
vahvistaa vuorovaikutusta vertaisryhmén kanssa. Oppimisymparistot kannus-
tavat lapsia aktiiviseen, yhteisolliseen ja itsendiseen oppimiseen. Vertaisryhma
ja kokemus yhteisoon kuulumisesta ovat keskeisid lapsen oppimisen ja osalli-
suuden kannalta. Lapsi kasvaa, kehittyy ja oppii vuorovaikutuksessa muihin
ihmisiin ja ldhiympaéristoon. (Esiopetussuunnitelman perusteet 2014, 15, 23, 24.)

Esiopetuksen laaja-alaisen osaamisen kuudesta kokonaisuudesta yksi osa-
alue kisittelee osallistumista ja vaikuttamista samansiséltoisesti kuin varhais-
kasvatuksen vastaavassa asiakirjassa. Nimensd mukaisesti lapsen osallistumi-
sen ja vaikuttamisen taitojen kehitystd tuetaan lapsia arvostavalla kohtaamisel-
la, heiddn ajatustensa kuuntelemisella ja koko varhaiskasvatusyhteisossa yh-
dessd toimimisella. Esiopetussuunnitelman perusteissa kuvataan toimintakult-
tuuria historiallisesti ja kulttuurisesti vuorovaikutuksessa muotoutuneeksi ta-
vaksi toimia. Lapsia arvostetaan, heistd ollaan kiinnostuneita ja lasten tulee
saada kokemuksia siitd, ettd heiddn mielipiteillddn ja toiminnallaan on merki-

tystd. Aikuisten on tdrked tiedostaa, ettd heiddn tapansa toimia ja olla vuoro-
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vaikutuksessa vilittyy mallina lapsille. (Esiopetussuunnitelman perusteet 2014,
18,19, 22.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ja Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa (2014) on ndhtédvissd selvdat yhtymdkohdat Lapsen
oikeuksien julistukseen sekd Varhaiskasvatuslakiin. Varhaiskasvatuksen asia-
kirjoissa tulee esille pyrkimys koulutukselliseen jatkumoon ja elinikdiseen op-
pimiseen. Nykyisin varhaiskasvatuksen asiakirjat ovat velvoittavia, joita var-
haiskasvatuksen jdrjestdjien on noudatettava. Téstd syystd myos osallisuuden ja
luovuuden toteutumisen tutkiminen on ajankohtaista. Aktiivinen ja vastuulli-
nen osallistuminen ja vaikuttaminen tdhtddvat myos tulevaisuuteen taitoina,
joiden avulla pyritddn rakentamaan parempaa yhteiskuntaa. Tarve laaja-
alaisesta osaamisesta ndhdddn pohjautuvan ymparodivan maailman muutoksiin,
jossa ihmisend kasvaminen, opiskelu, tyonteko sekd kansalaisena toimiminen
edellyttdd tiedon- ja taidonalat ylittdvad ja yhdistdvdd osaamista. (Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2016, 21; Esiopetussuunnitelman perusteet 2014,
8,16,18,19.)

Osallisuuden ja itseilmaisun toteutumisen ohella varhaiskasvatuksen
asiakirjoissa tulee myos esille lapsen ohjaaminen vastuullisuuteen suhteessa
luontoon, ymparistoonsd ja toisiin ihmisiin. Lapsia ohjataan toisten ihmisten
ymmartamiseen ja kunnioittamiseen, kohtuulliseen kulutukseen ja luonnonva-
rojen sadstimiseen muun muassa vanhaa korjaamalla. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2016, 19, 21, 29, 31, 45; Esiopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet 2014, 23, 37.)

Turja (2018) toteaa, ettd ryhmissd toteutettavassa pedagogisessa toimin-
nassa sovitetaan yhteen opetussuunnitelman mukaiset tavoitteet sekd oppijoi-
den omat tavoitteet ja mielenkiinnon kohteet. Valtakunnallisessa opetussuunni-
telmaohjauksessa tavoitteet ja oppimissisdllot on esitetty melko yleiselld tasolla,
joka mahdollistaa toiminnan pedagogista vapautta. Tdamd on tdrkedd lasten
osallisuuden kannalta siksi, ettd kasvattajilla on edelleen mahdollisuus edeta
lapsiryhmén toiminnassa lasten kiinnostuksenkohteiden, yksilollisten tarpeiden

ja pdivittdin oppimiselle tarjoutuvien tilanteiden mukaan. Turja (2018, 40, 43.)
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2.3 Osallisuus ja toimijuus varhaiskasvatuksen kadytinnoissd

Késittelen ensin osallisuuden merkitystd ja seuraavaksi tarkastelen eri tutki-
musten valossa sen toteutumisen edellytyksid ja vaikutusta. Aikuisen osuus
osallisuuden toteutumisessa pdivdahoitoyhteisossda on huomattava (Roos 2016,
89). Siksi tutkimuksessani painottuu osallisuuden toteutuminen aikuisen nako-
kulmasta tarkasteltuna. Myos tutkimusaineistoni koostuu aikuisten tekemista

kertomuksista pdivikotiarjessa.

2.3.1 Osallisuuden kasitteen merkitys

Suomi on sitoutunut Lasten oikeuksien sopimuksen myo6td noudattamaan osal-
lisuuden toteuttamista, eli lasten kuulluksi tulemista, heiddn mielipiteidensa
huomioon ottamista, tiedon saamista sekd mahdollisuutta vaikuttaa. Osallisuus
on yhteisollistd toimintaa ja korostaa lasten suoraa kuulemista ja omaa vaikut-
tamista. Nami osallisuuden ominaisuudet ilmenevit selvisi varhaiskasvatuk-
sen asiakirjoissa aina arvoperusteista toiminnan toteuttamiseen. Edellisessd lu-
vussa toin esille osallisuuden mairitelman varhaiskasvatuksen lainsaadannossa

sekd asiakirjoissa, ja seuraavassa taulukossa esitdn ndistd kootun yhteenvedon

(taulukko 1).
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Taulukko 1 Yhteenveto osallisuuden maiaritelmistd varhaiskasvatuksen lain-
sdaddannossd ja asiakirjoissa

Osallistumista Vapaaehtoisuutta
Yhteisollisyytta Vapautta
Kuulumisentunnetta Vastuuta
Yhteistyotd Kuulemista
Aktiivista toimijuutta Neuvottelua
Vaikuttamista Itsensd ilmaisua

Oppimista vertaisryhmaéssd (tietoja,

taitoja ja tunteita)

Osallisuuteen liittyy vahvasti yhteisollisyys ja sen myotd painotus on siirtymas-
sd lasten yksilollisyydestd enemmaén kohti ryhmaén jasenyyttd ja yhteistd toimin-
taa niin lapsiryhmdssa kuin lasten ja aikuisten kesken. Osallisuuden kasite on
herdttanyt monenlaisia kysymyksid ja tulkintoja. Se ei tarkoita vain yksildiden
osallistumista erilaisiin tapahtumiin tai osalliseksi pddsemistd yhteiskunnan
palveluihin. Tosin osallistuminen voi johtaa syvemmaille, eli osallisuuteen.
Osallisuus tarkoittaa sitd, ettd ihmiset voivat tulla kuulluiksi ja vaikuttaa heita
koskeviin asioihin osallistumalla yhteisdssddn asioiden suunnitteluun ja paa-
toksentekoon sekd ottaa vastuuta asioiden toteutuksesta (Hill, Davis, Prout &
Tisdall 2004, 83; Jarvinen & Mikkola 2015, 10; Sinclair 2004, 107, 111, 114). Osal-

lisuus ei ole myoskaddn lapsen omaa pddttamistd vaan perustuu yhteisiin neu-
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votteluihin (Turja 2017, 54). Yhteinen neuvottelu, pditosten tekeminen ja ndihin
pohjautuva toiminta ndhddén niin yksilolle kuin koko yhteisollekin hyvinvoin-
tia tuottavana menettelynd (Puroila & Estola 2012, 39). Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteissa mainitaan, ettd lapset oppivat nikemddn oman toimintansa
vaikutukset toisiin ihmisiin ja ympdristoonsd, ja lapsia tuetaan kdyttaméaan
omaa osaamistaan toisten hyvéksi (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2016, 21). Toimijuuteen liittyy siis myds vastuullisuus.

2.3.2 Osallisuutta kuvaavia malleja

Osallisuutta on yritetty mallintaa monella eri tavalla (ks. Participation models
2012). Useimmiten mallien ldhtokohta on aikuisen ja lapsen vilisessd vuorovai-
kutuksessa. Tarkastelun kohteena on myos pidetty lasten ja aikuisten valista
valtasuhdetta (Turja 2011, 27). Arnstein (1969, 217) kehitti ensimmadisen osalli-
suutta kuvaavan mallin, kansalaisten osallisuuden tikapuumallin. T&dstd mallis-
ta on kehitetty vuosikymmenien aikana useita eri malleja osallisuuden eri osa-
alueiden painotuksin.

Usein on kaytetty Hartin (1992, 8) osallisuuden portaiden -mallia kuvaamaan
lasten ja nuorten osallisuuden lisdédntymistd toiminnan suunnittelussa ja pda-
toksenteossa. Portaiden tasoja on yhteensd kahdeksan ja niiden alimmat tasot
kuvaavat toimintatapoja, joissa osallisuus ei pddse toteutumaan. Nama ovat 1.
manipulaatio (lapset toimivat aikuisten odotusten mukaan), 2. lasten hyuviksikdiyt-
timinen (lapset osallistuvat toimintaan, jonka tarkoitusperédstd heilld ei ole tie-
toa) ja 3. lasten nienndinen kuuleminen (lapsia kuullaan, mutta heiddn mielipitei-
tddn ei oteta huomioon toiminnassa). Osallisuuden toteutumista kuvataan vii-
delld ylimmalla tasolla, joita ovat 4. lasten valtuuttaminen ilman tietoa (aikuisjoh-
teinen toiminta, johon lapset osallistuvat tietoisina tapahtumasta), 5) lasten val-
tuuttaminen tiedolla tukien (aikuisjohteinen toiminta, jossa lasten mielipiteet
huomioidaan), 6) lasten ja aikuisten yhteinen pditdksen tekeminen aikuisjohteisesti, 7)

lapsijohteinen piitdoksenteko (lapsijohteisessa toiminnassa aikuinen voi olla mu-
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kana, mutta ilman vastuuta toiminnasta) ja ylimpand tasona 8) lapsijohteisuus
yhdessi aikuisen kanssa (lapsella on idea toiminnasta, johon aikuinen voi liittya
tasaveroiseen padtantdsuhteeseen). (Hart 1992, 8-14.)

Shier (2001, 111) on yksi tunnettu osallisuuden mallin kehittdjd. Shierin
mallissa kuvataan osallisuuden lisddntymistd eri organisaatioissa lasten osalta.
Malli painottuu aikuisen nikokulmaan; mallissa tarkastellaan enemmaén aikui-
sen kehittymistd lapsen osallisuuden toteutumisen eri tasoilla ja siind tarkeim-
pdnd pidetddn aikuisten asenteiden muokkausta. Shierin malli eroaa Hartin ke-
hittdmaéstd osallisuuden portaiden -mallista siind, ettei siind kuvata lainkaan
tasoja, joissa osallisuus ei toteudu (Shier 2001, 110).

Yleisesti mallit kuvaavat osallisuuden tasoja niin, ettd vahan lasten osalli-
suutta ilmentdvad toiminta on aikuisjohtoista ja lapset voivat vaikuttaa siihen
vdhin, ja tietdvat siitd vahan. Osallisuuden lisddntyessa lapset voivat vaikuttaa
enemmadn ja he myoskin tietdvat enemman késilld olevasta toiminnasta. Yleensa
talloin aikuiset vdistyvat sivummalle ja antavat tarvittaessa lapsille tukea. Kun
osallisuus on hyvin kehittynyttd, toimivat sekd aikuiset ettd lapset rinnakkain
yhteistoiminnallisesti jonkin projektin eteenpédin viemiseksi. (Turja 2017, 51.)

Tutkimuksessani painotan Hartin kehittimdd osallisuuden mallia, silld
siind kuvataan osallisuuden korkeinta tavoiteltavaa astetta lapsen ja aikuisen
yhteistoimijuudessa. Tutkimukseni kohdistuu pdiviakotimaailmaan, jossa lapset
ja kasvattajat ovat toimijoina. Varhaiskasvatukseen liittyvit asiakirjat painotta-
vat erityisesti pdivdkodissa olevien lasten ja kasvattajien muodostamaa yhtei-
s0d, siind tapahtuvaa toimijuutta ja osallisuuden toteutumista heidan keskindi-
sissd vuorovaikutussuhteissa. Osallisuus voi siis ndyttdytyd monenlaisena toi-
mintana (Turja 2017, 47) lasten ja aikuisten keskindisten asemien (positioiden)

kautta (Turja 2018, 38).

2.3.3 Osallisuuden edellytykset ja toteutuminen

Osallisuuden ja toimijuuden késitteet ovat tulleet 1900-luvun viimeisind vuosi-

kymmenind osaksi varhaiskasvatuksen pedagogista keskustelua. Toimijuus
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kasitteen alkuperd on sosiologiassa, joka on varhaiskasvatustieteen ldhitiede.
(Virkki 2015, 3.) Toimijuutta voidaan pitdd yksilon ja ympariston monitahoisena
historiallisesti, kulttuurisesti ja sosiaalisesti rakentuvana suhteena (Hokkd, Va-
hédsantanen & Saarinen 2010, 143). Toimijuus ja osallisuus voidaan kasittdd laa-
jasti lasten ja heiddn ymparistonsa keskindisen vuorovaikutuksen kautta. Pdiva-
kodin varhaiskasvatustoiminta on kasvatuksellisesti tavoitteellista; lasten osal-
lisuus kuuluu pdivdahoidon kasvatuksellisiin pddmaddriin ja se voi toteutua las-
ten aktiivisen toimijuuden kautta. (Vainio 2014, 31.) Lasten vuorovaikutussuh-
teet toisiinsa ja kasvattajiin vaikuttaa merkittdavasti lasten kokemukseen pdiva-
kodin toiminnasta, omasta toimijuudesta seké osallisuudesta (Virkki 2015, 128).

Lasten toimijuus ymmarretddnkin sosiaaliseksi toiminnaksi, jolla on seu-
rauksia. Osallisuus puolestaan on muiden ldsnd olevien kanssa tapahtuvaa vas-
tavuoroista toimintaa, jossa lapsi voi tietoisesti vaikuttaa sosiaalisessa ymparis-
tossddan. Toimijuus ja osallisuus liittyvit laheisesti toisiinsa, ja ndihin kumpaan-
kin késitteeseen liittyy lasten kuuleminen. Kuuleminen mahdollistaa lapselle
edellytykset toimia ja tulla huomioiduksi ympaéristossdan. (Turja & Vuorisalo
2017, 36.)

Pdivdkodissa on olemassa erilaiset vuorovaikutuksen maailmat, joissa las-
ten toimijuus on erilaista. Toinen maailma rakentuu muista lapsista ja vertais-
suhteista, jossa lapsilla on oma ndkemys siitd, milld he haluavat pdiviakotiarjen
tayttdd. Toinen maailma jaetaan kasvattajan kanssa, jolla on valta dominoida
tatd maailmaa omilla ndkemyksilldadn kasvatuksellisesta ja lapsille sopivasta
toiminnasta. (Roos 2016, 80, 81.)

Kasvattajien osalta osallisuuden toteuttaminen alkaa kunkin omista asen-
teista. Osallisuuden pedagogiikka pohjautuu lapsen luottamukseen omasta
osaamisestaan ja hdnen ndkemystensd kuulemiseen. Lasten kuuleminen auttaa
kasvattajia kehittam&dan pedagogista toimintaansa ja kehittymé&an ammatillises-
ti. Kasvattajilta vaaditaan hyvaa itseluottamusta ja tiimin tukea tilanteissa, jotka
kysyvit pedagogista riskinottoa, eli uskallusta heittdytyd yhdessa lasten kanssa
uusiinkin asioihin. (Roos 2017, 24; Turja 2012, 52, 53; Turja 2018, 55, 56.) Kasvat-
tajien omaksumat maailmankasitykset, ihmis- ja lapsikéasitykset sekd kasitykset

kasvatuksesta ja sen luonteesta vaikuttavat pédivakodin varhaiskasvatuskaytan-
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noissd. Samoin kdytannon toimintaan vaikuttavat kdsitykset tavoitteista, sisél-
16istd, menetelmistd sekd pedagogisesta prosessista ja sen suunnittelusta. (Virk-
ki 2015, 149.) Tilanteiden kehittyminen riippuu kasvattajien taidosta suunnitella
ja antaa tilaa lasten ajatuksille. Kasvattajalta tarvitaan myos herkkyyttd havain-
noida toimintaa ja kykyd reflektoida omaa tyoskentelyddn toiminnan aikana.
(Virkki 2015, 131, 149; Jokimies 2013, 55.)

Jokimiehen (2013, 2, 48) tutkimus tiivistddkin lasten osallisuuden toteutu-
misen kulminoituvan aikuisiin ja heidin toimintatapoihinsa. Vuorohoidossa teh-
dyssd tutkimuksessa lasten osallisuuden toteutumista rajoittivat eniten kiire,
tyontekijoiden toimintatavat ja pdivédjdrjestys. Puroila ja Estola (2012 36, 37)
tuovat esille tutkimuksessaan, ettd institutionaaliset rutiinit, kulttuuriset kay-
tannot sekd aikuisten valta-asema suhteessa lapsiin rajoittavat lasten osallistu-
mista, vaikuttamista ja itsensd toteuttamista pdivakotiymparistossa. Arjessa yk-
sittdiselld lapsella on vaikutusmahdollisuuksia, mutta rajatusti. (Puroila & Esto-
la 2012, 37.) Roos (2016) on tutkinut lasten kertomuksia ja osallisuutta pdiviko-
tiarjessa. Tutkimuksessaan Roos toteaa, ettd pdivakodissa kasvattajan ja lapsen
vidlinen vuorovaikutus painottuu pdivittdisten rutiinien ja aikataulujen varaan,
jarjestyksen ylldpitoon ja ohjattuun toimintaan. Kasvattajat eivit ole lapsille
merkityksellisissd hetkissd ldsnd, kuten esimerkiksi puskien juurilla 6tokoita
ihmettelemédssd. Taméan kaltaisissa hetkissd, jotka rakentuvat lapsista kédsin ja
heiddn ehdoillaan, on mahdollisuus péédstd lasten todellisuuteen ja varmistaa,
ettd heiddn ddnensd tulee kuulluksi. (Roos 2016, 84, 85.) Kasvattajan vuorovai-
kutustaidot ja lapselle tarjottu aika ovatkin tdrkedssd asemassa lasten osallisuu-
den toteutumisessa. Aikuisella tulee olla riittdvasti aikaa seurata lapsia ja olla
aidossa vuorovaikutuksessa heiddn kanssaan, jotta kasvattajalle voisi avautua
lapsen omat uskomukset ja odotukset yhteisen huomion kohteena olevasta asi-
asta (Turja 2007, 175). Lapsia kuuntelemalla saadaan arvokasta tietoa lapsista
itsestddn niin, ettd sitd voidaan hyodyntdd varhaiskasvatuksen suunnitteluun,
toteuttamiseen ja arviointiin. Lasten itsensd tuottama tieto ravistelee itsestdan
selvid ajattelumalleja ja toimii pedagogisen keskustelun ja kehittdmisen viritta-
jand. (Roos 2016, 15.) Lasten kertomusten ja kysymysten &dadrelle pysdhtyminen,

eli asioiden katsominen lapsen tasolta, on kiinni aikuisen asennoitumisesta.
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Lapsen kuuleminen edellyttdd aikuiselta tahtoa, rauhoittumista meneillddn ole-
vaan hetkeen, fyysistd laheisyyttd ja oman puheen rajoittamista (Roos 2016, 88).

Ratkaisujen tekemiseen alle kouluikéiset lapset tarvitsevat aikuisten tukea
ja apua. Lasten toimijuus toteutuu heiddn toimiessaan yhdessd kasvattajien ja
toistensa kanssa. Ndin toimijuus ja osallisuus kytkeytyvit toisiinsa. (Virkki
2015, 7, 8.) Lapsilla on yksilollisid eroja kyvyssé ajatella ja kommunikoida. Lap-
sen omien ajatusten ja kokemusmaailman ilmaisua voidaan tukea muun muas-
sa kuvien avulla, kiinnittdmaéllda huomiota ympériston esillepanoon, toimintaa
dokumentoimalla ja vaihtoehtoisin kommunikaatiomenetelmin. Kaiken kaikki-
aan osallisuuteen liittyy vahva kunnioitus ja luottamus lapseen, kuten kaikkiin
muihinkin toimijoihin, ja tdltd pohjalta toteutuvaan yhteistoimijuuteen. Lapsel-
la on oikeus vaikuttaa omaa eldméadnsa koskeviin paatoksiin kykyjensd mukaan
ja saada tahdn aikuiselta tarvittava tuki ja ohjaus. (Turja 2012, 52.)

Leikkiessddn lapset ovat aidoimmillaan ja toiminta rakentuu heidédn tar-
peistaan ja ldhtokohdistaan. Leikkiessddn lapset kohtaavat toisensa eri tavoin
kuin aikuisjohtoisessa toiminnassa. Leikkiessd aikuisen ja lapsen vilille voi syn-
tyd vuorovaikutussuhde, jossa on mahdollista tuoda ilmi ilot ja surut, riemun
sekd pelon aiheet. (Roos 2016, 84.) Roosin mukaan aikuiset vaikuttivat lasten
vertaissuhteiden rakentumiseen toiminnan rakenteita maéérittelemilld, vaikka
aikuisten fyysinen ldsndolo oli vahdista leikkitilanteissa, suorastaan harvinaista.
Roos maddrittelee vapaan leikin leikiksi, jossa leikin on mahdollista muuntua ja
polveilla ja jonka ajankohtaa, kestoa, paikkaa ja vilineitd ei ole ennalta maaritel-
ty. (Roos 2016, 83, 84). Lasten ja kasvattajien kokemusten mukaan pédivikodin
toiminnoista lapsia miellyttda erityisesti leikki. Lasten omaehtoinen suunnittelu
rajautui leikkiin, opetukseen ja ulkoiluun. Lapset kokivat itsensd ja toisensa ak-
tiivisiksi toimijoiksi leikkiessddn. Lasten kokemuksen mukaan heilld oli mah-
dollisuus suunnitella, pddttdd ja toimia itsendisesti yhdessd kavereidensa kans-
sa leikkiessddn ja ulkoillessaan. (Turja 2017, 43; Venninen, Leinonen & Ojala
2010, 18, 19; Johansson & Sandberg 2010, 240.) Kasvattajien ohjaamissa tilanteis-
sa erityisesti tytot kokivat osallisuutta piirtdmisen, muovailun ja askartelun ai-

kana (Virkki 2015, 125).
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Pdivdkodissa lapsille mieluisinta ovat Roosin (2016) mukaan ystavat, leik-
ki ja huoltapitdva aikuinen. Lapsille merkityksellistd toimintaa tapahtuu ver-
taisryhmaéssd mielikuvituksen ja leikin maailmassa. (Roos 2016, 62, 75, 78.) Vir-
kin tutkimuksessa (2015, 142) lapset toivoivat viihtyvyyttd, joustavuutta ja
vaihtelua omista henkilokohtaisista tarpeistaan ldhtien. Lasten keskindisten
suhteiden lisdksi tarkeitd ovat myos lasten ja kasvattajien véliset suhteet. Lapset
odottivat kasvattajilta henkilokohtaista huomiota, tasapuolista kohtelua, tukea,
apua ja valvontaa. (Virkki 2015, 129.) Lapset ndkivat aikuisen roolin pdivako-
dissa jdrjestyksen ylldpitdjand ja toiminnan jdrjestdjand. Kasvattajien nakokul-
masta pdivdkodin arki on tavoitteellista lasten oppimisen ja kehityksen tuke-
mista. (Roos 2016, 62.)

Vuorovaikutustaitojen ja niiden tukemisen lisdksi lapsilla tulee olla osalli-
suus ympdristoonsd kuuluvasta tiedosta ja materiaaleista. Lasten osallisuutta
edellyttdd se, ettd he tietdvat pdivakodin toiminnan tavoitteista, sen eldmaa saa-
televistd asioista, omasta roolistaan sekd yhteisessd kaytossd olevista tiloista ja
vilineistd kehitystasonsa mukaan. Lapset tulee ottaa mukaan suunnittelemaan
uusia hankintoja sekd ideoimaan ja toteuttamaan kaytettdvissd olevien tilojen
kayttod. (Turja 2017, 48, 50.)

Seuraavassa taulukossa on ndhtdvissa koonti edelld kuvatuista edellytyk-

sistd, jotka vaikuttavat osallisuuden toteutumiseen (taulukko 2).
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Taulukko 2 Yhteenveto osallisuuden toteutumisen edellytyksistd pdivakodissa

Lapsen kannalta edellytykset osalli-

suuteen

Varhaiskasvattajan kannalta edelly-

tykset osallisuuteen

Luottamus omaan osaamiseensa
Tarvittavan tuen saaminen

Tieto kdytettdvissd olevista materiaali-
sista ja toimintaa sddtelevistd puitteista
Oikeus vaikuttaa omaa elimé&i koske-

viin pdatoksiin

Tunteiden ilmaisu

Kokemus huolenpidosta ja valittami-
sestd

Leikkiminen

Toimijuus yhdessd varhaiskasvattajan

ja toisten lasten kanssa

Asenteet ja kasitykset
Kunnioitus
Vuorovaikutustaidot
Kuuleminen (tahto, rauhoittuminen
hetkeen, fyysinen ldheisyys, oman pu-
heen rajoittaminen)

Herkkyys havainnoida

Reflektiokyky (oman toiminnan arvi-
ointikyky) toiminnan aikana

Riittavé aika ja huomio lapselle
Pedagoginen toiminta ja riskinotto
(uskallus heittaytyd uusiin asioihin)
Ammatillinen kehittyminen ja tiimin

tuki

Osallisuuden toteutumisen edellytykset ovat Roosin (2016, 90) mielestad olemas-

sa yksinkertaisesti késilld olevassa hetkessd ilman erityisid osallisuuden raken-

teiden pohtimisia. Myo6s Turja (2018, 39) toteaa, ettd osallisuudessa ihmisten

viliset suhteet ovat keskeiselld sijalla. Yksittdisissd hetkissd on kyse oikeanlai-

sesta tavasta olla vuorovaikutuksessa lasten kanssa. Tdstd syystd aikuisella on

suuri vastuu omasta toimintatavastaan ja asenteestaan. (Roos 2016, 91.)

2.3.4 Osallisuuden vaikutukset

Turja (2007) kasittelee osallisuuden myonteisid vaikutuksia pedagogisesta tar-

kastelukulmasta. Metakognitiivisissa ajattelutaidoissa lapsi tiedostaa omaa ajat-
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teluaan ja pohtimistaan. Tahan liittyy myds unelmointi- ja visiointitaidot, jotka
ovat tarpeellisia luovassa ajattelussa. Lasten osallisuuden mahdollistaminen ja
lapsen ndkokulman tavoittaminen tarkoittaa demokraattisten toimintaperiaat-
teiden yhdesséd opettelua, eri osapuolten kuuntelemista, neuvottelua ja sopimis-
ta. Ndin menetellen lapsen mielen teoria kehittyy, eli ymmarrys toisen ihmisen
ndkokulmasta. (Turja 2007, 170-172.)

Osallisuudella on vaikutusta tunnetasoon, identiteetin muodostumiseen
sekd myonteisen mindkuvan kehittymiseen. Identiteetti muodostuu erilaisilla
tavoilla, joilla lapsia kutsutaan vuorovaikutukseen, tarjotaan paikkaa ja osalli-
suutta toiminnassa, ajassa ja tilassa. Erityisen merkityksellistd on kasvattajan
toiminta, milld tavoin aikuinen kutsuu ja asemoi lapset erilaisiin toiminnallisiin
suhteisiin toistensa kanssa. (Turja 2017, 53.) Kasvattajat luovat lapsille erilaisia
ndhdyksi ja kuulluksi tulemisen tiloja ja paikkoja, positioita. Nditd positioita
voidaan nimittdd myos valtasuhteiksi, jotka tulevat esille toiminnallisissa tilan-
teissa. (Médkinen 2017, 106.) Turjan (2007, 17) mukaan liiallinen toiminnan struk-
turoiminen, etukédteen arvioiminen ja turvallisuuden maksimointi voi olla jopa
haitallista lapsen kehitykselle. Toiminnan pitdminen hallittavana, tuttuna ja
ennustettavana voi rajoittaa lapsen kokemusmaailmaa. Roosin (2016, 56) tutki-
muksessa tulee ilmi, ettd aikuisen valta-asemaa ei kyseenalaistettu, eikd lapset
esittdneet kasvattajille kritiikkia pdivakodin toimintatavoista. Tutkimuksessani
tarkastelen kasvattajien kertomuksissa esiintyvid positioita, eli kasvattajien ja
lasten asemia toiminnallisissa tilanteissa ja niissda mahdollisesti tapahtuvia
muutoksia sekd niiden vaikutusta.

Osallisuuden on ndhty myos lisddvan eldimdn hallintaa ja mielekkyyttd, ja
siksi osallisuudella on ennaltaehkdiseva vaikutus syrjaytymiseen. Osallisuus
kasvattaa vastuuseen, tukee mielekkdiden ratkaisujen toteutumista ja lisdd yh-
teisollisyyden tunnetta. (Jarvinen & Mikkola 2015, 14.) Samalla, kun osallisuus
lisdd lapsen myonteistd késitystd itsestddn, on osallisuudella vaikutusta oppimi-
seen sekd koulussa suoriutumiseen. Lapsen tulee olla tietoinen omasta kuule-

misestaan ja vaikuttamisestaan. (Turja 2007, 170, 171.)
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Tiivistdn seuraavaksi eri tutkijoiden esittdmit osallisuuden toteutumisen myon-

teiset vaikutukset:

e identiteetin vahvistuminen
e myonteisen mindkuvan muodostuminen
e ajattelutaitojen kehittyminen vuorovaikutuksessa
] ymmarrys toisen ihmisen ndkékulmasta
[J luovan ajattelun kehittyminen
e eldmén hallinta ja mielekkyys
e syrjdytymisen ennalta ehkiisy
e mielekkdisiin eldmdd ohjaaviin ratkaisuihin toteutuminen

e yhteisollisyyden tunne.

Varhaiskasvatus tarjoaa luonnollisesti puitteet yhteistoimijuuteen ja niinikdan
mahdollisuuden osallisuuden toteuttamiseen. Toimijuus lisdd osallisuuden
tunnetta (Autio, Juote-Pesonen, Mannila, Tuomola 2013, 74; ks. myos Turja &
Vuorisalo 2017, 36) ja luovuus puolestaan ilmenee toiminnan kautta.
Seuraavassa luvussa tarkastelen luovuuden laaja-alaista késitettd, kuinka se
tuodaan esille varhaiskasvatuksen asiakirjoissa ja mihin luovuudella tdhd&taan

nykypdivan kasvatuksessa.
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3 LAPSEN LUOVUUDEN ILMENEMINEN JA
MERKITYS

"Lasten kanssa pienestd syntyy hetkessd suurta."

- Ote tutkimusaineistosta -

Luovuus rajataan usein tyoeldmdssd taiteelliseen toimintaan tai estetiikkaan
liittyviin ammatteihin, vaikka sitd esiintyy monessa eri muodossa (Collin & Bil-
lett 2007, 221) ja jokaisella ihmiselld (Uusikyld & Piirto 1999, 34). Luovuutta se-
littdvid teorioita on runsaasti ja ne pohjautuvat padosin psykologisiin teorioihin
kuten psykoanalyyttisiin, behavioristisiin, humanistisiin, kehityksellisiin, histo-
riometrisiin sekd kehitys- ja systeemiteorioihin (Kampylis 2010, 36). Tarkastelen
luovuutta ensin psykologisten ja humanististen teorioiden kannalta ja mééritte-
len luovuuteen liittyvid tekijoitd eri teoreetikkojen vilitykselld. Seuraavaksi ka-
sittelen luovuuden ilmenemiseen ja sen tukemiseen liittyvid seikkoja sekd luo-
vuuden merkitystd yhteiskunnallisten muutosten kannalta. Tutkimukseni na-
kokulma laajenee, kun yhdistdn lasten osallisuuden toimintakulttuurin luo-

vuuden ilmenemiseen.

3.1 Luovuuden maairitelmii

Suomessa ja muualla maailmassa luovuudesta on keskusteltu toisen maailman-
sodan jdlkeen aalloittain. Luovuuden tutkimuksen ldpimurto tapahtui 1950-

luvun alussa ja sitd seurasi 1960-70-lukujen taitteeseen ajoittuneet aatteet itsen-
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sd toteuttamisesta ja luovuudesta yhteiskunnassa. Vuosituhannen vaihteessa oli
esilld innovaatioiden merkitys taloudessa ja keksittiin luovan padoman késite.
Luovuus, luova tyo ja luovat toimialat ovat edelleenkin aiheina niin tutkimuk-

sissa, mediassa, taloudessa kuin politiikassakin. (Pirttild & Nikkild 2007, 71.)

Luovuuden késite on saanut erilaisia merkityksid riippuen tutkittavan tie-
teenalan ndkokulmasta (Uusikyld 1999, 12). Uusikyld ja Piirto (1999, 40, 43, 47)
viittaavat aikaisempiin luovuustutkimuksiin ja toteavat, ettd B. F. Skinnerin ka-
sityksen mukaan luovuus on biologian ja sopivan ympariston merkitystd, An-
ders Ericsson tarkastelee luovaa lahjakkuutta ja toteaa sen olevan harjoitusten
tulos ja Howard Gardner 16ysi dlykkyystutkimuksesta luovuustutkimukseen

liittyvid piirteitd ja loi monidlykkyysteorian.

3.1.1 Luovuuden teoriasuuntauksia ja madritelmia

Psykologisen kasityksen mukaan luovuuden nelja peruselementtid ovat yksilo,
prosessi, tuotos ja ympadristd. Useat tutkijat ovat todenneet luovien ihmisten
olevan esteetikkoja. Heiddn tyypillisid piirteitddn ovat riippumattomuus, ener-
gisyys, intuitiivisuus, kestdvyys, tiedonhaluisuus seka kyky leikitelld, ottaa ris-
kejd ja sietdd epavarmuutta. (Uusikyld & Piirto 1999, 56-59). Sharpin (2004, 5, 6)
mielestd luovuutta ei voida madritelld suoraviivaisesti, mutta tutkijat ovat yk-
simielisid siitd, ettd luovuuteen sisdltyy mielikuvitus, omaperdisyys, tuotteliai-
suus, ongelmanratkaisukyky sekd kyky saada aikaan merkityksellinen lopputu-
los.

Humanistipsykologista ndkemyksessd korostetaan kokemuksen ja kasva-
tuksen merkitystd luovuuden ilmenemisessd sekd jokaisen ihmisen mahdolli-
suutta toteuttaa itseddn luovasti (Uusikyld & Piirto 1999, 31). Tamad ndkemys
liittyy suoraan varhaiskasvatukselle asetettuun kasvatus- ja opetustehtdvain,
jonka tavoitteena on yksilon ja ryhmidn kehityksen tukeminen myonteisessa
kasvuilmapiirissd. Muihin tutkijoihin vedoten Uusikyld ja Piirto (1999, 31, 33-
37, 39) selostavat humanistipsykologista ndkemystd, jota muun muassa Paul

Rogers ja E. Paul Torrance edustavat. Kumpikin tutkijoista huomioi tunteiden
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sekd vapaan ja avoimen ilmapiirin merkityksen luovuuden ilmenemisessa. Ro-
gers kuvaa luovuuden rakentamista osana ihmisen persoonallisuuden kasvua,
jossa yksilolld on kyky leikkid kasitteilld ja monipuolisilla tarkastelutavoilla, ja
ndiden lisdksi hdn on avoin erilaisille kokemuksille ja kykenee my®os arvioi-
maan kokemaansa. Rogers tuo esille luovuuden seurauksena syntyneen tuotok-
sen merkitystd yksilolle itselleen, jolloin tuotos on uusi ainakin tekijdlleen. Luo-
va yksilo pitdd sisdisid kokemuksia tdrkeind sekd sietdd ristiriitoja ja epédvar-
muutta. Torrance korostaa Rogersin tavoin luovaan prosessiin pyrkimistd ja jat-
tad tuotoksen arvioinnin toissijaiseen asemaan. Torrance nime&d seuraavat luo-
vuutta edistavit tekijat, joita ovat olennaisen korostaminen, avoimuus, tuntei-
den merkityksen arvostaminen, kokonaisuuden nékeminen ja sen osien yhdis-
tely, visualisointi, mielikuvituksen kaytto ja sen rikastuttaminen aistihavain-
noin, yhdistely entisiin kokemuksiin uusia ndkokulmia saaden, sisdinen nike-
minen, rajojen laajentaminen, huumorintaju, etddnnyttdmisen taito sekd itse-
keskeisyydestd pois pyrkiminen. Torrance kehitti luovuustestin Guilfordin tut-
kimustulosten pohjalta, mutta painotti luovuuden ndkyvan lopullisesti siind,
mitd ihminen tekee eldménséa aikana.

Uusikyld ja Piirto (1999, 20-22) esittelevdt myos muita luovuustutkimuk-
sen suuntauksia ja tutkijoita, kuten Guilfordin, joka tunnisti vaikeuden madaritel-
14 tarkasti luovuuden kriteerejd. Vaikka luovuus liittyy oivaltavaan oppimiseen,
niin Guilford erotti dlykkyyden ja luovuuden toisistaan. Han on todennut, etta
keskitason dlykkyys riittdd korkeatasoiseenkin luovuuteen. Guilford tunnisti
luovuutta kyvyssd ndhda ratkaisua odottavia ongelmia sielld, missda muut eivit
niitd havaitse, sekd sujuvuudessa tuottaa uusia ja omaperdisid ideoita. Luovuus
ilmenee joustavuutena muuttaa ajattelun ja toiminnan suuntaa, joka on vasta-
kohtaista kaavamaisuudelle. Luova yksilo kykenee elaborointiin, eli ajatusten
eteenpdin kehittdmiseen, jolloin vahdisestd drsykkseestd syntyy monia mielek-
kaita vaihtoehtoja. Syntetisointikyky, eli ideoiden organisoiminen laajoiksi ko-
konaisuuksiksi, on myds ominainen luovuudessa. Luovuutta tunnistetaan ana-
lyyttisessd kyvykkyydessa pilkkoa symbolisia rakenteita osiin ja rakentaa niista
uutta. Luovalla henkilolld on kyky kasitelld monimutkaisia rakenteita ja taito

arvioida, mitd seikkoja hyvidksyd tai hyldtd. Myos Pirttila ja Nikkild (2007, 74,
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75) toteavat luovan idea tunnusomaisuudeksi eri suunnilta tulevien ajatusten
uudella tavalla yhdistymisen, joka edistdd vaihtoehtoisten ratkaisujen keksimis-
td ja joustavaa ajattelua.

Russ (2003, 292, 293) toteaa, ettd luovuus liittyy kolmeen psykologiseen
prosessiin. Selkeyttddkseni eri tutkijoiden esittdmid luovuuden piirteitd ja omi-
naisuuksia kokoan ne yhteen Russin esittdiman kolmen psykologisen prosessin

mukaan (taulukko 3).

TAULUKKO 3 Yhteenveto luovuuden piirteistd ja ominaisuuksista (Russ 2003)

Luovuuden piirteitd ja ominaisuuksia

Persoonallisuuden piirteet:

esteettisyys, visuaalisuus, motivaatio, itseluottamus, uteliaisuus, epdavarmuu-
den sietokyky, riskinottokyky, kestdvyys, huumorintaju, joustavuus, riippu-
mattomuus,

avoimuus uusille kokemuksille > rajojen laajentaminen

energisyys, tuotteliaisuus - merkityksellinen lopputulos/ tuotos.

Tunneprosessit:
mielikuvitus, omaperdisyys, sisdisten kokemusten arvostaminen,
ahdistuksen sietokyky, haasteiden ja tehtdvien vastaanottaminen, pyrkimys

pois itsekeskeisyydesta.

Tiedolliset kyvyt:
tiedonhalu, ongelmanratkaisukyky, olennaisen korostaminen,
etddnnyttamisen taito, kyky leikitelld kasitteilld ja erilaisilla tarkastelutavoilla,

kyky ndhda kokonaisuuksia ja yhdistelld sen osia, arviointikyky.

Luovuuden kolme psykologista prosessia Russin (2003) mukaan ovat persoonal-
lisuuden piirteet (kuten itseluottamus, epavarmuuden sietokyky, uteliaisuus ja
motivaatio), tunneprosessit (kuten kuvittelu leikeissd, ahdistuksen sietokyky,
haasteiden ja tehtdvien vastaanottaminen) seka tiedolliset kyvyt (kuten poikkea-

va ja muunneltavissa oleva ajattelu, herkkyys ongelmien havaitsemisessa, mo-
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nipuolinen tietdimys ja arvostelukyky). Joillakin lapsilla ndma toisiaan tukevat
osatekijat ovat kdytossd, mutta osa lapsista saattaa tarvita tukea jonkin tekijan

esille tulemiseen.

3.1.2 Pieni luovuus ja miniluovuus

Beghetto ja Kaufman (2007, 74-76) kuvaavat vallitsevia luovuuden kisitteitd,
joita ovat suuri luovuus (engl. big-creativity) ja pieni luovuus (engl. little-
creativity). Luovuustutkimukset ovat keskittyneet selvésti maédriteltyyn suu-
reen luovuuteen. Suuren luovuuden lopputulos on uutta ja ainutlaatuista, joka
tulee vaikuttamaan aina tuleviin sukupolviin asti. Téllaista maailmanlaajuisia
muutoksia aikaansaavaa luovuutta on ollut muun muassa joillakin tiedemiehil-
14, saveltdjilld, kuvataiteilijoilla ja kirjailijoilla, joiden aikaansaannoksilla on vai-
kutusta nykypdivdan. Kaikki muu luovuus sisédllytetddn laajaan pienen luo-
vuuden luokkaan. Pienen luovuuden kisitteessd luovuuden lopputuotos on
uusi ja merkityksellinen suppeammalle yhteisolle, kuten tietylle lapsiryhmalle.
Suuri luovuus ja pieni luovuus korostavat luovuuden tuotosta ja sen merkityk-
sen arvottamista ulkopuolisen silmin, ei kokijan itsensd mukaan. Késitteet eivit
selvitd persoonallista luovaa prosessia, joka liittyy uuden ymmarryksen ja tie-
tamyksen rakentumiseen.

Suuren ja pienen luovuuden rinnalle Beghetto ja Kaufman (2007, 74, 75)
tuovat uuden késitteen, miniluovuuden (engl. mini-creativity). Miniluovuus ko-
rostaa luovuuden merkityksellisyyttd yksilon itsensd kannalta. Uutuuden ja
merkityksellisyyden kokemisen ei tarvitse olla ainutlaatuista tai edes merkityk-
sellistd muille ihmisille — riittd4, ettd tama arvio on kokijalla henkilokohtaisesti.
Nékemys henkilon sisdisen arvion riittdvyydestd luovuuden kokemuksesta
erottaa miniluovuuden késitteen ratkaisevasti muista luovuuden nidkemyksistd,

jotka korostavat luovaa kayttdytymistd ja tuotosta.

Beghetton ja Kaufmanin mukaan miniluovuus tuo esille my6s oppimisen ja

luovuuden vilisen yhteyden. Kognitiivisen alueen tieteilijdt ovat olleet pitkdan
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tietoisia siitd, ettei ympaéristostd voida siirtdd tietoa eteenpdin sen muuttumatta
vastaanottajalle, silld ihmiset suodattavat ja toistavat tietoa olemassa olevien
kasityksiensd, henkilohistoriansa ja aiempien kokemustensa kautta. Juuri tata
edelld mainittua tulkitsevaa ja muuttuvaa prosessia voidaan kutsua mini-
luovuudeksi. Oppiminen ei kuitenkaan ole luovuutta, mutta siihen liittyvalla
tiedollisella kehitykselld ja mydhemmilld luovuuden ilmauksen muodoilla on

lahtokohtansa miniluovuuden tulkinnassa. (Beghetto & Kaufman 2007, 73, 74.)

Miniluovuudessa kiinnitetddn huomiota my6s luovuuden prosessimai-
suuteen. Luovuus muuttuu persoonallisen tiedon, oivallusten ja ymmarryksen
kehittyessd. Tamdn prosessin kautta luovuuden on mahdollista kasvaa mini-
luovuudesta pieneen luovuuteen ja joissakin tapauksissa jopa suureen luovuu-
teen asti. Luovuuden kehittymisprosessin tarkastelun avulla voidaan vihdoin
vastata Guilfordin jo 1950-luvulla esittiméddn haasteeseen ja tutkia luovuuden
ilmenemistd vasta-alkajien parissa sekd luokkahuoneiden keskelld. (Beghetto &
Kaufman 2007, 74, 75, 78.) Sharp (2004, 6) toteaa, ettd pieni luovuus ja mini-
luovuus edustavat demokraattisen luovuuden maédritelmsd, jotka sopivat var-
haiskasvatukseen. Niiden mukaan voidaan ajatella, ettd jokaisella lapsella on
omaperdiset tuotokset suhteessa toisiinsa tai jopa lapseen itseensd. Painotuksen
tulisi olla enemman tyoskentelyprosessissa kuin sen lopputuloksessa.

Seuraavassa taulukossa on esitetty yhteenveto Beghetton ja Kaufmanin
(2007) esittdamistd luovuuden tasoista. Taulukon tarkoituksena on selventdd

luovuuden eri tasojen painotuksia (taulukko 4).
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TAULUKKO 4 Yhteenveto luovuuden tasoista (Beghetto & Kaufman 2007)

Luovuuden taso

Ominaisuudet

Suuri luovuus (engl. big-creativity)

- harvojen ihmisten ominaisuus
-havaittavissa oleva ainutlaatuinen-
tuotos, jolla on maailmanlaajuinen
vaikutus

- pitkéllisen harjoituksen tulosta

Pieni luovuus (engl. little-creativity)

- kasittdd laajan variaation arkipdivés-
sd havaittavaa luovuutta
- havaittavissa oleva tuotos, joka on

merkityksellinen suppealle yhteisolle

Miniluovuus (engl. mini-creativity)

- kaiken luovuuden ldhtokohta

- tuotos merkityksellinen ainakin teki-
jalle itselleen

- mahdollistaa luovuuden prosessi-

maisen kehittymisen tutkimista

Tutkijoiden mukaan kaikki ihmiset ovat luovia ja kaiken luovuuden ldhtokohta

on miniluovuudessa (Beghetto & Kaufman 2007, 76). Tassa tutkimuksessa pai-

nottuu erityisesti miniluovuuden merkitys lapsen luovuuden ilmenemisessa ja

tukemisessa varhaiskasvatusymparistossa.

3.2 Luovuutta edistavit ja estdvat tekijat

Lapsilla on vahvasti luontaista luovuutta kuvitteluun, kokeiluun ja ympériston

tutkimiseen, joiden kehittymista tulee tukea. Mellou (1996, 119) asettaa luovuu-

den kehittymiselle kolme aluetta, jotka liittyvat luovaan ympidristoon, luovuutta
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tukeviin opetusohjelmiin ja luovan opettajan antamaan opetukseen. Painotus tdssa
tutkimuksessa on tekijoissd, jotka tukevat luovuuden ilmenemistd ja kehitysta.

Luovassa ympaéristdssd lapsi on vapaa leikkimiiin. Erityisesti mielikuvitus-
leikeilld ja lapsen omaehtoisesti valitsemilla toiminnoilla on todettu olevan yh-
teys lapsen luovuuden kehittymiseen. Luovuudella ja leikilld on yhtéldisyyksid,
silld kummassakin tarvitaan mielikuvitusta ja niitd toteuttaessa tehdddn oival-
luksia. Leikki kehittddkin luovaa ajattelua. Tilojen tulisi olla tarpeiden mukaan
muunneltavissa ja niiden tulisi mahdollistaa pitkédkestoisetkin projektit. (Sharp
2004, 6, 7.)

Jeffrey ja Craft (2010) ovat tutkineet luovaa opettamista ja luovuuden
opettamista, joilla on ldheinen yhteys toisiinsa. Luovaan opettamiseen kuuluvat
mielikuvitukselliset ldhestymistavat opetettavaan aiheeseen, mikd tekee oppimi-
sen kiinnostavaksi ja sen myo6tda myos tehokkaaksi. Mitd nuoremmasta lapsesta
on kysymys, sitd enemman tulisi ottaa huomioon lapsen luontaista toiminnalli-
suutta. (Jeffrey ja Craft 2010, 78, 79). Luovuutta voidaan opettaa rohkaisemalla
lapsen kasitystd itsestddn luovana persoonana, yksiloimaélld hdanen luovia kyky-
jddn sekd tukemalla heissd luovuuden yleisominaisuuksia, kuten uteliaisuutta ja
pddttelyd. Luovuuden opettamisessa lapsen mielikuvituksella ja kokemuksilla
sekd oppimistapahtuman vastavuoroisuudella opettajan ja lapsen vililld on
olennainen merkitys. Menetelm&d voi kutsua oppijaldhtdiseksi lahestymista-
vaksi, joka vahvistaa lasten ja opettajien yhteisosallisuutta oppimistilanteissa (Jef-
frey & Craft 2010, 81, 84; Craft 2008, 3.) Useat tutkijat (Sharp 2004, 8) korostavat
sitd, ettd opettajan on tarjottava lapsille tasapainoisesti sekd ohjattua ettd vapaa-
ta ilmaisua. Lasten luovaa ilmaisua voi rohkaista esittamalld avoimia kysymyk-
sid, hyvdaksymalld monitulkinnallisia vastauksia, toimimalla itse mallina luovas-
ta ajattelusta ja kdyttaytymisestd, rohkaisemalla lapsia kokeiluihin ja sitkeyteen
sekd kiittamalld lapsia omaperdisistd tulkinnoista. (Craft 2008, 3.)

Oppimistilanteessa vallitsevan ilmapiirin tulisi valittdd kunnioitusta ja
huolenpitoa sekd herdttdd mielenkiintoa ja olla eteenpdin luotaava (Jeffrey &
Craft 2010, 78, 79). Tunteiden rooli on merkittdvassa asemassa luovassa yhteis-
toiminnassa, jossa kotoisa ja tasa-arvoinen ilmapiiri on todettu tarkedksi (Collin

& Billett 2010, 222). Uusikyld ja Piirto (1999, 69) toteavat, ettd lapsuuden ajan
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intuitiivisilla kokemuksilla on suuri merkitys luovan lahjakkuuden kehitykselle
ja niilld voi olla vaikutusta pitkdaikaisen tuotteliaisuuden kehittymiseen.
Beghetto ja Kaufman (2007, 76, 77) painottavat sopivan palautteen antami-
sen merkitystd luovuuden tukemisessa. Luovuuden kehittymistad voidaan tukea
kannustavalla ja totuudenmukaisella palautteella. Mikili oppilas ei saa palau-
tetta lainkaan tai hédnelle annetaan ylirohkaisevaa palautetta, on kummallakin
menettelylld luovuutta tukahduttava vaikutus. Lapsille tulee asettaa sopivia
haasteita ja idn karttuessa antaa heille tarkempaa ja vaativampaa palautetta.
Tarvitaan myos oppilaan omaa sinnikkyyttd tyoskennelld tavoitteiden saavut-
tamiseksi. Turja (2018, 42) kuvaa tutkimuksessaan sisdistd motivaatiota, jolla
tarkoitetaan ihmisen halukkuutta toimintaan, koska pitdd sitd kiinnostavana,
mielihyvad tuottavana ja omien arvojensa mukaisena. Sisdinen motivaatio edis-
tad myonteisid tunteita oppimista kohtaan sekd luovuutta ja sinnikkyytta.
Ennalta méédratty toiminta voi saada lapsen tuntemaan, ettd héanelle on
asetettu rajoituksia luovan prosessin toteuttamisessa. Toisaalta tdysi toiminta-
vapaus voi hammentdd lasta, kun taas valmis toimintamalli saattaa auttaa lasta
jasentdmddn ideoitaan. Tasapainon loytdminen ohjatun ja vapaan toiminnan
vilille vaatii arviointien tekemistd, huolellisia havainnointia, dokumentointia
sekd ndiden reflektointia kasvattajalta itseltddn sekd yhdessda muiden kanssa.
(Craft 2008, 5, 7.) Vuorovaikutuksen, kommunikoinnin ja rinnakkain tydskente-
lyn kautta on mahdollista saada aikaan ilmapiiri, joka aidosti mahdollistaa mi-

niluovuuden havaitsemista ja toteutumista.

Aikuinen voi tukahduttaa lapsen luovuutta liiallisella ohjaamisella, mielikuvi-
tuksen latistamisella tai asettamalla odotuksia liian matalalle lapsen kykyihin
ndhden. Lapsen luovuutta tukahduttaa myos opettajan kykeneméttomyys koh-
data ja rohkaista lasten yksilollisid mielenkiintoja, harjoitusten puute sekd opet-
tajiin kohdistuva painostus keskittya kirjallisen ja numeerisen ilmaisun opetta-
miseen. (Sharp 2004, 8.) Seuraavassa taulukossa esitan yhteenvedon eri tutkijoi-
den esittamistd tekijoistd, joilla voi edistédd tai estdd luovuuden ilmenemista se-

ké kehittymista (taulukko 5).
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TAULUKKO 5 Yhteenveto luovuutta edistdvistd ja estdvistd tekijoista

Luovuutta edistavia tekijoita

Luovuutta estdvia tekijoitd

Ympiiristo:
Tilojen muunneltavuus, tunneilmapii-

ri tasa-arvoinen ja kotoisa

Toimintatavat:
Taidepainotteisuus, leikki, kokemuk-
set ja harjoitus, tasapaino ohjatun ja
vapaan toiminnan vaélilld, valinnan-
vapaus, oppilasldhtoisyys, myonteiset
vuorovaikutuskokemukset ja

ver-

taisoppiminen

Kasvattaja:

Mallitoiminta, avoimien kysymysten
esittdiminen, monitulkinnallisten vas-
tausten hyvdksyminen, kiittdiminen,
rohkaisu kokeiluihin ja sitkeyteen,

sopiva palaute, kasvatus.

Ympiiristo:

Ennakkoluulot, etukiteisolettamukset

Toimintatavat:

Liiallinen ohjaus, harjoituksen puute,
sopimaton palaute tai palautteen puu-
te, mielikuvituksen latistaminen,
opettajiin kohdistuva painostus kes-
kittya kirjallisen ja numeerisen ilmai-

sun opettamiseen

Kasvattaja:
Kykenemittomyys kohdata ja roh-
kaista lasten yksilollisid mielenkiinto-
ja, odotusten asettaminen liian mata-
lalle suhteessa lasten kykyihin, def-
fenssimekanismien

(puolustusmeka-

nismi) kdytto.

Malaguzzi (1998, 49-97) on niinikddn on todennut, ettd paras olosuhde lasten

luovuuden kehittymiselle tulee pdivittdisistd vuorovaikutuskokemuksista ika-

toverien ja aikuisten kanssa.
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3.3 Luovan prosessin tutkiminen ja luovuuden kehittyminen

Luovassa tapahtumassa uuden loytdminen voi olla esimerkiksi toimintatapa,
jonka yksilo toteuttaa ensimmadisen kerran. Uusi toimintatapa voi olla toiselle
henkilslle tavanomainen menettely, mutta toiselle yksilolle ainutlaatuinen en-
simmdinen kokemus, josta on hyttya henkilokohtaiseen eldmé&dn ja han kokee
siitd onnistumiseniloa.

Mikrogeneettisten tutkimusmenetelmien avulla saadaan tietoa siitd, mita
luovassa prosessissa tapahtuu yksilossd itsessddn. Menetelmdd toteutetaan
usein yhdistdmdlld videoinnin avulla tapahtuva havainnointi jonkin muun me-
netelmédn kanssa, kuten esimerkiksi haastattelemalla osallistujia valittomasti
tapahtuman jidlkeen ja selittdmé&dn ajatuksiaan ja kayttdytymistddn. Luovan
toiminnan tilanteita tarkkailemalla p&dastdan tutkimaan prosessia, jossa 16yde-
tadn jotain uutta sekd 16ydon jdlkeisid mikrotason muutoksia ajattelemisessa,
pddttelysséd ja ongelmanratkaisuissa. (Beghetto & Kaufman 2007, 75.)

Mikrogeneettisten tutkimusmenetelmien kautta saadaan myos tietoa siir-
tymisistd miniluovuudesta pieneen luovuuteen ja siitd mahdollisesti suureen
luovuuteen asti. Oppilaat voivat kuvailla heille itselleen uuden ja merkitykselli-
sen kokemuksen, kuten esimerkiksi runon kirjoittamisen, instrumentin soitta-
misen tai jonkin tieteellisen ilmion havaitsemisen parissa, jolla on ensin merki-
tystd henkilokohtaisesti, ja josta kokemus kehittyy koskemaan laajempaa yhtei-
sod. Ndin luovuus on kehittynyt mini-luovuudesta pieneksi luovuudeksi
(Beghetto & Kaufman 2007, 75). Mikrogeneettisten metodien avulla voidaan siis
tunnistaa paitsi yksilon henkilokohtaisia kokemuksia luovasta tapahtumasta,
myo6s luovuuden kehittymistd matalammalta tasolta korkeammalle. Mikroge-
neettiset tutkimusmenetelmit tarjoavat mahdollisuuden luovuuden kehittymi-
sen ymmadrtamiseen, eli sithen, kuinka oppilas 16ytdd ja kdyttad uusia kasityksi-
ddn ja millaisissa olosuhteissa ndmd kasitykset voivat parhaiten kehittyd mini-

luovuudesta pieneen luovuuteen tai jopa suureenluovuuteen asti.
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3.4 Luovuus varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa ja tu-
levaisuuden taitona

Seuraavaksi luon katsauksen Varhaiskasvatuslakiin ja siihen pohjautuviin asia-
kirjoihin luovuuden kannalta. Tarkoitukseni on tuoda esille Suomessa vallalla
olevia linjauksia ja ndkokulmia luovuudesta.

Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) ei ole erikseen mainintaa luovuudesta,
mutta sitd vastoin lakiin pohjautuvissa asiakirjoissa luovuus tulee esille use-
ammassa kohdassa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ja Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) luovuus mainitaan erityisesti
laaja-alaisen osaamisen osa-alueissa. Kuten edelld olevassa Osallisuus-luvussa
todettiin, laaja-alaisen osaamisen tarve pohjautuu ympardivan maailman muu-
toksiin ja kokonaisvaltaiseen oppimiskésitykseen, jossa yhdistyvat muun mu-
assa ajattelun ja oppimisen taidot sekd kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuk-
sen ja itsensd ilmaisemisen taidot.

Ajattelun ja oppimisen osa-alueissa mainitaan, ettd tiedon jasentdminen ja
uuden luominen edellyttdvat luovaa ja kriittistd ajattelua. Lasten muistin ja mie-
likuvituksen kehittymista tuetaan. Erityisesti leikeissd lapsilla on mahdollisuus
kayttad mielikuvitustaan ja luovuuttaan, ja samalla kokeilla ideoitaan ympéaroi-
vdd maailmaa tutkien. Lapsia ohjataan myos ongelmanratkaisu- ja tutkimusteh-
taviin, joiden tekeminen tuo eldamyksid, oivaltamisen ja uuden loytdmisen iloa.
Lapsia kannustetaan sinnikkyyteen ja olemaan lannistumatta epdonnistumisis-
ta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 22; Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2014, 17.)

Kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun osa-alueessa koros-
tetaan vuorovaikutustaitojen merkitystd kulttuurisesti monimuotoisessa maa-
ilmassa. Itseilmaisu ja toisten ymmartdmisen kyvyt ovat tiarkeitd. Monilukutai-
don osa-alueessa mainitaan, ettd erilaisen viestiosaamisen kautta lapset opette-
levat ilmaisua ja vuorovaikutusta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2016, 22, 24; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 17.) Lisdksi Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 17) esitetddn, ettd tieto- ja

viestintdteknologian osaamisen osa-alueen taidot edistdvét lasten luovaa ajatte-
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lua ja yhteistoiminnan taitoja, kun lapset saavat mahdollisuuksia kokeilla ja
tuottaa itse. Leikki ja mielikuvituksen kaytto tukevat lapsen myonteistd kehi-
tystd sekd uusien tietojen ja taitojen opettelua. Esiopetuksen tyttapojen tulisi
olla havainnollisia ja edistdd lapsen aktiivisuutta ja luovuutta. Oppimisympaéris-
tojen, eli tilojen, paikkojen, vilineiden, yhteistjen ja kédytanteiden tulee tarjota
mahdollisuuksia leikkiin, luoviin ratkaisuihin ja asioiden monipuoliseen tarkas-
teluun toiminnallisten tyotapojen kautta. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 23, 28.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 29) ku-
vataan toimintakulttuurin toteuttaminen samansuuntaisesti. Varhaiskasva-
tusyhteisossd kannustetaan kaikkia kekselidisyyteen, mielikuvituksen kayttoon,
omaan ilmaisuun ja luovuuteen.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden oppimiskokonaisuudet
(2014, 30) ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016, 39) oppimisen
alueet pohjautuvat laaja-alaiselle osaamiselle asetettuihin tavoitteisiin. Oppimi-
sen alueet on jaoteltu kummassakin asiakirjassa viideksi kokonaisuudeksi, jois-
sa luovuutta painotetaan erityisesti Ilmaisun monet muodot sekd Tutkin ja toi-
min -osioissa. Ilmaisun monet muodot -osion opetuksen tavoitteena on saada
elamyksid taiteesta ja kokemuksia luovasta prosessista. Lahtokohtana pidetdan
lasten aistimuksia, kokemuksia ja havaintoja (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, 41, 42; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 31, 32.)
Tutkin ja toimin ympdristossdni osiossa painotetaan tutkivaa tyotapaa, jossa
luovuutta tuetaan kokeilemalla ja keksimailld ratkaisuja arjen ongelmiin. (Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 44, 45; Esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteet 2014, 35-37).

Kaiken kaikkiaan luovuus liitetddn varhaiskasvatuksen asiakirjoissa eld-
mysten ja ilontunteen kokemiseen, yhteistoimijuuteen, itseilmaisuun, tutkimi-
seen, ongelmanratkaisuun ja uuden loytdmiseen. Kuten Osallisuus-luvussa to-
dettiin, niin laaja-alaisella osaamisella tdhddtdan tulevaisuuden taitoihin, joiden
merkitys korostuu ympiardivan maailman muuttuessa. IThmisend kasvaminen,
opiskelu ja tyon tekeminen sekd yhteiskunnan kansalaisena toimiminen vaati-
vat jo nyt uutta, tiedonrajat ylittdvad osaamista (Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteet 2016, 16).
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 8) tuodaan ilmi, ettd kas-
vatus on sidoksissa kulttuuriin ja yhteiskunnan jatkuvaan muutokseen, jonka
tulee osaltaan vaikuttaa varhaiskasvatuksen toteutuksen jatkuvaan arviointiin,
tavoitteiden asettamiseen ja toteuttamiseen. Kasvatuksen perinteinen, ihanteel-
linen tehtdva on pyrkid kehittdimddn entistd parempaa yhteiskuntaa ja maail-
maa. Muutokset huomioidaan myos Esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa (2014, 10), jossa todetaan laaja-alaisen osaamisen tarpeen korostuvan ym-
paroivan maailman muuttuessa. Varhaiskasvatuksen asiakirjoissa tuodaan esil-
le tarve edistdd lasten kasvua yksiloind ja yhteisonsd jasenind sekd tukea lasten
valmiutta suuntautua elinikdisen oppimisen polulle. Tiedon mééré ja sen nopea
uudistuminen edellyttdvét taitoja uuden omaksumiseen sekd oman oppimisen
ohjaamiseen. Tamad luo ajankohtaisen tarpeen luovasta ja kriittisestd ajatteluta-

vasta.

3.5 Osallisuuteen pohjautuva yhteiséllinen luovuus

Luovuutta voidaan tarkastella paitsi yksiloon liittyvand ominaisuutena myos
ryhmdssd esiintyvand ilmiond, jolloin osallisuuden merkitys korostuu. Luo-
vuuden ilmenemiseen liittyykin yhteisollinen ndkdkulma, joka on ominaista
tassa tutkimuksessa tarkastelun kohdistuessa pdivakotiyhteisoon.

Osallisuuden merkitystd lasten oppimiselle on tutkittu, ja niilld on todettu
olevan yhteys keskenddn. Sitd vastoin tutkimuksia osallisuuden mahdollisista
vaikutuksista lasten luovuuteen ei ole tehty. Tutkimukset saattavat sivuta luo-
vuutta, kuten Johanssonin ja Sandbergin (2010) osallisuuden ja oppimisen vilis-
ta yhteyttd tarkastelevan tutkimuksen tuloksissa tulee esille. Tassad tutkimuk-
sessa yhtend osallisuuteen ja oppimiseen liittyvand yhdistdvana taitona maini-
taan luovuus sosiaalisten, tiedollisten, kulttuuristen ja kriittisten taitojen lisdksi.
Padosin tutkimus tuo esille oppimisen vuorovaikutuksessa toisten kanssa, jo-

hon kuuluu yksilon tuntemus ryhméaan kuulumisesta, eli toisin sanoen lapsella
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on ldheiset suhteet toisten ryhménjdsenten kanssa ja hdan oppii muilta. Osalli-
suuden toteutumisen tdrkednd ldahtokohtana ndhdddn toisten kuunteleminen.
Tutkimuksessa todetaan, ettd osallisuus ja oppiminen toteutuvat parhaiten lei-
kissd. Luovuuden merkitys korostuu sopivan haasteellisessa ympaéristossd, jos-
sa lapsen luontaiseen uteliaisuuteen ja oppimiseen liittyy ilo. (Johansson &
Sandberg 2010, 239.)

Luovuutta on alettu tarkastella yhteistoiminnallisena ilmitnd, jossa vuo-
rovaikutuksen prosessit ovat keskeinen mielenkiinnon kohde. Sosiokulttuuri-
sessa viitekehyksessd luovuutta ei ole ndhty pelkastdan kulttuurisesti uuden
tuottamisena, vaan myds arjen kdytdnnoissd ilmenevana toimintana. Yhteisolli-
nen luovuus tarkoittaa ryhmissd, organisaatioissa ja yhteisoissd tapahtuvaa
luovuutta. (Eteldpelto 2011, 15, 16.)

Yhteisolliseen (kollektiiviseen) luovuuteen tarvitaan ryhmd, jossa kukin
sen jdsenistd osallistuu luovaan toimintaan omalla panoksellaan. Erilaiset 14pi-
murrot ja uudet innovaatiot ovat usein kokonaisten tyéryhmien saavutuksia;
yhteinen tuotos on suurempi kuin sen yksittdiset jasenet olisivat voineet yksi-
16ind saavuttaa. (Collin & Billet 2010, 218, 219; Pirttilda & Nikkila 2007, 73.)
Ryhméssd ilmenevdd luovuutta ja prosessia, jossa yhteistoiminnan kautta saa-
daan aikaan luova lopputulos, nimitetdan myos jaetuksi luovuudeksi (DeZutter
& Sawyer 2010, 227, 239). Kollektiivinen luovuus toteutuu ryhmdéssa sen jasen-
ten vuorovaikutuksen seurauksena ja se painottaa uuden idean tai tuotoksen
olemassa oloa jonkin sosiaalisen yhteison tunnistamisen ja hyviksymisen kaut-
ta (Pirttila & Nikkila 2007, 74-77).

Varhaiskasvatuksen asiakirjoissa tulee selvésti esille niiden taitojen tuke-
minen, jotka ovat yhteisid osallisuudelle ja luovuudelle. Néitd ovat oikeanlainen
asenne, vuorovaikutus, sekd ajattelemiseen, ongelmaratkaisuihin ja uuden op-
pimiseen liittyvat taidot. Osallisuutta ja luovuutta ei myoskéan ole ilman toimi-
juutta, ja nykytutkimuksen valossa osallisuuden lisdksi my6s luovuus ilmenee
parhaiten yhteisossd. Turja (2013) yhdistelee osallisuuden ja luovuuden saman-
kaltaisuuksia seuraavissa yhteyksissd: ilmeneminen ihmistoiminnan eri alueilla,
toteutuminen prosessimuotoisesti ja usein vuorovaikutuksessa muiden kanssa

turvallisessa ja riskinottoa sallivassa ilmapiirissd, johtavat uudenlaisiin menet-



42

telytapoihin ja konkreettisiin tuotoksiin. Osallisuuden ja luovuuden toteutumi-
sen kautta voidaan siis my6s vaikuttaa. Osallisuuden ja luovuuden toteutumi-
nen on vaihtelevaa riippuen erilaisista perusedellytyksistd, kuten esimerkiksi
saatavilla olevista materiaalisista resursseista. Toteutuminen on my®os ajallista,
eli toiminta ja sen vaikutus kestdd mddrdtyn ajan. Voidaan myos todeta, ettd
osallisuuden ja luovuuden toteutumiseen liittyy myos yhteison valtasuhteet,

joilla voidaan niin tukahduttaa, kuin tukea ja rohkaista yhteisossa toimivia.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd osallisuuden yhteyttd lapsen luovuu-
den ilmenemiseen. Lasten osallisuus on ollut kasvatusalalla jo pitkdan ajankoh-
tainen aihe ja siitd on tehty useita tutkimuksia. Tassd tutkimuksessa tarkastel-
laan osallisuutta ja sen toteutumisen tapoja tilanteissa, jotka liittyvit lapsen
luovaan toimintaan pdivakodissa. Osallisuutta, luovuutta ja niiden synteesid
tulisi edistdd varhaiskasvatuksessa ja muillakin koulutusasteilla. Tarvitaan ky-
kyd ndhda uusia mahdollisuuksia ja toimia luovalla tavalla. Kasvattaja voi olla

tukemassa lasta tihian osoittamalla luottamusta hintd kohtaan.

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten osallisuuden pedagogiikka
tukee tdtd tarkednd pidetyn ominaisuuden, eli luovuuden toteutumista. Luo-
vuuden ja osallisuuden perusldhtokohtiin liittyy paljon samoja elementtejd, ku-
ten yhteisollisyys ja yhteistoiminnallisuus, toiminnan prosessinomaisuus, tun-
nekokemukset ja vaikuttaminen. Osallisuuden korkein tavoiteltava taso toteu-
tuu lapsen ja aikuisen yhteistoimijuudessa (Hart 1992). Pdivakodissa eletdan
ryhmdssd, joten yhdessd luovasti toimiminen on luonteva luovuuden toteutu-
mistapa. Vertaisosallisuus luo tdhdn toimintaan ihanteelliset olosuhteet (Craft
2008; Turja 2013). Vaikka luovuutta tukevia pedagogisia toimintatapoja on tut-
kittu, niin osallisuuden vaikutus luovuuden ilmenemiseen on jadnyt tutkimat-
tomaksi alueeksi. Aihe on tullut esille tutkimuksista implisiittisesti, eli sithen on
viitattu epdsuorasti (vrt. Johansson & Sandberg 2010). Suoria kuvauksia osalli-

suuden vaikutuksesta luovuuden ilmenemiseen ei ole tehty.
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Osallisuuden pedagogiikka tukee lapsen luottamusta omiin kykyihin,
toimijuutta itselle tdrkeissd asioissa sekd valintojen ja pddtosten tekemistd. Ai-
kuiselta osallisuuden pedagogiikan toteuttaminen vaatii syvdd sitoutumista ja
kunnioitusta vuorovaikutuksessa lapsen kanssa, lapsen kuulemista ja havainto-
jen reflektointia, jotta hdn kasvattajana voi sopivalla tavalla tukea kutakin lasta
ja tarjota haasteita. Ennalta méaaratty toiminta voi saada lapsen tuntemaan, ettd
hénelle on asetettu rajoituksia luovan prosessin toteuttamiseen. Toisaalta tdysi
toimintavapaus voi hammentdé lasta. Osallisuuden pedagogiikan toteuttamisen
haasteena ndhdddnkin tasapainon saavuttaminen suunnitellun ja vapaan toi-
minnan vdlilld. (Craft 2008.) Tutkimuksessa keskitytddn havaitsemaan mini-
luovuutta, eli arkipdivdisissa tilanteissa esiintyvéd luovaa toimintaa. Vuorovai-
kutuksen, kommunikoinnin ja rinnakkain tydskentelyn kautta on mahdollista
saada aikaan olosuhteet, joissa on mahdollista tehdd havaintoja miniluovuudes-
ta ja sen toteutumisesta.

Lisdksi tutkimus pyrkii tarkastelemaan lasten ja kasvattajien asemia, eli
positioita toiminnassa, jossa ilmenee luovaa osallisuutta. Turjan (2018, 45) mu-
kaan tarinoissa tulee esille lasten ja kasvattajien erilainen keskindinen asema,
joka vaihtelee toimijuuden luonteen ja kulloisenkin tilanteen mukaan.

Lopuksi tutkimuksessani tarkastellaan muutostekijoitd, jotka edistavit
osallisuuden ja luovuuden toimintakulttuuria. Hannisen (2002) mukaan narra-
tiivit sisdltavat moraalisia ja emotionaalisia kokemuksia ja siitd syysta niitd voi-
daan kutsua dramaattisiksi. Narratiivit ovat yleisid, koska niiden ainutkertaiset
tapahtumat esittdvit jonkin yleisemmén ilmion inhimillisestd kokemuksesta.
(Hanninen 2002, 126, 127.) Jokaisessa kirjoitelmassa varhaiskasvattaja kuvasi
oman ymmadrryksensd muutosta, joka oli seurausta osallisuutta toteuttaneesta
tapahtumasta ja siihen liittyvastd kokemuksesta.

Tutkittava aineistoni késittdd varhaiskasvatuksessa toimivien kasvattajien
22 lyhyttd kirjoitettua kertomusta, joiden aiheena on ollut kuvata osallisuusta-

pahtumaa pédivakodissa lasten kanssa.
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Tutkimustehtidvi on tarkennettu seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Millaista luovuutta ilmenee tapahtumissa, joissa varhaiskasvattajien mu-

kaan on lasten osallisuutta?

2. Millaista lasten osallisuus on ndissd tapahtumissa lasten ja kasvattajien

asemien (positioiden) ndkokulmasta?

3. Millaiset tekijdt edistdvat muutosta kohti luovuutta ja osallisuutta tukevaa

toimintakulttuuria?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimusaineisto ja tutkimusmenetelma

Tutkimukseni ldhestymistapa on narratiivinen. Aineisto koostuu varhaiskasvat-
tajien kirjoittamista pienistd kertomuksista, jotka kuvaavat osallisuustapahtu-
mia lasten kanssa. Kédytettdvissani oli toisen tutkijan kerddma valmis empiirinen
aineisto, joka kasitti 22 varhaiskasvattajan vuosina 2005-2008 tdaydennyskoulu-
tuksien yhteydessd tuottamaa kertomusta lasten osallisuutta koskevasta toi-
minnasta (Liite 1). Kertomukset valikoimme yhdessd toisen tutkijan kanssa laa-
jemmasta lasten osallisuutta kuvaavasta aineistosta (yli 500 kertomusta) sen
perusteella, koska erityisesti ndissd kertomuksissa kuvattiin varhaiskasvatuksen
arkisia tilanteita, joissa ilmeni osallisuuden ja luovuuden toteutumista lasten ja
kasvattajien muodostamassa yhteisossd. Kertomuksissa oli tunnistettavissa
toimintaelementtejd, jotka edustivat joko pientd luovuutta tai miniluovuutta.
Tutkimukseni on laadullinen, eli kyse on empiirisen analyysin tavasta tarkastel-
la ja argumentoida havaintoaineistoa.

Aiheeni on tarkasti rajattu osallisuuden esiintymisen sekd kasvattajien ja
lasten aktiivisen roolin tarkkailuun. Luovuuden tarkastelu muodostuu huomi-
oista lasten ilmentdmastd luovuudesta. Osallisuuden toteutumisen tarkastelu
tiivistyy ndkokulmaan, onko osallisuus tukemassa luovuuden esille tulemista.
(Vrt. Tuomi & Sarajarvi 2009, 22, 92.) On mielenkiintoista ja tarpeellista tutkia
osallisuutta luovuuden kannalta, josta ei vield ole olemassa tutkimustietoa.

Varhaiskasvatuksen asiakirjat velvoittavat toteuttamaan varhaiskasvatuksessa
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osallisuutta ja luovuutta paitsi yksilon ja yhteison hyvinvointiin liittyvana teki-
jand, myos tulevaisuuden tarpeisiin tdhtddving taitoina (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2016, 22; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,
17).

Laadullisen narratiivisesti suuntautuneen tutkimuksen aineistona ovat pe-
rinteisesti olleet laajat kirjalliset materiaalit, kuten eldménkerrat. Pienilld kerto-
muksilla tarkoitetaan tekstejd erityisistd hetkistd, joihin liittyy tietynlainen ti-
lanne ja puitteet. Pieni kertomus voi pohjautua tarpeeseen jakaa jokin hetkelli-
nen tapahtuma. Ndiden analyysissd keskitytddn siihen, kuinka kertoja kuvailee
itseddn ja sijoittumistaan tapahtumaan. (Bamberg & Georgakopoulou 2008,
380.) Narratiivisessa ldhestymistavassa kohdistetaan huomio kertomuksiin tie-
don vilittdjand ja rakentajana. Aineistona voivat olla esimerkiksi vapaat kirjalli-
set vastaukset, jossa tutkittaville annetaan mahdollisuus kertoa kasityksensa
asioista omin sanoin. Kertomusten teksti voi olla proosamuotoista tai yksinker-
taisimmillaan mikd tahansa kerrontaan perustuva aineisto. Narratiivisella tut-
kimusmenetelmailld ei pyritd objektiiviseen tai yleistettdvddn tietoon, vaan pai-
kalliseen, henkilokohtaiseen ja subjektiiviseen tietoon. Menetelméan vahvuutena
on autenttinen tieto, jossa yksildiden ddnet padsevit esille (Heikkinen 2010, 143,
148, 157) ja tutkijalla on mahdollisuus pddstd ymmartamaan jokapdivdistd eld-
méd (Fraser 2004, 197). Tutkimusaineistoni muodostui valmiiksi annetun aiheen
pohjalta tehdyistd kirjoitelmista. Kirjoitelmien sis&lt6 oli vapaasti tuotettua teks-
tid kirjoittajien omista kokemuksista osallisuustapahtumasta lasten parissa.

Hanninen (2010, 163-166) painottaa haastattelutilanteessa toteutuvaa nar-
ratiivisen tutkimuksen dialogista ja vuorovaikutuksellista luonnetta, jossa on
tarkoituksena tietdd, miten kertoja tulkitsee menneisyyttdan kerrontahetkelld.
Tutkimusaineistoni hankintamenetelmini ei ole ollut haastattelu, siksi suora-
naisesti dialogi tutkijan ja tutkittavan vélilld ei ole ollut mahdollinen. Tarkoi-
tuksena oli kuitenkin saada varhaiskasvattajien kirjoittamat kertomukset dialo-
giin teoriataustan kanssa. Kertomusten kirjoittamistilanne pohjautuu luotta-
mukseen siitd, ettd kirjoittavat ovat ymmartaneet heille esitetyn tehtdvan ja
tuottaneet kirjallisen kuvauksen omaan ldhimenneisyyteensd pohjautuvasta

osallisuustapahtumasta lasten kanssa.



48

Hiles ja Cermak (2008, 3, 7, 10) toteavat, ettd narratiivisella tutkimuksella on
pitkét juuret varsinkin sosiaali- ja ihmistieteissd seké kirjallisuuden ja kulttuu-
rin tutkimuksessa, silld narratiivisuus toimii pohjana kulttuurisissa prosesseis-
sa, jotka jdrjestdvit ja rakentavat ihmisen toimintaa ja kokemusta. Tutkijat pai-
nottavat tutkimuskysymysten luonteen merkitystd, joka ohjaa tutkimuksellisen
ldhestymistavan valintaa. Narratiivinen ldhestymistapa on suositeltava tilan-
teessa, jossa tutkimuskysymys tuo esille narratiivin osana toimintaa ja henkiltt
voivat kirjoittamalla kuvata eletyn tapahtuman, kasityksidan todellisuudesta

sekd omaa paikkansa siina.

Watson (2007, 372) kuvaa perinteistd narratiivista tutkimusta, jossa tapah-
tumat tulee sijoittaa perdkkdiseen jdrjestykseen aloituksen, keskiosan sekd lo-
pun suhteen ja niiden odotetaan lisddvian jotakin. Lisdksi perinteisessd narratii-
visessa tutkimuksessa tarinalla tulee olla kertoja ja yleiso sekd hahmot ja kon-
flikti. Tutkimissani kertomuksissa oli selvasti erotettavissa narratiivin perintei-
nen rakenne. Sadannonmukaisesti kertomuksilla oli omat ldhtokohtansa, tapah-
tumat jatkuivat usein ldhtokohtaansa ndhden erilaisena ja lopuksi kertomusten

kirjoittajat kuvasivat toiminnan kautta oivaltamiaan asioita.

5.2 Tutkimuksen eteneminen

Aloitin tutkimusaiheeseen tutustumisen kevéaéalla 2015. Tuolloin tein alustavan
kirjallisuuskatsauksen ja metodologisen osuuden. Teoriataustan tyostoa jatkoin
kevaalld 2016 sekd syksylld 2017. Narratiivien analysoinnin ja tutkimustulosten
raportoinnin toteutin kevéalla 2018. Tutkimuksen luotettavuutta ja eettisid rat-
kaisuja pohdin syksyllda 2018 ja 2019 tammikuussa viimeistelin tiivistelméan ja

pohdinnan.
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5.3 Aineiston analyysi

Tutkimusaineistoni kaikissa kirjoitetuissa kertomuksissa oli 16ydettdvissa selva
perinteinen narratiivinen rakenne, joka muodostuu tapahtuminen aloituksesta,
keskikohdasta sekd lopusta, ja kukin osa toi jotakin uutta kertomukseen (vrt.
Watson 2007, 372). Analyysivaiheessa nimesin kertomuksien vaiheet seuraavas-
ti: lahtokohta, keskikohta ja pditos. Kirjalliseen muotoon kuvatut tapahtumat
alkoivat aina jostakin tietystd tilanteesta, keskikohdassa tapahtui toiminnan
uudelleen arviointi sekd muutos, ja tarinan paatoksessa kirjoittaja kuvasi uusia
nakemyksidan.

Analyysitapani pohjautuu Hilesin ja Cermékin (2008, 14, 20, 21) esittdmiin
narratiivisen aineiston analyysivaihtoehtoihin. Tutkijat painottavat varsinaisen
analyysindkokulman valinnassa tutkimuskysymyksen luonnetta, silld se maa-
rittdd tarkemmin analyyttisen ldhestymistavan. Mallin kuudesta analyysivaih-
toehdosta valitsin omaan tutkimukseeni parhaiten soveltuvina kaksi ana-
lyysindkokulmaa: luokittelu-sisdllollisen analyysindkokulman (engl. The catego-
rical-content perspective) kaikkien kolmen tutkimuskysymyksen osalta sekd li-
sdksi kokonais-sisdllollisen analyysindkokulman (engl. The holistic-content pers-
pective) kolmanteen tutkimuskysymykseeni liittyen. Tutkimukseni on kahden
ensimmdisen tutkimuskysymyksen kohdalta teoriasidonnainen ja aineiston
analyysi toteutui abduktiivisena pddttelynd, jossa ajatteluprosessia ohjaavat ai-
neistoldhtoisyys sekd valmiit teoreettiset mallit (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 97).
Teoriaosan méaaritelmdt lapsen osallisuudesta ja luovuudesta antoivat teoreetti-
set raamit sithen, mihin tutkimuskysymyksilld halusin saada vastauksen. Kol-
mannen tutkimuskysymyksen kohdalla tutkimukseni toteuttaa aineistoldhtoi-
sen, eli induktiivisen tutkimuksen muotoa. T4lldin aineistosta yhdistelldan ka-
sitteitd, joista muodostuu vastaus tutkimustehtdviin. Viimeisen tutkimuskysy-
myksen vastaukset 16ytyivdt tutkimusaineistosta, jossa varhaiskasvattajat ku-
vaavat osallisuuden ja luovuuden toimintakulttuuriin johtanutta muutosta.

Sisdllonanalyysi perustuu tulkintaan ja péddttelyyn, jossa edetddn empiiri-
sestd aineistosta kohti kasitteellistd ndkemystd tutkittavasta aiheesta. Tekstiai-
neistoa jasenti myos aineiston teemoittelu, eli kirjoitettujen kertomusten pilk-

kominen ja ryhmittely erilaisten aihepiirien mukaan. (Tuomi & Sarajdrvi 2009,
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93, 112.) Luokittelu-sisdlldllinen analyysindkdékulma vastaa sisdllonanalyysid ja siind
on neljd vaihetta, joista kaksi ensimmadistd liittyvét analyysin teeman muodos-
tumiseen. Ensimmadiseksi tutkimuskysymyksen on oltava sellainen, ettd se
mahdollistaa keskioon tulevan viitekehyksen valinnan. Toiseksi teksteistd on
kauttaaltaan madriteltdva teemat, jotka tulevat esiin tutkimuksen teoriaosuuden
kautta. Kolmanneksi analyysiyksikot voidaan siirtdd kategorioihin ja viimeisend
ndistd voidaan johtopddtokset. (Hiles & Cermak 2008, 23, 25.) Luokittelu-
sisdllollinen analyysindkokulma sopii tutkimukseeni, jossa tutkimuskysymyk-
set osoittavat selvdt teemat, joiden esiintymisid etsin tutkimusaineistostani.
Analyysimenetelmd painottaa tutkimusvastausten 16ytamistd aineiston sisallos-
ta. Kokonais-sisdlléllisen analyysinikokulman kautta pyritddn joko Ioytdamaan muu-
tamia pddteemoja, jotka tulkitsevat koko kertomusta, tai sitten tutkimaan eri-
tyisten tekstinosien sisdltojd, kuten kddnnekohtia ja niiden vaikutusta koko-
naiskuvan vaikutukseen tekstissd. Kolmannessa tutkimuskysymyksessd var-
haiskasvattajat kuvasivat muutostekijoitd, jotka johtivat luovuutta ja osallisuut-
ta tukevaan toimintakulttuuriin. Kokonais-siséllollinen analyysindkokulma sopi
kertomusten kddnnekohtien analyysiin.

Hilesin ja Cermakin (2008) analyysimallin mukaan luin ensin kirjoitelmat
useampaan kertaan ldpi, jotta sain tarinoista kokonaiskuvan. Kiinnitin huomio-
ta erityisesti substantiiveihin ja verbeihin. Tarkastelin, onko toiminnan aktiivi-
nen osallistuja lapsi vai kasvattaja. Huomioin my6s ilmaukset toimintojen luon-
teesta, eli onko niissd havaittavissa luovuuden ja siihen liittyvien tunnetilojen,
kuten innostumisen ja ns. ”flow-tunteen” ilmenemistd. Hanninen (2010, 166,
167) luonnehtii narratiivista analyysid holistiseksi, jossa kertomuksia tarkastel-
laan kokonaisuuksina ja niissd otetaan huomioon tarinaluonne seké juonellinen
kokonaisuus. Ensimmidiselld lukukerralla pyritddn avautumaan kertojan sano-
malle ja toisella lukukerralla tavoitellaan tarkkojen vivahteiden sekd yleissdvyn
pienten murtumien tai muutosten 16ytdmistd. Kertomusten kolmannella luku-
kerralla aloitetaan tekstien analyyttinen lapikaynti.

Hilesin ja Cermdkin (2008, 13-15) mallin mukaan seuraavaksi jaoin tekstin
osiin tapahtumien tai aihekokonaisuuksien, eli episodien mukaan. Kaytannossa

tassd vaiheessa toteutin tyoskentelykésikirjoituksen (engl. working transcript).
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Tyoskentelykasikirjoituksessa tutkimusaineistoni tekstin sijoitin palstan va-
semmalle puolelle ja oikealle puolelle sijoitin kirjoitelmista l6ytdmédni ana-
lyysiyksikot, eli epsiodit tarinassa olevien tapahtumien mukaan (tarinan alku,
keskikohta ja loppu). Merkitsin osallisuutta kuvaavat tapahtumat vihreilld,
luovuutta ilmentédvét asiat keltaisella varilld ja kasvattajan sekd lapsen asemien
(positiot) esiintymisen turkoosilla varilld. Naméd varimerkinnat kulkivat sisal-
I6nanalyysin eri vaiheissa aina analyysin tekemisen loppuun asti. Luovuuden
ja osallisuuden pelkistdmiseen tutkimusaineistosta ohjasi teoriatieto ndiden
ominaisuuksista. Osittain kahden ensimmadisen tutkimuskysymysteni aiheet,
osallisuus, luovuus ja positio lomittuivat toisiinsa, koska ne esiintyivat tutki-
musaineistossani toimintana. Turjan (2018, 38) mukaan osallisuutta voidaan
tarkastella lasten ja aikuisten keskindisten positioiden (asemien) kautta, joten
analyysivaiheessa osallisuus ja positiot sulautuivat yhteen. Tyoskentelykasikir-
joituksen toteutusvaihetta voidaan kutsua myos aineiston pelkistamiseksi (re-
dusointi). Seuraavaksi muodostin pelkistetyistd ilmauksista alaluokkia (kluste-
rointi) ja lopuksi alaluokista padluokat (abstrahointi).

Tutkimusaineiston narratiivisen perusrakenteen takia hahmotin kirjoitel-
mat kehityskertomuksina. Kussakin kertomuksessa oli selvit alku, keskikohta
sekd loppu ja kuvaus kirjoittajan ymmarryksen kehittymisesta kasvattajana ku-
vatun tapahtuman kautta. Hannisen (2002) mukaan narratiiviset kertomukset
ovat merkitysten rajaamia kokonaisuuksia ja ajallisia, koska ne rakentuvat ku-
vatun tapahtuman alusta, keskikohdasta ja lopusta. Narratiivit sisdltavat mo-
raalisia ja emotionaalisia kokemuksia ja siitd syystd niitd voidaan kutsua dra-
maattisiksi. Juonellisuus on myo6s ominaista narratiiville; tapahtumat kytkeyty-
vt toisiinsa ja ne voivat olla ylldtyksellisid. Narratiivit ovat valikoivia, silld
niissd kiinnittyy huomio juonelle merkityksellisiin seikkoihin. Tapahtumaketjut
kytkeytyvit aikaan ja paikkaan, eli narratiivit ovat kontekstuaalisia ja ainutker-
taisia. Samanaikaisesti narratiivit ovat yleisid, koska niiden ainutkertaiset ta-
pahtumat esittdvit jonkin yleisemmén ilmitn inhimillisestd kokemuksesta.
(Hanninen 2002, 126, 127.) Aineiston kasittelyssa otin huomioon, ettd osallisuut-
ta osoittavat positiot (asemat) ja luovuuden ilmeneminen muuttuivat toiminnan

kuluessa ja siksi olen kuvannut ne tutkimukseni tuloksissa kahdessa eri vai-
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heessa, eli toiminnan alussa ja sen jatkuessa. Analyysin edetessd pidin alkupe-
rdistd aineistoa sisdllonanalyysini rinnalla ja tarkistin, ettd tulkintani piti yhta
alkuperdisten kertomusten kanssa. Jdljessd olevissa liitteissd (Liitteet 2-4) on
otteet tekemistdni analyyseistd : Lasten luovuuden ilmenemismuodot osalli-
suustapahtuman alussa, Lasten osallisuuden luonne: kasvattajan ja lasten posi-
tiot (asemat) kuvatun toiminnan alussa (pddluokka 1) ja jatkossa (padluokka 2)
sekd Toimintakulttuurista muutosta tukevat tekijdt. Kaikissa anlyyseissd on to-
teutettu edelld tdssd luvussa kuvatut vaiheet: redusoitu kuvaus ja alustava luo-

kittelu, alaluokka, yldluokka ja paaluokka.
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6 LUOVUUDEN ILMENEMINEN JA OSALLISUUDEN
TOTEUTUMINEN VARHAISKASVATUKSEN VUO-
ROVAIKUTUSTILANTEISSA

Esittelen tédssd luvussa tutkimukseni paadtulokset tutkimuskysymysten mukai-
sessa jdrjestyksessd. Kaésittelen varhaiskasvattajien kirjoittamien kertomusten
(22) perusteella pdivdhoidon arkisten tilanteiden keskelld ilmennyttd lasten
osallisuutta ja sen yhteyttd lapsen luovuuden esiintymiseen. Tarkastelen aihetta
ensin tuomalla esille luovuuden ominaisuuksia sekd luovuutta edistdvia tekijoi-
td osallisuutta toteuttaneissa tapahtumissa. Seuraavaksi kuvaan lasten osalli-
suuden esiintymistd lasten ja aikuisen asemien (positioiden) kautta tilanteissa,
joissa lasten osallisuus tukee heiddn luovuuttaan. Lopuksi esitdn kasvattajien
kuvaamat kehityskokemukset, jotka edustavat muutosta kohti luovuuden ja
osallisuuden toimintakulttuuria. Kunkin kappaleen lopussa teen yhteenvedon,

jossa vastaan tutkimuskysymyksiini.

6.1 Lasten luovuuden ilmeneminen osallisuustapahtumassa

Tutkimusaineistossani kukin kasvattaja kuvasi pdivakodissa tapahtunutta toi-
minnallista tilannetta. Toiminta jatkui usein ldhtokohtaansa ndhden hyvinkin
erilaisena. Kertomuksissa esiintyvit luovuuden ominaisuudet jaoin kolmeen
luokkaan: e persoonallisuuden piirteet

e tunneprosessit

o tiedolliset kyvyt.
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Tutkimuksessani etsin myos luovuutta edistédvia tekijoitd, jotka niin ikddn jaoin

kolmeen ryhmaddn: kasvattaja, toimintatavat ja ympéristo. Ryhmat pohjautuvat

teoriaosuudessa tekemiini yhteenvetoihin eri tutkijoiden esittdmistd luovuuden

ominaisuuksista sekd luovuutta edistdvistd tekijoistd (ks. taulukko 4 ja 5). Seu-

raavassa taulukossa esitdn havainnot yleisyydeltddn alenevassa jarjestyksessa

luovuuden ilmenemisestd kertomuksissa toiminnan alussa ja sen jatkuessa (tau-

lukko 6).

TAULUKKO 6 Luovuuden ilmeneminen toiminnan alussa ja sen jatkuessa

Luovuuden ominaisuuksia toiminnan
alussa

Luovuuden ominaisuuksia toiminnan jat-
kuessa

Tunneprosessit

- mielikuvitus

- elaytyminen

- innostus, ilo

- haasteiden vastaanottaminen

- omaperaisyys

- sisaisen kokemuksen arvostaminen

Tunneprosessit

- mielikuvitus

- elaytyminen

- innostus, ilo

- haasteiden vastaanottaminen

- omaperaisyys

- sisaisen kokemuksen arvostaminen

Persoonallisuuden piirteet

- huumorintaju

- esteettisyys, visuaalisuus

- motivaatio

- itseluottamus

- kestavaisyys

- avoimuus uusille kokemuksille > rajojen laajen-
taminen

- tuotteliaisuus > merkityksellinen lopputulos

Tiedolliset kyvyt

- ongelmanratkaisu

- kyky ndhda kokonaisuuksia ja ndhda sen osia
- ymparisténsuojelu

Tiedolliset kyvyt
- ongelmanratkaisu
- kyky ndahda kokonaisuuksia ja ndhda sen osia

Persoonallisuuden piirteet

- huumorintaju

- esteettisyys, visuaalisuus

- motivaatio

- itseluottamus

- kestavaisyys

- avoimuus uusille kokemuksille > rajojen laajenta-
minen

- tuotteliaisuus > merkityksellinen lopputulos

Kuvailen nyt yksityiskohtaisemmin taulukossa mainittuja, varhaiskasvattajien

kertomuksissa esiintynyttd lasten luovuutta toiminnan alussa ja sen jatkuessa.

Ensimmadisend kasittelen kertomuksissa esiintyneitd luovuuden ominaisuuksia

kolmessa eri luokassa: persoonallisuuden piirteet, tunneprosessit ja tiedolliset

kyvyt.
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Persoonallisuuden piirteet. Varhaiskasvattajien kirjoitelmat keskittyivat ku-
vaamaan ldhimenneisyydessd tapahtunutta toimintaa lasten yksilollisten omi-
naisuuksien syviluotaamisen sijaan. Kertomuksissa oli kuitenkin tunnistetta-
vissa lasten osoittama esteettisyys, visuaalisuus, motivaatio, itseluottamus, kes-
tavyys ja huumorintaju. Lisdksi lapset osoittivat avoimuutta uusille kokemuk-
sille, jotka laajensivat tai uudistivat totuttuja rutiineja seké tuotteliaisuutta mer-
kityksellisine lopputuotoksineen. Merkityksellinen lopputulos ilmeni monella
eri tavalla: runona, kirjana, rakennelmana, leikkind, uutena arkikdytdnteend,
ympdristotekona, hauskuuttavana vitsind tai tanssileikkind. Seuraavassa esi-
merkkind kuvaus kddentaitoihin liittyneestd projektista, joka rakentui lasten

yksilollisistd ideoista ja omaehtoisesta toiminnasta:

Lahtokohta koko "tyttdjen jutussa" oli se, ettd tytot saivat tuoda toiveensa esille ja tehdd
sitd, mitd toivovat. Huippuhetkeksi tdiman tekevét tunne lapsen tekemisen riemusta, tyt-
tojen ylpeys alusta loppuun itse suunnitellusta ja tehdystd ikiomasta pehmolelusta. (Ote
kertomuksesta 10.)

Tunneprosessit. Lasten tunneprosesseista oli havaittavissa runsaasti mielikuvi-
tuksen kayttod, omaperdisyyttd, rohkeutta tarttua haasteisiin sekd oman sisdi-
sen kokemuksen arvostamista. Miltei kaikissa kirjoitelmissa kuvattiin toimin-
nan herdttimdd innostuksen tunnetta ja iloa. Useissa tarinoissa mainittiin myos
lasten eldytymiskyky. Tunneprosesseja esiintyi eniten niin toiminnan alussa
kuin sen jatkuessakin. Mielikuvitusleikki heritti tunteita tai leikin avulla kas-
vattaja saattoi ohjata lapsia niiden tunnistamisessa. Leikin kautta lapset myos
ilmaisivat emotionaalisia tarpeitaan. Ensimmadinen kirjoitelmaesimerkki kuvaa
lasten tunneprosessin kehitystad toiminnan aikana ja toinen esimerkki toiminnan

loppuvaihetta.

Nadimme rinteessd kaadetun puun, jonka pitkét juuret ulottuivat alas maahan asti. Joku
lapsista tuumasi, ettd se on ihan mustekalan nékdinen. Kaikki olivat samaa mieltd. Siitd
alkoi Mimmi-mustekalan tarina. Lapset eldytyivit niin, ettd Mimmi-mustekalasta tuli
meidén kaikkien ystdava. Mietimme, miltd siitd tuntuu olla yksin metséssd, miltd se ndyt-
tdd talvella, kun silld on lunta lonkeroiden p&élld ym. (Ote kertomuksesta 12.)

Tuleeko eskaria siliteltyd niin harvoin, ettd hdan pukeutuu kissan viittaan voidakseen tulla
syliin silitettdvaksi ja rapsutettavaksi. Jokaista pyrin huomioimaan erikseen silittden joka
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pdivé - vaikka jutellessa. Muistan, ettd leikki ldhtee lapsesta ja mind tarjoan puitteita ja
olen LASNA. (Ote kertomuksesta 6.)

Tiedolliset kyvyt. Lasten tiedolliset kyvyt ilmenivat kertomuksissa erityisesti ky-
kyna ndhda kokonaisuuksia ja sen osia sekd ongelmanratkaisutaitona. Luovuu-
den tiedollisia ominaisuuksia esiintyi kaikkiaan kolmesta eri luokasta vahiten
toiminnan alussa ja toiseksi eniten toiminnan jatkuessa. Seuraavassa esimerkis-
sd ilmenee ldhiluontoympaéristoon liittyva lasten ongelmaratkaisukyky ja sen
kehittyminen toiminnan eri vaiheissa:
Erds kolmesta tytostd koostunut etsintdjoukko tuli valittamaan minulle, miten paljon
metsdstd 10ytyi roskia (--) ja he ehdottivat, ettd kerdisimme roskat pois retkipaikaltamme,
jotta metsd siistiytyisi. Suostuin oitis, silld repussani on aina muutamat muovihanskat ja
muovipusseja luontoloytsjd varten. Lapset olivat aidosti innostuneista ja ylpeitd projek-

tistaan ja ohjelma muuttui kertaheitolla alkuperdisestd suunnitelmasta. (Ote kertomuk-
sesta 17.)

Varhaiskasvattajien kirjoittamia kertomuksia voi luovuuden ilmenemisen kan-
nalta kuvata, ettd ne olivat rohkeita kokeiluja, harkinnanvaraisia luvanantoja tai
totaalisia heittdytymisid uuden kokeilemiseen. Kaikissa luovuutta ilmentdneissa
kertomuksissa kasvattaja tiedosti toiminnan lapsildhtdisyyden ja osallisuuden
merkityksen. Emootiot sdvyttivit nditd tarinoita, silld luovuutta ilmentdneista
tapahtumissa esiintyi sitkeyttd, pitkdkestoista toimintaa, innostuneisuutta, iloa
sekd yhteistoimijuutta niin kasvattajien ja lasten, kuin lasten keskindisessa toi-

minnassa.

Yksi kertomus saattoi sisdltdd luovuuden ominaisuuksia eri luokista. Mer-
kittavaa oli myos se, ettd moni kuvattu tapahtuma oli toteutunut pienessa het-
kessd tai yksittdinen lapsi oli ollut tapahtuman alullepanija. Useissa luovuutta
ilmentdneessd kertomuksessa tuli esille kasvattajan pysdhtyminen kuuntele-
maan lasta sekd joustavuus, kun kasvattaja muutti alkuperdistd suunnitelmaa
lasten toiveiden tai tarpeiden mukaiseksi.

Kertomuksissa oli ndhtdvissd luovuutta edistdvid tekijoitd, jotka esitdn
kolmessa eri luokassa: kasvattaja, toimintatavat ja ympiristd. Seuraavassa taulu-
kossa (taulukko 7) esitdn havainnot niiden esiintymisen yleisyyteen perustu-
vassa tarkeysjdrjestyksessd luovuuden ilmenemisestd kertomuksissa toiminnan

alussa ja sen jatkuessa.
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TAULUKKO 7 Luovaa toimintaa edistavia tekijoita

Luovuutta edistivid tekijoitd toiminnan

alussa (tdrkeysjdrjestyksessd)

Luovuutta edistivid tekijoitdi toiminnan

jatkuessa (tarkeysjdrjestyksessd)

Kasvattaja

- avoimien kysymysten esittaminen

- rohkaisu kokeiluihin ja sitkeyteen

- monitulkinnallisten vastausten/
toiminnan hyvaksyminen

- joustavuus

Toimintatavat

- valinnanvapaus

- oppilaslahtoisyys

- vertaisoppiminen

- myonteiset vuorovaikutuskokemukset
- taidepainotteisuus

- kokemus ja harjoittelu

- leikki

Ymparisto
- tilojen muunneltavuus
- tunne-ilmapiiri tasa-arvoinen ja kotoisa

Toimintatavat

- valinnanvapaus

- oppilaslahtoisyys

- vertaisoppiminen

- myonteiset vuorovaikutuskokemukset
- taidepainotteisuus

- kokemus ja harjoittelu

- leikki

Ymparisto
- tilojen muunneltavuus
- tunne-ilmapiiri tasa-arvoinen ja kotoisa

Kasvattaja

- sopiva palaute

- kiittaminen

- kasvatus

- rohkaisu kokeiluihin ja sitkeyteen
- joustavuus

- monitulkinnallisten vastausten/toiminnan
hyvaksyminen

Kuvaan seuraavaksi tarkemmin kertomuksissa esiintyneita tekijoitd, jotka tuki-
vat lasten luovaa toimintaa.

Kasvattaja. Luovassa toiminnassa kasvattaja rohkaisi lapsia kokeiluihin ja
sitkeyteen. Kasvattaja esitti lapsille avoimia kysymyksid sekd hyvaksyi moni-
tulkinnallisia vastauksia ja toimintaa. Kasvattaja kiitti lapsia, antoi heille sopi-
vaa palautetta ja muutoinkin tuki lasten luovaa toimintaa pedagogisilla mene-
telmilld. Kasvattaja oli myos herkkd kuulemaan lasten toiveita ja ymmartaméaan
heiddn tarpeitaan joustavalla toiminnallaan. Kasvattajan rooli korostui tar-
keimmaksi luovuutta edistdvastd kolmesta tekijastd toiminnan alussa, mutta

toiminnan jatkuessa se jdi viimeiseksi tarkeysjdrjestyksessa. Kasvattajalla saattoi
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olla valmis toimintasuunnitelma, jonka hén kuitenkin oli valmis muuttamaan
kuullessaan lapsen toiveita ja ymmartamadlld heiddn tarpeitaan. Joissakin ker-
tomuksissa kasvattaja kannusti lasten omaa toimintaa ilman omia ennakko-
suunnitelmia. Kirjoitelmaesimerkit kuvaavat tapahtumien koko toimintakaarta,

eli toiminnan alkua ja loppua:

Olimme Metsamorri-retkelld, jossa kasvattajilla oli tavoitteena tutustuminen metsédén ais-
tien avulla. Olimme suunnitelleet niihin liittyvid teht&dvid ja ohjattuja leikkejd. Saavuttu-
amme metsddn lapset kysyivatkin: "Saadaaks heti leikkii?!!?". T4lloin havahduimme miet-
timédadn ja padtimme hyldtd oman suunnitelmamme. Lasten leikkiessd haluamiaan metsa-
leikkejd seurasimme heiddn puuhiaan ja teimme havainnointeja. Totesimme lasten leikki-
en sisdltdvdn samoja asioita, joita omissa tavoitteissamme oli. Ndin kasvattajan rooliksi
tuli havainnointi ja arviointi sekd tarvittaessa virikkeen/vinkin antaminen mahdollista-
maan lasten leikin jatkuminen. (Ote kertomuksesta 5.)

Myos samalla lailla ohimennen innoissaan aikuiselle kerrottu: "Me leikitddn meidan ky-
parid!" kertoo mielesténi siitd, miten lapsilla on kyky loytda leikki aikuisesta mahdotto-
maltakin kuulostavasta jutusta, kunhan heitd ei yritetd puristaa samaan muottiin, vaan
rohkaistaan mielikuvituksen kayttoon leikeissd. (Ote kertomuksesta 7.)

Toimintatavat. Ominaista télle luovuutta edistdvélle luokalle olivat lasten omat
kokeilut, vertaisoppiminen ja myonteiset vuorovaikutuskokemukset. Kerto-
muksissa esiintyi leikki- ja taidepainotteinen toiminta. Kaiken kaikkiaan toimin-
ta perustui lapsildhtoisyyteen, jossa korostui valinnanvapaus. Toimintana oli
usein taidekasvatuksen eri osa-alueita painottava leikki. Luovuutta edistavasta
kolmesta luokasta toimintatavat olivat toiminnan alussa esiintymisjarjestykses-
sddn toisella sijalla ja toiminnan jatkuessa sitd esiintyi eniten. Monessa kirjoi-
telmassa toistui yhdessd tekemisen ilo toimintavapautta ja -vaihtoehtoja tarjoa-
van luonnon keskelld. Seuraavassa esimerkissd on ndhtédvissd toiminnan aloi-

tusvaihe ja sen jatkuminen:

Retkeilemme ldheiselld metsdn reunassa olevalla hiekkakentilld. Isot lapset olivat raa-
hanneet isoja puun rankoja kentélle. Meidén lapsemme alkoivat innoissaan rakentaa ran-
goista rakettia. Kohta lapset istuivat puun padilla perdkkéin. Jos joku ei mahtunut kyytiin,
hanelle keksittiin paikka "siiveltd". Oli hienoa seurata miten ndinkin pienet (2-3-vuotiaat)
lapset eldytyivat ja keksivit itse avaruusmatkansa vaiheita. (Ote kertomuksesta 19.)
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Ympiristé. Luovuutta edistdvdssd ympadristossda tunne-ilmapiiri oli tasa-
arvoinen ja kotoisa. Tiloja oli tédllaisessa ympaéristossda mahdollisuus muokata
lasten luovien ajatusten mukaisesti. Ympadriston merkitys korostui toiminnan
jatkuessa. Seuraavassa on esimerkki tilanteesta, jossa musiikki toimi kasvattajan

ja lapsen yhteisleikin innoittajana sisdltden toiminnan alun ja jatkon:

Tanssimme 3-5-vuotiaiden tyttdjen kanssa pédivélld balettia leikinomaisesti. (--) Musiikin
innoittamana keksin olevani noita. Tytot innostuivat valtavasti ja alkoivat kehitelld tari-
naa edelleen. Kirjoitin tarinan ylos ja hankimme sopivat asusteet. Tarinassa oli hyvan ja
pahan elementit ja jannitystd. Tastd esityksestd tuli niin suosittu, ettd sitd tanssittiin 2
vuotta. (Ote kertomuksesta 11.)

Ensimmidisessd tutkimuskysymyksessdni haetaan vastausta "Millaista luovuutta
ilmenee tapahtumissa, joissa varhaiskasvattajien mukaan on osallisuutta?".
Edelld kuvatun pohjalta voidaan todeta, ettd tunneprosesseihin liittyvéat luovuu-
den ominaisuudet olivat vallitsevia lasten ja kasvattajien osallisuustapahtumien
kaikissa vaiheissa. Luovuus tuli esille kykyna kayttad mielikuvitusta ja eldytyad,
rohkeutena ottaa vastaan haasteita, omaperdisyytend, sisdisten kokemusten ar-
vostamisena sekd innostuneisuutena ja ilona. Persoonallisuuden piirteet, kuten
motivaatio, itseluottamus ja kestdvdisyys, painottuivat luovan toiminnan alus-
sa, mutta vdistyivit taka-alalle toiminnan jatkuessa. Tiedolliset kyvyt puolestaan
tulivat enemmadn esille toiminnan jatkuessa. Luovuutta ilmentdneissa tapahtu-
missa oli olennaista osallisuuden toteutuminen sekd yhteistoimijuus kasvattaji-
en ja lasten kesken. Parhaimmillaan varhaiskasvattajien ja lasten yhteistoimin-

nassa alkanut toiminta kesti kaikkiaan 2 vuotta.

Luovuuden esiintymisen lisdksi tutkin tekijoitd, jotka edistivat lasten luo-
vaa toimintaa. Keskeisimmall4 sijalla luovan toiminnan edistdmisessé oli kasvat-
taja. Vaikka tutkimuksessani kasvattajan merkitys ndytti jadvan taustalle toi-
minnan jatkuessa, niin kiistatta kasvattajan asenteiden ja lapsia huomioivien
menettelytapojen merkitys vaikutti toiminnan kaikissa vaiheissa. Kasvattaja
esitti lapsille avoimia kysymyksid ja hyvdksyi monitulkinnallisia vastauksia,
rohkaisi heitd erilaisiin kokeiluihin ja sitkeyteen ja kaikkiaan kasvattajan toi-
minta oli joustavaa. Ndiden lisdksi toiminnan jatkuessa kasvattaja antoi lapsille

sopivaa palautetta ja kiitti heitd. Luovaa toimintaa edistiviat myos toimintatavat,
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joissa korostui taidepainotteisuus, lapsildhttisyys ja valinnanvapaus, myontei-
set vuorovaikutuskokemukset ja vertaisoppiminen, kokemuksen ja harjoittelun
mahdollistaminen seka leikki. Varhaiskasvatusympiristd, jonka tilat olivat muun-
neltavissa ja tunne-ilmapiiriltddn tasa-arvoinen ja kotoisa, edisti lasten luovuu-

den ilmenemista.

6.2  Kasvattajan ja lapsen positiot luovan osallisuuden tapah-
tumassa

Téssd kappaleessa kuvaan lasten osallisuuden esiintymistd lasten ja ksvattajien
asemien (positioiden) kautta tilanteissa, joissa ilmenee lasten luovuutta. Kuten
Turja (2018, 38, 39) tutkimuksessaan toteaa, voidaan osallisuuden toteutumista
tarkastella lasten ja aikuisten keskindisten asemien kautta, silld osallisuudessa
on keskeisesti kyse ihmisten vilisistd suhteista.

Hartin (1992, 2; ks. my6s Turja 2017, 48) osallisuuden mallissa kuvataan
viisi tasoa, joissa osallisuus toteutuu. Tutkimuksessani ndmd tasot on nimetty
seuraavasti:

e kasvattaja aktiivinen toimija, lapsi vastaanottaja

e lapset luvan pyytdjind ja kasvattajat luvan antajina

e lapset keskenddn aktiivisina toimijoina, kasvattaja seuraaja/ tukija

e lapset aktiivisina toimijoina ja kasvattajat/toiset lapset tukijoina

e kasvattajan ja lapsen/lasten yhteistoimijuus.
Nadistd jalkimmdinen edustaa osallisuuden toteutumisen ylintd tasoa. Seuraa-
vassa taulukossa esitdn ylenevéassd yleisyysjdrjestyksessd kasvattajan ja lapsen
positioiden ilmenemisen osallisuuden toteutumisen kautta toiminnan alussa ja

sen jatkuessa (taulukko 8).
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TAULUKKO 8 Kasvattajan ja lapsen positiot (asemat) ylenevéssa yleisyysjarjes-

tyksessd toiminnan alussa ja sen jatkuessa

Positiot toiminnan alussa

Positiot toiminnan jatkuessa

Lapset aktiivisina toimijoina ja kasvattajat/toiset
lapset tukijoina

Lapset:

- ideat

- toiminta

Aikuiset:

- kannustus

- rohkaisu

- materiaaliset resurssit (tilat, virikkeellinen ympa-
ristd ja monipuoliset materiaalit)

Lapset luvan pyytdjina ja kasvattajat luvan anta-
jina

- Lasten ehdotukset koskien toimintaa ja ymparis-
toja

Lapset keskenaan aktiivisina toimijoina, kasvat-
taja seuraa/tukija

- Toiminnan suunnittelu
- Aloitteet toimintaan

Kasvattajan ja lapsen/lasten yhteistoimijuus

- Lapset aloitteentekijana ja aikuiset seka lapset
paatoksentekijoina

- Yhteinen suunnittelu ja ongelmanratkaisu

- Huumori

- Tyonjako (kasvattajan ja lasten osaamisalueet)

Kasvattaja aktiivinen toimija, lapsi vastaanottaja

- Toiminnan ideointi

- Toiminnan suunnittelu

- Toiminnan aloitus

- Tavoitteen maarittely

- Tarvikkeiden hankinta

- Ympariston jarjestaminen

Lapset keskenaan aktiivisina toimijoina, kasvattaja
seuraa/tukija

- Rohkaisu ja kannustaminen

- Ennakkoluuloton ja arvostava asenne yksilolliseen
mielikuvituksen kayttéon ja sen mukaiseen toimin-
taan

Lapset luvan pyytdjina ja kasvattajat luvan antajina

- Uusi ruoanjako- ja paivalepokaytanto
- Maalaushetki
- Leikki, litkuntaleikki.

Kasvattajan ja lapsen/lasten yhteistoimijuus

- Tanssileikki
- Leikki

- Hassuttelu
- Naytelma

Lapset aktiivisina toimijoina, kasvattajat/toiset
lapset tukijoina

Lapset:

- ongelmanratkaisu tilojenhallintaan

- toiminnan suunnittelu ja toteutus

- tarinan tekeminen

- yksittaisen lapsen tarve

- spontaani ympaéristoteko (roskienkerays)

Kasvattaja:

- emotionaalisiin tarpeisiin vastaaminen
- lasten ajattelua tukeva keskustelu

- neuvottelu paatosten tekemisessa
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Kuten edelld totesin, niin kasvattajien kuvaamat toiminnat saivat aina alkunsa
jostakin ja toiminta jatkui usein ldhtokohtaansa ndhden erilaisena. Toiminnan
aloitusvaiheeseen liittyvid position tasoja oli viisi ja toiminnan jatkoon liittyvia
tasoja oli nelja. Toiminnan jatkuessa jdi pois yksi position taso, jossa pelkadstdaan
kasvattaja oli aktiivinen toimija. Seuraavaksi kuvaan positioiden tasoja yksi-
tyiskohtaisemmin.

Kasvattaja aktiivinen toimija. Kasvattaja ideoi, suunnitteli, tarjosi materiaalit,
jdrjesti ympadriston ja aloitti toiminnan. Kasvattaja my6s maédritteli toiminnalle
tavoitteet. Kasvattajan ollessa aktiivinen toimija, ei lapsia juurikaan mainittu
varhaiskasvattajien tuottamissa kertomuksissa. Toiminnan aloitustilanteissa
kasvattajan aktiivinen ja lapsen passiivinen asema oli yleisin position viidesta
eri luokasta. Toiminnan jatkuessa lasten positiot muuttuivat kaikissa kertomuk-
sissa aktiivisemmiksi, joten tdtd aloitusvaiheen yksinomaan kasvattajan aktiivi-
suutta osoittavaa positiota ja samalla osallisuuden alinta tasoa edustavaa toi-
mintaa ei jatkossa ilmennyt lainkaan. Seuraavat otteet kirjoitelmista ovat esi-

merkkind kasvattajan aktiivisuudesta toiminnan aloitusvaiheessa:

Muutama vuosi sitten, kesdn korvalla, ajattelin ohjata lapsia intiaanileikin maailmaan,
olihan pédividkodin viereisessd metsédssd majatarpeiksi sopivia risuja ja varastossa sopivia
huopia ja kankaita. Koko pitka ihana kes4 sitten oltaisiin yhté inkkarilaumaa... Ihan niin-
kuin me silloin 60-luvulla... (Ote kertomuksesta 1.)

Aloimme valmistella isdnpdivélahjaa ja olin ideoinut, ettd voisimme keréta lahjamateriaa-
lia samalla, kun teemme evésretken paiviakodin ldhelld sijaitsevaan lahimetsdan. (Ote ker-
tomuksesta 15.)

Olin suunnitellut syksyisen luontoretken ldheiseen metsddn ajatuksella, ettd kisitte-
lisimme suomalaisten lehtipuiden ekologiaa ja lopuksi kerdisimme ruskalehtid padivéako-
tiin kuivattaviksi ja ripustettaviksi seinille. Toisin kuitenkin kavi. (Ote kertomuksesta 17.)

Lapset luvan pyytdjind ja kasvattajat luvan antajina. Tdssa positiossa kasvattajat
ovat luvan antajina suhteessa lapseen ja lapsi toimii ehdotusten esittdjana. Kai-
kissa kertomuksissa kasvattaja antoi luvan lasten pyyntotihin ja luvan myonta-
misen lisdksi kasvattaja osoitti tukea lasta kohtaan myonteiselld asenteellaan tai
antamalla apua. Lapset pyysivit lupaa pdivittdisten rutiinien muuttamiseen tai

tilan uudenlaiseen kayttotarkoitukseen. ‘Lapset luvan pyytdjind ja kasvattajat
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luvan antajina” -positiota esiintyi toiseksi eniten niin toiminnan aloitusvaihees-
sa kuin sen jatkossakin. Lapset pyysivdt lupaa liikuntaleikin toteuttamiseen
pdivdkodin kaytdvalle sekd uudistuksia pdivilepo- ja ruoanjakokaytanteisiin.
Esimerkkitekstit kuvaavat tapahtuman kehitystd toiminnan alusta sen seurauk-

siin:

Erds ryhman toimeliaista pojista kédvi pyytdmassd, saisiko kdytdville mennéd juoksemaan.
Ajattelin ensin kieltdd (voi tdrmétd oviin, kompastua penkkiin jne. jne.), katsastin kuiten-
kin kéytdvan voiko sielld turvallisesti juosta. (Ote kertomuksesta 18.)

Lapset pyysivét usein, ettd milloin saamme kuunnella satua védrinpdin sangyssa ollen?
Sovimme asiasta ja kdvimme keskustelua lepddmisen ja hiljaisuuden merkityksests...
Lapsia ei ollut koko ryhmaéé paikalla, mutta tilanteen muuttaminen naytti minulle hyvia
asioita. (Ote kertomuksesta 4.)

Esimerkkind ruuanjakotilanteessa lapsiapulainen on saanut tarjoilla, mutta aikuinen on
sanonut, kenelle lautanen kulloinkin viedddn. Kerran erds poika ehdotti: "Mitds jos teh-
tdiskin niin, ettd apulainen saa itse pdattdd, kenelle haluaa viedd ruuan. " Ndin toimittiin
lapsen toiveen mukaan. Ylldtyin siitd, kuinka tuo mielestdni pieni toive toteutuessaan
muutti pojan toimintaa. Han suoriutui tehtdvastdan tavanomaisempaa huolellisemmin ja
vastuuntuntoisemmin. (--) My6s muut lapset ryhmaéssd odottivat kérsivallisemmin ja
jannitykselld suorastaan, kuka seuraavaksi saisi annoksensa. (Ote kertomuksesta 8.)

Lapset keskendiin aktiivisina toimijoina, kasvattaja seuraaja/tukija. Lapset keskuudes-
saan tekivit aloitteet toimintaan, suunnittelivat sekd toteuttivat sen p&ddosin
keskindisessad yhteistytssddn. Yhdessd kertomuksessa kasvattaja jdi toiminnan
jatkuessa luvan pyytdjan asemaan suhteessa lapsiin. Kasvattaja rohkaisi ja kan-
nusti lapsia sekd osoitti ennakkoluulottomuutta ja arvostusta lasten yksilollista
mielikuvitusta ja sen mukaista toimintaa kohtaan. Positio lasten keskindisesta
aktiivisesta toimijuudesta ja kasvattajan seuraajan/tukijan roolista toteutui toi-
minnan alkuvaiheessa kolmanneksi eniten kaikkiaan viidestd eri tasosta ja toi-
minnan jatkuessa tdtd positiota esiintyi vahiten. Lasten toiminnan ja kasvattaji-
en tuen seurauksena toteutettiin kevitjuhla, leikki sekd ndytelmd. Seuraavissa

aineisto-otteissa on myo6skin ndhtdvissa tapahtumien koko toimintakaari.

Heti tarinan loputtua lapsilla oli toimintasuunnitelma valmiina; he aloittivat rakenta-
maan kepeistd valtavaa Fenix-linnun pesdd, jonka padlle yksi kapusi esittden ensin mu-
naa (huopa péélld) ja muut odottivat hiljaa piirissd ympaérilld (--). Fenix-leikkid leikittiin
metsdssd pitkin kesdd, se sai erilaisia sivujuonia, esim. isdlinnun. Mutta intiaania [aikui-
sen tekemd leikkialoite] ei leikitty koskaan! Joskus sain kuitenkin kertoa tarinaa uudel-
leen. (Ote kertomuksesta 1.)
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Meilld on jo monena vuonna ollut niin, ettd lapset ovat ehdottaneet esim. joulu- ja kevit-
juhlalaulut ja minkélainen yleensdkin juhlasta tehdddn. Viimeisin, eli kevatjuhlat, olivat
sirkusaiheinen. Pidettiin lastenpalaveri, jossa jokainen sai kertoa, mitd haluaisi esitt&s,
kenen kanssa ja mikd olla, mitd musiikkia soitetaan missdkin kohdassa, miten haluaisi
pukeutua jne. Juhlista tuli todella onnistuneet ja niin vanhemmat kun lapsetkin olivat tosi
tyytyvdisid. (Ote kertomuksesta 3.)

Lapset aktiivisina toimijoina ja kasvattajat/toiset lapset tukijoina. Tdssdkin position
tasossa lapset toimivat aktiivisesti toimintaa ideoiden ja toteuttaen sitd kasvat-
tajien ja toisten toimintaan osallistuvien lasten tukiessa heiddn toimintaansa
monin eri tavoin. Kasvattajan tuki ilmeni monissa tarinoissa yhteisend keskus-
teluna ja pddtosten tekemisend. Han my6s rohkaisi ja kannusti lapsia sekd vas-
tasi heiddn emotionaalisiin tarpeisiinsa. Lisdksi kasvattaja tarjosi toimintaan
materiaaliset resurssit, kuten virikkeellisen ympériston ja monipuoliset materi-
aalit. Lasten ideoimassa ja toteuttamassa toiminnassa oli kyseessa leikki, tarina,
ympdristoteko ja ongelmanratkaisu tilojenhallintaan. Lasten vélilld vallitsi yh-
dessd tekemisen ilo. Merkittavad oli, ettd yhden lapsen ylldttava tarve saattoi
muuttaa koko ryhméan toiminnan myonteiselld tavalla uuteen suuntaan. "Lapset
aktiivisina toimijoina ja kasvattajat/toiset lapset tukijoina’ -position taso vaihte-
li adripdihin toiminnan alussa ja sen jatkuessa, silld sitd esiintyi vahiten toimin-
nan aloitusvaiheessa ja eniten toiminnan jatkuessa. Alla olevat kertomusotteet
toimivat esimerkkeind tdstd positiosta ja sisdltdvit toiminnan aloituksen ja sen

jatkon.

Keskustelimme sadusta ja lapsilta tuli paljon ajatuksia siitd, miten ja mihin he haluaisivat
materiaaleja kayttdd. Lapset jaksoivat keskittyd hyvin ja olivat todella innostuneita. As-
kartelusta tuli paljon ihania tuotoksia, mutta mieleen jdi erityisesti lasten innokas osallis-
tuminen. (Ote kertomuksesta 14.)

Mieleeni tulee erds tapaus, kun itsekseni puhuin déneen: Miten oikein laitettaisiin kaikki
kengit, ettd lapset 16ytdisivat helpommin omansa, eikd menisi aina ihan sikin sokin se-
kaisin? Erds topakka tyttd kuuli, mitd puhuin ja tuli luokseni ja sanoi minulle, ettd kun on
3 pienryhmaéad ja eteisessd on 3-kerroksinen kenkételine, miksei me kirjoiteta joka kerrok-
seen eri pienryhmien nimet, niin eipd mene sekaisin! (Ote kertomuksesta 2.)

Kasvattajan ja lapsen/lasten yhteistoimijuus. Yhteistoimijuudessa kasvattajat ja lap-

set toimivat tasaveroisesti yhdessd tapahtuman ideointi-, suunnittelu- ja toteu-
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tusvaiheessa (leikki, ndytelmd, hassuttelu, ongelmanratkaisu). Ominaista télle
position tasolle ja osallisuuden toteumalle oli lasten aktiivisuus toimintaehdo-
tusten esittdmisessd ja suunnittelussa sekd runsas vuorovaikutus ja keskindinen
padtoksien tekeminen. Kasvattajien ja lasten yhteinen toimijuus edustaa osalli-
suuden korkeinta tasoa, ja se toteutui varhaiskasvattajien kertomusten mukaan
eniten toiminnan alussa ja toiseksi eniten toiminnan jatkuessa. Yhteistoimijuu-
den positiossa oli yleistd, ettd lasten ja kasvattajien aktiivinen toiminta oli vuo-
rottelevaa. Seuraavassa aineisto-otteessa on esimerkki tdstd positiosta toimin-

nan eri vaiheissa.

Metsédretkelld lasten kanssa lapset kasasivat puita. Yhdessd keksimme, ettd niistd voisi
tehdd esteradan. Jokainen osallistui innokkaana puiden kantamiseen ja radan rakennuk-
seen. Radan tullessa valmiiksi hyppelimme aikuiset ja lapset yhdessa esteiden yli. Lapset
vaikuttivat itse toimintaan ja olivat sitoutuneita siihen. (Ote kertomuksesta 21.)

Toisessa tutkimuskysymyksessdni haetaan vastausta "Millaista lasten osallisuus
on ndissd (luovuutta ilmentédvissd) tapahtumissa lasten ja kasvattajien asemien
(positioiden) ndkokulmasta?". Tutkimustuloksissani keskeisin havainto oli se,
ettd kasvattaja oli aktiivinen toimija toiminnan alussa, kun taas toiminnan jat-
kuessa tdtd asemaa ei ilmennyt lainakaan. Alussa kasvattaja ideoi, suunnitteli ja
aloitti toiminnan. Han myo6s mddritteli tavoitteet, hankki tarvikkeet ja jarjesti
toimintaympariston. Sitd vastoin toiminnan jatkuessa lapset olivat aktiivisia
toimijoita muiden lasten sekd kasvattajien tukiessa. Tdlloin lapset suunnittelivat
ja toteuttivat toimintaa (muun muassa tarina), ratkaisivat tiloihin liittyvid on-
gelmia, suojelivat ymparistod roskia keraamadlld tai pddtyivat yhteiseen toimin-
taan yksittdisen lapsen tarpeesta. Ndissd positioissa kasvattaja toimi joustavasti
ja saattoi nopeastikin muuttaa toimintaa osallisuutta toteuttavaan suuntaan.
Kasvattaja tuki lapsia vastaamalla heiddn emotionaalisiin tarpeisiinsa ja auttoi
lasten ajattelua sekd pddtosten tekemistd keskustelemalla ja neuvottelemalla

heidin kanssaan.

Toiseksi yleisin positio oli niin toiminnan alussa kuin jatkossakin korkein-
ta osallisuuden toteutumista osoittava taso, eli Kasvattajan ja lapsen yhteistoi-
mijuus. Tdssd tasossa lapset tai lapset ja kasvattajat yhdessa olivat paatoksente-

kijoind. My®os toiminnan suunnittelu ja ongelmanratkaisut toteutettiin yhdessa
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ja tyonjako tehtiin kasvattajan ja lasten osaamisalueiden mukaan. Yhteistoimi-
juus toteutui tanssileikkind, leikkeind, hassutteluna ja ndytelmdn muodossa.
Lasten ja kasvattajien yhteistoimijuus oli heti seuraavana tasona huolimatta sii-
td, ettd toiminnan alkua vallitsi kasvattaja yksipuoleinen aktiivisuus.

Kolmanneksi yleisin positio toiminnan alussa oli Lapset keskenddn aktii-
visina toimijoina, jossa kasvattajan tehtdvaksi jdi toiminnan seuraajan tai tukijan
rooli. Tdssd positiossa lapset keskenddn tekivit aloitteet toimintaan ja suunnitte-
livat sen. Toiminnan jatkuessa kasvattaja rohkaisi ja kannusti lapsia ja osoitti
ennakkoluulotonta ja arvostavaa suhtautumistapaa lasten persoonallisiin ideoi-
hin. T&td tasoa esiintyi vahiten toiminnan jatkuessa.

Positiossa, jossa lapset olivat luvan pyytdjind ja kasvattajat luvan antajina,
tuli esille kasvattajien hitaus ja varovaisuus uskaltautua uusiin kadytanteisiin.
Tamad kasvattajien varovainen ja varmisteleva toiminta liittyi tilanteisiin, joissa
lapset ehdottivat muutoksia pdivarutiineihin, kuten ruoanjako- ja pdivélepo-
kaytanteisiin. Tatd tasoa esiintyi toiseksi vahiten niin toiminnan aloitusvaihees-
sa kuin jatkuessakin. Kaikkiaan toiminnan jatkuessa painottuivat enemmaén po-

sitiot, jotka osoittivat osallisuuden korkeampaa toteutumista.

6.3 Muutosta edistivit tekijit luovuuden ja osallisuuden toi-
mintakulttuurin toteutumisessa

Tutkimusaineiston narratiivisen perusrakenteen takia hahmotin kirjoitelmat
kehityskertomuksina. Kussakin kertomuksessa oli selvat alku, keskikohta ja
loppu sekd kuvaus kirjoittajan ymmarryksen kehittymisestd kasvattajana kuva-
tun tapahtuman kautta. Hannisen (2002) mukaan narratiivit sisdltdavdt moraali-
sia ja emotionaalisia kokemuksia ja siitd syystd niitd voidaan kutsua dramaatti-
siksi. Narratiivit ovat yleisid, koska niiden ainutkertaiset tapahtumat esittavit
jonkin yleisemmaén ilmion inhimillisestd kokemuksesta. (Hanninen 2002, 126,

127.)
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TAULUKKO 9 Kasvattajan havainnot osallisuuden toteutumisen myéta tapah-

tuneesta muutoksesta

Muutos

IImeneminen

Kasvattajan ymmarrys ja sensitiivisyys

- pienten hetkien arvostus ja lasndolo

- joustavuus

- lasten kuulemisen ja vaikuttamisen arvostus

- lasten kykyjen esille tuleminen ja kehittyminen

- Kasvattajien havainnot arkisten tapahtumien tar-
keydestd lapselle (mm. lapsen vahva eldytymiskyky)
- Rauhallisuus, kiireettomyys

- Lapsille ja kasvattajille yhteisten merkitysten etsi-
minen ja kaytto

- Ennakkosuunnitelmien muokkaaminen ja kasvatta-
jan omista merkityksenannoista luopuminen lasten
tarpeiden mukaiseksi

- Kasvattajan rohkeus kokeilla uusia toimintatapoja

- Rohkaisu

- Yhteinen neuvottelu

- Lapset suunnitteluun mukaan

- Yksilollinen huomioiminen ja yksilollisyyden arvos-
taminen (esim. hiljaisemmat lapset mukaan)

- Kasvattajan asenne, halu kuulla lasta

Lasten

- aktiivisuus

- ennakkoluulottomuus

- vastuullisuus, huolellisuus ja toimintaan sitoutumi-
nen

- elaytyminen ja mielikuvitus

- luovuus ja keksiminen

- itsensa toteuttaminen

- yksil6llisyys ja itsetunto

- rauhoittuminen ja keskittyminen

- tekemalla erilaisten taitojen harjaantuminen (mm.
ryhmadssa toimiminen , kddentaidot)

- yhteisollinen luovuus (innostuminen toisten esit-
tamista ideoista)

Tunnekokemukset
- myonteiset tunteet ja niiden osoittaminen

- lasten keskindinen seka lasten ja kasvattajien yh-
teinen innostumisen ja onnistumisen tunne

- ilo, riemu, hyvéatuulisuus (yhdessa tekemisests,
hassuttelusta, oppimisesta)

- yhteisollisyyden/kuulumisen/osallisuuden tunne
- valmis projekti muiden ihailun kohteena

- myonteinen ilmapiiri

- lapset osoittavat toisilleen empatiaa tai saavat sita
kasvattajalta (mm. yhteisleikissa)

- rauhoittuminen ja keskittyminen

- osallisuus = emootio
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Kasvattajat kuvasivat lyhyissd kirjoitelmissaan osallisuustapahtumaa pai-
vidkotiarjen keskelld. Jokaisessa kirjoitelmassa kasvattaja kuvasi oman ymmar-
ryksensd muutosta, joka oli seurausta osallisuutta toteuttaneesta tapahtumasta
ja sithen liittyvastd kokemuksesta. Seuraavassa taulukossa esitdn kasvattajien
kuvaamat muutokset ja niiden ilmenemisen osallisuuden toteutumisen seura-

uksena (ks. yll&, taulukko 9).

TAULUKKO 10 Kasvattajan havainnot osallisuuden toteutumisen myotd ta-
pahtuneesta muutoksesta

Toiminnalliset puitteet - virikkeellinen ymparisto ja materiaalit
- materiaalisten puitteiden tarjoaminen - pienryhma, rauhallinen tila
- oppiminen ja OPS:n tavoitteiden toteutuminen - sopimukset tydyhteisdssa lasten pitkakestoisten

leikkien mahdollistamiseksi

ja toimintojen toteutukseen
- uudet kaytannot leviavat muihin ryhmiin

- lasten vaikuttaminen arjen kaytanteisiin, ohjelmiin

- ilmidoppiminen, laaja-alainen oppiminen, projek-
tioppiminen

- lasten itsetunnon ja taitojen vahvistuminen

- toiminnan pitkdkestoisuus ja osallistujien kiinnit-
tyminen niihin

- lasten aktiivisuus, osallisuus ja vaikuttaminen

- elaytyminen, innostuminen, luovuus ja keksiminen

- yhteisollisyys

Kasvattajan kokemat osallisuuden toteutumisen myotd tapahtuneet muutokset
liittyivat kasvattajan ymmarrykseen ja sensitiivisyyteen, tunnekokemuksiin ja
havaintoon toiminnan pitkédkestoisuudesta ja siithen sitoutumisesta. Seuraavaksi
tarkennan muutosta kuvaavia luokkia.

Kasvattajan ymmirrys ja sensitiivisyys ilmenivat pienten hetkien arvostuksena
ja ldsndolona. Tilanne saattoi olla ohikiitdva hetki, jossa lapsi oli pysdhtynyt ih-
metteleméddn jotain itselleen tarkedd asiaa. Aikuisen ndkokulmasta asia saattoi
olla tavanomainen, mutta kasvattaja ymmadrsi sen merkityksellisyyden lapselle
ja pysdhtyi itsekin lapsen havaintojen ddreen. Useissa varhaiskasvattajien kirjoi-
telmissa tuotiin esille, kuinka vélttdmatonta on olla kiireettomasti ja rauhallises-

ti lasten kanssa. Kasvattaja osoitti joustavuutta ja muutti ennakkosuunnitelmia
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yllattavassd hetkessd ilmenevien lasten tarpeiden ja toiveiden mukaan. Kasvat-
tajalla oli myo6s rohkeus kokeilla uusia toimintatapoja tietdmatta etukéteen las-
ten reaktioita tai toiminnan lopputulosta. Kasvattajat myos hakivat yhteisia
merkityksid toiminnassa lasten kanssa. Toiminta ei kdynnistynyt pelkastdan
kasvattajien mukavien muistojen ja kokemusten perusteella, vaan siihen tarvit-
tiin kaikille merkityksellinen asia. Lasten kuulemisen ja vaikuttamisen arvostus
ilmeni lasten yksilollisend huomioimisena ja rohkaisuna sekd lasten ja varhais-
kasvattajien yhteisend neuvotteluna ja toiminnan suunnitteluna. Kasvattaja
huomioi, ettd ryhman hiljaisimmatkin lapset pddsivdat mukaan yhteiseen toi-
mintaan haluamallaan tavalla. Edelleen kasvattajat toivat esille pysdhtymisen ja
lapsen kuuntelemisen tdrkeyden. Kasvattajat toivat esille my6s pienryhmien
merkityksen, joka mahdollistaa lapsen kuulemista ja osallisuutta. Kaikissa kir-
joitelmissa esiintyi lasten kykyjen esille tuleminen ja kehittyminen: aktiivisuus, en-
nakkoluulottomuus, vastuullisuus, huolellisuus ja toimintaan sitoutuminen,
rauhoittuminen ja keskittyminen, mielikuvitus ja eldytyminen, luovuus ja kek-
siminen, yhteisollinen luovuus, yksilollisyys, itsensd toteuttaminen, itsetunto
sekd tekemdlld erilaisten taitojen harjaantuminen. Kirjoitelmissa yhteisollinen
luovuus tuli esille innostumisena toisten esittamistd ideoista ja siitd ideoiden
toiminnan jatkamisena. Itsetuntoa vahvisti alusta loppuun asti itse tehty tehta-
vd. Itse tekemalld harjaantuivat muun muassa kddentaidot sekd kyky toimia
ryhmdssd. Alla olevat kertomusotteet toimivat esimerkkeind osallisuuden toteu-
tumisen myo6td tapahtuneesta muutoksesta kasvattajan ymmarrykseen ja sensi-

tiivisyyteen.

Projektit tuntuvat olevan vililld stressaaviakin, mutta tunne, miké niistd jdd on yleensd
positiivinen. Lapsi saa itse toteuttaa itseddn ja harjaannuttaa taitojaan ja parasta siind on
yhdessd oppimisen ja tekemisen ilo, joka kumpuaa nimenomaan lapsista. (Ote kertomuk-
sesta 15.)

Ajattelin innoissani jdlkikédteen, miten sitoutuneita ja innostuneita lapset voivat olla mel-
ko pieniin ja aikuisen mielestd arkisiin asioihin, mutta vaatii tilanneherkkyyttd "lukea"
lapsia ja tarttua hetkiin, joita lapset innovatiivisessa, pohjattomassa luovuudessaan meille
aikuisille tarjoilevat. (Ote kertomuksesta 17.)

Tapahtumat muistuttivat/opettivat, ettd pitdd tehda lasten kanssa asioita enemman pie-
nissd ryhmisséd, yksilollisyys péésee esille, lapsen omalle mielikuvitukselle annetaan tilaa
ja yhteenkuuluvuuden tunne, miké vallitsee on ihanaa. (Ote kertomuksesta 10.)
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Tunnekokemukset. Kasvattajat kuvasivat kirjoitelmissaan osallisuuden toteutu-
miseen liittyvid tunnekokemuksia seuraavasti: lasten sekd kasvattajien yhteinen
innostumisen ja onnistumisen tunne, yhteisollisyyden, kuulumisen ja osalli-
suuden tunne, myonteinen ilmapiiri, ilo, riemu ja hyvéatuulisuus sekd rauhoit-
tuminen ja keskittyminen. Lapset osoittivat toisilleen empatiaa ja saivat sitd
kasvattajilta. Yhteisollisyyden tunnetta vahvisti tilanteet, kun lasten valmista-
mat tuotokset olivat muiden lasten ja aikuisten ihailun kohteena. Osallisuuden
tunnetta lisdsivdt tapahtumat, joissa uudet kdytanteet levisivat hyvéksi havait-
tuina muihinkin pédivdkotiryhmiin. Ilon ja riemun tunteet sekd hyvatuulisuus
syntyivdt yhdessd tekemisestd, hassuttelusta ja oppimisesta. Seuraava kerto-
musote on esimerkkind osallisuuden toteutumisen myotd tapahtuneesta muu-

toksesta kasvattajan ja lasten tunnekokemuksiin liittyen:

Lapset nauttivat selvésti véarien sekoittumisesta ja siveltimien liukumisesta paperin pin-
nalla. Juttelimme tyon lomassa, mutta emme kovin paljoa, silld kolme pientd ihmist4 oli-
vat niin keskittyneitd yhteisen tyonsd ddressd, yhteinen jakaminen oli aistittavissa. Valilld
ed. m. poika katsahti minuun ja nauroi, sanoi jotain "omalla kielellddn". Hanen koko ole-
muksestaan néki: "Kuulun tdhdn ryhmadn, osaan tehdéd, nautin tistd kaikesta. Minun on
hyva olla."-- Mielestdni osallisuus on enemmé&n emootio, joten aikuisen tulisikin olla
valppaana lapsen kanssa toimiessaan. (Ote kertomuksesta 9.)

Toiminnalliset puitteet. Osallisuuden toteutumisen myotd kasvattajien késitys
suhteessa materiaalisten puitteiden tarjoamiseen avartui. Kirjoitelmissa tama tuli
esille kasvattajien huomioina virikkeellisen ympériston ja materiaalien tarkey-
tend sekd tyoyhteisossd tehtdvind sopimuksina pitkdkestoisen leikin mahdollis-
tamiseksi. Lapset pddsivat vaikuttamaan arjen kdytanteisiin ja ne saattoivat levi-
td oman ryhméan ulkopuolelle. Monissa kirjoitelmissa korostettiin pienryhméan
sekd rauhallisen toimitilan tarkeyttd. Osallisuuden toteutuminen vaikutti myos
niin, ettd lasten oppiminen ja opetussuunnitelmien tavoitteet toteutuivat varhais-
kasvattajien kuvausten perusteella ikddn kuin itsestddn. Kirjoitelmissa oli ha-
vaittavissa, ettd laaja-alaisesta oppimista toteutettiin ilmio- ja projektiluonteises-
ti. Usein yksittdinen tapahtuma muuttui pitkdkestoiseksi toiminnaksi, johon

lapset ja kasvattajat kiinnittyivat. Parhaimmillaan toiminta kesti vuosia ja sithen



71

liittyi luovia ideoita, eldytymistd, keksimistd seké lasten ja kasvattajien yhteinen
innostumisen tunne. Téllaisissa tilanteissa lapset olivat aktiivisia ja he saivat
vaikuttaa asioiden kulkuun yhteistydssd kasvattajien kanssa. Toisin sanoen,
edelld kuvatuissa tilanteissa on toteutettu osallisuuden periaatteita. Sen vaiku-
tuksiin voidaan myos lukea havainnot lasten itsetunnon ja taitojen vahvistumi-
sesta. Seuraavat kertomusotteet ovat esimerkkejd osallisuuden toteutumisen

vaikuttamasta muutoksesta toiminnallisiin puitteisiin.

Totesimme lasten leikkien sisdltdavan samoja asioita, joita omissa tavoitteissamme oli.
Ndin kasvattajan rooliksi tuli havainnointi ja arviointi seka tarvittaessa virikkeen/vinkin
antaminen mahdollistamaan lasten leikin jatkuminen. (Ote kertomuksesta 5.)

Lapset keksivit vuorotellen tarinan kddnteet. Sirkusaiheisessa tarinassa tirehtdoriltd oli-
vat eldimet kadoksissa ja esitykseen oli endd pdivéa aikaa (kuten juhlaammekin). Jaoimme
roolit ja harjoittelimme pariin otteeseen. Illan aikana lapset etsivdt vanhempiensa kanssa
nédytelm&ddn sopivat vaatteet ja muun rekvisiitan (osa 16ytyi pdivdkodilta). Seuraavana
pdivéand esitys oli menestys ja lapset jatkoivat leikeissdédn sirkusaihetta vield viikkojen
ajan. Tama kokemus vahvisti jo aiempaa ajatustani siitd, ettd lasten kuuleminen ja ideoi-
den mahdollistaminen on pdiviakotityosséd keskeistd. (Ote kertomuksesta 22.)

Viimeisessd tutkimuskysymyksessini etsitdan vastausta "Millaiset tekijat edis-
tavat muutosta kohti luovuutta ja osallisuutta tukevaa toimintakulttuuria?".
Kasvattajan ymmdrrys ja sensitiivisyys, tunnekokemukset seki toiminnalliset puitteet
osoittautuivat tutkimuksessani tekijoiksi, jotka olivat edistdmédssd muutosta
osallisuutta ja luovuutta toteuttavaan toimintakulttuuriin. Tutkimukseni on
toteutettu kasvattajan nakokulmasta, koska tutkimusaineistoni koostui kasvat-
tajien kirjoitelmista ja niin ollen se siséltdd heiddn havaintojaan ja kokemuksi-
aan. Siksi ei ole yllattavad, ettd suurin muutosta edistava tekija oli kasvattaja
itse. Huolimatta oman tutkimukseni ldhtokohdista, on Turja (2017, 55) toden-
nut, ettd viime kiddessi osallisuuden toteutumisessa on tarkastelun kohteeksi
asetettava sekd kasvattajan ettd koko kasvatusyhteison yksilolliset ajattelu- ja

toimintatavat.

Tutkimuksessani ymmidrrysti ja sensitiivisyyttd osoittava kasvattaja arvosti
pienid hetkid ja ldsndoloa. Kasvattaja havaitsi lapsille tarkeit ja elamykselliset
asiat ja pysdhtyi niiden &déarelle. Tama vaati kasvattajalta itseltdan rauhoittumista

ja omien ennakkosuunnitelmien muokkausta, tai perdti niistd luopumista. Lap-
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sen huomion kohteena saattoi olla jokin hdnelle uusi asia, joka heritti voimak-
kaita elamyksid. Kaikkiaan lapsen ja kasvattajan yhteisen toiminnan aikaan-
saamiseksi tuli 16ytdd yhteinen kiinnostuksen kohde. Lasten ajatuksista ja tar-
peista ldhteva toiminta kysyi kasvattajilta rohkeutta kokeilla uusia toimintata-
paoja, joiden lopputulos ei ollut ennakoitavissa, vaan se syntyi vaihe vaiheelta
yhteisen neuvottelun ja suunnittelun kautta. Ymmarrystd ja sensitiivisyytta
osoittava kasvattaja oli joustava, kuunteli lapsia ja arvosti heiddn ajatuksiaan ja
toimintaa. Tallainen kasvattajan toiminta edisti lasten aktiivisuutta ja ennakko-
luulottomuutta ja heritti heissd vastuullisuutta, huolellisuutta ja toimintaan
sitoutumista. Lasten yksilollisyys, itsensd toteuttaminen, luovuus ja keksiminen
pddsivét esille. Lapset rauhoittuivat ja keskittyivdt toimintaan, eldytyivit ja
kayttivat mielikuvitustaan. Tama kaikki vahvisti lasten itsetuntoa, erilaisia tai-
toja sekd yhteisollistd luovuutta.

Toisena edistystekijand muutoksessa luovuuden ja osallisuuden toiminta-
kulttuuriin oli tutkimukseni mukaan myonteiset tunnekokemukset. Lapset ja kas-
vattajat kokivat yhteistd innostusta ja onnistumista toiminnastaan. Yhteinen
tekeminen ja siihen liittyvit tunteet vahvistivat yhteisollisyyttd ja kokemusta
ryhmdan kuulumisesta. Myonteisessd ilmapiirissd lapset osoittivat toisilleen
empatiaa ja saivat sitd osakseen kasvattajalta. Tunteiden keskindinen osoittami-
nen ja niiden vastaanottaminen toteutuivat usein lasten ja kasvattajien yhteis-
leikeissd. Yhdessd tekeminen saattoi olla myos hassuttelua tai jokin taideprojek-
ti, joka herétti hyvatuulisuutta, iloa ja riemu. Yhteistoiminnassa toteutunut lop-
putulos saatettiin esitelld muille ryhmille ja ndin kokea palkitsevuutta muiden
ihailusta. Myonteisessd ilmapiirissd oli myos helpompi rauhoittua ja keskittya.
Osallisuuden toteutumista nimitettiin emootioksi.

Toiminnalliset puitteet oli kolmantena tekijand edistdmé&ssd muutosta kohti
luovuutta ja osallisuutta tukevaa toimintatapaa. Kasvattaja tarjosi lapsille toi-
minnan materiaaliset puitteet, kuten virikkeellisen ympériston. Toiminta pien-
ryhmdssd ja rauhallisessa tilassa tuki osallisuuden ja luovuuden toteutumista.
Varhaiskasvatusyhteistssd todettiin tarpeelliseksi tehdd sopimus kaytanteistd,
joilla varmistetaan lasten mahdollisuus toteuttaa leikkeja pitkdkestoisesti.

Muun muassa laitoshuoltajien kanssa tehtiin sopimukset siivousmenettelyista.
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Lapset padsivét vaikuttamaan arjen kdytanteisiin, ohjelmiin ja toiminnan toteu-
tukseen ja parhaassa tapauksessa uudet menettelytavat levisivit pdivakodin
muihin ryhmiin. Muutoksen my®otd seurasi muitakin myonteisid vaikutuksia,
kuin ainoastaan lasten kykyjen esille tuleminen ja kehittyminen sekd myontei-
set tunnekokemukset. Ndiden lisdksi oppiminen ja opetussuunnitelmien tavoit-
teet saattoivat tutkimukseni mukaan toteutua ikdan kuin itsestddan osallisuutta
ja luovuutta toteuttavan tapahtuman sivutuotteena. Esille tuli seuraavia ope-
tussuunnitelmien mukaisia toteutuksia: ilmio- ja projektioppiminen, pitkikes-
toinen toiminta, osallistujien kiinnittyminen toimintaan seké lasten aktiivisuus,
osallisuus, vaikuttaminen ja yhteisollisyyden kokeminen. Muutoksessa kohti
osallisuutta ja luovuutta toteuttavaa toimintakulttuuria toteutui myos opetus-
suunnitelmissa mainitut eldytyminen, innostuminen, luovuus ja keksiminen

sekad lasten itsetunnon ja taitojen vahvistuminen.
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7 POHDINTA

Tutkimukseni tehtdvand oli selvittdd osallisuuden yhteyttd lapsen luovuuden
ilmenemiseen varhaiskasvatuksessa. Tadssé luvussa tiivistin keskeisia tutkimustu-
loksia ja niiden suhdetta teoriatietoon. Aluksi tarkastelen lasten luovuuden ilme-
nemistd tilanteissa, joissa toteutetaan osallisuuden periaatteita. Lisdksi esitdn, mit-
ka tekijat edistdvit lapsen luovaa toimintaa. Seuraavaksi keskitytddn katsomaan,
millaista lasten osallisuus oli lasten ja kasvattajien asemien kannalta ndissd luo-
vuutta ilmentédneissa tilanteissa. Tamaén jdlkeen tutkimustuloksia tarkkaillaan muu-
toksen ndkokulmasta niin, ettd esitdn tekijdt, jotka edistivit muutosta kohti luo-
vuutta ja osallisuutta tukevaa toimintakulttuuria. Lopuksi tarkastelen tutkimus-
prosessin luotettavuutta ja eettisyyttd sekd tutkimustulosten merkitystd ja jatkotut-

kimusmahdollisuuksia.

7.1 Tutkimustulosten tarkastelua

Lasten luovuuden ilmeneminen ja sitd edistdvit tekijit varhaiskasvatuksen
osallisuustapahtumissa

Tutkimuksessani oli ilmeistd, ettd osallisuuden myotd lapset saivat vapautta
pohtia ja ratkaista itse asioita, ja tdma tuotti luovaa ajattelua ja toimintaa. Kes-
keisimmédn tutkimustulokseni suhteessa luovuuden ilmenemiseen kiteytdn
edellisessd luvussa tutkimusaineistosta ottamaani lainaukseen: "Lasten kanssa
pienestd syntyy hetkessa suurta".

Tutkimuksessani on selvésti todettavissa arkipdivdssa esiintyvdd luovuutta, eli
Beghetton ja Kaufmanin (2007; ks. taulukko 4) kuvaamaa miniluovuutta ja pien-

td luovuutta. Lasten luovuus esiintyi monella tavalla, kuten tunneprosessina,
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tiedollisena kykynad tai persoonallisuuden esille tuomana piirteend. Useissa ker-
tomuksissa oli havaittavissa luovuuden prosessimainen kehitys, jossa siirryttiin
miniluovuudesta pienen luovuuden tasolle. Ndissa tilanteissa yksittdisen lapsen
luovalla toiminnalla oli vaikutusta jopa useamman pdivéakotiryhmén toimin-
taan. Luovuutta voidaan ldhestyd hyvin kdytannollisend asiana, silld luovuutta
tarvitaan isossa osassa arkista toimintaamme, kuten jokapdivdisissd ongelman-
ratkaisutilanteissa. Arkipdivdinen luovuus on usein huomaamatonta, jopa na-
kymatontd. (Collin & Billett 2010.) Oman tutkimukseni tulokset vahvistivat ai-
empia tutkimustuloksia arkipdivan keskelld ja pienissd hetkissa toteutuvan luo-
vuuden merkittdavyydestd. Varhaiskasvattajien kirjoittamassa 22:n tarinan ta-
pahtumissa kuvattiin luonnossa toteutuneita mielikuvitusleikkeja (5), yksittai-
sen lapsen tarpeista kehittynyttd yhteisollistd toimintaa (1) ja ympéristotekoa
(1), ongelmanratkaisua tilojen kédyton ja pdivittdisten rutiinien muokkaamista
(3), lasten emotionaalisten tarpeisiin vastaamista leikin kautta, kddentaitoihin ja
taiteisiin liittyvid tilanteita (10), huumoria (1) seka liikunnallista hetked (1).

Osallisuutta ilmentdneissd tapahtumissa lasten luovuus tuli esille ennen
kaikkea tunneprosessina. Lapset kadyttivat mielikuvitustaan ja eldytyivét toimin-
taan. Innostuksen ja ilon tunteet sekd oman sisdisen tunteen arvostaminen roh-
kaisivat lapsia ottamaan vastaan haasteellisia teht&vid, joita he ratkaisivat oma-
perdisesti. Usein ndmad tunteet olivat yhteisid ja ne syntyivit lasten ja kasvattaji-
en yhteisestd toiminnasta ja vahvistivat yhteenkuulumisen tunnetta. Myo6s Col-
lin ja Billett (2010) ovat korostaneet tunteiden merkittdvad roolia luovassa yh-
teistoiminnassa, samoin kuin kotoisaa ja tasa-arvoista ilmapiirid. Uusikyld ja
Piirto (1999) tdahdentdvat lapsuusajan intuitiivisia kokemuksia, ettd ne voivat
kantaa pitkille aina aikuisuuteen asti. Tuon tuostakin tulee vastaan eri henki-
16iden muisteluita, kuinka jokin lapsuuden luova kokemus on vaikuttanut esi-
merkiksi ammatinvalintaan tai koko elinidn kestdneeseen harrastukseen.

Lasten luovuus ilmeni myo6s heiddn persoonallisuuden piirteidensi kautta.
Lapset osoittivat persoonallisilla tavoilla huumorintajua seka esteettisid ja visu-
aalisia taitoja. Luova toiminta motivoi heitd, vahvisti itseluottamusta seka kes-
tavdisyyttd toiminnassa. Lapset olivat avoimia uusille kokemuksille ja samalla

laajensivat rajojaan. Luovan tapahtuman synnyttdméan innostuksen tunteen ja
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kestavdisyyden kautta lapset osoittivat tuotteliaisuutta ja saivat aikaan merki-
tyksellisid tuotoksia.

Tutkimustulosteni mukaan luovat tuotokset olivat miniluovuuden mukai-
sesti merkityksellisid tekijoille itselleen tai pienen luovuuden tapaan merkityk-
sellisid suppealle yhteisolle, kuten yhdelle tai useammalle p&ivékotiryhmalle
(ks. Beghetto & Kaufman 2007). Pieni luovuus ilmeni tutkimuksessani yhteisol-
lisend luovuutena, eli luova tuotos oli useamman lapsen ja kasvattajan yhteis-
tyon tulosta. Eteldpelto (2011) on todennut, ettd luovuutta voidaan tarkastella
arjen kdytannoissd esiintyvand yhteistoiminnallisena ilmiona. Pirttild ja Nikkila
(2007, 74-77) taydentdvat yhteisollisen luovuuden madritelmdd niin, ettd se to-
teutuu ryhmdssd jasentensd vuorovaikutuksen seurauksena. Jo Varhaiskasva-
tuslaissa (540/2018) tuodaan esille vuorovaikutuksen ja itsensad ilmaisemisen
taidot, joista varhaiskasvatuksen asiakirjat jatkavat luovuuden ndkokulmasta
muun muassa ndin: "Jokaisen lapsen yksilollistd ilmaisua tuetaan ja lasten yh-
teisille luoville prosesseille annetaan riittavasti aikaa ja tilaa. Henkiloston, las-
ten ja yhteistybkumppaneiden erityisosaamisen hyddyntdminen rikastuttaa
taidekasvatusta".

Tiedolliset kyvyt esiintyivat luovuuden ilmentdjind vaihdellen persoonalli-
suuden piirteiden kanssa. Toiminnan alussa korostui kyky hahmottaa kokonai-
suuksia ja ndhdd sen osia. Hahmottamiskyky auttoi lapsia ongelmanratkaisuti-
lanteissa; lapset toivat ongelmatilanteissa esille erilaisia ratkaisuvaihtoehtoja,
pohtivat niitd yhdessd muiden kanssa ja tekividt uuden toimintasuunnitelman.
Pirttild ja Nikkild (2007) toteavat, ettd luovuudelle on tunnusomaista eri suun-
nilta tulevien ajatusten yhdistdiminen uudella tavalla ja tdima edistdd vaihtoeh-
toisten ratkaisujen keksimistd. Toiminnan jatkuessa lapset hyodynsivét tiedolli-
sia kykyjdan muun muassa ldhiympaéristdongelmien ratkaisemiseen.

Tutkimustuloksissani lasten luovaa toimintaa edistavit tekijat tiivistyivat
kolmeen eri osatekijddn: kasvattaja, toimintatavat ja ympaéristd. Kasvattajan toi-
minta oli ndkyvampdd luovuutta ilmentdneiden toimintojen aloitusvaiheessa;
kasvattaja heritteli lasten omaa ajattelua, ei tyrmannyt omaperdisimpidkaan
suunnitelmia ja kannusti kokeiluihin. Lasten luova toiminta tuli ndkyvimmin

esille toiminnan jatkovaiheessa, mutta on ilmeistd, ettd kasvattajan osuus lasten
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kannustajana, rohkaisijana ja palauutteen antajana oli merkittdva lasten aktiivi-
sen luovan toiminnan esiintymiseen sen kaikissa vaiheissa. Aikaisemmissa tut-
kimuksissa on korostettu kasvattajan asennetta, jonka kautta pdivakodin kay-
tanteet muokkaantuvat (mm. Roos 2017; Turja 2018). Tutkimustulokseni osoit-
tavat kasvattajien edistdneen lasten luovuuden esille tulemista lasta arvostaval-
la ja ymmartavalld asenteellaan. Toisaalta osallisuuden ja sen my6tad luovuuden
ilmenemisen tukeminen ei suinkaan aina johdu kasvattajan vadrastd asenteesta
tai kyvyttomyydestd tukea lasta hdnen pyrkimyksissdan. Kongas (2018, 204)
toteaa tutkimuksessaan, ettd pdiviakotityé on henkisesti kuormittavaa, meluista
ja aiheuttaa stressioireita muun muassa suurten ryhmékokojen takia. Tamé ko-
kemus tuli esille my6s omassa tutkimuksessani, silld kasvattajat mainitsivat
useissa kirjoitelmissaan, ettd heiddn kuvaamansa tapahtuma oli toteutunut
pienryhmassa. Talloin kasvattajilla oli ollut mahdollisuus pysdhtyd kuuntele-
maan ja tukemaan myos yksittdistd lasta. Pienryhmadssa lapsen yksilollinen luo-
vuus péddsi paremmin esille kuin suuremmassa ryhmassa.

Lasten luovaa toimintaa edistivat myos toimintatavat, joissa korostui taide-
painotteisuus, lapsildhttisyys ja valinnanvapaus, myonteiset vuorovaikutusko-
kemukset ja vertaisoppiminen, kokemuksen ja harjoittelun mahdollistaminen
sekd leikki. Varhaiskasvatuksen lainasddddnnossa ja asiakirjoissa osallisuuteen
liitetddn muun muassa vapaus, aktiivinen toimijuus, neuvottelu ja itsensd il-
maisu (ks. taulukko 1). Sharp (2004) on todennut, ettd lapsen luovuutta kehitta-
vat mielikuvitusleikit sekd omaehtoinen toiminta. Tutkimukset osoittavat, ettd
leikki edistdd lasten luovuuden kehittymistd (mm. Sharp 2004; Turja 2017; Jo-
hansson & Sandberg 2010). Tunnettu tosiasia on, ettd leikki on lapselle ominai-
nen tapa toimia ja tdtd toimintaa kasvattajat tukivat myos oman tutkimukseni
mukaan. Leikissd lapset saivat kokemuksia eri toiminnoista ja myonteisista
vuorovaikutussuhteista. Lisdksi yhteisissd leikeissda muiden lasten kanssa ta-

pahtui vertaisoppimista.

Lasten luovuutta edisti varhaiskasvatusympiristd, jonka tilat olivat muunneltavis-
sa ja se oli tunne-ilmapiiriltddn tasa-arvoinen ja kotoisa. Saman asian ovat to-

denneet tutkimuksissaan Sharp (2004) seka Jeffrey ja Craft (2010). Turvallisessa
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ympdristossd lapsi kokee vapautuneisuutta ja rohkenee ilmaisemaan itsedan.
Omassa tutkimuksessani huomion arvoista oli se, ettd useissa tapahtumissa
metsdympadristd oli toiminut luovuuden ldhteend ja inspiraationa. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014, 37) lasten luontokokemukset liitetdan
oppimiseen. Taman tutkimuksen mukaan luontoymparisto ei tarjoa pelkastaan
tietopuoleisia aineksia lasten oppimiseen, vaan sen lisdksi luonto toimii merkit-

tavand luovuuden edistdjana.

Kaikissa luovuutta ilmentdneissd kertomuksissa kasvattaja tiedosti toi-
minnan lapsildhtoisyyden ja osallisuuden merkityksen, lasten kuuleminen, seka
kasvattajan herkkyys. Emootiot savyttivat kaikkia nditd tarinoita. Yksi kertomus
saattoi sisdltdd luovuuden ominaisuuksia eri luokista. Merkittdvad oli myos se,
ettd moni kuvattu tapahtuma oli toteutunut pienessd hetkessa tai yksittdinen
lapsi oli ollut tapahtuman alullepanijana.

Varhaiskasvatuksen asiakirjoissa luovuus liitetddn eldmysten, erilaisten
tunteiden ja yhteisollisyyden kokemiseen seké itseilmaisuun, tutkimiseen, on-
gelmanratkaisuun, yhteistoimijuuteen ja uuden 16ytdmiseen. Asiakirjoissa tuo-
daan esille myds ymparoivan maailman nopeatahtiset muutokset, joiden kes-
kelld eldmiseen tarvitaan luovuutta ja kriittistd ajattelutapaa. (Varhaiskasvatuk-
sen perusteet 2016, 6, 8; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 10.)
Collin ja Billett (210, 218, 219) ovat tutkineet osallisuutta ja luovuutta tyoeld-
mdssd oppimiseen liittyen ja niissd on ndhtdvissd samoja piirteitd vastaavassa
yhteydessd liittyen varhaiskasvatusymparistoon. Osallisuuteen liitetddn toimin-
ta tiiviissd yhteistydssd, jossa ldheisten tyotovereiden merkitys on tdrkedd.
My®6s toimiva vuorovaikutus tyontekijoiden kesken ja hyvd, motivoiva ilmapii-
ri luovat optimaaliset tyoskentelyn edellytykset. Tutkijat painottavat luovuu-
den kollaboratiivista, eli yhteistoiminnallista luonnetta, jossa ryhman jdsenet
saavat toisiltaan vaikutteita ja inspiraatioita. Tulevaisuudessa tieto ja osaaminen
eivat voi nojata pelkdstdan tekniikkaan ja koneisiin, vaan tarvitaan myds ihmis-

ten toimintaa ja ongelmanratkaisua.
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Lasten osallisuus lasten ja kasvattajien asemien (positioiden) kannalta luo-

vuutta ilmentineissd tilanteissa

Osallisuuden yksi ulottuvuus on kasvattajan ja lapsen asemat, positiot, jotka
muokkautuvat toiminnan aikana. Tutkimuksessani tarkastelin osallisuutta posi-
tioiden kannalta, jotka pohjautuvat Hartin (1992) sekd Turjan (2017) esittamiin
osallisuuden malleihin. Kasvattajan ja lapsen positiot médraytyvit sen mukaan,

millaista aktiivisuutta he osoittavat toiminnan ideoimisessa ja itse toiminnassa.

Turja ja Vuorisalo (2017) toteavat, ettd osallisuus on toimijuutta, joka to-
teutuu vuorovaikutuksen kautta sosiaalisissa tilanteissa. Samat tutkijat jatkavat,
ettd lapset toteuttavat toimijuuttaan yksilolliselld tavalla ja se rakentuu suhteis-
sa muihin ja ympérilld oleviin mahdollisuuksiin.

Tutkimustulosteni mukaan positiot saattoivat muuttua huomattavasti ker-
tomuksen kuvaaman tapahtuman aikana. Yhdessd kertomuksessa tarinan alus-
sa kasvattaja oli aktiivinen toimija, eikd lasten osuutta esiintynyt lainkaan ta-
pahtuman alkuvaiheessa. Toiminnan jatkuessa positiot kehittyivit niin, etta
lapset olivat aktiivisia toimijoita ja kasvattaja oli enemméan havaintojen tekiji ja
tukija. Yhdessd kertomuksessa kasvattaja joutui jopa pyytdmaan lapsilta lupaa
osallistuakseen yhteiseen toimintaan alkuperdiselld ideallaan. Samansuuntaisia
tuloksia, eli positioiden nopeita vaihteluita toiminnan aikana, on myos Turja
(2018) esittdnyt omassa tutkimuksessaan. Kasvattaja voi suunnitella ja ohjata
toimintaa aktiivisesti, kun taas lapset enemmankin seuraavat, vastaanottavat ja
reagoivat toimintaan. Vastakkaisessa tilanteessa lapset tekevdt aloitteita ja toi-
mivat kasvattajien asettuessa toiminnan tarkkailijoiksi tai avustajiksi. Toiminta-
tilanteet voivat myos pohjautua vuorovaikutukseen, jossa lapset ja aikuiset vie-
vdt toimintaa eteenpdin yhteistyossd, etsivdt ratkaisuja yhdessd ja jakavat
osaamistaan. Tédssd viimeksi mainitussa toimintatilanteessa kummatkin osapuo-
let ovat tasaveroisessa asemassa.

Tutkimukseni tulokset osoittavat, ettd kasvattaja oli aktiivinen toimija toi-
minnan alussa. Alussa kasvattaja ideoi, suunnitteli ja aloitti toiminnan. Han
myos madritteli tavoitteet, hankki tarvikkeet ja jdrjesti toimintaympéariston.

Toiminnan aloitusvaiheessa lasten rooli ei tullut ndkyvaésti esille. Osittain tdhan
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saattaa vaikuttaa se, ettd toimintatilanteet oli kuvattu kasvattajan nakokulmas-
ta. Toisaalta kasvattajan aktiivisuuteen juuri toiminnan aloitusvaiheessa voi
vaikuttaa ymmarrys siitd, ettd alle kouluikdiset lapset tarvitsevat ratkaisujen
tekemiseen aikuisten tukea ja apua (ks. Virkki 2015). Opetushallituksen erityis-
asiantuntija Kati Costiander korostaa kasvattajan ja lapsen seké lasten keskindi-
sen vuorovaikutuksen kautta toteutuvaa osallisuutta ja lasten kehityksen tuke-
mista. Han myos tarkentaa, ettd varhaiskasvatus on lapsildhtoistd, mutta aikuis-
johtoista. T&lloin aikuinen ottaa vastuun siitd, mistd lapsi ei ole vield valmis
pddttdmaan. (Lastentarha 2018, 27, 28.) Toiminnan jatkovaiheessa tétd positiota,
jossa pelkéstddn kasvattaja osoitti aktiivisuutta, ei ilmennyt lainakaan.

Tutkimustulosteni mukaan toiminnan jatkovaiheessa lapset olivat aktiivisia
toimijoita muiden lasten sekdi kasvattajien tukiessa. Tdlloin lapset suunnittelivat ja
toteuttivat toimintaa, ratkaisivat tiloihin ja luontoymparistoon liittyvid ongel-
mia tai padtyivat yhteiseen toimintaan yksittdisen lapsen tarpeesta. Ndissa posi-
tioissa kasvattaja toimi joustavasti ja saattoi nopeastikin muuttaa toimintaa
osallisuutta toteuttavaan suuntaan. Kasvattaja tuki lapsia vastaamalla heiddn
emotionaalisiin tarpeisiinsa ja auttoi lasten ajattelua sekd pddtosten tekemista
keskustelemalla ja neuvottelemalla heiddn kanssaan. Tdssd positiossa toteutet-
tiin osallisuuden méaaritelmien mukaista toimintaa, kuten yhteisollisyytta ja yh-
teistyotd, vaikuttamista ja vastuuta sekd kuulemista ja neuvottelua (ks. tauluk-
ko 1).

Toiseksi yleisin positio toiminnan kaikissa vaiheissa oli kasvattajan ja lap-
sen tai lasten yhteistoimijuus. Ndin huolimatta siitd, vaikka toiminnan alkua val-
litsi kasvattaja yksipuoleinen aktiivisuus. Yhteistoimijuus osoittaa osallisuuden
toteutumisen korkeinta tasoa. Téssd positiossa lapset, tai lapset ja kasvattajat
yhdessd olivat paadtoksentekijoind. Myos toiminnan suunnittelu ja ongelman-
ratkaisut toteutettiin yhdessa ja tyonjako tehtiin kasvattajan ja lasten osaamis-
alueiden mukaan. Yhteistoimijuus toteutui leikkeind, hassutteluna ja ndytelman
muodossa. Tutkimustulokseni oli samansuuntainen Turjan (2017) tutkimuksen
kanssa, jossa todetaan, ettd osallisuuden lisddntyessd lapset voivat vaikuttaa

enemmadn ja tdlloin aikuiset védistyvéat sivummalle ja antavat tarvittaessa lapsille
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tukea. Edelleen Turja jatkaa, ettd hyvin kehittyneessd osallisuudessa aikuiset ja
lapset toimivat yhdessa rinnakkain jonkin projektin eteenpdin viemiseksi.
Tutkimukseni mukaan toiminnan alkupuolella, joskin vdhdisemmin,
esiintyi positiota, jossa lapset olivat keskendiin aktiivisina toimijoita ja kasvattaja seu-
rasi sekd tuki lasten toimintaa. Tdssd positiossa lapset tekivit keskenddn aloitteet
toimintaan ja suunnittelivat sen. Kasvattaja kannusti lapsia ja osoitti ennakko-
luulotonta ja arvostavaa suhtautumistapaa lasten persoonallisiin ideoihin. Sa-
moin harvemmin esiintyi positiota, jossa lapset olivat luvan pyytdjin asemassa ja
kasvattajat luvan antajina. T&lloin tuli esille kasvattajien hitaus ja varovaisuus
uskaltautua uusiin kdytédnteisiin. Kasvattajien varovainen ja varmisteleva toi-
minta liittyi tilanteisiin, joissa lapset ehdottivat muutoksia pdivarutiineihin, ku-
ten ruoanjako- ja pdivalepokdytanteisiin. Turja ja Vuorisalo (2017) ovat toden-
neet, ettd lasten toimijuuden toteutuminen ja estyminen pohjautuu aikuisten ja
lasten vilisiin suhteisiin, silld aikuisilla on runsaasti valtaa siihen, miten ja mil-
laisin seurauksin lasten aktiivinen osallistuminen voi toteutua.
Tutkimustulokseni herdtti pohtimaan, miksi varhaiskasvatuksen pdivéru-
tiineja on niin vaikea muuttaa? Yleensd niihin liittyy koko tydyhteison eri jasen-
ten kanssa tehtdavat sopimukset. Pdivdkotiryhmaén ja sen sisdlld toimivien pien-
ryhmien toiminta perustuu monien tyoyhteisossé tai sen ulkopuolella toimivien
yhteistyotahojen kanssa pidettyihin neuvotteluihin ja sopimuksiin, joihin on
otettu huomioon lasten yksilolliset tarpeet ja aikataulut. Asioiden uudelleen
sopiminen voidaan kokea raskaana prosessina, tai pdivarutiinien muuttamisen
kankeus voi johtua kasvattajien omien tottumustensa kiinnipitamisestd. Turja
(2017) on todennut, ettd lapsilla tulee olla osallisuus ympaéristoonsa kuuluvasta
tiedosta ja materiaaleista. Taméa tarkoittaa sitd, ettd lasten tulee olla tietoisia
pdivdkodin toiminnan tavoitteista, sen eldmdd sddtelevistd asioista, tiloista ja
omasta roolistaan varhaiskasvatusyhteistssd. Toisaalta kasvattajan harkitsevai-
suuden ja varovaisuuden ymmartdd vastuuseen ndhden pelkdstddn silmdile-
malld varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmien tavoitteita, joiden mukaan kas-
vattajan tulee taata muun muassa lasten turvallisuus sekd lasten tarpeet ryh-
ménd ja yksiloind. Kuitenkin on hyva muistaa, ettd olennaisinta on kasvattajan

herkkyys lapsen tarpeiden havaitsemiselle. Tamé on edellytys myos osallisuu-
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den toteutumiselle. Virkin (2015) tutkimuksen mukaan lapsille tédrkeitd asioita
varhaiskasvatuksessa olivat viihtyvyys, joustavuus ja vaihtelun saaminen ldh-
tien kunkin omista henkilokohtaisista tarpeistaan ja lasten keskindiset seké las-
ten ja kasvattajien véliset suhteet. Lapset odottivat kasvattajilta henkilokohtais-
ta huomiota, tasapuolista kohtelua, tukea, apua ja valvontaa. T&lld menettelylla
voidaan vahvistaa lapsen aktiivisuutta heti toiminnan alkuvaiheessa. Kaikkiaan
toiminnan jatkuessa painottuivat enemmadn positiot, jotka osoittivat osallisuu-
den korkeampaa toteutumista.

Puroila ja Estola (2012, 39) toteavat omassa tutkimuksessaan, ettd osalli-
suuden toteuttamisen haasteena ndhd&édn tasapainon saavuttaminen lapsen ja
yhteison sekd lapsen oikeuksien ja aikuisen vastuun vilille. Vaikka lapsella on
oikeus tulla kuulluksi ja ilmaista mielipiteitdan, on aikuisella viimek&ddessa kas-
vatuksellinen vastuu. Lapsen tulee my6s oppia siirtdmddn omia tavoitteitaan ja

sietdimddn pettymyksia.

Muutosta edistivit tekijit kohti luovuuden ja osallisuuden toimintakulttuu-

ria

Varhaiskasvattajien kirjoitelmat muistuttivat kehityskertomuksia, joissa kirjoit-
tajat kuvasivat osallisuustapahtumaa. Kasvattajat kokivat oppineensa paiviako-
dissa tapahtuneissa tilanteissa, joissa he olivat toimineet rinnakkain yhteistyos-
sd lasten kanssa ja tilanteissa, joissa lapset olivat saaneet vaikuttaa tapahtumien
kulkuun omilla toiveillaan ja taidoillaan. Muutosta kuvattiin kaikissa kirjoitel-
missa.

Muutos tietyn tapahtuman aikana, jossa kasvattajat ja lapset toimivat yh-
dessd, osoitti sen, ettd toiminnassa poikettiin totutusta varhaiskasvatuskulttuu-
rin suhdejdrjestyksestd; muutosta osoittavissa toiminnoissa aloitettiin totutusta,
mutta annettiin lapsille enemman tilaa vaikuttaa joko véliaikaisesti tai pitkallad
aikavdlilld pysyvamminkin. Kertojien puhe osoittaa, ettd uusilla asemoinneilla,
eli lasten osallisuutta lisdamaélld saavutettiin jotain toivottua. Tama kannusti

muuttamaan toimintakulttuuria pidemmalldkin aikavdlilld. Tutkimustulosteni
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mukaan lasten kykyjen kehittyminen, myonteiset tunnekokemukset ja havainto
opetussuunnitelmien tavoitteiden toteutumisesta toimivat innostavina kannus-
timina jatkamaan osallisuutta toteuttavia toimintatapaoja (ks. taulukko 9).

Tutkimustulokseni osoittavat, ettd kasvattajan ymmidrrys ja sensitiivisyys,
tunnekokemukset seki toiminnalliset puitteet edistavat muutosta kohti osallisuutta
ja luovuutta toteuttavaa toimintakulttuuria. Suurin muutosta edistava tekija oli
kasvattaja. Tulokseen on voinut vaikuttaa se, ettd tutkimusaineistoni koostui
kasvattajien kirjoitelmista ja niin ollen tutkimukseni on toteutettu kasvattajien
ndkokulmasta. Toisaalta useat tutkimuksen puhuvat sen puolesta, ettd kasvatta-
jan asenteilla, toimintatavoilla ja vuorovaikutustaidoilla on ratkaiseva merkitys
osallisuuden ja ylipdédnsd lapsen edun toteutumiseen (mm. Jokimies 2013; Pu-
roila & Estola 2012; Roos 2016; Turja 2017).

Tutkimuksessani ymmidrrysti ja sensitiivisyyttd osoittava kasvattaja arvosti
pienid hetkid ja ldsndoloa. Kasvattaja kuunteli lapsia, arvosti heiddn ajatuksiaan
ja pysdhtyi lasten kanssa heille tarkeiden asioiden ddrelle. Tama vaati kasvatta-
jalta itseltddn rauhoittumista, joustavuutta ja omien ennakkosuunnitelmien
muuttamista. Lasten ajatuksista ja tarpeista ldhteva toiminta kysyi kasvattajilta
rohkeutta kokeilla uusia toimintatapaoja, joiden lopputulos ei ollut ennakoita-
vissa, vaan toiminta syntyi vaihe vaiheelta yhteisen neuvottelun ja suunnittelun
kautta. Tallainen kasvattajan toiminta edisti lasten osallisuutta ja luovuutta seka
vahvisti heidan keskittymiskykyd, itsetuntoa ja erilaisia taitoja. Tutkimustulok-
seni pohjalta tein ristiriitaisen havainnon sen suhteen, ettd lapsilla on luontai-
nen kyky pysdhtyd hetkeen ihmettelemddn, mutta yleisesti on tiedossa lasten
keskittymiskyvyttomyys ja levottomuus. Tutkimuksessani esitetddn yhtend rat-
kaisuna lasten, ja kasvattajienkin, tydrauhan turvaamiseksi pienempid ryhma-
kokoja. Tutkimustulokseni ovat samansuuntaiset muiden osallisuutta késittele-
vien tutkimusten kanssa erityisesti sen kannalta, mitd osallisuuden toteutumi-
nen edellyttdd kasvattajalta (ks. taulukko 2).

Myonteiset tunnekokemukset edistivit osaltaan muutosta kohti osallisuu-
den ja luovuuden toimintakulttuuria. Tunnekokemukset innostivat myos jat-
kamaan uusia toimintatapoja. Kasvattajien ja lasten yhteinen tekeminen ja sii-

hen liittyvat tunteet vahvistivat yhteisollisyyttd ja kokemusta ryhmé&an kuulu-
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misesta. Yhteisollisyyden ilmapiirissd lapset osoittivat toisilleen empatiaa ja
saivat sitd osakseen kasvattajalta. Tunteiden keskindinen osoittaminen ja niiden
vastaanottaminen toteutuivat usein lasten ja kasvattajien yhteisleikeissda. Myon-
teisessd ilmapiirissd oli my6s helpompi rauhoittua ja keskittyd pitkdkestoiseen
toimintaan, jonka lopputulos herétti ihastusta muissa varhaiskasvatusryhmissa.
Tutkimukseni on samansuuntainen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(2016) ja Esiopetussuunnitelman perusteiden (2014) mé&drdysten suhteen, joissa
mainitaan, ettd lapset kasvavat, kehittyvét ja oppivat vuorovaikutuksessa mui-
den kanssa ja tdtd kasvua tuetaan myonteisilld tunnekokemuksilla. Tutkimustu-
lokseni ovat yhtenevdisid muiden tutkimusten kanssa sen suhteen, ettd leikkies-
sd aikuisen ja lapsen vilille voi syntyd vuorovaikutussuhde, jossa on turvallista
tuoda esille erilaisia tunteita: ilot ja surut sekd riemun ja pelon aiheet. (Roos
2016; Turja 2017; Venninen, Leinonen & Ojala 2010). Samansuuntaiset tutkimus-
tulokset suhteessa muihin tutkimuksiin sain my®s siitd, ettd myonteiset tunne-
kokemukset tukevat lapsen luovuuden esilletuloa (Collin & Billett 2010).
Toiminnalliset puitteet oli kolmas tekijd, joka edisti muutosta kohti luovuut-
ta ja osallisuutta tukevaa toimintatapaa. Kasvattaja tarjosi lapsille toiminnan
materiaaliset puitteet ja takasi mahdollisuuden toteuttaa pitkékestoisia leikkeja.
Lapset padsivét vaikuttamaan arjen kdytanteisiin, ohjelmiin ja toiminnan toteu-
tukseen ja parhaassa tapauksessa uudet menettelytavat levisivit pdivikodin
muihin ryhmiin. Tutkimukseni osoitti, ettd osallisuutta ja luovuutta tukevassa
toiminnassa lasten oppiminen ja opetussuunnitelmien tavoitteet saattoivat to-
teutua ikdan kuin itsestddn. Esille tuli seuraavia opetussuunnitelmien mukaisia
toteutumia: ilmio- ja projektioppiminen, pitkdkestoinen toiminta, osallistujien
kiinnittyminen toimintaan sekd lasten aktiivisuus, osallisuus, vaikuttaminen ja
yhteisollisyyden kokeminen. Muutoksessa kohti osallisuutta ja luovuutta to-
teuttavaa toimintakulttuuria toteutui myos opetussuunnitelmissa mainitut elay-
tyminen, innostuminen, luovuus ja keksiminen sekd lasten itsetunnon ja taitojen
vahvistuminen. Tutkimustuloksissani voin todeta samaa Turjan (2018) tutki-
muksen kanssa, ettd lasten osallisuus voidaan toteuttaa opetussuunnitelmien
mukaisesti lasten kiinnostuksenkohteiden, yksilollisten tarpeiden ja pdivittdin

oppimiselle tarjoutuvien tilanteiden mukaan. Samoin yhtéldisyyttd oman tut-
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kimukseni ja muiden tutkimustulosten vililld 16ysin siind, ettd ryhméssa toi-
miminen mahdollistaa yhteiséllisen luovuuden toteutumisen, jossa painotetaan
vuorovaikutuksen ja yhteistoiminnan kautta saatavaa lopputulosta (Collin &
Billett 2010; DeZutter & Sawyer 2010; Pirttila & Nikkild 2007).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) ilmaistaan, ettd kasvatus
on sidoksissa kulttuuriin ja yhteiskunnan jatkuvaan muutokseen ja ettd kasva-
tuksen perinteinen, ihanteellinen tehtdva on pyrkiad kehittdimdan entistd parem-
paa yhteiskuntaa ja maailmaa. Tutkimusaineistossani tuli korostetusti esille ku-
vaukset osallisuuskadytantojen toteuttamisen myotd tuomasta muutoksesta, joka
tukee lasten luovuuden ilmenemista.

Luovuuden merkitys on viime vuosina herittanyt kiinnostusta valtioiden
pdéttdjissd. Sharp (2004, 5) kuvailee Iso-Britannian tilannetta, jossa luovuutta
tavoitellaan kaiken kattavaksi paamaédraksi koulujen opetussuunnitelmiin. Ope-
tussuunnitelman tulisi johtaa lapset luovaan ja kriittiseen ajatteluun, vahvistaa
ongelmanratkaisukykyé ja innovatiivisuutta, jotta muutos parempaan olisi to-
teutettavissa. Nditd taitoja lapset tarvitsevat tulevaisuudessa tyontekijoind ja
yhteiskunnan kansalaisina. Kasvatuksen rooli ndhd&dan rohkaisijana lapsen luo-
vuuden kehityksessd. Nama ndkemykset ovat herdttdneet kasvattajissa kysy-

myksid luovuuden méaarittamisestd ja sen kehittymisen tukemisesta.

Shaheen (2010, 168) toteaa, ettd luovuus on tullut avaimeksi taloudellisen kil-
pailun ja edistymisen tavoittelemisessa. Vastaavanlaisesti myo6s Collin ja Billett
(2010, 218) esittavat, ettd luovuus kytketddn nykypdivana usein taloudellisiin
tekijoihin ja kilpailuun, jolloin tavoitteena on parantaa yritysten tuottavuutta.
Sinclair (2004, 107) tuo tutkimuksessaan esille osallisuus-késitteen lahtokohtia,
jotka liittyvit sosiaalitieteen ndkemykseen lapsen toimijuudesta sekad 1970-
luvulla tehtyyn huomioon kuluttajien vallasta vaikuttaa kaupallisiin tuotteisiin
ja palveluihin. Valtaa kayttaviin kuluttajiin lukeutuivat myos lapset. Myos
OAJ:n viestintdjohtaja ja Opettaja-lehden paatoimittaja Hanna Ottman (2018) on
todennut, ettd "--vanha kisitys sivistyksen, koulutuksen ja oppimisen merkityk-
sestd on vaarassa jadda talouden jalkoihin. Raha ei saa nousta keskeisimmaéksi

tavoitteeksi, kaiken paamadaraksi. Niin kauan kuin se pysyy vélineend, jolla
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hankitaan vaikkapa koulutusta, se on oikealla paikallaan ja menestymista pitda
tukea." Namad seikat antavat aihetta tarkastella kriittisesti lasten osallisuuden ja
luovuuden toteuttamista, jotta lapsen etu hianen todelliseksi parhaakseen voisi
toteutua. Muiden kanssa yhdessé&olo ja toimiminen sekd luovuuden toteuttami-
sen tulee olla niin lapselle kuin aikuisellekin ennen kaikkea ilon aihe. Pitkalld
aikavdlill4 silld tulee olemaan koko yhteiskuntaa koskettavia myonteisid vaiku-

tuksia.

7.2 Tutkimuksen eettisyyden ja luotettavuuden pohdinta

Tutkimukseni on tehty Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2012) kaytantoja
noudattaen. Erityisesti olen noudattanut tiedeyhteison tunnustamia toimintata-
poja, eli rehellisyyttd, huolellisuutta ja tarkkuutta tutkimukseni kaikissa vai-
heissa. Tutkimuksessani olen toteuttanut tieteellisen tiedon luonteeseen kuulu-
vaa avointa viestintdd; olen pyrkinyt avoimeen kuvaukseen tutkimukseni eri
vaiheista ja johtopdatoksistd, joiden pohjalta tutkimustulokseni ovat tarkistetta-
vissa. Samoin olen pyrkinyt huomiomaan muiden tutkijoiden tyon asianmukai-
sella tavalla, eli olen noudattanut huolellisuutta viitatessani toisten tutkijoiden
saavutuksiin. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6; ks. myds Kuula 2011,
34, 35, 60; Suomen Akatemia 2018).

Tutkimuseettisissd normeissa on keskeistd ihmisen kunnioittamista il-
mentdvit arvot, kuten itseméadrdamisoikeus, vahingoittumattomuus seka yksi-
tyisyyden kunnioitus (Kuula 2011, 60). Hanninen (2010) toteaa, ettd narratiivi-
nen tutkimusmenetelmd kunnioittaa ihmisen ominaislaatua ja kohteella on
mahdollisuus tulla kuulluksi omalla ddnellddn. Oman tarinan kertominen koe-
taan usein palkitsevana kertojalle itselleen. Narratiivisen tutkimusotteen heik-
koutena pidetddn kertojan haavoittuvuutta, koska kertomuksissa on usein ky-

seessd henkilokohtaiset kokemukset ja niiden kautta kertoja on tunnistettavissa.
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(Hanninen 2010, 174.) Tutkimuksessani kirjoitelmien tekijoitd ei ole pyydetty
kuvaamaan arkaluonteisia tai traumaattisia kokemuksia, vaan kirjoituskutsun
mukaisesti kirjoitelmissa esiintyy runsaasti myonteisten tunteiden kuvauksia.

Kirjoitelmia ei ole tehty alunperin vastaamaan tdmén tutkimuksen kysy-
myksiin, joten kirjoitelmista on poimittu sellaiset kuvaukset, joissa esiintyi tut-
kimuskysymyksiini liittyvid elementtejd. Tutkimusaineistoni oli toisen tutkijan
kerddamad, joten itselldni ei ollut henkilokohtaista vuorovaikutusta tai sopimuk-
sia tutkittavien kanssa. Aineiston kerdnnyt tutkija on huolehtinut tutkittavien
informoinnista kirjoitusten kédyttamisestd tutkimustarkoituksiin. Kirjoittajilta on
saatu suostumus kertomusten kayttamiseen tutkimus- ja koulutustarkoitukseen
nimettomind. Kirjoitelmista eikd tutkimuksestani ole tunnistettavissa yksittdisia
tutkittavia, pdivakotiyhteisojd tai paikkakuntia tutkimuseettisen normin ja tie-
tosuojalainsddddannon mukaisesti. Tutkimusaineistoa kdytin ainoastaan tutki-
muksessani sekd opetusharjoittelussa aineiston kerdnneen tutkijan luvalla. Tut-
kimuksen valmistuttua poistin tietokoneeltani varhaiskasvattajien tekemadt kir-
joitelmat ja havitin niistd ottamani paperiset versiot. (vrt. Kuula 2011, 64, 75,
104, 127.) Kuula (2011, 58) muistuttaa, ettd moraalinen vastuu tutkimuksesta on
aina tutkijalla itselldan.

Tutkimukseni luotettavuuskasite pohjautuu naturalistiseen paradigmaan,
jossa luotettavuuden (trustworthiness) arviointi on sidoksissa tutkimuskohteen
erityislaatuun. Luotettavuuden kriteereind toimivat uskottavuus (credibility),
siirrettavyys (transferability), varmuus (dependability) ja vahvistuvuus (confirma-
bility). Uskottavuuden vaatimus luotettavuuden kriteerind pohjautuu késittee-
seen, jossa tutkimuskohteena olevat monet todellisuudet vilittyvét inhimillisen
kielen avulla. (Lincoln & Guba 1985, 289-331; Eskola & Suoranta 2014, 212, 213.)

Uskottavuus luotettavuuden kriteerind tarkoittaa tutkijan ja tutkittavien
kasitykset tulkinnoista ovat yhtenevdiset (Eskola & Suoranta 2014, 212). Tutki-
musaineistoni koostui 22 pienestd kirjoitelmasta. Frazer (2004, 186) toteaa, ettd
pienemmadtkin narratiiviset tutkimusaineistot voivat sisdllyttdd laadukkaasti
eriteltyd materiaalia, joka toteutuu analysoitaessa narratiiveja rivi rivilta. Han-
nisen (2002) mukaan narratiivit sisdltdvdt moraalisia ja emotionaalisia koke-

muksia, ja ovat ndin ollen my0s yleisid, koska narratiivien ainutkertaiset tapah-
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tumat esittdvat jonkin yleisemmadn ilmion inhimillisestd kokemuksesta (Hanni-
nen 2002, 126, 127.) Kukin kasvattaja on yksilo ja tulkitsee kokemiaan tilanteista
yksilollisesti. My0s itse tutkijana tein yksilolliset tulkinnat kirjoitetuista tarinois-
ta ja niiden sisdlloistd, vaikkakin pyrin eritteleméddn tarinoista hienovireisetkin
ilmaisut. Pyrin analysointivaiheessa tulkitsemaan tutkimusaineistoani, eli var-
haiskasvattajien tekemid kirjoitelmia mahdollisimman tarkasti heiddn kuvaa-
man tarkoituksen mukaan. Kuitenkaan en ole vialttamaéttda pystynyt saavutta-
maan niitd hienovireisid tapahtumien osia, joita myos kirjoittajien tuottajilla

itsellddn on ollut vaikeus ilmaista. Yksi varhaiskasvattaja ilmaisi asian ndin: "...

tuntui tosi vaikealta kuvata tilannetta sanoin, se ikddn kuin menetti "hohtonsa"."
Siirrettdvyys tarkoittaa tutkimustulosten yleistettdvyyttd (Eskola & Suoran-
ta 2014, 2012; Lincoln & Guba 1985, 298, 299). Narratiivisen tutkimuksen luotet-
tavuutta on arvosteltu sen monimuotoisuudesta aineiston kerddmisessd ja ana-
lysoinnissa. Erityisesti positivistisen tutkimusperinteen edustajat kritisoivat
ylipddnsa laadullista tutkimussuuntaa siitd, ettd tulokset eivit ole toistettavissa
samanlaisina. Narratiivisesti suuntautuneen tutkimuksen luotettavuus perus-
tuu sen ldpindkyvyyteen. Tutkijana pysyin tarkasti tutkimuskysymyksien ra-
jaamassa viitekehyksessd ja analyysivaiheessa tulkitsin aineistoa alkuperdisiin
kirjoitelmiin peilaten. Kaikki tutkimuksentekovaiheet olen tuonut tarkasti esille.
Ndistd syistd narratiivisen tutkimusotteeni luotettavuus pohjautuu sen la-
pindkyvyyteen. (Hiles & Cermdk 2008, 14, 28, 29; Hirsjdarvi, Remes & Sajavaara
2001, 214.) My®os Tuomi ja Sarajarvi (2009, 67, 68, 140) korostavat sitd, ettd tutki-
jan taytyy tietdd, mitd tekee ja perustella valintansa. Samalla linjalla on myds
Fraser (2004) esittdessddn, ettd tutkimuksen johdonmukaisuuden ja luotetta-
vuuden kannalta narratiivien analyysin tulee olla tarkastettavissa, ettd kirjoite-
tut analyysit ovat sopusoinnussa alkuperdisten kertomusten kanssa (Fraser
2004, 196). Tutkimukseni tuloksissa on ndhtdvissa otteita alkuperdisistad kirjoi-
telmista ja niistd sisdllonanalyysin kautta tekemaééni tulkintaa. Liitteissd on nih-
tavissd kirjoitelmista tekemddni luokitteluanalyysid. Kuten jo menetelmaluvus-
sa mainitsin, niin analyysin edetessd pidin alkuperdistd aineistoa sisdllonana-
lyysini rinnalla ja tarkistin, ettd tulkintani piti yhtd alkuperdisten kertomusten

kanssa. Tuomi ja Sarajdrvi (2009) toteavat, ettd laadullinen tutkimusote ja tut-



89

kimusmenetelmana kaytetty sisdllonanalyysi kuvaa sanallisesti dokumenttien
sisdltojd. Menetelmdnd tdma on tarkempi, silld se kertoo enemman tutkittavasta
ilmiostd kuin kvantitatiivisella menetelmalld olisi saatu selville. (Tuomi & Sara-
jarvi 2009, 108.)

Varmuus tutkimuksen luotettavuuden kolmantena kriteerind tarkoittaa si-
tda, kuinka tutkija on ottanut huomioon tutkimukseen ennustamattomasti vai-
kuttavat tekijdt (Eskola & Suoranta 2014, 213; Tuomi & Sarajarvi 2009, 139).
Hiles ja Chermak (2008, 15) erottavat tuotetusta tarinasta kaksi ndkokulmaa,
sjuzet ja fabula. Fabula tarkoittaa koettua tapahtumaa ja sjuzet puolestaan sitd,
miten koettu tapahtuma on kerrottu. Sjuzet, eli kerrottu tarina muuttuu aina
kunkin kertojan omien ldhtokohtien mukaan. Kirjoituskutsun (Liite 1) mukaan
tutkimusaineistooni oli nimenomaisesti tavoiteltu varhaiskasvattajien henkilo-
kohtaisia kokemuksia aidon osallisuustapahtuman toteutumisesta. Tutkimus-
aineistoni oli tuotettu itsendisesti, ilman vuorovaikutteisia kontakteja, jotka oli-
sivat voineet ohjata kirjoittajia (varhaiskasvattajia) suuntaamaan kirjoituspro-
sessiaan mddrattyyn suuntaan (vrt. Eskola & Suoranta 2014, 94, 95). Luovuuden
rajasin omassa tutkimuksessani koskemaan tunneprosesseja, persoonallisuu-
denpiirteitd ja tiedollisia kykyjd. Luovuus ilmeni monella eri tavalla samassa
kertomuksessa, joten tosinaan luovuutta oli haasteellista eritelld. Pohdin my®s,
tuliko kaikki kokemukset esille sanallisessa muodossa, mutta tulkintaa ei voi-
nut jatkaa loputtomiin. Esimerkiksi tiedollisia kykyja tarvittiin kaikessa luo-
vuutta osoittavassa toiminnassa, mutta rajasin omassa tutkimuksessani taméan
koskemaan vain ongelmanratkaisutilanteita. Tiedolliset kyvyt lomittuvat ldhei-
sesti taidollisiin kykyihin, kuten kielellisiin ja liikunnallisiin taitoihin, joita kos-
kemaan en endd laajentanut tutkimustani.

Vahvistuvuus on luotettavuuden viimeinen kriteeri ja se tarkoittaa tutki-
muksen tulkintojen tuen saamista muilta vastaavaa ilmiotd tarkastelleilta tut-
kimuksilta (Eskola & Suoranta 2014, 213; Lincoln & Guba 1985, 318, 319). Var-
haiskasvatuksenopettajana tavoitteenani on ollut lapsen ndkdkulman ja par-
haan tavoittaminen. Laadullisen tutkimuksen luonteen mukaisesti tavoitteenani
oli saada kirjoitelmien pohjalta juuri ndiden lastentarhanopettajien kokemuksis-

ta syvillistd oivaltamista, joka voi tuottaa uutta tietoa. Tdten tutkimukseni luo-
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tettavuus muodostuu myos lukijoiden pdittelyistd ja arvioista. (Holloway &
Todres 2003, 351.) Laadullisessa tutkimuksessa onkin tdrkedd saada tietoa hen-
kiloiltd, joilla on mahdollisimman paljon tietoa ja kokemusta tutkittavasta ai-
heesta, eli tdssd tapauksessa lasten osallisuuden ja luovuuden vilisestd yhtey-
destd (vrt. Tuomi & Sarajdrvi 2009, 85). Tutkimani pienet kirjoitukset olivat siis
varhaiskasvatuksen henkiloston tuottamia, joten kertomuksissa kuvatut hetket
toivat esille aikuisten kokemuksia. Kertomusten kohteena oli kuitenkin vuoro-
vaikutustilanteet lasten kanssa, joten lapset olivat ldsnd ndissa arjen kertomuk-
sissa ja ndin myos tutkimustuloksissani. Kirjoitelmia ei oltu myo6skadn kirjoitet-
tu luovuuden ndkokulmasta, mutta se tuli esille osallisuustapahtuman kuvauk-
sissa. Huomioitava tosiasia on se, ettd oma asenne on mukana jo ongelmien
asettelusta ldhtien. Tutkijana 16ysin aineistosta teemoja omien varhaiskasvatuk-
senopettajan kokemusten ja ymmarrykseni avulla. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 68,
100, 140.) Aineistoldhtoisen tutkimuksen ongelmana pidetddn sitd, ettd analyysi
perustuu tutkijan omiin ennakkoluuloihin. Kahteen kolmesta tutkimuskysy-
myksistédni toteutin teoriaohjaavaa analyysid, jossa teoria toimi apuna analyysin
etenemisessd. Padttelyani ohjasivat siis aineistoldhtdisyys ja sen lisdksi valmiit

teoreettiset mallit. (Tuomi & Sarjarvi 2009, 96, 97.)

7.3 Jatkotutkimusideoita ja tutkimustulosten merkitys

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd osallisuuden yhteyttd lapsen luovuu-
den ilmenemiseen. Lasten osallisuudesta on tehty useita tutkimuksia, kun taas
luovuuden tutkimus on jadnyt katveeseen. Kuten menetelmédosuudessa totesin,
niin osallisuutta, luovuutta ja niiden synteesia tulisi edistdd varhaiskasvatuk-
sessa ja muillakin koulutusasteilla. Tdhdn tarvitaan kykya ndhdd uusia mahdol-
lisuuksia ja toimia luovalla tavalla. Beghetto ja Kaufman (2007, 76-78) esittaviit,

ettd tulevaisuuden tdrked tutkimusalue on tarkastella palautteen merkitysta
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luovuuden kehittymisessd. Miniluovuudella on oma ainutlaatuinen prosessinsa
ja ansionsa tarjota luovuuden tutkijoille ja kouluttajille uusi tapa ajatella, opetel-
la, ymmart&d ja kehittdd luovuutta. Miniluovuus tarjoaa tdydentdvéan osan luo-
vuuden analyyseihin tutkijoille, jotka ovat kiinnostuneet selvittamé&an luovuu-

den mahdollisuuksia ja kehittymista lapsissa seké aloittelijoissa.

Tutkimusta tehdessa tuli ilmi, ettd tutkimuksessani painottuu vdistamatta
varhaiskasvattajan ndkokulma, koska tutkimusaineistoni koostui varhaiskas-
vattajien tekemistd kirjoitelmista. Osallisuuden vaikutuksesta lapsen luovuu-
den ilmenemiseen voisi toteuttaa etnografisen, lapsindkdkulmaisen tutkimuk-
sen lapsia havainnoimalla ja haastattelemalla. Mielenkiintoista olisi mydskin
toteuttaa tutkimus samasta aiheesta ja samalla otteella timan pé&ivéan tilanteesta,
miten osallisuus ja luovuus toteutuvat. Tutkimusaineistoni kirjoitelmat on tehty
vaihdellen 4-10 vuotta sitten ja sen jdlkeen osallisuus on nostettu osaksi uutta
Varhaiskasvatuslakia ja on siten ollut myts vahvasti esilld varhaiskasvatuksen
henkiloston koulutuksissa ja pedagogisessa johtamisessa.

Tutkimukseni on yhtenevédinen aikaisempien tutkimusten kanssa osalli-
suuden merkitysten suhteen, eli siind, kuinka sen toteutuminen edistdad hyvin-
vointia. Positioiden tarkastelu osallisuuden ilment&jand vahvisti myos aiempia
tutkimuksia. Sitd vastoin luovuuden esiintyminen osallisuutta toteuttavissa
varhaiskasvatuksen toimintatavoissa ja sen tuomista muutoksista toi uutta na-
kokulmaa osallisuus- ja luovuus -tutkimukseen. Halusin ottaa muutos-
ndkokulman tyohoni, koska olen térmdnnyt termiin opintojeni kautta ja se on
aihe, joka on my0s yleisesti esilld. Olen kasitellyt muutosta varhaiskasvatuksen
asiakirjoissa esille tulleena ilmiond, jossa erityisesti luovuus liitetddn tulevai-
suudessa tarvittavana taitona. Tastd syystd olen tutkimuksessani sivunnut
muutosta ja sen myotd tarvittavia taitoja myos tyoeldaméan kannalta. Varhaiskas-
vatuksen opetussuunnitelmien mukaista kriittistd ajattelutaitoa tarvitaan myos
vallalla olevan muutoksen tarkasteluun, jotta voidaan arvioida, mihin muutok-

sella pyritdan.
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LIITTEET

LIITE1

Kirjoituskutsu varhaiskasvattajille

Kerro tarina jostain tapahtumasta tyossasi, jolloin koit, ettd lapsi tai lapset
olivat aidosti osallisia. Tapahtuma voi olla pienikin.

(Tarina ldhetettiin kirjallisena tutkijalle/kouluttajalle ennen lasten osalli-
suutta késittelevdd koulutuspdivad, ja tarinoita kisiteltiin pienryhmissa.
Pienryhmat valitsivat aina yhden tarinoista jaettavaksi edelleen kaikkien

osallistujien kanssa).



LIITE 2
Analyysindyte 1

100

Taulukko 1.1 Luovuuden ilmenemismuodot osallisuustapahtuman alussa

Tarina 8*. Lapselta idea uudesta
kaytannosta paivarutiiniin

- tilojen muunneltavuus

(tarinat: 7, 12, 13, 18):

Redusoitu (pelkistetty) kuvaus Alaluokka Yldluokka P&ddluokka
ja alustavaa luokittelua
Tarina 2*. Aikuisen ja lapsen - huumorintaju Persoonallisuuden
spontaani neuvottelu, jossa lapsi - esteettisyys, visuaalisuus | piirteet (12)
toimii ongelmanratkaisijana. - motivaatio (tarinat: 3, 4, 8, 10, 11, 12,
- Tapahtuma oli pieni hetki. ) ltseleo‘t“tamus 13,16, 18, 19, 20, 21): Luovuuden
* Toimiympériston muokkaus (L). |~ Kestavaisyys ominaisuudet
- avoimuus uusille
kokemuksille >
Aikuisten ja lasten yhteistoimijuus. |rajojen laajentaminen
- tuotteliaisuus >
merkityksellinen
lopputulos.
Tarina 3*. Lapset yhdessa ideoivat | - mielikuvitus Tunneprosessit (14)
kevatjuhlan (laulut, musiikki, - eldytyminen (tarinat: 3, 4, 7, 8, 10, 11,
teema, pukeutuminen). -innostus, ilo 12, 13, 16, 18, 19, 20, 21,
* Kevatjuhla (L). - haasteiden ) 22)
vastaanottaminen
- omaperaisyys
Lapset aktiivisina toimijoina ja (arkirutiinit, leikit)
aikuiset tukijoina. - sisdisen kokemuksen
arvostaminen.
Tarina 4*. Lasten omaperaiset ideat | - ongelmanratkaisu Tiedolliset kyvyt (1)
al.'.‘flwt"ne'.r."nu . - kyky nahda (tarina 2)
paivalepokdytanteiden kokonaisuuksia ja sen osia.
muuttaminen).
- Tapahtuma toteutui
pienryhmassa.
* Muutos paivarutiinissa
(paivalepo) (L).
Lasten ja aikuisten toiminta
aikuisjohteisesti.
Tarina 7*. Lasten omaperaiset
mielikuvitusleikit (aikuisen asenne
ja tuki).
* Mielikuvitusleikki (L).
Lapset aktiivisia toimijoita, aikuiset
tukijoita.
ot e Luovuutta
Ympiristd (4) ST
edistédvia tekijoita




Analyysindyte 1

Taulukko 1.1 Luovuuden ilmenemismuodot osallisuustapahtuman alussa

101

(ruoanjako).

- Tapahtuma oli pieni hetki.
* Muutos paivarutiiniin (ruoanjako)

(L).

Lasten ja aikuisten toiminta
aikuijohteisesti.

Tarina 10*. Lasten ideoimat
erilaiset toiminnat (mm.
pehmolelun tekeminen ja
keijukaistanssi).

- Tapahtuma toteutui pienryhmassa
* Pehmolelu-projekti (L).

Aikuisten ja lasten yhteistoimijuus.

- tunne-ilmapiiri tasa-
arvoinen ja kotoisa

-valinnanvapaus

- oppilaslahtoisyys

- vertaisoppiminen

- myonteiset
vuorovaikutuskokemukset
- taidepainotteisuus

- kokemus ja harjoittelu

- leikki

Tarina 11*, Lasten ja aikuisten
yhteinen luova toiminta (tanssi
musiikin sdestamana).

* Tanssileikki (L+A).

Aikuisten ja lasten yhteistoimijuus.

Tarina 12*, Lapsen
mielikuvituksellinen
luontohavainto, johon koko
lapsiryhma eldytyy (mustekalaleikki
puunjuurissa).

* Mielikuvitusleikki
luonnonmateriaaleilla jatkuu eri
muodoissa (L+A).

Lapset aktiivisina toimijoina ja
aikuiset tukijoina.

Tarina 13*. Lapsen oivallus ja
yhteinen ilo (hauska vitsi).
- Tapahtuma oli pieni hetki.

* Yhteinen hassuttelu, vitsi (L).

Aikuisten ja lasten yhteistoimijuus.

- avoimien kysymysten
esittaminen

- rohkaisu kokeiluihin ja
sitkeyteen

- monitulkinnallisten
vastausten/toiminnan
hyvaksyminen

- joustavuus.

Toimintatavat (6)
(tarinat: 3, 10, 11, 16, 19,
21):

Kasvattaja (7)
(tarinat: 2, 4,7, 8, 18, 20,
22):
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Taulukko 2 Lasten osallisuuden luonne: kasvattajan ja lasten positiot (asemat)

kuvatun toiminnan alussa (pddluokka 1) ja jatkossa (pdidluokka 2).

Redusoitu (pelkistetty) | Alaluokat Alaluokat Yldluokat Pddluokka 1 Pddluokka 2

kuvaus ja alustavaa toiminnan toiminnan (osallisuuden

luokittelua alussa jatkossa aste vahvistuu (ylenevassa (ylenevassa
alusta loppua jarjestyksessa) | jarjestyksessa)
kohti)

Tarina 1*. Alussa - Toiminnan Kasvattaja Lapset Lapset

kasvattaja toiminnan ideointi aktiivinen aktiivisina keskenddn

(inti.aani.leikki) ideo'i!'ana, B Toim.innan toimija, lapsi toimijoirTa ja ak.tii\'l.isi.na

tar\{.lkkﬂd.!.’.'l.\ hfmkkuana suuntml'ttelu . vastaanottaja ka.svattajat/ tmmuom.a,

seka ympadriston - Toiminnan aloitus 7/0 toiset lapset kasvattaja

jarjestdjana. - Tavoitteen . tukijoina seuraaja/tukija

Lapset jatkavat leikkia maarittely (tarinat: 1, 5, 6, 1

uusilla, keksimillaan - Tarvikkeiden 9,14, 15, 17/0)

juonenkaanteilla. hankinta

Kasvattaja osallistuu - Ympariston Lapset luvan Lapset luvan

mukaan leikkiin. jarjestaminen pyytdjind ja pyytdjind ja

kasvattajat kasvattajat

* Mielikuvitusleikki
luonnossa (L).

Tarina 2*. Kasvattaja
havaitsee ongelman
(kengat eteisessa
epdjarjestyksessa), jolloin

- Lasten ehdotukset

koskien toimintaa
ja ymparistoja

- uusi ruoanjako-
ja

paivalepokdytanto

- maalaushetki

Lapset luvan
pyytdjind ja
kasvattajat
luvan antajina

lapsi kutsumatta, - leikki, 3/5
spontaanisti, tarjoutuu liikkuntaleikki. X
ratkaisemaan ongelmaa (tarinat: 4, 8,
yhteistoiminnallisesti. 18/1a,4, 8,9,
- Tapahtuma oli pieni 18)

hetki.

* Toimiympariston

muokkaus (L).

Tarina 3*. Lapset - Toiminnan Lapset: Lapset
toiminnan aktiivisina suunnittelu - keskeniin
suunnittelijoina ' ongelmanratkaisu aktiivisina
(lastenpalaveri). Lapsilla | - Aloitteet tilojenhallintaan | &

: ) . e oimijoina,
onnistumisentunne toimintaan - toiminnan .
suunnittelemastaan suunnittelu ja kasvatt.aja .
kevatjuhlasta ja toteutus (5) seuraaja/tukija
vanhemmat osoittavat - tarinan 4/1
tyytyvaisyytta. tekeminen (tarinat: 3, 19,

- yksittdisen 21,22/1b)
* Kevatjuhla (L). lapsen tarve

- spontaani

ymparistoteko

(roskienkerdys)

luvan antajina
3

Lapset
keskendin
aktiivisina
toimijoina,
kasvattaja
seuraaja/tukija
4

Kasvattajan ja
lapsen/lasten
yhteistoimijuus
6

Kasvattaja
aktiivinen
toimija, lapsi
vastaanottaja
7

luvan antajina
5

Kasvattajan ja
lapsen/lasten
yhteistoimijuus
8

Lapset
aktiivisina
toimijoina ja
kasvattajat/
toiset lapset
tukijoina

10

Jdi pois:
Kasvattaja
aktiivinen
toimija, lapsi
vastaanottaja
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Taulukko 2 Lasten osallisuuden luonne: kasvattajan ja lasten positiot (asemat)

kuvatun toiminnan alussa (pddluokka 1) ja jatkossa (pddluokka 2).

Aikuiset:

- emotionaalisiin
tarpeisiin
vastaaminen

- lasten ajattelua
tukeva keskustelu
- neuvottelu
paatosten
tekemisessa

- rohkaisu ja
kannustaminen

- ennakkoluuloton
ja arvostava
asenne
yksildlliseen
mielikuvituksen
kdyttoon ja sen
mukaiseen
toimintaan.

Lapset
aktiivisina
toimijoina ja
kasvattajat/
toiset lapset
tukijoina 2/10
(tarinat 7, 12/2,
3,5,6,7, 103,
14, 15, 16, 22)

Kasvattajan ja
lapsen/lasten
yhteistoimijuus
6/8

(tarinat: 2, 10,
11, 13, 16,
20/10b, 11, 12,
13,17, 19, 20,
21)

Tarina 4*. Lapset luvan
pyytdjind oman ideansa
toteuttamiseen (uudet
paivalepokaytdannot);
Kasvattajan havaintojen
pohjalta toimintaa
jatketaan ja kehitetaan
lasten kanssa edelleen
yhdessa neuvotellen ja
lasten ajatuksia
kuunnellen. Lapset
sitoutuvat yhteisiin
paatoksiin. Kasvattajaa
auttoi pieni
lapsiryhmakoko lasten
kuuntelemiseen ja
havaintojen tekemiseen.

- Tapahtuma toteutui
pienryhmassa.

* Muutos paivarutiinissa
(paivalepo) (L).

Lapset:

- ideat

- toiminta
Aikuiset:

- kannustus

- rohkaisu

- materiaaliset
resurssit (tilat,
virikkeellinen
ymparisto ja
monipuoliset
materiaalit).

- tanssileikki (2)
- leikki (4)

- hassuttelu

- ndytelma.

Tarina 5*. Kasvattajat
ovat asettaneet
tavoitteet ja tehneet
suunnitelmat

- Lapset
aloitteentekijana ja
aikuiset seka lapset
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Redusoitu (pelkistetty) kuvaus ja Alaluokka Yldluokka Pddluokka
alustavaa luokittelua
Tarina 1*.Se, mika yhdisti lapsia ja
kasvattajia: toiminnassa (leikki) sdilyi ne

o - . s . Kasvattajan
e'eh"‘e""‘- jotka l""":‘ Vhte'”“l' “’“Iula Kasvattajien havainnot | Pienten hetkien ymmaerys ja
ja herattivat mielenkiintoa niin lapsille . . arvostus ia lisniolo
kuin aikuisille. Pelkistddn aikuiselle arkisten tapahtumien J sensitiivis

merkitykselliset elementit karsiutuivat
pois leikistad (aikuisen oma lapsuusmuisto
intiaanileikistd). Aikuinen pysahtyi
kuuntelemaan lapsia ja ideoimaan leikin
etenemista.

* Mielikuvitusleikki luonnossa (L).

tarkeydesta lapselle
(mm. lapsen vahva
eldytymiskyky).

Rauhallisuus,
kiireettomyys.

Tarina 2*. Ytimess3 on aikuisen
ymmarrys lapsen kuulemisen,
osallisuuden ja vaikuttamisen
tarkeydesta. Lapsen osallisuus
paitdksentekoon muuttaa yhteison
arkikaytantoja ja luo sujuvuutta sekd tuo
lapsille iloa ja mielihyvaa.

- Tapahtuma oli pieni hetki.

* Toimiympariston muokkaus (L).

Tarina*3. Ytimessd on aikuisen
ymmarrys lapsen mukanaolon
tarkeydesta suunnittelussa, paatosten
tekemisessi ja toiminnassa. Lapsilla on
ajatuksia, joiden pohjalta voi toteuttaa
toimintakokonaisuuksia (kevitjuhla).
Toiminnan suunnittelu ja toteuttaminen
antaa lapsille onnistumisenkokemuksia.
* Kevitjuhla (L).

Lapsille ja kasvattajille
yhteisten merkitysten
etsiminen ja kayttd.

Ennakkosuunnitelmien
muockkaaminen ja
omista
merkityksenannoista
luopuminen lasten
tarpeiden mukaiseksi.

Rohkeus kokeilla uusia
toimintatapoja

- lasten rohkaisu

- yhteinen neuvottelu
- lapset suunnitteluun
mukaan (esim. 3)

(erityisesti tarinat: 9,
15,17, 19).

Joustavuus
(erityisesti tarinat: 3,
9,17)

Lasten kuulemisen ja
vaikuttamisen
arvostus

(tarinat: kaikki)
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Tarina*4. Lasten idecima ja aikuisten ja
lasten yhdessa kehittiama arkirutiineihin
(pdivilepo) liittyva kiytintd leviaa
muihin ryhmiin. Keskeista on: lasten
sitoutuminen yhdessa laadittuihin
sopimuksiin. Lasten kuuleminen ja
neuvottelu. Lasten ennakkoluulottomuus
uusille kaytinnadille/luovat ratkaisut
arkikaytanteisiin ja sitoutuminen niihin.
Myonteinen kokemus, joka levidd muihin

ryhmiin.
- Tapahtuma toteutui pienryhmassa.

* Muutos paivarutiinissa (pdivalepo) (L).

Tarina*5. Kasvattajien laatimat
tavoitteelliset, QPS:a3 noudattavat
suunnitelmat annetun valmiin
toimintamateriaalin pohjalta
toteutuivatkin lasten omissa leikeissa
(metsaretki). Keskeistd on: lasten
kuuntelun ja toiveiden toteutumisen
tarkeys seka kasvattajien kyky
joustavuuteen. Osallisuuden vaikutus oli
lasten ilo ja hyvétuulisuus seka QPS:n,
tavoitteiden toteutuminen.

* Mielikuvitusleikki luonnossa (L).

- lasten yksilollinen
huomioiminen ja
yksilollisyyden arvostus
(esim. 10 hiljaisemmat
mukaan)

- aikuisen asenne; halu
kuulla lasta

- aktiivisuus

- ennakkoluulottomuus
- vastuullisuus,
huolellisuus ja
toimintaan
sitoutuminen

- luovuus ja keksiminen
- yksilollisyys

- itsensa toteuttaminen
- itsetunto (tehda
alusta loppuun itse 10)
- elaytyminen

- mielikuvitus

- rauhoittuminen ja
keskittyminen

- tekemalld erilaisten
taitojen
harjaantuminen (mm.
ryhmadssa toimiminen,
kddentaidot)

- yhteiséllinen luovuus
(innostuminen toisten
esittdmistd ideoista).

Tarina*6. Leikki-idea ja materiaalien
tarjoaminen lapsille aikuisen toimesta.
Ytimessa on aikuisen sensitiivisyys
havaintojen tekemiseen seka joustavuus.
Aikuisen ymmarrys lasten leikin sisillon
muodostumisesta lapsen tarpeiden
pohjalta (mm. emotionaaliset
tarpeet/hellyydentarve) ja aikuisen
tehtavastd olla lasna, tarjota leikille
puitteet, mahdollistaa pitkdkestoinen
leikki (siistij@n kanssa sopimukset leikkien
sailyttimisestd) sekd huomioida lasten
emotionaaliset tarpeet arkipdivin

- lasten keskindinen
seka lasten ja
kasvattajan yhteinen
innostumisen +
onnistumisen tunne

yhteiséllisyyden/kuulu

misen/  osallisuuden
tunne
- valmis projekti

Lasten kykyjen esille
tuleminen ja
kehittyminen
(tarinat: kaikki)

Mydnteiset tunteet
ja niiden
osoittaminen,
keskittymiskyky.

Tunnekokemukset
(tarinat: 2, 3,4, 5, 6,
7,8,9,10,11,13, 14,
15,16, 17, 18, 19, 20,
21,22)
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keskells.

* Mielikuvitusleikki + emootiot (L+A).

Tarina*7. Lapsilla on kyky todellisuuden
ylittavaan yksilélliseen mielikuvituksen
kiyttoon leikeissaan, kunhan aikuinen ei
rajoita leikkeja.

* Mielikuvitusleikki (L).

Tarina*8. Aikuisen havainto lapsen
osallisuuden vaikutuksesta lasten
toimintaan (lapsen ehdotus ruoka-
annosten jakamisesta ja aikuisen
suostumus uuteen kdytantdon): lapsen
ilo luvan saannista pienenkin toiveensa
toteutumiseen, vastuuntunto ja
huolellisuus. Muissa lapsissa heratti
innostusta ja karsivallisyytta.

- Tapahtuma oli pieni hetki.
* Muutos pdivarutiiniin (ruoanjako) (L).

Tarina*9. Aikuisen havainto osallisuuden
kokemisen emotionaalisesta tasosta ja
sen huomioimisen tarkeydesta.

- Tapahtuma toteutui pienryhmassa

* Maalaus + emootiot (L+A).

Tarina*10. Aikuisen tahtotila lasten
osallisuuteen (halu kuulla lasten toiveita)
ja mielikuvituksen kiytélle, tunne lasten
osallisuudenkokemuksesta (tekemisen
riemu, yhteenkuuluvuudentunne,
miellyttdva ilmapiiri), lasten itsetunnon ja
mairitietoisuuden vahvistuminen (tyon
tekeminen alusta loppuun), hiljaisempien
lapsien rohkaistuminen esittamaan
ajatuksiaan. Pienryhmatilanteen
vaikutus: aikuisen tyonilo, kiireettomyys,
lasten yksiléllinen huomioiminen.

- Tapahtuma toteutui pienryhmassa

* Pehmolelu-projekti (L).

muiden ryhmien
ihailun kohteena (15)

- myonteinen ilmapiiri
- lapset osoittavat

toisilleen empatiaa tai
saavat sitd aikuiselta

- ilo, riemu,

hyvatuulisuus (yhdessa
tekemisestd, luovasta
tuotoksesta,
hassuttelusta,
oppimisesta)

- rauhoittuminen ja

keskittyminen

- lasten emotionaalisten

tarpeiden tayttyminen
yhteisleikissa
kasvattajan kanssa

- osallisuus = emootio

- virikkeellinen
ymparisté ja
materiaalit

- sopimukset
tydyhteisossa lasten
pitkdkestoisten leikkien
mahdollistamiseksi

- lasten vaikuttaminen
arjen kdytanteisiin,
ohjelmiin ja tehtdvien
toteutukseen

- uudet kdytinnot
levidvat muihin ryhmiin
4, 8)

- pienryhma

- rauhallinen tila
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Tarina*11. Lapsilahtoisyyden tirkeys
toiminnan suunnittelussa ja
toteutuksessa, joka tekee mahdolliseksi
pitkdkestoisetkin leikit.

* Tanssileikki (L+A).

Tarina*12. Arkisen toiminnan keskelld

- ilmioppiminen, laaja-
alainen oppiminen,

Materiaalisten
puitteiden
tarjoaminen
(erityisesti tarinat: 6,
7)

Toiminnalliset
puiteet

(tarinat: 1, 4, 6, 10,
11,12, 16,17, 18,19,
22).
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lasten elaytymiskyky
mielikuvitustarinaan, lasten ja aikuisten
yhteisen mielikuvitusleikin kehittyminen
ja sen pohjalta erilaisten asiciden
opettelu (tunnetaidot, askartelu,
valokuvaus, sisdleikit).

* Mielikuvitusleikki luonnonmateriaaleilla
jatkuu eri muodoissa (L+A).

Tarina*13. Yhteinen ilo yksittdisen lapsen
oivalluksesta (hauska vitsi). Yhteinen
huumori lasten ja aikuisten kesken toimii
aikuiselle myds voimavarana tydssa.

- Tapahtuma oli pieni hetki.

* Yhteinen hassuttelu, vitsi (L).

Tarina*14. Lasten innostuksen tunne,
keskittymiskyky, aktiivinen
osallistuminen.  Pienryhmitydskentely
mahdollisti  tydrauhan. Lasten oma
osallisuus toiminnan suunnitteluun ja
toteutukseen herattaa lapsissa enemman
kiinnostusta, kuin aina aikuisen ideoima
toiminta.

- Tapahtuma toteutui pienryhmassa

* Askartelu (L).

projektioppiminen)

- lasten itsetunnon ja
taitojen vahvistuminen
- pitkakestoinen
toiminta

- lasten aktiivisuus,
osallisuus ja
vaikuttaminen

- elaytyminen,
innostuminen, luovuus
ja keksiminen

- yhteisollisyys.

Tarina*15. lasten ja aikuisten
onnistumisentunne (itse projekti ja
lopputulos, isdnpdivaaskartelu),
yhteiséllisyys (tuotokset muiden
lapsiryhmien ihailun kohteena), pienten
asioiden tarkeys/merkityksellisyys (lasten
ajatusten/mielenkiintojen  kuuleminen
toiminnan toteuttamisessa), hyva
ilmapiiri ja lapsilahtoisyys.
Varhaiskasvatuksen tavoitteiden
toteutuminen lasten  osallisuudessa:
ryhmataidot, lasten luovuuden
toteuttaminen, erilaisten taitojen
harjaantuminen, oppimisen ja tekemisen
ilo.

- Tapahtuma toteutui pienryhmassa

* Isdnpdivaaskartelu (L+/A).

Oppiminen ja OPS:n
tavoitteiden

toteutuminen
(erityisesti tarinat: 5,
10,12, 15)




