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1 INLEDNING

De svensksprakiga Vasa gymnasium och Vasa svenska aftonlaroverk flyttade in pa samma
campus med det finsksprakiga gymnasiet VVaasan lyseon lukio i borjan av ar 2012. Tillsammans
bildar dessa laroanstalter det tvasprakiga gymnasiecampuset, Campus Lykeion, som &r det
forsta campuset i Finland som bestar av tre skilda skolor pa andra stadiet. Alla tre skolor &r
sjalvstandiga enheter aven om en del av lokalerna pa campuset anvands gemensamt.
Samlokalisering av de svensksprakiga gymnasierna och det finsksprakiga gymnasiet ger goda
mojligheter till samarbete Over sprakgransen. Till exempel ar det lattare att arrangera
gemensamma tvasprakiga kurser och evenemang for bada sprakgrupper &n om gymnasierna
fungerade i skilda lokaler. Samtidigt 6kar ocksa antalet kurser pa campuset, vilket ar till nytta
for bade studerandena och gymnasierna. (Pilke & Vik 2013, Vasas gymnasiecampus 2013,
Vasamodellen 2017.)

Varen 2015 erbjod Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium en gemensam kurs i tyska som
var avsedd for andra arets studerande. Kursen hade tva léarare, en fran bada gymnasierna, och
studerande med finska eller svenska som skolsprak. Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium
har redan tidigare haft samarbete med varandra (se 2.1.4) men kursen Global, lokal, ganz egal

var den forsta gemensamma kursen i tyska.

Jag valde att forska i denna kurs eftersom den intresserar mig personligen. Jag ar intresserad av
pedagogik och sprak, och dessa tva kombineras i min avhandling. Ocksa flersprakighet och
globalisering &r viktiga faktorer i min studie. |1 grunderna for gymnasiets laroplan 2015
(Utbildningsstyrelsen 2015, 17), som togs i bruk 1.8.2016, star det att spraklig mangfald ska
uppskattas i gymnasiet. Olika sprak lever sida vid sida och i interaktion med varandra, och man
ska dra nytta av det. Enligt de nya laroplansgrunderna (Utbildningsstyrelsen 2015, 17) ska
studerandena utveckla flersprakighet, dvs. “kunskaper om och i sprakbruket inom olika
vetenskapsomraden, inom modersmalet och dess sprakliga varianter sasom dialekter, samt
inom Ovriga sprdk pa varierande niva.” (Utbildningsstyrelsen 2015, 17) | de nya
laroplansgrunderna beaktas flersprakighet och globalisering i storre utstrackning an i de tidigare
laroplansgrunderna eftersom i grunderna for gymnasiets laroplan 2003 (Utbildningsstyrelsen
2003), som tillampades pa gymnasier t.0.m. 31.7.2016 och salunda ocksa pa denna tvasprakiga

kurs som jag studerar, star det mycket lite om spraklig mangfald eller flersprakighet. I
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laroplansgrunderna fran 2003 ségs det att kulturell mangfald ska uppskattas och att efter
gymnasiet ska studerande “kunna kommunicera mangsidigt dven pa frammande sprak med

manniskor som har en annorlunda kulturell bakgrund”. (Utbildningsstyrelsen 2003, 30.)

Verksamheten pa det tvasprakiga gymnasiecampuset i Vasa utvecklas med hjalp av flera
forskningsprojekt. Min avhandling pro gradu ar en del av forskarteamet BiLingCos projekt
Case Lykeion som pagick vid Vasa universitet 2012-2017. Inom Case Lykeion fokuserade man
pa strategiarbete och spraklig praxis bade ur personalens och ur studerandenas synvinkel. (Case
Lykeion 2016.) Forskare vid Vasa universitet och Abo Akademi har studerat tandeminlarning
(Pérn & Karjalainen 2013) och i Abo Akademis och Helsingfors universitets gemensamma
projekt Sprakméten 2013 har man forskat i studerandenas sprakanvandning pa Campus Lykeion
(Pilke & Vik 2013, 293, 2015, 281). Vid Vasa universitet har man dartill undersokt spraklig
affordans, vilket betyder inlarningsmiljons sprakliga stod (Takaveraja 2015), tvasprakig
undervisning inom juridik (Syrjala 2015), flersprakigt samarbete dver sprakgransen (Hansell &
Pilke 2016) samt sprakanvandning i den gemensamma verksamheten (Pilke & Vik 2015) pa
Campus Lykeion.

Med hjalp av denna studie kan verksamheten pa Campus Lykeion ytterligare utvecklas bade ur
personalens och ur studerandenas synvinkel. Dértill kan resultaten hjélpa den studerade kursens
larare att utveckla bade denna kurs och andra liknande kurser i framtiden. Mina resultat kan
ocksa hjalpa lararna pa denna kurs samt andra larare att utveckla sin egen undervisning och sitt

samarbete med andra larare.



2 TVASPRAKIGHET | SKOLKONTEXT

Detta kapitel handlar om den teoretiska bakgrunden till min avhandling. For att ge en forstaelse
av hur Campus Lykeion fungerar diskuterar jag samlokaliserade skolor i Finland i avsnitt 2.1. |
underavsnitt 2.1.1 redogor jag for begreppet *samlokaliserad skola’ och i 2.1.2, diskuterar jag
debatten om samlokaliserade skolor som pagick hosten 2009 i Svenskfinland. Efter det gar jag
narmare in pa Campus Lykeion och dess verksamhet i avsnitten 2.1.3 och 2.1.4. | avsnitt 2.2
diskuterar jag tvasprakig undervisning och jamfcér det med traditionell sprakundervisning.
Eftersom kursen Global, lokal, ganz egal var en sprakkurs som arrangerades i form av sa kallad
bilingual class (sv. tvasprakig klass, se narmare avsnitt 2.1.4) ar det relevant att diskutera bade
tvasprakig undervisning och traditionell sprakundervisning i denna avhandling. I avsnitt 2.3
presenterar jag begreppen ’spraklig praxis’ och ’sprakval’ samt diskuterar begreppet spraklig
praxis i kontext med tvasprakig undervisning genom att presentera nagra tvasprakiga
arrangemang som anvands i Finland och i 6vriga vérlden. Bada begreppen &r aktuella i min
avhandling eftersom jag studerar hurdan kursens sprakliga praxis var och vad som paverkade
lararnas sprakval. For att ge en bredare insikt i tvasprakig undervisning avslutar jag kapitlet
med att presentera nagra tidigare studier i inlarningsresultat i och erfarenheter av tvasprakig

undervisning.

2.1 Samlokaliserade skolor i Finland

| detta avsnitt diskuterar jag samlokaliserade skolor i Finland. I avsnitt 2.1.1 definierar jag
begreppet samlokaliserad skola’ och diskuterar forverkligandet av samlokaliseringen. | avsnitt
2.1.2 diskuterar jag debatten om samlokaliserade skolor i Svenskfinland ar 2009. Efter det, i
avsnitt 2.1.3, presenterar jag Vasamodellen pa Campus Lykeion, och till slut, i avsnitt 2.1.4,

diskuterar jag tvasprakig klass pa Campus Lykeion.
2.1.1 Begreppet ’samlokaliserad skola’
Som det redan kom fram tidigare i detta kapitel forutsétter lagen om grundlédggande utbildning

(10 &8 1 mom.) att undervisningen for finsk- och svensksprakiga elever arrangeras separat.
Darfor finns det inte sadana tvasprakiga skolor i Finland som till exempel i Schweiz och Kanada
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(se 2.1). Daremot finns det samlokalisera skolor dar tva eller flera skolor med olika
undervisningssprak befinner sig under samma tak. I Finland syftar begreppet *samlokaliserad
skola’ (fi. kieliparikoulu, en. co-located school) pa finsk- och svensksprakiga skolor. Dessa
samlokaliserade skolor fungerar som sjalvstandiga undervisningsanstalter med egen ledning
och administration. Sadana arrangemang &r sallsynta i utlandet och typiska i tvasprakiga
kommuner i Finland. (Pilke & Vik 2013, 292, Sahlstrom m.fl. 2013, 319-320)

De flesta skolor for finsk- och svensksprakiga elever ligger i separata byggnader men anda finns
det ungefar 50-60 finsk- och svensksprakiga grundskolor i Finland som ligger i samma
byggnad, dvs. ar samlokaliserade (Kajander, Alanen, Dufva & Kotkavuori 2015, 144,
Helakorpi, Ahlbom, From, Pérn, Sahlstrom & Slotte-Littge 2013, Sahlstrom m.fl. 2013, 319—
323). Med avseende pa gymnasier har man forst nyligen borjat préva dylik samlokalisering for
det finns bara tre kommuner, Vasa, Jakobstad och Pargas, dar det finns samlokaliserade finsk-
och svensksprakiga gymnasier (Paraisten lukio 2018, Kajander m.fl. 2015, 144, Kajander,
Dufva, Kotkavuori & Alanen 2014).

Samlokalisering kan arrangeras pa olika satt. En del skolor delar bara en del av utrymmen, t.ex.
mat- och gymnastiksalen eller klasser for sl6jd, medan andra skolor anvénder hela byggnaden
gemensamt. Forskningen har visat att utrymmen har anda vanligen arrangerats sa att naturliga
moten mellan sprakgrupperna inte ar mojliga. Samlokaliseringen ses ocksa olikt i olika skolor.
I en del skolor anses samlokaliseringen inte vara centralt for skolornas verksamhet, medan i
andra skolor betraktas samlokaliseringen som en stor och viktig del av deras verksamhet,
varigenom vill skolorna ocksa samarbeta med varandra. (Helakorpi m.fl. 2013, Sahlstrém m.fl.
2013, 323.) Ocksa graden av samarbete mellan skolor varierar. En del samlokaliserade skolor
planerar all verksamhet tillsammans och ordnar olika gemensamma evenemang och aktiviteter
for de bada sprakgrupperna. Men det finns ocksa sadana samlokaliserade skolor som inte
samarbetar pa nagot sétt med varandra. (Sahlstrom m.fl. 2013, 323.) For samarbetet mellan de
samlokaliserade skolorna i denna avhandling, VVaasan lyseon lukio, Vasa svenska aftonlaroverk

och Vasa gymnasium, se avsnitt 2.1.4.

Inom projektet Sprakmdten har forskarna delat samlokaliserade skolor in i “kidmppisar”,
”sarbon” och ”sambon” pa basis av graden av samarbetet mellan skolorna. Skolorna som delar

lokalerna men har ingen annan betydande relation med varandra &r “k&mppisar”. Skolor som
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forskarna kallar ”sdrbon” har gemensamma lokaler och samarbetet &r en aspekt som till en viss
grad styr deras vardag. Skolor som ser samarbetet som en viktig del av deras verksamhet

definieras som ’sambon”. (Helakorpi m.fl. 2013.)

Gymnasierna pa ett samlokaliserat gymnasiecampus i Jakobstad, samlokaliserade skolorna i
Pedersore samt skolorna pa ett samlokaliserat utbildningscentrum i Borga har till exempel
arrangerat sitt samarbete pa olika satt. | de samlokaliserade Pietarsaaren lukio och Jakobstads
gymnasium arrangeras gemensamma temadagar och evenemang och studerandena far vélja
kurser fran bada gymnasierna. Bada skolorna har dnda separata tidtabeller och rasterna &r inte
samtidigt, vilket inte ger naturliga mojligheter for studerandena att traffas och umgas éver
sprak- och kulturgranser. (Jakobstads gymnasium 2016, Pietarsaaren lukion opetussuunnitelma
2016, Yle 2013.) | de samlokaliserade lagstadierna Hinthaaran koulu och Hindhar skola i Borga
har man slumpmassiga gemensamma aktiviteter och eleverna har rasterna samtidigt, men de
har inte ndgon gemensam undervisning. Skolorna har nagra gemensamma klassrum men
separata lararrum och aven separata ingangar till byggnaden. Darfor kan det konstaterats att
Hinthaaran koulu och Hindhdr skola vill halla sig isar med sin egen verksamhet. (Helakorpi
m.fl. 2013.) | Pedersore i de samlokaliserade lagstadierna Edsevon koulu och Edsevo skola
samarbetar man mangsidigt. Skolorna har gemensamma larare och darfor far eleverna dven en
del av undervisningen pa det andra inhemska spraket. En del undervisningsgrupper &r sprakligt
blandade, dvs. det finns elever fran de bada skolorna i samma grupp. (Pedersore kommun
2018a, 2018b.)

Samlokalisering sker av olika orsaker. Inom projektet Sprakmoten undersoktes orsaker till
samlokaliseringar i tio samlokaliserade skolor i Borga, Nurmijarvi, Pederscre, Helsingfors och
S:t Karins. Det kom fram i studien att ekonomiska orsaker ar den stérsta och viktigaste faktorn
till samlokalisering. Utrymmen vill utnyttjas sa effektivt som mgjligt, vilket har paverkat
kommunernas val att samlokalisera skolor. I Nurmijarvi, Helsingfors och Pedersore grundades
nya skolor som behdvde utrymmen, och det var enklaste och mest kostnadseffektivt att placera

skolorna i samma byggnad. (Helakorpi m.fl. 2013.)

Det finns dven delvis olika orsaker till samlokalisering av de tidigare ndmnda skolorna i
Jakobstad, Borga och Pedersore. | Jakobstad behovde sprakbadsskolan Ristikarin koulu nya

utrymmen p.g.a. problem med inneluften, och eftersom Pietarsaaren lukio inte behdvde alla
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sina utrymmen bestamde stadsstyrelsen att sprakbadsskolan ska flytta till det finska gymnasiets
lokaler. Foljaktligen behdvde Pietarsaaren lukio nya utrymmen och det bestdmdes att det finska
gymnasiet ska dela utrymmen med Jakobstads gymnasium. (Kajander m.fl. 2014) Detta beslut
var enklaste for Jakobstads gymnasium hade tomma lokaler och Jakobstad kommun skulle
spara i kostnader om bada gymnasierna verkade i samma lokaler (Kajander m.fl. 2014, Svenska
yle 2013). Daremot i Borga slogs Hindhar skola ihop med den svensksprakiga Veckoski skola
och den nya skolan behdvde nya, stérre utrymmen. Det bestdmdes bygga nya lokaler till den
nya Hindhar skola i anslutning till den finsksprakiga Hinthaaran koulu for det var
kostnadseffektivt och dessutom ville man ha den finsksprakiga och svensksprakiga skolan i
samma byggnad. Som jag redan ndmnde i det tidigare stycket grundades det nya skolor i
Edsevo, Edsevon koulu och Edsevo skola, som behdvde en ny skolbyggnad. Eftersom det var
enklaste och mest kostnadseffektivt byggdes det en gemensam skolbyggnad for de bada
skolorna. (Helakorpi m.fl. 2013.) Kostnadseffektivitet har alltsa varit en orsak till alla dessa tre
samlokaliseringar. Darfor kan det konstateras att orsaken till samlokalisering inte paverkar
skolornas samarbete for de samlokaliserade skolorna i Jakobstad, Borga och Pedersore har alla
samlokaliserats delvis p.g.a. ekonomiska orsaker och trots det varierar graden av samarbetet

mellan kommunerna.

2.1.2 Debatten om samlokaliserade skolor i Finland

Hosten 2009 debatterades det eldfangt om samlokalisering av finsk- och svensksprakiga skolor
i Svenskfinland. Debatten uppstod néar det foreslogs att en finsksprakig och svensksprakig skola
i Esbo skulle samlokaliseras for att effektivera anvandningen av fastigheterna.
Samlokaliseringen kommenterades bade for och emot av olika hall fran enskilda personer, bade
lekméan och kommunalpolitiker, till olika féreningar. Det var mest svensksprakiga som var emot
samlokaliseringen medan finsksprakiga forhéll sig neutralt och positivt till samlokaliseringen.
De som var emot samlokalisering upplevde att samlokalisering hotar den svensksprakiga
skolan, som anses vara ett av de viktigaste svenska rummen i Finland. (Slotte-Luttge,
Sahlstrom, Hummelstedt, Rusk & Gronberg 2010, 11-12.) Ett svenskt rum betyder platser, t.ex.
en skola, ett daghem eller en hobby, dar huvudspraket &r svenska; “’en plats dir man kan tala
och bli forstddd pa svenska” (Slotte-Liittge m.fl. 2010, 13, Berglund 2008, 46). Nagra politiker

befarade att samlokalisering skulle leda till gemensam undervisning mellan de tva skolorna.
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Man var ocksa bekymrad Gver att majoritetsspraket, finska, eventuellt skulle undantréanga
minoritetsspraket, svenska, i de gemensamma lokalerna. Detta hot mot forsvagning av
svenskans stéllning i Finland var det framsta argumentet mot samlokalisering av finsk- och
svensksprakiga skolor. Aven Svenska spradknamnden i Finland kommenterade att en
svensksprakig skola behdver en egen byggnad for att i praktiken vara svensk, speciellt i sadana
orter dar svenskan har minoritetsstallning. (Slotte-Luttge m.fl. 2010, 12-13.) De som var emot
samlokalisering baserade alltsa sina argument pa spekulering och personlig oro for att finska

spraket skulle fortranga svenska spraket.

Manga av dem som tillstyrkte samlokalisering av den finsk- och svensksprakiga skolan
baserade sina argument pa egna erfarenheter. Nagra hade gatt eller arbetat i en samlokaliserad
skola eller i sprakbad och hade positiva erfarenheter av kontakt mellan de tva sprakgrupperna.
| sprakbad lar man sig ett nytt sprak i en naturlig miljo, vilket kan handa ocksa vid
samlokalisering. Manga lyfte aven fram att samlokalisering mojliggér en naturlig omgivning
dar man kan umgas Over sprakgransen. Det papekades ocksa att umgange mellan de tva
sprakgrupperna beframjar den sprakliga majoritetens forstaelse for den sprakliga minoriteten,
och att samlokalisering framjar flersprakighet och tolerans mellan sprakgrupperna. Ett annat
argument for samlokalisering var att genom att anvanda fastigheter effektivt kan man eventuellt
bevara sma skolor i landsbygden, vilket kan locka folk att flytta till en liten by. (Slotte-Lttge
m.fl. 2010, 13-14.)

Enligt resultaten av projektet Sprakmoten har kontakten mellan sprakgrupperna i de studerade
samlokaliserade skolorna forblivit relativt liten och saledes bevaras de svenska rummen intakta.
Forskningen visar att samlokalisering inte &r nagot hot mot svenska sprakets stéllning i Finland

for varken finska eller svenska har visat sig att tranga undan varandra. (Svenska Yle 2014)

2.1.3 Vasamodellen pa Campus Lykeion

Det finsksprakiga gymnasiet Vaasan lyseon lukio och de svensksprakiga Vasa gymnasium och
Vasa svenska aftonlaroverk ar samlokaliserade pa det tvasprakiga campuset Campus Lykeion.
Pa Campus Lykeion har personalen utarbetat en egen strategi, Vasamodellen, for att planera,

forverkliga och utveckla den gemensamma verksamheten pa tva sprak pa ett campus.
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Vasamodellen utvecklades nar de svensksprakiga Vasa Gymnasium och Vasa svenska
aftonlaroverk flyttade in i samma byggnad med det finsksprakiga Vaasan lyseon lukio i bérjan
av 2012 och gymnasierna ville samarbeta med varandra. (Vasamodellen 2016.) En liknande
modell av tvasprakigt skolcampus finns ocksa i Pedersére. Modellen kallas for Edsevo-
modellen och dess syfte &r att skapa tolerans mellan eleverna och ge eleverna och lararna
mojlighet att forbattra sina kunskaper i det andra inhemska spraket. Med hjélp av Edsevo-
modellen kan skolorna dra nytta av varandras styrkor och specialkunskaper. Edsevd-modellen
anvands i Edsevo skola och Edesevon koulu som ar samlokaliserade lagstadier i Pedersore (se
2.1.1). (Helakorpi m.fl. 2013, Pedersére kommun 2018b.)

Visionen hos Vasamodellen ar att erbjuda en inspirerande och fordomsfri studiemiljo dar
flersprakighet, tolerans, identitet samt kunskaper i och forstaelse av kulturer utvecklas Gver
sprakgransen. Den uppmuntrar aven till att forebygga fordomar och motsta rasism. |
Vasamodellen ses sprakkunskaper som rikedom. Starka kunskaper i modersmalet anses vara
viktiga men det betonas ocksa att tvasprakiga studerandenas sprakkunskaper ska utvecklas sa
att de har tvd modersmal. Kunskaper i det andra inhemska spraket och i frimmande sprak
betonas vara viktiga p.g.a. det globaliserade samhéllet. Vasamodellen understryker att
sprakkunskaperna bildar grunden for att forstd manniskor med olika sprakliga och kulturella
bakgrunder. Vasamodellen erbjuder de studerande en mdgjlighet att traffa den andra
sprakgruppen pa campuset. (Vasamodellen 2016.) Dessa tre aspekter mojliggor Vasamodellens
vision for utveckling av flersprakighet, tolerans mot andra sprakgrupper och forstaelsen av

andra kulturer hos studerandena.

Malet med Vasamodellen &r att skapa en studiemiljo med tva sprak dar man kan lara sig
naturligt pa bade finska och svenska. Den syftar till att fostra studerandena att uppskatta och
vara toleranta mot andra sprak och kulturer. Tva- och flersprakighet betraktas som positiva
resurser och sociala féardigheter betonas. Strategin for Vasamodellen utgoérs av tre
huvudaspekter: de gemensamma strukturerna pa campuset, de gemensamma principerna for

undervisning och den medvetna sprakstrategin pa campuset. (Vasamodellen 2016.)

Med gemensamma strukturer menas att skolorna har samordnad periodisering, 6ppna
kursbrickor och samma undervisningstider. Samarbetet mellan skolorna &r l&ttare nar

provveckorna sammanfaller och lektioner, raster och lunch borjar och slutar samtidigt. Den
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gemensamma tidsplaneringen gor det méjlig for studerandena att umgas med varandra Gver
sprakgransen. Kurserna pa Campus Lykeion planeras gemensamt, vilket lagger grunden till ett
fungerande och flexibelt samarbete. Genom Gppna kursbrickor kan studerandena delta i kurser
pa de bada gymnasierna. Undervisningen sker dock pa finska i Vaasan lyseon lukio och pa

svenska i Vasa gymnasium och Vasa svenska aftonlaroverk. (Vasamodellen 2016.)

De gemensamma principerna for undervisningen innebar att de tva skolorna samarbetar
mangsidigt genom olika projekt och kurser, och att kurserna och 6vrig verksamhet planeras
gemensamt. Jag diskuterar den gemensamma verksamheten pa Campus Lykeion narmare i
avsnitt 2.1.4. | den medvetna sprakstrategin ingar strategier for undervisningssprak, samarbete
och utveckling av verksamheten pa det tvasprakiga campuset. Enligt sprakprinciperna for
Campus Lykeion sker undervisningen pa det sprak som &r skolans undervisningssprak i
respektive gymnasium. Alla ar dven skyldiga och berattigade att sdga om de inte forstar och be
om forklaring eller 6versattning. Sadan information som berér alla bor ges pa de bada inhemska
spraken. Dartill far lararna anvanda sitt eget sprak med studerandena men ocksa studerandes
sprak kan anvandas vid behov. Sprakprinciperna har utarbetats med stod av forskare vid Vasa
universitet. Samarbetet mellan skolorna &r alltid frivilligt for bade studerandena och personalen.
Verksamheten pa Campus Lykeion f6ljs upp och utvecklas med hjalp av olika undersokningar
och projekt vid Helsingfors universitet, Abo Akademi och Vasa universitet (se kapitel 1).
(Vasamodellen 2016.)

2.1.4 Tvasprakiga kurser pa Campus Lykeion

Pa Campus Lykeion samarbetar man pa olika satt over sprakgransen. Samarbetet sker genom
bade kursbunden och icke-kursbunden verksamhet (se tabla 1 nedan). Till exempel kan enstaka
studerande delta i kurser i det andra gymnasiet och olika temadagar, sasom Uniworld day
(Takaverdja 2015) och EU (Pilke & Vik 2015, 286), ordnas. Ytterligare kan studerandena delta
i klasstandem, som ordnas i kurserna i det andra inhemska spraket. (Vasamodellen 2016.)
Klasstandem &r ett sjalvstandigt och elevbaserat arbetssétt och syftet ar att studerandena kan
skapa kontakter och bekanta sig med jamnariga finsk- eller svensksprakiga ungdomar. |
klasstandem bildar studerandena fran bada gymnasierna par och studerar tillsammans under

ledning av lararna i respektive andra inhemska sprak, dvs. svenska pa Vaasan Lyseon lukio och
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finska pa Vasa gymnasium. Studerandena gor uppgifter i par och pa bada spraken for att lara
sig varandras sprak, och de fungerar turvis som varandras larare och sprakmodell pa det egna
modersmalet och turvis som studerande. Klasstandem baserar sig pa bade émsesidighet och
inlararautonomi for malet &r att bada parterna far nytta av samarbetet och att vid sidan av
sprakinlarningen lar de sig ocksa att planera, styra och vérdera den egna inldarningsprocessen.
(Klasstandem 2013, Lof, Koskinen, Pérn, Hansell, Korhonen & Engberg 2016, 16-17.)

Inom projektet Klasstandem, som bedrevs 2012—2015, har forskarna vid Abo Akademi och
Vasa universitet studerat klasstandemundervisning pa det tvasprakiga Campus Lykeion. Malet
med projektet var att utveckla sprakpedagogiska modeller for tandemundervisning i det andra
inhemska spraket i Finland. Dessutom stravade forskningen efter att bl.a. beskriva interaktionen
mellan studerande under tandemundervisningen i det andra inhemska spraket i finska och
svenska skolor samt ta reda pa alla klasstandemlarares kontakt 6ver sprakgransen. Forskningen
om larares sprakbruk i klasstandem &r centralt for min studie eftersom det ar majligt att det
finns beréringspunkter med resultat i Klasstandem och mina resultat i frdga om lararnas
sprakbruk. (Klasstandem 2013.)

SAMARBETE OVER SPRAKGRANSEN PA CAMPUS LYKEION

Kursbundet samarbete Icke-kursbundet samarbete

Klasstandem Evenemang, t.ex.

Individuella studier i det andra gymnasiet Junnudagen

Temadagar Skidresa
Bilingual class Teaterforestallning
Valpanel

Tabla 1 Samarbete Gver sprakgransen pa Campus Lykeion (anpassat efter Hansell & Pilke
2016, 28)

Studerandena kan ocksa delta i tvasprakiga kurser som kallas for bilingual classes (sv.
tvasprakiga klasser, Hansell och Pilke kallar bilingual classes aven for sprakberikande
undervisning) dar det enligt VVasamodellen (2016) finns tvasprakiga studerande fran bada
gymnasier pa samma kurs. Tvasprakiga klasser varierar fran en enstaka tvasprakig lektion i ett

amne till en hel tvasprakig kurs och undervisningen ges av en eller flera larare.
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Sprakanvandning varierar ocksa sa att de bada inhemska spraken kan anvandas separat, dvs. en
larare talar ett sprak pa en lektion och en annan larare talar ett annat sprak pa en annan lektion
i samma amne, eller flexibelt, vilket betyder att en larare anvander bada spraken pa en och
samma lektion (se avsnitt 2.1). Kurser i bl.a. samhallslara, juridik, aldstens dans och tyska har

arrangerats i form av tvasprakiga klasser. (Hansell & Pilke 2016, Vasamodellen 2016.)

Hansell och Pilke (2016) har studerat samarbetet och interaktionen i en tvasprakig klass i
samhallslara pa Campus Lykeion. Studerandena fran VLL och VG har delats in i tva sprakligt
blandade grupper och de har sjalv fatt bestamma vilket eller vilka sprak de anvander i
samarbetet. Hansells och Pilkes (2016, 37) undersokningsresultat visar att interaktionen i den
ena gruppen skedde pa tre sprak: finska, svenska och engelska. | den andra gruppen skedde
interaktionen pa tva sprak, svenska och finska, men med betoning pa svenskan. (Hansell &
Pilke 2016, 37.)

Hansells och Pilkes (2016) studie liknar min studie pa sa satt att dven kursen Global, lokal,
ganz egal arrangerades i form av tvasprakig klass dven om alla studerandena inte var
tvasprakiga. Mina informanter, saval lararna som studerandena, representerar tva olika
skolsprak, finska och svenska. Darfor ar det mojligt att mina resultat har beréringspunkter med
Hansells och Pilkes resultat. Den uppfdljande forskningen som gjorts har visat att de
tvasprakiga klasserna pa Campus Lykeion var annu ar 2016 i utvecklingsfas och sokte sina

ramar. Ingen uppfoljande forskning har gjorts sedan projektet Case Lykeion upphdrde ar 2017.

2.2 Tvasprakig undervisning och sprakundervisning

Tvasprakig undervisning ar ett komplext fenomen (Baker 2011, 207, Wright, Boun & Garcia
2015, 1). Baker (2011, 207) definierar tvasprakig undervisning som undervisning som sker pa
tva eller flera sprak. Han gor en skillnad mellan tva olika modeller av tvasprakig undervisning;
undervisning som anvander och framjar tva sprak och undervisning som huvudsakligen
anvander bara ett sprak. Den senare modellen anvands i undervisning av andrasprak och &r
vanligen avsedd for barn med minoritetssprakshakgrund. (Baker 2011, 207.) Andrasprak ar ett
sprak som man lar sig efter sitt modersmal i den miljo dar spraket talas (Hammarberg 2013,

28). Enligt Jarvinen, Nikula och Marsh (1999, 230) kan tvasprakig undervisning ses som
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undervisning av tvasprakiga barn, som undervisning som ar avsedd for minoritetssprakstalare

eller undervisning pa ett fraimmande sprak avsedd for majoritetssprakstalare.

Tvasprakig undervisning forverkligas pa flera olika satt i varlden. Till exempel i Schweiz och
Kanada dar det finns mera an ett officiellt sprak forekommer det tva- och flersprakiga skolor
av olika slag. | dessa skolor undervisar man pa tva eller flera sprak ocksa i andra @amnen utéver
sprak. Malet med undervisningen &r att eleverna ska uppna tva- eller flersprakighet. (Sahlstrom,
From & Slotte-Littge 2013, 319-323.) | Finland forutsatter lagen om grundléaggande utbildning
(10 & 1 mom.) att undervisning bor arrangeras separat for finsk- och svensksprakiga barn och
darmed ar de finlandska skolorna officiellt ensprakiga. Detta betyder att undervisningen sker
pa antingen finska eller svenska. Undervisningen arrangeras vanligen i separata finska och
svenska skolor men det finns ocksa samlokaliserade skolor dar finsk- och svensksprakiga skolor
verkar i samma byggnad (mera om samlokaliserade skolor i 2.1.1) (Sahlstrom m.fl. 2013, 319—
320). Enligt lagen kan undervisningsspraket ocksa vara samiska, rommani, teckensprak eller
nagot annat sprak om det inte forhindrar eleven att félja undervisningen. (Lag om
grundldggande utbildning 10 § 1.) Dessutom stipulerar lagen att undervisningen kan
huvudsakligen eller uteslutande ske pad nagot annat sprak an de som namns i férsta momentet i
en sarskild undervisningsgrupp eller skola (Lag om grundlaggande utbildning 10 § 4). Sadana
sarskilda arrangemang éar till exempel sprakbad, CLIL-undervisning (Content and Language
Integrated Learning, se 2.3.2) och internationella skolor i Finland, déar undervisningen sker
delvis eller helt pa det andra inhemska spraket eller ett fraimmande sprak (Coyle, Hood & Marsh
2010, 1, Bjorklund & Mard-Miettinen 2011, 155-156, Infopankki.fi 2017).

Tvasprakig undervisning har olika funktioner i de samhéllen dar den ges och ofta tjanar den
flera funktioner samtidigt. Den kan bl.a. befasta den sprakliga majoritetens privilegierade
stallning, forbattra den sprakliga minoritetens stallning eller beframja uppskattning av kulturell
mangfald. (Flores & Baetens Beardsmore 2015, 205.)

Tvasprakig undervisning skiljer sig fran traditionell sprakundervisning pa sa satt att i den
traditionella sprakundervisningen ar spraket ett skolamne bland andra, medan i tvasprakig
undervisning anvéands spraket som medel i undervisning av andra @mnen, dvs. innehallet lars
genom detta sprak. (Garcia 2009, 6.) Denna begreppsskillnad &r inte helt entydigt i min studie
eftersom den studerade kursen ar en sprakkurs som enligt Hansell och Pilke (2016, 28) samt
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kursens finsksprakiga larare var avsedd att forverkligas i form av bilingual class (se 2.1.4), dvs.
i form av tvasprakig undervisning. | och med att den ifragavarande kursen var en sprakkurs
med sprakinlarning som det huvudsakliga malet, kéannetecknades kursen snarare av
verksamhetsformer for traditionell sprakundervisning an for tvasprakig undervisning. Eftersom
kursen enligt skolornas egen kategorisering anses vara en bilingual class har jag i min
avhandling valt att betrakta den som en form av tvasprakig undervisning. Denna bendmning
kan ytterligare motiveras med att tvasprakig undervisning kan i internationell litteratur &ven
avse undervisning for sprakligt blandade grupper (se t.ex. Met 1999). I den studerade kursen
deltog gymnasister fran tva olika gymnasier och sprakgrupper. Dessutom finns det olika
tillvagagangssatt att forverkliga tvasprakig undervisning. Betoningen kan ligga pa antingen
innehallet (en. content-driven), spraket (en. language-driven) eller pa bada tva. | sadana
program som betonar bade sprak- och innehallsinlarning ar malet att lara sig bade spraket och
innehallet och bada beframjar inlarningen av den andra (Met 1999.) Den studerade kursen var
en sprakkurs dar malet var att lara sig vissa aspekter av tyska spraket (t.ex. pronomen och man-
passiv) och det valda innehallet beframjade inlarningen av dessa fenomen. Kursen kan salunda
klassificeras som en sprakbetonad kurs. Kursen i tyska hade ocksa innehallsliga mal, som t.ex.
att lara sig om det tyska samhéllet och hur det fungerar i den globaliserade vérlden, som de

studerande larde sig pa tyska.

Garcia (2009, 6) papekar att den kan vara svart att skilja mellan tvasprakig undervisning och
traditionell sprakundervisning for dessa tva typer av undervisning har under 2010-talet
utvecklat likadana  praktiker  géllande  pedagogiska  betoningar.  Traditionella
sprakundervisningsprogram har till exempel alltmer integrerat innehallselement fran andra
skolamnen i sprakundervisning, vilket ar kannetecknande for tvasprakig undervisning. |
tvasprakig undervisning har man daremot borjat fasta mer uppméarksamhet pa explicit
sprakundervisning, vilket for sin del ar typiskt for traditionell sprakundervisning. Dessutom har
tvasprakig undervisning och traditionell sprakundervisning liknande mal idag for bada tva
betonar uppskattningen av spraklig och kulturell mangfald samt kulturella fardigheter i det nya
spraket. (Uthildningsstyrelsen 2014, 89, Utbhildningsstyrelsen 2015, 114, Garcia 2009, 6-7.)
Enligt Garcia (2009, 6) ar malet med tvasprakig undervisning, sarskilt i kontexter med
minoritetssprak, att undervisa rattvist och betydelsefullt for att na tolerans och uppskattning av
mangfald. | grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen i Finland star det att
med tvasprakig undervisning syftar man till att nd goda och mangsidiga kunskaper i de bada
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spraken och att lagga grund for livslangt spraklarande. Malet med den traditionella
sprakundervisningen &r enligt laroplansgrunderna att studerandena ska bl.a. vaga anvanda sprak
i olika situationer och 6ver sprakgranser, och forsta sin egen och andras mangsidiga sprakliga
och kulturella identitet (Utbildningsstyrelsen 2014, 89, 325, Utbildningsstyrelsen 2015, 114).

2.3 Spraklig praxis i tvasprakig undervisning och sprakundervisning

| det har underavsnitt presenterar jag tva begrepp, spraklig praxis och sprakval, som &r centrala
i min avhandling. Efter det diskuterar jag hurdana sprakliga praxis det finns i tvasprakig

undervisning och sprakundervisning.

2.3.1 Begreppen *spraklig praxis’ och *sprakval’

I min avhandling anvander jag tva likadana begrepp, sprakval (en. language choice) och
spraklig praxis (en. language practices), som forekommer ofta nar det talas om tvasprakig
undervisning. Sprakval hanvisar till individens beslut att anvanda ett visst sprak i en viss
situation eller kontext (Straszer 2011, 23). Grosjean (1982, 128) péapekar att begreppet kan
ocksa innebéra val av varietet inom ett sprak. Spraklig praxis ar ett Gverbegrepp for sprakval,
for spraklig praxis ar individens sprakliga beteende som kan observeras: hur manniskor i
verkligheten anvéander sprak och hurdana sprakval de gor. Detta kan handla om val av sprak,
ordval, formuleringar, anvandning eller undvikande av vissa uttryck, till exempel dialektala
uttryck, eller &ven att satta sina barn i en internationell skola. (Spolsky 2009, 4, Hallstrom-
Reijonen 2012, 24.) Spraklig praxis kan ocksa ses som socialt typiskt och aterkommande sétt
att anvanda sprak vartill olika asikter, kéanslor, varden och sociala relationer anknyts (Cahill
1986, 295, Holm & Laursen 2010, 7).

Enligt Spolsky (2009, 4, 2012, 5) ar spraklig praxis en del av sprakpolicy som innefattar ocksa
sprakideologi och sprakplanering, som Spolsky (2012, 5) foredrar att kalla for language
management. Alla dessa individuella komponenter samspelar med varandra. Spraklig praxis
innebar sprakval i verkliga situationer: vilka varianter och varieteter av sprak manniskorna

anvander i olika funktioner med olika samtalspartners och hurdana regler de foljer.
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Sprakideologi baserar sig pa spraklig praxis och den innefattar varderingar av varje sprakvariant
samt forvantningar pa dessa varderingar hos sprakbrukare. (Spolsky 2009, 4, 2012, 5.) Med
sprakplanering avser Spolsky (ibid.) alla stravanden efter att styra och paverka sprakbrukarens
sprakliga praxis genom att t.ex. tvinga eller uppmuntra nagon att anvanda en viss varietet eller

variant.

Holm och Laursen (2010, 7-8) beskriver spraklig praxis ur barnets synvinkel och skiljer pa
sprakliga praktiker och spraklig praxis. Med sprakliga praktiker avser de sma sprakliga
situationer som barn deltar i, medan spraklig praxis syftar pa dvergripande principer som barn
foljer. Spraklig praxis kan styras av antingen formella explicita regler eller av individuella
intressen och sociala konventioner. Holm och Laursen (2010, 8) nd&mner samling som ett
exempel pa sadan situation i forskolan som styr deltagarnas sprakliga praxis: det finns relativt
fasta regler for vem som far prata, nar man far prata och vad man ska prata om. (Holm &
Laursen 2010, 7-8.)

Jag anvander begreppet spraklig praxis for att syfta pa all sprakliga beteende i mitt
undersokningsmaterial dar fokus ligger pa vilket eller vilka sprak lararna anvander i
undervisningen. Jag skriver mera om spraklig praxis med anknytning till olika former av

tvasprakig undervisning i avsnitt 2.3.2.

Begreppet *sprakval’ anvands vanligen for att hanvisa till tvasprakig persons val av sprak aven
om det betyder bade val av sprak och val av varietet inom ett sprak. En ensprakig person kan
variera sitt satt att tala inom ett sprak medan tva- och flersprakiga personer kan dessutom valja
vilket sprak de talar bl.a. beroende pa situationen. Man kan valja att anvanda standardsprak med
sin arbetsgivare och dialekt med sina vanner. En person med tva olika sprak kan daremot
anvanda ett sprak med sin familj och ett annat sprak i skolan. (Grosjean 1982, 128.) Typiskt
valjer personer med tva eller flera sprak ett av sina sprak som bassprak for kommunikationen i
en situation, dvs. de valjer ett sprak som de huvudsakligen anvander (Grosjean 1982, 129,
Berglund 2008, 23). Detta utesluter dock inte anvandningen av andra sprak som

kommunikationspartnerna behéarskar (Berglund 2008, 94).

Studier inom sprakval fokuserar sig vanligen pa antingen ensprakig eller tvasprakig kontext.
For en tvasprakig person betyder ensprakig kontext att hen anvander ett av sina sprak med en
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ensprakig person varvid interaktionen sker pa samma satt som mellan tva ensprakiga personer.
Den tvasprakiga personen valjer ofta naturligt att anvanda det sprak som &r den ensprakiga
personens eget sprak. Daremot i den tvasprakiga kontexten anvander tva tvasprakiga personer
ett eller flera av sina gemensamma sprak, och sprakvalet sker vanligen omedvetet. Sprakval i
de tvasprakiga kontexterna har studerats mera pa grund av deras komplexa karaktar, medan
bara fa studier har undersokt bade valet av varietet inom ett sprak och valet mellan olika sprak.
(Grosjean 1982, 128-130.) Manga undersokningar handlar om ett samhélle dar det ena spraket

ar majoritetsspraket och det andra minoritetsspraket (Mahlum 2007, citerad i Lieri 2017, 56).

Grosjean (1982) har forskat i sprakval och pa basis av sina resultat konstaterar han att det finns
fyra olika sociolingvistiska faktorer som paverkar sprakval: deltagare, situation, topik och
interaktionens funktion (se tabld 2). Med deltagare menar Grosjean (1982, 136) bl.a.
deltagarens, dvs. den som man talar med, sprakbeharskning, spraklig preferens, alder, kon,
narhet och deltagarens lingvistiska historia. Med nérhet menar Grosjean (1982, 137)
deltagarnas relation till varandra. En person kan till exempel anvanda dialekt med sin familj for
de kanner varandra men standarsprak med sina kollegor eftersom relationen mellan dem ar
professionell och mojligen mer formell. Deltagarnas lingvistiska historia har en viktig roll i
sprakvalet eftersom tva personer brukar anvanda det sprak som de alltid har anvéant med
varandra aven om en eller bada av dem har blivit duktigare i ett annat sprak. Situation omfattar
diskussionens tidpunkt, plats samt grad av formalitet och narhet. Situationens grad av nérhet
paverkar sprakvalet pa sa satt att en person tenderar att valja spraket utgaende fran hur bekant
situationen &r for hen. Med topik menas samtalets innehall, samtalsamne och typ av ordférrad.
Interaktionens funktion innefattar talarens mal att hoja sin status, att skapa social distans, att
utesluta nagon och att begara eller befalla. Att skapa social distans innebér att en person kan
vélja anvanda standardssprak eller ett visst sprak for att symbolisera att hen har en hogre social

status i samhéllet &n sin samtalspartner. (Grosjean 1982, 136.)
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DE FYRA SOCIOLINGVISTISKA FAKTORERNA

Deltagare sprakbeharskning, spraklig preferens, talarens lingvistiska historia,

slaktskapsforhallanden, nérhet, social identitet, alder, kon, utbildning,
yrke, socioekonomisk status, etnisk bakgrund, sprakens status,
omgivningens tryck osv.

Situation omgivning, plats, narvaron av ensprakiga talare, graden av formalitet,
domén (arbete, skola, kyrka, offentlig plats), aktivitet (familjefrukost,
fest, lektion, besok)

samtalsamne, typ av ordforrad (t.ex. arbete, idrott, nationella fester)

[ naan-s o for att hoja status, for att skapa social distans, for att utestdnga nadgon och
funktion for att begara eller befalla (t ex fraga, sprakliga rutiner: halsningsfraser,
tackande, ursakt)

Tabla 2 De fyra sociolingvistiska faktorerna som paverkar sprakval (anpassat efter Berglund
2008, 107)

Sprakvalet kan bero pa en enstaka faktor men oftast ar det flera faktorer som paverkar
sprakvalet. Vanligen &r en del faktorer viktigare an andra. (Grosjean 1982, 135) Enligt Grosjean
(1982, 135-137, 143) spelar faktorerna gallande deltagare, speciellt sprakbeharskning,
lingvistisk historia, socioekonomisk status och néarhet, stérre roll @n topik eller situation i
sprakval. Grosjean (1982, 136) konstaterar att manga tvasprakiga personer talar ett sérskilt
sprak med varandra av gammal vana dven om en av dem eller bada har blivit battre pa ett annat
sprak. Detta ar vanligt speciellt hos invandrarbarn som talade sitt minoritetssprak med sin familj
som barn och fortsatter pa samma sprak som vuxna dven om de da beharskar majoritetsspraket
battre. (ibid.) Grosjean (1982, 145) paminner dock att olika faktorer paverkar sprakvalet till
olika grader hos olika individer.

Grosjean (1982, 142) betonar att sprakvalet sker snabbt och automatiskt, utan att talaren sjalv
nodvandigtvis tanker vilket sprak hen ska anvanda. Sprakval, likaval som tal, ar ett inlart och
komplext beteende. Anda kan en person medvetet lyfta fram till exempel sin socioekonomiska
status, attityd eller narhet till sin samtalspartner samt hdja sin status genom att vélja att tala ett
sarskilt sprak. (Grosjean 1982, 137-138, 141, 145.) Som exempel av markering av narhet
namner Grosjean (1982, 137) tvasprakiga personer som talar ett majoritetssprak med obekanta
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personer men sitt eget minoritetssprak med sina vanner. Med begreppet sprakval avser jag i

denna avhandling de val av sprak som informanterna gor.

2.3.2 Sarskiljande och flexibla sprakliga praxis i tvasprakig undervisning och

sprakundervisning

Enligt Garcia (2009, 6-7) ar det kannetecknande for traditionell sprakundervisning att
undervisningsspraket vanligen ar det sprak som studerandena ska lara sig, medan i tvasprakig
undervisning sker undervisningen vanligen pa bade elevernas eget sprak och ett andrasprak
eller frammande sprak. Typiskt for tvasprakig undervisning ar att malet ar att eleverna blir
tvasprakiga men i fraga om undervisningen for barn med minoritetssprak kan malet ocksa vara
att barnen lar sig majoritetsspraket (Flores & Baetens Beardsmore 2015, 206). Garcia (2009, 6)
paminner dock att i de bada ovanndmnda kontexterna kan eleverna utveckla nagon form av
tvasprakighet trots att tillvagagangssatten ar olika. Nikula och Marsh (1997, 32) konstaterar att
malet med tvasprakig undervisning kan variera fran att vacka intresse for inlarning av
frammande sprak hos elever till funktionell tvasprakighet. Pihko (2007, 20) havdar vidare att
tvasprakig undervisning stravar efter att stoda och beframja den traditionella

sprakundervisningen.

Garcias (2009, 6) syn pa vad som &r kannetecknande for traditionell sprakundervisning och
tvasprakig undervisning strider mot bl.a. Hyytiginens (2007, 63) samt Buss och Lauréns (1996,
7-9) syn. Enligt Hyytidginen (2007, 63) finns det inga foreskrifter om pa vilket sprak
undervisningen borde ske i traditionell sprakundervisning i Finland, utan larare far bestimma
vilket eller vilka sprak hen anvander i sin undervisning. | Sverige rader daremot Skolverket
(2018) att i undervisning av engelska ska undervisningen huvudsakligen ges pa engelska, dvs.
pa malspraket. Forskningen har visat att det ar typiskt for traditionell sprakundervisning i
Finland att larare anvander ganska mycket av malspraket i undervisning av sprakets andra
delomraden férutom grammatiken (se t.ex. Nikula 2005, Alanen, Hinkkanen, Sade & Mantyla
2006, Green-Vanttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010, Bergstrom 2011 & Hyytidinen 2017).
Dessutom i sprakbad, som ar en form av tvasprakig undervisning, anvands bara ett sprak pa en
lektion i undervisningen, dvs. undervisningen ar ensprakig. Aven om programmet innehéller

tva sprak, anvands spraken alltid separat. (Buss & Laurén 1996, 7-9.)
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Garcia (2009, 291) konstaterar att undervisningen i de olika formerna av tvasprakig
undervisning bygger huvudsakligen pa tre praxis: flexibelt konvergent, strikt sarskiljande och
flexibelt mangfaldig praxis (se ocksd Mard-Miettinen & Palviainen 2014, 322, Palojarvi,
Palviainen & Mard-Miettinen 2016, 13). Palojarvi m.fl. (2016) kallar dessa tre for arrangemang
men jag har valt att kalla dem for praxis. | detta avsnitt diskuterar jag narmare de tvasprakiga
praxis som sammanfattas i tabla 3.

Flexibelt konvergent  Strikt sérskiljande Flexibelt mangfaldig

Tvasprakiga Slumpmassig En tid Ansvarsfull
strategier kodvéxling En person kodvéxling
En plats Parallell
Ett &amne sprakanvandning
"Translanguaging’

Tvasprakiga Konvergerande Sprakbadande Multipla
modeller

Subtraktivt Additivt/Rekursivt ~ Dynamiskt

Form av  tvasprakio el Sprakbevarande CLIL
undervisning Sprakrevitaliserande  Multipelt flersprakig
Sprakbad

Tabla 3 Spraklig praxis i olika former av tvasprakig undervisning (anpassad efter Palojarvi
m.fl. 2016, 13)

Strikt sarskiljande praxis

| strikt sarskiljande arrangemang separeras spraken genom att anvandningen av ett sprak ar
bunden till en person (en larare anvander ett sprak och en annan larare anvander ett annat sprak),
en tidpunkt (t.ex. ett sprak pa morgon och ett annat pa eftermiddag), en plats (ett sprak i ett
klassrum och ett annat sprak i ett annat klassrum) eller ett skolamne (t.ex. kemi pa ett sprak och
historia pa ett annat) respektive en verksamhet. Undervisningen i sprakbad, sprakbevarande
program och sprakrevitaliserande program baserar sig pa detta arrangemang. (Garcia 2009,
292-295, Palojarvi m.fl. 2016, 14.) Till exempel i sprakbad anvéander varje larare bara ett sprak

med eleverna och varje @mne undervisas pa endast ett sprak under ett skolar (Buss & Laurén
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1996, 7-9). Sarskiljandet av sprak anvands ofta i sadana verksamheter som stravar efter att
utveckla tvasprakiga barns kunskaper i det sprak som har minoritetsstallning i deras narmiljo. |
det strikt sarskiljande arrangemanget forsoker man fa barn att aktivt anvanda det nya spraket.
Malet &r att na additiv tvasprakighet, dvs. utvecklingen av bade det nya spraket och barnets
modersmal eller det dominerande spraket stods sa att bada spraken anvands i undervisningen.
(Palojarvi m.fl. 2016, 13-14.)

Flexibelt konvergenta praxis

Det finns inte mycket forskning i flexibelt konvergenta arrangemang, men &nda anvands
spraken i tvasprakiga klassrum for det mesta flexibelt. Karakteristiskt for flexibelt konvergenta
arrangemang ar att lararen anvander slumpmassig kodvaxling genom att anvanda tva sprak
samtidigt i undervisning av samma innehall. (Garcia 2009, 295-296.) Enligt Garcia (2009, 296)
ar slumpmassig kodvaxling inte andamalsenligt for inlarningen av sprak. Kodvaxling betyder
att man byter kod, till exempel stil, dialekt eller sprak i en mening eller under ett samtal dar
samtalsamnet och samtalspartnern ar desamma (Grosjean 1982, 145, Park 2004, 298, Berglund
2008, 95). | flexibelt konvergenta arrangemang é&r ett sprak (till exempel ett minoritetssprak)
typiskt underordnat i forhallande till ett annat sprak (till exempel ett majoritetssprak), och
minoritetsspraket anvands bara som medel for att na fullstandiga kunskaper i majoritetsspraket
som ocksa ar det egentliga skolspraket. Med slumpmassig kodvéxling kan lararna beframja
anvandningen av det dominerande spraket. Det ar ocksa typiskt for flexibelt konvergenta
arrangemang att det underordnade spraket anvands bara muntligt, medan det dominerande
spraket anvands ocksa skriftligt. (Garcia 2009, 296-297.)

| flexibelt konvergenta arrangemang hjalper lararen barn att na tillrackligt bra kunskaper i
skolspraket sa att hen kan studera endast pa det spraket, medan skolans uppgift inte &r att se till
att elevens modersmal utvecklas vidare. Detta kan leda till subtraktiv tvasprakighet, dvs. barn
lar sig skolspraket pa bekostnad av sitt modersmal. | dvergangsprogram, som erbjuds till
exempel i USA och Storbritannien, anvéands detta arrangemang. (Garcia 2009, 296, Mard-
Miettinen & Palviainen 2014, 322, Rydenvald 2014, 15, Palojarvi m.fl. 2016, 13-14.) Flexibelt
konvergenta arrangemang ar den vanligaste typen av tvasprakig undervisning for barn med
minoritetssprak runtom i véarlden (Skutnabb-Kangas 2000, citerad i Flores & Baetens
Beardsmore 2015, 206).
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Flexibelt mangfaldiga praxis

| flexibelt mangfaldiga arrangemang &r tvasprakiga praktiker bade medel och mal i
undervisningen. Typiskt for arrangemanget ar ansvarsfull kodvéxling, parallell anvandning av
spraken och anvandning av sa kallad transsprakande (en. translanguaging). | ansvarsfull
kodvéxling ar bytena mellan de tva spraken medvetna och genomtéankta, medan parallell
anvandning av sprak betyder att samma information ges pa tva sprak. (Mard-Miettinen &
Palviainen 2014, 322-323, Palojarvi m.fl. 2016, 14-15.) Garcia (2009, 299) konstaterar att
larare kan anvanda ansvarsfull kodvéxling for att till exempel fa elevernas uppmarksamhet,
underlatta forstaelsen av skolspraket och for att beframja inlarningen. | flexibelt mangfaldiga
arrangemang kan anvandningen av tva sprak variera sa att lararen anvander t.ex. ett sprak for
att presentera lektionens tema, ett annat under lektionen och nagotdera spraket for att

sammanfatta lektionens innehall i slutet av lektionen (Garcia 2009, 300).

Transsprakande har traditionellt setts som en specifik metod for tvasprakiga elever dar receptiva
kunskaper lars pa ett sprak och produktiva pa ett annat sprak under en lektion, dvs. eleverna hor
och laser pa ett sprak och talar och skriver pa ett annat sprak. Tanken bakom detta var att barn
ska forsta informationen fullstandigt pa ett sprak for att kunna anvéanda den pa ett annat sprak.
Anvindningen av spraken varierar sa att barn lar sig att anvanda bada spraken receptivt och
produktivt. (Garcia 2009, 301-302, Mard-Miettinen & Palviainen 2014, 323, Moore & Nikula
2016, 212, Ballinger, Lyster, Sterzuk & Genesee 2017, 34.) Nufortiden har transsprakande olika
betydelser. Den kan hanvisa till anvandning av tva eller flera sprak i kommunikationen mellan
tvasprakiga personer, att elevernas flersprakiga resurser utnyttjas medvetet och strategiskt i
klassrummet eller olika praktiker som direkt stoder och beframjar anvandning av andra sprak i
undervisning av malspraket. (Svensson 2015, Ballinger m.fl. 2017, 35) Forskning (Garcia &
Wei 2014, Moore & Nikula 2016) har visat att transsprakande i klassrummet kan bidra till olika
kommunikativa mal. Flexibelt mangfaldiga arrangemang anvands till exempel i CLIL-
undervisningen (Content and Language Integrated Learning) i Finland. Malet med denna

metod ar att na dynamisk tvasprakighet. (Palojarvi m.fl. 2016, 14.)

Som tidigare konstaterades varierar fordelningen av spraken i de olika arrangemangen. Det kan

anda konstateras att en omfattande anvandning av malspraket paverkar positivt elevernas
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inlarning av respektive sprak eftersom flera finlandska och internationella studier har funnit att
sprakbadselever har avsevart battre kunskaper i sprakets alla delomraden i jamforelse med
elever som har studerat spraket i traditionell sprakundervisning. (se t.ex. Lambert & Tucker
1972, 152, Swain & Lapkin 1982, 42, 83, Genesee 1987, 44-46, 60, Kowal & Swain 1997,
284-285, Laurén 1999, 175 och Bergroth 2015, 95) | sprakbad ges minst 50 % av
undervisningen pa malspraket (Bergroth 2015, 2), vilket indikerar att ju mera malsprak anvands

i undervisningen, desto battre kunskaper har eleverna i malspraket.

2.4 Tidigare studier i tvasprakig undervisning och sprakundervisning

Som det redan konstaterades ar tvasprakig undervisning ett komplext fenomen. Det finns olika
begrepp som anvands for tvasprakig undervisning, till exempel CLIL, som ofta anvands som
paraplybegrepp for alla typer av undervisning pa tva sprak eller pa frammande sprak. (Pihko
2010, 16, Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen & Ala-Vahéla 2012, 55) | CLIL
undervisas ett eller flera amnen pa ett frammande sprak, som vanligen ar engelska, och syftet
ar att lara sig bade spraket och innehallet (Cenoz 2015, 11). Trots att CLIL inte &r
sprakundervisning i sig utan &mnesundervisning pa ett fraimmande sprak ar den relevant med
tanke pa mina resultat i och med att undervisningen i CLIL sker pa ett frammande sprak istallet

for elevens skolsprak.

Gymnasierna i min studie har valt att kalla den gemensamma kursen i tyska for bilingual class
och darfor har jag valt att presentera nagra undersokningar om tvasprakig undervisning dar ett
frammande sprak har anvénts. Jag presenterar ocksa tva studier om lararnas sprakval i
traditionell sprakundervisning eftersom deras resultat sammanfaller med mitt antagande om
lararnas sprakval i min studie (se 3.1). Enligt Met (1999, se 2.1) kan det primara malet med
tvasprakig undervisning vara antingen att lara sig spraket, innehallet eller bada tva. Den
studerade kursen kan anses vara en sprakbetonad kurs eftersom det priméara syftet med kursen
var att studerandena skulle lara sig tyska. Vid sidan av tyska spraket hade kursen ocksa nagra
innehallsliga mal som anknot till det studerade spraket pa kursen. | och med att den
gemensamma kursen i tyska ar en relativt unik sammanstéllning av sprakundervisning och

tvasprakig undervisning finns det inte tidigare studier i exakt likadana kontexter.
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Det finns mycket forskning om inflytande av CLIL pa elevernas sprakinlarning och flera studier
har visat att CLIL-undervisning har en positiv inverkan pa elevernas sprakkunskaper. Till
exempel Admiraal, Westhoff och de Bot (2006, 86-91) har studerat CLIL-undervisningens
inverkan pa elevernas kunskaper i engelska i Nederlanderna. De fann att eleverna i CLIL-
undervisning hade battre kunskaper i engelska med avseende pa muntlig fardighet, uttal och
lasforstdelse i jamforelse med eleverna som hade studerat engelska i traditionell
sprakundervisning. Med elever i traditionell sprakundervisning syftar jag pa elever som
studerar engelska bara i lektioner i engelska och som studerar andra amnen pa sitt skolsprak.
(Admiraal, Westhoff & de Bot 2006, 91.) Lorenzos, Casals och Moores (2009, 426-427)
undersokning visar ocksa positiva resultat i kunskaper i engelska. De studerade elever i CLIL-
undervisning i sddra Spanien och fann att eleverna i CLIL-undervisning hade avsevart béattre
kunskaper i engelska an eleverna i traditionell sprakundervisning. Pa basis av dessa resultat ar
det mojligt att studerandena i min undersékning har haft nytta av att det primara
undervisningsspraket var tyska, dvs. det studerade spraket, och darmed &ar det mojligt att
studerandena har upplevt den studerade kursen vara nyttig for dem.

Aven om det finns mycket forskning om CLIL har bara f& undersokningar fokuserat pa
elevernas erfarenheter av CLIL-undervisning. Roiha (2017, 264) har undersokt tva tidigare
CLIL-elevers erfarenheter av CLIL-undervisning och hans resultat visar att bada informanter
har mycket bra erfarenheter av undervisningen i CLIL-program. De beskrev undervisningen
som bland annat trevlig, naturlig, uppmuntrande och intressant. Bada upplevde att CLIL-
undervisning hade paverkat deras trivsel i skolan positivt. (Roiha 2017, 264.) Enligt Roiha
(2017, 267) har de bada informanterna upplevt engelskna snarare som ett andra inhemska sprak

an ett frammande sprak, och de bada har heller aldrig varit radda for att tala engelska.

Pihkos (2010, 35-36, 113-114) resultat gar hand i hand med Roihas (2017) iakttagelser. Hon
undersokte 209 hogstadieelevers erfarenheter av CLIL-undervisning och fann att 67 % av
eleverna tyckte att CLIL-undervisning &r behaglig och t.o.m. 77% upplevde det som Ilatt.
Resultaten visar dnda att 6 % av eleverna ansag att CLIL-undervisning ar svart. Enligt Pihko
(2010, 116) anknyter svarigheterna hos eleverna mest till att ett frammande sprak anvandes som
undervisningssprak. Till exempel i fraga om kemi och fysik upplevde eleverna att det var svart
att studera pa engelska p.g.a. svara ord och amnesbegrepp. Ytterligare har ocksa Antila (2012,
64) i sin pro gradu-avhandling undersokt bl.a. erfarenheter av CLIL-undervisning hos elever pa
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fjarde arskurs och hon fann att elever upplevde lasamnen, som vanligen innehaller manga nya
ord och begrepp, mer utmanande att studera pa ett frammande sprak &n t.ex. matematik som for
sin del innehaller mindre nya ord. Eftersom sprakdamnen ocksa innehaller ord och begrepp, till
exempel grammatiska begrepp, som kan vara besvarliga pa ett frammande sprak anser jag det
mojligt att studerandena i min undersékning har upplevt det svart att studera grammatiken pa

tyska.

Merisuo-Storm (2007, 231) for sin del har studerat finska elever pa fjarde arskurs i sodra
Finland. Hon undersokte om det finns skillnader i attityder till sprakinlarning hos CLIL-elever
och elever som studerar engelska i traditionell sprakundervisning, dvs. bara pa lektioner i amnet
engelska. Hennes studie visar att CLIL-elever hade positivare attityder till sprakinlarning i
jamforelse med elever i traditionell sprakundervisning. Dessutom fann Merisuo-Storm (2007,
234) att det var speciellt pojkar som hade stor nytta av CLIL eftersom pojkarna i CLIL-
undervisningen hade mycket positivare attityder till sprakinlarning an pojkarna i traditionell

sprakundervisning.

Ocksa nagra internationella forskare har fokuserat elevernas och lararnas erfarenheter av CLIL-
undervisning. Till exempel Pladevall-Ballester (2015, 45) har undersokt spanska CLIL-elevers
och -larares uppfattningar om CLIL-undervisning, och hennes resultat visar att eleverna var
nojda med undervisningen eftersom de tycker om engelska. Bara sddana elever som hade lagre
kunskaper i engelska rapporterade att de inte var ndjda med undervisningen eftersom de
upplevde det svart att folja undervisningen pa engelska. (Pladevall-Ballester 2015, 49.) Det &r
mojligt att mina resultat har berdringspunkter med Roihas, Pihkos, Merisuo-Storms och
Pladevall-Ballesters resultat eftersom undervisningen i den gemensamma kursen pa tyska
huvudsakligen skedde pa ett frammande sprak, tyska. Saledes har studerandena i min
undersokning eventuellt upplevt kursen som positiv erfarenhet. Som Pladevall-Ballesters
resultat visar ar det mojligt att studerandena, speciellt studerandena med svaga kunskaper i

tyska, har upplevt det utmanande att f6lja undervisningen pa tyska.

Kim och Elder (2008) har studerat vilka faktorer som paverkar tva larares sprakval i traditionell
sprakundervisning i Nya Zeeland och de fann att elevers sprakbeharskning ar en viktig faktor
for lararnas sprakval. Lararna i Kims och Elders (2008, 179) studie rapporterade att p.g.a.

elevernas svaga kunskaper i det fraimmande spraket maste de anvanda elevernas skolsprak
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engelska vid sidan av det fraimmande spraket i undervisningen. De angav vidare att de byter
fran det frammande spraket till engelska om de mérker att eleverna inte forstar vad de sager.
Den ena lararen tog ocksa hansyn till elevernas sprakliga preferens genom att byta sprak till
engelska nar han individuellt talade med en elev. (Kim & Elder 2008, 175-179.) Bade elevernas
sprakbeharskning och spraklig preferens hor till faktorn deltagare enligt Grosjeans (1982, 136)
kategorisering.

Sopanens (2015, 40) resultat gar hand i hand med Kim och Elders (2008, 175-179) iakttagelser.
Hon har i sin pro gradu-avhandling undersokt bl.a. tva larares sprakval i traditionell
sprakundervisning i svenska och tyska och hennes resultat visar att elevers sprakbeharskning
var en viktig faktor for bada lararnas sprakval. Bada lararna berattade att de anvander mer det
frammande spraket med sadana grupper som inte behover mycket stod med spraket, medan
med sadana grupper dar det finns mycket elever med svagare kunskaper i ifragavarande spraket
anvander de mer finska vid sidan av det frammande spraket. (Sopanen 2015, 40.) Kims och
Elders (2008) och Sopanens (2015) resultat stoder mitt antagande om att deltagare ar den

viktigaste faktorn i lararnas sprakval (se 3.1).

Soderlundh (2013, 86) har studerat sprakval pa engelsksprakiga kurser vid ett svenskt
universitet. Hennes resultat visar att studerandena valde vilket sprak de anvande framst
utgaende fran andra kursdeltagarnas sprakkunskaper. Nar det fanns bara svensksprakiga
studerande narvarande talade de svenska, men nar det fanns ocksa utbytesstuderande som inte
beharskade svenska i klassen anvéande de engelska. De svensksprakiga studerandena ansag det
vara naturligt att kommunicera pa svenska med andra svensksprakiga, och konstigt att tala
engelska om alla hade svenska som modersmal. Resultaten visade ocksa att svenskan sags som
ett effektivare och mindre kravande sprak an engelskan, vilket paverkade studerandenas
sprakval. Dartill ansag studerandena att det pekar pa att en person ar en allvetare om hen enbart
talar engelska med svenska kursdeltagare. (Soderlundh 2013, 91, 96.)
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3SYFTE, MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenterar jag hur unders6kningen genomférdes. Forst redogor jag for
undersokningens syfte och forskningsfragor i avsnitt 3.1. Efter det, i avsnitt 3.2, presenterar jag
kursen Global, lokal, ganz egal och informanterna samt mitt undersdkningsmaterial. Till sist

beskriver jag mina undersokningsmetoder i avsnitt 3.3.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling ar att ta reda pa hur kursen Global, lokal, ganz egal fungerade

sprakligt och hur lararna och studerandena upplevde kursen. Mina forskningsfragor ar:

1. Vilket/vilka sprak anvéands pa kursen?
2. Vad styr lararnas sprakval?

3. Hurdana erfarenheter har lararna och studerandena av kursen?

Jag antar att lararna anvander samma sprak som studerandena da de besvarar studerandenas
fragor, dvs. att deltagare ar den viktigaste faktorn i lararnas sprakval nar de kommunicerar med
studerandena. Mitt antagande grundar pa Grosjeans (1982, 143) tankar om att deltagare
paverkar sprakval mera an topik, situation eller interaktionens funktion. Dartill stoder Hansells
och Pilkes (2016) undersokning (se 2.1.2) mitt antagande for det kom fram i deras studie att
manga studerande véljer kommunikationssprak genom att ta hansyn till andra studerandenas
sprakbeharskning, vilket i Grosjeans (1982, 135) kategorisering hor till faktorn deltagare. Min
ursprungliga avsikt var aven att analysera studerandenas sprakanvandning och sprakval men

det projektmaterialet som jag fick tillgang till tillat inte det.

Med begreppet ’erfarenhet’ menas vanligen kunskap eller fardighet som bygger pé
sinnesiakttagelse, dvs. nagot som man har upplevt (MOT Nordstedts Svensk Ordbok 2017,
Nationalencyklopedin 2017). Enligt Nationalencyklopedin (2017) innebar erfarenhet saval
”den process varigenom denna kunskap eller fardighet forvarvas som for resultatet av denna
process”. | denna avhandling syftar erfarenhet till det resultat, dvs. upplevelse, som lararna och
studerandena har av den gemensamma kursen. | avsnitt 3.3 redogor jag for
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erfarenhetsforskning, dvs. fenomenologi. Pilke och Vik (2015) har forskat i hur studerandena
pa Campus Lykeion upplever tvasprakigheten i sin egen studiemiljoé och i det omgivande
samhallet. Enligt deras resultat ar storsta delen (67 %) av studerandena ndjda med att studera
pa ett tvasprakigt campus. Det kommer ocksa fram att 76 % av studerandena anser att en
fungerande tvasprakighet stods bast genom att det erbjuds tvasprakiga utbildningsprogram pa
gymnasierna. (Pilke & Vik 2015, 288-289.) Pa grund av dessa resultat antar jag att storsta delen
av bade ldararna och studerandena i min studie har mest positiva erfarenheter av den

gemensamma kursen i tyska.

3.2 Material

| detta avsnitt presenterar jag kursen Global, lokal, ganz egal och informanterna (3.2.1) samt

mitt undersékningsmaterial (3.2.2).

3.2.1 Kursen och informanterna

Kursen

Kursen Global, lokal, ganz egal borjade den 6 februari och slutade den 30 mars 2015. Den
varade i sammanlagt nio veckor och bestod av 19 lektioner varav sju lektioner undervisades av
den finsksprakiga lararen fran Vaasan lyseon lukio medan den svensksprakiga lararen fran Vasa
gymnasium undervisade atta lektioner. En av lektionerna var inriktad pa sjalvstandigt arbete sa
att det inte fanns nagon larare i klassen. Den forsta och den sista lektionen hade lararna
tillsammans. Harefter anvinder jag forkortningen ”Lsv” for den svensksprakiga lararen vid

Vasa gymnasium och ”Lfi” for den finsksprakiga lararen vid Vaasan lyseon lukio.

Under kursen behandlades fem kapitel i boken Panorama Deutsch 4-6 Texte, gjordes évningar
i boken Panorama Deutsch 6 Ubungen och hélls tre ordprov. Det forsta ordprovet géllde det
forsta kapitlet, det andra géllde det andra och det tredje kapitlet och det sista ordprovet innehdll
ord fran det fjarde och det femte kapitlet. Under kursen fokuserades pa substantivets kasus,
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man-passiv, pronomen, svaga maskulina substantiv, adverb och geografiska namn (se bilaga
1).

Enligt de intervjuade lararna borjade diskussionen och planeringen av en gemensam kurs i tyska
for Vaasan lyseon lukio och Vasa gymnasium redan varen 2014. Bada skolornas rektorer bad
en tysklarare fran bada gymnasierna att halla en gemensam kurs i tyska. Lararna valde att
samarbeta just inom ramen for kurs sex, Global, lokal, ganz egal, eftersom den var tidsméssigt
den mest lampliga kursen for andra arets studerande. Lérarna tyckte att det skulle ha varit for
tidigt att samarbeta inom kurs fem for det finns studerande av tre larokurser pa samma kurs. En
liten del av studerandena fran VLL laser den langa larokursen (A2), en liten del den medellanga
larokursen (B2) och storsta delen av VLL-studerandena l&ser den korta larokursen (B3). Alla
studerandena fran VG laser den korta larokursen. Enligt lararna skulle det darfor ha varit for
svart for studerandena att folja undervisningen enbart pa tyska redan pa kurs fem p.g.a. att
majoriteten av studerandena hade studerat tyska bara under fyra gymnasiekurser. Kurs sju
ansags inte heller vara en lamplig gemensam kurs eftersom i Vaasan lyseon lukio &r kurs sju
avsedd for att forbereda sig pa studentskrivningar sa lararna tyckte att studerandena borde ha
kursen pa vanligt satt med sin egen larare. Pa kurs sex vet studerande vanligen att de vill satsa
pa tyska och darfor ar de ocksa intresserade av amnet, vilket ocksa paverkade valet av denna
kurs till den gemensamma kursen. Dartill ville bada lararna hinna forbereda sina lektioner

grundligt sa de ansag det vara bast att ha den gemensamma kursen forst varen 2015.

Informanterna

Den ena lararen i min studie ar svensksprakig och har undervisat tyska och modersmalet i
svenska vid Vasa gymnasium sedan 1997. Hen bérjade studera vid Abo Akademi i Abo, dar
hen ocksa har auskulterat, men flyttade senare till Vasa och fortsatte med sina studier vid Vasa
universitet. Innan hen borjade pa VG arbetade hen pa ett svensksprakigt medborgarinstitut vid
sidan av sina studier. Dértill har hen undervisat i modersmal i en svensksprakig hogstadieskola

samt i tyska och modersmal pa Vasa svenska aftonlaroverk.

Den andra lararen i studien ar finsksprakig och undervisar i tyska och i &amnet modersmal och
litteratur i Vaasan lyseon lukio. Efter att hen hade disputerat i tyska spraket 2009 borjade hen
arbeta som universitetslarare i tyska. | VLL har hen arbetat sedan 2011. Férst undervisade hen
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bara i modersmal och litteratur men i borjan av 2014 borjade hen ocksa undervisa i tyska nar
skolans tidigare tysklarare blev pensionerad. Idag undervisar hen lika mycket bade i tyska och
i modersmal och litteratur. Bada lararna var anstallda vid var sitt respektive gymnasium 2012

nar Campus Lykeion grundades.

| den undersokta kursen i tyska deltog sammanlagt 19 andra arets studerande, tio fran VLL och
nio fran VG. Darmed har tio studerande finska som skolsprak och nio svenska som skolsprak.
Alla studerandena fran VLL har finska som modersmal, medan &tta studerande fran VG har

svenska som modersmal och en studerande har albanska som modersmal.

3.2.2 Undersokningsmaterialet

Mitt undersékningsmaterial ingar i projektet Case Lykeion inom forskarteamet BiLingCo
(Bilingualism and Communication in Organizations) som pagick vid Vasa universitet 2012
2017. Allt undersokningsmaterial har samlats in av BiLingCo varen 2015. Materialet bestar av
tva inspelade lararintervjuer, 19 svar pa ett frageformular riktad till studerande (se bilaga 2),
audioinspelningar av tre lektioner och fyra skriftliga uppgiftsblad (se bilaga 3) som delats ut till
studerandena under de tre observerade lektionerna. En av audioinspelningarna ar fran den
svensksprakiga lararens lektion och tva fran den finsksprakiga lararens lektioner (se 1.2.1).
Audioinspelningarna gjordes den 6, 13 och 18 mars 2015 och de ar drygt en timme langa var.
Under den svensksprakiga lararens lektion laser studerandena en text sa lararen talar inte
mycket. Eftersom bara en av de tre inspelade lektionerna ar fran den svensksprakiga lararens
lektion finns det mera material om den finsksprakiga lararens sprakanvandning &n den

svensksprakiga lararens sprakanvandning. Jag har samlat undersokningsmaterialet i tabell 1.

Tabell 1 Unders6kningsmaterialet

Inspelade Audioinspelningar  Studerandenas Skriftliga

intervjuer av lektioner enkatsvar uppgifter
Antal 2 3 19 4

Langd (min) 33,34 66, 70, 75
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Lararintervjuerna gjordes den 18 mars 2015, dvs. nar det var tre lektioner kvar innan den
gemensamma kursen slutade. De bada lararna intervjuades individuellt pa sitt eget sprak och de
ombads att beratta om sig sjalva, om sina erfarenheter som l&rare och om planeringen av den
aktuella kursen. De tillfragades ocksa pa vilka sprak de kommunicerade under kursen, hur
kursen fungerade och om det férekom utmaningar eller éverraskningar under kursens gang. Jag
transkriberade bada intervjuerna inom ramen fér standardtranskribering eftersom syftet med
intervjuerna var att studera vad l&rarna sade och inte hur de sade det (se Tietoarkisto 2017).
Dérfor lade jag inte vikt vid detaljer som till exempel utfyllnadsord, uttal eller pauser, utan
fokuserade pa innehallet. Den svensksprakiga lararens intervju ar 34 minuter lang och utgor 12
transkriberade sidor och den finsksprakiga lararens intervju omfattar 33 minuter och 14
transkriberade sidor.

Enligt Tuomi och Sarajérvi (2013, 73) &r intervju som datainsamlingsmetod en mer flexibel och
omfattande metod &n t.ex. ett frageformular eftersom intervjuaren har majlighet att upprepa
eller fortydliga fragan eller korrigera mojliga missforstand. Intervjuaren kan aven stélla
foljdfragor vid behov, medan med frageformular ar detta inte méjligt. Tuomi och Sarajarvi
(2013, 74) paminner anda att intervju ar dyrare och tar mera tid, och darfor anvander man ofta
frageformular. Med avseende pa min studie majliggjorde intervju som datainsamlingsmetod att
intervjuaren fick styra diskussionen mot sin egen och projektets intresse och stélla preciserande

foljdfragor till informanterna.

Frageformuléar &r en effektiv och passande datainsamlingsmetod néar man vill ha ett omfattande
undersokningsmaterial: det ar latt att fraga dven hundratals personer och stalla flera fragor med
ett frageformuléar. Ett val planerat frageformuléar ar latt att analysera men det kan uppsta problem
med tolkning av svaren. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 195) Enligt Hirsjarvi, Remes och
Sajavaara (2009, 195) har frageformular ocksa nagra nackdelar. Det &r bl.a. svart att veta om
informanterna har svarat noggrant och arligt, om de givna svarsalternativen var lampliga och
lyckade med tanke pa syftet i studien och det &r svart att kontrollera att alla fragor blir svarade.
Materialet kan forbli lattviktigt om svaren ar mycket korta eller om alla fragor inte besvaras.
(Hirsjarvi m.fl. 2009, 195)

Eftersom jag fick fardigt material fran forskarteamet BiLingCo fick jag inte bestimma

insamlingsmetoderna. Jag antar att forskarna bestamde sig for att anvanda ett frageformuléar for
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att kartlagga studerandenas erfarenheter av kursen eftersom det skulle ha varit bade
tidskrdvande och dyrt att intervjua samtliga 19 studerande. En nackdel med anvéndningen av
frageformular var att alla studerandena inte svarade pa alla fragor och nagra svar var oklara och

kontroversiella och darmed utmanande att tolka (se 5.2.2 och 6).

Alla 19 studerande pa kursen har svarat pa ett frageformular, varigenom jag har 19 ifyllda
frageformular. Frageformularet ar tvasprakigt och det har fyllts i antingen pa finska eller
svenska. Det ar en sida langt och innehaller sex delar (se bilaga 2). Frageformularet ar utarbetat
av forskarteamet BiLingCo. I den forsta delen ska studerande fortsétta meningen ”Lyseos och
VGs gemensamma kurs i tyska SAB26.../Lyseon ja VG:n yhteinen saksan kurssi SAB26...”.
Den andra delen &r en fraga dar studerandena ombes ange om de upplevde att denna
gemensamma kurs avvek fran tidigare kurser i tyska. | den tredje delen fragas studerandena om
de saknade eller fick sprakligt stod eller hjalp i finska eller svenska av lararna eller de Gvriga
studerandena. | den fjarde delen ska studerandena kryssa i i en tabell hurudana egenskaper
kursen hade enligt dem. Egenskaperna ar bl.a. latt eller svar, inspirerande eller trakig, ensprakig
eller flersprakig och lyckad eller misslyckad. Studerandena ska kryssa i en ruta mellan 1 och 5
dar 1 star t.ex. for mycket latt och 5 for mycket svar. Den femte delen utgors av en fraga dar
studerandena ombes ange om de skulle vilja delta aven i andra sprakkurser dar grupper fran
bada gymnasierna studerar tillsammans. | den sjétte delen ges studerandena en majlighet att ge

ovriga kommentarer om kursen.

Uppgiftmaterialet bestar av fyra kursuppgiftsblad som har anvénts under kursens tre
observerade lektioner. En av uppgifterna har tva delar. Den forsta delen ar en lucktext med
alternativa bjudord av vilka studerandena ska valja det passande alternativet sa att texten blir
komplett. Den andra delen i forsta uppgiften bestar av tio fragor om politik som studerandena
ska svara pa. Den andra uppgiften handlar om pronomen. I den forsta delen ska studerandena
valja ett passande pronomen i en lucka som finns i texten och i den andra delen ska studerandena
oversatta fem meningar fran sitt skolsprak till tyska. Den tredje uppgiften &r ett frageformular
med fragor och fardiga svarsalternativ om temat “vad betyder partnerskap och kirlek for de

unga i dag?”. Studerandena ska kryssa i det passande alternativet.

Den fjarde uppgiften ar ett fyrdelat ordprov. Forsta uppgiften i provet ar ett korsord. | den andra
uppgiften ska studerandena fylla i den bestdmda artikeln och pluralformen for de givna tio
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orden. | den tredje uppgiften ska studerandena Gversétta sex tyska ord till svenska eller finska,
beroende pa studerandes skolsprak. I den sista uppgiften ska studerandena Gversatta sex verb
fran sitt skolsprak till tyska och ange verbets infinitivform och alla tempusformer i tredje person

singular.

3.3 Metod

Denna undersokning &ar en deskriptiv fallstudie eftersom jag kommer att beskriva hur kursen
fungerade sprakligt samt hurdana erfarenheter lararna och studerandena har av kursen. Mitt fall
i den hér studien ar kursen Global, lokal ganz egal och dess deltagare. | en fallstudie undersoker
man bara fa objekt i en mangd avseenden (Eriksson & Wiedersheim-Paul 1999, 103). Hirsjarvi,
Remes och Sajavaara (2004, 125-126) definierar fallstudien som en studie som har detaljerade
och intensiva data om ett enstaka fall. Objektet &r vanligen en individ, en grupp eller ett samfund
och intresset ligger pa processer. Fallet undersoks i naturliga situationer dar ett enstaka fall ar
en del av en storre helhet. Data kan samlas in med hjalp av olika metoder. (Hirsjarvi m.fl. 2004,
126.) | min fallstudie ligger intresset pa informanternas sprakanvandning under och
erfarenheter av en kurs. Eftersom jag har sammanlagt bara 21 informanter och bara en enstaka

kurs som jag undersoker kan jag inte generalisera mina resultat.

Min undersokning ar huvudsakligen kvalitativ men den innehaller ocksa kvantitativa drag nar
jag analyserar hur mycket lararna anvander vilket sprak och nar jag analyserar studerandenas
erfarenheter av kursen. Malet med en kvalitativ undersokning &r att heltackande beskriva, forsta
och tolka det studerade fenomenet. Den syftar foljaktligen pa att svara pa fragor hur och hurdan.
Undersokningsresultat kan inte generaliseras eftersom de géller bara det respektive
undersokningsobjektet. Det &r kannetecknande for kvalitativ undersokning att studien
genomfors i dess naturliga omgivning, till exempel i klassrum, och undersokningsmaterialet
bestar av olika objekt, sasom texter, bilder och intervjuer. Fokus ligger pa processer samt
synvinklar, betydelser och uppfattningar av de studerade objekten. Vanligen sker tolkningen
induktivt, dvs. fran enstaka iakttagelser till resultat. Det sags att kvalitativ undersokning syftar
snarare pa att hitta och avsloja fakta an att besanna redan existerande pastaenden. (Hirsjarvi
m.fl. 2004, 152, Kananen 2014, 18-20.) I denna kvalitativa studie strévar jag efter att tolka och

beskriva lararnas sprakanvandning samt ldararnas och studerandenas erfarenheter av kursen.
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Materialet innefattar olika objekt: intervjuer, audioinspelningar och svar pa ett frageformular,
och det samlades in i informanternas naturliga omgivning pa Campus Lykeion. Mina resultat
bestar av enstaka iakttagelser av enstaka individer och situationer.

Denna studie ar ocksa dels sociolingvistisk eftersom jag undersoker lararnas sprakval pa kursen.
Inom sociolingvistik intresserar man sig for att beskriva sprak som socialt fenomen. Den
studerar hur en person anvander sprak, relationen mellan sprak och samhalle samt de
samhalleliga orsakerna till anvandning av sprak, dvs. vad som finns bakom férandringen och
variationen av sprak. (Milroy & Gordon 2003, 2, Nuolijarvi 2008, 13-14.)

For att svara pa mina forskningsfragor analyserar jag mitt material fran olika synvinklar och
med olika metoder. Till stérsta delen & mina undersékningsmetoder kvalitativa och jag
anvander mig av innehallsanalys. Med innehallsanalys studeras betydelser i texter systematiskt
och objektivt. Malet ar att beskriva textens innehall kvalitativt i ord snarare an kvantitativt med
siffror. Innehallsanalys anvands for att ordna materialet i koncentrerad och klar form, men
forskaren far anda inte forlora informationen i materialet i analysen. Syftet med kvalitativ
innehallsanalys &r att ge klar information, och saledes klara och palitliga resultat. Analysen
baserar sig pa logisk slutledning och forskares egen tolkning. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 103
104, 106, 108.)

Innehallsanalys &r antingen induktiv eller deduktiv. | den induktiva innehallsanalysen ar
utgangspunkten materialet, och slutresultatet &r abstrahering, dvs. att man skapar teoretiska
begrepp genom att forenkla materialet. Analysen av materialet kategoriseras pa basis av det
som undersoks, dvs. man letar efter likheter i materialet och kategoriserar dem enligt t.ex. en
egenskap hos foreteelsen. Den deduktiva innehallsanalysen daremot baserar sig pa en tidigare
teoretisk referensram, t.ex. ett tema eller ett begreppssystem. Kategorisering av materialet sker
enligt den fardiga teoretiska modellen, varigenom man inte behover skapa nagra nya begrepp
eller ny teori. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 108-115.)

Innehallsanalysen i min undersokning ar for det mesta induktiv eftersom jag kategoriserar
materialet pa basis av mina egna forskningsfragor nar jag studerar informanternas

sprakanvandning pa och erfarenheter av kursen. Jag anvéander ocksa mig av deduktiv
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innehallsanalys pa grund av att jag baserar min analys och kategorisering gallande sprakval pa

Grosjeans (1982) kategorisering.

Jag analyserar lararnas och studerandenas erfarenheter av kursen med en fenomenologisk
utgangspunkt. Syftet med en fenomenologisk undersokning &r att beskriva och tolka
manniskornas erfarenheter av fenomen. Ett fenomen &ar nagot som vi fornimmer med vara
sinnen: vi ser, hor, beror, smakar och luktar det, dvs. vi upplever fenomenet. Ett fenomen &r
foljaktligen nagot som vi ar medvetna om och som &r bekant for oss genom vara sinnen, men
som annu inte har analyserat eller teoretiserats. Darfor fokuserar en fenomenologisk
infallsvinkel pd sadana manskliga erfarenheter som ar oblandade, grundldggande och
obearbetade. (Denscombe 2009, 110-111.)

Jag analyserar intervju- och enkatsvaren genom att narlasa de bada transkriberade intervjuerna
och studerandenas svar pa frageformularet for att identifiera tecken pa erfarenheter i dem. De
identifierade orden och meningarna i intervjutranskripten och enkétsvaren kategoriserar jag
som positiva och negativa erfarenheter. Dalen (2008, 119) péapekar att utgangspunkten i
analysen av intervjudata ar informanternas egna ord, upplevelser och insikter som kommer fram
I intervjuerna. Foljaktligen ar en forutsattning till senare tolkning att informanternas berattelser
ar valida, tydliga och fylliga. Intervjuaren kan dock inte vara séker pa att informanterna séger
sanningen. (Dalen 2008, 119.) Hirsjarvi och Hurme (2000, 185) paminner ocksa att man inte
kan nd en s.k. absolut sanning eftersom det finns manga olika uppfattningar om ett fenomen —
varje ménniska har sin egen uppfattning om saker. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 18-19.) Jag tar i
beaktande i analysen av intervjuerna att bada lararna upplever saker pa sitt eget satt, men jag

maste lita pa att de talar sanningen och inte 6verdriver sina erfarenheter.

De skriftliga uppgiftsbladen analyseras genom att identifiera vilket eller vilka sprak som
anvands i dem. Sprakvalet i uppgiftsbladen tolkas vara ett tecken pa lararnas skriftliga sprakval
under kursen. Audioinspelningarna analyseras genom att lyssna pa dem ett flertal ganger for att
identifiera vilket eller vilka sprak lararna anvander muntligt och i vilka situationer. Jag studerar
vilket sprak lararna anvander i borjan av lektionen och markerar om de byter sprak under
lektionen. Jag studerar i vilka sammanhang lararna anvéander vilket sprak for att se hur
deltagare, situation, topik och interaktionens funktion paverkar lararnas sprakval. Dessa &r de
fyra faktorerna som enligt Grosjean (1982, 136) styr individens sprakval.
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4 SPRAKLIG PRAXIS PA KURSEN GLOBAL, LOKAL, GANZ
EGAL

| detta kapitel diskuterar jag kursens sprakliga praxis. Jag inleder kapitlet med att i avsnitt 4.1
analysera vilket eller vilka sprak lararna anvander pa kursen. Jag har delat in lararnas
sprakanvandning i muntlig kommunikation (4.1.1) och skriftlig sprakanvandning (4.1.2). |

avsnitt 4.2 diskuterar jag vilka faktorer som paverkar lararnas sprakval.

4.1 Lararnas sprakanvandning under kursen

| detta avsnitt analyserar jag utgaende fran intervjuerna, audioinspelningarna och de skriftliga
uppgifterna vilka sprak lararna anvander i undervisningen pa kursen Global, lokal, ganz egal.
Jag tar ocksa hansyn till hur mycket de anvander sig av varje sprak bade muntligt och skriftligt.
Jag anger exempel fran de skriftliga uppgifterna, intervjuerna och audioinspelningarna for att
illustrera lararnas sprakanvandning. Jag har 6versatt de finska och tyska exemplen till svenska.

4.1.1 Muntlig kommunikation

Tva av de tre audioinspelningarna gjordes pa Lfi:s lektioner. Den forsta lektionen handlade om
stycke 17 Mit Volldampf in die Politik, som fokuserar frageord och pronomina. I bérjan av den
forsta lektionen gjorde studerandena en uppgift (se bilaga 3, uppgift 1) dar de skulle fylla i
luckor som finns i texten. Lfi gick igenom hemuppgiften och efter det 6vades frageorden was
flr ein (sv. hurdan) och welche (sv. vilken) samt pronomina (se bilaga 3, uppgift 2). Lfi:s
huvudprincip var enligt intervjun att hen anvander mest tyska och de inhemska spraken bara
vid behov. Lfi borjade de bada inspelade lektionerna pa tyska men efter en stund borjade hen
anvanda ocksa finska och svenska. Det visade dock sig att Lfi anvander mycket mera finska &n
svenska i sin undervisning trots att hen i intervjun sade att hen forsoker anvanda de bada
inhemska spraken lika mycket (se exempel 2 ovan). Under den forsta inspelade lektionen talade
Lfi finska for att till exempel forklara ord eller grammatik. Inspelningen innehaller sammanlagt

24 inlagg dar Lfi inte sdger nagot pa svenska, utan anvander enbart finska och tyska (se tabell
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2 nedan). Utover detta har hen 15 inldgg déar hen forklarar ord och grammatik och ger

anvisningar bade pa finska och svenska.

Tabell 2 Antalet inlagg Lfi producerar pa de inhemska spraken under de tva inspelade

lektionerna.

forsta lektionen 24 15
andra lektionen 21 3

Tabell 2 visar att Lfi talade finska 21 ganger under den andra inspelade lektionen, medan hen

anvande svenska endast tre ganger, vilket ar avsevart mindre &n under den forsta lektionen.

Innehdllet i de inlagg dar Lfi sade nagot pa tyska, finska och svenska var vanligen inte
detsamma pa alla tre spraken. Den vanliga strategin var att Lfi anvande framst tyska men
emellanat sade hen nastan samma innehall pa finska, ibland dven mera an pa tyska, medan pa
svenska var inlagget eller forklaringen mer korthuggen. Flera ganger gav hen ingen forklaring

pa svenska utan bara finska (se exemplen 1 och 2).

(1) Lfi: Worum geht es hier? Osaaks joku kertoo tan sarjakuvan? Miten taa liittyy

vaaleihin, politiikkaan? Vad har den har med politik gora? [sic!]

(Lfi: ty. Vad handlar detta om? fi. Kan ndgon beratta om den har serien? Vad

har den har med val och politik att géra? sv. Vad har den har med politik géra?)

(2) Lfi: Svensksprakiga har langa meningar pa svenska vilka ni ska fylla i med
passande ord. Suomenkielisilld on suomeksi muutama virke ja teidan taytyis
tdydentdd mitkd ne puuttuvat sanat on, mitkd ne on ne saannét milloin

kaytetddn “was flr ein” ja millon kdytetd&n “welche” ja miten ne taipuu.

(Lfi: sv. Svensksprakiga har langa meningar pa svenska vilka ni ska fylla i med
passande ord. fi. Finsksprakiga har ndgra meningar pa finska och ni borde fylla
i de ord som saknas, vilka &r de reglerna da “was fiir ein” anvinds och da

“welche” anvands och hur de bgjs.)
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I exempel 1 ber Lfi studerandena beratta vad som hander i en serie (se bilaga 3, uppgift 1). Hen
fragar forst pa tyska vad serien handlar om, sedan byter hen till finska och fragar om nagon kan
forklara om serien och beratta hur den galler val och politik. Till sist fragar hen pa svenska vad
serien har med politik att gora. Innehallet ar darmed olikt pa varje sprak. | exempel 2 beréttar
Lfi pa svenska till VG:s studerande om en uppgift som handlar om pronomina was fiir ein”
och "welche”. Efter det sdger hen samma sak pa finska och fortsétter forklara vad studerandena
borde gora i uppgiften samt paminner dem att tanka pa reglerna gallande dessa pronomen och
deras bojning. Den svenska forklaringen ar alltsa kortare an den finska, och dartill férklarar hen
inte det pa tyska, vilket inte hjalper sadana studerande som har svaga kunskaper i finska. | de
bada exemplen anvénder Lfi spraken flexibelt da hen anvander olika sprak i undervisningen av

ett innehdll och under en lektion.

Flera ganger ar innehallet dock detsamma pa de bada inhemska spraken eller pa alla tre sprak

men da dr det nastan alltid fragan om ett ord (se exemplen 3, 4 och 5).

(3) Lfi: Milloin kdytetddn “was fiir ein” ja milloin “welcher” tai ”welches”? Nar

ska man ha ”was fiir ein/was fUr eine” och nir ska man ha ’welche”?

(4) Lfi: An/fangen, aloittaa, borja.

(5) Lfi: Auf/noren, kuunnella, lyssna pa.

I exemplen 3, 4 och 5 ovan kan man se att Lfi forsakrar sig om att alla forstar de aktuella orden
genom att saga orden forst pa tyska, sedan pa finska och till sist pa svenska. | de alla tre
exemplen anvander Lfi spraken bade flexibelt och parallellt da hen ger samma information pa
tva eller tre sprak under en och samma lektion. Dessutom anvénder hen ansvarsfull kodvaxling
i exempel 4 och 5 dar hen ger ett ord pa tre olika sprak. Som det redan kom fram forsékrar hen
anda vanligen inte sig om att de svensksprakiga studerandena forstar nar hen anvander finska
och tyska (se exempel 6). Ett par ganger byter Lfi sprak mitt i sitt inlagg sa att hen borjar pa

tyska, sager sedan en mening pa finska och till sist en mening pa svenska (se exempel 7).
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(6) Lfi: Was ist das fiir ein Satzteil, mika lauseenjasen? Miks téalla ei oo mitaan
perassa? Varfor star det utan -en just har? Warum ist das so?
Lfi: Se on predikatiivi ja predikatiivin sijamuoto on nominatiivi ja sen takia
tdnne on turha yrittaa tunkee mitéén péatettd, koska ne heikot maskuliinit saa
paatteensé muissa sijoissa, ei nominatiivissa. Also das ist ein Pradikativum und

Pradikativum steht im Nominativ so kein -en-Ende.

(Lfi: ty. Vad ar det har for satsdel, fi. vilken satsdel? Varfor finns det ingenting
har i slutet? sv. Varfor star det utan -en just har? ty. Varfor ar det sa?

Lfi: fi. Det &r predikativ och predikativets kasus ar nominativ och darfor I6nar
det sig inte att satta nagon andelse hit eftersom de svaga maskulinerna far sina
andelser i andra kasus, inte i nominativ. ty. Alltsa det har ar predikativ och

predikativ star i nominativ sa ingen -en-andelse.)

(7) Lfi: Man-pronomen ist auch ein Indefinitpronomen. Silld muodostetaan

passiivi. Lika som i svenska man-pronomen.

(Lfi: ty. Man-pronomenet ar ocksa ett indefinitpronomen. fi. Det anvénds for
att bilda passiv. sv. Lika som i svenska man-pronomen.)

| exempel 6 borjar Lfi med att fraga pa tyska vilken satsdel det ar fraga om. Sedan fragar hen
samma sak pa finska och fortsatter pa finska genom att fraga varfor det inte finns nagon andelse
i slutet av ordet. Darefter fragar hen nastan samma sak men med andra ord pa svenska och till
sist frigar hen pa tyska “varfor dr det sa?”. Efter att Lfi inte far nagot svar av studerandena pa
sin fraga forklarar hen pa finska och tyska men inte pa svenska varfor ordet far ingen en-andelse.
Innehdllet av den tyska forklaringen ar mer korthugget &an av den finska for Lfi later bli att
beratta pa tyska att svaga maskuliner far sina dndelser i andra kasus.

I exempel 7 borjar Lfi forklara pa tyska att man-pronomenet i tyska ar ett indefinitpronomen
och sedan tillagger hen pa finska att pronomenet anvands for att bilda passiv. Till sist
konstaterar hen pa svenska ”lika som i svenska man-pronomen” for att syfta péd att pronomenet
har samma funktion i tyska och svenska. Innehallet i det svenska inlagget ar sa korthugget att
om nagon studerande inte forstar de tyska och finska inldggen ar det ocksa svart att forsta det



43

svenska inlagget utan kontext. Lfi anvander spraken flexibelt i de bada exemplen ovan for hen

anvander alla tre sprak i undervisning av samma innehall.

Nar Lfi talar enbart tyska och finska betyder det att hen sdger nagot pa tyska och sedan nagot
pa finska utan att saga ett ord pa svenska (se exemplen 8, 9 och 10). Innehallet av utsagan pa

respektive sprak ar inte alltid detsamma.

(8) Lfi: Welche Kasus ist das? Miké sijamuoto? Mika lauseenjasen? Welches

Satzglied ist das?

(Lfi: ty. Vilket kasus &r det? fi. Vilket kasus? Vilken satsdel? ty. Vilken satsdel

ar det?)

(9) Lfi: Wir kénnen mit dem Hauptsatz anfangen. Paélauseesta voidaan alottaa.

(Lfi: ty. Vi kan borja med huvudsatsen. fi. Vi kan bdrja med huvudsatsen.)

(10) Lfi: Was sind Relativpronomen? Mit4 ne on suomeks?
Studerande: Joka ja mika.

Lfi: Joka ja mikd. Saksassa ne oli ne maaraset artikkelit der, die ja das.

(Lfi: Vad &r relativpronomina? Vad &r de pa finska?
Studerande: Vilken.

Lfi: Vilken. | tyskan var de de bestdmda artiklarna der, die och das.)

Som exempel 8 visar fragar Lfi forst pa tyska “vilket kasus ér det?” och sedan frigar hen samma
sak pé finska och tillagger pé finska “vilken satsdel?”. Till sist fragar hen samma sak dven pd
tyska men anvander alltsa ingen svenska. | exempel 9 &r strategin densamma som i exempel 8
for Lfi sager forst pa tyska att de kan borja med huvudsatsen och efter det upprepar hen den pa
finska. Darmed &r anvandning av spraken flexibelt och parallellt i exempel 8 och 9. Dartill
anvander Lfi ansvarsfull kodvéxling i de bada exemplen. | exempel 10 fragar Lfi pa tyska “vad
ar relativpronomina?” och sedan fragar hen pd finska vad ér de aktuella relativpronomina pa

finska. Innehallet &r alltsd inte detsamma. En studerande svarar pa fragan pa finska och Lfi
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fortsatter forklara pa samma sprak. Hen producerar inte ett ord pa svenska for att forsakra sig
om att ocksa de studerandena som har svenska som skolsprak forstar. Saledes anvander Lfi
spraken flexibelt i exempel 10 da hen anvander tva olika sprak i undervisning av ett innehall.

Lfi berattar i intervjun att hen anvander studerandenas skolsprak nar hen talar med dem. Hen
sager ocksa i intervjun att p.g.a. hens knappa kunskaper i svenska fragar hen ofta studerandena
om de vet hur man sdger nagot pa svenska. Detta kom ocksa fram i audioinspelningarna (se
exempel 11). Lfi svarar vanligen pa samma sprak som studerande anvéander vid fragor, och

fortsatter pa samma sprak nar hen staller foljdfragor till studerande (se exempel 12).

(11) Lfi: Vorganger, edeltaja. Vad ar det pa svenska?

Studerande: Foregangare.

(Lfi: ty. Foregangare, fi. foregangare. sv. Vad ar det pa svenska?

Studerande: Foregangare.)

(12) Lfi: Mika muoto se on?
Studerande: grundform.
Lfi: Jo, och lite nérmare? Obestdmd, epamaardinen muoto.

(Lfi: Vilken form &r det?
Studerande: grundform.
Lfi: sv. Jo, och lite ndrmare? Obestamd, fi. obestamd form.)

I de alla tre exempel ovan anvander Lfi spraken flexibelt och dessutom kodvéaxlar hen
ansvarsfullt da hen ger ordet foregangare pa tyska och finska samt ordet obestamd pa svenska

och finska.

En av inspelningarna galler Lsv:s lektion dar studerandena forst gor ett ordprov (se bilaga 3,
uppgift 4). Under lektionen haller nagra studerande tva presentationer om Berlin och efter det
korrigerar de hemuppgiften som handlar om pronomina. Under den andra hélften av lektionen
behandlar Lsv innehallet av stycke 19 Trostpflaster med studerandena och till slut laser och

dversatter studerandena en text som de sedan behandlar muntligt i smagrupper. Lsv borjar
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lektionen pa tyska och anvéander de inhemska spraken forst nar hen talar med studerandena i
mitten av lektionen. Aven om Lsv ar svenskspréakig anvander hen mera finska an svenska under
den inspelade lektionen for hen producerar 10 inldgg pa finska och bara fyra inlagg pa svenska
(se tabell 3).

Tabell 3 Antalet inlagg Lsv producerar de inhemska spraken under den inspelade lektionen.

finska svenska

10 4

Nar Lsv talar svenska forsakrar hen sig att ocksa de finsksprakiga studerandena forstar, medan
hen inte alltid gor det for de svensksprakiga studerandena nar hen talar finska (se exemplen 13
och 14). Dartill nar Lsv talar tyska forsakrar hen sig ofta om att alla forstar, vilket hen ocksa

gor pa tyska (se exemplen 15 och 16).

(13) Lsv: Der Trostpflaster, trosten, lohduke eller lohdutuspalkinto ar den hér

rubriken.
(Lsv: ty. Trost, sv. trosten, fi. trosten sv. eller fi trostpris sv. &r den har rubriken.)
(14) Lsv: Haben Sie das verstanden? Oottekste ymmartany mita teidan pitaa tehda?
(Lsv: ty. Har ni forstatt det? fi. Har ni forstatt vad ni ska gora?)
(15) Lsv: Ich habe ein Riesenproblem. Was ist das, “Riesen”? Ich habe
Riesenhunger.
Studerande: Jattestort.
Lsv: Jo. Also, das Problem ist wirklich grof3.
(Lsv: Jag har ett jattestort problem. Vad ar det, jatte? Jag &r jattehungrig.
Studerande: Jattestort.

Lsv: Jo. Alltsa problemet ar mycket stort.)

(16) Lsv: Abhéngig oder suhtig bist. Was ist man dann?
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Studerande: Riippuvainen.
Lsv: Ja. Und auf Swedisch?
Studerande: Beroende.

Lsv: Beroende eller riippuvainen.

(Lsv: Vara avhangig eller beroende. Vad ar man da?
Studerande: fi. Beroende.
Lsv: Ja. Och pa svenska?
Studerande: sv. Beroende.

Lsv: sv. beroende eller fi. beroende.)

Som exempel 13 visar ger Lsv rubrikens tysk- och finsksprakiga motsvarigheter och darigenom
hjalper VLL-studerandena att forsta nar hen forklarar rubriken pa svenska. Foljaktligen
anvander Lsv spraken flexibelt och kodvéxlar ansvarsfullt da hen séger ordet trost pa alla tre
sprak. | exempel 14 fragar Lsv pa tyska om studerandena har forstatt och darefter upprepar hen
fragan pa finska men inte pa svenska, vilket visar att hen inte alltid forsakrar sig om att ocksa
VG-studerandena forstar. Exemplen 15 och 16 visar att Lsv anvander mycket tyska ocksa nar
hen forklarar nagot tyskt ord eller ndgon tysk fras. | de bada exemplen fragar hen studerandena
vad det tyska ordet betyder och i exempel 16 framkommer bade den finska och svenska
motsvarigheten, medan i exempel 15 framkommer bara den svenska motsvarigheten.
Visserligen forklarar Lsv prefixet “Riesen” mycket grundligt och pa ett enkelt satt pa tyska sa
hen verkar anta att ocksa VLL-studerandena forstar dven om hen inte ger studerandes
svensksprakiga svar pa finska. Ocksa i exempel 16 kodvaxlar Lsv genom att ge ordet beroende

pa svenska och finska.

Utgaende fran analysen och exemplen ovan kan det konstateras att de bada lararna anvéander de
bada inhemska spraken vid sidan av det huvudsakliga undervisningsspraket, tyska. Skillnaden
mellan lararna ar dock klar for Lsv anvander mindre av de inhemska spraken &n Lfi som
daremot anvander mycket finska och bara lite svenska vid sidan av tyska i undervisningen. Lsv
uppmarksammar alla studerandena béttre an Lfi p.g.a. att hen séger nastan allt ocksa pa finska
nar hen talar svenska. Darigenom ar Lsv:s anvandning av de inhemska spraken mer balanserad
an Lfi:s anvandning. De bada lararna talar finska utan att forsékra sig om att de studerandena
forstar trots att Lfi kommenterade i intervjun att nar hen talar finska forsoker hen séga samma
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saker ocksa pa svenska. Audioinspelningarna visar dock att hen inte lyckades agera i praktiken

enligt sin plan.

4.1.2 Skriftlig sprakanvandning

| detta underavsnitt diskuterar jag vilket eller vilka sprak lararna producerar skriftligt i de fyra
uppgiftsbladen som anvénts under kursens tre observerade lektioner (se bilaga 3). Jag
analyserar ocksa hur mycket lararna anvéander varje sprak. De fyra uppgifterna i mitt material
innehaller bade finska och svenska utéver tyska. Tyska forekommer mera an de inhemska
spraken eftersom det finns sammanlagt 760 ord pa tyska, 102 ord pa svenska och 101 ord pa
finska i de fyra uppgifterna. Jag har inte raknat siffror eller enskilda bokstaver med eftersom de
inte representerar nagot visst sprak. | tabell 4 har jag sammanstallt fakta om kursens skriftliga

uppgifter.

Tabell 4 De skriftliga uppgifterna pa kursen

Uppgift  Tema Typ av uppgift Sprak Ordpd Ordpa Ordpa
svenska  finska
1 politik ifylinadsuppgift, tyska 248 0 0
frageuppgift
2 pronomen ifylinadsuppgift, tyska, 154 39 31
oversattningsuppgift  finska,
svenska
3 partnerskap frageformular tyska, 301 0 7
och karlek finska
4 ordprov ifylinadsuppgift, tyska, 57 63 63
oversattningsuppgift  finska,
svenska

Sa som tabell 4 visar ar en av uppgifterna, uppgift 1, helt pa tyska. | den andra delen i uppgift
tva, i uppgift tre samt i den forsta och den fjarde delen i uppgift fyra anvands ocksa finska och
svenska vid sidan av tyska.

Uppgifterna innehaller sammanlagt nio delar som huvudsakligen ar ifyllnads- och
Oversattningsuppgifter for tre delar &r ifyllnadsuppgifter, fyra 6verséttningsuppgifter, en del ar
ett frageformuldr och en del &r en frageuppgift. Under foljande rubriker analyserar jag de nio

delarna nédrmare enligt uppgiftstypen.
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Ifylinadsuppgifter

Den forsta delen i uppgift 1 (se bilaga 3, uppgift 1) &ar en ifyllnadsuppgift som handlar om
politik. Studerandena ska fylla i passande alternativ i luckor som finns i texten. En annan
ifylinadsuppgift ar ocksa den forsta delen i uppgift 2 som handlar om pronomen (se bilaga 3,
uppgift 2). I den ifyllnadsuppgiften i den andra delen i uppgift 4 ska studerandena fylla i de

givna substantivens bestamda artikel och pluralformer (se bilaga 3, uppgift 4).

De tre ifyllnadsuppgifterna innehaller ssmmanlagt 346 ord pa tyska, sju ord pa svenska och atta
ord pa finska. De tva delarna i uppgifter 1 och 2 ar enbart pa tyska fér badas anvisningar, texter
och alla svarsalternativ ar pa tyska (se exemplen 17 och 18). Ifyllnadsuppgiften i uppgift 4 ar
daremot tresprakig p.g.a. att anvisningarna &r pa alla tre sprak (se exempel 19) och de givna

substantiven &r pa tyska.

(17) Wahlen Sie die Alternative, die dem Textinhalt entpricht. [sic!]
(Valj de alternativen som passar med innehallet i texten.)

(18) Wahlen Sie das passende Pronomen
(\Vélj det passande pronomenet)

(19) Erganzen Sie den bestimmten Artikel und die Pluralendung. Fyll i substantivets
bestdmda artikel och pluralform. Lisaa substantiivin suku (maaréinen artikkeli)
ja monikon péate.

(ty. Fyll i den bestdmda artikeln och den pluralformen. sv. Fyll i substantivets
bestamda artikel och pluralform. fi. Tillagg substantivets genus (bestdmd

artikel) och pluraldndelse.)

Innehallet i exempel 19 &r inte detsamma pa alla tre sprak. Pa tyska och svenska ar innehallet

detsamma dven om det inte explicit sags pa tyska att det &r substantivets bestamda artikel och
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pluralformer som ska fyllas i. Det &r dock sjalvklart eftersom de givna orden ar substantiv och
andra ordklasser inte far artikel eller pluralform. Pa finska star det dock i anvisningarna att man
ska tillagga substantivets genus (bestamd artikel) och pluralandelse dven om pa tyska och
svenska ska man fylla i substantivets bestamda artikel och pluralform. Det sags dock pa finska
inom parentes att “genus” syftar till substantivets bestimda artikel si innehallet ar nastan
detsamma ocksa pa finska. Spraken har darmed anvants bade flexibelt, dvs. tva eller tre sprak
anvands i en och samma uppgift, och parallellt, dvs. samma information ges pa tva eller tre

sprak, i exempel 19.

Oversattningsuppgifter

Den andra delen i uppgift 2 och den forsta, tredje och fjarde delen i uppgift 4 &r
oversattningsuppgifter. Uppgift 2 handlar om pronomen och studerandena ska Oversatta
meningar om politik till tyska. Anvisningarna ar enbart pa tyska medan meningarna &r pa bade
finska och svenska (se exempel 20). Spraken har anvénts flexibelt och parallellt eftersom
innehallet &r detsamma pa bada spraken med undantag av den sista meningen som innehaller

en liten skillnad (se exempel 21).

(20) Seuraavissa vaaleissa saan aanestaa. | de nasta valen far jag rosta.

(21) Sita ennen aion tutkia monia vaihtoehtoja. Innan det vill jag understka flera

alternativ.

(fi. Innan det ska jag understka flera alternativ. sv. Innan det vill jag understka

flera alternativ.)

I exempel 21 &r innehallet nastan detsamma men pa finska sags det innan det ska jag undersoka
medan pa svenska gar det innan det vill jag undersoka. Verben “ska” och “vilja” betyder inte
samma sak men den tyska motsvarigheten for bida ar verbet ”wollen” (Mot Saksa 2018). Dérfor
ar skillnaden i verbvalet inte avgorande med tanke pa Gversattningen fran finska och svenska

till tyska.
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Den fjarde uppgiften, som ar ett ordprov, innehaller tre Gversattningsuppgifter. Den forsta ar ett
korsord men jag kategoriserar det som Gversattningsuppgift for meningen med uppgiften &r att
dversatta orden till tyska. De orden och meningarna som ska 6verséttas till tyska har getts pa
finska och svenska med undantag av ett ord som bara ar pa svenska (undersoka), och de orden
som ska Oversattas till studerandes skolsprak har getts pa tyska. Anvisningarna i alla tre
uppgifterna ar pa tyska, svenska och finska (se exemplen 22, 23 och 24). De tre
dversattningsuppgifterna innehaller ssmmanlagt 39 ord pa tyska, 56 ord pa svenska och 55 ord

pa finska.

(22) Losen Sie das Kreuzwortrésel. Los korsordet. Ratkaise ristikko.

(ty. Los korsordet sv. Los korsordet. fi. Los korsordet.)

(23) Ubersetzen Sie die Worter ins Schwedische/Finnische. Oversitt till svenska.

Suomenna.

(ty. Oversatt orden till svenska/finska. sv. Oversiitt till svenska. fi. Oversatt till
finska.)

(24) Ubersetzen Sie die Worter ins Deutsche. Oversitt till tyska. Kom ihag
substantivets artikel och pluralform. Nar det géller verb; ange infinitiv, presens,
imperfekt och perfekt i 3. pers. sing (er) samt verbens rektion. K&anna saksaksi.
Muista substantiivien artikkelit ja monikkomuodot seka verbien osalta
infinitiivin lisdksi aikamuodot (preesens, imperfekti ja perfekti) yksikon 3.

persoonassa (er) seka rektiot.

Sa som exempel 22, 23 och 24 visar finns anvisningarna i ordprovet pa alla tre sprak och alltid
i samma ordningsfoljd: forst pa tyska, sedan pa svenska och till sist pa finska. | exempel 22 ar
innehallet detsamma pa alla tre sprak, medan i exemplen 23 och 24 &r informationen inte exakt
densamma. | exempel 23 i den tyska versionen sags det 6versatt orden till svenska/finska medan
pa svenska och finska star det bara dversatt till svenska och oversatt till finska. Eventuellt ar
innehallet inte exakt detsamma pa alla tre sprak p.g.a. tva orsaker: & ena sidan ska orden

oversattas fran tyska till studerandes skolsprak, och & andra sidan ar de tyska anvisningarna
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avsedda for alla studerandena. Darigenom maste de bada inhemska spraken ocksa namnas i de
tyska anvisningarna sa att studerandena forstar att de ska Gverséatta orden till sitt skolsprak. Det
s&gs namligen inte i anvisningarna att de finska anvisningarna &r for VLL-studerandena och de
svenska for VG-studerandena aven om det ar antagligt att studeranden laser anvisningar pa sitt
eget skolsprak i stallet for pa ett frammande sprak. Dartill ska studerandena Gversatta fran sitt
skolsprak till tyska i de andra oversattningsuppgifterna, vilket paverkar formuleringen av

anvisningarna.

| exempel 24 ar innehallet detsamma pa finska och svenska men pa tyska ar anvisningen mycket
mer korthuggen. Lararna skulle ha kunnat ge paminnelserna bara pa tyska eller pa alla tre sprak
men tydligen har de tyckt att det racker att de framkommer pa studerandenas skolsprak. I alla
exempel ovan har spraken anvants flexibelt och i exempel 22 har spraken anvants ocksa

parallellt.

Frageformular

Den tredje uppgiften ar ett frageformular med sju fragor pa tyska om partnerskaps och karleks
betydelse for de unga (se bilaga 3, uppgift 3). Den forsta fragan “hur viktiga ér foljande saker
for er?” (ty. Wie wichtig sind flr Sie folgende Sachen?) ska studerandena besvara genom att
kryssa i antingen “inte alls viktigt” (unwichtig), “nagot viktigt” (etwas wichtig), “ganska
viktigt” (ziemlich wichtig) och “mycket viktigt” (sehr wichtig). Fragan handlar om bl.a.
aktenskap, karriar, hdlsa och pengar. Dartill innehaller frageformuldret fragor om bl.a.
studerandenas forvantningar pa partnerskap, 6nskemal om partners egenskaper och vad som
kravs for langvarig karlek. I den tredje uppgiften finns ocksa en bilaga dar det finns 12 bilder
och meningar pa tyska om vad kérlek dr. Meningarna &r t.ex. ’kérlek ér... att vakna upp bredvid
honom” (Liebe ist... neben ihm aufzuwachen) och kérlek ar... att ordna en Gverraskning for
henne” (Liebe ist... ihr eine Uberraschung zu machen). Frageformularet och bilagan innehaller
sammanlagt sju ord pa finska och 301 ord pa tyska. | frageformularet finns det tre finska ord:
ordet kyselylomake (sv. frageformular) i rubriken ”Partnerschaft und Liebe -kyselylomake” (sv.
Partnerskap och karlek-frageformulér) och ordet monistepohja (sv. handout) pa évre delen av
den forsta och andra sidan av pappret forekommer tva ganger. | bilagan finns det fyra ord pa
finska varav tre ord &r Suomen Saksanopettajat ry (sv. Tysklararna i Finland rf) och ett ord &r
materiaalipaketti (sv. materialpaket).
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Frageuppgift

Den andra delen i uppgift 1 handlar om politik och innehaller 10 fragor pa tyska som ska
besvaras pa tyska. Fragorna ar bl.a. ”Vilken statsform har Tyskland?” (Welche Staatsform hat
Deutschland?), ”Vad heter parlamentet i Tyskland?” (Wie heillit das Parlament in
Deutschland?) och »Vad ir Finland sedan 1917?” (Wie ist Finnland seit 1917?). Ocksa

anvisningarna ar pa tyska (se exempel 25) och darmed ar uppgiften helt pa tyska.

(25) Wie gut kennen Sie sich im Bereich der Politik aus? Beantworten Sie die
Fragen auf Deutch. Ein Wort reicht aus. Wenn Sie Hilfe brauchen, sehen Sie
sich die Seite 131 im Textbuch an.

(Hur val kanner ni det politiska omradet? Svara pa fragorna pa tyska. Ett ord

racker. Om ni behover hjalp, se pa sidan 131 i textboken.)

De skriftliga uppgifterna pa kursen innehaller tyska, svenska och finska. Tyska spraket
dominerar med 760 ord, medan antalet svenska (102 ord) och finska (101 ord) ord &r avsevért
mindre. Balansen mellan de inhemska spraken &r bra for antalet ord pa de bada spraken &r
nastan detsamma. Den forsta uppgiften ar enbart pa tyska, medan de andra tre uppgifterna ocksa
innehaller de inhemska spraken. Alla tre sprak har anvants bade flexibelt, dvs. tva eller tre sprak

i en och samma uppgift, och parallellt, dvs. samma innehall ges pa alla tre sprak.

4.2 Faktorer som paverkar lararnas sprakval

| detta avsnitt analyserar jag utgaende fran lararintervjuerna och inspelningarna av de tre
observerade lektionerna vilka faktorer som styr lararnas sprakval. Mitt material visar att den
viktigaste faktorn som paverkar ldrarnas sprdkval dr “deltagare”. Faktorerna “’situation” och
“topik” styr ocksa lararnas sprakval men deras paverkan ar inte lika stor. | avsnitt 4.2.1
analyserar jag narmare ldararnas sprakval gillande faktorn “deltagare” och i avsnitt 4.2.2

presenterar jag sddana sprakval som baserar sig pa faktorerna ”situation” och “topik”.
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4.2.1 Deltagare

Av intervjuerna kommer det fram att lararna hade planerat att de ska undervisa pa tyska sa
mycket som mojligt. Bada skolornas rektorer hade foreslagit att bada lararna talar sitt
modersmal utdver tyskan. Lararna beréattade i sina intervjuer att detta inte fungerade i praktiken
eftersom en studerande varken hade svenska eller finska som modersmal och hen forstod ingen
finska sa det skulle ha varit for svart for hen att folja undervisningen om Lfi hade anvént finska.
Dartill papekade Lfi i intervjun att studerandena i Vaasan lyseon lukio tyckte att de inte kan
svenska. Darfor holl lararna sig till den ursprungliga planen att undervisa pa tyska sa mycket
som mojligt eftersom de ansag att det ar rattvist mot studerandena att undervisningsspraket ar
ett frammande sprak for alla (se exempel 26). Lararna har foljaktligen beaktat studerandenas

sprakbeharskning, vilket hor till faktorn deltagare i Grosjeans (1982, 136) kategorisering.

(26) Lfi: Me mietittiin, ettd yritetddn mahollisimman paljon saksaksi. — — Se on

kaikille tasapuolisesti vieras kieli.

(Lfi: Vi tankte att vi forsoker sa mycket som mojligt pa tyska. — — Det &r ett

lika frammande sprak for alla.)

Det &r intressant att lararna maste bestamma sig att anvanda tyska som undervisningssprak i en
gymnasiekurs i tyska. Som jag beréttar i avsnitt 2.1 dr det typiskt for traditionell
sprakundervisning att undervisningsspraket for det mesta ar det fraimmande spraket som ska
laras (Garcia 2009, 6-7) men det finns ingen rekommendation om undervisningsspraket i
traditionell sprakundervisning i Finland (Hyytidinen 2017, 63). Nikula (2005, 34) har studerat
larares sprakanvandning i undervisning av engelska som frammande sprak i finska skolor.
Enligt studien sker undervisningen i traditionell sprakundervisning vanligen pa malspraket med
undantag av grammatikundervisningen. Lararna i min studie syns eventuellt inte agera pa det
sattet pa vanliga kurser i tyska eftersom det inte var en sjalvklarhet for dem att undervisa pa
tyska utan lararna bestdmde sig att géra det p.g.a. sina svaga kunskaper i det andra inhemska

spraket.
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Enligt Merilainen och Seikkula-Leino (2010) &r malspraket som lararen anvander i
undervisningen av frammande sprak vanligen for kravande for studerandena, varigenom lararen
maste konkretisera och belysa det sagda pa olika satt. Dartill konstaterar de att anvandningen
av frammande sprak som undervisningssprak forenklar ofta sprakundervisningen. Bada lararna
i min studie skulle ha kunnat forenkla sin sprakanvandning och konkretisera undervisningen sa
att studerandena hade kunnat félja undervisningen pa tyska, vilket Lsv emellanat gjorde genom
att pa ett enkelt satt forklara nagot fenomen pa tyska (se exempel 15 i avsnitt 4.1.1). Pa det
sattet skulle de kanske inte ha beh6vt anvanda de andra inhemska spraken sa mycket vid sidan

av tyska.

Lfi berattade i intervjun att hen talade bara tyska pa forsta lektionen men nagra studerande
tyckte att det var for svart att forsta tyska och ville darfor avbryta kursen. Lararna bestamde
darfor att de ocksa skulle anvanda lite av det andra inhemska spraket utdver tyskan och sitt
modersmal sa att alla fick en mojlighet att forsta. Darmed tog lararna i beaktande studerandenas
sprakbeharskning genom att ta med det andra inhemska spraket i undervisningen. Lfi sade att
hen talar mest tyska men nar hen séger nagot pa finska forsoker hen sdga samma sak ocksa pa

svenska for rattvisans skull (se exempel 27).

(27) Lfi: Jos ma sanon jotakin suomeks, niin méa yritan sen jotenkin sanoo myos

ruotsiksi. Etta ne ei voi sanoa, ettd olis suosittu jotenki niitd suomenkielisia.

(Lfi: Om jag sager nagot pa finska sa forsoker jag ocksa sdga det pa nagot satt
pa svenska. Att de inte kan séga att de finsksprakiga favoriserades pa nagot
satt.)

I grunderna for gymnasiets laroplan (2003) sags det ingenting om undervisningsspraket
i kurser i frammande sprak sa foljaktligen foljer bada lararna laroplanen bade nar de i
sin tyskundervisning anvander sa mycket tyska som mojligt och néar de anvander

skolspraket och det andra inhemska spraket vid sidan av tyskan.

Lfi upplevde att nagra av de svensksprakiga studerandena kan sa lite tyska att hen
forsoker forklara saker for dem pa svenska. Lfi uttalade ocksa att hen alltid talar det

sprak som ar studerandens eget sprak dven om hen ansag att hen inte kan sa bra svenska.
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Hen berattade att hen talar tyska med de studerandena som har starka kunskaper i tyska.
Lfi medtar saledes studerandenas sprakbeharskning och spraklig preferens i sitt
sprakval. Det kom ocksa fram i intervjuerna och i audioinspelningarna att eftersom Lfi:s
kunskaper i svenska ar knappa fragar hen studerandena om de vet hur man sager nagot
pa svenska, dvs. hens svaga kunskaper i svenska paverkar hens sprakval. Detta hander

till exempel nar studerandena 6versatter meningar fran tyska till sitt skolsprak.

Ocksa Lsv:s kunskaper i finska ar knappa. Hen sade att hen talar bara nagra ord finska
och mera bara om det ar nddvandigt. Hen erkande att hen talar mera tyska an vanligt for
hen vill inte tala finska. Hen upplevde att hen har svart att uttrycka sig pa finska dven

om hen forstar det bra (se exempel 28).

(28) Lsv: Lite mera tyska for jag ville inte prata finska. Eller vill och vill men jag éar

inte sa duktig pa det. Jag pratar liksom finska om det behovs, sa dar mera.

Mitt material visar att bada lararna tanker pa studerandenas sprakbeharskning och sprakliga
preferens nar de undervisar. | avsnitt 4.1.1 analyserade jag lararnas muntliga sprakanvandning
under de tre inspelade lektionerna och det kom fram att Lsv uppméarksammar studerandenas
sprakliga preferens battre an Lfi eftersom hens sprakanvandning gallande finska och svenska
fordelades mycket jamnt. Lfi daremot producerade finska over tvd ganger oftare an svenska,
vilket kan bero pa hens egen sprakliga preferens och sprakbeharskning (se tabell 2). Lfi har
ocksa antagligen for vana att tala mycket finska med sina studerande och darfor kan hen
eventuellt omedvetet anvanda mycket finska. Lsv ar antingen van vid att tala mycket tyska med
sina studerande eller deras lingvistiska historia paverkar inte hens sprakanvandning och
sprakval. Enligt Grosjean (1982, 136) hor spraklig preferens, sprakbeharskning och deltagarnas

lingvistiska historia till faktorn deltagare.
Det kom ocksa fram i analysen att bada lararna anvander ofta studerandes skolsprak da de
instruerar studerandena individuellt eller kontrollerar att studerandena har forstatt (se exempel

29, 30 och 31).

(29) Lfi: Ymmarratteko te nyt mita tassa kysytaan? Forstar ni fragan?
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(Lfi: Forstar ni nu vad det fragas har? Forstar ni fragan?)

(30) Lfi till VG-studerandena: Vad har ni skrivit pa forsta?

(31) VLL-studeranden: Miten me voitais jakaa nda?

Lsv: Teidén pitaa itse niinkun miettid, ettd miten te jaatte ne.

(VLL_studeranden: Hur kunde vi dela in de hér?

Lsv: Ni maste sjalv liksom fundera pa hur ni delar in dem.)

De bada lararna anvande de bada inhemska spraken for att vara sékra pa att alla kunde félja
undervisningen. Exempel 31 visar att nar en finsksprakig studerande fragar nagonting pa finska,
svarar Lsv pa samma sprak. Lfi agerar ocksa pa samma satt. Att uppmarksamma studerandenas

sprakliga preferens hor till faktorn deltagare.

4.2.2 Situation och topik

Det kom fram i intervjuerna och audioinspelningarna att faktorerna situation och topik hade
bara en liten inverkan pa lararnas sprakval. | situation ingdr bl.a. diskussionens omgivning,
plats, domén och narvaron av ensprakig talare. Topik daremot innebar samtalséamnet och typen
av ordforrad. Den primara situationen i min studie ar tyskundervisning och i en sadan situation
skulle det kunna antas att lararna anvander tyska som undervisningssprak. Analysen visar att
lararna ursprungligen planerade anvéanda tyska som det huvudsakliga undervisningsspraket. De
motiverade sitt beslut med narvaron av finsk- och svensksprakiga studerande, vilket hor till
faktorn situation, och med sina svaga kunskaper i det andra inhemska spraket. Efter kursen hade
borjat bestamde de att anvanda de inhemska spraken vid sidan av tyska p.g.a. den situationen
som radde pa kursen, dvs. studerandena ansag det vara for svart att folja undervisningen enbart

pa tyska. Darigenom paverkar ocksa situation utéver deltagare lararnas sprakval.

Lfi tog ocksa i beaktande undervisningens innehall i sitt sprakval p.g.a. att hen talade mycket
finska vid sidan av tyska speciellt i grammatikundervisningen for att forsékra sig om att
studerandena med finska som skolsprak forstar. Dock uppméarksammade hen inte studerandena
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med svenska som skolsprak pa samma satt for hen sade inte samma saker pa svenska. Lsv
berattade i intervjun att eftersom hen forklarar grammatiken pa tyska och anvander
svensksprakigt material i grammatikundervisningen gav hen finska nyckelord till VLL-
studerandena for att alla skulle kunna forsta och lara sig. Darmed spelade ocksa faktorn topik

roll i bada lararnas sprakval.

4.3 Sammanfattning

Undervisningen pa kursen skedde till storsta delen pa tyska men bada lararna anvande ocksa de
bada inhemska spraken vid behov. Lfi anvande mera sitt eget sprak dn Lsv, som daremot talade
nastan enbart tyska. Ingendera av lararna forsdkrade sig om att alla studerandena férstod nér de
talade finska, medan nastan allt som sades pa svenska forklarades ocksa pa finska. Den
sprakliga preferensen av studerandena med finska som skolsprak uppmarksammades darmed

mera &n av studerandena med svenska som skolsprak.

Det visades sig under analysen att Lfi talade mycket mera svenska an finska i undervisningen
for hen producerade sammanlagt 45 inlagg pa finska och 18 inldgg pa svenska under de tva
inspelade lektionerna. Hen sade i intervjun att hen forsoker anvanda bada spraken lika mycket,
vilket dock inte lyckades i praktiken. Lsv anvande ocksa mera finska an svenska under den
inspelade lektionen for hen producerade 10 inléagg pa finska och bara fyra inlagg pa svenska.
Allt som allt anvande hen mycket mindre de inhemska spraken an Lfi men innehallet i hens
lektion var sadan att hen dverhuvudtaget talade mycket litet i jamforelse med Lfi. Bada lararna
anvande studerandenas skolsprak nar de svarade pa deras fragor eller talade individuellt med

dem.

Undervisningen i denna gemensamma kurs har darmed drag fran flexibelt mangfaldiga
arrangemang (se 2.1.3). Spraken anvandes flexibelt i undervisningen for bada lararna anvéande
alla tre sprak i undervisning av samma innehall och under en och samma lektion. Lararna
anvande ocksa ansvarsfull kodvaxling i undervisningen p.g.a. att de bytte sprak for att ge nagot
ord eller mening pa finska eller svenska for att beframja studerandenas forstaelse och inlarning,
och emellanat anvéande de spraken parallellt, dvs. gav samma information pa tva eller tre sprak.

Det kan pastas att lararna ocksa anvéande lite av transsprakande eftersom de forsokte utnyttja
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bade sina egna och studerandenas flersprakiga resurser i undervisningen for att beframja

forstaelse och inlarning.

Syrjéala (2015) har i sin avhandling pro gradu studerat lararnas sprakanvandning inom en
tvasprakig kurs i juridik pa Campus Lykeion. Hennes forskningsresultat visar att alla de tre
studerade lararna anvande det andra inhemska spraket utover sitt eget sprak i undervisningen.
Enligt Syrjalas (2015) undersokning anvande lararna studerandenas skolsprak nar de
kommunicerade med dem. Lararna i hennes studie agerade alltsa pa samma satt som lararna i

min undersokning.

Enligt Vasamodellens (2016) sprakstrategi talar personalen sitt eget modersmal med studerande
pa campuset och vid behov anvander de studerandes modersmal, vilket lararna bade i Syrjalas
(2015) och min studie foljer. Ingendera av lararna i min undersékning motiverade dock sitt val
att anvanda studerandenas sprak med Vasamodellens sprakstrategi. Det sags i Vasamodellen
(2016) att undervisningen alltid sker pa ”laroanstaltens undervisningssprak svenska eller
finska”. Dock pa sa kallade bilingual classes (sv. tvasprakiga klasser, se avsnitt 2.1.4), i form
av vilket ocksd denna gemensamma kurs i tyska arrangerades, bestammer laroanstalternas
ledning pa vilket sprak undervisningen sker. Darmed féljde lararna i min undersokning

Vasamodellens (2016) principer.

Analysen visar att tyska ar det dominerande spraket i de skriftliga kursuppgifterna eftersom sex
av nio delar var enbart pa tyska, medan bara tre delar inneh6ll ocksa finska och svenska utéver
tyska. Alla andra ifyllnadsuppgifter var enbart pa tyska. Anvisningarna i en ifyllnadsuppgift var
pé alla tre sprak. Oversattningsuppgifterna var till storsta delen p alla tre spréak for tre av fyra
anvisningar var pa finska, svenska och tyska, medan anvisningarna i en uppgift var enbart pa
tyska. | tre 6vningar var de orden och meningarna som ska éverséttas till tyska pa finska och
svenska och i en dvning hade orden som ska 6versittas till studerandes skolsprak getts pa tyska.
| fraga om frageformularet och frageuppgiften var alla anvisningar och fragor pa tyska. Bara

rubriken i frageformularet inneholl ett ord pa finska.

Det kom fram att deltagare ar den viktigaste faktorn i bada lararnas sprakval p.g.a. att de
baserade sina sprakval pa sina egna och studerandenas sprakbeharskning och sprakliga

preferens genom att till exempel svara pa studerandenas fragor pa det sprak studerandena
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anvande. Det ar ocksd majligt att deltagarnas lingvistiska historia paverkade sprakvalet
eftersom lararna sannolikt ar vana vid att anvéanda ett visst sprak med sina studerande. Lfi talade
mycket finska i undervisning av grammatik sa undervisningens innehall paverkade hens
sprakval. Lararna bestamde undervisa pa tyska sa mycket som majligt och anvanda de inhemska
spraken bara vid behov. Detta beslut grundade sig pa situationen pa kursen dar en del av
studerandena upplevde att det var for svart for dem att folja undervisningen enbart pa tyska.
Dartill erkande de bada lararna att deras kunskaper i det andra inhemska spraket ar svaga.
Déarmed skedde lararnas sprakval i samverkan mellan tre av de sociolingvistiska faktorerna:
deltagare, situation och topik.
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5 ERFARENHETER AV KURSEN GLOBAL, LOKAL, GANZ
EGAL

| detta kapitel diskuterar jag hurdana erfarenheter lararna (5.1) och studerandena (5.2) har av
kursen Global, lokal, ganz egal genom att analysera lararintervjuerna och studerandenas svar

pa frageformularet.

5.1 Lararnas erfarenheter

| detta avsnitt diskuterar jag lararnas erfarenheter géllande studerandena (5.1.1), undervisningen
och materialet (5.1.2) samt lararnas samarbete med varandra (5.1.3). Lararna har huvudsakligen
upplevt kursen som utmanande eftersom kursen bl.a. kravde mera forberedelse an vanliga

kurser i tyska och undervisningsspraket var tyska istallet for respektive skolans sprak.

5.1.1 Erfarenheter gallande studerandena

En stor skillnad mellan denna kurs och andra kurser i tyska ar enligt lararna att gruppstorleken
ar nastan tva ganger storre pa denna gemensamma kurs an pa vanliga kurser i tyska. | den
gemensamma kursen deltog sammanlagt 19 studerande medan pa vanliga kurser i tyska finns
det bara cirka 10 studerande. Detta innebar att lararna hade mindre tid per varje studerande &n
de ar vana vid att ha, vilket de anser vara utmanande. Lfi sdger ocksa att stamningen i klassen
inte ar sa avslappnad som i en mindre grupp. Enligt hen vagar studerandena inte fraga eller

erkanna att de inte forstar i en storre grupp, sasom exempel 32 visar.

(32) Lfi: Sitte ku on tommonen iso ryhma niin ne ei ehké sitte uskalla sanoa, etta

voisiksé tulla tdnne ja sanoa miten t&a nyt olikaan.

(Lfi: Da nér det finns en sadan stor grupp sa kanske vagar de inte saga att skulle

du kunna komma hit och séga hur det har nu var.)
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En annan utmaning enligt lararna &r att undervisningsspraket aven i grammatikundervisningen
ar tyska i stallet for studerandes skolsprak (se exempel 33). Lararna upplevde att detta var for
utmanande for studerandena (se exempel 34).

(33) Lsv: All grammatik har jag alltid haft pa svenska och nu blev det sa att det ar
auf deutch men lite sa dar pa svenska och pa finska.

(34) Lfi: Naa [opiskelijat] ei osaa niita [kieliopillisia kasitteita] ees suomeks. Ei ne
tiedd mika on sijamuoto. Sitte ku se pitdis selittda niille saksaksi niin sitte ne

on aivan pihalla.

(De hér [studerandena] kan inte ens dem [grammatiska begrepp] pa finska. De
vet inte vad som ar kasusform. Sedan nar det borde forklaras till dem pa tyska

sa da ar de helt borta.)

| exempel 33 sager Lsv att hen alltid tidigare har undervisat grammatik pa svenska och nu maste
undervisningen ske pa tyska. Utdver tyskan anvande hen ocksa lite de inhemska spraken. Som
exempel 34 visar tycker Lfi att hens studerande inte ens kanner till grammatiska begrepp pa
finska sa de kan darfor inte folja grammatikundervisningen pa tyska. Studerandena ar saledes
vana vid att ha grammatiken pa sitt skolsprak och darfor ar det naturligt att uppleva
grammatikundervisningen pa tyska som utmanande. Enligt Kalmbach (2011) maste man &nnu
pa universitetsniva anlita olika omskrivningar nar grammatik undervisas pa malspraket
eftersom studerandena inte alltid kanner till begreppen. Han konstaterar att om man inte kanner
till grammatiska begrepp ar det mojligt att man inte heller k&nner till fenomenen bakom
begreppen. Darfor ar det viktigt med tanke pa inlarningen att studerandena kanner till
betydelsen av de grammatiska begreppen i fraga. Saledes skulle det ha varit till nytta for
studerandena om grammatiken hade undervisats pa deras skolsprak. Alternativt skulle lararna
ha samlat de viktigaste begreppen och deras betydelse ocksa pa finska och svenska och delat ut
dem till studerandena. Lararna skulle ha kunnat dragit nytta av varandras styrkor pa det sattet

att Lfi skulle ha kunnat samla begreppen pa finska och Lsv pa svenska.
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5.1.2 Erfarenheter gallande undervisningen och materialet

I exempel 35 och 36 kan man se att de bada lararna forberedde sig mera an vanligt for den
gemensamma kursen. Lsv samlade grammatiska termer och begrepp pa tyska och dversatte dem
till finska och svenska sa att det skulle vara lattare for studerandena att folja undervisningen.
Lfi daremot gjorde ett tysksprakigt sammandrag av det viktigaste kursinnehallet sa att
studerandena skulle veta vad som &r viktigt och vad de ska behadrska nér kursen har tagit slut.

Dérfor upplevde lararna att kursen var jobbigare och mera utmanande an en vanlig kurs i tyska.

(35) Lsv: Den dar grammatikdelen, sa forberedde jag nog liksom mera an vad jag

brukar. Jag maste néstan gora det.

(36) Lfi: Kerasin niille valmiiks semmosia asioita mita pitas tietad. Sit ne saa tasta
kattoo, td4 on vaan saksaks. M& en tiedd pitaiské mun ruveta tekee nyt tata

my0s suomenkielisille ryhmille.

(Lfi: Jag samlade sadana saker for dem som de borde veta. Sedan far de kolla
har, det har ar enbart pa tyska. Jag vet inte om jag borde bérja gora det har

ocksa for finsksprakiga grupper.)

Lfi tycker att det var lite problematiskt nar studerande gjorde nagon Gversattningsuppgift och
varje studerande fick Oversatta meningar till sitt skolsprak for hen visste inte om de
svensksprakiga hade oversatt rétt eller fel. Visserligen kunde Lfi ha anvant olika elektroniska
ordbocker som hjalp med svenska ord. Lsv sdger att hen fick anvanda Lfi:s
undervisningsmaterial, vilket hen anser vara nyttigt och positivt, eftersom hen séger att det inte

finns s& mycket fardigt svensksprakigt undervisningsmaterial i tyska.

Lsv var ocksa bekymrad over att schemat var last. Till exempel om lararna markte att
studerandena var trétta kunde de inte flytta fram grammatikundervisningen till en battre
tidpunkt eller foljande lektion for vanligen var det den andra lararens tur att undervisa da. Inom
ramen for en vanlig kurs kan de dock gora sa. Dartill sager Lsv att kursen inte var optimal for

studerandena eftersom gymnasiernas kurs sex i tyska inte innehallsligt motsvarar varandra. Nu
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var studerandena fran VG tvungna att hoppa 6ver en hel kurs i tyska for att kunna delta i den

gemensamma kursen.

Lfi berattar i intervjun att det var svart for hen att undervisa grammatiken pa tyska nar alla
studerandena inte forstod spraket tillrackligt bra. Hen sade att hen forsokte undvika att tala
finska eftersom hen inte alltid kunde sdga samma saker pa svenska p.g.a. sina svaga kunskaper
I svenska. Lfi:s princip var darmed att anvanda tyska som hen beharskar, i stéllet for att anvanda
studerandenas skolsprak finska och svenska, da hen dessutom inte beharskar det ena av dem.
Enligt Hansell och Pilke (2016, 27-28) brukar de inhemska spraken i tvasprakiga kurser pa
Campus Lykeion anvéandas antingen separat sa att ett sprak anvands pa en lektion och ett annat
pa en annan lektion eller flexibelt sa att en larare anvander bada spraken pa en och samma
lektion. | Vasamodellens (2016) sprakstrategier sags det inte heller om undervisningsspraken
borde anvandas balanserat, dvs. om alla sprak borde anvandas lika mycket. Darfor skulle Lfi i
princip kunna anvéanda bara tyska och finska i undervisningen. Samma géller ocksa for Lsv:s

sprakanvandning.

Lfi kommenterade ocksa i intervjun att det tog mycket tid att ga igenom uppgifterna eftersom
hen talade mest tyska, sade nagonting pa finska och dartill borde hen ocksa sdga nagot pa
svenska sa att alla skulle forsta (se exempel 37).

(37) Lfi: Niiden tehtavien lapikdymiseen menee ihan tautisesti aikaa. Ja menis sita
aikaa vaikka mé selittéisin ne [vain] suomeks mutta ku nyt ma selitan saksaks
ja sitte ma yritén jotenki sanoo jotaki suomeksi ja sitte pitds varmaan sanoo
jotain ruotsiksikin. — — Siihen menee niin moninkertanen aika aina jokaiseen

kohtaan.

(Lfi: Det tar sa sjukt mycket tid att ga igenom de dar uppgifterna. Och det skulle
ta tid dven om jag forklarade dem [enbart] pa finska men nu forklarar jag pa
tyska och sedan forsoker jag pa nagot sétt saga nagot pa finska och sedan borde
jag visst sdga nagot ocksa pa svenska. — — Det gar mangdubbelt med tid pa

varje punkt.)
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Som exempel 37 visar tycker Lfi att hen ska séga allt pa tre sprak, vilket orsakar lite frustration
hos hen. Hen beréttade i intervjun att hen sjalv hade beslutat att forsoka sdga samma saker pa
de béda inhemska spraken for rattvisans skull. Anda skulle hen inte behova saga allt pa tre sprak
for det finns olika arrangemang for tvasprakig undervisning dar inte allt sags pa tva sprak. T.ex.
i strikt sarskiljande arrangemang &r sprakanvandningen bunden till bl.a. en person, plats, tid
eller amne och i flexibelt konvergenta arrangemang anvands spraken flexibelt samtidigt, men
samma information ges inte pd bada spraken (se 2.3.2). Darfor skulle lararna pa denna
gemensamma kurs ha kunnat basera sina pedagogiska beslut pa t.ex. dessa tva arrangemang
och saledes skulle de inte alltid ha behovt ge samma information pa de bada inhemska spraken.
Dessutom skulle de ha kunnat forenkla sitt sprak och konkretisera och belysa sin undervisning
genom bl.a. konkreta exempel eller att visa med handen eller med en penna olika relationer i

grammatiken.

5.1.3 Erfarenheter gallande samarbetet

Lararna tyckte att de har lyckats bra med kursen med hansyn till att det var den forsta
gemensamma kursen i tyska pa Campus Lykeion. De klarade sig bra a&ven om Lsv tycker att det
var annorlunda att ha en kurs tillsammans med nagon annan i jamforelse med att ha en kurs
ensam (se exempel 38). Sadsom exempel 39 visar sager Lfi att de skulle ha kunnat anvanda mer

elevaktiverande uppgifter och arbetat sa att undervisningen skulle ha varit mer elevcentrerad.

(38) Lsv: Inte jag tycker att vi har misslyckats pa nagot vis. — — Det ar annorlunda

att ha en kurs tillsammans med en annan larare &n att fa ha den sjalv.

(39) Lfi: M4 yrittaisin 10ytdd semmosia tehtavatyyppeja ettd ne opiskelijat joutus

tekemaan enemman itte etté se ei olis niin opettajajohtosta se opetus.

(Lfi: Jag skulle forsoka hitta sadana uppgiftstyper att studerandena skulle vara
tvungna att gora mera sjalv att undervisningen inte skulle vara sa

lararcentrerad.)
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Enligt Lsv var det inte latt att borja samarbeta med en frammande person nar de inte hade
samma modersmal. De l6ste problemet sa att de bada talade sina egna modersmal (se exempel
40). De tyckte ocksa att de inte kunde dra nytta av varandras starka sidor pa grund av att de inte
kénde varandra fore samarbetet. De anser anda att det ar lattare att samarbeta nésta gang nar de

redan kanner varandra (se exempel 41).

(40) Lsv: Nér jag traffar henne, pratar jag svenska hela tiden och hon faktiskt pratar

finska da — — det fungerar mycket bra.

(41) Lsv: Foljande gang sa gar det [samarbetet] mycket lattare.

Det &r intressant att Lsv upplevde det utmanande att samarbeta med Lfi p.g.a. deras olika
modersmal eftersom bada lararna &r larare i tyska, vilket betyder att de har studerat tyska som
huvud- eller biamne vid universitet, sa de kunde ha anvant tyska som kommunikationssprak
med varandra. Bada lararna sade i intervjun att deras kunskaper i det andra inhemska spraket

ar svaga sa jag antar att bada har avsevart battre kunskaper i tyska.

5.2 Studerandenas erfarenheter

| detta avsnitt diskuterar jag studerandenas erfarenheter av kursen Global, lokal ganz egal
utgaende fran deras svar pa de sex delar i frageformuléaret. I avsnitt 5.2.1 ar utgangspunkten for
analysen studerandenas svar géllande de sex delarna pa frageformularet och efter det, i avsnitt
5.2.2, redogdr jag for hur nagra enstaka studerandena har upplevt kursen. Alla 19 studerandena
har svarat pa frageformularet pa sitt skolsprak. Darmed har deras sprakval skett pa grund av
sprakbeharskning och spraklig preferens, vilka hor till faktorn deltagare.

Studerandena har bade positiva och negativa erfarenheter av kursen och erfarenheterna varierar
ganska mycket t.0.m. inom en aspekt. Nagra studerande upplevde att undervisningen pa tyska
var utmanande, medan andra tyckte att det var intressant att tre sprak anvands i undervisningen.
Nastan halften av studerandena svarade att de fick tillrackligt med spraklig hjalp och stéd och
bara 17 % tyckte att de inte fick tillrdckligt med hjalp eller st6d. | medeltal upplevde

studerandena kursen som bl.a. ganska nyttig, ganska lyckad, ganska mangsidig och ganska
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modern. Studerandenas svar pa om de skulle vilja delta i en annan likadan kurs varierade
mycket, dvs. 29 % skulle vilja delta, 24 % skulle inte vilja delta och 47 % var osakra. | de
foljande avsnitten redogor jag narmare for resultaten.

5.2.1 Erfarenheter pa gruppniva

| den forsta delen av frageformuléret fick studerandena fortsdtta meningen ”Lyseos och VGs
gemensamma kurs i tyska SAB26...”. Studerandena beskrev kursen med sadana positiva ord
som bl.a. intressant, trevlig, nyttig och sprakligt mangsidig (se exemplen 42-43). Neutrala
adjektiv som kom fram var bl.a. annorlunda och helt ok och negativa adjektiv var bl.a. svarare
(se exempel 44-46). Manga beskrivningar innehdll bade positiva och negativa eller neutrala

uttryck (se exemplen 46-47).

(42) har varit speciell och ny. Det har varit intressant att lara sig ett frammande sprak

pa bada inhemska spraken

(43) oli kiinnostava ja monipuolinen kielellisesti

(var intressant och sprakligt mangsidig)

(44) har varit helt okej

(45) oli erilainen kokemus ja melko hyodyllinen, silla saksan lisaksi opin myos

ruotsia

(var en annorlunda erfarenhet och ganska nyttig for utover tyska l&rde jag mig

ocksa svenska)

(46) har varit trevlig men lite svarare

(47) oli kiva ja mukava mutta ruotsin kieli sekoitti valillg, varsinkin sanakokeissa
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(var kul och trevlig men svenska spraket forvirrade ibland, speciellt i

ordproven)

Exemplen ovan visar att studerandena upplevde kursen fér det mesta som positiv. Studerandena
i exemplen 42, 43 och 45 namnde undervisningsspraket som en positiv egenskap, medan

studeranden i exempel 47 upplevde att det var just spraket som emellanat orsakade problem.
| studerandenas svar pa frageformularet kommer det fram att storsta delen av studerandena (68
%) tycker att Global, lokal, ganz egal avvek fran tidigare kurser i tyska. Den storsta avvikelsen
var spraket, eftersom studerandena har kommenterat att det var annorlunda nér tre olika sprak
anvandes i undervisningen (se exempel 48). En del studeranden tyckte att det var svarare att
folja undervisningen nar lararna anvande tre sprak eftersom de inte forstod allt lararna sade (se
exempel 49-50). En del studerande ansag att kursen var svarare an tidigare kurser eftersom
grammatiken undervisades pa tyska istallet for pa skolspraket (se exemplen 51-52). Andra
orsaker som gjorde kursen annorlunda var till exempel gruppstorlek, tva larare istéllet for en
och en olik struktur pa kursen.
(48) Kaytettiin kolmea kielta opetuskielena
(Tre olika sprak anvandes som undervisningssprak)
(49) Asiat kaytiin monella kielelld, mutta jotkin asiat jaivat valilla epaselviksi
(Sakerna gicks igenom pa flera sprak men ibland blev nagra saker oklara)
(50) Aluksi oli vaikea ymmartaa kun saksaa puhuttiin paljon

(Forst var det svart att forsta nar man talade mycket tyska)

(51) Grammatikgenomgangen har varit svarare eftersom den har varit pa tyska,

istallet for pa svenska som jag ar van med.

(52) lite svarare eftersom man inte fick forklarat grammatiken ordentligt pa svenska
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En studerande sade att tyska anvdndes nastan hela tiden, medan en annan studerande
konstaterade att lararna anvande mycket finska pa kursen (se exemplen 53-55). Dartill svarade
en studerande att hen hade svart att folja med eftersom lararna anvande bara tyska och finska i

undervisningen (se exempel 56).

(53) Alllting gar nastan pa tyska

(54) Det var mycket finska lararna talade, inte helt jamnstallt

(55) Finskan ofta var det dominerande spraket i undervisningen

(56) Svarare att folja med i undervisningen nar det bara gatt pa tyska och finska

Studerandena tillfragades ocksa om de behdvde och fick sprakligt stod eller hjalp med de
inhemska spraken av lararna eller de 6vriga studerandena. De ombads ocksa beratta vilket slags
stod eller hjalp de fick. Nastan halften av studerandena (44 %) angav att de fick sprakligt stod
eller hjalp nér de behdvde det (se exempel 57), medan bara tre av 19 studerande (17 %) sade
att de inte fick tillrackligt med hjalp. Drygt en tredjedel av studerandena (39 %) upplevde att
de inte behovde spraklig hjélp. En studerande svarade inte pa fragan. Skillnaderna mellan de
tvd gymnasierna var ganska stora for alla tio studeranden fran VLL antingen fick hjalp eller
inte behdvde hjalp, medan tva studeranden fran VG fick hjalp, tre behdvde inte och tre fick inte
tillrdckligt med hjalp.

(57) Sain apua silloin kun tarvitsin

(Jag fick hjalp nér jag behdvde)

Fyra studerande angav vem som hjélpte eller stodde dem med spraket. Enligt dem var det bade
lararna och de andra studerandena som gav stod och hjélp (se exempel 58). Att de studerande
hjélpte varandra kom fram i ett av svaren dar en tvasprakig studerande sade att hen inte behévde
hjalp men hjalpte de andra studerandena (se exemplen 59). En studerande sade att de alltid fick

hjalp pa sitt modersmal, medan en studerande upplevde att hen fick hjalp men lararen kunde
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inte alltid hjalpa pa studerandets modersmal (se exempel 60-61). Bara tre studerande angav

vilket slags hjalp eller stod de fick. Dessa tre personer sade att de fick hjalp med bland annat

ord, grammatik och dvningar.
(58) Kylla sain. Molemmilta opettajilta seka vierustovereilta.
(Det fick jag. Fran bade lararna och klasskamraterna.)
(59) jag ar tvasprakig sa jag klarade mig, men jag maste hjélpa andra
(60) vi fick alltid hjalp pa vart eget modersmal

(61) om man fragade fick man veta vad ord var pad svenska men ofta visste inte

lararen sjalv heller

| den fjarde delen av frageformularet ombads studerandena kryssa i hurudana egenskaper
kursen hade enligt dem. Resultaten presenteras i tablaerna 4-6 nedan dér alla varden ar medeltal
av de 19 studerandenas svar. Studerandena hade lite olika upplevelser om fordelningen av

undervisningsspraken pa kursen (se tabla 4).
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Egenskaper gallande undervisningssprak (n=19)

4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
! finsksprakig vs svensksprakig ensprakig vs flersprakig
hela gruppen 2,74 3,4
VLL 2,5 4
VG 3 2,9
M hela gruppen mVLL mVG
Tabld 1 Studerandenas erfarenheter gallande undervisningssprak. 1 = mycket

finsksprakig/ensprakig, 5 = mycket svensksprakig/flersprakig.

Tabla 4 visar att studerandena fran bade VLL (2,5) och VG (3) tyckte i medeltal att kursen var
varken finsk- eller svensksprakig, dven om nastan halften av studerandena (47 %) svarade att
kursen var ganska finsksprakig. Daremot ansag tva studerandena (11 %) att kursen var mycket
svensksprakig sa individuella skillnaderna ar relativt stora. Studerandena fran VG var av nagot
olika asikt an studerandena fran VLL géllande kursens flersprakighet for VLL-studerandena
ansag att kursen var ganska flersprakig (4), medan VG-studerandena inte hade nagon tydlig
asikt (2,9). | medeltal ansag studerandena att kursen var narmare varken en- eller flersprakig
(3,4) aven om nastan halften av studerandena (47 %) betraktade kursen som ganska flersprakig.
De individuella skillnaderna &r darmed ganska stora for tre studerandena (16 %) svarade att
kursen var ganska eller mycket ensprakig.

Det ar intressant att kursen i medeltal ansags vara varken en- eller flersprakig eftersom det ar
svart att veta vad det egentligen betyder. | frageformuléaret gavs dock ingen definition pa
flersprakighet. Salunda angavs det inte om “flersprakighet” ska anses vara som anvandning av
tva eller flera sprak eller anvandning av tre eller flera sprak. Studerandena kunde inte heller
svara att kursen var tvasprakig eftersom svarsalternativen bara var en- eller flersprakig. Darfor

ar det mojligt att deras svar egentligen betyder att kursen var tvasprakig. En annan intressant
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aspekt ar ocksa det att sammanlagt 11 av 19 studerandena (58 %) tyckte att kursen var antingen
ganska finsksprakig (9 studerandena) eller mycket svensksprakig (2 studerandena), vilket
antyder att kursen var ratt ensprakig enligt dem. Anda i frdga om kursens flersprakighet
betraktade 47 % av studerandena kursen som ganska flersprakig. Saledes ar studerandenas svar

gallande undervisningssprak ganska motstridiga.

Studerandena var ganska eniga om manga egenskaper som galler kursens innehall. Dessa
resultat presenteras i tabla 5. Ju mindre varde en egenskap har i tabla 5, desto positivare
erfarenheter har studerandena haft. Skillnaderna mellan de tvd gymnasierna &r inte stora men

studerandena fran VLL har ndgot positivare erfarenheter av alla egenskaper i tabla 5.

Egenskaper gallande kursens innehall (n=19%*)

4,5
4
3,5
3
2,5
2
= Is
1
nyttig vs. onodig Ir;ﬁ:etsrseizg:ts Iétir\:i'lz\/ér bra vs. dalig maZi:::i v
hela gruppen 2,2 2,74 2,94 2,6 2,1
VLL 2,1 2,4 2,6 2,3 1,6
VG 2,3 3 3,2 3 2,5

M hela gruppen mVLL ®mVG

Tabla 2 Studerandenas erfarenheter gallande kursens innehall. 1 = mycket nyttig, 5= mycket
onodig.

Tabla 5 visar att nastan alla studerandena oberoende av skolsprak var mycket eniga om att
kursen var ganska nyttig (2,2) for bara en studerande betraktade kursen som ganska onddig. En
annan egenskap som VLL- och VG-studerandena var eniga om &r att kursen var varken latt
eller svar. En studerande svarade inte om kursen var latt eller svar. Individuella skillnaderna

var inte stora for en tredjedel av studerandena (33 %) tyckte att kursen var ganska latt och fem
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studerande (28 %) ansag att kursen var ganska svar. VLL-studerandena tyckte att kursen var
ganska intressant (2,4) och VG-studerandena ansag att den var varken intressant eller
ointressant (3). Skillnaden mellan de tva gymnasierna ar saledes liten. Angaende om kursen var
bra eller dalig hade VLL-studerandena (2,3) nagot positivare erfarenheter an VG-studerandena
(3). Kursen verkar ha varit ganska mangsidig enligt studerandena, men det finns ganska stor
skillnad mellan VLL- och VG- studerandenas erfarenheter: VVLL-studerandena tyckte att kursen
var mycket eller ganska mangsidig (1,6) medan VG-studerandenas svar var narmare varken
mangsidig eller ensidig (2,5). Tabla 5 visar vidare att hos de egenskaper dar det finns skillnader

mellan de tva gymnasierna hade studerandena fran VLL positivare erfarenheter.
Studerandenas erfarenheter gallande arbetssatt ar ocksa mycket eniga, dock sa att VLL-

studerandena har nagot positivare erfarenheter géllande nagra egenskaper én VG-studerandena
(se tabla 6).

Egenskaper gallande arbetssatt (n=19)

4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
! d
. N als ) modern vs.
lyckad vs. misslyckad ' inspirerande vs. trakig klar vs. oredig gammalmodig
hela gruppen 2,4 2,63 3,1 2,16
VLL 2,1 2,5 2,8 2,2
VG 2,6 2,8 3,3 2,1

M hela gruppen MVLL mVG

Tabla 3 Studerandenas erfarenheter gallande arbetssatt. 1 = mycket lyckad, 5 = mycket
misslyckad.

I medeltal ansag studerandena att kursen var ganska lyckad (2,4) och skillnaderna mellan de

tva gymnasierna var sma. Bara en studerande upplevde kursen som ganska misslyckad.
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Studerandena var nastan eniga om att kursen var varken inspirerande eller trakig, dar VG-
studerandena (2,8) hade nagot negativare erfarenheter dn VLL-studerandena (2,5). Bada
vardena ar dock narmare inspirerande an trakig. | fraga om kursens klarhet var studerandena
ganska neutrala (3,1), men studerandena fran VLL hade nagot positivare erfarenheter (2,8) an
studerandena fran VG (3,3). Individuella skillnaderna var daremot ganska stora for sammanlagt
sex studerandena (32 %) ansag att kursen var ganska (fem studerandena) eller mycket (en
studerande) klar, medan atta studerande (42 %) uppfattade kursen som ganska oredig. Alla var

eniga om att kursen var ganska modern.

| fraga nummer fem i frageformuléret tillfragades studerandena om de skulle vilja delta i andra
sprakkurser dar grupper fran bada gymnasierna studerar tillsammans. Tva studerande svarade
inte pa fragan. Bara fem av 17 studerandena (29 %) svarade att de skulle vilja delta i en annan
sadan kurs (se exempel 62). Tva studerande svarade att de majligen skulle vilja delta i ndgon
annan gemensam sprakkurs, medan en konstaterade att hen kanske skulle kunna delta om
kursen inte var i ett fraimmande sprak (se exemplen 63-64). Nastan halften av studerandena (47
%) var osdkra om sin vilja att delta i en sadan kurs. Fyra studerande (24 %) angav att de inte
skulle vilja delta (se exempel 65). Studerandena fran VG var mer ointresserade i att delta i en

gemensam kurs pa nytt, medan studerandena fran VLL forholl sig till deltagandet mer positivt.

(62) Kylla voisin jatkossa osallistua uudestaan samalle kurssille.

(Ja jag skulle kunna delta i samma kurs pa nytt i fortsattningen.)

(63) Mahdollisesti haluaisin, joku toinen kielten kurssi voisi olla ihan kiva.

(Mojligtvis skulle jag vilja, ndgon annan sprakkurs skulle kunna vara just

trevlig.)

(64) Inte om kursen ar ett annat fraimmande sprak (tyska/engelska) men annars

kanske

(65) Helst inte
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Den sjatte delen, dar studerande fick ge 6vriga kommentarer, har bara tva svar. En studerande
kommenterade samarbetet mellan de tvd gymnasierna och en annan kommenterade
undervisningsspraken. Studerandet som kommenterade samarbetet ansag att det absolut ar bra
att VLL och VG samarbetar (se exempel 66). | fraga om undervisningsspraket kommenterade
en studerande att det ibland var svart att folja sarskilt grammatikundervisningen pa grund av att

undervisningsspraket stundvis var svenska (se exempel 67).

(66) VG:n ja Lyskan yhteisty6 on ehdottomasti hyva juttu!

(Samarbetet mellan VG och Lyska ar definitivt en bra sak!)

(67) Vlilla oli vaikeaa ymmartaa esim. kielioppia, koska se opetettiin myds valilla

ruotsiksi, niin silloin talldin se oli vahan sekavaa.

(Ibland var det svart att forstd tex. grammatiken eftersom det ibland

undervisades ocksa pa svenska sa emellanat var det lite oklart.)

5.2.2 Erfarenheter pa individniva

Dé jag granskade enkatsvaren pd individniva kom det fram att nagra svar var motstridiga och
saledes intressanta att ta en narmare titt pa. En studerande fran VG svarade att kursen var svarare
an tidigare kursen eftersom grammatiken inte forklarades ordentligt pa svenska och hen
upplevde att hen inte fick tillrackligt med sprakligt stod eller hjalp. Dartill tyckte hen att kursen
var varken en- eller flersprakig. Trots dessa svar ansag hen att kursen var mycket svensksprakig,
vilket ar kontroversiellt med de féregaende svaren. Studeranden svarade att kursen var ganska
oredig men i fraga om alla andra egenskaper var hens svar positiva, dvs. hen ansag att kursen
var t.ex. ganska eller mycket inspirerande. Anda svarade hen att hen helst inte skulle vilja delta

i ndgon annan gemensam kurs.

En annan studerande fran VG har svarat ganska likadant for hen tyckte att tva larare med olika
modersmal gjorde det svarare att folja och forsta undervisningen, vilket pekar pa att hen ansag

att svenska inte anvandes tillrackligt i undervisningen. Om studeranden menade att det var svart
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att folja undervisningen eftersom undervisningsspraket huvudsakligen var tyska skulle da
lararnas olika modersmal inte paverka hens forstaelse. Studeranden svarade anda att kursen var

mycket svensksprakig, vilket gor hens svar motstridande.

En studerande fran VG ansag att uppgifterna gicks igenom pa bade finska och svenska
noggrannare an i tidigare kurser och att hen alltid fick hjalp pa sitt modersmal. Hen svarade
dock att kursen var mycket ensprakig och varken finsk- eller svensksprakig, dvs. kursen var
ensprakig pa tyska. Enligt hen var kursen alltsa ensprakig pa tyska men de bada inhemska
spraken anvands ocksa. Detta kan visst bero pa att studeranden inte nédvandigtvis har fyllt i

frageformuldret med eftertanke.

Det sista intressanta fallet ar en studerande fran VLL som svarade nekande pa alla 6ppna fragor
i frageformularet. Hen angav att kursen inte avvek fran tidigare kurser, att hen inte beh6vde
hjalp under kursen och att hen inte skulle vilja delta i en annan gemensam kurs fér VLL och
VG. Nar det galler den fjarde delen i frageformularet, dar det fragades om olika egenskaper hos
kursen, var hens svar dock positiva och neutrala men inte negativa. Pa den forsta och den sista
fragan svarade hen inte. Det skulle vara intressant att veta varfor hen inte skulle vilja delta i en

annan likadan kurs for hen tyckte att kursen var exakt likadan med tidigare kurser i tyska.

Sadana har motstridande svar kan fororsaka att mina resultat i friga om studerandenas
erfarenheter inte ar helt palitliga. Man kan inte med sakerhet veta vad dessa kontroversiella svar
betyder men det kan bero pa t.ex. att studerandena har missforstatt fragorna eller att de har

svarat hastigt utan att tanka vidare pa vad de svarar.

5.3 Sammanfattning

Lararna tyckte att kursen Global, lokal, ganz egal huvudsakligen var utmanande och avvek
ganska mycket fran vanliga kurser i tyska. De ansag att de var tvungna att forbereda
undervisningen mera an vanligt och att det var svart for studerandena nar undervisningen
skedde mest pa tyska. De upplevde att det var jobbigt att anvanda det andra inhemska spraket
vid sidan av tyska och sitt eget sprak i undervisningen for bada lararna tyckte att deras

kunskaper i det andra inhemska spraket &r svaga. Bada lararna ansag dock att kursen lyckades
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bra och Lsv kommenterade att det kommer sakert vara lattare att samarbeta nasta gang nar de

redan kanner varandras styrkor och svagheter.

Studerandena hade bade positiva och negativa erfarenheter av kursen och deras svar varierar
ganska mycket gdllande olika aspekter. Den stdrsta utmaningen visades sig vara
undervisningsspraken. Tyska som undervisningssprak avsags vara utmanande eftersom nagra
studeranden upplevde att kursen var oklar med tre olika sprak och nagra studerande fran VG
kommenterade att finska anvandes for mycket i undervisningen. Speciellt i fraga om
grammatikundervisningen upplevdes det utmanande att undervisningsspraket mestadels var
tyska. En del studerandena tyckte dock att det var intressant att kursen var flersprakig. |
medeltal upplevde studerandena kursen som bl.a. ganska nyttig, ganska lyckad, ganska
mangsidig och ganska modern. En stor del av studerandena hade inte nagon tydlig asikt om
deras vilja att delta i en annan likadan kurs for nastan halften av studerandena var osakra om
det. Bara 29 % svarade att de skulle vilja delta medan 24 % angav att de inte skulle vilja delta

i en annan likadan kurs.
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6 SLUTDISKUSSION

| detta kapitel diskuterar jag mina resultat utgaende fran mina forskningsfragor och antaganden.
Jag reflekterar pa studiens reliabilitet och validitet, och i slutet av kapitlet ger jag nagra forslag

till fortsatt forskning.

Syftet med denna undersokning var att studera hur kursen Global, lokal, ganz egal fungerade
sprakligt och hurdana erfarenheter lararna och studerandena hade av kursen. Mina
forskningsfragor var: (1) Vilket/vilka sprak anvands pa kursen?, (2) Vad styr lararnas
sprakval? och (3) Hurdana erfarenheter har lararna och studerandena av kursen?. | de

foljande stycken diskuterar jag mina resultat en forskningsfraga at gangen.

Vilket/vilka sprak anvands pa kursen?

Mina resultat visar att de bada lararna anvande mest tyska i undervisningen men bada anvéande
ocksa de inhemska spraken vid sidan av tyskan. Lfi talade mera sitt eget sprak i undervisningen
an Lsv och bada lararna anvande mera finska an svenska. Lfi producerade sammanlagt 45
inlagg pa finska och 18 inlagg pa svenska, medan Lsv talade mera tyska genom att producera
10 inlagg pa finska och bara fyra inlagg pa svenska. Bada lararna anvande finska utan att
forsakra sig om att studerandena med svenska som skolsprak forstar, medan i fraga om
svenskan forsakrade bada lararna att studerandena med finska som skolsprak forstar genom att
t.ex. upprepa allt pa finska eller ge nyckelorden pé finska. Aven grammatiken undervisades

huvudsakligen pa tyska. Dartill var stérsta delen av de skriftliga uppgifterna pa tyska.

| Finland finns det ingen anvisning eller rekommendation for vilket sprak spraklarare ska
anvanda i sin undervisning, utan lararna bestammer vilket sprak de vill anvanda (Hyytidinen
2017, 63). Daremot i Sverige rader Skolverket (2018) att i undervisning av engelska ska
undervisningen i allt vasentligt” ges pa engelska, dvs. pa malspraket. | Finland undervisas
grammatiken anda vanligen pa studerandes skolsprak annu pa gymnasieniva (Nikula 2005, 34,
Alanen m.fl. 2006, 139, Green-Vanttinen, Korkman & Lehti-Eklund 2010, 64, Bergstrém 2011,
238). Till exempel Hyytidinen (2017) har i sin doktorsavhandling studerat svensklararnas
sprakanvandning i finska skolor och hon fann att alla larare i hennes material undervisade

grammatiken pa finska. Enligt lararna i min studie har studerandena upplevt
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grammatikundervisningen som svar pa den gemensamma kursen i tyska, vilket ar naturligt
eftersom ocksa grammatiken undervisades pa tyska istallet for studerandes skolsprak. Ocksa
studerandena svarade att det var utmanande att lararna undervisade grammatiken pa tyska.
Bergstrom (2011, 239) papekar att det dock kan vara ofordelaktigt att
grammatikundervisningen sker pa studerandes skolsprak eftersom det kan leda till att
studerande upplever grammatiken som en svar, separat delfardighet i sprakkunskaper som inte

spelar sa stor roll i det verkliga sprakbruket.

Harjanne och Tella (2008, 746) konstaterar att det ibland kan vara nyttigt och andamalsenligt
att anvanda studerandes eget sprak i undervisningen. Till exempel enligt kommunikativ
sprakundervisning kan elevens eget sprak anvéandas nar den stéder anvandningen av malspraket
i kommunikation. (Harjanne & Tella 2008, 746.) Vygotskys (1978) sociokulturell teori stoder
denna synvinkel for den betonar att elevens eget sprak &r ett viktigt verktyg och stod i
sprakinlarningen. Dartill konstaterar Spada (2007, 280) att anvandningen av elevens eget sprak
inte bor undvikas i undervisning av fraimmande sprak. Hon papekar att kunskaper i tva sprak ar
sammanflatade i hjarnan och séaledes stoder beharskning av tva (eller flera) sprak varandra.
Aven i den Gemensamma europeiska referensramen (CEFR 2001, 134) sags det att man kan
anlita flera sprak om man inte klarar sig endast pa malspraket. Swain och Lapkin (2000, 268
269) havdar ocksa att anvandning av eget sprak hjalper eleverna att forsta instruktionerna och
saledes genomfora uppgifterna mer effektivt. Spada (2007, 280) padminner dock att eleverna
behdver s mycket input pd malspraket som mojligt for att bli framgangsrika i malspraket.
Ocksa enligt Jarvinen, Nikula och Marsh (1999, 234) utvecklas studerandes sprakkunskaper
om hen hor malspraket mycket. Foljaktligen ar det bra att lararna i min studie talade mest tyska
sa att studerandena fick mycket input pa tyska och dartill anvande sig av ocksa de inhemska

spraken i undervisningen.

Vad styr lararnas sprakval?

Det kom fram i studien att lararnas sprakval styrs av tre av de fyra sociolingvistiska faktorerna:
deltagare, situation och topik. Resultaten visar att deltagare ar den viktigaste faktorn i lararnas
sprakval. Bada lararna baserar sitt sprakval mest pa studerandenas sprakbehérskning och
spraklig preferens genom att till exempel anvanda studerandes skolsprak i individuell
handledning och kommunikation eller genom att undervisa pa alla tre sprak for att forsakra sig
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om att alla kan félja undervisningen. Dartill valde lararna att undervisa pa tyska sa mycket som
mojligt eftersom det ar ett fraimmande sprak for alla studerande. Saledes stammer mitt
antagande om att deltagare ar den viktigaste faktorn i lararnas sprakval.

Lararna byggde sina sprakval ocksa pa situationen pa kursen dar studerandena hade upplevt
undervisningen som for svar och darfor bestamde lararna att anvanda ocksa de inhemska
spraken vid sidan av tyska i undervisningen. Deras sprakval baserade sig alltsa pa faktorn
situation. Faktorn topik hade ocksa en liten roll i lararnas sprakval for bada lararna tog i
beaktande undervisningens innehall da de forsokte underlatta grammatikundervisningen som
skedde mest pa tyska genom att anvanda ocksa de inhemska spraken som stod i undervisningen.
Lsv gav de viktigaste grammatiska begreppen pa finska for hen anvénde svenskt material och
talade tyska. Lfi déaremot berdttade att hen talade mest finska och svenska i

grammatikundervisningen for att underlatta undervisningen.

Mina resultat gallande lararnas sprakval har beréringspunkter med Sopanens (2015) och Kims
och Elders (2008, se 2.4) resultat. De har studerat tva larares sprakval i traditionell
sprakundervisning och de bada undersékningarna visar att elevers sprakbeharskning ar en viktig
faktor i lararnas sprakval. Enligt Sopanen (2015, 40-41) anvander lararna i hennes studie mera
elevers skolsprak finska vid sidan av det frammande spraket i undervisningen med sadana
grupper som bestar av elever med svarigheter i respektive fraimmande spraket &n med sadana
grupper vars elever inte har svarigheter med det fraimmande spraket. Lararna i Kims och Elders
(2008, 175) undersokning rapporterade att p.g.a. elevernas bristande kunskaper i det fraimmande
spraket ar de ibland tvungna att anvanda elevernas skolsprak engelska vid sidan av det

frammande spraket i undervisning.

Hurdana erfarenheter har lararna och studerandena av kursen?

Bade ldrarna och studerandena hade bade positiva och negativa erfarenheter av kursen. Lararna
ansag att denna gemensamma kurs var mer utmanande an vanliga kurser i tyska for de maste
forbereda sig mera genom att t.ex. bekanta sig med grammatiska begrepp pa det andra inhemska
spraket och de upplevde anvandningen av det andra inhemska spraket som utmanande p.g.a.
deras svaga kunskaper i respektive sprak. Anda tyckte lararna att kursen lyckades bra och de
ansag det mojligt att samarbeta ocksa i framtiden.
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Studerandenas svar pa frageformularet varierade ganska mycket p.g.a. att t.ex. nagra studerande
tyckte att kursen inte avvek fran tidigare kurser i tyska, medan storsta delen av studerandena
ansag att kursen var annorlunda &n tidigare kurser. Den stérsta skillnaden var
undervisningsspraket, som dessutom var ocksa den storsta utmaningen pa kursen enligt
studerandena. Som jag redan namnde i samband med den forsta forskningsfragan ar det
naturligt att studerandena upplevde att det var svart att folja grammatikundervisningen pa tyska
for de var vana vid att grammatikundervisningen bedrivs pa deras skolsprak. Saledes
sammanfaller mina resultat med Pladevall-Ballesters (2015, 49, se avsnitt 2.4) resultat p.g.a. att
cirka 30 % av eleverna i hennes studie upplevde CLIL-undervisningen som svart eftersom

undervisningsspraket var ett fraimmande sprak.

Till storsta delen beskrev studerandena kursen som positiv men trots det var nastan halften av
studerandena osakra om sin vilja att delta i en annan kurs med studerande fran bada gymnasier.
Endast 29 % svarade att de skulle vilja delta medan 24 % svarade att de inte skulle vilja delta i
en gemensam kurs. Det kom fram att VG-studerandena forhall sig till deltagandet mer negativt
an VLL-studerandena, vilket kan eventuellt forklaras med att finska anvandes mycket mera an
svenska i undervisningen pa den aktuella kursen. Angaende de andra fragorna i frageformularet
var VG-studerandena ocksa av nagot negativare asikt an VLL-studerandena. | och med att alla
VG-studerandena studerade kort larokurs i tyska ar det naturligt att de ansag det vara utmanande
att storsta delen av undervisningen bedrevs pa tyska och finska. Detta kan for sin del paverka

deras ovilja mot andra gemensamma kurser.

Mina resultat i fraga om studerandenas erfarenheter liknar delvis Pihkos (2010, 35-37, se 2.4)
resultat. Ocksa hennes undersokning visar att elever (n=209) pa hogstadieniva var i medeltal
mycket nojda med CLIL-undervisning pa engelska. Bara en brakdel (6 %) av eleverna i hennes
undersokning upplevde det svart att studera pa ett fraimmande sprak, medan t.0.m. 28 % av
studerandena i min undersokning ansag den gemensamma kursen som ganska svar. (Pihko
2010, 35-36, 113-114.)

Resultaten visar att lararna hade mera negativa &n positiva erfarenheter, medan studerandena
hade mest positiva och neutrala erfarenheter av kursen. Saledes stammer mitt antagande om att
storsta delen av bade lararna och studerandena har mest positiva erfarenheter av den

gemensamma kursen i tyska delvis.
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Eftersom denna undersokning &r en fallstudie kan mina resultat inte generaliseras, utan
resultaten beror bara den aktuella kursen. Jag fick fardigt material som samlades in av
forskarteamet BiLingCo vid Vasa universitet och saledes kunde jag inte paverka
insamlingsmetoderna. Jag anser att intervju, audioinspelning och frageformular var lampliga
metoder for materialinsamling. Intervju ger forskaren mojlighet att stalla fortsattningsfragor till
den intervjuade personen och saledes far forskaren reda pa det som hen har for avsikt att studera
(Tuomi & Sarajarvi 2013, 73). Audioinspelningarna mojliggjorde betraktandet av l&rarnas
sprakliga praxis i efterhand, och frageformularet var ett effektivt sétt att f en helhetsbild av
studerandenas erfarenheter av kursen da det inte skulle ha varit mojligt att intervjua alla 19
studeranden. Eftersom de bada lararna intervjuades och alla 19 studeranden svarade pa
frageformuldret kan det konstateras att denna undersokning &r reliabel. Dessutom var mina
metoder for analysen av materialet lampliga for en deskriptiv fallstudie och darfér ar validiteten

i denna studie bra.

Om jag sjalv hade samlat in materialet skulle jag garna ha varit narvarande pa de inspelade
lektionerna och observerat och antecknat lararnas och studerandenas sprakanvandning. Detta
skulle jag ha gjort for de audioinspelningarna som jag hade som material var av ganska dalig
kvalitet och darfor var det emellanat svart att t.o.m. urskilja vilket sprak lararna anvande nar de
talade individuellt med studerandena. Att sjalv ha kunnat observera och anteckna skulle ha
underlattat genomgdngen av bandinspelningarna och eventuellt mdjliggjort mer
genomgripande analys av materialet. Dessutom skulle jag i sa fall eventuellt ha kunnat

analysera studerandenas sprakliga praxis pa lektionerna.

Lsv:s lektion som studerades var inte den béasta lektionen att studera eftersom innehallet pa
lektionen var sadan att Lsv undervisade bara for ungefar tio minuter. Resten av lektionen holl
studerandena presentationer och arbetade i smagrupper. Saledes talade Lsv mycket litet under
lektionen sa mitt material gallande Lsv:s sprakanvandning var inte lika omfattande som
materialet gallande Lfi:s sprakanvandning. Jag anser ocksa att det var lite problematiskt att
tolka och analysera den fjarde delen i frageformularet (se bilaga 2) dar studerandena ombads
att kryssa i om kursen var t.ex. mycket latt, ganska latt, varken latt eller svar, ganska svar eller
mycket svar. Problemet var att jag inte kunde veta vad studerandena menade nar de svarade att

kursen var t.ex. varken en- eller flersprakig eller varken finsk- eller svensksprakig. Darfor
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kunde jag bara spekulera att den forra betydde att kursen var tvasprakig eller nagot mitt emellan

en- och flersprakig och den senare att kursen var tysksprakig.

I framtiden skulle man kunna studera vidare inom detta tema. Det skulle vara intressant att
genomfora en uppfoljningsundersékning om denna gemensamma kurs om VLL och VG
fortfarande samarbetar inom ramen for denna kurs. | fortsatt forskning skulle man kunna
undersoka studerandenas sprakanvandning narmare genom att t.ex. studera vilket eller vilka
sprak de anvénder i sprakligt blandade grupper ocksa i andra skolamnen utéver tyska. Bland
annat Hansell och Pilke (2016, se 2.1.4) har redan undersokt studerandenas sprakbruk i
smagrupper pa en gemensam kurs i samhallslara. Det skulle ocksa vara intressant att studera
om det finns skillnader mellan flickornas och pojkarnas sprakanvandning eller erfarenheter av

gemensamma kurser pa Campus Lykeion.

En annan intressant synvinkel skulle kunna vara lararnas lektionsplanering samt pedagogiska
mal och strategier pa tva- eller flersprakiga kurser och vad som paverkar lararnas pedagogiska
val. Aven ett tvasprékigt (finska-svenska) eller tresprakigt (tyska-finska-svenska) materialpaket
for tyskundervisning skulle kunna vara nyttigt att samla och forska i hur det fungerar i
undervisningen. Detta skulle kunna vara nédvéndigt eftersom lararna lyfte fram i intervjun att
de har sina egna finsk- och svensksprakiga material men inget fardigt tvasprakigt
undervisningsmaterial. Speciellt i grammatikundervisning skulle ett tva- eller flersprakigt
materialpaket vara till nytta for bade lararna och studerandena. Ur en pedagogisk synvinkel
skulle det ocksa vara intressant att utreda skillnader mellan praktik och strategier i
forverkligandet av olika tva- eller flersprakiga kurser pa Campus Lykeion och jamfora feedback
fran studerandena for att fa reda pa vilket satt att genomfora sadana har gemensamma kurser

fungerar bést.
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Bilaga 1. Schemat pa kursen

SAB26 Global, lokal, gang egal

(4. jakso/ period, 4. palkki/stréng)

Raum K136
Datum Thema Grammatik und sonst  Lehrerin
Wichtiges
1 Fr.62 Einfhrung in den Kurs 6 TKa/MS
Lektion 15: Pechvogel
2 Dilo.2 Lektion 15: Pechvogel der Kasus des TKa
Substantivs
3 ML112.  Lektion 15: Selbststandiges Lernen -
4 Fr.132 Gruppenarbeit/Selbststandiges Lernen Vanhojenpiiva/ TKa
zum Thema Berlin Aldstes dag
Im”Datasalen”
5 1 DL172. Gruppenarbeit zum Thema Berlin Im Computerraum MS
"Datasalen”
6 Mi182.  Vokabeltest Lektion 15 geographische Namen, MS
Lektion 16: Leben im globalen Dorf Ub, S. 24-25
7 Fr.20.2. Lektion 16: Leben im globalen Dorf MS

SPORTFERIEN WINTERFERIEN
8 Di33 Lektion 16: Leben im globalen Dorf TKa

9 Mi43. Lektion 17 Mit Volldampf in die Politik man-Passiv, Ub, S 42 TKa

10 Fr.6.3. Lektion 17 Mit Volldampf in die Politik Pronomen, Ub, S.43-45 TKa

11 Di 103 Vortrage zum Thema Berlin MS

12 Mi 113 Lektion 19: Trostpflaster MS

13" Fr:13:3: Vokabeltest Lektionen 16 und 17 MS
Lektion 19: 7rostpflaster

14 Di.17.3. Lektion 19; Trostpflaster schwache Maskuling, TKa

Ub, S. 72-73

15 Mi183. Lektion 20: Heile Nachte in Dresden TKa

16 Fr.203. Lektion 20: HeiBe Nichte in Dresden Adverbien, S. 89-90 MS

18 Di. 24.3. Vokabeltest Lektionen 18 und 19 MS
Haorverstandnis

19 Mo.303. Schriftliche Priifung TKa/MS



Bilaga 2. Frageformular till studerande

OPISKELIJAKYSELYLOMAKE/ FRAGEFORMULAR TILL STUDERANDE
SAB26 Global, lokal ganz egal, keviit/viiren 2015

Vaasan lyseon lukio [ ] Vasa Gymnasium [ |
Vuosikurssifarskurs: 1.[ ] 2.[] 3.[ ] 4.[ ]
Aidinkieli/Modersmél: suomi/finska [ | ruotsi/svenska [ ] muu, mikéi/annat, vad? )

1 Jatka seuraavaa lausetta/ Fortsiitt féljande mening:
Lyseon ja VG:n yhteinen saksan kurssi SAB26...
Lyseos och VGs gemensamma kurs i tyska SAB26...

2 Koetko, ettii timi lukioiden yhteinen saksan Kurssi erosi aiemmista saksan kursseista?
Millii tavalla?/Upplever du att denna for gymnasierna gemensamma kurs avvek fran
tidigare kurser i tyska? Pa vilket sitt?

3 Kaipasitko ja saitko kurssilla opettajilta tai muilta opiskelijoilta kieleen (suomi/ruotsi)
liittyviii tukea tai apua? Millaista? / Saknade och fick du sprakligt stéd (finska/svenska)
eller hjilp av ldrarna eller de dvriga studerandena? Vilket slags?

4 Rastita millaisia ominaisuuksia kurssiin mielestiisi liittyi /Kryssa i hurudana
egenskaper kursen hade enligt dig:

esim. 1= hyvin helppo, 2 = melko helppo, 3= ei helppo eikii vaikea, 4 = melko vaikea, 5 = hyvin vaikea
tex. | = mycket litt, 2 = ganska litt, 3 = varken {dtt eller svart,, 4= ganska svart, 5§ = mycket svart

1 [ 2 [ 3 1 4 [ 5 i

Helppo/Lin Vaikea / Svar _|
Suomenkielinen/ Ruotsinkielinen / Svensksprikig
Finsksprikig .
Innostava/ Inspirerande Tylsi / Trakig 7
Yksikielinen/ Ensprékig Monikielinen / Flersprikig
Selked/Klar Sekava / Oredig s
Onnistunut/ Lyckad Ep#onnistunut / Misslyckad
Monipuolinen/ Mingsidig i 7 Yksipuolinen/ Ensidig

Hyvil/ Bra o Huono / Dilig i
Mielenkiintoinen/ Intressant Kiinnostamaton / Ointressant
Moderni/ Modern Vanhanaikainen/ Gammalmodig
Hybdyllinen/ Nyttig Turha/Onddig

5 Haluaisitko osallistua myds muille Kielten kursseille, joissa lukioiden ryhmiit opiskelevat
yhdessii? Millaisille? / Skulle du vilja delta fiven i andra sprikkurser diir grupper frin
bida gymnasierna studerar tillsammans? Vilka slags?

6. Muita. kommentteja / Ovriga kommentarer
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Bilaga 3. De skriftliga uppgifterna pa kursen
Uppgift 1

LeBtion 17: Mit Volldampf in die Politig

Wortschatz zum ThemenGereich Staat und Politih

A Wihlen Sie die Alternative, die dem Textinhalt entpricht.

Julia und 1) sind nach Berlin gefahren, um 2) Deutschen 2) zu besuchen.

Zuerst 3) sie im Plenarsaal den Abgeordneten 3) und danach machen sie 4)
durch das Geb&ude. Viele von thnen 5) gar nicht 5) 6) Energie und

7) ein Politiker haben muss, wenn er Abgeordneter werden will. Aber auch die Biirger

missen ganz genau 8) 9) Kandidaten sie 10) wollen. Es ist namlich sehr

wichtig, dass die Politiker 11) auch halten. Zum Gluick ist 12) so groB, dass man

keine 13) Kandidaten nehmen muss, sondern leicht 14) bessere 14) findet.

Dann bleibt jedoch die Qual 15) :

1. a)ihre Mitschiiler b) thre Vorganger ¢) thre Bundeskanzlerinnen

2. a)die - Luft b) den — Bundestag ¢) das — Rauchen

3. a) haben —angefangen b) haben — aufgehort ¢) haben - zugehort

4. a)einen Plenarsaal b) einen Rundgang ) ein Wahlversprechen

5. a) haben — geahnt b) haben — geschmeckt c) haben — gehalten

6. a)wie viel b) wie lange ¢) wie hoch

7. a) Volldampf b) Glaskuppel ¢) Ausdauer

8. a)zu tun haben b) tberlegen c) Gberzeugen

9. a)wen b) welchen c) was

10. a) wahlen b) untersuchen c) produzieren

11. a)ithren Mund b) thre Versprechen ¢) thr Gebaude

12. a) die Pfarrerstochter b) die Versprechung c) die Auswahl

13. a) freiwilligen b) ehrlichen ¢) faulen

14. a) eine — Debatte b) ein — Wahlversprechen ¢) eine — Alternative

15. a) der Wahl b) der Volksvertreter ¢) der Nichtraucherin

SIEHT SCHLECHT AUS
FOR DICH,

IN DER WAHLERGUNST BIST
DU WIEDER ZWEI PUNKTE

HAST DU EINE AHNUNG,WE] [ k(AR icH MeR
ICH MEIN ANSEHEN MerReN | |, <CAR-(CHMERK ES MIR

VAT GESONKEN. ICH SEH KANN?
scs:‘WA&,z FOR -, ICH HOFFE,
DEINE NACH- 1K BRAVCH DU LIEST DIE

-] | STELLEN-

REKORDER
# ANGEBOTE
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B Wie gut kennen Sie sich im Bereich der Politik aus? Beantworten Sie die Fragen
auf Deutsch. Ein Wort reicht aus. Wenn Sie Hilfe brauchen, sehen Sie sich die Seite
131 im Textbuch an.

1. Welche Staatsform hat Deutschland?

2. Welche Staatsform hat Schweden?

3. Wie heif3t das Parlament in Deutséhland? V

4. Wer arbeitet im Parlament?

5. Was bilden die Minister?

6. Was organisiert man, um neue Volksvertreter zu bekommen?

7. Was sind z.B. die CDU, die SPD und die Griinen?

8. Die Finnen haben einen Ministerprésidenten, aber wen haben die Deutschen?

9. Wer war Urho Kekkonen?

10. Wie ist Finnland seit 19172
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Uppgift 2

Ubungew gumv Thema Pronomerv

A Waihlen Sie das passende Pronomen

1) Politiker sitzen schon jahrzehntelang im Reichstag. 2) verschwinden
nach ein paar Jahren aus der Politik. Was sind 3) Zuge, die ein Politiker braucht,
um unter den Wahlern beliebt zu bleiben? 4) der wichtigsten Sachen ist, dass der

Politiker seine Wahlversprechungen halt. Auch sollte 5) auch mdéglichst ehrlich

zum Volk sein. Wenn die Wahler denken, dass der Politiker so gut wie gar 6) im

Bundestag macht, dann muss er gehen. Es gibt aber auch Leute, die 7) Mal 8)
Kandidaten wahlen, weil sie zu faul sind, um sich tiber 9)

Alternativen zu informieren. Im Voraus kann aber 10) mit Sicherheit sagen, wer von

den Politikern ein Stern am politischen Himmel sein und wer keinen Erfolg haben wird.

1. a)Einige b) Etwas ) Jede

2. a) Nichts b) Andere c) Beide

3. a)die beiden b) wenige ) solche

4. a)lede b) Keine ¢) Eine

5. a)man b) alle c) keiner

6. a) etwas b) nichts ¢) alle

7. a)eines b) keines c) jedes

8. a) den gleichen b) denselben c) jeden

9. a)viele b) wenige c) folgende
10. a) nichts b) keiner ¢) einige

B Ubersetzen Sie die Sitze ins Deutsche.

1. Kuka naisté poliitikoista on sinusta paras? Vem av dessa politiker tycker du att &r bast?

2. Mina uskon, ettd jotkut heista eivat tee mitaan. Jag tror att nagra av dem inte gor
~ nagonting.

3. Miksi litttopaiville valitaan aina samat thmiset? Varfor véljs alltid samma méanniskor till
riksdagen?

4. Seuraavissa vaaleissa mina saan aanestda. | de nasta valen far jag rosta.

5. Sitad ennen aion tutkia monia vaihtoehtoja. Innan det vill jag undersoka flera alternativ.



Uppgift 3

Lektion 20 Heifse Nachte in Dresden

Partnerschaft und Liebe -kyselylomake

Fragebogen:

(MONISTEPOHJA 3A )

Welche Bedeutung haben Partnerschaft und Liebe fiir Jugendliche heute?

Kreuzen Sie die passende Alternative an!

unwichtig

etwas
wichtig

ziemlich wichti sehr
wichtig g

wichtig

1. Wie wichtig sind fir Sie
folgende Sachen?

— Partnerschaft

— Ehe

— Familie/Kinder haben

— Karriere

— Ausbildung/Beruf

— Gesundheit

— Geld

— Status/Prestige

2. Welches sind lhre Erwartungen
an eine Partnerschaft?

—Treue

— Geborgenheit

— Sex

— intimes Zusammensein

— Sinnfindung im Leben

— Familiengriindung

— Entwicklung meiner
Personlichkeit

— emotionale Sicherheit

— finanzielle Sicherheit

3. Was bedeutet fiir Sie Liebe?

—Verbundenheit

—Vertrauen

— Sexualitat

— Verbindlichkeit

— Romantik

— tiefe Freundschaft

—Treue

— Intimitat

— Spiel

— Verpflichtung

— Farsorge

— Aufopferung

Panorama Deutsch Kurs 6
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Lektion 20 HeifSe Nachte in Dresden

(MONISTEPOHJA 3B —

—

unwichtig | etwas ziemlich | wichtig sehr
wichtig | wichtig wichtig

4. Was ist lhnen wichtig bei der
Wahl lhres Partners?

— Ehrlichkeit
— Kommunikationsfahigkeiten
— Verlasslichkeit

— dhnliche Einstellungen,
wie man sie selber hat

— Intimitat

— Intelligenz

— Kreativitat

— Sex-Appeal

— Aussehen

— Ahnlichkeit zum Partner
— Unterschiedlichkeit

— Status

5. Was braucht es lhrer Meinung
nach, um die Liebe langfristig
zu erhalten?

— Sex
— Zértlichkeit
—Treue

— gemeinsame
Entwicklungsméglichkeit

— Kommunikation

— gemeinsame Zeit und
Erfahrungen

— Interesse fiireinander
— Liebesbeweise im Alltag
— nichts Besonderes
6. Wie wichtig ist die
Religionszugehérigkeit?
7. Darf der Partner ilter sein? ja nein
— gleich alt am besten
— bis 5 Jahre
— bis 10 Jahre
—mebhr als 10 Jahre

90  Panorama Deutsch Kurs 6




Suomen Saksanopettajat ry

... manchmal so einsam zu sein

wie der Mond.
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Uppgift 4

99

SAB26/TYB36 Vokabeltest zur Lektion 16 und 17 Name:

Viel Glick!

1Lésen Sie das Kreuzwortrdtsel. Los korsordet. Ratkaise ristikko.

Ahtung! d=ae, &= oe, (i = ue

waagerecht (vagrdatt, vaakasuoraan)

3.underscka

5. uppsta, syntyd (asioista)
6. fattig, koyhd

7. vilken, mikd, millainen

9. frivillig, vapaaehtoinen
10. mdngsidig, monipuolinen

senkrecht (lodrdtt, pystysuoraan)

1. sluta, lakata

2. fordelaktig, edullinen

4. tinka pd, pohtia, harkita
8. hur mycket, miten paljon

/5p

2. Ergdnzen Sie den bestimmten Artikel und die Pluralendung. Fyll i substantivets

monikon pddte.

Aufsatz,
Gropstadt,

Preis,

Unternehmen,
Entwicklungsland,

Bundestag,
Gebdude,
Rauchen,
Mund,
Alternative,

/5p
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3. Ubersetzen Sie die Wérter ins Schwedische/Finnische. Oversitt till svenska.
Suomenna.

a) das Dorf,-er+

b) egal,ob

¢) unbedingt

d) die Ausdauer

e) sich (D) vor/stellen
f) faul

/3p

4. Ubersetzen Sie die Warter ins Deutsche. Oversdtt till tyska. Kom ihég
substantivens artikel och pluralform. Ndr det gdller verb; ange infinitiv, presens,
imperfekt och perfekt i 3. pers. sing (er) samt verbens rektion. Kddnné saksaksi.
Muista substantiivien artikkelit ja monikkomuodot sekd verbien osalta infinitiivin
lisdksi aikamuodot (preesens, imperfekti ja perfekti) yksikon 3. persoonassa (er) sekd
rektiot.

a) pdverka, vaikuttaa jhk

b) dra nytta av, hyotyd jstak
¢) soka efter, etsid jtak jstak
d) ha att gora med, olla tekemistd jnk kanssa

e) borja, aloittaa jk
f) smaka, maistua jklle

/7p

Insgesamt: / 20 Punkte, Note:



