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Taman tutkielman mielenkiinto kohdistuu seitseman ensimmaista lukuvuottaan
ruotsia opettavan luokanopettajan motivaatioon, kelpoisuuteen ja ruotsin opetta-
jana toimimiseen. Elokuussa 2016 peruskoulun opetussuunnitelman uudistumisen
myo6ta ruotsin opetus siirtyi alkamaan kuudennelta luokalta, jolloin aineenopetta-
jien lisaksi myods jotkin luokanopettajat alkoivat toimia B1-ruotsin opettajina. Tut-
kielmassa on kartoitettu luokanopettajien motiiveja ryhtya opettamaan muiden
alakoulun oppiaineiden lisaksi myds ruotsin kieltd, heidan ruotsin kielen taustaansa,
ajatuksiaan ruotsin opettajan tehtdvasta ja patevyyskasityksista ruotsin opetta-
jana seka kuultu heidéan kokemuksiaan kuluneen vuoden opetustydsta ruotsin kie-
len parissa. Opetuksen uudistumisen murrosvaiheessa tutkielmassa sivuttiin mydés
uuden opetussuunnitelman mahdollisia vaikutuksia tuntisuunnitteluun ja tiedus-
teltiin ruotsin kielen opettamiseen liittyvia visioita, mielikuvia ja haaveita.

Tutkimusmenetelmana on kaytetty puolistrukturoitua teemahaastattelua. Tulokset
on analysoitu kvalitatiivisesti. Opetustydn taustalla vaikuttimina olivat opettajien
omat positiiviset kokemukset ruotsin kielesta ja heidan kieliharrastuksensa. Opet-
tajat suhtautuivat itse valitsemaansa ruotsin opettajan tehtavaan innostuneesti.
Kielen opettajan tarkeimpana tehtavana he pitivat positiivisen asenteen luomista
ko. kielta kohtaan, missa tehtavassa he myds kokivat onnistuneensa hyvin ruotsin
suhteen. Muutamat opettajat olivat osallistuneet valmentaviin koulutuksiin, mutta
osa opettajista kaipasi lisaa osaamista ja koulutusta mm. ruotsin kielelld jutuste-
luun seka ruotsin dantamisen ja intonaation parempaan hallintaan. Kuudennen
luokan kurssin tiedollisia oppisisaltdja he eivat sinansa pitaneet liian vaikeina opet-
tavina oppilailleen. Vahvuutenaan my®s ruotsin kielen opettajan tehtavassa he pi-
tivat mm. vuosien ajalta kertynyttd opetuskokemusta, mutta ennen kaikkea omaa
oppilaantuntemustaan (esim. opetus ennestaan tutulle luokalle omassa koulussa).

Tutkielma toi esiin luokanopettajien monipuolista tydnkuvaa ja osaamista, mutta
myds etenkin organisaatioiden uudistus- ja murrosvaiheissa havaitun koulutus- ja
jatkokoulutustarpeen. Koulutuksella voidaan lisata aineenhallintaa ja turvata laa-
dukas opetus seka olla siten toteuttamassa myds oppilaiden alueellista tasa-arvoa.

Avainsanat: alakoulun ruotsin opettaja, svenska spraket, B1-svenska, motivation,
attityd, behérighet, kompetens, sprakléararidentitet, vision, utbildning, fortbildning
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1 INLEDNING

Det uppkom behov av att férnya undervisning i grundskolan igen. Utbildningssty-
relsen utgav Grunderna fér ldroplanen fér den grundldggande utbildningen i de-
cember 2014 (GLGU 2014). Lokala laroplaner har byggts pa grundval av dem.
Kommunerna har kunnat vélja att samarbeta med grannkommunerna eller vidare

regionalt och skapa egna eller gemensamma laroplaner igen.

En del av laroplanerna har redan trétt i kraft och tagits i bruk som pa I&gstadiet.
Enligtde nya laroplanerna vantas eleverna allmant taget bli aktivare och kommu-
nikativare an forut. Lararna ska tilldgna sig en handledarroll. Eleverna borde bland
annat bli multilitterdra, multikulturella, mangsprakiga, digitalt kunniga, de skall
kunna ténka och ladra sig och klara av vardagliga uppgifter. Malet &r m&ngsidig
kompetens (GLGU 2014). Det ar larare som ska forverkliga de har planerna, och
det knyter sig tatt ocksa till fragor om ldrarnas motivation, kunnande och till upp-

levelsen, hur beldtna lararna &r med sitt arbete.

B1l-svenska borjar som ett obligatoriskt &mne redan i &rskurs sex. Hur har man
plotsligt kommit till detta? Redan 2012 offentliggjordes Statsrddets férordning om
riksomfattande mal fér utbildningen enligt lagen om grundldggande utbildning och
om timférdelning i den grundldggande utbildningen. 1 féregaende diskussioner
framhavdes bl.a. viljan att dka intresset for frammande sprak och strdvan att
formildra de negativa attityderna mot svenska, det andra inhemska spraket, som
forekommit bland nagra finska elever eller forédldrar. Reformen véckte &ven mot-
stand. Finlands spraklararférbund SUKOL ry. uttryckte att férandringen méjligen
kommer att leda till ett motsatt resultat man dnskat. En tredjedel av veckotim-
marna i svenskan flyttades fran hégstadiet till I3gstadiet (GLGU 2014). Efter be-
slutet hordes flera bekymrade réster: “Jag ser det har snarare som ett hot @n en
mojlighet”, sade SUKOLs datida ordférande (Vahasarja 2014, min dverséattning).
Man upplevde hotande t.ex. hur undervisningen ska organiseras och vemsom ska
undervisa i svenska pa Iagstadiet fran och med hésten 2016. Det togs upp begrep-
pen kompetens och behdrighet. Undervisningsministeriet har kastat bollen till ut-

bildningsanordnare. De far bestdmma, vem som ska ge undervisning i svenska pa
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|&gstadiet. “Nackdelen med att beslutsfattandet Iamnas 6ver till kommunerna, &r
risken att skolorna hamnar i ojamlik stallning, eftersom alla kommuner inte har
tillrackligt med larare som ar kompetenta att ge undervisning i svenska”, faststal-
ler Koivisto (2016) i sitt staliningstagande. Annu i februari 2017 konstaterade &ven
SUKOLs ordférande att det ar mycket orovackande att eleverna i alla kommuner
inte far den undervisning, som de enligt lagen ska ha (Karppanen 2017). Alla stora
forandringar orsakar oro, men elevernas jamlikhet borde skyddas i ett land som

Finland och ldrarna som undervisar i svenska fa sin arbetsro.

Syftet med denna avhandling &r att ta reda pa nagra klassldrares (se Bilaga 1)
motivation att undervisa i svenska i sjatte klassen, hur de upplever sin kompetens
som svenskldrare och hurdana erfarenheter de har fatt under |&sdret Det att jag
sjalv som dubbelbehérig klasslarare lever genom ungefar samma fas har dkat be-

tydligt mitt intresse for denna aktuella sak och fér den nya situationen.

Jag ansdg det viktigt att sjalv méta och héra mina informanter och se, hur de
reagerar pa mina fragor. Darfér har jag valt att anvanda halvstrukturerade tema-
intervjuer. Temaintervjumetoden ar flexibel och intervjun erbjuder en mdjlighet
att fa daven annat material an vad som uttrycks med ord (Bell 2007: 158). Infor-
mantgruppen utgdrs av sju kvinnliga klasslarare i tre kommuner. De var villiga att
berédtta om sina erfarenheter och upplevelser som svensklarare fran och med hos-
ten 2016. Efter intervjuerna och transkribering av dem har jag annu velat precisera
nagra fragor genom att sdnda e-post till informanterna. Jag kommer att behandla
materialet kvalitativt, eftersom kvalitativ analys passar bast pa material som i fo-

religgande undersékning, dven for fa informanters skull (Alasuutari 1994).

I kapitel 2 tar jag upp nagra teoretiska utgadngspunkter fér min studie. Jag redogér
for lag och férordningar i férhallande med svenskundervisning i den finska grund-
skolan. I kapitel 3 forklaras begrepp i studien, kapitel 4 innehaller tidigare under-
sékningar och utvarderingar, i kapitel 5 presenteras mal, material och metod for
undersdkningen, i kapitel 6 rapporteras resultat, i kapitel 7 gas diskussion om
resultaten och i kapitel 8 kommer avslutningsord med nagra tankar om den har

undersdkningen och dess betydelse.



2 OM SKOL- OCH UNDERVISNINGSDOKUMENT

Skolbarnens féraldrar ar fér det mesta mycket upplysta och medvetna om sina
rattigheter. De vill bevaka dven intressen fér sina barn och stéller ocksad da och da
frAgor om lararens behérighet till rektorn som atminstone maste hitta véagen till
lagstiftningens kallor och kanna skolans personal och férordningar som galler per-

sonalen.

I Finland finns inget skoltvdng, men laroplikt har vi. Att genomga den niodriga
grundskolan och avldgga dess larokurser &r det allmdnna minimumet for skolgdng.
Skollagstiftning med sina lagar och férordningar styr skolvasendet att arrangera
undervisning som i landet maste férverkligas. Med nagra ars mellanrum utger ut-
bildningsstyrelsen grunder for laroplaner for att férnya undervisningen vilket
hdnde dven 2014. Undervisningen styrs &nnu pa manga andra sétt, t.ex. pa den

kommunala nivan.

2.1 Styrdokument och behdrigheter

Sambhaillet styr skolornas verksamhet med flera olika styrdokument. Sadana regle-
rande dokument ar t.ex. lagar, férordningar, forfattningar, laroplaner, kursplaner,
allmanna rad och rekommendationer med en viss hierarki. Riksdagens beslut kom-
mer genom utbildningsministeriet till kommunerna och sedan till skolor, i vilka
rektorerna verkstéller dem och genomfdr atgérder som behdvs med lararna och

numera delvis aven med foraldrarna.

Lagen om grundldggande utbildning i Finland (LGU) tillagg 1998/628 &r given av
riksdagen. Den ger bakgrunden till all skolgdng som ordnas i kommunerna. Efter
utbildningens allménna mal i LGU (28) lyfts fram kraven pa elevernas jamlikhet

och likadana villkor o6verallt i Finland.

Utbildningen skall frémja bildningen och jédmlikheten i samhéllet och elevernas férutsétt-
ningar att delta i utbildning och i évrigt utveckla sig sjélva under sin livstid.
Utbildningens mé8l &r vidare att sékerstélla att undervisning ges p4 lika villkor i tillrdcklig
utstrédckning i hela landet. (LGU 1998/628)



Statsr8dets férordning om riksomfattande mél fér utbildningen enligt lagen om
grundldggande utbildning och om timférdelning i den grundldggande utbildningen
(422/2012) utger bl.a. ldrodmnena och antal av ldrotimmarna. Min studie ror ars-
kurser 1-6. Utbildningsstyrelsen utgav Grunderna for ldroplanen fér den grund-
ldggande utbildningen i december 2014, da tvd veckotimmar, en tredjedel av
grundskolans B1-svenska, éverférdes fr.o.m. augusti 2016 fran hdgstadiet till 1ag-
stadiets sjatte klass. Det véckte tankarna pa vem som &ar kompetent att undervisa
i Bl-svenska. Aven skollagstiftningen tillampas nu i en ny situation. Férordningar
om lararnas behdrigheter kunde kanske vara annu tydligare klassificerade och ut-
skrivna, nar det géller Bl-svenskundervisning. D& kunde man undvika méjliga

problem i fragan.

Undervisningsanordnaren, oftast kommunen, skall arrangera férhallanden sa att
lagen férverkligas. Rektorn ar ansvarig for skolans verksamhet. Om lararnas be-

hoérighet finns egna forfattningar.

37 § Personal

En utbildningsanordnare skall med beaktande av den form i vilken utbildningen ordnas ha
ett tillrdckligt antal Idrartjénster eller ldrare i arbetsavtalsférh8llande. Utbildningsanordna-

ren kan dessutom ha timlédrare, skolg8ngsbitrédden och annan personal.

Om behdrighetsvillkoren for rektor och ldrare bestdms genom férordning. Vederbdrande
ministerium kan av sérskilda skél bevilja dispens fr8n dessa villkor (LGU 2.12.2009/1444).

I den hér studien &r jag intresserad av varfér nagra klasslarare har velat bérja
undervisa i svenska och hur de har klasslérarna upplever sin kompetens som
svensklarare. Klasslararnas och amneslararnas behdrigheter kan ju delvis aven
dverlappa varandra, eftersom numera ocksa klasslararna maste avldgga den hégre
hégskolexamen. Sadana studier som ger behérighet som amneslarare fér under-
visning i det andra inhemska spraket svenska i Finland bjuds vid sju olika univer-
sitet och i fem yrkespedagogiska lararutbildningar i Finland. Studerande kan valja
svenska antingen till sitt huvuddmne eller biamne. Klassladrarna fér sin del &r ocksa
behériga pd grund av pedagogie magisterexamen att undervisa i alla &mnen som
undervisas i arskurser 1-6 (F 986/1998, 4 §). Jag undrar om lagstiftarna har varit
informerade nog om t.ex. klassldrarnas sprakstudiers omfattning och méjligheter

att rikta sig i sina studier p@ mycket olika satt. Speciellt tidigare har andel av
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sprakstudierna varit minimal hos de flesta klasslararna. Sprakbadslararutbildning
dr pa gang. Den kommer att ge behérighet att verka som sprakbadlérare, klass-
ldrare eller svensklarare. Yrkespedagoger kan ha den har behérigheten ocksa.
(Rossi et al. 2017: 23)

Utdver pedagogik har klassldrarna valt att studera ndgot annat &mne eller nagra
andra amnen lite vidare. Lararnas Fackorganisation (OAJ) har samlat lattlast text

om lararnas behérighet pd grund av lagar och férordningar pa sin hemsida.

En klasslérare ska ha avlagt pedagogie magisterexamen med dmnen eller &mneshelheter
som undervisas inom den grundldggande utbildningen samt pedagogiska studier for la-
rare. Klassldrarbehérighet f8s ocks8 genom att férst uppn8 dmnesldrarbehérighet och se-
dan avldgga studier i de &mnen och &mneshelheter som undervisas i den grundldggande
utbildningen.

En klasslérare med hégre hégskolexamen och behdrighet i ett &mne som undervisas inom
hela den grundldggande utbildningen har dubbelbehérighet. (OAJ)

Amnesldrarna maste daremot ha ldngre d&mnesstudier och sdledes oftast vidare
och grundligare kunskaper i sina amnen. Av amneslarare i grundskolan kravs
grund- och amnesstudier minst 60 sp (35 sv) i alla @mnen de undervisar i och
inom gymnasiet minst 120 sp (55 sv) i ett av de amnen som undervisas. (OAJ)
Omfattande studier ska sakert ge lararna kompetens att agera sakkunnigt och

malmedvetet inom ett visst omrade.

I spr8kkunskapslagen fér offentligt anstéllda star det att myndigheten maste for-

vissa sig om att den som anstélls har sadana sprakkunskaper som arbetsuppgif-
terna kréver (38) och nar en tjanst ledigférklaras, maste dven sprakliga behérig-
hetsvillkoren och kunskaper som forutsatts i arbetet, synas redan i annonsen (48§).
(L 424/2003.)

Gemensam europeisk referensram for sprék (GERS 2009) sporrar ldrarna att
skaffa sig, utveckla, uppréatthdlla och sdkra sin kompetens. “Din undervisning ar
nyckeln till att varje elev ska kunna na malen i skolan. Darfér &r det viktigt att du
har ratt behdrighet fér den undervisning du bedriver och de betyg du satter” (ibid).
Lararens kompetens har avgdrande betydelse fér elever att de ska ha madjlighet

att utvecklas utifran sina forutsattningar.

11



3 CENTRALA BEGREPP I STUDIEN

Har vill jag definiera ndgra centrala begrepp som kommer att anvédndas i studien.
De har definitionerna ska hjélpa ldsaren att forsta de teman som den héar studien

handlar om.

Lararyrken har sina egna behdrighetskrav. Enligt Svensk ordbok (SO) 2009 bety-
der "behérighet det att uppfylla de formella kraven for tjanst, studier etc., exempel:
behdrighetskrav, larare utan formell behdrighet..., sarskilt om myndighets rattig-

I "

het” och erfarenhet for sin del "ar det att ha (Ia8ngvarigt) utévande av ngn verk-
samhet bakom sig och att kunna utnyttja detta: arbetslivserfarenhet; lararerfa-
renhet, av. det att ha upplevt ngt: livserfarenhet, @v. om handelse, upplevelse e.d.
som gor ngn erfaren” och enligt Svenska Akademiens ordlista (SAOL) 2015 erfa-

renhet &r "kunskaper och fardigheter erhallna genom ngt som man varit med om”.

Kompetens har flera dimensioner. Det kan betyda t.ex. att man har god férmaga
for viss verksamhet. Som synonym kan tankas duglighet eller jamféra det med
skicklighet. Det kan férnimmas speciellt som egenskapen att uppfylla de formella
kraven for att t.ex. inneha en viss tjanst eller att ha laglig ratt att avgoéra viss typ
av arende fér myndighet. (SO 2009) Ordet kompetens anvands aven i samman-
hang med sprakliga fardigheter. Enligt Kielitoimiston sanakirja (2017) kan kompe-
tens forekomma i betydelsen av finska ordet “kielikyky” eller “kielitaju”, pa

svenska sprakférmaga eller sprakkénsia.

Lararyrket med sina uppgifter &r mangdimensionellt. Det har individuella och kol-
lektiva drag. Man kan delvis utveckla sina handlingar och valja uppgifter enligt sin
egen identitet, men @ andra sidan formar olika uppgifter, handlingssétt, arbets-
miljé och livserfarenhet aven lararens identitet. Yrkesmassigt talas om larariden-
titet. Lédraridentitet, det pedagogiska sjalvet, definieras av Huhtala (2008:
159) ... “den del av sjalvuppfattningen, dar en individ tar stallning till sig sjalv som
(blivande) larare.” Enligt Kari & Heikkinen (2001:44) ar lararens professionella
identitet resultat av en andlig tillvaxtprocess. Den bildar sig i ett socialt samfund

bade genom att hitta gemenskap och genom olikhet och individualitet, den blir
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aldrig fardig (Kari & Heikkinen 2001:46, 48). Lararens egen identitet bildar sig i
forhallande till uppfostringsuppgiften (Kari & Heikkinen 2001:49). Lararna och ele-
verna och deras gemensamma varden bildar en kollektiv identitet. Lararidentiteten

paverkas av alla kontexter lararen hér till (Kari & Heikkinen 2001:50-51).

Lérarroll kan definieras pa varierande satt beroende pa forskaren och pa d&ndamal
av undersdkningen. Definition av SO (2009) passar bra har: Rollen ar "ett visst
(férvantat) satt att vara och bete sig i ett socialt sammanhang” eller som i SAOL
(2015) "upptradande som foérvantas av person med viss uppgift el. stallning”, t.ex.

lararroll som larare.

Motivation innebar ett "inre behov som ligger bakom visst (potentiellt) beteende”
(SO 2009), eller enligt SAOL (2015) ar det "system av motiv fér handlande; inre
motivering, drivkraft”, uttryckt med andra ord ar motivation “en helhet av motiv
som leder till funktion, bevekelsegrund, drivfjader, orsak, skal, grund, motivering”

(Kielitoimiston sanakirja 2017).

Uppfattning har att géra med personliga upplevelser. Det &r vanligen fraga om att
man kan uppfatta ndgonting med (ndgot av) sinnena eller att man personligt satt
betraktar och bedémer nagot, syn. asikt och mening (SO 2009), &ven i SAOL

n

(2015) "asikt, mening: andra uppfattning; enligt min uppfattning ar ...”

Vision ar en “synupplevelse utan motsvarighet i verkligheten, jfr hallucination, up-
penbarelse” (SO 2009). Ordet vision anvands “om synupplevelse som inte grundar
sig i en motsvarande sinnesretning; sarsk.: syn” (Svenska Akademiens ordbok
2017). Ofta ar den en dverfort framtida idealbild att stradva mot som &ven enligt
SAOL (2015) "framtidssyn”. Det har kommit att anvandas i mer vardagliga sam-

manhang (SO 2009), t.ex. visioner om den kommande skolan.
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4 TIDIGARE STUDIER

Oaktat att ndgra av féljande studier och teorier i detta kapitel inte handlar just
den reform som denna avhandling handlar om, ger de en viktig bakgrund till for-
stdelse av det stérre sammanhanget. Detta grundar sig pa att larare inte har for-
andrats i grunden aven om varlden, samhallet, utbildningen, arbetsomgivningar
och arbetssatt med sina nya laromedel, -miljéer och all informationséversvamning
ar annorlunda. Allt det har staller utmanande krav aven till larare, undervisnings-
arrangdrer och forskning. Ldrarna har fatt lara sig att leva i varaktig &ndring i
skolans komplexitet. Raiha (2008) har analyserat ldrares mangskiftande dilemman
i det senmoderna samhillet. Det &r spraket som hjalper ldrarna att fa en helhet
av sin vardag och med sprakliga resurser hantera vardagens komplexa dilemman.
P& hans lista av ndgra av dilemman i ldrarens vardag férekommer upprepade
ganger ordet tid som en vasentlig faktor i olika dilemmasammanséttningar. (R&iha
2008: 183-187)

Tiden ar en motsagelsefull resurs i lararens vardag och staller lararen infor
dilemman dar svara avgoranden behover géras mellan det som kan inkluderas och
det som maste exkluderas. Tiden utgor bade ett styrmedium och en bristvara
(Raiha 2008: 185).

Rannstroms lararkategorier talas inte om i dagens utbildningar, men de har valda
undersékningarna skildrar dock lararnas yrkesmassiga roller. De beskriver hur 13-
rarkandidater och larare strévar efter att skapa positiva attityder mot sprakinlar-
ning. De visar forskarnas och lararnas gemensamma vilja av att utveckla arbets-
satt, arbetsmiljéer och lararnas kompetens, fast det férekommer andringsmot-
stand ocksa. Det l&ggs marke till behov av kontinuerlig utbildning eller fortbildning
som Ellstréom (1997), Pietila & Pietidinen (1999), Brody & Hadar (2015), Tollola
(2015), Kalaja et al. (2016), Mantyla & Kalaja (2017) och i utredning av NCU
(Rossi et al. 2017). Forskning har hittat nya inriktningar gallande motiv, paverkan
och andring som i Kalaja et al. (2016), i Mantyla & Kalaja (2017). Alla de avhand-
lingar som jag hanvisar hér till, har vackt ndgra tankar hos mig, beskriver pa sitt
satt forskningens tidigare perioder eller har gett mig nagon ny information om

amnet av denna avhandling.
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4.1 Om attityder, installning och roll

I detta avsnitt behandlas attityder hos elever och larare, ldrarnas installning till
sitt arbete och lararroller. Det finns undersdkning artionden bakat av svenskinlar-
ning i Finland och férhallanden omkring inldrningen. Lérare &r en viktig komponent
i den omgivningen. Hartikainen (2003) undersdkte finska elevers negativa attity-
der till svenskinlérning och konstaterade Ianande samtidigt Karkké&inen et al. (1993)
att “svensklararens egen motivation, entusiasm och positiva forhallandesétt re-
flekteras ocksa positivt i elevernas attityder, och tvdrtom, om lararen jamt maste
arbeta med en svar, emotséattande elevgrupp, minskar hennes motivation och det
aterspeglar sig for sin del till eleverna igen” (Hartikainen 2003: 374, min dversatt-
ning). Hartikainen hittade i lararnas berattelser gott om positiva drag pa svensk-
ldrarnas arbete. S&dana var bl.a. ... “svenska spraket &r intressant, undervisnings-
arbete kanns hanférande, manga elever &r trevliga och férhaller sig positivt till
svenska, goda kollegor ar samarbetskompisar och vanner...” (Hartikainen 2003:
378, min Oversattning). Hon betonade vikten av att informera allmanhet om de
har positiva dragen for datida svenskimages skull i Finland. Hartikainen ansag l&-
rare som en nyckelperson bade som attitydskapare i elevernas inldrning och image
av svenska. Hon sdg &ndad mycket att forbattra i sprakinlarnings- och undervis-
ningsférhallanden (Hartikainen 2003: 378), om man vill féra svenska i finska sko-

lor positivt framat och stéda svenskundervisningen.

Pietila & Pietidinen (1999) undersdkte svenskldrarnas instéllning till sitt yrke. De-
ras syfte var att beskriva, hur svensklararna staller sig till sitt arbete. Enligt Pietila
& al. (1999: 16) paverkas lararens arbetstillfredsstéllelse och motivation av flera
faktorer, som hurdan motivation och hurdan installning till undervisningen och
undervisningsgruppen lararen sjalv har och hurdana attityder eleverna, férald-

rarna och samhallet har till svenskundervisningen.

Materialet bestod av 60 svensklarare pd hogstadiet. I den férsta delen samlades
det bakgrundsuppgifter, andra delen gallde yrkeskunnighet hos ldrare och den
tredje delen géllde svenskundervisning i skolorna enligt lararna. Svaren pa fler-
valsfragorna behandlades kvantitativt. Enligt svaren stéllde ldrarna sig relativt po-
sitivt till sitt arbete. De tyckte att deras arbete var mangsidigt och varierande och

man kunde anvanda sin kreativitet. (Pietila & Pietidinen 1999: 57) De ville dven
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ge mangsidig och effektiv undervisning och utveckla sig vidare i sitt yrke. I sjélv-
bedémning av sprakfardighetsnivan hos ladrarna gav stdrsta delen av dem sig 7/9
(Pietila & Pietidinen 1999: 33). Informanterna var for det mesta unga personer
med familjer och sma barn. En sak som stérde egna frivilliga sprakstudier och
mojlighet att utveckla sin sprakfardighet var brist pa tid och den andra mest sto-
rande faktorn var varierande arbetsmangden. En del tyckte att kurserna var dyra,
eller 13ngt borta, vilket blev ett hinder att delta i kurserna. 96 % av lararna tyckte
att man behdver fortbildning fér att uppréatthalla sin yrkeskunnighet (ibid s. 39-
40).

Lararnas installning till undervisningen och undervisningsgrupper varierade. En
klar majoritet ansag att deras arbetstillfredsstéllelse beror p& undervisningsgrup-
pen. Manga ansag vidare att elevgruppernas heterogenitet vallar problem. Halften
av lararna upplevde motiveringen svar och en del av lararna var oroad av arbetsro.
(Pietild & Pietidinen 1999: 57, 60).

Syrjalainen (2003) behandlar i sin doktorsavhandling relationen mellan kunskap
och konst. Hon menar att undervisa och lara sig en konst - i Syrjaldainens fall sl6jd
- dr ett kognitivt och psykomotoriskt fenomen som dven har en individuell, social
och kulturell dimension. (Syrjaldinen 2003: 30) Syrjaldinens intresse riktar sig mot
ldrarens pedagogiska férfaranden och principer. Denna typ av kunskap visar sig
som personliga drag hos lararen och som pedagogisk skicklighet. Hon skriver
ocksa om lararens personliga och pedagogiska satt att vara, vilket knyter sig i
undervisningskontexten. Det centrala temat i avhandlingen &r alltsd sléjd (textil-
och tekniskt arbete) och dess funktion som objekt till [Grande och undervisning.
(Syrjaldainen 2003: 92) Hon narmar sig temat genom att resonera manniskans
kulturella verksamhet samt begrepp av kunskap, kunnighet, sakkunnighet och
kreativitet. Hon framfér mycket vitt den teoretiska bakgrunden, som skildrar och
forklarar lararens agerande i samspel med sina kollegor och elever for att férverk-
liga sin uppgift och fér att nd det mal hen har satt fér undervisningen. Genom
teorier i lararens tankande vill hon belysa karaktar av lararens vetande och kun-
skap som praktisk, reflexiv, kontextférbunden, innehallslutande och moralisk. Det
ar frdga om en kvalitativ case study. Malet fér undersékningen ar fem olika larar-
personligheter som pa olika satt ndrmar sig och handleder sina elever for att un-
dervisa dem i konst. Syrjéldinen féljer upprepade g@nger, en ldngre period under
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aret, tre kvinnliga och tva manliga slojdlarare i klassrumkontexten och observerar,
bandar och videofilmar deras lektioner och deras pedagogiska férhllande till ele-
ver, vilket jag speciellt var intresserad av. Syrjaldinen anvander definitioner av
pedagogiskt férhallande av van Manen (1994) som innebar ett spontant férhal-
lande mellan larare och elev, d& ldraren intuitivt stravar att framja elevens béasta
(refererad i Syrjélainen 2003: 83-85). Det pedagogiska férhallandet har en mora-

lisk grund, som indirekt férmedlas genom lararens satt att vara.

Pernu (2012) undersdkte blivande svensklararnas uppfattningar om /lérares roll,
uppgifter och sin egen ldraridentitet. Han grundade sin studie p& Rannstréms tidi-
gare forskning. P38 grundval av Rannstroms undersékning fran &r 1995 klassifice-
rade han blivande svensklarare, sju lararstudenter, efter temaintervjuerna i Rann-
stroms lararrollkategorier, vilka var: en férmedlare, en forklarare, en intressevack-
are, en omvérdare och en fostrare (Rannstrém 1995: 103-109). Efter sin kvalita-
tiva analys fick han till resultat liknande betoningar som Rannstrém hade fatt. Var
och en av informanterna hérde egentligen till flera olika kategorier, men med be-
toningar kom han till slutsatsen att en av informanterna var en férmedlare, tva

forklarare, tre intressevackare och en fostrare (Pernu 2012: 50).

Lararen har alltid haft en viktig roll i undervisningen. Lararrollen har férandrats
under aren bl.a. av samhélleliga skal och for olika vérderingar samt psykologiska
och pedagogiska askadningar (Kari & Heikkinen 2001:42-45). I dessa studier ses
lararen som en nyckelperson, som attitydskapare i svenskundervisning och image
av svenska. Lararens positiva attityd till sin uppgift och mot sina elever kan "6ppna
portar” hos eleverna for att lara sig och studera svenska. Hennes pedagogiska
forhallandesatt till eleven paverkar hur tillitsfullt och fritt eleven arbetar och for-
sbker na sitt basta. Lararens pedagogiska principer, férfaranden och undervisande
personlighet har betydelse. Lararens mangsidiga arbete innehdller fortfarande
olika roller, men i sjdlva undervisningen har man évergatt gradvis fran lararcen-
trerad undervisning till elevcentrerad undervisning, elevens agerande i centrum.
Aven om dessa studier inte &nnu speciellt géller den handledande ldrarens position
och tankar spelar attityderna férhandlings- och handlingssatten en viktig roll i alla

undervisningssammanhang ocksa i fortsattningen.
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4.2 Om kvalifikation, kompetensutveckling och tillfredsstéllelse

I detta avsnitt behandlas kvalifikation, kompetens och tillfredsstallelse i samband
med arbete. Ellstrom (1997) granskar yrkeskunnande i allmanhet i sin bok Kom-
petens, utbildning och larande i arbetslivet. Ellstrém definierar kompetens som “en
individs potentiella handlingsférmaga i relation till en viss uppgift, situation eller
kontext” (Ellstrom 1997: 21). Individen har form&gan att utféra sitt arbete enligt
bestamda kriterier. Hon kan utnyttja de mdjligheter som arbetet och arbetsom-
givningen erbjuder henne anvandande sina psykomotoriska, kognitiva, affektiva,
sociala och personliga egenskaper. Kvalifikationen for sin del flyttar fokus fran en
individ till arbetsuppgiftens krav. Med kvalifikation avser Ellstrom “den kompetens
som objektivt krdvs pd grund av arbetsuppgifternas karaktér, och/eller som for-

mellt eller informellt efterfragas av arbetsgivaren” (Ellstrém 1997: 29).

Tidigare forskning (se Ellstrém 1997: 13-14) har visat att samhalleliga och orga-
nisatoriska sammanhang inte kan uteslutas i samband med fenomenen kompetens,
utbildning och larande (Lundgren 1977 och Rubenson 1980). Arbetsplatserna av-
viker betydande frén varandra t.ex. med hansyn till verksamhetsomrade, storlek
och organisation. Teknologiska férandringar i arbetslivet stiller sddana nya kvali-
fikationskrav pd arbetare som 6kar behov av utbildning och larande ocksa i arbe-
tet/under arbetet. Kompetensutveckling ar viktig for att klara sig med sina uppgif-
ter. Det saknas ocksa mera pedagogisk forskning inom omradet, fér att fa stéd for
utvecklingsarbete. (Ellstrom 1997: 13)

Enligt Ellstréom (1997: 92-93) ar arbetsplatsen en pedagogisk miljé, som erbjuder
inte bara individen utan hela organisationen en mdjlighet att utveckla sig. Han
papekar larandets vélplanerade innehall och inriktning och p&minner om att ldran-

det ar en process.

Brody & Hadar (2015) var intresserade av professionella utvecklingsinsatser for
att anpassa nya metoder av tdnkande i utbildning. Det var en femarig undersok-
ning i en liten lararhdgskola i Jerusalem i Israel. Studien finansierades av staten.
Det undersdktes monster for professionell utveckling eller “icke-utveckling” bland
nybdrjare och erfarna lararutbildare i en gemensam miljé. Forskarna var intresse-

rade av utbildarnas attityder till och emottagande av nya metoder av tankande i
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utbildning och mdjliga férandringar i praktiken i fortsattningen, deras kompetens-
utveckling. Studien omfattade fyra delar. I inledande méten bekantade deltagarna
sig med teorier och forskning av tankande i utbildning och fick lara sig nya metoder.
Sedan provade de dessa metoder i sin egen undervisning och dokumenterade re-
sultat av dem. Deltagarna hade varje manad en session med forskarna, en utbil-
dare-expert och en observatdrplanerare. Efter sessioner skapade deltagarna nya
variationer av metoder igen. I den forsta fasen identifierade férfattarna tre grupper
av larare: éppna, emottagande nybdrjare och tva olika grupper av erfarna utbil-
dare. Den ena gruppen av erfarna havdade sin kompetens, ville fortsatta som forr
och hdlla fast i sin praxis, och den andra gruppen, som var fardig att 13ta ifraga-
satta och undersdka sin praxis. Den har differensen mellan grupperna ledde aven
till utvecklingsskillnader pa senare skeden. Efter en senare omklassificering hitta-
des igen tre olika grupper: nybdrjare, erfarna experter och icke-erfarna experter.
De som holl fast i sin gamla praxis forsvarade ocksa undersékningens nésta fas,
eftersom fortsattningen av studien skulle ha férutsatt deltagande i experimentella
andringar. Den gruppen foérblev dven utan den professionella nyttan som den har

langa forskningsperioden skulle ha kunnat ge at den. (Brody & Hadar 2015)

Undersoékningen blottar igen det &ndringsmotstand som oftast mer eller mindre
forekommer i en kollektiv nar det &r fraga om &ndringar, t.ex. att man maste ge
av sina gamla arbetssatt (t.ex. individuellt agerande), sin arbetsplats (t.ex. eget
klassrum) och tilldagna sig nya arbetsvanor (t.ex. kollegial planering och gemen-
samt forverkligande). Positivt var att unga utbildare var éppna fér utvecklingen.
De ville bygga sin praxis som lararutbildare och genomfdrde férandringar i prakti-
ken. En del av erfarna ville férhalla sitt intresse och vara flexibel och anpassa sig
till &ndringar som kunde férbattra utbildningens kvalitet. Géllande framgangsrik
utbildningsutveckling hittades i studien féljande betydelsefulla faktorer: installning
till undervisningsexperiment, sjalvuppfattning som expertis och erfarenhetsar som
lararutbildare (Brody & Hadar 2015).

Liknande resultat har fatt Theandersson (2000) som har undersokt faktorer av
arbetstillfredsstallelsen. Han har konstaterat att oavsett om man granskar tillfred-
stallelsen med eget arbete eller med arbetsplats ar faktorer som betonas ”... bra
kamratskap, mdjligheter att l1ara sig nya saker, mdjligheter att ta egna initiativ och
att risken for fysiska arbetsskador ar liten” (Theandersson 2000: 112).
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I de foregdende undersdkningarna anses forskning, utbildning, kompetens, reform
och fortbildning vara viktiga for att individerna, institutionerna och féretagen kan
utveckla sig. Larare, studerande och alla andra arbetare maste stréva att fa arbeta
och studera under omstandigheter, i vilka de positivt kan utnyttja sina personliga
egenskaper, hela personligheten, méta nya krav for att undvika enformighet och
uppehélla intensitet, fa fortbildning och na kompetens, sitta mal och bli socialt
accepterade i sina arbetsgrupper. Nu har det hant t.ex. ratt sd stora &ndringar i
grundskolans laroplan. Oavsett positiva attityder hos larare har det nya orsakat
ocksd osdkerhet, t.o.m. radsla hos nagra larare. Vid féréndringarna av arbetsupp-
gifter eller -satt behdvs fortbildning. Kanslan att man verkligen kan, t.ex. att un-
dervisa i svenska den sjatte klassen, minskar osdakerhet och ékar motivation, pro-
duktivitet och tillfredsstéllelse i arbetet. Det respekteras ocksd sakkunnighet i all-

manhet.

4.3 Om spraklararidentitet, motivation och visioner

I detta avsnitt behandlas spraklararidentitet, betydelse av motivation och visioner

samt sammanhang mellan dem.

Gao (2012) undersdkte sprékléraridentitet genom interaktion av L2-larare i Hong
Kong. Han hade lagt marke till att det finns ett vaxande intresse fér forskning av
sprékléraridentitet. Hans undersékning gallde &mnesldrare som undervisade kine-
siska som L2-sprak och effekter av deras undervisningsvisioner. Metoder var klass-
rumsobservationer och intervjuer. I studien granskades identitetens samman-
hangsspecifika komplexitet genom “identitetsanalysens lins” (Gao 2012). Studien
gallde ldrarnas yrkesmdéssiga, sociala och kulturella identiteter. Undervisning av
grundlaggande sprakkunskaper, men lika s éverféring av kinesiska kulturvérden,
upplevdes de viktigaste uppgifterna av lararna. Aven konfucianism paverkade de-
ras varderingar sa att de ville ta ansvar av minoritetens behov. Lararna ville hjalpa
sina elever att anpassa sig till den omgivande kulturen med avsikten att héja mi-
noritetens socioekonomiska status och stéda dess L2-sprakutveckling. Det arran-
gerades sadana undervisningsférhallanden och -miljoer dar spraklarare forstarkte
sina roller och kunde kanna sig “lyktbarare” och "vidarebefordrare av sin kultur”

och kunde ocksa finna en kénsla av att fa professionell framgang i framtiden (Gao
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2012). Resultatet var att ldrarnas sociokulturella och yrkesmassiga identitet ut-
vecklades under studien. Gao konstaterade att language teacher self-identification
has an impact on their language teaching, spraklararidentitet har en inverkan pa
ldrarens sprakundervisning (min fria éverséattning). Gao (2012) framférde att 13-
rarens identitet &r ndgon slags pedagogie darigenom sprakldrare pa nytt kan an-
tingen upprepa det gamla eller agera mot sadana uppfattningar eller ideologier

som fortrycker Sédra Asiens icke-nativa sprakliga minoriteter.

De flesta personer som har valt att sdka sig till larar- eller spraklararutbildning har
oftast ocksa realistiska eller orealistiska uppfattningar om det arbete de kommer
att jobba med, hur de kommer att kommunicera och bete sig med elever och
hurdana arbetssatt de mdjligen kommer att anvanda. I Kalaja et al. (2016) pre-
senteras sju ldangsgdende (fran 3 till 15 &r I1&nga), empiriska studier med muntliga,
skriftliga och visuella data i frimmandesprakinlarning och -undervisning som sub-
jektiva upplevelser av finska och brasilianska studerande, som ska bli larare i eng-
elska. Studien géller uppfattning om ldrande, férm8ga att agera som larare, ut-
veckling, identitet, kdnslor och handlingar. Informantgruppernas studier pagar i

olika skiften fran barndomsaren till vuxen alder.

Forskarna anser undervisning och inldrning av frimmande sprak som ett komplex
fenomen. Det omfattar flera aspekter. Utvecklingsprocessen innehaller rikligt per-
sonliga betydelser. I resultaten behandlas natur av engelska begreppen beliefs,
agency och identity samt emotionernas roll i samband med att lara sig och under-
visa frammande sprak samt inflytande av miljon. De valda begreppen &r dyna-
miska, komplexa och framfor allt situationsbundna. Det har visat sig att drdémmar
och férhandsuppfattningar spelar en stor roll hur lararen agerar i klassrumsmiljon,
planerar och férverkligar sin undervisning tillsammans med sina elever. Férestall-
ningarna har en relation till lararstuderandes och larares agerande och identitet.
Lararstuderandena eller lararna kan halla fast i ndgra av sina férhandsuppfatt-
ningar (beliefs), trots att det inte ar méjligt att foérverkliga dem i praktiken. Miss-
lyckade forsok i klassrummet och frén elevers sida upplevda attityder kan paverka
negativt ldrares emotioner, liksom ibland ocksa skolomgivningar med sina normer
som kan hindra lararen att agera sa som hen skulle vilja. Dessa kontroversiella

kénslor hos lérare paverkar for sin del deras agerande och identitet. Unga larar-
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studenter upplevde det obehagligt, om de inte kande sig valkomna och uppskat-
tade av eleverna i klassen, och det kunde leda till cirkulation med valda aktiviteter,
uppfattning om sig sjalva och uppfattning hur det sdg sig sjélva i andras dgon. For
att kunna forfara positivt och interaktivt ar det méjligt ocksa att stréava dva for att
skaffa sig lararidentitet som klarar sig battre i skolmiljén och ger lararen en till-
fredstéllelse att samarbeta med i skolans kultur samt nd sin emotionella balans.
(Kalaja et al. 2016: 207, 208, 212)

Speciellt undersdkningar i Brasilien visade att tro och motivation spelar en grund-
ldggande roll i bildande av lararidentiteten. Informanterna dlskade engelska, men
de ville inte undervisa i engelska i den allma@nna skolan, utom bara under vissa
omstédndigheter, eftersom det inte uppskattas ldraryrket i landet. Larare har 13ga
l6ner, det behdvs forbattringar av arbetsmiljéer och det finns brist pd undervis-
ningsmedel och -material. Studerandenas motivation att bli ldrare var 1&g och det

pdverkade férsvagande deras lararidentitetsutveckling (Kalaja et al. 2016: 94-96).

Det framkom i denna studie tva larargrupper: "beroende larare” som prioriterade
traditionell undervisning och “oberoende larare” som riktade sig med sina tankar
och praktiker till framtiden (Kalaja et al. 2016: 147). Praktiskt arbete och erfaren-
heter kan andra férestéliningar om sprakundervisningen under dren (Kalaja et al.
2016:47, 148). Studien hittade tva typer av spraklararidentiteter. Larare av &nd-
ringstyp var fardiga att anpassa sig. De var sensitiva och emottagna att notera
elevernas forslag och behov. Den andra typen ville halla fast i sin egen praktik och
motstd andringar. (Kalaja et al. 2016: 192, 201)

Undersdkningen visar att begreppen beliefs, agency, identity och emotions har en
relation mellan varandra. Vara fantasiférestallningar/tro/drémmar (beliefs) om
fraimmandespraksinldrning och undervisning paverkar vara handlingar, medan
vara forestallningar (tro/drdmmar) i samband med handlingar paverkar var sjalv-
kénsla och formar pa sa sétt var lararidentitet. Forskarna anser att resultaten ger
ocksa en anledning att betrakta spraklararutbildningen ur en ny synvinkel (Kalaja
et al. 2016: 214).

Visionsforskning &r en tamligen ny inriktning inom motivationsforskningen. Pa

2000-talet har man konstaterat att motivationen &r ett mangfaldigare fenomen &n
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man trott. Denna upptackt har lett till nya forskningsarrangemang och -metoder
(Méntyld & Kalaja 2017: 202). Motivationen &r inte nagot stabilt eller jamnt till-
stdnd, utan den &r situationsbunden och varierar sin varaktighet och intensitet.
Den liknar en process. (ibid) Det finns gott om forskning som behandlar motivation
i allmé@nhet och dven motivation i L2-inlarning. Inom undervisning och utbildning
angar de flesta motivationsforskningar elever och studerande, farre forskningar
hartill galler lararens motivation. (ibid) I undervisningssammanhang ar motivering

alltid 8msesidig mellan larare och elever. Bada parter kan inspirera varandra.

Mantyla & Kalaja (2017) betraktar i sin artikel hurdana visioner finska lararstu-
derande i engelska har om sina drommars lektioner, hurdana drémlektioner dessa
studerande forestéller sig att hdlla om nagra ar, nar de borjar undervisa sina elever
som fardiga engelsklarare. (Mantyla & Kalaja 2017: 202). Det tanks att en visionar
spraklarare har styrka att emotionellt paverka sin elev och eleven fér sin del kan
stimulera ldrarens visioner. Forskarnas begrepp vision innehaller flera olika ele-
ment. Dar forenas riktning mot framtiden, idealism, andringbendagenhet, antraff-
barhet och genomférbarhet, utan att glomma vardagens realism (Mantyla & Kalaja
2017: 203).

I artikel av Mantyla & Kalaja (2017) presenteras lararens sjalvuppfattningar av
Dérnyei and Kubanyiova. Saddana &r Possible self, vad lararna anser vara sig méj-
ligt, Feared self, vad lararna mdéjligen ar radda foér, Ought-to self, vilka férvant-
ningar lararna ténker pd att andra riktar emot dem, och Ideal L2 teacher self,
andraspraklararens idealsjdlv (refererad i Mantyla & Kalaja 2017:202). Visioner
hoér ihop med andrasprakslararens idealsjalv. “"Hur motiverade larare sedan &r i sitt
arbete beror pa férhallanden mellan dessa sjélv. Det definierar dven lI&ngt om de
under sin karriar stannar pa sin plats eller om de alltid yrkesmassigt &r fardiga att
utveckla sig framfér nya utmaningar” (Mantyla & Kalaja 2017: 202-203, min dver-
sattning). Den refererade analysen av spraklararens sjélvidentifiering och -upp-
fattningar verkar intressant. Det kunde vara ett befriande inslag at studerande om
man samtalade med dem om innehall av de olika sjilven och om man uppmunt-
rade deras ideala L2-lararsjalv med visioner. Den aktuella situationen i skolvarlden
erbjuder motiverade, unga och aldre, modiga visionarer just nu goda moéjligheter

att skapa, prova och bdrja nagot nytt. Nybérjare har det kanske lattare att bilda
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en ny skola, ty de har varken férdomar eller gamla rutiner att skaka av och de

kanner inte annu alla mdjliga praktiska begransningar som aldre ofta ar vana vid.

Visionsundersokningens resultat visade ocksd att studier och undervisningserfa-
renhet har en stor betydelse, hur man tanker pa undervisningen och spraket. I
resultaten kom fram nya laroplaners principer; sjalva undervisningsmiljon hade
dock en dverraskande liten betydelse fér studerandena. Laroboken syntes inte i
deras visioner. (Mantyla & Kalaja 2017: 215) Lararstudenterna ville tilldgna sig en
ny lararroll. Manga ville paverka som en handledare som guidar elever till inform-
ationens kallor. De hade dock inte glémt helt bort den traditionella lararbilden, t.ex.
ldrare som kunskapsformedlare, dd det skrivs upp och gds genom viktiga saker
tillsammans. I resultaten kunde man se ocksad den nutida uppfattningen om spra-
ket som ett interaktivt medel och sprakets situationsbundenhet. (Mantyla & Kalaja
2017: 216-217)

Nar man bdrjar sin undervisning kan man inte bara stdnga dérrar bakom sig, satta
i gang och félja pa nagon fardig modell, utan man ska vaga leva i tiden pa ett
emottagande sétt och testa d& och da sina idéer och arbetsformer. Ibland &r det
battre att 1amna bort ndgonting och ta nagot nytt i stéllet. Enbart olika undervis-
ningsgrupper och deras heterogenitet kan krava olika innehall och olika arbetsme-
toder. Fér att klara sig maste man férhalla sin flexibilitet. Aven lararrollen och
lararens uppgifter kan forandras under tiden. Visionsforskarna konkluderar att om
lararstudenterna och de redan langre arbetade lararna tidvis resonerade igenom
sina visioner och realiseringar av dem i det férgdngna, och om de jamférde sina
observationer med sina erfarenheter och nutida uppfattningar med tidigare vis-
ioner (dréommar/realism), skulle de méjligen bli motiverade att utveckla sig som
andrasprakslérare och bli inspirerade att férnya sin undervisning (Mantyla & Kalaja
2017: 204).
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4.4 Lagesrapporter om utbildning av svenska och svenskundervisning

Beslutfattare behdver fakta for beslutfattande som galler utbildningen i landet. Det
behovs dven fortlépande utvardering. Det presenteras i detta avsnitt ndgra utvér-
deringar av svenska studier i Finland och svenskundervisning; en av dem &r en

gradu-avhandling.

Lehti-Eklund & Green-Vanttinen (2011) gjorde en undersdkning av svenska i finska
grundskolor. Forskarna klargjorde vad som é&r typiskt fér en bra svenskundervis-
ning i grundskolan och vilka omsténdigheter det borde utvecklas. Undersékningen
horde till projektet “Svenska i toppen”, finansierad av undervisningsministeriet.
Det granskades praktikerna i svenskundervisning. Framfér nya laroplaner var det
viktigt att fa farska resultat av drag som larare och elever sjilva ville betona i
undervisningen. Det anvéndes flera forskningsmetoder sdsom intervjuer, gruppin-
tervjuer, berattelser, observationer och telefonsamtal. Rapporten redogér hur ele-

ver i &rskurs 9, svenskldrare och rektorer i grundskolan ser pa undervisningen.

Lararens insats har en betydande roll i svenskinlarning. I undersékningen fragades
om lararnas motivation att bli svensklarare. Allmant svar var att de hade tyckt om
svenska redan under skoltiden. Egen ldrare namndes ocksa som férebild. Intresset
hade uppstatt dven pa grund av egna erfarenheter av svenska spraket. De hade
haft ndgot att géra med en svensksprakig miljé. N&gon hade vistats pa Aland eller
i Sverige, det fanns en aterflyttare, larare som hade vuxit upp i en tvasprakig
familj eller omgivning. Nagra hade fortfarande levande kontakter till Sverige. Alla
intervjuade hade eller hade haft pa ett eller annat satt kontakter med svensk kultur.
(Lehti-Eklund & Green-Vanttinen 2011: 15) Det fragades ocksa om hur ldrarna
hittar inspiration och intresse foér vardagsarbete i skolan. Till svar kom olika slags
elever, diskussioner med dem, anvdndning av mangsidiga arbetsformer, som
mycket beror pa elevgrupperna, balansering med fasta ramar och variation, stra-
van att skapa en trevlig atmosfar i klassen och att uppmuntra eleverna att uttrycka
sig sjalva. (Lehti-Eklund & Green-Vanttinen 2011: 35-41)

Svenskundervisning i grundskolan visade sig att vara kommunikativ och det an-
vandes olika arbetsformer och omvaxlande arbetssatt. Interaktivitet syntes. Ma-
joritet var positivt installd (Lehti-Eklund & Green-Vanttinen 2011: 20). Elevernas
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onskan var att f& mera muntliga évningar och vardagssvenska, pararbete, inform-
ation om svensk kultur, lugn i klassen och férstaelsedvningar (Lehti-Eklund &
Green-Véanttinen 2011: 28). Lararna ansag viktigt att eleverna har en positiv in-
stallning till svenskan och att de ocksa trivs under svensklektionerna och att de
vagar tala. Dessutom att 6ka kdnnedom om vardagssvenska ville ldrarna vécka
elevernas intresse att utveckla sin svensksspraksformaga &nnu framat. Darfér ar-
rangerade lararna tillféllen for elever dven utanfér skolan for att f& bekanta sig
med det svenska sprakbruket. Skolans och ledningens uppgift &r att ge sitt stdd
for att kunna skapa en bra och sporrande arbetsgemenskap och en lugn inlar-
ningsmiljo. Man ska &ven satsa pa autentiskt material i undervisningen. Att fa veta
mera om finlandssvensk kultur och om andra nordiska kulturer skulle méjligen dka
motivation att lara sig svenska. (Lehti-Eklund & Green-Vanttinen 2011: 65-67)

Forskarna rekommenderade bl.a. att justera svenskans innehdll fér kommande
laroplanen sd att man koncentrerar sig mera pd interaktivt ordférrad, forstdelse
och centrala konstruktioner och undviks sallsyntare konstruktioner som inte ar
nodvandiga for forstdelsen och som inte allmént spelar sa stor roll i interaktiva
situationer (Lehti-Eklund & Green-Vanttinen 2011: 69).

P& hosten 2016 bérjade B1l-svenskan i arskurs sex. Enligt férordningen 986/1998
ar klasslararna behériga att undervisa dven i svenska pa lagstadiet. Tollola (2015)
kartlade med frageformuldr med hjélp av 19 slutna och 11 dppna fragor hurdana
fardigheter och behov bade klassldrare (N=27), dubbelbehériga (N=5) och &m-
neslarare (N=83) har for uppgiften. Hon redogér aven for begreppen kvalifikation,
kompetens och yrkeskunnighet i sin studie (Tollola 2015: 2). Efter sin undersok-
ning beskrev hon hurdana uppfattningar lararna har om sin kompetens och vilken
motivation de har att undervisa i svenska i arskurs sex. Resultat av svaren visade
att klassldrarnas sprakférmaga enligt GERS var lite under B1, medan dmneslarar-
nas och dubbelbehérigas pa niva C1-C2. Klassldrarna hade mattliga fardigheter
att forverkliga laroplansenliga lektioner i svenska, men amneslararnas och dub-
belbehérigas (dvs. behorig bade som klasslarare och amneslarare) fardigheter var
mellan mattliga och goda. Av alla informanter ansag 74 % att de hade tillrdckliga
fardigheter att undervisa i svenska i rskurs sex, noggrannare gruppvis 41 % av
klasslararna, 83 % av amneslararna och 100 % av de dubbelbehdriga lararna,
alltsd alla. (Tollola 2015: 4)
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Ungefar tva tredjedelar av alla som svarade ville undervisa i svenska i sjatte klass,
41 % av klasslararna, 72 % av amneslararna och 100 % av dubbelbehériga
(Tollola 2015: 4). Argumenteringar var t.ex. tillrackliga kunskaper och konst, de
ville att sexklassister far kompetenta larare, de forhéll sig sjélva positivt till
svenska och svenskundervisning, elevernas lampliga alder, passande undervis-
ningsmetoder, man ansag sexklassister intresserade och férdomsfria och sjilva
undervisningen skulle ge omvéxling i arbetet. Motiverande i det hér fallet var ocksa
om man bodde inom ett svensksprakigt omrade. (ibid) Det framgick att 59 % av
klassldrarna inte var fardig att undervisa i svenska i arskurs sex, men inte heller
alla av amneslararna, utan 28 %. En del tyckte att de har otillracklig sprakférmaga,
men motiveringar var ofta ocksa praktiska skal: de var néjda med den situation
de hade, de ville inte alls undervisa pa Idgstadiet, de ville inte véxla skolor mitt pa
dagen, obekanta omgivningar, metoder och material lockade inte eller aldersgrup-
pen var obekant. (Tollola 2015:5) Lararnas ansvarsfullhet och nyfikenhet mot det
nya kom fram igen, ty intresset for fortbildning verkade stort. Daremot kan man
annu idag héra av ndgon som redan lange har vikarierat utan nagon lararutbildning
alls att den inte heller behévs. I studien kan man se ocksa ett klart behov av
fortbildning for bristande sprakkunskapers skull. Ndstan alla av klasslérarna, cirka
halften av amnesldararna och 40 % av dubbelbehériga upplevde att behdva fort-
bildningskurser som riktade sig mot sprakundervisning och undervisning av lagre
arskurser och for att battra sin sprakférmaga samt sprakliga fardigheter eller be-
kanta sig med den nya laroplanen (ibid). Aven enligt Luukkainen (2005: 49-50)
forverkligas lararnas yrkesskicklighet forenad av kompetens och motivation; in-

tresset for spraket &r vasentligt.

Tollola (2015) kritiserar att det inte finns tillrackligt med fortbildningskurser till
buds for att garantera undervisning av god kvalitet. Hon efterlyser speciellt in-
stitutionerna for lararutbildningen att ta hand om saken. Lararnas upplevelser av
otillrécklighet beror delvis pa brist pa ut- och fortbildningsméjligheterna. Det &r
utmanande att verka som larare i dagens samhalle. I studier om lararnas yrkes-
egenskaper lyfts upp stora krav pa lararens personlighet och kunnande. (Karlsson-
Falt & Maijala 2007: 332). I undersdkningen av Karlsson-Falt & Maijala (2007)
betonar sprakstuderande ldrarens interaktiva och pedagogiska kunnande samt

goda amneskunskaper, men dnskar aven “en kultursmakande larare” som har
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klarhet och mangsidighet i sin undervisning, goda sociala kompetenser och for-

maga att ta hansyn till olika slags elever (Karlsson-Falt & Maijala 2007: 336-337).

P& grund av sin artikel pa skoldagen verkar l3gstadieldraren Johanna ha lyckats
med sina dubbelbehdérighetsstudier bra och var néjd med sitt arbete i skolan. Ar-
tikeln p&minner oss ocksa om att vi inte kan och inte heller behéver vara fullstén-

diga med vara otaliga lararuppgifter i skolan (Alakoulunopettaja Johanna 2012).

Undervisningsministeriet har publicerat en rapport om utbildningar och behérig-
heter av svenskldrare. Rapporten utgavs 2017. Det var fraga om en omfattande
tema- och lagesutvardering for ministerier. Undervisnings- och kulturministeriet
gjorde utvarderingsplan for utbildningen 2012-2015. Som foremal for utvarde-
ringen valdes "amneslararutbildningen i svenska, undervisningen i svenska i klass-
ldrarutbildningen, sprakbadslararutbildningen, den yrkespedagogiska lararutbild-
ningen och fortbildningen for larare” (Rossi et al. 2017: 194). Utvarderingen in-
leddes 2015 vid ett méte av experter pad svenska spraket och genomférdes 2016-
2017 av en grupp som bestod av en extern utvarderingsgrupp med sju experter
och tvd utvdrderingsexperter fran Nationella centret fér utbildningsutvérdering
(NCU). Det centrala syftet var att ta reda pa vilka firdigheter den nuvarande l&-
rarutbildningen ger fé6r undervisning i svenska. Det betraktades utbildningens in-
nehdll, kvalitet, aktualitet och fortbildningsbehov hos larare. Dartill togs for tid-
punktens skull med speciellt B1-svenska och effekterna av andringarna av grun-
derna for laroplanerna. Utvarderingsgruppen var intresserad av utbildningar som
ger behdrighet for undervisning i svenska, svensklararnas sysselsattningslage och
pa vilket satt undervisningen av Bl-svenska har arrangerats i den grundldggande
utbildningen. Det samlades ett omfattande material med olika metoder och mal-

grupper. (ibid)

Det faststélls i bdrjan av rapporten vem som har behérighet att undervisa i svenska
pa olika stadier i skolor och laroanstalter. Amnesldrare i svenska kan undervisa i
svenska pa alla stadier, klassldrare som har avlagt 60 studiepodng i svenska kan
undervisa i den i arskurserna 1-9 och klassldrare genom sin pedagogie magister-
examen i arskurser 1-6, spr8kbadslérare ar behdriga bade i grundskolan och gym-
nasiet samt en yrkespedagogisk utbildning kan ocksa ge den har pedagogiska be-
hérigheten. (Rossi et al. 2017: 193)
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Utbildningsanordnare, universitet och hégskolor, har lagt marke till att antalet s6-
kande till larodmnet svenska som andra inhemska spraket har sjunkit de senaste
aren, lika s som sokande till &mneslararutbildningen. Orsaken kan vara den ne-
gativa publiciteten eller lararyrkets ldga uppskattning. Eftersom antalet lektioner i
svenska minskades p& 1970-talet och pd nytt pd 1990-talet i finsksprakiga skolor
har studerande nu svagare utgangspunkter och sprakkunskaper i svenska &n tidi-
gare. Universiteten verkar vara néjda med urvalsprocessen for amneslararutbild-
ningen. Kursutbudet fér ldrarstuderande och évningstimmar i olika arskurser vari-

erar dock stort fran universitet till universitet. (Rossi et al. 2017: 196)

I det féljande presenteras noggrannare enligt utredningen de utbildningar som ger
behdrighet att undervisa i Bl-svenska och méjliga brister pa utbildningar med

tanke p& undervisningen av lagre arskurser samt resultat av intervjuer och enkéter.

Amneslararutbildningen anses ge fardigheter att undervisa i svenska ocksa i ars-
kurserna 1 - 6, trots det fokuseras det bara lite pd lagre nivaer i utbildningen.
Ungefar hélften av studerandena upplever att de inte har fatt tillrackliga fardig-
heter till undervisningen av lagre arskurser. Ovningslektioner halls for det mesta
for dvre klasser i skolorna. Enligt 2012-2016 utexaminerade lararnas svar skulle
de ha velat f3 i allmanhet fler sddana kurser i ldrodmnet svenska som stéder den
framtida lararrollen (Rossi et al. 2017: 196).

En ny utbildning, sprakbadsutbildning vid Vasa Universitet, har pagatt férst tva ar
vid utvérderingstiden. Enligt utbildningsprogram fér sprakbadsundervisningen
kommer sprakbadslarare inte enbart att ha behérighet som sprakbadslarare, utan
ocksa som klassldrare och &mneslérare i svenska. Pedagogik betonas starkt och
satsas mycket pa sprakstudier. Undervisningen har hartill gallt framst arskurserna
1-6. Helhetsutvardering kan géras férst om nagra ar. Det kan bli utmanande fér
en del av de hér ldrarna att sysselséitta sig, eftersom examen innehaller bara ett
sprak, svenska. (Rossi et al. 2017: 198) Aven yrkespedagogisk lararutbildning ger
pedagogisk behérighet som ldrare pa andra stadier. Gemensam undervisning ges
dock i grupper av studerandena som har riktat sig till olika branscher. (Rossi et al.
2017: 200)
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Bade utbildningsanordnare och klasslarare anser klasslararna ha goda pedago-
giska fardigheter att undervisa i svenska men deras examen innehaller tyvérr bara
ndgra studiepodng svenska. (Rossi et al. 2017: 203) Studerande tyckte att klass-
lararstudier inte ger nagon bra grund fér att undervisa i svenska. Didaktiska stu-
dier i frammande sprak dr dem i allmanhet valfria. (Rossi et al. 2017: 199). Stérre
delen av studerandena bedémde dven sina sprakkunskaper i svenska bara matt-
liga eller néjaktiga. (Rossi et al. 2017: 199) Trots det ar de fardiga att undervisa
grunderna i svenska i arskurserna 1-6, eftersom de anser kursinnehallet satillvida
enkelt att det inte krévs antingen vida sprakliga kunskaper eller kdnnedom av
sprakdidaktik i svenska. (Rossi et al. 2017: 200) En stor del av klasslararstu-
derandena saknade repetitionskurser i svenska spraket om de fick uppgiften att
undervisa i Bl-svenska. (ibid) Det &r klart att sprakundervisningen inte kan halla
sin balans och bra kvalitet om lararna bara har allmanna didaktiska fardigheter.

Det behdvs &ven omfattande sprakkunskaper och sprakdidaktik.

Inom studier har klasslararna egentligen inte alls blivit upplysta och motiverade
att undervisa i svenska. Det ar en stor brist att inget universitet i Finland bjuder
inom klasslararutbildningen tillrdckligt omfattande kurser i svenska, och de sprak-
didaktiska studier som &r till buds verkar vara valfria. Det finns andd méjligheter
att lasa 60 sp svenska som bidmne och skaffa sig dubbel behérighet pa sa sétt,
men det syns inte mycket information om det. Enligt de nya laroplansgrunderna
for grundlaggande utbildning har klasslararutbildningen tagit omfattande fram
mangsidiga kompetenser. Det fokuserades dock mest pd t.ex. multilitteracitet,
mangenstades fastes mindre uppmarksamhet pa svenska som ett nytt ldrodmne i
lagre arskurser och inledning av undervisning i svenska. Framme i utbildningen

syntes fenomenbaserat larande. (Rossi et al. 2017: 199)

De medlemmar i Svenskldrarna i Finland rf som svarade pa enké&ten var bekym-
rade om Bl-svenskundervisning dels for lararsituationen som kan orsaka ojamlik-
het hos eleverna, dels eftersom det undervisas i svenska med minimitimantal, sex
arsveckotimmar, och det ska paverka férsvagande elevers sprakkunskaper.
Svensklarare anser att minimum att garantera battre kunskaper i svenska vore
t.ex. atta arsveckotimmar och de jamnt delade pa arskurserna 6-9. Nu har kom-

munerna fatt vélja hur de delar dessa sex veckotimmar. Det &r ju t.o.m. mdjligt

30



att forekomma langa perioder utan svenskundervisning alls. Lérare ar dven radda

for ojamlikhet som eleverna darfér ska méta. (Rossi et al. 2017: 201-202)

Genom telefonintervjuer till utbildningsanordnare samlades data av Bl-svenskla-
rare i arskurserna 1-6 under lasaret 2016-2017. Det framgick att saval &mnesla-
rare som klassladrare har undervisat i Bl1-svenska som inleddes i augusti 2016. I
30 % av kommuner och privatskolor var undervisande larare behoériga i svenska.
Klasslararnas andel var 8 % i urvalkommuner och -stader. Enligt utbildningsan-
ordnarna i kommunerna strédvar man efter att fa inte enbart formellt behériga
svensklarare att undervisa i Bl-svenska i skolorna utan sddana behériga ldrare
som har skaffat sig tillrackliga kunskaper, studiepoang och erfarenhet i svenska,
d.v.s. examen som kravs av amneslarare i svenska eller av dubbelbehdrig klass-
larare. (Rossi & al. 2017: 202-203)

Utredningsgruppen har daven lagt marke till att det behdvs mera och regelbundet
samarbete mellan l[droamnet svenska, amneslararutbildningen och 6vningssko-
lorna for att utveckla spraklérarutbildningen och for att skapa tillsammans &nda-
malsenliga timplaner som ldrarstuderanden kan dra nytta av senare i praktiken.
Rossi et al. (2017:197) Gemensamma kurser vid universiteten at alla sprakstu-
deranden som ska bli ldrare rekommenderas ocksd. For att 6ka kdnnedom om
kommande férhallanden i arbetet, borde ldrarstuderandena fa tillrackligt 6vnings-
timmar i klasser och évningsméjligheter pa alla stadier de blir behériga att under-

visa i svenska. (ibid)

Det poadngteras i utredningen att studeranden maste f3 tillrdcklig information om
sina valmdéjligheter och lagom handledning med sina studier. Inte bara klasslarare,
utan ocksad de som studerar svenska som huvuddmne borde ha méjlighet att fa
valja studier som ger dem dubbel behdrighet. Den ena saken som utredningsgrup-
pen vill lyfta fram &ar vikten pa sprakpraktik. Den rekommenderar att knyta kon-
takter till svensksprakiga ldroanstalter och omgivningar. Spraklig kompetens och
kulturkdnnedom 6kas mest genom att praktisera spraket utomlands. Den andra
saken for den férnyade laroplanens skull &r nédvandigheten att fa undervisning i
de mangvetenskapliga ldro-omradena under &mneslararstudier. Som fardiga

svensklarare maste de kunna integrera svenska i skolans undervisningskultur och
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kénna, planera och forverkliga ocksd fenomenbaserad inlérning. (Rossi et al. 2017:
204)

Det foreslds i rapporten att redan handledare i gymnasiet borde informera elever
som planerar att sb6ka sig till klasslararutbildningen om betydelsen av svenska.
Malmedvetenhet skulle m&h&nda hdja motivation hos elever att skaffa sig béttre
kunskaper i svenska och fa eleverna delta i studentprovet i svenska. (Rossi et al.
2017: 205)

Det behévs fornyelser av sprakstudier i klasslararutbildningen. Det borde upplysas
studeranden klart om svenska studier och motiveras dem att undervisa i svenska.
Det behdvs sprakdidaktiska kurser, obligatoriska kurser vid sprakcentralen, 6v-
ningar pa muntliga fardigheter och méjligheter att studera svenska som biamne.
(Rossi et al. 2017: 205) En ny situation vacker nya behov. Det borde finnas fort-
bildningskurser for larare till buds. Sadana behévs sérskilt vid féréandringar. Pa
elevernas sida borde det garanteras att elever i arskurserna 7 - 9 far svenskun-

dervisning varje ar (ibid).

Till slut gav utvarderingsgruppen sin rekommendation gallande behdrigheten av
undervisning i Bl-svenska: "Det ar dnskvart att utbildningsanordnarna i forsta
hand ger antingen amneslarare i svenska eller klassléarare som har avlagt biam-
nestudier i svenska uppdraget att halla lektionerna i B1-svenska” (Rossi et al. 2017:
207).
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5 MAL, MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel presenterar jag syftet med undersékningen, redogér fér material
och metoder, beskriver hur undersdkningen har genomférts och beréttar nagot om
informanterna. Till slut beskriver jag de analyseringssatt som anvants i den har

undersdkningen.

5.1 Syfte och forskningsfragorna

Mitt syfte med den h&r undersékningen var att ta reda pd ndgra klasslérares mo-
tivation for att undervisa i svenska i sjatte klassen. Jag var aven intresserad av
hur de upplever sin kompetens som svensklirare, vad de anser som spraklararens
uppgift och hurdana erfarenheter de har fatt av svenskundervisningen under det
gangna lasaret. Samtidigt vill jag férsdka skapa mig nagot slags helhetsbild av
klasslararnas verksamhet som svensklarare i en ny situation. Anledning till studien
&r fragans aktualitet. Vid den tidpunkten jag bérjade det har arbetet hittade jag
inga undersdkningar med svar till mina fragor, forst efter intervjuerna utgavs det
en utvarderingsrapport med vissa fakta fran ldsaret 2016-2017. I den omfattande

rapporten hors dock inte roésten av mina informanter.

Intervjuerna genomférdes mot slutet av det forsta lasaret efter laroplansandringen,
pa varen 2017. Nya praktiker brukar ofta orsaka spanning och éverraskningar eller
ovantade situationer. Jag var nyfiken att veta hur larare som mdéjligen inte hade
huvud- eller bidmnesstudier i svenska bakom sig hade klarat sig med undervis-
ningen och upplevt lektionerna i svenska. Om de har klasslararna inte precis hade
studerat svenska tidigare, utan riktat sig p& nagot annat satt i sina studier under
studietiden, vad var det som var deras styrka och vilka saker som gav dem moti-

vation, kunnande, stdd och sakerhet att undervisa i svenska.
Forskningsfragor blev fyra och de &r:

1. Vilka faktorer inverkar pa klassldrarnas motivation att undervisa i svenska?
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2. Har klassldrarnas svenskstudier eller brist p& dem nagon paverkan hur de upp-
lever sin svensklararidentitet och sin uppgift som svensklarare?

3. Hurdan roll har léraren i elevens sprakinldrning och vilka uppgifter som anses
viktigaste?

4. Har ldrarna hunnit att ta hansyn till den nya laroplanen redan fran borjan eller

senare under lasaret och agera enligt dess innehdll i sin svenskundervisning?

5.2 Material och metod

I min studie har jag valt till metod en semi-strukturerad temaintervju, eftersom
jag tror pa interaktionens méjlighet i en intervjusituation att ge adekvat informat-
ion om arenden jag undersdker. Grunden till temaintervjun ger de har klasslarar-
nas gemensamma undervisningserfarenhet av Bl-svenska under lasaret 2016-
2017. Intervjun koncentrerar sig pavissa teman som géller ldrarnas nya roll som
svensklarare. Enligt Hirsjarvi & Hurme (2000: 41) och Bell (2007: 158) borde in-
tervjuaren kdnna intervjusituationen mangsidigt. Hennes uppgift ar att strava efter
att f& fram tankar, uppfattningar, erfarenheter och kénslor hos den intervjuade
personen. Intervjuaren har samtidigt tillfalle att finna betydelser ocksd genom ton-
fall, mimik och pauser som den intervjuade personen anvander (ibid). Bell
(2007:158) anser flexibilitet som férdel av intervjumetoden. Om det behdvs kan
intervjuaren aterkomma till tema med férdjupande foljdfragor. Nackdelen kunde
vara att tekniken &r mycket subjektiv (ibid). Jag formade intervjufragor (Bilaga 1)
omkring teman pa férhand och planerade en intervjustomme. Vid behov kunde jag
ocksa stélla andra preciserande fragor. Alltsa det &r inte bara fraga om sakkunskap
som ordagrant fas genom svar, trots att den ar verksamhet som grundar sig pa
begrepp och sprak. Enligt Hirsjarvi & Hurme (2000: 41) intervjun ténks ha ett

indirekt vérde i den vetenskapliga kedjan som man bildar slutsatserna pa.

Undersdkningsmaterial insamlades under februari och mars 2017. Innan dess hade
jag redan varit i kontakt per e-post eller genom telefonsamtal med nagra utbild-
ningsansvariga och rektorer fér nagra skolor i olika kommuner och fragat om ar-
rangemang med svenskundervisningen for sexklassister i deras skolor. Efter att

ha hittat klassldrare som undervisar i svenska, fragade jag om dessa personer ville
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delta i min undersdkning. Alla stallde sig positivt till intervjun. Nar jag hade re-
dogjort att arendet galler min pro-gradu i svenska och beskrivit lite hoggrannare
intervjuns innehdll och syfte, var lararna fardiga att delta i den. S& kom jag 6éver-
ens om intervjutidpunkt och -plats med dem, aven om det verkade finnas ont om
tid pd bada sidor. I bérjan av intervjun har jag fragat var och en informant pa
vilket sprak hon helst vill bli intervjuad. Alla informanter ville helst bli intervjuade
pd sitt modersmal finska. Intervjuernas innehdll och de texter som l&nats har jag

Oversatt sjalv.

Informantgruppen utgjordes av sju erfarna kvinnliga klasslarare i tre olika kom-
muner i mellan Finland. Inga manliga klasslarare rakade undervisa i svenska for
sexklassister i de har kommunerna. Inspelningen var anonym och deltagandet helt
och hallet frivilligt. Jag har inte frdgat om varken namn, alder, plats eller andra
personalier under inspelningen. Personuppgifter ges inte till utomstaende. Inspel-

ningarna kommer att férvaras omsorgsfullt och férstéras i sinom tid.

For att fa veta om i fraga varande klasslararnas uppfattningar om och upplevelser
och erfarenheter av att undervisa i svenska i arskurs sex, hade jag format nagra
fragegrupper som géllde deras motivation fér att undervisa i svenska, svenskun-
dervisning, ldrarnas syn pa spraklararroll och pdverkan av den nya laroplanen.
Samtidigt har jag fragat om ldrarnas studier i svenska och erfarenheter av svenska
spraket samt sprakldrarar och om de kanner sig kompetenta att undervisa i
svenska i arskurs sex; det sista for att samla material i fragan om kompetens och
behdrighet. Jag ar aven intresserad av hur lararna ser situationen att svenskan,
ett nytt l&rodmne till, ett nytt sprak fér dem att undervisa, bérjar redan pa den

sjatte klassen.
De fragor som jag ville fa svar av informanterna till var féljande:

e Hur har de fatt uppgiften?

e P3 vilket satt och hur lange har de fatt férbereda sig for uppgiften?

e Vilka studier i svenska och erfarenheter av svenska, hurdan kompetens och
behdrighet har de?

e Hur kdnns det mot deras yrkesbakgrund hértill att undervisa nu ocksa i

svenska?
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e Hurdan motivation och hurdana attityder har de till att undervisa i svenska
nu och i framtiden efter néstan ett l&sars praktiska arbete bakom sig?
o Vilka &r sprdklararens viktigaste uppgifter enligt dem?

e Spelar den nya laroplanen nagon roll i deras undervisning redan i ar?

De fokuserade frdgorna syns i Bilaga 1 i slutet. Efter transkriberingarna maérkte
jag att jag ytterligare borde ha fragat vissa saker tdnkande p& min bakgrundslit-
teratur och pedagogikens nya vindar. S8 sande jag ett frageformulér per e-post
till informanterna. Tyvérr verkade atgérden inte att fungera. Efter tva paminnel-
seposter fick jag svar bara av ett par informanter. Lararna var jaktade med utvar-

dering och de nya, halvfardiga bedémningskriterierna i skolan.

5.3 Om analyseringen

Strax efter intervjuerna transkriberade jaginspelningarna. Jag har inte skrivit upp
tvekande ljud o.d. som ingar i talplanering. Dialektalt sprakbruk har jag skrivit upp
delvis med mera allméant sprak. For att kunna atskilja och lyfta upp olika lararnas
svar och uppfattningar har jag gett lararna svenska namn i alfabetisk ordning.
Dessa namn anvands i citat och tabellen. Sjdlva analyseringen av intervjusvaren
pabérjades férst ett drygt halvt ar efter intervjuerna. Det var inte enbart fraga om
vetenskapliga skal att ta tidsméassigt avstand till problem som Hirsjérvi & Hurme
(2000: 135) skriver om, men avstandet ger dock mdjlighet att béttre betrakta

undersékningen som helhet.

Min avsikt ar att analysera material kvalitativt. Jag stravar att hitta i materialen
dven betydelser som man inte direkt kan l&sa i den uppskrivna texten, alltsa att
tolka lararnas tankar och satt att svara intuitivt. Jag letar efter upprepade teman
i materialen och jamfér lararnas svar med varandra (Hirsjarvi & Hurme 2000: 137-
138). For att kunna analysera ordentligt rekommenderas det att bekanta sig med
materialen genom att Idsa den flera ganger om (Hirsjarvi & Hurme 2000: 143).

Enligt det har jag férsokt agera.

Analyseringen gar framat i féljd av forskningsfragorna. Det grupperas svar av fra-
gorna ihop, ges exempel, granskas likheter och olikheter i materialen och jamfors

dem med bakgrundslitteraturen.
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6 RESULTAT

I detta kapitel stravar jag efter att presentera alla relevanta fakta i materialen och
analysera intervjuerna. Forst (6.1) har jag samlat ihop uttryck av motivation (Figur
1), sedan (6.2) redogdr jag for lararnas studier i svenska, uppfattningar om kom-
petens att undervisa i svenska och tankar om svensklararidentitet (Figur 2). Dar-
efter (6.3) behandlar jag klasslararnas uppfattningar om lararens roll i elevens
sprakinldrning och hennes viktigaste uppgifter (Tabell 1) och till slut (6.4) paver-

kan av den nya laroplanen (6.4).

6.1 Motivationsfaktorer

Med frdgan: "Vilka faktorer inverkar pa klassldrarnas motivation att undervisa i
svenska?”, ville jag ta reda pa om det hade varit ett administrativt avgérande eller
larares eget forslag att borja undervisa sjatte klass i svenska och vilka potentiella

egna drivfjadrar som 1&g i bakgrunden.

Det framgick inget tryck utifran i den har undersdkningen att ta emot uppgiften
att undervisa arskurs sex i svenska. Klasslarare valde svenskundervisning av eget
initiativ. Alla larare som deltog i intervjuerna hade sjalva anmalt sitt intresse till
rektorn och uttryckt klart sin 6nskan att f& undervisa sexklassister i svenska i egen
skola fr.o.m. hdsten 2016. Fyra av dem hade undervisat aratal dven i engelska
bland andra &mnen for lagre arskurser. Nu syntes entusiasm foér det nya larodmnet
svenska. Lararna hade olika motiveringar att ta emot uppgiften. Berit (ex. 1) hade
tankt redan pa kommande arbetsar, Cecilia (ex. 2 och 8) hade delvis svensk bak-
grund och hon tyckte mycket om svenska, Doris (ex. 3) var intresserad av sprak,
Eva (ex. 4) saknade en ny utmaning, Fanny (ex. 5) hade studerat svenska foér att
sakert fa sig sjalv svenskundervisning och Gunilla (ex. 6) behévde mer undervis-

ningstimmar.

1)

Ajattelin, ettd mulla on viela sen verran tyovuosia edessé, etta on parempi “tarttua
nyt harkad sarvista”, kuin peléatd, ettd jokohan mind ens vuonna joudun (sita
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opettamaan), niin “pdatin heittdytya tuleen”. Nyt mi tieddn, ettd tdmd on
tammosta fa opettelen tassa aivan samalla tavalla kuin lapsetkin opettelevat.
Opetan t&alla kahta kieltd muiden opetustuntien joukossa. (Berit)

Jag tankte att jag annu har sa manga arbetsar framfor mig att det ar battre att
nu “’ta tjuren vid hornen” dn att vara rddd for att om jag ndsta ar maste ta det, sa
bestdmde jag mig att kasta mig i elden”. Nu vet jag, att det dr sant hir och jag lar
mlg hdr sa som ocksa barnen lar sig. Jag undervisar har tva sprak bland andra
undervisningstimmar. (Berit)

)

Meilta kysyttiin, kuka haluaisi (opettaa ruotsia), niin mina_ ilmoittauduin heti

vapaaehtoseks, kun ma ajattelin, ettd kun mina tykkaan niin hirveesti ruotsin

I((éelegita,) ja ettd onpa mukava haaste aloittaa jotain than uutta. — Olipahan haaste!
ecilia

Vi fragades vem som skulle vilja (undervisa i svenska), sa anmélde jag mig strax
frivillig, nér jag tankte att eftersom jag sa enormt glcker om svenska spraket, och
att det ocksa ar en lamplig utmaning att borja med nagot alldeles nytt. — Det var
ju verkligen en utmaning! (Cecilia)

(3)

Kylla, heti ilmotin halukkuuteni, ett jos vain suinkin, niin kylla&. Tammosessa
isossa talossa ei tarvinnu pakottaa. (Doris)

Ja, strax anmalde jag mitt intresse att om det bara ordnar sig, skulle det passa mig
mycket bra, ja. | ett stort hus som detta behdvs det inte att tvinga nagon. (Doris)

(4)

Noo, ajattelin sitd tavallaan haasteena, ettd tdssahan nyt on taas yksi haaste
voitettavaksi, ettd kokeillaan. — En min& nyt riemusta kiljuen ottanut sité vastaan,
mutta tdmahan nyt on haaste, mihin tartutaan! (Eva)

No, jag tankte det pé ett sdtt som ett utmanande, att har har jag ju nu igen ett
utmanande for att vinna, att jag ska forsoka. — Jag tog det inte pa nagot satt
jublande emot, men detta &r ju ett utmanande som man ska gripa tag i. (Eva)

()

No, itse oon tietenkin halunnu ruotsin opettajaksi heti, kun sain kuulla siité, etta
ruotsi tulee alakoululle, ja tavallaan myodskin hakeuduin silla tavalla (rehtorin
puheille), etta saanhan varmasti opettaa. Sain kyll& tietdé siitd hyvissa ajoin.
TyOnantajan ei todellakaan tarvinnut pakottaa. Mina roikuin lahkeessa tai
pikemminkin hameen helmassa kiinni, etta saanhan opettaa, saanhan? (Fanny)

No, jag har sjalv velat bli svensklarare forstas strax efter jag fick hora av att
svenska kommer till lagstadiet, och pa sétt och vis sokte jag mig ocksa till rektorn
for att sdkerstélla att jag sedan far undervisa i svenska. Jag fick nog veta i tid om
saken. Arbetsgivaren behdvde verkligen inte att tvinga mig. Jag hangde fast i
byxben eller hellre rektorn i kjolarna och tiggade att fa undervisa, far jag val
undervisa? (Fanny)
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(6)

No, tuota olikohan se nyt viime kevaand, kun mietittiin tulevia lukujérjestyksia,
ettd kukahan se rupeis pitdimaan (ruotsia). Niin sillon sanoin, etta kylla mulle
passaa.(---) Kun lisatunteja tarviin, kun ekaluokan kanssa ei niita tunteja tule
tarpeeks. (Gunilla)

No, alltsa det var vil i varas, nar vi funderade pa blivande cheman att vem som &r
den som skulle borja halla (svenska lektioner). Sa sa jag da att det passar bra for
mlg. (---) Darfor att jag behdver mera (arbets)timmar, eftersom det inte blir
undervisningstimmar med ettan tillrackligt. (Gunilla)

Informanterna var medeldlderskvinnor. Var och en av dem hade tyckt mycket om
sprak, inklusive svenska, och upplevt att vara bra i sprak redan under sin egen

skolgang. Egen larare i svenska ndmndes ocksd som intressevéckare.

Férutom positiva minnen pd spraklektionerna fran egen skoltid och en bra larare
som forebild, har motiverande varit ocksa resor med familjen. N&gon hade fatt
resa som barn med egna foréldrar och syskon under sommarlovet pa svenska
omraden. En hade vuxit upp i en tvasprakig omgivning. De flesta hade haft tidigare
eller hade fortfarande kontakter till Sverige eller tvasprakiga omraden i Finland.
Nagra av dem hade bestkt upprepade gdnger sina halvsvenska slaktingar (gifta
med svenskan/svensken) eller andra bekanta i Sverige, eller hade bott och arbetat
dar nadgon kortare period. Under gymnasiet eller efter studentexamen hade nagra
av dem haft sommarjobb pa Aland eller i Stockholm och i Sundsvall. De har moti-
vationsbildarna ar mycket liknande med resultaten hos Lehti-Eklund & Green-
Vanttinen (2011: 15).

En sadan person var Astrid som férst hade sommarjobbat som vardbitréade i
Sundsvall och ndgon annan gang senare arbetat &ven i Stockholm (ex. 7). Innan
hon akte till Sverige hade hon hért enbart sin egen larare att tala och uttala
svenska i Ostra Finland. Forsta dagar i Sverige upplevde hon som en chock nér
hon férsdkte begripa talsprak och vaga sjélv tala hdgt svenska, eftersom hon var
van vid bara att ldsa och skriva frammande sprak. Cecilia har en annan bakgrund
(ex. 8.)

39



(")

Olen ollut myds kahteen otteeseen tOissd Ruotsissa, mm. Sundsvallissa
hoitoapulaisena, ihan ruotsinkielisten parissa. Oli pakko kayttaa ruotsin kielta. —
Siindpa sen huomasikin kouluopetuksen kapeuden! (Astrid)

Jag har jobbat ocksd tva perioder i Sverige, bl.a. i Sundsvall som vérdbitrade,
bland alldeles svenskatalande folk. Jag var tvungen att anvanda svenska spraket!
- Da kunde man inse hur smalt skolundervisning hade varit! (Astrid)

(8)
Mulla on sitd omaa taustaa. Miné oon ollu kaksikielinen lapsena, kun olin ihan
pieni... (Cecilia)

Min egen bakgrund ar det att jag har varit tvasprakig som barn, nar jag var alldeles
liten... (Cecilia)

Eva (ex. 9) boérjade med ett nytt &mne, eftersom det inte fanns ndgon annan som

skulle ha undervisat i det.

)

Oli jostain syysta vaikeaa saada tdnne saakka aineen opettajaa, niinpa arpa
lankesi minulle” viime kevaana. (Eva)

Det var av nagot skal lite svart att fd en &mneslarare &nda hit, ”s& vann jag pa
lotteri” i varas. (Eva)

Nagra larare hade slaktingar eller bekanta i Sverige och de hade haft tata kontak-

ter dit, sdsom Berit (ex. 10).

(10)

Ruotsi on minua sill4 lailla 1&hellg, ettd isosiskon vanhin poika Ville on ollu
Tukholmassa kohta 20 vuotta opettajana ja ruotsalaisen naisen kanssa naimisissa.
Heilld on kaksi lasta, jotka eivat osaa suomee. Ruotsi siis ﬁydrii niinku perheessa.
Aina kerran kes&ssa tavataan ja ollaan muutenkin usein yhteyksissa. (Berit)

Svenska spraket &r pa det sattet néra mig att min storasysters aldsta son Ville har
snart i 20 ar jobbat som larare i Stockholm och han ar gift med en svensk kvinna.
De har tva barn som inte kan finska. Svenska &r alltsd pa ett satt narvarande i
familjen. Vi traffas alltid en %éng om sommaren och héller ofta kontakt med
varandra ocksa pa annat satt. (Berit)

Enligt Tollola (2015:4) var 41 % av klasslararna, 72 % av amneslararna och 100 %
av dubbelbehériga av dem alla som svarade pa férfragan motiverade att undervisa
i svenska i sjatte klass, eftersom de upplevde sexklassiker emottagande. Lararna

forholl sig positivt till svenska och svenskundervisning och ville ge elever tillrack-
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liga kunskaper och konst samt kompetenta ldrare (ibid). Kompetensfrdgan be-
handlas senare i den har studien. Mina informanter, utom en, hor till den dar klass-

lararminoriteten som férdomsfritt ville gripa tag i en ny uppgift med svenska.

Motivation att undervisa i svenska har uppstatt av trevliga skolminnen, fram-
gangar med sprakstudier i skolan, larares inspirerande pdverkan, eget intresse for
fraimmande sprak, behov av omvaxling i arbetet, uppvéxtmiljé, semesterresor,
arbete och boende i Sverige, svensksprakiga kontakter, internationella kommuni-
kationer i allmanhet eller behov av arbetstimmar och av ett akut behov av larare

i svenska for lagre drskurser speciellt i avsides beldgna trakter (Figur 1).

2 Eget in-
Framgang ..
med sprik- ftresse fodr
studier i rammande _
skolan sprak Inspirerande

[o]
paverkan av
egen larare

Arbete och
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Trevliga skol-
minnen

Egen upp-
vaxtmiljo

Behov av
omvaxling i

av larare i
svenska

Behov av ar-
betstimmar

| Semesterresor i
o .
svensksprakiga
o
omraden

Svensk-
sprakiga
kontakter

Internationella
kommunikationer

Figur 1 Motivationsbildare
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6.2 Svensklararidentitet

Spraklararidentitet &r numera ett ofta sett tema i sprakundervisningsforskning.
Det var intressant att fa veta hur de héar klassldrarna upplever sin svensklarariden-
titet och vilka faktorer som ar bidragande i den. Har klasslararnas studier i svenska
eller brist p& dem ndgon paverkan hur de upplever sin svensklararidentitet? Jag
strévar efter att se ndgonting om det i deras svar och genom deras beréttelser och

andra uttryck.

Det fattades i allmdnhet egentliga studier i svenska vid universitet eller pa nagon
hdgskola hos de hér lararna, utom hos en. I sin egen skoltid hade dtminstone tva
av lararna, Astrid (ex. 11) och Berit (ex. 12), genomgatt datida langa larokurser i
svenska: fem &r svenska i mellanskolan och sedan tre ar i gymnasiet, andra av
dem hade deltagit i grundskolans svenskundervisning och i gymnasiets kurser i
svenska samt avlagt studentexamen, sex av dem med Laudatur i svenska, en med
Eximia cum laude approbatur. Lararna hade positiva skolminnen av svenska.
Flesta intervjuade klassldrare var pa sétt och vis dven annars sprakligt inriktade.
En av de har lararna hade dubbelbehdrighet med svenska. Alla andra hade mindre
svenskstudier bakom sig, bara skolsvenska och ndgra studiepodnger av obligato-

riska kurser vid universitet.

(11)

Varsinaisia ruotsin kielen yliopistollisia opintoja minulla ei ole. Virkamiesruotsi
ja keskusteluruotsihan piti suorittaa siihen aikaan. (Astrid)

Jag har inga egentliga svenska studier vid universitet. Tjanstemanssvenska- och
samtalsvenskakurser var ju oblikatoriska dafortiden. (Astrid)

(12)

Mulla oli se pitké ruotsi koulussa ja opettajakoulutuksen yhteydeydessa oon
suorittanu seka ruotsin etta englannin kurssit. Muita ruotsin opintoja mulla ei
oikeestaan ookaan. (Berit)

Jag hade den langa svenskan i skolan och i samband med lararutbildningen har
jag avlagt kurserna bade i svenska och i engelska. Andra studier i svenska har jag
Inte egentligen. (Berit)
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En av lararna hade valt redan ndgra ar tidigare att bérja undervisa i svenska néar
den nya laroplanen trader i kraft. Hon hade férsakrat saken pa férhand genom att
skaffa sig behoérighet. Hon hade bytt sin alterneringsledighet till studieledighet for
att forbattra sin sprakfardighet i svenska och &r nu dubbelbehérig.

Stodet av arbetsgivaren i samband med forberedelser for uppgiften férefaller ha
varit minimalt i négra kommuner, andra har haft det lite battre. Bara né’lgra av de
har lararna har lagt marke till fortbildningskurser eller annars kunnat utnyttja sa-
dana méjligheter. Det fanns inte heller lampliga kurser till buds fér alla pa néra
hall, bara ndgot litet. Det verkar att man har koncentrerat sig mera p&d andra &nd-
ringar &n pa borjan av sjatte klassens svenska i skolorna. De flesta informanterna
har deltagit endast i nagra lokala allmanna utbildningar géllande den nya laropla-
nen, en del har varit med i grupper som har gallt svenskundervisning eller svensk
ldroplan, men inte nddvandigtvis den sjatte klassen. Nagon hade fatt goda prak-
tiska tips i en verkstad for svenska under en utbildningsdag. Nastan alla hade
deltagit i férlaggarens bokpresentation, eftersom de pa det sattet hade fatt moj-
lighet att bekanta sig med sjatte klassens svenska bécker Megafon och Hallonbat
pa férhand. Tollola (2015:7) kritiserade att det inte finns tillrdckligt med fortbild-
ningskurser till buds fér att garantera undervisning av god kvalitet. Hennes under-
sékning visade bristande sprdkfardigheter i svenska enligt lararnas egen bedém-

ning mest hos klasslarare.

Det framgick aven tidsbrist av olika anledningar. I undersékning av Pietila & Pietiai-
nen (1999), som gallde svensklararnas instéllning till sitt yrke, var informanterna
i princip mycket intresserade av att uppehalla sin yrkeskunnighet och utveckla sina
sprakfardigheter, men i praktiken visade sig hinder som brist pa tid for varierande
arbetsmangdens skull eller att l&rarna hade sma barn hemma i familjen eller det
fanns inga lampliga kurser till buds eller kurserna var fér dyra eller Iangt borta (se
4.1). Nagra av dessa hinder &r synliga ocksa i min studie, men Astrid hade haft
annorlunda situation. Hon hade haft tillfalle att delta i kurser hon kande sig behdva
(ex. 13). Aven Fanny (ex. 14) som hade studerat mera svenska, hade pa sistone

tagit ocksa nagra mindre, stddande och aktuella kurser.
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(13)

Viime kevddna olin mukana kahdella tydnantajan kustantamalla yliopiston
jarjestamalla ruotsin kielen kurssilla, Frascha upp svenska ja Svenska for
lasslarare, jotka olivat hyvid virkistdaméaan Kkielitaitoa ja antoivat myods
oppitunneilla kaytettdvda fraseologiaa, “klassrumssvenskaa”. Myds ruotsin
oppikirjaesittelyt viime kevaaltd olivat hyvid. Nehdn ovat nykyisin varsin
toiminnallisia. Ty6nantaja tuki silla tavalla. (Astrid)

| varas var jag med pa tva kurser i svenska vid universitet. De bekostades av
arbetsgivaren. Kurserna hette Frascha upp svenska och Svenska for klasslarare
som var bra att frascha upp sprakfardighet och gav ocksd det
fraseologi, “’klassrumssvenska”, som behovs péa lektionerna. Presentationer av
svenska larobocker var ocksa goda i varas. De ar ju mycket funktionella
nyfortiden. Arbetsgivaren gav sitt stod pa det sattet. (Astrid)

(14)

Min& oon sen tyylinen ihminen, ettd oon kiinnostunut kaikesta uudesta. Niin oon
kiinnostunut uudistamaan opetusta ja oon k?/IIé ottanu selvaa (asioista), mutt nyt

tassd, jos aattelee ruotsia, niin syksylla olin semmosen niinku toiminnallisen

ruotsin opetuksen koulutuksessa. Et se niinku liippaa sitte tdhén ndin ja , ja

joitakin Iyhyité, joitakin pienid koulutuksia on sitte ollu, mitd on jérjestetty
aupungin toimesta. (Fanny)

Jag ar lite av den typen att jag &r intresserad av allt nytt. Sa ar jag intresserad av
att férnya undervisning och jag har tagit reda pa (arenden), men nu har, om man
tanker pa svenska, sa var jag pa hosten med i en sadan utbildning som gallde
sakallad funtionell svenska. Att det alltsa ror sedan sa pa det hér, och, och nagra
korta, nagra sma utbildningar arangerade av staden har jag ocksa haft. (Fanny?

Nagra av mina informanter var vana vid att undervisa i engelska, men hade aldrig
tidigare undervisat i svenska. Fortbildnings- och kompetensfragor sysselsatte mer
tankarna av de ena an de andra. Cecilia (ex. 15) gjorde sjalvbedémning av sin
kompetens och Gunilla (ex. 16) berattade om sina utbildningar och sitt intresse

for fortbildning i svenska. (15)

En ole opettanut ennemmin ruotsia. En?lantia oon opettanu kaikki naa vuodet,
kun oon t&élla ollu. Olen erikoistunut engi anninkieliseen opetukseen, mutta taalla
sille ei oo ollu oikein kysyntda. — Mulla on sitd omaa taustaa. Mina oon ollu
kaksikielinen lapsena, siis ihan pienend, mutten enad, etta tuohon ruotsin kieleen
en ole mielestani ollenkaan péteva. Voisin melkein sanoa, ettd on epareilua noita
lapsia kohtaan, ettd oon niitten ruotsin opettaja kuudennella luokalla! (Cecilia)

Jag har inte tidigare undervisat i svenska. Alla dessa ar jag har varit har, har jag
undervisat i engelska. Jag har specialiserat mig pa att undervisa alla skolamnen
pa engelska, men det har inte riktigt funnits efterfragan pé det har. — Jag har min
egen bakgrund med svenska. Som barn har jag varit tvasprakig, nar jag var alltsa
alldeles liten, men inte langre, sd att det dér att undervisa I svenska spraket har jag
ingen kompetens alls, tycker jag. Jag skulle kunna néstan séga att det ar orattvisst
mot de dar barnen att jag ar deras svensklarare pa sjatte klassen! (Cecilia)
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(16)

No, joo, naitd veso-paividhdn meill4 on ollu, ja olin siin& ruotsin kielen veso-
tyoryhmassa. Et sillon, kun mietittiin, mité siséltoja siihen tulee, nimenomaan
kuudennen luokan osalta. Olin siind mukana. Muuten en oo tdhan ruotsiin
liittyvissa koulutuksissa ollu mukana, mutta oon ilmaissu halukkuuteni
(koulutuksiin). Oon esimiehelle sanonu, etté tuo ’smool tookki” ei oikein onnistu,
mutta ei oo sattunu kohdalle semmosia. (Gunilla)

No, ja, dessa veso-utbildningsdagar har vi haft, och jag var med i den gruppen
som gallde svenska. Att det var da vi tankte pa vilka innehdll det blir, speciellt
tankt pa sjatte klassens svenska. Jag var med I den. Annars har jag inte deltagit i
dessa utbildningar som ror pa svenska, men jag har uttryckt mitt intresse (for
utbildningar). Jag har sagt till rektorn att det dar “small talk” lyckas mig inte
riktigt, men sadana kurser har det nu inte funnits. (Gunilla)

Den dubbelbehériga lararen hade ett annat arrangemang med svenskundervisning
for elever an de andra klasslararna. Hon genomférde pararbete med sin kollega i
samma skola (ex. 17). De tyckte om att planera undervisningshelheter tillsam-
mans och férverkliga samt testa dem samtidigt med sina elever. Bada var nybér-
jare med svenska. De upplevde planering och svenskundervisning lite spannande,
men mycket inspirerande och rolig. "Det ar bara synd att det inte finns mera tim-
mar i dygnet, eftersom det nu finns ocksd sa mycket annat |drararbete att géra”,

faststallde hon.

(17)

Mulla on itelld semmonen hyva tilanne, ettd mulla on t&alla kollega, joka on

luokanopettaja ja opettaa myods ensimmadistd vuotta ruotsia. Me ollaan sitten
hdessa ja meilla on samanlainen nadkokulma opettamiseen, koska me ollaan
uokanopettajia kumpikin. Me lahetdan silta samalta pohjalta jotenkin ja hdnen

kanssaan ollaan paljo niinku pohdittu ja yhdessa suunniteltu ja vahéan niinku

testattu meidan ideoita ja ajatuksia, eli se ehkd, ettd meilld on niinku sellanen

\(/Ertaisr)mntorointi menossa sitte. Ettei 0o niinku itekseen siind uudessa tilanteessa.
anny

Jag sjélv har en sadan bra situation att jag har har en kollega som é&r klasslarare
och undervisar ocksa forsta aret i svenska. Vi tva ar tillsammans och vi har en
likadan synvinkel pa undervisningen, eftersom vi bada ar klasslarare. Vi har pa
nagot sett samma basis och med henne har jag funderat mycket och planerat
tillsammans och lite som testat vara ideer och tankar, eller kanske kan man saga
att vi i sa fall har en sadan jamliksmentorskap pa gang. Att man inte behéver vara
ensam i en ny situation. (Fanny)

Tre av lararna svarade att de inte egentligen kande sig kompetenta att undervisa

i svenska just nu. Tva av dem klagade séarskilt pa sin bristande férmaga att uttala
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svenska ratt och nd svensk intonation. Larobokens inspelningar hade hjalpt da
bade larare och elever. En ansag att hon har mycket att repetera, men det ska
lyckas bra med en mycket liten elevgrupp och med tvd veckotimmar! Personen
som dock hade barndomens tvasprakighet i bakgrunden sag situationen mera om-
fattande och kritiserade sig strangt. Det var ordférrdd som hon upplevde svarast.
En av lararna hade haft stress for stora fornyelser i skolvarlden och hade den
opinionen att hon for tillféllet kdnde sig inkompetent att undervisa ndgonting! Trots
den osakerhet de inom vissa sprﬁkliga omraden kande, var de ivriga att fortsatta.
De hade starkt fortroende pa att de snart kommer att tilldgna sig ndédvandiga
konster och kunskaper genom att repetera och lite studera och éva, om det kom-
mer emot nagot oklart. De trodde pa utvecklingens méjlighet, mest pa egen hand.
Fyra ansdg sig tillréckligt kompetenta att undervisa sjatte klassen i svenska utan

att kommentera saken mera.

Jag forsokte kartlagga, om det finns faktorer som pa sétt och vis kan kompensera
mdjligen fattande sprakkunskaper eller ge stéd i deras fall. Jag ville veta pa vilket
satt klasslararna kande sig kompetenta att undervisa i svenska. Den starkaste och
mest namnda motiveringen var elevkdnnedom. Lararna undervisade i svenska an-
tingen sin egen klass eller en klass som de hade undervisat tidigare eller som de
nu hade ocksd lektioner av ndgot annat &mne (t.ex. engelska eller handarbete) i,
atminstone hade de bekantat sig med de barnen i andra sammanhang under aren.
Som sjalvklarhet berattade manga att eftersom de redan kénner sina elever och
den aldersklassen i allmdnhet bra, vet de ungefar vad eleverna ténker pa, vad de
intresserar sig for, hurdana personligheter de ar och hur de beter sig. Darfér har
ldrarna aven tillfalle att férutse méjliga svarigheter som nagra elever kommer att
mota med ett nytt sprak och stréva att férhindra dem redan pa férhand genom att
ge extra stdd till eleven eller 8 andra sidan férbereda och erbjuda mera material
till dem som ar snabba och intresserade. En ldrare hade undervisat samma klass
snart sex ar och hade sjélv velat ta nu dven svenskundervisning i sin klass. Nagra
larare hade undervisat eller undervisade nu samma elever aven i engelska. De
som hade undervisat lange i engelska, hade skaffat sig sprakdidaktiska fardigheter.
Astrid tackade engelsklararna for det goda arbetet som de redan tidigare gjort i

hennes skola genom att ldgga elever grunden att studera frammande sprak. L&-
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rarna ansag inte innehallet av sjatte klassens svenska, varken ordférrad eller kon-
struktioner, som for svara att undervisa. Valda bakgrundsstudier resulterade lika-
dant. Mina informanter poangterade att viktigast ar ju att eleverna blir intresse-
rade av svenska och att man uppmuntrar eleverna att observera och anvanda
spraket. De hinner nog léra sig obligatoriska innehdll och mycket mera om de &r
intresserade av svenska. Att skapa en positiv attityd till svenska ansags viktigast.
Aven Hartikainen (2003) lyfte upp attitydens paverkan. Oaktat av ndgra osaker-
heter (som bl.a. uttal och intonation) verkade klasslararna relativt néjda med sitt

arbete som larare i svenska. De tyckte att det var roligt att undervisa i svenska.

Fragan vilkendera, &mneslérare i svenska eller klasslarare, vore lampligare att un-
dervisa i svenska i arskurs sex, gav diverse svar och argument. Klasslararna med-
gav att amneslararna forstds har djupare och bredare kunskaper och sprakfardig-
heter i svenska an klasslararna, speciellt togs fram uttalet, men att de ar vana vid
stérre elever och annorlunda metoder som mdjligen inte an ar lagom i den sjatte
klassen. Klasslararna har den har elevkannedomen. De kdanner den skolmiljén med
allt sitt omfang var barnen och de sjalva firar sina dagar. En @&mneslarare skulle
bestka skolan hastigt utifran, i vanliga fall tva timmar i veckan. Hen skulle ha det
svarare att komma in i atmosféren i skolan och bekanta sig med dess seder och
vanor an de som jamt ar narvarande dar. Klasslararna har den férdelen, i synner-
het om de undervisar sin egen klass i svenska, att de vid behov kan agera friare
med svenska lektioner. De kan byta flexibelt lektionernas ordning, gruppera
svensklektioner annorlunda an de star i schemat, sammankoppla olika &mnen och
fortsatta med projekt tills det &r fardiga. De kan ta i férbigdende upp svenska
uttryck och kulturella saker mitt i andra amnen om det kanns naturligt och hér
ihop med saker som aktuellt behandlas. Kalaja et al. (2016) skriver om faktorer
som inverkar pa ldrarens agerande. Hon poéngterar visioners paverkan (se 4.3).
Lararens arbete ar helhetsbetonat arbete som det syns har. Lararens identitet,
kanslor, handlingar och miljén har sammanhang och inbérdes paverkan. Aven Gao
(2012) faststaller att det hur ldrare kanner sin spraklararidentitet paverkar sprak-
undervisning (se 4.3). Mina informanters svenskldraridentitet kan forstas inte
annu efter ett knappt l&sar vara stark. Den &r en identitet bland andra larariden-
titeter de har, men den har méjlighet att utveckla sig s& lange som de fortsatter

sin svenskundervisning. De tror pa utvecklingen av sitt agerande och av sin
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svensklararidentitet i fortsattningen. Alla var absolut fardiga att fortsatta nasta ar.

De har klasslararna hade sina visioner.

Det verkade att komponenter som stétte eller bildade svensklararidentitet hos
klasslararna var formell behdérighet enligt pedagogie-magisterexamen, positiv in-
stallning till sin uppgift som svensklarare, klasslararidentitet och erfarenhet av la-
rararbete (alla éver 15 ar), kdnnedom av teknik, material och omgivning av egen
skola, engelsklararidentitet, fortroende fran rektors och féréldrars sida, elevers
intresse for svenskinlarning, egna svenska kontakter, obligatoriska universitets-
kurser, korta repetitionskurser eller langre studier i svenska, larobok och lararens
handbok, pararbete med kollega, stark motivation, eget intresse fér svenska spra-

ket samt elevkannedom.

formell be- stark moti- positiv in- klasslarar- engelsk-
L i py . . larar-

hérighet vation stallning identitet identitet
for- elev-
tro- a8 kanne-

SVENSKLARARIDENTITET
ende dom
erfarenhet bekant elevers in- kurser och kollegialt
som larare omgivning tresse studier stod
med
material

Figur 2 Komponenter av klasslararnas svensklararidentitet

Larares intresse for sprakundervisning, motivation och kompetens anser Luukkai-
nen (2005: 49-50) som byggstenar for larares yrkesskicklighet. Enligt NCU-rap-
porten av Rossi et al. (2017) anser bade utbildningsanordnare och klasslarare
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klasslararna ha goda pedagogiska fardigheter att undervisa i svenska, men sam-
tidigt utbildningsanordnarna i kommunerna vill ha mangsidigt kunniga, inte enbart

formellt behoériga, svensklarare aven for Bl-svenska i sjatte klassen.

6.3 Lararens roll i elevens sprakinldrning

Informanterna ville framfér allt erbjuda elever en positiv bérjan att bekanta sig i
svenska spraket. De sjdlva var intresserade av spraket och ville férmedla intresset
till sina elever. Lararna ville visa att svenska &r ett levande och anvandbart sprak,
fast bara sallan hoért i narheten. En av lararna hade velat uppmuntra elever att
knyta kontakter. Hon hade t.ex. tillsammans med sina elever tagit redan kontakt
genom Skype till Sverige. Eleverna hade kunnat fraga nagra enkla férutformade
frAgor pa svenska och ldraren hade hjalpt dem att férstd svar. Eleverna fick sa en
upplevelse om att bli forstatt pa svenska. I Lehti-Eklund & Green-Vanttinen (2011)
lyfts upp vikten av undervisningsmaterialens autenticitet som intresse dkande fak-
tor (se 4.4). "Att man far ndgon elev bli intresserad av ett &mne beror mycket pa
lararen”, faststdllde Doris. Hartikainen (2003) podngterade larares roll som atti-
tydskapare till svenska spraket. Hon konstaterade att ldrarens positiva installning
till undervisningen av svenska spraket reflekteras ocksd positivt i elevernas attity-
der till svenska (se 4.1). Klassldrarna ansag att lararen har en viktig roll i sprakin-
larningen som det ses aven i teoribakgrunden enligt Hartikainen (2003), Lehti-
Eklund & Green- Vanttinen (2011), Tollola (2015), Kalaja et al. (2016) och Mantyla
& Kalaja (2017). Till fragan "Vad vill du meddela till dina elever/ vilka uppgifter
anser du viktigaste fér en sprakléarare eller en svensklarare?”, fick jag flera svar
som liknade varandra. Lararna beskrev sina malsattningar pa den allménna och
abstrakta nivan. Som sjalvklarhet, men forst till slut, noterades att undervisa ele-

ver sprakets baskunskaper: fraser, uttal, ordférradd, strukturer, prepositioner osv.

Astrid, som fran bdrjan var modersmalslédrare, hade arbetati éver tio ars period
ocksd i Afrika. Hon hade fatt folja p@ upplevelser av kommunikationsglddjen pa
frammande sprak dar och ville féra den attityden framat (ex. 18), Cecilia tog med

lite vardagens inlarningsrealism (ex.19).
(18)
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Aidinkieli on paan ja syddmen kieli, tunteiden ja syvemman ajattelun, mutta mité
enemman eri Kielia osaa, sitd enemman on mahdollisuuksia tutustua ihmisiin,
kulttuureihin, paikkoihin, ja vaikkei sitd kielta osais paljonkaan, silla pystyy
ilahduttamaan thmisié. (Astrid)

Modersmal &r sprak av huvudet och hjartat, sprak av kanslorna och det djupare
tankandet, men O{u mera man kan olika sprak, desto mera har man mojligheter att
bekanta sig med manniskor, kulturer, platser, och fast man skulle kunna spraket
bara lite kan man gléadja manniskor med det. (Astrid)

(19)

Kaikki lapset eivat opi kielid yhta helposti. Opettajan pitaa rohkaista sellaista lasta
jolla on vaikeuksia) ja sanoa, etta se riittad, kun teet parhaasi: lue sanat ja tee
tehtévasi huolella. (Cecilia)

Alla barn lar sig inte sprak lika latt. Lararen maste uppmuntra en sadan elev (som
har syangheter%J och saga att det racker, nar du gor ditt basta: 1as ord och gor dina
uppgifter ordentligt. (Cecilia)

De har klasslararna ville ta hansyn till kommunikativ, internationell och global
aspekt pd inldrning och undervisning av ett frammande sprak. “Undervisningen
maste leva i tiden”, faststéllde Berit, “och den ska ha konkreta mal fér att skapa
motivation.” Lararna var upplysta, iakttog ungdomar och ville férbereda skol-
barn och skapa med dem visioner fér annu mer internationellt liv vad de sjalva

har upplevt. Lararnas tankar om svensklararens uppgifter framstalls i tabell 1.
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Tabell 1 Klasslararnas uppfattningar om svensklarares uppgifter

Astrid

Berit

Cecilia

Doris

Betona
flersprakighetens be-
tydelse och de mojlig-
heter den ger

Min uppgift hér i mera
Ostra Finland &r att

bringa svenska spraket
konkret nara till elever.

Argumentera val, var-
for det ar me-
ningsfullt att l&ra sig
svenska

Fa eleverna bli
intresserade av
svenska

Bekanta sig med olika

manniskor och frdmja

olika kulturers k&nne-
dom

Ge spraket betydelse
och elever upplevelser
av svenska spraket, ty
det varken hors eller
syns har nagonstans

Agera sa att det ar ro-
ligt att l&ra sig
svenska

Uppmuntra elever
att tala och kommu-
nicera pa frammande
sprak

Oka forstaelse for och
tolerans mot olika
manniskor och kulturer

Oka forstaelse for och
tolerans mot olika man-
niskor och kulturer

Skapa en positiv at-
mosfar

Presentera elever en
mangsprakig och
mangkulturell varld

Gladjas av att kunna
kommunicera pa fram-
mande sprak

Eva

Fanny

Gunilla

Skapa trevlig
atmosfar for inlérning
av svenska

Uppmuntra elever att
anvanda spraket glatt

Motivera och vacka in-
tresse for svenska
spraket

Vacka intresse for
svenska spraket

Ordna omvaxling: lamp-
ligt individuella, par-
och grupparbeten

Ge végkost att bygga
sin grundsprakférmaga
och klara sig i var-
dagen

Forstarka elevernas
positiva attityder till
svenska

Handleda elever att lasa
ocksa svensk litteratur

Arrangera aven roliga
lektioner med olika
metoder och material.

Skuffa elever framat i
sina studier och ge
dem kommentarer
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6.4 Paverkan av den nya laroplanen

Grundskolan lever mitt i &ndringen. Andringarnas paverkan stracker sig mangfa-
setterat till klasslararnas arbetsrutiner i alla @mnen och agerande i skolan. Jag
undrade om ladrarna redan fran bdrjan av hdsten eller senare under ldsdret hade
hunnit att ta hansyn till den nya laroplanen och agera enligt dess innehdll dven i

sin svenskundervisning.

Redan p& grund av svar till svensklararens viktigaste uppgifter kan man tanka att
ldrarna omsorgsfullt hade bekantat sig med innehall och malsittningar av den nya
laroplanen och tillagnat sig dem minst p& en teoretisk nivd. Manga upplevde fragan
lite 6verraskande och samlade sina tankar. Nagra medgav att de mojligen inte
hade foljt efter alla paragrafer, men iakttagit dem i tillampliga delar. Allt nytt om-
kring svenska och annat nytt i skolan samt brist pa tid som en har att anvanda,
upplevdes igen hindrande. Efter en stunds tdnkande insdg Cecilia att hon redan
tidigare hade pa sétt och vis agerat enligt tankar av den nya laroplanen och for-
verkligat den &ven nu i svenska. S8 ansag ocksa Gunilla som pa sina dubbellekt-
ioner hade anvant mycket mangsidiga arbetssétt, delvis ocksd nya. Fanny, som
sjalv hade haft pararbete i planeringen, hade hunnit tillampa redan ndgra nya
funktionella metoder med sin kollega i undervisningen. Berit hade den opinionen
att skolvdrlden maste férdndras. "Det &ar klart att man inte kan undervisa pa
samma satt som for trettio eller femtio ar sedan”, sade hon. Eva ansag att det
finns mycket gott i den nya laroplanen, men att ordentligt bekanta sig med dess
ande och principer samt ta dem i bruk, kommer att dréja flera ar. Man har tills
vidare férst snuddat pad ytan, sade hon. Hon var positiv och hade férsék att sa
smaningom léra sig nya arbetssétt. Astrid (ex. 20) var ndjd med larobokens idéer,

men Fanny (ex. 21) saknade i allmanhet mera resurser.

(20)

Meilla on kaytossa erinomainen oppikirja, joka on yhteistoiminnallinen ja
vuorovaikutteinen ja tunneilla pelataan myos paljon. Sen kirjan avulla olen jo
voinut mielesténi toteuttaa uutta opetussuunnitelmaa. (Astrid)

Vi anvander en utmarkt larobok som ar samfunktionell och interaktiv och det
spelas ocksa mycket pa lektionerna. Med hjaclf av den boken har jag redan kunnat
forverkliga en ny laroplan, tycker jag. (Astrid)
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(21)

On aikaa vievéda suunnitella esim. toiminnallista opetusta, kerdtd ja kuljettaa
kaikkea materiaalia ja toteuttaa oppitunteja. Ja kuinka voin noteerata
samanaikaisesti kaikki oppilaani yksilollisine tarpeineen oppitunneilla?
Tarvittaisiin paljon lisdresurssia, jotta voisi vastata néihin tarpeisiin. (Fanny)

Det ar tidskravande att planera t.ex. funktionell undervisning, samla och féra all
material och forverkliga lektioner. Och hur kan jag samtidigt notera alla mina
elever med sina individuella behov pa lektionerna? Det skulle behévas mycket
extra resurser for att kunna mota dessa behov. (Fanny)

Mina informanter var redan erfarna larare, men de var emottagande mot den nya
laroplanen och dess metoder. De hade redan bérjat anpassa sitt tankande enligt
den. Brody & Hadar (2015) faststallde att nyboérjarutbildare var fardiga att anpassa
sig till nya undervisningsmetoder, men endast en del av de aldre lararutbildarna.

Forsta aret &r forstds mest belastat av férberedande arbete for lektionerna. Man
&r tvungen att ta hansyn till otroligt manga nya faktorer som &ven nadmndes. Det
drar energi att ta i bruk ett nytt sprdk och bérja anvénda det igen efter en I1&ng
paus som manga hade haft. Samtidigt hade man fér férsta gangen i skolan bérjat
forverkliga gemensamma projekt med kollegor fér omfattande laro-omraden och
annat nytt. Mina informanter sdg redan dnskerika framat mot nasta lasar, da de
redan har fatt ett &rs erfarenhet av svenskundervisning och har pa sa sétt béattre
utgangspunkter att friare férverkliga idéer av den nya laroplanen, bilda nya under-

visningsmiljéer och anvanda olika material och metoder i svenska.
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7 DISKUSSION

I denna diskussion ska jag sammanfatta undersdkningens syften och huvudsakliga
resultat, ta med bakgrundslitteratur och framféra nagra egna observationer om
skolans vardag gallande undersékningens @&mneskrets. Det funderas &ven lite pa

brister i den har studien.

7.1 Undersdkningens sammanfattade syften och resultat

Syftet med denna avhandling var att fa reda pa klasslararnas motivation att un-
dervisa i svenska i sjatte klass, kartlagga lararnas svenskstudier och behérigheter
samt deras uppfattningar om svensklararens roll och uppgifter och héra erfaren-
heter av deras forsta &r som svensklarare. (se 5.1) Nir man talar om lararens
mangskiftande arbete kommer oftast med hela ldrarpersonligheten. Eftersom
spraklararroll, -lararidentitet, -lararens uppgifter och arbetstillfredsstéllelse hor tat
ihop och paverkar varandra pa manga olika satt, &r ndgonting av dem, sa som
ocksd om motivation och visioner, med i avhandlingens bakgrundslitteratur som
en forklarande komponent. Den halvstrukturerade intervjumetoden fungerade bra
med tanke pa mitt syfte, och jag fick svar pa mina fragor av sju klasslarare som

undervisade sitt férsta ar i svenska. Analysen var kvalitativ.

Mina informanter var motiverade att undervisa i svenska i sjatte klass. Deras egna
positiva upplevelser om svenska och framgang i skolan och andra goda erfaren-
heter av svenska spraket och nordiska kulturen var intressevickare hos dem och
for det mesta orsaken till att nu bérja undervisa i svenska. Nagon kunde férst nu
finna sig i sitt dromyrke. Andra skéal var att skaffa sig omvéxling i sitt arbete, fa
fulla arbetstimmar, séka sina rotter, uppehalla béattre sina svensksprakiga kontak-
ter eller att det inte fanns kvalificerade anstéllda narvarande (se Figur 1). Det har
inte fragats, men det &r méjligt att &mneslararna i kommunen redan hade anvént
sina timkvoter pa hogre klassers svenska eller ingen av dem ville byta skola mitt
pa dagen for en enda lektions skull tvd ganger i veckan och kéra femton kilometer

fram och tillbaka. Lararens koérstrackor skulle dven kosta mycket for kommunen.
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S& tog Eva emot en ny uppgift. En annan av sju ldrare hade studerat svenska vid
universitet och var dubbelbehérig, men andra hade bara skolstudier med utmarkta
betyg i svenska och ndgra studiepoéng av obligatoriska svenska kurser som hade
hort till lararstudier. En del hade fatt sprakpraktik i Sverige for ett artionde eller
flera artionden sedan. De ena anvénde svenska i sina kontakter oftare &n de andra
pa fritiden. En larare hade deltagit i férberedande sommarkurser fér att repetera
sin svenska och for att ldra sig uttryck och fraser som behdvs pa lektionerna.
Pedagogie magisterexamen ger formell behdrighet att undervisa i svenska i ars-
kurser 1-6. Fyra av lararna kande sig kompetenta att undervisa i svenska i sjatte
klass, men tre var lite osdkra med kompetensfragan. De skulle ha saknat lite re-
petition i spraket och ®vning i uttal, intonation, ordférrad och “small talk” pa
svenska. I sin helhet hade den stérsta delen av informanterna inte fatt sddant stod
i form av utbildning eller fortbildning som det skulle kunna forutsattas i fallet det
nu var frdga om. P& grund av klassldrarnas svar forefoll det &nda inte distrahera

vasentligt deras undervisning.

Lararna tyckte att lararen har en viktig roll i undervisningen. Hen &r pa sétt och
vis ansvarig for vilken installning eleven tar till ett nytt ldroamne. Alla lIdrare hade
pedagogisk erfarenhet, fyra av lararna undervisade aven i engelska bland andra
amnen. Vissa rutiner och den bekanta omgivningen med egna eller annars bekanta
elever underlittade svenskundervisning. Lararna ansag elevkdnnedomen som en
viktig faktor fér en framgangsrik undervisning. Komponenter av klassldrarnas
svensklararidentitet presenterades i Figur 2. En positiv attityd till svenska spraket
var uppenbar hos dessa larare och den attityden ville de i férsta hand férmedla till
sina elever. De ville skapa en positiv atmosfar fér inlarning och uppmuntra ele-
verna att tala svenska. De ville paminna eleverna om att i den internationella vérl-
den behévs flera sprak och att genom att kunna olika sprak éppnas dérrarna. Att
kunna sprak &r en rikedom och en gladje. Att undervisa baskunskaper av spraket
var en sjalvklarhet. Spraklararens viktigaste uppgifter enligt ldrarna var samlade i
Tabell 1.

Laroplansandringen hade fort med sig flera férnyelser till skolan. Lararna férholl
sig i allmanhet positivt till den nya laroplanen, men hade hunnit tilldmpa den i
praktiken forst lite i svenska. Nagra tyckte att de hade anvént laroplansenliga me-
toder redan tidigare. Alla ville fortsatta att undervisa i svenska nésta |4sdr om det
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var mojligt. D3, tyckte de, &r det redan lattare att arbeta friare och anvénda flera
nya undervisningsmetoder. Dessa klasslararna riktade sig med sina sma visioner

redan mot framtiden.

7.2 Tankar om undersdkningen och plockningar ur bakgrundslitteraturen

Den har undersdkningen beskriver enbart mina sju informanters uppfattningar om
svenskundervisning. Studien kan inte anses som en allman bild av alla finska
klasslarare, inte ens av de klassldrare som undervisar i svenska for arskurs 6.
Dessa sju informanter rakade vara utdtriktade personligheter med livserfarenheter
fran olika trakter och av olika lararuppgifter under 1&nga perioder. Var och en hade
valt att bli svensklarare fr.o.m. hdsten 2016 av eget initiativ. Tidpunkten att bdrja
undervisa i ett nytt amne har varit utmanande i skolorna, ty lararnas arbetsdagar
hade blivit langre och mycket belastade redan fér ett ar tidigare for utbildningar
och planeringar som gallt den nya laroplanen. Koncentrationen i planeringen hade
riktats till stora studie-enheter, multilitteracitet, omfattande laro-omraden osv.,
inte direkt till svenska. Arbetstimmarna, tvd veckotimmar svenska, hade delats
dverraskande sent at frivilliga, mest férst mot slutet av den féregaende varen. De
flesta av de hér skolorna 13g isolerade 1&ngt borta fr@n grundskolans hégre klasser

i kommunen eller i staden.

Att skolan eller klasslararna sjalva skulle ha haft ndgon kontakt eller ndgra ge-
mensamma sessioner med narmaste amneslarare i svenska i sina kommuner un-
der den foregdende varen, framgick inte av diskussionerna. Rekommendationen
att valja en viss larobok i tva kommuner hade kommit fran @mnesldrarna eftersom
de ska fortsatta med samma bokserie féljande 1asar. Precis den serien skulle klass-
lararna inte ha velat bérja med. De upplevde boken tung t.ex. fér dess omfattande
grammatikaliska innehall och ansag att boken inte direkt gav mangsidiga funkt-

ionella tips for varierande undervisningsmetoder heller.

Man skulle kunna ténka sig att brist pd ldngre svenska studier ska med stérsta
sannolikhet férsvara undervisning i nagon man. Pa grund av ldrarnas beskrivningar
hade undervisningen dock flutit utan stdrre problem. Nagon hade behévt ordbok

da och da. Nagra larare hade letat efter information om fortbildningskurser i
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svenska, ndgon hade inte alls tankt pa tillaggskurser i all hast. Enligt flera under-
sokningar fortbildningskurser behdvs. Ellstrém (1997) tog upp behovet av utbild-
ning ofta i samband med samhalleliga eller organisatoriska andringar. Han skrev
om kvalifikation och kompetens som en ny uppgift eller arbetsgivare da kan for-
utsatta (se 4.2). Tollola (2015) upptackte behov av fortbildningskurser foér bris-
tande sprakfardigheters skull hos klasslararna som mdjligen kommer att undervisa
i svenska i arskurs sex. Aven dubbelbehériga samt @&mneslarare saknade kurser
infér den nya laroplanen i hennes undersdkning. Lararna skulle ha velat delta i
kurser om det bara vore lampliga kurser till buds (se 4.4). L&nga avstand till ut-
bildningar kan vara en orsak att I3ta utbildningen bli (ibid). T.ex. avstandet till
Astrids kurser skulle ha varit minst 150 kilometer fér manga informanter. Lararens
arbetsdagar &r I8nga inklusive skolarbeten efter lektionerna, och sommaren kort
for att aterhdmta sig efter |asdrets anstrdngningar. Lararjobbet &ar ju arbete med
maéanniskoférhallanden bland elever, foraldrar, kollegor och flera intressentgrupper.
Darfor lyckas det inte alltid oaktat positiva attityder att delta i kvalls- eller som-
markurser. Det borde igen séttas varde pa lararnas arbete. Samhallet borde satsa
mera pa fortbildning och skolornas kostnader, sa att dven lararna skulle kunna fa
sina utbildningar under arbetsdagarna, d@ ndgon annan betald person vikarierar
och tar hand om undervisningen; inte sd att kollegor ska bli belastade med dub-
belarbete genom att bevaka flera klassers arbete samtidigt, som det ofta kan
handa, om ldraren for ett eller annat skal &r borta fran skolan. Tyvéarr har ekono-
misituationen inte tillrackligt pa sistone talt 6kande av utbildningsanslag i skolor-
nas budget i manga kommuner. Fanny saknade mera resurser for att kunna for-

verkliga sin undervisning enligt den nya ldroplanen sa som hon skulle vilja.

De flesta av de har erfarna klasslararna, som var mina informanter, var aven
sprakligt orienterade. De var vana vid att anvédnda frammande sprak och var inte
radda att ta ett nytt steg i sin karriar. De var fardiga att prova och ldra sig nagot
nytt. Lédrarna upplevde sitt arbete mangsidigt, omvéaxlande och utmanande och
hittade manga goda sidor i sitt agerande som svensklérare, i brénnpunkten ele-
verna, men fornekade inte heller ndgra svarigheter som anvdndning av preposit-
ioner, uttal och intonation, eftersom de sjalva hade fatt bara lite undervisning och
évning i dem. I bakgrundslitteraturen betonas ocksa sprakpraktik. En meningsfull

arbetsplats erbjuder arbetare bl.a. mdjlighet att ta egna initiativ och méjligheter
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att lara sig nya saker och ha bra kamratskap (Theandersson 2000: 112). Speciellt
en larare upplevde “bra kamratskap” med sin kollega i form av samarbete och
pararbete. Pararbetet erbjéd olika synvinklar till planering och social trygghet i en
ny situation, ansag hon. Enligt Lehti-Eklund & Green-Vanttinen (2011: 35-41) fak-
torer som vackte svensklararnas intresse for vardagligt arbete i skolan var olika
slags elever, mangsidiga arbetsformer, balansering med fasta ramar och variation,
stravan att skapa en trevlig atmosfar i klassen och att uppmuntra eleverna att
uttrycka sig sjélva pa svenska (se 4.4). Alla klasslarare forde fram vikten av att fa
eleverna bli intresserade av svenska, de ville undervisa p& omvéaxlande satt, skapa
en positiv atmosfar med hjalp av féordomsfria elever, uppmuntra elever att tala
svenska med varandra och med potentiella svenska kontakter. Lararna hade in-
formerat med exempel sina elever var de kanske kommer att behdva svenska
senare och vilken glddje och nytta de kan ha av svenska. Aven ldrarna sjélva upp-

levde nordisk kommunikation p& svenska rolig.

Tekniskt kunnande och nya undervisningsmedel bjuder nufértiden ocksa klassla-
rare och elever moéjligheter att skapa kontakter med svenskatalande folk och
svensk kultur om det finns intresse for det hos lararen eller i klassen. Hur man
handlar beror mycket pa ldrarens personlighet, personliga intressen, tekniska och
kommunikativa fardigheter, méda fér undervisningen samt den elevgruppen som

man rakar arbeta med, d& emotionerna kan ha en viktig roll styrande handlingar.

Efter intervjuerna skickade jag en enkat med tilldggsfragor till informanterna. Min
avsikt med e-postfragorna var att fa lite mera information om lararnas visioner
som nufértiden anses ha en viktig roll i undervisningens utveckling, som undersdks
mycket och som dven jag hanvisar i bakgrundslitteraturen till. Tyvarr misslyckades
den delen av studien. Jag fick ingen grund att dra slutsatser och jamféra dem med
andras resultat, eftersom jag inte lyckades fa svar av tillrdckligt manga. Orsaken
till det blev oklar. Tidpunkten fér fragorna var inte lamplig i skolorna. Det kan
hénda att fragorna inte heller var ratt formade eller de kandes innehallsligt svar-
begripliga. Lararna hade ju inte last nyligen samma undersékningar som jag och
kunde kanske darfor inte nd samma vaglangd med mig. Dessutom skulle fragorna
ha kravt tid att satta sig och fundera, och det tycks de inte ha haft. P& grund av
intervjuerna fick jag dock héra nagonting av klasslédrarnas visioner och drémmar.
De gallde att lara sig battre svenska, planera lektioner i framtiden annorlunda an
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i &r, ta kanske ndgon kurs, dka sprakliga kontakter, hdra mera pa svenska spraket
utan finska dversattningstexter osv. Enligt Mantyla & Kalaja (2017: 202) anses
visioner bl.a. som motivationsbildare i undervisningen. Motivationens intensitet
och varaktighet faststélldes varierande. Visioner riktar sig mot framtiden. De har
ofta idealistiska drag och de ar andrande (ibid). Hur de har lararnas meddelade
visioner och de som inte uttrycktes eller de som de ska skapas i framtiden, kom-
mer att realiseras vet vi inte. Om de har lararna ska bli "beroende larare” el-
ler "oberoende larare” som Kalaja & al. (2016: 147) skriver, om de ska bli sddana
som fastnar i sina gamla rutiner eller om de ska halla sig larare av andringstyp.
(Kalaja 2016: 192, 201) Lararna verkade &nda nu 6ppna fér andringen och fardiga

for utvecklingen.

7.3 Utvarderingsrapport gentemot egna resultat

Min undersdkning gallde ett aktuellt tema i skolvarlden. Kartlaggning av svenskla-
rarnas fardigheter fran officiellt hall var lika s@ aktuell. Det lades maérke till att
varken svensklararutbildning eller klasslararutbildning med svenska for alla sina
delar motsvarar dagens behov. Brist pa studier av svenska spraket hos B1-
svensklarare visade sig dven i den har undersékningen. Utdver ndgra redan tidi-
gare ndmnda svarigheter i sprakbruk, ansag de hér individerna ha klarat sig bra
med B1l-svenskundervisning. Under de har klasslararnas studietid har situationen
med svenskstudier i samband med klasslararstudier inte varit s& aktuell som nu
och av organisatoriska skél har det inte d3 varit enkelt att valja studera svenska.
De har gjort sitt basta med spraket senare med sin egen aktivitet. Darefter den
nya laroplanen har tratt i kraft har vi en ny situation i skolorna och ett vaxande

behov av kunnande svenskladrare dven for arskurs sex.

Enligt Rossi et al. (2017: 205-207) maste utbildningen utvecklas fér att ge battre
fardigheter foér larare att undervisa olika aldersgrupper i svenska i framtiden.
Svensklararpraktikanter anmalde att behdva sig mera dvningstimmar pa lagre ni-
vaer fér att vaga ta emot dven undervisning av arskurs sex. Klasslararstu-
derandena maste bli battre informerade om méjlig brist pa B1-svensklérare i kom-

munerna. Det ar latt att dela samma opinioner som man faststalldes till slut i
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NCU-rapporten att man maste erbjuda utbildningar av svenska till klasslararstu-
derande vid universitet, handleda dem och arrangera kurserna sd att dven klass-
lararstuderandena kan valja svenskstudier till examen eller studera svenska som
ett 6vrigt sidodmne, om man vill [6sa problem, som syntes ocksa i rapporten. Det
poangterades vikten p& sprakpraktik och kulturkédnnedom i rapporten (Rossi et al.
2017: 204). Mera sprakpraktik saknade dven nagra av mina informanter. Fortbild-
ningsbehovet &r uppenbart speciellt i dndringssituationer. Ndgon av mina infor-
manter hade redan deltagit i utbildningen och flera i fortbildningar. Fortbildnings-
behovet i svenska erkandes. Enligt NCU-rapporten tyckte studerandena att klass-

ldrarstudier i dag inte ger ndgon bra grund for att undervisa i svenska (se 4.4).

7.4 Undersdkningsprocessen och undersdkningens tillférlitlighet

Den har avgransade studien férverkligades som planerat. En halvstrukturerad te-
maintervju visade sig bra att skaffa material i det har fallet. Intervjusituationerna
var lugna, inspelningstekniken fungerade bra och lararna svarade fritt. Jag fick
svar pa de frdgor jag hade stéllt pa forhand och kunde forma pa grund av inter-
vjusvaren en helhetsbild av de har klasslararnas bakgrund med svenska, deras
motivation att undervisa i svenska, svensklararidentitet inklusive kompetensfragor
och erfarenheter av praktiskt agerande som svensklarare i sjatte klassen under
laroplanférnyelsens paverkan. Jag eller ndgon annan skulle kunna klassificera
material om pa samma s&tt ndgon gang senare. P3 sa satt skulle jag anse studien
reliabel. Mina fakta baserar sig pa klassldrarnas muntliga svar och egna observat-
ioner vid intervjusituationerna. Observationer i inlarningsmiljéer har jag inte gjort.
Utan min egen klasslararerfarenhet och mitt samtida agerande som svensklarare
skulle jag tydligen ha varit fardig att lamna bort ndgot tema och fa studien klarare
och mera kompakt genom att begrdnsa noggrannare, men jag tyckte ocksa att
mina teman var sa sammankopplade och férklarade varandra att det inte var l4tt

att lamna bort nagot.

Ett litet sampel utgjordes av sju klassldrare som fran hésten 2016 undervisade
sjatte klassen i svenska. Genom telefonsdkning lyckades jag na precis en sadan
grupp jag behévde. Informanterna uppfyllde kraven till studien. Man kan anse min

undersdkning ocksa valid mot syften och genom mina fragor har jag kunnat méta
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det jag ville fa fram. Resultaten kan inte generaliseras fér den lilla informantméang-
dens skull. Det finns dock rikligt likadana observationer aven i bakgrundslitteratu-

ren.
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8 AVSLUTNING

Till avslutningen betraktar jag lite undersdkningens behallning och visioner. Med
min studie jag har hanvisat till den inledande fragan om vem som ska undervisa i
svenska for arskurs sex som man var mycket bekymrade éver fére hosten 2016.
Jag ville inte stanna pa attitydernas och rubrikernas niva, utan jag forsokte kart-
ldgga hurdana tidigare undersdkningar eller utredningar man har gjort som minst
delvis rér pa mina teman och vad jag sjalv skulle kunna fa fram fran klasslararnas
sida. Den enda handlingen som direkt omfattande gallde den har problematiken
med lararnas arbetspolitiska synpunkter, elevernas rattighetssynpunkter och med
utbildnings-, fortbildnings- och kompetensfragor var tills vidare utredningsrappor-
ten av NCU frén ar 2017. Géallande behérigheten av undervisning for B1-svenska
kom utredningsgruppen till rekommendation att utbildningsanordnarna i forsta
hand ska valja till Bl-svensklarare antingen en amneslarare i svenska eller en
klasslarare som har avlagt biamnestudier i svenska (Rossi & al. 2017: 207). Det
var inte speciellt 6verraskande. Utbildningsanordnarna kan tyvarr inte alla gdnger
na den hir rekommendationen, om det inte finns tillrdckligt behériga narvarande.
Det finns annu kvar arbete runtom Bl-svenskundervisning. Vikten av att arrangera
och omorganisera utbildningar och fortbildningar stiger. Det ligger en anmark-
ningsvérd potential ocksa bland klassldrarna. Man skulle kunna kanske ta pa nagot
satt hansyn till deras mangsidiga erfarenhet som lérare fér lagre arskurser, nar
det planeras Bl-lararutbildningar och -fortbildningar i svenska, som akut behévs.
Klasslararna ar inte heller en homogen massa utan individer med olika bakgrunder,
talanger, kunnigheter och utbildningskompositioner. Bland dem kan finnas aven
sprakligt kunniga personer som redan har sprakpraktik bakom sig, som har vistats
utomlands eller avlagt t.ex. grundstudier i svenska. Saddana fall maste fa flexibla
arrangemang att fortsatta sina studier, om de ar intresserade. Ty faktum ar att

bara en del av annu farre svensksstuderanden vill bli larare.

Den nya laroplanen kraver annu mera gemensamt planeringsarbete av lararna an
man tidigare har gjort. Om &mnesléraren rakar ha ndgon annan huvudskola, be-

soker hen den sjatte klassen bara hastigt ett par gdnger i veckan. Av den orsaken
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har hen stora svarigheter att delta i planeringen av gemensamma projekt med
lagre klassers ldrare och vara narvarande da de férverkligas tillsammans med 13-
rare och elever. Hen deltar ju i motsvarande méten och arbeten i sin huvudskola.
Det skulle beh6évas nya samarbetsformer mellan amnes- och klasslararna. Det
finns &nnu dilemman att l16sa. Bade individuella och gemensamt upplevda och for-
made visioner som riktar sig mot framtiden hjalper man att bilda ndgot nytt. De
kan medverka att hitta 16sningar, uppehdlla &ndringens mojlighet och garantera

att utvecklingen ska fortsatta &ven i sprakundervisningen.
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BILAGOR:

Bilaga 1a: Intervjufré’lgor

Fragor om behdrighet, motivation och undervisningserfarenheter

BAKGRUND

1. Hurdan &r din egen bakgrund med svenska spraket? (Hur har du lart dig
svenska? Vilka kurser har du gatt genom eller vilka examina har du avlagt
i svenska/i nordiska sprak?)

2. Undervisar du ocksa/har du undervisat i nagot annat frammande sprak an

i svenska?

BEHORIGHET/KOMPETENS

3. Kénner du dig kompetent att undervisa i det andra inhemska spraket i ars-
kurs sex?
4. Pa vilket satt upplever du dig kompetent/ inte tillrdckligt kompetent I4-

rare?

UPPGIFTEN SOM SVENSKLARARE

5. Nar har du fatt veta om din nya uppgift?
6. Har du sjalv varit aktiv och velat bérja att undervisa i svenska eller ar det

bara en ny uppgift bland andra som du har fatt av arbetsgivaren?

FORBEREDELSER FOR UPPGIFTEN

7. Har du deltagit i utbildningsdagar gallande den nya laroplanen eller andra
studiedagar, allménna och/eller gallande svenska, under féregdende ter-
miner?

8. Har du fatt férberedande handledning fér uppgiften?

69



PAVERKAN AV ANDRINGARNA I LAROPLANEN

9. Har du hunnit ta hansyn till laroplanens nya krav i din svenskundervisning,
pd vilket satt t.ex.?
10. Har du fatt positiva eller negativa upplevelser av dina nya handlingssétt

enligt den nya laroplanen i svenskundervisning?

ATTITYDER TILL OCH UPPLEVELSER AV UNDERVISNING

11. Kommer du ih&g, hur ni bérjade pa hosten, vad gjorde ni pa lektioner un-
der de forsta veckorna?

12. Ar du fortfarande intresserad av att undervisa i svenska?

13. Ar det bra med en klasslarare eller borde en d&mneslédrare undervisa i
svenska ocksd pa sexan?

14. Hurdant upplever du det att undervisa nu ocksa i svenska, hur kanns det?

15. Hurdan roll lararen har i elevens sprakinlarning?

16. Vad vill du i férsta hand meddela till dina elever som spraklarare i

svenska?
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Liite 1b

Kysymyksia kelpoisuudesta, motivaatiosta ja opetuskokemuksista

TAUSTAA

1. Millainen ruotsin kielen tausta sinulla on? Mita opetusta olet itse saanut ja
mitd tutkintoja suorittanut ruotsin kielessa?
2. Opetatko myds /oletko opettanut aiemmin ruotsia tai jotain muuta vie-

rasta kielta?

KELPOISUUS/PATEVYYS

3. Koetko olevasi pateva opettamaan ruotsia kuudennella luokalla?

4. Milla tavoin koet olevasi pateva tai riittamaton tehtavaan?

KUUDENNEN LUOKAN RUOTSIN OPETTAJAN TEHTAVAN SAAMINEN

5. Milloin sait tietdad uudesta tehtavastasi?
6. Olitko itse aktiivinen ja motivoitunut ottamaan vastaan tehtavan, vai oliko

se yksi tydnantajalta tullut tehtava muiden joukossa?

VALMISTELUT /VALMENNUS TEHTAVAAN

7. Oletko osallistunut edeltavien lukukausien aikana uutta opetussuunnitel-
maa koskeviin koulutustapahtumiin tai muihin opintopaiviin, yleisiin tai
ruotsin opetusta koskeviin?

8. Oletko saanut valmentavaa ohjausta tehtavaan? Jos olet, niin millaista?
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UUSI OPETUSSUUNNITELMA

9. Oletko ehtinyt soveltaa uuden opetussuunnitelman toimintatapoja ruotsin
opetuksessasi?
10. Ovatko kokemuksesi uudesta opetussuunnitelmasta olleet positiivisia vai

negatiivisia?

ASENNOITUMINEN OPETUKSEEN JA OPETUSKOKEMUKSET

11. Vieldkd muistat, kuinka aloititte, mita teitte, syksyn ensimmaisellad ruotsin
tunnilla?

12. Oletko edelleen kiinnostunut ruotsin opetuksesta?

13. Koetko hyvaksi, etta luokanopettaja opettaa ruotsia kuudennella, vai pi-

taisik6 opetuksen mieluummin kuulua aineen opettajalle?

14. Millaiselta sinusta tuntuu opettaa ruotsia?

15. Millaisena naet opettajan merkityksen oppilaan kielen oppimisessa?

16. Mita haluat valittda ensisijaisesti oppilaillesi ruotsin opettajana?
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Bilaga 2a

Tillagg, e-postfragor

Jag skulle vilia stélla nagra fradgor som hér samman med intervjuteman i

min pro gradu-avhandling:

a) Hur manga ar under din karriar héartill har du undervisat i ndgot fram-
mande sprak?

b) Hurdana forestallningar om inlarning eller undervisning av ett fram-
mande sprak hade du pa férhand innan du bérjade undervisa i ndgot?

c) Vilken askadning tror du att du grundar dina férestallningar pa?

d) Anser du dig som en ldrare som vill hdlla fast sin egen linje eller ska du
lata handa andringar i din undervisning t.ex. som paféljd av elevernas
reaktioner?

e) Har dina tankar pd inlarning eller undervisning av ett frammande sprak
blivit annorlunda under den tid du har undervisat i det? Om, p3 vilket
satt/ av vilken orsak i sa fall? (framgangar/motgangar/elever/ndgon
annan orsak)

f) Om det har hant ndgon &ndring, har det paverkat dina praktiker eller
arbetsséatt pa lektionerna? Om, sa pa vilket satt da?

g) Rannstdm (1995) klassificerade lararroller pa grund av sin undersék-
ning. Vilka av rollerna passar dig bést? Numrera rollerna fran ett till
fem. (1=mest ... 5=minst)

- en férmedlare

- en forklarare

- en intressevackare

- en fostrare

- en omvardare Tack ska du ha!
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Liite 2b

Taydentavia kysymyksia sahkopostitse

d)

f)

g)

Haluaisin viela kysya pro gradu-haastatteluaiheisiini liittyen seuraavaa:

Kuinka monena vuonna tyourasi aikana olet opettanut oppilaille jotain vie-
rasta kielta?

Millaisia uskomusluonteisia ennakkokasityksia sinulla oli vieraan kielen op-
pimisesta ja opettamisesta, ennen kuin aloitit vieraan kielen opettamisen?

Mihin oletat/tiedat kasitystesi pohjautuneen?

Oletko opettaja, joka haluaa sailyttdaa omien kasitystensa mukaisen linjan,
vai annatko opetuksesi muuntua esim. oppilaiden reaktioiden seurauk-
sena?

Ovatko omat kasityksesi/ajatuksesi vieraan kielen oppimisesta ja opetta-
misesta muuttuneet sina aikana, kun olet opettanut vierasta kielta? Jos,
niin milla tavoin/mista syysta? (onnistuminen/epdonnistuminen/koulutus/
oppilaat/jokin muu syy)

Jos muutosta on tapahtunut, onko se vaikuttanut toimintatapoihisi tai ty6-
tapoihin oppitunneilla? Jos, niin esimerkiksi miten?

Rannstédm (1995) luokitteli tutkimuksensa perusteella opettajarooleja.
Mitka rooleista tuntuvat omimmilta? Numeroi roolit ykkésesta alkaen
(1=eniten ... 5=vahiten).

tiedonvalittaja (en férmedlare)

selittaja (en férklarare)

mielenkiinnon herattaja (en intressevéckare)

kasvattaja (en fostrare)

huolenpitéja (en omvérdare)? Kiitos sinulle!

74



75



