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1 JOHDANTO

Tama tutkimus nostaa esille ajankohtaisen aiheen moniuskontoisuuden merkityksesta
koulun toimintakulttuurissa, musiikinopetussisalldissa ja juhlissa. Moninaisuus nakyy
selkednd monikulttuurisissa kouluissa erityisesti padkaupunkiseudulla, mika asettaa
vuosikymmenten perinteet uuden tarkastelun alle muuttuvassa yhteiskunnassa. Kirkon ja
koulun pitké&aikainen yhteistyd kulttuurikasvatuksen nakékulmasta on hiipunut samaan
aikaan, kun rinnalle ovat nousseet uskonnonopetukseen liittyva lakkautuskeskustelu ja
toisaalta moniuskontoisuudesta tai uskonnottomuudesta aiheutuvat muutokset

esimerkiksi koulun toimintakulttuurissa ja musiikin sisalldissa.

Uskonnollisten ja elaménkatsomuksellisten kysymysten kirjo on tullut laajemmin esille
yleismaailmallisen poliittisen kehityksen myotd. Suomalainen yhteiskunta ja koululaitos
ovat perinteisesti olleet hyvin yksikulttuurisia ja perustuneet pitk&dén ajatukselle
kulttuurisesta homogeenisuudesta. Musiikinopettajan ty0ssa, jota taustallani on yhteensé
muutaman vuoden verran sekd peruskoulusta ettd lukiosta, olen kohdannut tilanteita,
joissa ymmarrys erilaisista toimintamalleista on monikulttuuristen ja -uskonnollisten
taustojen johdosta perusteltua. Mediassakin esiin nostettu teema on aiheellinen seka nyt
ettd tulevaisuudessa, jolloin ennusteen mukaan 2020-luvulla péakaupunkiseudun
koulujen oppilaista jopa joka neljdas tulee olemaan ulkomaalainen tai
ulkomaalaistaustainen. (Kallioniemi ja Luodeslampi 2008, 8, 15.)

Kipind tutkimusaiheeseeni syntyy vélttdmattomyydestd pohtia musiikin moninaisia
kasityksid, kuten hengellisyyttd, voimaa ja erityisesti suhdetta sekd kulttuuriseen etta
uskonnolliseen  perinteeseemme  peruskouluissa.  Tarkeind  motivaattoreina
tutkimuksessani toimivat muun muassa muutamat aihetta Suomessa aikaisemmin
tutkineet rohkaisevat henkilét, monikulttuurisissa kouluissa (toisinaan Kkiperissa
tilanteissa) tyodskentelevat musiikinopettajat sekd oma kokemukseni aiheen tutkimisen
tarkeydesta monipuolisen musiikinopetuksen toteutumiseksi. Monikulttuurisuuskasvatus
on meilld vield melko uutta: sen l&hestymistapoja, siséltdja ja kaytantdja ollaan vasta
luomassa, kehittdmassé ja tarkentamassa (Kallioniemi ja Luodeslampi 2008, 16), jonka

vuoksi uskon edistavani aiheen tutkimusty6té tdmén tutkimuksen avulla.



Tutkimusosani perustuu teemahaastatteluun, jossa kolme musiikinopettajaa kertovat
tyostddn  moniuskontoisten  oppilasryhmien  musiikinopettajina  niin omien
opetuskaytanteidensd  kuin  koulukohtaisten  toimintamallien  n&kokulmista.
Haastateltavat henkil6t olen valinnut koulujen monikulttuurisuutta ja toimintakulttuuria
kartoittaen sekd musiikinopettajien pitkan tyokokemuksen perusteella monipuolisen
haastattelumateriaalin ~ saamiseksi. Haastatteluiden avulla pyrin  selvittdméaan
musiikinopettajien seka menneitd ettd ajankohtaisia kokemuksia ja nakemyksia
moniuskontoisuuden ja musiikin vuoropuhelusta ja koulun toimintakulttuurin luonnetta

samalla tuoreen opetussuunnitelman ohjeistamia ndkokulmia (2014) silmalla pitaen.

Omasta uskonnollisesta tai  uskonnottomasta suuntautumisesta riippumatta
kalenterivuoden juhlamme rytmittdvat koulun juhlakulttuuria erityisesti joulun ja
paasiaisen aikoihin. Uskonto, Kkulttuuri ja historia sitovat maamme perinteet
kokonaisuudeksi, joka tulee ndhdé tarkedna osana myos peruskoulun toimintakulttuuria,
ja jolloin niista luopumiseen tulee 10ytya painavia syité. Eri tahojen, kuten esimerkiksi
Kirkon tutkimuskeskuksen, Opetushallituksen, Kansallisen musiikkikasvatuksen liiton ja
USKOT-foorumin, kannanotot luovat monimuotoisen kokonaisuuden, jolla pyrin
taustoittamaan tutkimustani lisdksi muita tutkimuslahteiden ajankohtaisia nakdkulmia

unohtamatta.

Opetussuunnitelman perusteissa perddnkuulutetaan paikallisen opetussuunnitelman
arviointia ja kehittdmistd, jolloin tutkimukseni avulla pyrin toteuttamaan myds opetuksen
jarjestdjan ja koulujen avointa ja rakentavaa arviointia. Vastuu arvioinnista on
luonnollisesti my0s opetuksen jarjestdjilld, joka arvioi antamaansa koulutusta ja sen
vaikuttavuutta sekd osallistumista toimintansa ulkopuoliseen arviointiin. Ndin ollen
tutkimukseni selvittdd my0s koulutuksen kehittimistd ja oppimisen edellytysten

parantamista. (POPS 2014, 11.)



2 TUTKIMUKSEN TAUSTA

2.1 Kirkon tutkimuskeskus

Ruth Hllmanin, Kimmo Ketolan, Riitta Latvion ja Jussi Sohlbergin toimittama ja Kirkon
tutkimuskeskuksen julkaisema "Monien uskontojen ja katsomusten Suomi” (2017) toimii
innoittajana télle tutkimukselle, joka nousee samoista lahtokohdista kuin esipuheen
kirjoittajan kokemus siita, ettd Suomessa kaivataan liséa julkaisuja, joissa kuvataan ja
arvioidaan kehitystd monien uskontojen ja katsomusten Suomessa. (Rantakari 2017, 5.)
Kirjan tavoite suomalaisen katsomushistorian tuntemuksen, uskontojen ja katsomusten
lukutaidon edistdmiseksi sekd uskontojen ja katsomusten mukaan saamiseksi julkiseen
keskusteluun innoittavat aihealueen kasittelemistda myos perusopetukseen liittyvissa
moniuskontoisuus- ja monikulttuurisuusnédkokulmissa. Julkaisun kirjoittajat toivovat,
ettd julkaisuun tutustutaan ja sitd hyédynnetdan erityisesti kouluissa ja oppilaitoksissa,
niin uskonnollisissa ja katsomuksellisissa yhteisoissa kuin viranomaisten toiminnassa ja
laajasti yleison ja suomalaisen yhteiskunnan piirissd, joten tdman kirjan hyddyntaminen
tutkimukseni taustalla toteuttaa mielekké&élla tavalla myods julkaisun tavoitteita.
(Rantakari 2017, 5-6.)

Kokoomateoksen keskeiset teemat kasittelevat Suomen uskonnollista ja katsomuksellista
moninaisuutta seka uskonnon ja katsomuksen vapauden kehittymisté eri uskontokuntien
ja  katsomusperinteiden  vélisen vuorovaikutuksen nékokulmasta. Kattavana
kysymyksend on, kuinka Suomessa eri aikoina vaikuttaneet uskonnot ja
katsomusperinteet ovat muokanneet toisiaan, suomalaista elamaé ja ilmapiirid. Tartun
kohtaan suomalainen eldmad, joka linkittyy peruskouluun seka tavat, joilla uskonnot ovat
muokanneet elaméaa ja ilmapiiria eli myos peruskoulun arjessa ja juhlissa nakyvia asioita.
Tarkeana nakokulmana teoksessa on, etté eri uskonto- ja katsomusperinteiden valill4 on
dialogi ja historia. Summaus siitd, mista olemme tulossa ja mihin olemme menossa auttaa
ndkemadn ja ymmartdmaan Suomen moniuskontoisuuden kehityssuuntia. (Rantakari
2017, 7.)

Uskonnollista maisemaa ovat monipuolistaneet maahanmuutto ja monet muut
yhteiskunnalliset ja kulttuuriset tekijat, mutta toisaalta maallistumiskehitys on yhtaalta

vahentanyt uskonnollisten yhteisdjen kannatusta. Kirjoittajat pitavat tarkedna uskontojen



ja katsomusten tuntemusta ja niiden yhteiskunnallisen merkityksen ymmartdmista
monikulttuurisessa yhteiskunnassa niin joka paivaisessd kanssakdymisessa kuin
osallisuuteen ja yhdenvertaisuuteen liittyvissa kysymyksissa. Lisdksi he mainitsevat
tarkeind syind myos koulutukselliset ja kulttuuripoliittiset kysymykset, mik& johdattaa

peruskouluun liittyviin teemoihin. (Illman jne. 2017, 7.)

Suomalaisista noin 73 % kuului vuonna 2015 evankelis-luterilaiseen kirkkoon ja runsas
1 % Suomen ortodoksiseen kirkkoon. Rekisterdityjen uskonnollisten yhdyskuntien
maéara on kasvanut koko 2000-luvun ja vuoden 2015 lopussa méaara oli 110. Suurimmat
uskonnolliset yhdyskunnat vuonna 2015 olivat: Jehovan todistajat (18 286), Suomen
Vapaakirkko (15 160), Katolinen kirkko Suomessa (13 069) ja Helluntaikirkko (8299).
Yhdyskunnista noin kolmasosa on kristillisia. Islamilaisia yhdyskuntia oli 42 vuoden
2015 lopussa ja kokonaisjasenméaara islamilaisissa yhdyskunnissa oli noin 13 000.
(IMman jne. 2017, 8.)

Maallistumisen rinnalla kulkee erilaisia kehityssuuntia, jolloin uskonnollisuus saa
jatkuvasti uusia muotoja. Oleellisempaa opillisten kysymysten sijaan voi olla esimerkiksi
se, antaako jokin uskonnollinen tai henkinen kaytantd voimavaroja ja vélineita arkeen.
(Mlman  jne. 2017, 8.) Maahanmuuttajat  vaikuttavat  uskonnolliseen
monimuotoistumiseen ja vaikka noin kaksi kolmasosaa maahanmuuttajista on tilastoitu
uskontokuntaan kuulumattomaksi, monet heista harjoittavat uskontoa tai identifioituvat
johonkin perinteeseen. Suomessa uskontokuntiin kuulumattomiksi tilastoidaan kaikki,
jotka eivat kuulu Suomen evankelis-luterilaiseen kirkkoon, Suomen ortodoksiseen
kirkkoon tai johonkin rekisterdityyn uskonnolliseen yhdyskuntaan. N&in ollen
esimerkiksi muslimeja, buddhalaisia ja kristittyja monista eri suuntauksista lukeutuu
uskontokuntiin kuulumattomiksi. Mielenkiintoisen nakokulman Kkirjoittajat nostavat
esille siita, ettd osalle maahanmuuttajista uskontokunnan jasenyys uskonnollisen
suuntautumisen osoittajana saattaa olla vierasta, silla uskonnollinen identifioituminen
sekd uskonnollisen yhteisdn toimintaan osallistuminen eivat valttdmatta ole edellyttdneet
minkaan yhteison rekisterdityd jasenyyttd heidan ldhtOmaassaan. Tarkeda onkin
kirjoittajien mukaan ymmartaa, ettd uskonnollisen yhteison jasenyys on vain yksi tapa
uskonnollisen sitoutumisen tarkastelulle. (lllman jne. 2017, 9.) Mielenkiintoisena
tutkimustuloksena Kkirjoittajat nostavat esiin Tuomas Martikaisen arvion (2009), etta

Suomessa asuvista ulkomailla syntyneistd 53-61 % oli kristittyja, 17-19 % oli



muslimeja, 11-21 % uskonnottomia sek& 1-4 % muita (buddhalaisia, hinduja, sikheja).
Enenevissa maarin uskonnollisia yhteisdjad on kuitenkin perustettu maahanmuuttajien
keskuudessa. (lllman jne. 2017, 9-10.)

Tilastokeskuksen taulukosta nahtévien uskonnollisten yhdyskuntien jasenmaérien tietoja
tarkasteltaessa (2015) kristinuskoon kuuluneita on yli 4,1 miljoonaa ja uskontokuntiin
kuulumattomia yli 1,3 miljoonaa. Islamin uskontoperinteeseen kuuluneita on 13 289,
juutalaisuuteen kuuluneita 1 133 ja muihin uskontokuntiin (esimerkiksi Jehovan
todistajat ja Myoh. Aik. Pyhien Jeesuksen Kristuksen Kirkko) kuuluneita 22 784. (lllman
jne. 2017, 10.) Kiristinuskoon kuuluvat edustavat suurinta ja uskontokuntiin
kuulumattomat toiseksi suurinta ryhmaa. Jasenmdérien valiin j&avat muihin
uskontokuntiin kuuluvat seka islamin edustajat ja juutalaiset. T&mén poiminnan valossa
moniuskontoisuutta voidaan tarkastella ja suhteuttaa peruskoulun oppilaiden edustamien
uskontokuntien maaraan ja sen huomioimiseen opetuksessa ja  koulun

toimintakulttuurissa.

2.2  Etnomusikologinen ndkokulma

Tutkimukseni edustaa Moisalan ja Seyen mééritelma& etnomusikologiasta, joka on
musiikin tutkimusta kulttuurina ja ennen kaikkea kulttuurissa. Musiikkia lahestytdan
kulttuurin — ja siten aina ihmisen ja ihmistyon toiminnan — tuotteena. Moisalan ja Seyen
sanoin etnomusikologialle kaikenlainen musiikki on sosiaalista toimintaa, jolloin
kaikenlainen musiikki voidaan liittda seka maalliseen etta hengelliseen musiikkiin. Adnet
jarjestetadn musiikiksi kulttuurin hyvaksymin tavoin, ja kulttuuri tuottaa merkityksia,
jotka &aniin assosioituvat. Naitd merkityksia haluan tarkastella tutkimuksessani.

Musiikki myos luo, vahvistaa ja muuttaa kulttuuria. (Moisala ja Seye 2013, 5.)

Bruno Nettl kirjoittaa etnomusikologien perustavan uskomuksensa siihen, ettd musiikki
tulee ymmartda kulttuurin osana ja ihmiskunnan tuotteena (Nettl 2015, 16). Kaikki
musiikki on yhtélaisesti kulttuurin ilmaisua ja jokainen kulttuuri ja musiikki tulee
ymmartdd ensisijaisesti sen omilla termeilld. He pitavat kaikkea musiikkia oppimisen
arvoisena huolimatta siitd, miten ndenndisen yksinkertaisia kompleksisia ilmi6ita ne

ovat. Etnomusikologit uskovat myds, ettd kaikki musiikki on kykenevéista vélittdmaén
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tietoa sen tarkeydesté ihmisille, joille se kuuluu, ja samoin maailmalle seka luonnollisesti

niille tutkijoille, jotka tytskentelevét heidan kanssaan. (Nettl 2015, 18.)

Etnomusikologia on ensisijaisesti ndkokulma ja metodi, joka pyrkii ymmartaméaan
musiikkia esityksena — ei vain &&nen vaan myos kulttuurin esityksend — ottaen huomioon
musiikin tekemisen tavat ja esitykseen liitetyt merkitykset. Ndma esitykset voivat olla
musiikintunneilla opittavia kokonaisuuksia, joilla on oma merkityksens4, tai koulun
juhlia ja muut tapahtumia, jotka ovat kulttuurin esityksid. Etnomusikologia on
kiinnostunut musiikin ja &anien sosiaalisista ja kulttuurisista merkityksistd. Tallgin
hengellisen musiikin kayttd musiikinopetuksessa voi asettaa kysymyksen siitd, millaisia
sosiaalisia ja kulttuurisia merkityksia silla on eri taustoista tuleville oppilaille.
Etnomusikologien ymmarryksen mukaan musiikin tekijat ja kuulijat antavat musiikille
erilaisia merkityksia eri yhteyksissa. Koska etnomusikologisen ajattelun mukaan
musiikkia ei ole ihmisten merkityksenannosta erillisend, tutkimuksen kohteena on danen
lisdksi my0s sen tekijd, musisoiva ja kuunteleva ihminen. Tassd tutkimuksessa nailla
viitataan opettajiin, oppilaisiin ja koko koulun henkildstoon. Moisala nostaa esiin myds
Jeff Titonin nakemyksen, jonka mukaan ethomusikologia lahestyy musiikkia tekevén
ihmisen elédvaa kokemusta: se on musiikkia tekevien ja sitd vastaanottavien ihmisten
tutkimusta. (Moisala 2013, 10.)

Etnomusikologi etsii musiikin merkityksia esityksestd, musisoimisen kéytanteista ja
musiikintekijoista ja -tekijoilta itseltadn. Tutkimukseni pyrkii tarkastelemaan erityisesti
esityksid ja musisoimisen kayténteitd, mutta myos musiikintekijoitd kuulostellen. Kun
musiikkia tutkitaan esityksend ja kulttuurina, taytyy tutkimusaineisto hakea musiikin
tekijoiden tai kokijoiden parista eli "kentaltd", jolloin katse kaantyy erityisesti
musiikinopettajiin, ja toisaalta myds oppilaisiin. Tutkijana tarkoitukseni on pyrkia myos
aina oppimaan tutkimuksen avulla jotain erityistd ja Moisalan mukaan kenttatyGssa
antoisaa onkin perehtyd toisten ihmisten ajatteluun ja toimintaan, pyrkid ymmartamaan
toisenlaisen olemista, ajattelun ja musisoimisen tapoja seka itsensa nékemista toisen
peilissé. (Moisala 2013, 10-11.)

Helmi Jarviluoma kirjoittaa (2013), ettd etnografia elda sielld, missé ihmiset ja kulttuurit
kohtaavat. Peruskoulun on paikka lapsille ja nuorille varhaisessa vaiheessa eldmaa

kohdata naitd asioita, jolloin kokemusten laadulla voi olla elaménmittaisia vaikutuksia.
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Mary Louise Pratt (1991 ja 1992) on kayttanyt kohtaamisen paikasta ja ajasta
Jarviluoman  mukaan  nimitystd  kontaktivyohyke  (engl.  contact  zone).
Kontaktivyohykkeend voidaan tarkastella tassd tapauksessa peruskoulua. Pratt (1991)
kirjoittaa, ettd kontaktivyohyke viittaa "sosiaalisiin tiloihin, joissa kulttuurit kohtaavat,

tormadvat, painivat toistensa kanssa™ (Jarviluoma 2013, 112).

2.3  Opetussuunnitelman perusteet

Kandidaatintutkielmassani  (2014) tarkastelen monikulttuurisuutta  peruskoulun
musiikinopetuksen opetussuunnitelman perusteissa eri vuosikymmenina. Taman
johdosta tietopohjallani Opetushallituksen julkaiseman opetussuunnitelman perusteiden
(2014) tarkastelulle ovat myds jo aikaisemmin jasennellyt kasitykset kronologisista
muutoksista opetussuunnitelmissa ja nakemykset sen mukautuvuudesta vaestorakenteen

kulttuurisissa muutoksissa.

Valitsemani osa-alueet késittelevat tutkimusaiheeseeni tarkeimmiksi katsomia teemoja
paikallisuuden merkityksestd, arvokasvatuksesta, kulttuuriperinnosta,
toimintakulttuurista ja laaja-alaisesta osaamisesta ja koulun yhteistydstd muiden tahojen

kanssa.

2.3.1 Paikallisen opetussuunnitelman merkitys

Alueellisuus ja kodin ja koulun vélinen yhteistyd on nahty olennaisena nakdkulmana
opetussuunnitelmissa jo pitkaan. Opetushallituksen julkaisemassa perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014) pureudutaan aikaisempaan opetussuunnitelmaan
(2004) nadhden entistd syvemmin paikallisen opetussuunnitelman merkitykseen. Tdma
merkitsee, ettd opetussuunnitelmissa on ilmennyt ja tulee myos jatkossa ilmeneméaan
paikallisia eroja, mika korostaa opetussuunnitelmien pohjautumista erilaisiin
koulukulttuureihin. (POPS 2004, 10.)

Opetuksen jérjestdjén tulee ottaa opetussuunnitelmaa laatiessaan huomioon oppilaiden
tarpeet, paikalliset erityispiirteet seka itsearvioinnin ja kehittimistyén tulokset.
Monikulttuurisuus ja -uskontoisuus ovat yhdenlaisia erityispiirteitd. Laadinnassa otetaan

huomioon muut paikalliset suunnitelmat kuten yhdenvertaisuuslain mukainen
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yhdenvertaisuussuunnitelma ja mahdollinen kulttuurikasvatuksen suunnitelma seka
muut opetuksen jérjestdjan tekemit suunnitelmat ja paitokset. (POPS 2014, 9-10.)
Yhdenvertaissuunnitelmaa  voidaan  tarkastella  moniuskontoisuuden  tuomien
nakokulmien I4pi. Oppilaiden yksilolliset suunnitelmat rakennetaan yhteisen
opetussuunnitelman varaan, mika huomioi myds yksilollisyyden merkityksen
perusopetuksessa. Tarkedksi nostetaan se, ettd huoltajat voivat osallistua
opetussuunnitelmaty6hon, miké on erityisen tarkedd monikulttuurisen ja -uskontoisen

koulun ja kodin vélisessa vuorovaikutuksessa. (POPS 2014, 10-11.)

2.3.2 Arvokasvatus ja sivistys

Arvokasvatuksen merkitys korostuu maailmassa, jossa monimediainen tiedonvilitys,
globaalit tietoverkot, sosiaalinen media ja vertaissuhteet muokkaavat lasten ja nuorten
arvomaailmaa. Tietotulva saattaa hamartdd tai epaselventdd arvoperustaa, mikali
arvokeskustelua ei kdyda koulussa avoimesti. Jalleen rooliin nousevat koulun ja kotien
yhteistyd arvopohdinnan ndkdkulmasta, ja keskustelu siitd, mitka luovat turvallisuutta ja
edistavat oppilaiden kokonaisvaltaista hyvinvointia. Tarkedd on huomata, ettd myos
tdmén teeman alla koko henkildston suhtautuminen nostetaan esiin, kun tavoitellaan
avointa ja kunnioittavaa suhtautumista kotien erilaisiin uskontoihin, katsomuksiin,
perinteisiin ja kasvatusndkemyksiin on rakentavan vuorovaikutuksen perusta. (POPS

2014, 15.) Edellytyksené on talloin hyvéan arvokasvatukseen sitoutunut koulu.

Toisena ndkokulmana nostetaan esiin myds sivistys, joka ilmenee opetussuunnitelman
perusteiden mukaan tavassa suhtautua itseen, muihin ihmisiin, ympéristdon ja tietoon
seka tavassa ja tahdossa toimia. Suhtautumistaidot ja -kyvyt, mutta myos itse toiminta
liitetd&n sivistykseen, mik& on tdrke&d nakokulma. (POPS 2014, 16.) Yleissivistysta
alleviivataan perusopetuksen perustana, koska se tarjoaa oppilaille mahdollisuuden
laajan yleissivistyksen perustan muodostamiseen ja oppivelvollisuuden suorittamiseen.
(POPS 2014, 14-15). Taméa nostaa musiikin ndkdkulmasta esiin kysymyksia siita, etta
mitka asiat ndhd&an vyleissivistavand ja liittyykd ndkemyksiin eroja esimerkiksi

musiikkivalintoja ajatellen?
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2.3.3 Kulttuuriperinto

Kulttuurinen moninaisuus muotoillaan rikkaudeksi, mika merkitsee myonteisyytta.
Perusopetus rakentuu moninaiselle suomalaiselle kulttuuriperinnélle ja moninaisuuden
huomioiminen on tarked seikka. Kulttuuriperintd on muodostunut ja muotoutuu eri
kulttuureiden vuorovaikutuksessa, mikd viittaa sen jatkuvaan muuttuvuuteen. Koska
opetuksen tulee tukea oppilaiden oman kulttuuri-identiteetin rakentumista ja kasvua
aktiivisiksi toimijoiksi omassa kulttuurissaan ja yhteisdssdén seki Kiinnostusta muita
kulttuureita kohtaan, esiin nousevat opetustavat my®s monikulttuurisuudesta ja -
uskontoisuudesta. N&itd kahta teemaa voidaan hyédyntdd musiikintuntien sisalloisséa
erinomaisesti. Positiivisia vaikutuksia teemoilla ndhdaan olevan esimerkiksi luovuuden
ja kulttuurisen moninaisuuden kunnioituksen vahvistumisena, vuorovaikutuksen
edistimisend kulttuurien sisélla ja niiden vililla ja siten kulttuurisesti kestavan
kehityksen pohjan luomisena. (POPS 2014, 16.)

Luonnollista on, ettd eri kulttuuri- ja kielitaustoista tulevat ihmiset kohtaavat toisensa
perusopetuksessa ja tutustuvat monenlaisiin tapoihin, yhteisollisiin kdytdntoihin ja
katsomuksiin. Tutustumisesta huolta pitavat padasiassa opettajat. Katsomuksissa
korostuvat erilaiset kulttuuriset taustat ja uskonnot, jolloin térkedd on, ettd oppilaat
oppivat ndkemiin asioita toisten eldmaintilanteista ja olosuhteista késin. Yhtend
opetuksen perustana nden oppimisen yhdessa yli kieli-, kulttuuri-, uskonto- ja
katsomusrajojen, koska se luo edellytyksia aidolle vuorovaikutukselle ja
yhteisollisyydelle. (POPS 2014, 16.) Tutkimustani ajatellen edelld mainittu viittaa
perusopetuksen tehtiviin erityisesti kulttuuri- seka tulevaisuustehtdvien nakékulmista

(POPS 2014, 18).

Oppivassa yhteisossa kotikansainvilisyys on tirkea voimavara. Yhteison tulee arvostaa
ja hyddyntia maan kulttuuriperintda ja kansalliskielid seka omaa ja ympiriston
kulttuurista, kielellista, uskonnollista ja katsomuksellista monimuotoisuutta. Se nostaa
esiin saamelaiskulttuurin ja eri vahemmistdjen merkityksen Suomessa. Tidmi kehittia
yksildiden ja ryhmien vilista ymmaérrysta ja kunnioitusta seka vastuullista toimintaa. Jos

kulttuuritraditioihin tulee tutustua, erilaisista ajattelu- ja toimintatavoista keskustella
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rakentavasti ja luoda uusia tapoja toimia yhdessa, tarvitaan avoimuutta myos opettajalta.
(POPS 2014, 28)

Opetussuunnitelman perusteissa Kirjoitetaan, ettd opetus on oppilaita uskonnollisesti,
katsomuksellisesti ja puoluepoliittisesti sitouttamatonta (POPS 2014, 1). Opetuksen tulee
olla aina siis tunnustuksetonta ja termi sitouttamattomuus kirkastaa késitystd siitd,
opetetaanko jotain uskonnollisesta musiikista vai uskonnollista musiikkia. Suomen
perustuslain ja yhdenvertaisuuslain mukaan ketdén ei saa ilman hyviksyttdvaa perustetta
asettaa eri asemaan esimerkiksi etnisen tai kansallisen alkuperan, kansalaisuuden, kielen,
uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen tai muun henkiléon liittyvan syyn perusteella
(POPS 2014, 14).

2.3.4 Toimintakulttuuri ja laaja-alainen osaaminen

Toimintakulttuurilla  on  keskeinen  merkitys perusopetuksen  yhtendisyyden
toteuttamisessa ja se vaikuttaa aina oppilaan kohtaaman koulutydn laatuun. Yhteison
toimintakulttuuri on sen historiallisesti ja kulttuurisesti muotoutuva tapa toimia ja
toimintakulttuuria voidaan kehittda ja muuttaa. Toimintakulttuuriin kehittimisen
perusedellytyksend perddnkuulutetaan toisia arvostavaa, avointa ja vuorovaikutteista
seka kaikkia yhteison jisenia osallistavaa ja luottamusta rakentavaa keskustelua.
Merkittavad on ymmartad, ettd toimintakulttuuria muovaavat seka tiedostetut etta
tiedostamattomat tekijit ja toimintakulttuuri vaikuttaa sen piirissid oleviin riippumatta

siitd, tunnistetaanko sen merkitys ja vaikutukset vai ei. (POPS 2014, 26.)

Ensinndkin aikuisten tapa toimia vélittyy oppilaille, jotka omaksuvat kouluyhteison
arvoja, asenteita ja tapoja. Toiseksi vuorovaikutuksen ja kielenkdyton mallit seka
sukupuoliroolit  siirtyvat oppilaille, johon tulisi kiinnittdd erityista huomiota.
Toimintakulttuurin vaikutusten pohdinta ja sen ei-toivottujen piirteiden tunnistaminen ja

korjaaminen ovat tirkea osa toimintakulttuurin kehittimista. (POPS 2014, 26)

Arvot, oppimiskésitys ja toimintakulttuuri luovat perustan osaamisen kehittymiselle.
Laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon
muodostamaa kokonaisuutta ja ympéardivan maailman muutoksista nousee laaja-alaisen

osaamisen lisddntynyt tarve. Kukin oppiaine rakentaa osaamista oman tiedon- ja
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taidonalansa sisédltdja ja menetelmid hyddyntden. Osaamisen kehittymiseen vaikuttavat
seka ne siséllot, joiden parissa tyoskennellaan, etta erityisesti se, miten tyoskennellaan ja
miten oppijan ja ympariston vuorovaikutus toimii. (POPS 2014, 20.) Vuorovaikutus
oppijan ja ympdriston valilla nostaa esiin esimerkiksi kirkossa tapahtuvat koulun

tilaisuudet.

Laaja-alaisen osaamisen tavoitteet on jaettu erikseen seitsemé&én kohtaan, josta nosta
esiin kohdan kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu. Oppilaiden kehotetaan
kasvamaan maailmaan, joka on kulttuurisesti, kielellisesti, uskonnollisesti ja
katsomuksellisesti moninainen. Monikulttuurisessa ja -uskontoisessa koulussa tdma
tapahtuu oletettavasti luonnostaan. Perusopetuksessa oppilaita tuleekin ohjata
ympariston kulttuuristen merkitysten tunnistamiseen ja arvostamiseen seka oman
kulttuuri-identiteetin ja myonteisen ympéristosuhteen rakentamiseen. Talloin oppilaat
oppivat tuntemaan ja arvostamaan elinympéristodén ja sen kulttuuriperintéa seka omia
sosiaalisia, kulttuurisia, uskonnollisia, katsomuksellisia ja kielellisia juuriaan, mikéa
osoittaa monipuolista huomiointia. Heita tdytyy kannustaa ndkemiin kulttuurinen
moninaisuus lihtokohtaisesti mydnteisena voimavarana, mika on tirkedi. Samalla heita
ohjataan tunnistamaan, miten kulttuurit, uskonnot ja katsomukset vaikuttavat
yhteiskunnassa ja arjessa, miten media muokkaa kulttuuria sekda pohtimaan myos,
millaisia asioita ei voida ihmisoikeuksien vastaisena hyviksya. Koska kunnioitusta ja
luottamusta muita ihmisryhmié ja kansoja kohtaan vahvistetaan kaikessa toiminnassa,
keskiton nousevat konkreettiset toimintamuodot. (POPS 2014, 21.)

Koska perusopetus on opetuksen ja kasvatuksen kokonaisuus, jossa eri osa-alueiden
tavoitteet ja sisallot liittyvat yhteen ja muodostavat opetuksen ja toimintakulttuurin
perustan, aineiden vélinen yhteistyd ja kulttuurisen ymmarryksen lisédminen ovat
tarkeitda nékokulmia (POPS 2014, 9). Esimerkiksi uskonnon, historian ja musiikin
aineiden vélisella yhteistyolld luotaisiin eheytetty kokonaisuus. Toteutusmuotoina
ehdotetaan toiminnallisia aktiviteetteja kuten teemapdivia, erilaisia tapahtumia,

kampanjoita, opintokdynteja ja leirikouluja (POPS 2014, 31).
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2.3.5 Koulun yhteistyd muiden tahojen kanssa

Koulun sisdinen yhteisty6 ja yhteistyd muiden tahojen kanssa, kuten esimerkiksi kerho-
sekd aamu- ja ilta- pdivitoiminta edistdvdt oppilaiden hyvinvointia. Myds yhteistyd
nuoriso-, kirjasto-, litkunta- ja kulttuuritoimen, poliisin sekd seurakuntien, jirjestdjen,
yritysten ja muiden ldhiympériston toimijoiden, kuten luontokoulujen, museoiden ja
nuorisokeskusten kanssa lisda oppimisympiristdjen monipuolisuutta ja tukee koulun

kasvatustehtivia. (POPS 2014, 36).

Koulun yhteistyd koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa nahdaan koulutyotéd
rikastuttavana nékokulmana ja se liittdd myoOs ympardivan yhteison eldméan, mika
osoittaa sen, ettd esimerkiksi kirkon ja seurakunnan yhteistyd koulun kanssa voi olla
tarkedd. My6s muidenkin organisaatioiden ja eri asiantuntijoiden kanssa tehtdva
yhteisty0 parantaa suunnitelmien ja koulutyon laatua. (POPS 2014, 10-11.) Opetuksen
jarjestdjélld on vastuu paittdd ja kuvata opetussuunnitelmassa opetussuunnitelman
laadintaan ja kehittimiseen liittyvit asiat, kuten ne, mitka ovat ne paikalliset
suunnitelmat ja ohjelmat, jotka tdydentdvit ja toteuttavat opetussuunnitelmaa.
Esimerkeiksi nostetaan aamu- ja iltapdivatoiminnan suunnitelma, kestdvén kehityksen
ohjelma, tasa-arvosuunnitelma, kulttuurikasvatussuunnitelma ja tietostrategia. (POPS
2014, 12.)

2.4  Taustatutkimukset

Eni Vitikainen tutkii pro gradu -tutkielmassaan (2009) hengellisen musiikin kayttoa
yhdessd yhtendisessd peruskoulussa monikulttuurisen musiikkikasvatuksen seké&
yhteiskunnallisen ilmapiirin ndkokulmista. Vitikaisen tutkimustulosten mukaan koulussa
kaytetddn hengellisen musiikin kentiltd pédasiassa virsia seka lasten ja nuorten
hengellisia lauluja, mutta vihemmille jddvit sen sijaan liturgisen, ylistys- ja
gospelmusiikin  kidytto seka taidemusiikin kdytto hengellisen musiikin lajina.
Tapaustutkimuksessa hengellinen musiikki kuului kiintedsti koko koulun yhteisiin,
perinteiseen juhlakulttuuriin liittyviin tilaisuuksiin ja hengellisen musiikin kdyttimisessa

opettajien yksittiisten tavoitteiden yhteinen yhdistiva tekija oli yksilon ja yhteison
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kasvattamiseen hyviddn. Virsien tavoitteena oli pidasiassa edustaa ja vilittia
traditionaalista juhlakulttuuria, kun taas lasten ja nuorten hengelliset laulut tukivat

cettisti kasvatustehtivia. (Vitikainen 2009, 2.)

Mielenkiintoista oman tutkimukseni kannalta on, ettd Vitikaisen tulosten mukaan
hengellisen musiikin kiiytto painottuu alakouluun ja ohenee ylidkouluun siirryttiessa.
Soittimien kéyttoon liittyen Vitikainen kirjoittaa, ettd béandisoittimia kaytetddn
hengellisen musiikin osana ylakoulussa, mutta ei alakoulussa. Tutkimuksessa selvisi, etti
monikulttuurinen musiikkikasvatus nidhtiin vahvasti muiden maiden ja kulttuurien
opetuksena, eikd siihen katsottu kuuluviksi Suomen sisiltd 16ytyvia pienempia
kulttuureita. Lopuksi Vitikainen kirjoittaa, ettd hengellisen musiikin néhtiin kuitenkin
voivan olla osa monikulttuurista musiikkikasvatusta, mutta tista huolimatta pienempien
suomalaisten uskonnollisten yhteisdjen musiikkia ei kuitenkaan kuulunut kasiteltaviin
alueisiin. (Vitikainen 2009, 2.)

Ruth Parrott kirjoittaa tutkimuksessaan "Musiikin térkeys eri uskonnoissa" opettajan
nakokulmasta tyossédan Silverdalen peruskoulussa (Silverdale Community Primary
School) Iso-Britanniassa. Kahdensadan oppilaan koulussa yhdeksdnkymmentaviisi
prosenttia on valkoisia ja viisi prosenttia muista etnisistd ryhmistd. Parrott haluaa
laajentaa lasten tietdmysté ja ymmarrysta ihmisid kohtaan, jotka tulevat eri uskonnoista.
Parrott Kirjoittaa tulleensa kiinnostuneeksi myds siitd, miten musiikki on osallisena eri
uskonnoissa ja miten taté tietdmysta voisi hyddyntad luokkahuoneessa siten, etta lapsia
autettaisiin etsiméan samankaltaisuuksia uskontojen valilla ja n&in kannustettaisiin
empatiaan sek& samalla luovuuteen. Tarkoituksena ei ole pyytad lapsia osallistumaan
jumalanpalveluksiin heiddn oman uskontonsa ulkopuolelta, vaan hyodyntdmaan

ymmarrystd muista uskonnoista musiikin kautta. (Parrott 2009, 4.)

Uskontojen ja musiikin valill4 esiintyy voimakkaita yhteyksié ja Parrottin mukaan niita
tulisi  hyodyntdd oppilaiden keskuudessa musiikin ja uskonnollisten teemojen
ymmartdmiseksi. Tarkemmin ottaen han tarkastelee musiikkia ja hengellisyyttd, eri
uskontojen musiikkia, tervehtimisig, juhlia ja rukouksia. Parrottin tavoite on késitella
musiikintunnilla eri uskontojen musiikkia ponnahduslautana lasten omiin sévellyksiin,

kuten tervetuliaislauluihin, rukouslauluihin, juhlamusiikkiin tai muihin rituaaleihin
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samanaikaisesti antaen tilaa ajattelulle, itseilmaisulle sek& musiikin ja hengellisyyden
yhteyden l6ytamiselle. (Parrott 2009, 4-5.)

Hengellisyytta voi rohkaista kehittamaan kouluissa kayttaméalla musiikkia rauhallisessa
ymparistossa auttaakseen lapsia vastaamaan musiikkiin, jota he kuulevat liittdédkseen sen
ympardivaan maailmaan ja heidan ajatuksiinsa. Tama voi myos ilmentyé heiddn omassa
musiikin ~ tekemisessadn ja  musiikkivalinnoissaan.  Sitd  voidaan  kayttaa
stimulointivalineena taiteelle ja luovalle kirjoittamiselle. Musiikilla on my0s tarkeé osa
soida kollektiivisessa jumalanpalveluksessa luodakseen oikeanlaista tunnelmaa ja

tehostaakseen teemaa. (Parrott 2009, 8.)
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3 MUSIHIKKI, KULTTUURI JA USKONTO

Tassa luvussa avaan nakemyksia siitd, mita tarkoitusperia musiikilla voi olla itsessaan,
uskonnoissa, traditioissa ja kulttuurisesti. Moniuskontoisuuteen liittyvat kasitteet
johtavat oleellisesti myds monikulttuurisuuteen, jonka vuoksi linkitdn termin vahvasti
aiheeseeni. Useimmiten myds musiikin voima nousee esille kulttuurisia ja uskonnollisia
merkityksié tarkastellessa, mika saattaa johtaa jopa musiikkisensuuriin. Keskidssa pyrin
nakeméan ennen kaikkea musiikin ja uskonnon valisen suhteen ja merkitykset

kulttuuriperinteeseen nahden.

3.1 Nakemyksid musiikin merkityksista

Tarkastelen ensin Bakanin (2007) hiuksen hienoa ajatusta siitd, ettd musiikki joutuu
ikdan kuin &anen ja kulttuurin risteykseen. Oleellista on, ettd &ani tulee ymmartaa
musiikkina ja etta aani ja kulttuuri liittyvat yhteen muodostaakseen musiikin (Bakan
2007, 11). Musiikin savelet ovat merkityksellisid Bakanin sanoin véhintadn kahdella
tavalla. Ensiksikin voidaan miettid sévelten sarjaa ja suhdetta toisiinsa, jolloin niist4
muodostuneet kappaleet yhdistyvét tiettyyn asiaan. Talldin musiikkia voidaan ajatella
vain aéanen ilmiona. Toisella tasolla, joka huolestuttaa Bakania, adnet ovat suhteessa
asioihin niiden takana. Han nostaa esimerkiksi tilanteen, jossa samaa kappaletta voidaan
kayttaa erilaisissa asiayhteyksissé kahdessa eri kulttuurissa. Melodian kuuleminen voi
herattdd kuulijassa talloin taysin eri tuntemuksia, muistoja ja ajatuksia ja kappaleen

tarkoitus voi muuttua taysin toisenlaiseksi.

Néiden nakokulmien avulla voidaan ymmartaa Bakanin mukaan sitd, mika musiikissa on
usein totta: Musiikin tarkoitusperd maaraytyy yhté paljon kontekstin merkityksen kuin
sévelien itsensd kautta. (Bakan 2007, 11.) Tarkeéksi ajatuspohjaksi tdma muodostuu
silloin, kun pohditaan eroa uskonnollisen musiikin opettamisesta ja asioiden opettamista
uskonnollisesta musiikista. Musiikin konteksti, jonka Bakan esittdd my0s
huolenaiheekseen, maaraa puolet siitd, miten kuulija tai oppija kokee tai suhtautuu
kappaleeseen, ja méérittdd osaksi tuntemuksen, jonka han musiikista voi saada. Mikali
tilannetta halutaan helpottaa, voidaan musiikkia ajatella vain danind suhteessa toisiinsa.

Tama on kuitenkin lahes mahdotonta, koska &&ni ja kulttuuri liittyvat yhteen
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muodostaakseen musiikin. Kulttuuriin taas liittyy se, ettd se on jonkun omaa tai jotain
tiettyd, jolloin musiikkikulttuurin suhteen kuulijalle tai osallisena olevalle henkil6lle
saattaa muodostua paine siitd, onko han riittdvén joustava kohtaamaan monimuotoisuutta

tai uutta tai haluaako han edes sita?

Se miten ihmiset madrittelevat musiikin merkityksen on Bakanin mukaan
erottamattomasti yhteydessdé myo6s ihmisen ajattelutapaan itsestddn ja toisistaan.
Mielikuvat musiikista ovat ympari maailman Bakanin mukaan sidoksissa mielikuviin
identiteetistd, joka tarkoittaa ihmisen kasitysta siitd mita he ovat tai mitkéa asiat yhdistavét
ja erottavat heitd muista ihmisistd. Koulussa yhdistavié tekijoita olisi oivallinen tilaisuus
pyrkié nostamaan esille opetuksen avulla. Musiikki vastaa Bakanin mukaan aina kahteen
olennaiseen kysymykseen: Kuka mina olen ja keitd me olemme? Toisaalta se voi antaa
raamit myos kysymysparille kuka hén on tai keitad he ovat? (Bakan 2007, 12.) Identiteetti
voi olla musiikissa niin monella tavalla: yhteisoissa, kulttuureissa, kansallisuuksissa,
monikansallisissa yhteisdissa ja muissa laajoissa sosiaalisissa rakennelmissa (Bakan
2007, 13).

Ruth Parrott kirjoittaa, ettd musiikki on pysyva kumppani matkallamme lapi elamén. Se
ilment&é ilonaiheitamme, merkittavia jaksoja ja merkkipaaluja l&pi matkan, vahvistaen
ja rohkaissen meitd. Musiikin kuunteleminen, saveltdminen ja esittdminen voi auttaa
meita vastaamaan kysymyksiin keitd me olemme, minka asioiden edessa seisomme, mité
arvostamme elaméssa seka yksildind ettd yhteisdind. Musiikki auttaa meita

ymmartdmaan itsedmme ja muita. (Parrott 2009, 7.)

Ruokosen ja Ruismden lainaus Kurkelalta (1993) osoittaa, ettd musiikki on ihmiselle
psyykkisesti merkittava tekemisen ja olemisen tapa. Elaminen ja itsensa ilmentdminen
elaménilmauksina, kuten taiteena, ovat padmadrid jo sindnsd. Taiteet myonteisesti
koettuina harrastuksina antavat taitojen kehittymisen lisdksi my6s kanavia kokea
mielihyvdd symbolisessa toiminnassa sek& valineitd rakentaa omaa minuutta ja
maailmankuvaa kuhunkin kehitysvaiheeseen sopivalla tavalla. (Ruokonen ja Ruismaki
2010, 213.)

Ruokonen ja Ruisméaki lainaavat myos Lehtosta (1993, 1996), joka pitdd musiikkia

erddnlaisena "metakielend”. Sen avulla voidaan kasitell4 ja tavoittaa ihmisen psyykessa
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ja ruumiissa olevia erilaisia kokemusvivahteita. Lehtosen mukaan musiikki on
todenndkdisesti sellainen inhimillisen ajattelun muoto, joka tekee mahdolliseksi
kaikenlaisten ajattelurakenteiden ja skeemojen samanaikaisen aktivoinnin ja
integroimisen. Se, kuinka danet ja musiikki havaitaan ja koetaan, on monitahoinen ilmio.
Hén jatkaa mielenkiintoisesti siitd, etta havaitsemiseen liittyy yksilon aktiivisuus ja
havaitseminen on aina subjektiivinen kokemus. On siis mahdollista kokea ja késitell&
tunteita musiikin avulla. Tunteiden madara ja, voimakkuus ja laatu ovat kuitenkin
riippuvaisia kuuntelijasta itsestdan. Han nékee Bakanin tavoin, ettd musiikki on itse
asiassa vain pelkkia aania ja kuuntelija tekee musiikkia kuulemistaan aanistd. Musiikin
ominaisuudet antavat kuuntelijalle mahdollisuuden kokea pinnalla olevia tai alitajuisia
tunteita. Lehtosen mukaan voidaankin todeta, ettd musiikki tavoittaa usein sellaisia syvia
mielen kerrostumia, joihin sanat tai kuvat eivat valttamétt yll4. (Ruokonen ja Ruisméki
2010, 215.)

3.2 Musiikki uskonnoissa

Uskonto tulisi ymmartaa sosiaalisena, kulttuurisena ja poliittisena ilmiond. Uskontoa
tulee tarkastella sosiaalisten kategorioiden yhteydessa, kuten esimerkiksi kulttuurin,
rodun ja kansallisuuden yhteydesséd. Uskonnon tarkastelussa suuri ongelma ovat
stereotypiat, silla jokainen uskonto siséltad vaihtelevia tulkintoja, tapoja ja perinteité.
Erityisesti maailmanuskontojen kohdalla kannattajamaarat ovat niin suuret, ettd ne
katkevat sisaansa valtavan méaaran tulkinnallisia eroja ja erilaisia variaatioita. Maailman
uskontojen siséinen variaatio onkin Kallioniemen mukaan tarke&d muistaa koulussa.
(Kallioniemi 2008, 98.)

Suurimmassa osassa maailman kulttuureista ja yhteisdista musiikilla on olennainen osa
jumalanpalveluksissa, uskonnollisissa rituaaleissa ja uskon kokemuksissa. Se tarjoaa
ikddn kuin kokemuksen yhteydestd maallisen ja taivaallisen valilla tuoden ihmisié
samalla l&hemmads ndkymétonta valtakuntaa tai luoden kommunikaatiomahdollisuuden
yliluonnollisten voimien kanssa. Musiikki voi johtaa jopa transsendenssiin. Musiikin
hengellisyyden téarkeys nayttaytyy myods sen ainutlaatuisessa kapasiteetissa tuoda
yhteison jasenet yhteen sosiaalisen solidaarisuuden ja uskon yhtendisen kokemuksen
avulla. Kun ihmiset tekevat musiikkia yhdessd, he ovat useimmiten parhaimmillaan

nayttdmassa tunnetta yhteisen padmééaran vuoksi. (Bakan 2007, 20-21.)
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Parrott kirjoittaa, ettd musiikki on térked osa esimerkiksi kristillisia jumalanpalveluksia,
kiitospaivaa ja juhlia, joiden kautta kirkkokansa osoittaa tuntemuksiaan jumalaa kohtaan
ja jonka avulla kirkkokansa kokee yhteytta. Kristillisissé jumalanpalveluksissa kdytetdan
monenlaista musiikkia hiljentymisen avuksi, kuten hymnejd, psalmeja, kuorolaulua,
gospelia, aikalaisensa musiikkia ja instrumentaalimusiikkia. Kristillinen musiikki
ilmaisee yksilon tai yhteison uskoa kristillistd elaméa ja uskoa huomioiden. Suurin osa
kristillisista jumalanpalveluksista hyvéksyvét instrumenteilla s&estetyn laulamisen.
Raamatussa on monia léhteitd musiikkiin tanssimisen, laulamisen ja soittamisen
tiimoilta. Psalmit ovat laulettua ylistystd jumalalle ja niistda 16ytyy monia lahteita

musiikkiin ja instrumenteilla séestettyyn ylistykseen. (Parrott 2009, 24.)

Toinen mielenkiintoinen ndkdkulma nousee esiin islamista, jossa Parrottin mukaan koko
universumi ndhdaan sinfonisena orkesterina tdynna aania, rytmeja, nuotteja, sykkeité ja
muotoja synkronoituna taydelliseen melodiseen harmoniaan unisonossa tarkasti ja
taydellisesti savellettynd, ohjattuna luojansa Allahin johdosta aina monin soundein,
liikkein, rytmein ja sykkein, erityisind sovituksina monissa luonnon muodoissa. Se
néhdaan nain ollen loisteliaimpana mihink&an musiikilliseen sévellykseen verrattuna ja

lahjana Allahin suuresta rakkaudesta ihmiskunnalle. (Parrott 2009, 26.)

Olemassa on kaksi paakoulukuntaa islamista ja musiikin kéaytdstd uskonnossa.
Ensimmainen pyhin lahde niille, jotka vastustavat musiikkia ja niille, jotka eivét, on
koraani. Vaikka koraanissa ei mainita mitaan erityistd musiikista selvasti. Parrott lainaa
Toronton islamilaisen instituutin lehtorin Sheikh Ahmad Kuttyn ndkemysta siita, etta
kaikki saattavat olla samaa mieltd siitd, etta kaikenlaiset musiikin muodot, jotka siséltavat
pakanallisuutta, sensuelleja teemoja tai alitajuntaan vaikuttavia viesteja ovat selvasti
kiellettyj&, mutta toisaalta taas jalkimmaéinen tutkijoiden ryhma pitad kaikkia musiikin
muotoja vapaina edelld mainituista teemoista ja viesteistg, jolloin ne ovat luvallisia. Yhta

selvad ndkemysté ei siis tunnu olevan. (Parrott 2009, 26-27.)

Jeffers Engelhardt (2012) kirjoittaa, ettd uskonto muotoutuu samanlaiseksi joka puolella
eli sellaiseksi, joka on selvasti erotettavissa muista kokemuksen sfaéreistd, toiminnasta,
ja uskomuksista kulttuurin tavoin, joka on ollut verrattavissa siihen kautta aikojen ja

etdisyyksien. Samaan tapaan tyypit ja laadut, jotka on huomioitu, objektoitu, jarjestetty
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musiikiksi, vahvistavat musiikin olemusta rajoittamattomana, universaalina kategoriana
ihmisilmaisulle, tunnepitoiselle ja aistimukselliselle kokemukselle. Musiikin ja
uskonnon yhdistaminen musiikintietdamykseksi vaikuttaa intuitiiviselta ja luonnolliselta,
kun kuvaamme esimerkiksi juutalaista musiikkia, musiikkia ja islamia, Kkristillista
musiikkirepertuaaria, buddhalaista musiikkitraditiota tai vedalaista musiikinteoriaa tai
puhumme niista. (Engelhardt 2012, 300.)

3.3  Musiikki traditioissa

Bakan (2007) kirjoittaa perinteen roolista kulttuurin ja musiikin vélilla, ja perinteen
nimissd sekd musiikkiperinteen konteksteja tarkastellessa, musiikista syntyy
kulttuurisesti  merkityksellistd, sosiaalisesti tarkoituksenmukaista ja se edustaa
yksilollisia ja yhteisollisid identiteettejd kaikilla tasoilla. Han jatkaa, ettd perinne tai
perinndisyys, kuten kulttuuri, on termi, joka voi tarkoittaa hyvin monia eri asioita.
Joillekin se tuo mieleen jotain vanhaa, pysyvéa, juurtunutta tai staattista menneilta
ajoilta, mutta Bakan itse ei kuitenkaan halua n&hd& termid ensisijaisesti tasta
néakokulmasta, vaan han kuvailee sitd kreatiivisena transformaation prosessina, jonka

merkittdvimmat ominaisuudet ovat sen hoitaminen ja yllapitaminen. (Bakan 2007, 27.)

Bakanin lainauksessa on Henry Spillerin oivallinen n&kokulma siitd, ettd musiikin
perinteisyyttad ei madrittele se, miten vanhaa se on, vaan se miten hyvin se opettaa,
vahvistaa ja luo sosiaalisia arvoja sen tuottajista ja kuluttajista. Ei perinne ole jotain
sellaista, joka on juuttunut menneeseen, vaan se kasvaa ja muuttuu samaan tapaan, kuten
ne ihmiset itse, jotka tekevat ja kuuntelevat sitd. Todellisuudessa musiikkiperinne kéyttaa
hyvakseen uusia varoja, hyvaksyy uusia edellytyksia ja vastaa uusiin tilanteisiin. Se
tarjoaa ihmisille mahdollisuuden kokeilla uusia l6yt6ja heidan olemassa olevista
arvoistaan, uusien ideoiden kokemuksen ja syntetisoida uutta vanhan kanssa. (Bakan
2007, 27.)

Peruskoulun musiikkikulttuuri muodostetaan pitkélti vuosien ellei vuosikymmenten
perinteisiin perustuvista juhlista, teemoista ja juhlapyhistd. Bakan rohkaisee Spillerin
tavoin nékemdan perinteet muokkautuvina ja sen hetkisen tilanteen ja ajan
maéarittelemand kokonaisuutena. Keskiéon nousevat myds ne ihmiset, jotka tekevat sité

ja joiden ké&sissd musiikkiperinteen opettamat arvot peilautuvat sen tuottajistaan ja
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kuluttajistaan. Peruskoulua ajatellen "niilla ihmisilla" voidaan viitata opettajiin,
oppilaisiin  ja muuhun henkilékuntaan, joilla on mahdollisuus nahda perinteet

vaikutusmahdollisuutena mahdollisen haastavuuden sijaan.

Juha Luodeslampi ja Arto Kallioniemi nostavat esiin ranskalaisen sosiologi Daniele
Hervieu-Legerin teorian uskonnosta muistin ketjuna, jossa uskonnolla on keskeinen
asema kansakunnan yhteisen perinteen valittdmisessa. Muisti on olennainen osa yksilon
ja yhteiskunnan identiteettid. Uskonnon merkitys perustuu ketjuun, joka liittda
yksittdisen uskovan yhteis6on. Tamén yhteison jasenia ovat niin menneet kuin tulevatkin
sukupolvet. Traditio muodostaa perustan koko yhteisén olemassaololle, silla se on
yhteison kollektiivinen muisti. Suomi kuuluisi Hervieu-Legerin modernin ja perinteisen
yhteiskunnan mallien vertailujen mukaan moderniin, jossa yhteiskunnassa vanhemmat
eivat pida itsestddn selvdna oman uskontonsa siirtdmista lapsilleen. Uskontoa ei enaa
peritda vanhemmilta perinteisen yhteiskunnan tapaan. (Kallioniemi ja Luodeslampi 2008,
14-15))

3.3.1 Rituaalit

Y hteisollinen musiikkiesitys, usein esitetyssa yhteydessa jonkin draamallisen muodon tai
tanssiesityksen ilmentyma on piirre rituaaleista monissa maailman kulttuureissa.
Rituaalit voivat olla hengellisia tai maallisia ja ne merkitsevat usein tarkeda
elaménjakson tapahtumaa ja riittejd. Ne erottautuvat usein tavallisesta arjesta omalla
transsendenttisella laadullaan. Esimerkiksi musiikin l&sndolo luo merkittavéan
tunnusmerkin rituaaleissa monissa maailman kulttuureissa. Rituaalit ovat yksildiden tai
yhteisOjen erityisid tapahtumia, jotka perustuvat uskomuksiin, arvoihin ja késityksiin.
(Bakan 2007, 22.)

Perinteen ja rituaalin ero voidaan nahda esimerkiksi Suvivirren kohdalla, joka on
sédvelménd osa suomalaista perinnettd, mutta sen esittdminen tiettyna paivéna on rituaali.
Rituaalin ideana onkin siirtaa jotain historiasta tdhan paivaan. Esimerkiksi koulun juhlat

ovat talléin myds rituaaleja tai konserteissa tapahtuva toiminta on rituaali.
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3.4 Musiikki kulttuurissa

Kulttuuri-termin maaritelman pohjana Michael Bakan pitdd edelleen vanhaa Edward
Tylorin maaritelmaa vuodelta 1871, jonka mukaan se on kompleksi, joka siséltada
tietdmyksen, uskomuksen, taiteen, lain, moraaliké&sitykset, tottumuksen ja mitd tahansa
muita ihmisen yhteison jasenena hankkimia kykyj4 ja tapoja. Bakan korostaa yhteison
merKkitystd, johon liittyy jasenten uskonnot ja poliittiset jarjestelmat, kielet ja teknologiat,
rituaalit ja tanssit, tyo- ja pelimoodit, asiat, jotka saavat nauramaan tai itkemaan, mita he
pukevat paalleen, mitd he syovét, ja tietenkin, musiikki, jota he tekevét ja kuuntelevat.
(Bakan 2007, 10.) Lista on pitk& ja kattava, ja sen tarkoituksena on osoittaa merkittavésti

kokonaisvaltaisuus, joka liittyy yhteison kulttuuriin.

Musiikki on kulttuurisen tuotannon ja representaation ilmenemismuoto, joka ilmentéa
voimakkaasti kulttuurin toimintatapoja aina perinteisten tapojen joustavuudesta ja
ihmisten merkittavastad kapasiteetista kulttuuriseen adaptaatioon, innovaatioihin sek&
liilkkuvuuteen asti (Bakan 2007, 10). Perinteisten tapojen joustavuudesta nousee
merkittdvd  ndkokulma  monimuotoista  koulukulttuuria  ajatellessa.  Samoin
representaatiolla on ne mahdollisuudet, joita aikaisemmin myods perdadnkuulutin, luoda
uudenlaista kulttuuria esimerkiksi toimintamuotoja tai musiikillista sisaltoa ajatellen.
Voimakkaalla ilmenemisella voi olla myds voimakas vaikutus siihen yhteiséon, jossa
musiikki on kulttuurisen tuotannon ilmenemismuoto. Musiikin avulla koulukulttuurin
toimintatavat tai niiden joustavuus on osoitettavissa. Se, millainen vastaanotto
esimerkiksi uutta musiikkia ja sitd kautta kulttuuria kohtaan on, ilment&da hyvin
perinteisten tapojen joustavuutta tai sitd, onko yhteisollad riittdva kapasiteetti

kulttuuriseen adaptaatioon tai innovaatioihin.

Bruno Nettl (2015) kirjoittaa, ettd erilaisilla yhteis6illd maailmassa on vertailevia
ajatuksia siitd, mikd muodostaa musiikkia tai mikali yhteisossé edes on sellaista, ja
minké&laiset aanet kuuluvat tai eivat kuulu siihen. Olemassa ei ole kasitettd tai
madritelma3 musiikista, joka voitaisiin jakaa kaikkien maailman kulttuurien tai edes
monien kanssa. Hyvin harvoilla yhteisoilla itse asiassa on eurooppalaiselle musiikille
rinnakkaista konseptia tai termid musiikki. Sen sijaan néilla kulttuureilla voi olla

luokitteluja, joiden rajat kulkevat monin eri tavoin ihmisten (tai eldinten) tuottamista
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universaaleista &anista lansimaisiin yhteisdihin nahden. Nettl nostaakin esille hyvin sen,
ettd minka tahansa musikaalisen kulttuurin opiskeleminen pitéisi kaiketi vaatia musiikin
maéaritelman tai konseptin ymmartamistd, mutta sitd nakokulmaa ei ollut pitkaan aikaan
tuotu usein esille. (Nettl 2015, 20.)

Mirja-Tytti Talib (2002) kirjoittaa, ettd kulttuuri mielletddn yleensa taiteen ja tieteen
saavutusten summana. Se voidaan laajasti ymmarrettynd nahda tapoina, tottumuksina ja
uskomuksina, jotka ovat omiaan tietylle kansakunnalle. Kieli, aika ja paikka maérittavat
kulttuuria. Kulttuuri rakentuu niiden ihmisten uskomusten, asenteiden, normien ja
arvojen kautta, jotka puhuvat samaa kielta ja ovat tiettyné historiallisena aikana samassa
paikassa. Talloin kulttuuri voidaan rinnastaa myos elamantapaan. Mikali asiaa pohditaan
hieman syvemmin, voidaan ajatella, ettd kulttuurin oletetaan koostuvan monista
inhimillisista, objektiivisista ja subjektiivisista elementeistd, jotka ovat lisanneet
eloonjaamisen mahdollisuuksia. My6s luonto yhdisti samaa kieltd puhuvia ja samalla
alueella asuvia ihmisid. N&in yhteiskunta ja kulttuuri ovat sidoksissa toisiinsa ja
ymmérrettavissd toistensa kautta. Kulttuurilla tarkoitetaankin niitd ihmisten sek&
ihmisten ja luonnon vélisid vuorovaikutussuhteita, joille kaikki yhdesséolo perustuu.
(Talib 2002, 36.)

Pyrin itse laajentamaan ymmarrystani kulttuurista myos yksilollisend kompleksina, joka
ei rajoitu kansallisuuden, poliittisen, uskonnon tai yhteison normien muodostumana.
Relativistinen nédkemys, jonka mukaan jokaisella yksildllda on oma yksil6llinen
historiansa ja arvomaailmansa, jota ulkopuolinen ei voi kokonaisuudessaan ymmaértaa,
osoittaa  yksilollisyyden merkityksen. Talla viittaan uskonnollisen kokemisen

yksil6llisyyteen musiikissa.

3.4.1 Monikulttuurisuus

Kouluyhteisoissa toimivien ihmisten kulttuurinen moninaisuus, erityisesti kielellinen,
etninen ja uskonnollinen ndyttaytyvat monikulttuurisuutena. Talib (2012) kirjoittaa, etta
maéaritellessamme kulttuurista tai etnistd samankaltaisuutta méaérittelemme samalla
erilaisuutta. Madrittely on aina sidoksissa madrittelijan omaan kulttuuriin, sosiaaliseen
asemaan, moniin henkilokohtaisiin ajatusmalleihin ja madrittelyajankohtaan. Ne, jotka
poikkeavat etnisyytensd, uskontonsa, sosiaaliluokkansa, sukupuolensa kykyjensa tai
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seksuaalisen orientaationsa vuoksi yleisistd normeista joutuvat helposti erityisen
tarkastelun ja leimaamisen kohteeksi. Talléin monikulttuurinen kasvatus pyrkii

edistdmaan kulttuurista moniarvoisuutta ja sosiaalista tasa-arvoa. (Talib 2002, 37-38.)

Talib selittdd, ettd yksi monikulttuurisuutta edistavista tekijoistd on kapitalistisen
maailmantalouden levidminen, jolloin kulttuurin tiukkarajainen maarittely on
mahdotonta. Tatd maailmantalouden levidmistd, lansimaistumista ja paikallisten
kulttuurien  sekoittumista kuvataan termilld kreolisoituminen eli  kulttuurien
sekoittuminen. Sen mukaan paikallinen yhteis0 omaksuu vieraasta kulttuurista
vaikutteita valikoiden ja soveltaa ne omiin oloihinsa sopiviksi. Kreolisoituneet kulttuurit
ovat saaneet vaikutteita vahintddn kahdesta tai useammasta historiallisesta
vuorovaikutuksessa olevasta kulttuurista. Esimerkiksi suomalaisen kulttuurin
peruspiirteet ovat muotoutuneet Ruotsin ja Vendjan valisten suhteiden puristuksessa.
(Talib 2002, 36-37.)

Gerd Baumann (1999) tavoittelee monikulttuurista unelmaa, jossa on pysyva kasitys
tasavertaisuudesta kulttuurisessa monimuotoisuudessa. Sitd varten han tarkastelee
kolmea kaésitysta oikeuksista. Tarkoitusperdd ymmartadksemme, meidan tulee hanen
mukaansa analysoida monikulttuurisuuskolmion kolmea ainesosaa: kansallisvaltiota ja
sen kansallista identiteettid, etnisyyden tai etnisen identiteetin ideaa sek& uskonnon
toimintaa ettd uskonnollista identiteettid. Etninen identiteetti ja etnopolitiikka pohjaavat
auktoriteettinsa verisiteeseen ja syntyperaan, ja jopa Kielellisid ja kulttuurisia kahleita
kohdellaan kuin ne olisivat luonnollisia faktoja. Hanen mukaansa tdmé essentiaalinen
nékemys ei ole vedenpitévé ja se on luonnollisesta identiteetista kaukana. Etnisyys on
varovasti viljelty, ja ei harvoin manipuloitu, sosiaalisen toiminnan strategia, joka on
paattamattomien eliittien johtama, ja jotka usein kayttavat hyvékseen tai harhaanjohtavat
tarkoituksenmukaisia perillisid. Uskonto sitd vastoin valittdd ei muuttumattomia
identiteettejd. Silla vélin, kun uskovaiset katsovat heidén uskonsa olevan muuttumaton,
uskonnot ovat ennemmin voimakkaasti konteksti-sensitiivisia sekstantteja, kuin sidottuja
ja merkittyja yhtendisten ryhmien matkatavaroita. Monikulttuurisuuden ei tule vastata
Baumannin mukaan kysymykseen siitd, onko kansallisesti, etnisesti tai uskonnollisesti
riittdva ollakseen yhtélainen. (Baumann 1999, 135-136, 138.)
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3.5 Musiikin voima

Nostan esiin verkossa laajasti musiikkisensuuriin kantaa ottavan Freemusen (2017), joka
on itsendinen kansainvélinen organisaatio, ja joka puolustaa taiteellista ilmaisun
vapautta. Organisaation lahtokohtaan kuuluu, ettd taide ei ole rikos. Nettisivuilla
organisaatio Kirjoittaa musiikkisensuurista, jonka syyt perustuvat mahdollisesti niinkin
yksinkertaiseen asiaan, kun Johnny Cleggin ndkemykseen sensuurin perustumisesta
pelkoon. Musiikki on vapaa ilmaisukeino ideoille, perinteille ja yksiloiden ja ihmisten
tunteille. Illmaisukeinot esimerkiksi toivosta, pyrkimyksistd, ilosta ja surusta tai
todellisesta identiteetistd kulttuurina, saattavat aiheuttaa konflikteja vallassa olevien
ihmisten kanssa. Ideat voivat olla yksinkertaisesti epdsuosittuja tai ulkopuolella sen
hetkisestda ajattelutavasta, hallintotavasta tai  eritysestd  Kkiinnostusryhmaésta.
Musiikkisensuuria on organisaation mukaan toteutettu osavaltioiden, uskontojen,
koulutusjarjestelmien, perheiden, jalleenmyyjien ja edunvalvontaryhmien johdosta.
Useimmissa tapauksissa he rikkovat kansainvalisid asetuksia ihmisoikeuksista.
(Freemuse 2017.)

Musiikin voima ja siihen liittyva pelko voidaan linkittdd myos musiikintunneille, jossa
erilaiset kasitykset ja nakemykset musiikista kohtaavat. Opettaja toimii l&hes
poikkeuksetta jonkinlaisena sensorina valitessaan sitd ohjelmistoa ja niita kappaleita
tunneilla, joita soitetaan ja lauletaan tai pdinvastoin jatetddn kayttamatta. Musiikin voima
néhdaan useilla eri tavoilla ja Bakan mainitsee esimerkiksi Venezuelan Amerikan
intiaanit tai shamaanit the Waraon keskuudessa. He kokevat musiikin parantavaksi
keinoksi tai keinoksi tehdad ihmiset sairaaksi. (Bakan 2007, 13.) Jonas Otterbeck (2006)
taas kirjoittaa Amnon Shiloahin klassisten islamilaisten lahteiden poiminnasta, jonka
mukaan niissd toistuu usko musiikin lumovoimaan, joka valtaa kuulijan sielun
vastustamattomalla tavalla. Shiloahin (1995) mukaan olennaista on musiikin oletettu ja
todettu voima ja sen katsotaan Kilpailevan ihmisten intohimosta, jonka tulisi olla
pyhitetty Allahille. (Otterbeck 2006, 29.)



29

4 MONIUSKONTOISUUS SUOMESSA

4.1 Yhteiskunnallinen nakdkulma

Opetushallituksen yllapitdimassa EDU.fi -verkkopalvelussa islamin opettaja Isra
Lehtinen Kirjoittaa, ettd suomalainen peruskoulu on kdynyt Iapi monenlaisia muutoksia,
joista kymmenen viime vuoden ajalta yksi keskeisimpid on ollut koulun muuttuminen
monikulttuuriseksi ja moniuskontoiseksi (Opetushallitus 2017). Arto Kallioniemi (2008)
tarkentaa kirjassa ”Moniuskontoinen koulu oppimisympéristond”, ettd uskonnon ja
uskonnollisuuden luonne on yhteiskunnallisessa murroksessa muuttunut ja suomalaiselle
uskonnollisuudelle ominainen yhtendisyys on muuttunut monimuotoisemmaksi. Sen
keskeisid tunnuspiirteitd heiddn mukaansa ovat muun muassa kansainvalistyminen,
eriytyminen, privatisoituminen, tunnuskuntien rajojen katoaminen seka tunteiden ja

kokemusten painottuminen. (Kallioniemi 2008, 13.)

Olen samaa mielté siitg, ettd uskonnolla ei ole maassamme ollut pitk&an aikaan nakyvaa
yhteiskunnallista roolia, vaan uskonnon painopiste on ollut yksityisten ihmisten ja
perheiden uskoneldmén hoitamisessa. Puhutaan uskonnon privatisoitumisesta eli
yksilollistymisestd, joka liittyy laajempaan yhteiskunnalliseen muutokseen, ja jossa
korostuu halu sitoutumattomuuteen sek& vapautumiseen kaikkien auktoriteettien
kontrollista. (Kallioniemi 2008, 13). Toisaalta uskonnon nékyvyydesta yhteiskunnassa
on keskusteltu mediatasolla. USKOT-foorumi ry on Uskontojen yhteistyé Suomessa ry,
jonka jasenia ovat Suomen Ev.lut. kirkko, Suomen Ekumeeninen Neuvosto (johon
kuuluu 11 jasenkirkkoa), Suomen Islamilainen Neuvosto (johon kuuluu 26
muslimiyhteis6d), Suomen Tataareja edustava Suomen Islam-seurakunta, sek4 Suomen
Juutalaisten seurakuntien keskusneuvosto. Heidan vuosikertomuksessaankin (2015)
Kirjoitetaan, ettd jos vuosi 2014 oli vaiherikas ja tapahtumia tdynnd, vield enemmaén sité
oli kulunut vuosi 2015, koska uskonto oli esilla sekd mediassa ettd laajemmin julkisessa
keskustelussa, ja uskonnonopetus seka uskonnon asema kouluissa puhuttivat. (USKOT-
foorumi 2015.)

Esimerkiksi Kirkko ja kaupunki -lehden verkkojulkaisussa (2013) otsikolla

”Moniuskontoisuus koetaan ongelmana” teologian maisteri Silja Lamminmaki-Vartia ja
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yliopistonlehtori, FT Arniika Kuusisto nakevét, ettd, uskonnolla ei valttamaétta yleisesti
nahda tai haluta ndhda roolia monikulttuurikeskustelussa. Uskontoa kasitella&dn heidéan
mukaansa pinnallisesti yksittaisten joulukuvaelma- tai suvivirsiesimerkkien kautta.
Kuusisto kommentoi, ettd teemat koetaan vaikeiksi, silla uskonto ei ole kovin monelle
kahvipoytédkeskustelun aihe. Uskonto kuuluu henkil6kohtaisen eldaménpiirin pariin ja
siitd puhuminen koetaan tenttaavaksi. (Kirkko ja kaupunki 2013.) Myos Kallioniemi
kirjoittaa, ettd uskonnollisten ja katsomuksellisten kysymysten késittely on perinteisesti
ollut suomalaisessa yhteiskunnassa varovaista (Kallioniemi 2008, 101). Vaikka
haastattelu kasittelee péivakotien uskontokasvatukseen liittyvida kysymyksid, néen sen
linkittyvdn myods alakouluun, koska huolta minussa aiheuttaa kokemus

moniuskontoisuudesta ongelmana jo néin varhaisessa vaiheessa.

Suomi  on uskonnollisen ilmaston pohjalta jakautunut kahteen osaan:
paakaupunkiseutuun ja muuhun Suomeen. Maaseudulla perinteiset arvot ja
yhteisollisempi elamantyyli ovat tukeneet uskonnollisuuden sdilymisté kaupunkimaista
elaméantyylid voimakkaammin. Kristinusko on menettanyt asemaansa erityisen selvésti
paakaupunkiseudulla.  (Kallioniemi 2008, 13-14.) Téata tehostavat selvésti
monikulttuurisuuden ja -uskontoisuuden tuomat muutokset, mika voi johtaa
padkaupunkiseudun kouluissa kristillisten perinteiden katoamiseen. Mielenkiintoista
olisi tutkia, vietetddnk® maalla sijaitsevissa kouluissa kristillisid juhlia hengellisia

joululauluja laulaen ilman monikulttuurisuuden tuomia muutoksia?

Kallioniemi nostaa esiin sosiologi Robert Bellahin kehittdmén késitteen civil region,
jonka avulla h&n pyrkii tulkitsemaan uskonnon ilmenemismuotoja yhteiskunnassa.
Evankelisluterilaisen kirkon vaikutus on ollut hyvin vahva suomalaisessa yhteiskunnassa
ja suomalaiselle yhteiskuntauskonnollisuudelle on silmiinpistavaa
kansankirkkouskonnollisuuden ominaispiirre: vahva side kirkon, uskonnon ja
kansakunnan valilla. Hyva esimerkki yhteiskuntauskonnollisuudesta itsendisyyspaivan
vietto, jossa kirkollisilla toimituksilla ja symboleilla on keskeinen asema. Niiden kautta
heijastuvat kansalliset arvot. (Kallioniemi 2008, 14.) Tama todistaa sen, etté kirkollisia
toimituksia ja symboleita pidetdan tarkein ja niill& halutaan viestid myos arvokasvatusta.
Enta tilanne, jossa koulussa vietettdvassa itsendisyysjuhlassa nditd asioita ei oteta
huomioon moniuskontoisuuden vuoksi? Koulun tulee edustaa kasvatusta ja arvoja,

jolloin itsendisyysjuhlassa esiintyvat symbolit ja siséltd tulisivat viestida niilla
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tarkoitettuja asioita. Kyseessé on kaiken kaikkiaan merkittdva juhla. Perinteisesti on
ajateltu, ettd modernisaatioon kuuluu vaistaméattd myds maallistuminen (Kallioniemi
2008, 13). Tamé voi nakya entistd voimakkaammin my6s koulun musiikinopetuksessa,

jos ohjelmistosta katoaisi lopullisesti hengellinen musiikki valtavirtamusiikin tielta.

4.1.1 Kirkkokalenteri - yhteiskunnallinen kalenteri

Monien uskontojen ja katsomusten Suomi -kirjassa (2017) Mikko Malkavaara nostaa
esiin luterilaisen kalenterin merkittdva vaikutus arjen ja juhlan madrittelyyn
suomalaisessa yhteiskunnassa. Kristillisistd juhlapdivistd saadetaan kirkkolailla, ja ne
ohjaavat seurakuntien jumalanpalveluseldmaa ja kirkkovuoden viettoa, mutta vaikuttavat
my06s voimakkaasti kansan tapaan. Tarkeimmiksi juhla-ajoiksi hdn mainitsee joulunajan
ja péaéasidisajan. Yhteiskunnalliseen kalenteriin kirkkolaki ei kuitenkaan virallisesti
vaikuta. (Malkavaara 2017, 63.) Malkavaaran mukaan suosituin Kirkkopyhé on nykyisin

jouluaatto, jolloin 420 000 suomalaista kay kirkossa (Malkavaara 2017, 63).

Voimakas vaikutus kansan tapaan linkittyy myos voimakkaasti peruskoulujen
toimintakulttuurin tapoihin. Jos joulun merkitysta peilaa Malkavaaran antaman tiedon
pohjalta sen merkitykseen my6s kouluissa, néden sen olevan erittdin tarked juhla.

Joulunvietto pohjautuu ennen kaikkea kristilliseen perinteeseen.

4.2 Uskontodialogi - islam ja kristinusko

Teemu Pauha, Suaad Onniselké ja Abbas Bahmanpour (2017) kirjoittavat, ettd islamin
suhtautumista muihin uskontoihin, kuten kristinuskoon ja juutalaisuuteen, on pidetty aina
erityisend, koska islam nakee itsensé abrahamilaisena uskontona ja juutalaisuuden ja
kristinuskon luonnollisena jatkeena. Nain ollen muslimien ja kirkon vélinen suhde on
muslimeille tarked kysymys. Pauhan, Onniselédn ja Bahmanpourin mukaan muslimien
kdyma uskontodialogi on keskittynyt Suomessa erityisesti evankelis-luterilaiseen
kirkkoon ja heidan né&kokulmastaan kirkko on ollut erittdin aktiivinen uskontojen
valisessa vuoropuhelussa ja halukas k&yméan dialogia Suomen uskonnollisten
vahemmistdjen kanssa. Vieraanvaraisena ja lampimand on koettu kirkon virallinen
asenne islamia kohtaan. Pauha, Onniselk& ja Bahmanpour nostavat esiin tarkeén aiheen

uskontodialogikasvatuksesta, jota ei néhty tarkednd ennen viime vuosien tutkimusten
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esille tuomaa vékivaltaista radikalisoitumista ja ennakkoluuloja muslimeja kohtaan.
Esimerkiksi paakaupunkiseudulla ja muilla paikkakunnilla jarjestetdén dialogitoimintaa
kirjoittajien mukaan. (Pauha ym. 2017, 108-109.)

Pauhan, Onniselan ja Bahmanpourin mukaan muslimit herattavat kysymyksen siitd, mité
on suomalainen uskonnollisuus. He osuvat tarkeddn kohtaan siing, ettd ensimmaisend
muutokseen ovat joutuneet paivakodit, koulut ja muut oppilaitokset. (Pauha ym. 2017,
109.) Mielenkiintoinen nakokulma nousee esiin islamin opetuksen asemasta koulussa.
Yksi islamin opetuksen haasteista on ollut pula kelpoisista opettajista. Maard on
kuitenkin noussut vuodesta 2006 vuoteen 2015 mennessa moninkertaisesti, mika johtuu
aineenopettajakoulutuksen aloittamisesta vuonna 2007. Tilanteen paranemisen myota
kotien asenteet ja odotukset ovat l&hentyneet koulun opetusta kohti. Oman uskonnon
opetuksen tavoitteena onkin antaa oppilaalle vilineitd uskontojen valiseen
vuoropuheluun. Uudessa opetussuunnitelmassa (2014) myds yhteison sisdisen
moninaisuuden tunnistaminen ja vuoropuhelu yhteison sisalla on huomioitu. Nain oman
uskonnon opetus voi edesauttaa vdéhemmistdidentiteetin ja suomalaisuuden sitoutumista
yhteen tai vahintaan vahentaa ndiden kahden identiteetin vastakkainasettelua. (Pauha ym.
2017, 111.) Uskon, ettd tilanne kohentaa muslimikotien asenteiden ja odotusten
paranemista kokonaisvaltaisesti koulua ja opetettavia aineita kohtaan. Musiikinopettaja
voisi tehda yhteisty6ta islamin aineenopettajan kanssa kohdatessaan kysymyksia
muslimioppilaiden opetukseen liittyen. Toisaalta opettajien vahyys on edelleen haaste,
eikd mahdollisuuksia yhteistydohon ole monessakaan koulussa esimerkiksi vuoden 2015
neljantoistahengen méardén suhteuttaen (Pauha ym. 2017, 111). Kehittyvd suunta

osoittaa kuitenkin positiivisuutta.

4.3 Uskonnottomuus

Esa Ylikoski Kkirjoittaa artikkelissaan "Uskonnottomuus Suomessa” (2017), ettd
paivakotien ja koulujen toimintaan kuuluu yhd& myds tunnustuksellista
uskonnonharjoitusta, kuten jumalanpalveluksia  kirkossa, hartaustilaisuuksia,
"pikkukirkkoja" paivakodeissa, aamuhartauksia koulujen péivanavauksina seka paikoin
my0s ruokarukouksia péivékodeissa ja koulujen alaluokilla. H&nen mukaansa
uskonnottomien jarjestdt ovat esittdneet yhtdaltd vaihtoehtoisen, ei-uskonnollisen

ohjelman kehittdmisté ja tarjoamista tasavertaisesti uskonnollisille tilaisuuksille, ja néita
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onkin Ylikosken mukaan alettu kehittdd. Jarjestét ovat tuoneet myds esiin, ettd
tunnustuksellisen uskonnonharjoituksen liittdmisesta koulutydpaivaén voisi ja tulisi
my6s luopua, koska sellainen ei kuulu koulun lakisateisiin tehtaviin ja
opetussuunnitelman mukaan opetuksen tulee olla uskonnollisesti sitoutumatonta.
Uskonnonharjoitus voisi jaadda perheen, seurakunnan ja yksilon asiaksi varsinaisen
koulutydpaivén ulkopuolelle. (Ylikoski 2017, 166.)

Ylikoski kirjoittaa hyvin ajankohtaisesta, mutta ristiriitaisesta aiheesta, silla
uskonnollista musiikkia ajatellen uskonnollisuus linkittyy voimakkaasti esimerkiksi
tarkeddn juhla-aikaan jouluun. Kuitenkin tilastojen valossa rekisterdityihin
uskonnollisiin yhdyskuntiin kuulumattomia oli vuonna 2011 yli 20 prosenttia ja nyt 1ahes
25 prosenttia, joten muutos uskonnollisuudesta nakyy tulevaisuudessa entista
voimakkaammin myos oppilaissa, joiden perhetaustana saattaa olla uskonnottomuus.
(Ylikoski 2017, 167.) Tieteet, taiteet, tekniikka, oikeus- ja valtiolliset jarjestelmét ovat
syntyneet sosiaalisessa kanssakéymisessa kumulatiivisesti ihmisten ja yhteisGjen
vuorovaikutuksen tuloksena. Ihminen on siirtdnyt myos tuohon kulttuuria sukupolvelta
toiselle ja siksi Ylikoski nakee tarkeand, etta erilaiset humanistiset tahot, olivatpa ne
uskonnollisia tai uskonnottomia, pyrkivat yhteiskuntarauhan ja maailmanrauhan

parantamisessa yhteistyohon. (Ylikoski 2017, 169.)

Uskontojen yhteistyd Suomessa eli USKOT-foorumi ry:n on antanut kommentin
Opetushallituksen nettisivuille (2014) koskien perusopetusluonnosta. Kommentti koskee
luvun kaksi kohtaa 2.2 "Perusopetuksen arvoperusta”, jonka mukaan "Oppiaineiden
opetus on puoluepoliittisesti ja uskonnollisesti sitoutumatonta”. USKOT-foorumi
painottaa kuitenkin perusopetuksen uskonnollisen moniarvoisuuden merkitysta.
Kysymys on foorumille tdrked, koska tulevaisuudessa Suomi on yhd enemman
monikulttuurinen ja moniuskontoinen maa. Erityisen térked tdmd asia on USKOT-
foorumin edustamille vahemmistoille, joiden tarpeet ja oikeudet voidaan huomioida
ainoastaan, miké&li perusopetus on uskonnollisesti moniarvoista, ei uskonnollisesti
sitoutumatonta. USKOT-foorumin mukaan opetuksen tulisi antaa uskonnoille se
my®onteinen rooli, mik& niilla voi olla monikulttuurisen luokan eri opetuksen tunneilla.
Koska uskonnoton eldméankatsomus ei ole maassa USKOT-foorumin mukaan vallitseva,
myos tassa suhteessa tulee noudattaa demokratian periaatetta. USKOT-foorumi ehdottaa

tilalle Jyri Komulaisen esittdmaa vaihtoehtoa "Oppiaineiden opetus on puoluepoliittisesti
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sitoutumatonta ja uskonnollisesti moniarvoista.” Merkittdvind yhteistydjasenina
USKOT-foorumissa on Suomen evankelis-luterilainen kirkko, Suomen Ekumeeninen
Neuvosto, Suomen Islamilainen Neuvosto, Suomen tataareja edustava Suomen Islam-
seurakunta sek& Suomen Juutalaisten Seurakuntien Keskusneuvosto. (USKOT-foorumi
2014.) Vuoden 2017 alkuun mennessé oppilaitosten ja muidenkin julkisten laitosten on
pitdnyt kaiken kaikkiaan laatia yhdenvertaisuussuunnitelmat, ja yhdenvertaisuuden
toteutumisen ja edistdmistyOn onnistumista on pitanyt alkaa arvioimaan sdénnollisesti.
(Ylikoski 2017, 167.)
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S MUSIHKINOPETUS MONIUSKONTOISESSA
LUOKASSA

Lahtokohtanani on n&dhd& moniuskontoisuus ja monikulttuurisuus “"Moniuskontoinen
koulu oppimisympéristond™ -kirjan (2008) kirjoittajien tavoin arkipdivan pedagogisena
voimavarana ja koulueldmaa rikastuttavana ilmioné (Kallioniemi ja Luodeslampi 2008,
8). Tarkastelen musiikin merkitystd opetettavana kouluaineena ja syita siihen, miksi
moniuskontoisuus voi aiheuttaa epévarmuutta musiikinopettajan tydssa tai koulun

toimintamalleissa.

5.1  Mita musiikilla halutaan valittaa?

Inkeri Ruokonen ja Heikki Ruisméki (2010) kirjoittavat, ettd musiikki on luonnollinen ja
elamyksellinen tie lapsen maailmankuvan avartamiseen ja eri kulttuureihin
tutustumiseen. Heiddn mukaansa musiikkikasvatuksen keskeinen tehtdva on valittda
ennen muuta my6s suomalaista kulttuuriperinnettd. Myos maailman musiikki on lapselle
hyvin kokonaisvaltainen tutustumiskohde, koska musiikki kietoutuu yleensa aina
kulttuurinsa eri ilmenemismuotoihin, kuten kuviin, tekstiileihin, tansseihin ja tarinoihin.
Musiikki auttaa lasta jasentdmdan muuta maailmaa ja toisaalta luo musiikillista

identiteettia omaan kulttuuriin. (Ruokonen ja Ruisméki 2010, 217.)

Kirjoittajat lainaavat Ruokosta ja Rusasta (2009), joiden mukaan kasvattajan tulee
tunnistaa aikuisen vahva asema lasten musiikkikulttuurien alueella. Heiddn mukaansa
aikuiset vaikuttavat lasten musiikkikulttuuriin ensinnékin tuottamalla sitd. Sen liséksi
aikuiset organisoivat ja kontrolloivat lapsen kulttuurisia kohtaamisia. Lainaus P&ajoelta
(2007) ilmentd4, etta taiteellinen toiminta voi parhaimmillaan avata tilaa oman
kulttuurisen paikan tunnistamiseen ja kulttuuristen erojen tutkimiseen ja kohtaamiseen,
miké& voi synnyttad leikillisen kolmannen tilan, joka ei ole sinun tai minun, vaan jossa
toimijat yhdessa siirtyvat hetkeksi tutulta paikaltaan yhteiseen leikkitilaan tutkimaan
maailman moninaisuutta ja kohtaamisia. Nain lasten ja aikuisten musiikilliset ja
uskontoon liittyvéat maailmat voivat toimia hedelmaéllisen yhteisen kokemuksen tai leikin
aineksina. (Ruokonen ja Ruismaki 2010, 220-221.)
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Uskonnot siséltdvét usein normeja ja arvoja, jotka voivat olla luonteeltaan moraalisia.
Niilla on siis yhteys filosofiseen etiikkaan, vaikka uskontojen normit ja arvot eivat
perustukaan yksinomaan jarkeen. Uskontojen vaikutus eri kulttuurien moraalikasityksiin
on kiistaton ja moraalikasityksid olisi vaikea hahmottaa tuntematta jonkin verran
paikallisia uskontoja. (Luodeslampi 2008, 113.) Moniuskontoinen oppilasryhma
musiikintunnilla muodostaa opettajalle ympériston, jossa haneltd vaaditaan k&ytdnnon
tilanteessa eri kulttuuripiirien etiikan peruslahtokohtien tuntemusta. Tdma mahdollisesti
ennaltaehkéisee kulttuurisia yhteentérmayksia oppilaan, hénen vanhempiensa ja
koulussa tapahtuvan opetuksen siséllon vélilla. Koska moraali késittelee hyvéa ja pahaa,
oikeaa ja vadrad, voidaan moraali liittad ilmiona kaytannon teoiksi. Vaikka voimme tehda
erilaisia tekoja, itse teoista ei selvid, ovatko ne oikeita vai vaarid. Sen sijaan ne on
tulkittava tai ymmarrettava oikeiksi tai vaariksi, ja siihen juuri vaikuttaa uskonnollinen
traditio. (Luodeslampi 2008, 114.)

Opetushallituksen yll&pitdmassd EDU.fi-verkkopalvelussa opetuksen, oppimisen ja
niiden kehittdmisen tueksi on materiaalia, josta l0ytyy nopeasti ohjeistusta suurimpaan
hataan. Verkkopalvelun tavoitteena on tukea arjen opetustyotd, oppimista ja niiden
yhteistd kehittdmistd. Musiikin opetuksen tehtdvand nahdaén oppilaan auttaminen
Ioytamaan musiikin alueelta kiinnostuksen kohteensa sek& rohkaista oppilasta
musiikilliseen toimintaan, antaa hanelle musiikillisen ilmaisunvélineitd ja tukea hanen
kokonaisvaltaista kasvuaan. Opetuksen tehtdvdand on myds saattaa oppilas
ymmaértdmaan, ettd musiikki on aika- ja tilannesidonnaista. Yhdessd musisoiminen
kehittad sosiaalisia taitoja, kuten vastuullisuutta, rakentavaa kriittisyytté seké taidollisen
ja kulttuurisen erilaisuuden hyvaksymista ja arvostamista. Oppilaan kokonaisvaltaisen
ilmaisun kehittymista tulee tukea myods etsimélla yhteyksia muihin oppiaineisiin.
(Opetushallitus 2017.)

5.2  Miksi moniuskontoisuus luokassa voi arveluttaa?

Arto Kallioniemi Kirjoitti kymmenen vuotta sitten (2008), ettd Suomessa ei ole viel&
paljonkaan kiinnitetty huomioita moniuskontoisuuden kysymyksiin koulussa, vaikka
globalisaatio ja siihen liittyvd muuttoliike ovat tuoneet suomalaiseen yhteiskuntaan

monenlaista uskonnollista erilaisuutta, jonka kanssa on opittava eldmaan ja toimimaan.
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Hénen mielestdén uskonnollista moninaisuutta ei voi jattdd koulun Kkulttuuriseen
moninaisuuteen liittyvien keskustelujen ulkopuolelle. Uskonto on kulttuurisen
erilaisuuden pddulottuvuuksia ja useat tutkijat ovat viime vuosina todenneet, ettei ilman
uskonnollisen ulottuvuuden ymmartdmista ja kunnioitusta voi olla arvojen téydellista
arvostamista, silla useiden ihmisten arvot ja arvojarjestelmat kumpuavat uskonnollisista
uskomuksista. Uskonnoilla ja katsomuksilla on siksi Kallioniemen mukaan tarkea rooli
yksiloiden ja yhteisOjen eldmassa ja siksi niiden yhteiskunnallinen merkitys on
keskeinen. Kallioniemikin sanoo, ettd tieto uskonnoista ja katsomuksista edistda

erilaisuuden huomioon ottamista ja yhteiskunnan kiinteytta. (Kallioniemi 2008, 97-98.)

Isra Lehtinen kirjoittaa Opetushallituksen verkkopalvelussa (2017), ettd esimerkiksi
islam painottaa koulutuksen merkitysta ja useimmat muslimit arvostavat opettajia, mutta
ristiriitatilanteet sydvat luottamusta. Esimerkkitapauksena hdn nostaa esiin, ettd
muslimikoti on saattanut kokea, etta opettaja kayttada viranomaisvaltaa, eikd vanhempien
omia nakemyksia kunnioiteta tai sovitut pelisddnnot eivat ole pitdneet. Silloin
kehittdmisté vield riittdd. (Opetushallitus 2017.) Kymmenen vuotta sitten julkaistusta
Kallioniemen ja Luodeslammen Kirjasta voi lukea viitteen kuitenkin siihen, ettd
monikulttuurisuuskasvatus on Suomessa vield melko uutta: sen lahestymistapoja,
siséltfja ja kaytantoja ollaan vasta luomassa, kehittdmassa ja tarkentamassa.
Monikulttuurisuuteen ja erilaisuuden kohtaamiseen liittyvilla pohdinnoilla on
ylipaatansédkin maassamme hyvin lyhyet perinteet. (Kallioniemi ja Luodeslampi 2008,
15-16.) En sen vuoksi ihmettele, miksi mahdollisuudet ristiriitatilanteille ovat olemassa
ja koen luonnolliseksi sen, ettd musiikinopettajana kokee painetta monipuolisen, mutta

"oikeanlaisen" musiikinopetuksen sisallgsta.

Alexis Kallio Kirjoittaa aiheesta Taideyliopiston lehden kolumnissaan (4/2014) otsikolla
"Koulujen musiikkivalinnat ja uskonto”. Hanen mukaansa musiikinopettajien taytyy
ottaa huomioon uskonto ja uskonnollisuus oppituntien suunnittelussa, kaytannon
opetustyossa ja koulukonserttien valmisteluissa, koska nykypéivan koulumaailmassa
samalla luokalla on moneen eri uskontokuntaan kuuluvia ja uskontokuntiin
kuulumattomia oppilaita. Hanen mukaansa tilanteissa, joissa opettaja valitsee
opetustydssa kaytettdvad musiikkia, uskontoon liittyvat kysymykset voivat aiheuttaa
merkittavia ongelmia. Myos Kallio nostaa esiin Suvivirren ja joululaulujen laulamiseen

liittyvan jokavuotisen Kkiihkedn keskustelun. Vaikka opettajat kokevat olevansa
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velvoitettuja valitsemaan myo6s uskonnollista (kristillistd) musiikkia koulun juhliin,
muun uskonnollisen musiikin kayttdmiseen opetuksessa nayttaa liittyvan pelkoa. Syiksi
Kallio mainitsee sek& monikulttuurisuuden, uskonnollisen ettd ateistien keskustelun

entistd voimakkaamman polarisoitumisen eli vastakkainajattelun. (Kallio 2014.)

Entistd selvempéa siis on, tutkimustuloksiin pohjautuen, ettd opettajat pelkaavét
loukkaavansa uskontokuntiin kuuluvia tai uskonnollisesti sitoutumattomia. Kallio
huomauttaa kuitenkin, ettd koulujen musiikkivalinnoista on valitettu erittain harvoin,
mika herattdd Kkiinnostusta. Opettajat tekevat usein musiikkivalinnat huolella
suojellakseen kouluyhteis6d musiikilta, joka on liian uskonnollista tai ei ole riittdvén
uskonnollista tai joka ei edusta “oikeaa” uskontoa tai on uskonnon vastaista. (Kallio
2014.) Edellad mainitut valintaperiaatteet tekevét siis opettajan musiikkivalintaprosessista
kerrassaan monimutkaisen. Tarked nakokulma Kalliolta osuukin myds omaan
huolenaiheeseeni: Kun yha suurempi osa musiikista katsotaan sopimattomaksi, se voi
kaventaa musiikkikasvatusta ja tehda siitd merkityksetonté niin oppilaille ja opettajille
kuin muulle yleistllekin. (Kallio 2014.) Musiikkikasvatuksen mustavalkoistaminen

tuskin palvelee ketaan.

Vastaavaa tapahtuu myos Kallion viitoskirjan "(Epd)populaarista musiikista neuvottelu
koulussa: Sosiaalinen tuomitseminen ja sensuuri inklusiivisessa, tasa-arvoisessa
musiikkikasvatuksessa" (2015) mukaan toisen genren kohdalla: populaarimusiikkiin
liitettdvd “sex, drugs and rock’n’roll” -teema jétetddn usein opetustyén tai koulun
esitysten ulkopuolelle, koska sen katsotaan voivan loukata uskonnollisiin yhdyskuntiin
kuuluvia oppilaita, oppilaiden vanhempia, opettajia ja rehtoreita, erityisesti
maahanmuuttaja- ja vahemmistoryhmid, kuten muslimeja, saamelaisia tai lestadiolaisia.
(Kallio 2015, 75.)

Lopuksi Kallio palauttaa mieliin erityisen tarkedn huomion suhtautumisesta musiikkiin
kuitenkaan kyseenalaistamatta tai valinpitdmattomasti. Vastaavasti han esittaa, etta olisi
yllapidettdvd keskustelua uskonnosta, vaikka keskusteluun liittyisi kiusallisia tai
kiistanalaisia kysymyksiad. Olen samaa mieltd siitd, ettd tietyn musiikin sopivuuden (tai
sopimattomuuden) miettimisen sijaan voi olla hedelméllisempé&é pohtia, kenen musiikkia
luokassa kuullaan ja kenen &&nen opettajat musiikkivalinnoillaan vaientavat. Kallio

nostaa esille merkittdvan ajatuksen siitd, ettd sivuuttamalla uskontoon liittyvét
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kysymykset oletamme, ettd kaikilla on sama vakaumus ja samat arvot, emmek& ota
huomioon niitd, joiden ajattelutapa on erilainen. Osallistumiseen ja demokratiaan
perustuvaan opetukseen kuuluu epdvarmuus ja epamukavuus. Se on usein hyva tapa

oppia lisdd muista ja itsestamme. (Kallio 2014.)

Musiikkiin suhtaudutaan uskonnollisissa yhteisdissd myods hyvin myonteisesti. Jad
Edstromin artikkelissa (2017) kirjassa Monien uskontojen ja katsomusten Suomi
esimerkiksi nostetaan babtistit. Laulun ja musiikin kerrotaan olevan tirked osa
baptistiseurakunnan eldaméé ja he laulavat mielelladn psalmeja, hengellisid lauluja seké
perustavat  kuoroja.  Liséksi  solistit, lauluryhmét ja soittajat avustavat
jumalanpalveluksissa ja kokouksissa ja Edstromin mukaan monet Kirjossa
esiintymiskokemusta hankkineet nuoret hakeutuvat myéhemmin jopa muusikoiksi tai

muiksi esiintyviksi taiteilijoiksi. (Edstrom 2017, 79.)

Helsingin Sanomien tuoreessa haastattelussa (2017) Arto Kallioniemi ottaa kantaa
uskonnonopetukseen ja sanoo, ettd malli, jossa lapset jaetaan eri luokkiin uskonnon
perusteella, ei ole tata pdivad. Muutosta hdnen mukaansa hankaloittaa se, ettd uskonto-
Suomessa koululaiset elavéat kahdessa todellisuudessa, jolla hén tarkoittaa sitd, etta
padkaupunkiseudulla uskontojen kirjo on arkipéivad, kun taas muualla Suomessa ei ole
valttamatta koskaan tarvinnut pohtia opetuksen jarjestdmista uusille uskontoryhmille.
Lapset jaetaan eri luokkiin sen mukaan, mihin kirkkoon he kuuluvat tai eivat kuulu, joten
sujuvaa vuoropuhelua katsomuksiin liittyvissa kysymyksissa ei paase hanen mukaansa
syntymaan. (Valtavaara 2017.) Tdmén teeman voi yhdistad myds musiikinopetukseen
siten, ettd oppilaiden eriyttdiminen hengellisia lauluja laulaessa voi synnyttaa
samankaltaista uskonnollisen vuoropuhelun estamista. Haastattelun mukaan Euroopassa
Suomi rinnastuu tdman kaltaisen toimintamallin mukaan lahinna Itavaltaan ja joihinkin
Saksan osavaltioihin, joissa kirkoilla on merkittava valta uskonnonopetuksen sisaltdihin
ja joissa opetusta on arvosteltu Kallioniemen sanoin kulttuurierojen syventamisesta eri
ryhmien valill4. Kallioniemen mielestd malli on jérjeton ja se ei palvele kenenkaan etua.
Oppiaineena uskonnon aseman han ndkee masentavana. Ha&n mukaansa suuria muutoksia
ei saada aikaan, ennen kuin tdma suurimmassa maarin poliittinen kysymys saadaan

hallitusohjelmaan. (Valtavaara 2017.)
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Haastattelussa pohditaan myos lupaa koulun joulujuhlassa tai kevatjuhlassa esitettaviin
virsiin. Opetushallituksen muutaman vuoden takaisten ohjeiden mukaan yhden virren
esittdminen ei tee juhlasta uskonnollista. Haastattelussa annetaan taustatietoa sille, etta
ohjeen mukaan koulu voi jarjestaa uskonnollisia tilaisuuksia, kuten jumalanpalveluksia
ja uskonnollisia paivanavauksia tai pitdad vaikkapa ruokarukouksen, mutta oppilaista ei
voida luonnollisesti velvoittaa osallistumaan siihen. (Valtavaara 2017.) Tdma vahvistaa

opetussuunnitelmassa ilmenevia koulun toimintakulttuuriin liittyvia nakokulmia.

5.3  Monitulkintainen islam ja musiikinopetus
5.3.1 Musiikin ilmeneminen islamissa

Hussein Janmohamed keskittda artikkelissaan "Soundi, musiikki ja islam™ (2016)
nakemyksiadn mielenkiintoisesti niihin muslimiyhteisoihin, joissa musiikkia ja
musiikillista oppimista ilmenee. H&n toteaa, ettd vdittelyd ilmenee islamilaisissa
koulukunnissa musiikin sallimisesta, mutta tdma ei pade hénen mukaansa kaikkiin
muslimeihin. Tarkedd musiikin seikkoja tarkasteltaessa on hanen mukaansa tietdd mista
islamilaisesta tulkinnasta ja mistd kulttuurisesta ja poliittisesta kontekstista tulkinta
tuodaan ilmi. Musiikkikasvattajille on Janmohamedin mukaan vélttdmé&tontd suunnata
katsetta poispain massiivisesta, rajoittuneista islamin ja muslimien maéaaritelmista
suhteessa musiikkiin, ja siihen, kuka on suhteessa siihen, laajentaakseen nakdkulmia
siit4, miten sooniset maailmat nivoutuvat muslimien elettyihin kokemuksiin. Hénen
mukaansa tulisi ottaa selville niitd mahdollisuuksia opettamiseen ja oppimiseen, joita
emme ole aikaisemmin ottaneet huomioon. Hén kasittelee artikkelissaan monimuotoisia
konteksteja, joissa musiikkia esiintyy islamissa, esittelee Ismaili-yhteison, jonka jasen
hé&n on, ja kolmanneksi tarkastelee hengellista ginans -kirjallisuutta ja sen roolia Ismaili-
yhteisossé. (Janmohamed 2016, 50-51.)

Janmohamed osoittaa rikkaan ja merkittdvan, soonisen muslimimaailman perinndn
katsomalla historiaan, josta han nostaa esille pohjoisintialaisen klassisen musiikin
kehittymisen persialaisen ja intialaisen musiikkityylien yhdistelmédnd Moghulin
keisarikunnassa sek& andalusialaisen musiikin yhdistelman espanjalaisiin ja arabialaisiin
perinteisiin pohjautuen. Kuten islam halki Balkanin ja Keski-Aasian, Afrikan ja Espanjan

osien, Pakistanin ja Indonesian, muslimi-ihmiset ottivat vaikutteita paikallisesta
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soonisesta traditioista my0Os kiintednd osana uskonsa kadnnytystyotd, vahvistusta,
valittamistd. Nama erityiset Kkulttuuriset vaikutteet vaikuttivat tyyliin, toimituksen
ilmenemismuotoon ja hengellisen kirjallisuuden esteettiseen kieleen. Tasta esimerkkiné
h&n mainitsee koraanin resitaation ja mystisen runouden, joihin liittyy ylistyslauluja sek&
muistelua. Liséksi han mainitsee palvonta- ja rukouskokemukset monissa hengellisisséa
ja yhteisollisissa, joita ilmenee muslimiasetuksissa sekd monimuotoisissa kielissa, kuten
esimerkiksi persian kielessg, intian kielessd, balkanin kielessa, Keski-Aasian murteissa
ja arabian kielessa. (Janmohamed 2016, 51.)

Sen sijaan, ettd musiikkikasvattajat jatkavat keskittdmista muslimiyhteisjen rajattuihin
nékemyksiin, Janmohamed kehottaa ndyrtymaan ja tarjoamaan kunnioituksen elekieltd
niille tavoille, joilla monimuotiset ihmiset osallistuvat tai eivat osallistu heidan omiin
soundimaailmoihinsa. Samassa hengessd, jolla musiikkikasvattajat kohtaavat
kulttuureita, ja jossa musiikki ja &ini muslimimaailmassa kukoistavat,
musiikkikasvattajat voivat 10ytdd monia tapoja tyoskennelld muslimiyhteisdjen kanssa
jopa kouluasetusten ulkopuolella, varmistaakseen, ettd moninkertaiset aanet esiintyvét
vuoronperaan musiikillisissa ja soonisissa yhteyksissa, jotta vuoropuhelua voi tapahtua.
Siirtdékseen katseemme siihen mahdollisuuteen, ettd &&nimaailmat ovat olemassa
monimuotoisessa muslimikonteksteissa, joiden osana emme ehkd ole, sallii
Janmohamedin mukaan uudelleen ajattelemaan sitd, miten muodostaa musikaalista ja
soonista keskustelua, jotta se murtaisi raja-aidat tietdimattémyydesté alas. (Janmohamed
2016, 55.)

Toinen mielenkiintoinen  musiikin  ilmenemismuoto esiintyy suufilaisuudessa
(islamilainen suuntaus), josta Javad Nurbakhsh (1976) kirjoittaa. 'Sama’, joka on usein
kaannetty hengelliseksi musiikiksi, tarkoittaa kirjaimellisesti kuulemista. Suufilaisessa
terminologiassa se on musiikin kuuntelemista syddmen korvalla, johon liittyy syvallinen
runous, melodiat, sdvelmat ja rytmiset harmoniat. Tassé herkkyydessé ‘sama’ nimetaan
jumalan kutsuksi. (Nurbakhsh 1976, 3.) Nurbakhshin mukaan 'samaa’ harjoittavat
voidaan jakaa kolmeen ryhméaan. Ensimmaisessa ryhmassd ovat ne, jotka ennustavat
tulevaisuuteen eli esimerkiksi profeetat, ja joiden aseman jumala on osoittanut. Toisessa
ryhmassa ovat ne, jotka rukoilevat, ja kuulevat jumalan asettamia ajatuksia sydamissaan.

Kolmannessa ryhmassé kamppailevat vahdosaiset eli esimerkiksi todelliset suufilaiset,
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jotka katkaisevat yhteydet maailmaan ja sen kaikkiin vastoinkaymisiin, ja kuulevat

'saman’ puhtain sydamin. He ovat lahimpéna jumalaa. (Nurbakhsh 1976, 6.)

Sen sijaan, ettd suufilaiset laulaisivat sékeitd koraanista, he ké&yttavat runoutta ja dhikr:ja
eli hengellisid, lyhyita resitointeja joko ddneen tai mielessé lausuttuina auttaakseen
muistamaan jumalan sédénndllisesti sydamisséan erilaisista syista. Esimerkiksi koraanin
lukeminen toistuvasti saattaa johtaa siihen, ettei sen sanoma liikuta sydamissé samalla
tavalla. Myo6s useimpien syddmet nahdddn voida liikutettavan ainoastaan stimuloituna
rytmisiin varahtelyihin, harmonioihin ja melodioihin. Jotta laulut saataisiin vield
vaikuttavimmiksi, tulisi niitd séestdd instrumenteilla, mutta koraanin resitaation aikana
soittaminen saatettaisiin ndhdéa ei-suufilaisten muslimien mukaan pyhainhéavéaistyksena.
‘Saman’ harjoittamiseen liittyy Nurbakhshin mukaan saintoja ja esimerkiksi sité ei tulisi
harjoittaa liian usein, jottei sitd kohtaan koettu erityinen kunnioitus havidisi. Samaa ei
voi harjoittaa myoskaan ilman suufilaista mestaria tai sheikkid, tai esittaa julkisesti, ja
yhden henkilon tulee esittdd kunnioitusta laulajaa ja muusikkoja kohtaan. Laulajien ja
muusikkojen tulee olla suufilaisia, jotka kokevat tuskaa jumalasta erkaantumisen vuoksi,
eikd heidan tule ilmaantua paikalle ansaitakseen rahaa tai saadakseen elantoa.
(Nurbakhsh 1976, 6-8.)

5.3.2 Islamilaisen teologian taustalla olevia sdadnnoksia

Jonas Otterbeck késittelee artikkelissaan Joutavaa ajanvietetta: Islamin konservatiivinen
tulkinta musiikista (2004) aihetta, joka osoittaa islamiin mahtuvan useita tulkintoja ja
késityksid musiikista. Sen sijaan, ettd han pyrkisi esittelemdédn vain konservatiivista
suhtautumista musiikkiin, hdn perustelee artikkelinsa sisallon monipuolisesti: 1) Nailla
(negatiivisilla) ndkokannoilla on perinteisesti ollut, ja on yha ajoittain, vaikutusta muun
muassa lakeihin, sosiaaliseen kayttdytymiseen sekd muusikkojen sosiaaliseen asemaan
ja maineeseen. 2) Nama (Kielteiset) ndkemykset ovat myos liberaalimpien muslimien
keskuudessa varsin tunnettuja. 3) Monilla ihmisilld on kasitys, ettd islaminusko
suhtautuu musiikkiin kielteisesti. 4) Vain hyvin harvat islamin tuntijat pitdvat kaikkia
musiikin muotoja hyvéksyttavind. Aiheen sensitiivisyyttd heijastaa Otterbeckin
muistutus, etteivat hdnen argumenttinsa pade islamin kaikkiin tulkintoihin, eivatka
kaikkiin alueisiin tai historiallisiin aikakausiin. (Otterbeck 2004, 25.)
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Klassisessa islamilaisessa teologiassa on Otterbeckin mukaan joukko s&éantdja, joiden
mukaan madritellaan, onko tietty teko tai mielipide halal (sallittu) vai haram (kielletty).
Ensin turvaudutaan Koraaniin ja jos pyhésta kirjasta 16ytyy asiaan selked kanta, se on
muita lahteitd painavampi. Koraanin jalkeen tutkitaan hadith-kirjallisuus, joka koskee
tarinoita Muhammedista ja h&nen kumppaneistaan sekd kumppaneista seuraavaa
sukupolvea. Islaminoppineiden mukaan monimutkaiset hadithit ovat profeetan
(Muhammedin) neuvoja, jotka perustuvat hdnen nakemykseensa islamista, eika niita nain

ollen pidet4d Jumalan puheena kuten Koraania. (Otterbeck 2004, 25-26.)

Otterbeck korostaa, ettéd tulkinnalla on suuri merkitys, kun tutkitaan Koraanin sakeita ja
hadithia. Jos hadith tukee Koraania, asia on selvé; jos taas késitysten valilla on ristiriita,
tulkitsija joutuu miettimaén, onko kyseistd Koraanin sdettd tai hadithia mahdollista
ymmartaa toisella tavalla. Jos lahteistd ei 16ydy asiasta mainintaa, etsitddn siihen
verrattavaa tilannetta. Jos tulkitsija ei lopultakaan saa muodostettua kasitysta lukemansa
perusteella, on my6s mahdollista ilmaista varauksellinen kanta, joka perustuu uskonnon
yleiseen tuntemukseen. Toinen tarked lahde on historiallinen perinne, jota oppineet ovat

noudattaneet islamilaisen lain oppilaitoksissa. (Otterbeck 2004, 26.)

5.3.3 Musiikin sisalto

Otterbeck jatkaa, ettd joidenkin hadithien voidaan katsoa sallivan tietynlaisen musiikin,
tai pikemminkin tietyissé tilanteissa esitettdvan musiikin, kuten perhe-, ja juhlamusiikin,
ammatinharjoittamiseen liittyvdn musiikin ja sotilaallisen musiikin. Klassinen
arabimusiikki ja kansanmusiikki, joiden voidaan sanoa edustavan esi-islamilaista tai ei-
islamilaista alkuper&d, ovat kaksi muuta usein mainittua kategoriaa. Klassinen musiikki
kehittyi Koraanin kokoamisen ja hadithien kuvailemien tapahtumien jalkeen, joten siita
ei teksteissa puhuta. Kansanmusiikin maininnasta haditheissa on erimielisyytta. Yleisesti
ottaen islaminoppineet eivat ole pitdneet néitd musiikillisia kategorioita korkeassa
arvossa. Koska niitd koskevaa selkedi tekstid ei ole, monet pitdvat niitd neutraaleina.
(Otterbeck 2004, 26-27.)

Islamin tutkimuksen professori Amna Mohamed Nossieri antoi ndkemyksensa (2002)
Otterbeckille musiikista; se on sindnsa halal (sallittu). Han nosti esiin kysymyksen

sanoitusten siséllosta sen paikasta ja sosiaalisesta tilanteesta, jossa musiikkia soitetaan.
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Hénen mielipiteensé edustaa klassista, hyvin perusteltua liberaalia suhtautumista, johon
tormaa l&pi koko islamin historian ja joka Otterbeckin kasityksen mukaan on myds
vallitseva asenne Egyptissé julkisissa viroissa toimivien tutkijoiden keskuudessa.
(Otterbeck 2004, 27.)

Esimerkiksi soitinrajoitteet ~ nousevat  esille musiikintunnilla  kaikkein
konservatiivisimpien islamistien mielipiteita ajatellen. Heidan mielestdan miltei mikaan
masigan laji ei ole vélttamétta sovelias. Otterbeck kertoo, ettd ainoa poikkeus on, etta
naisten on sallittua soittaa pientd kasirumpua, davehia, joka on kuin pieni tamburiini
ilman helisevi& lautasia, toisten naisten seurassa. Miehié ei saa olla hanen mukaansa
lasnd, eivatkd miehet saa soittaa kyseista soitinta. Seuraava askel on, etta nuorten tyttdjen
on sallittua laulaa uskonnollisissa juhlissa (’id) ja naiset voivat laulaa toisille naisille
juhlissa (tosin vain séadyllisia lauluja). Tama on joko makruh (epédsuotavaa) tai haram
(kiellettyd). (Otterbeck 2004, 27.)

Kaiken kaikkiaan nykypéaivan kovan linjan islamistit voivat Otterbeckin mukaan pitéa
musiikkia uskontonsa vakavana kilpailijana. He ovat l6ytaneet islamilaisesta perinteesta
tulkinnan, joka kieltdd musiikin. Koraanin ilmaisua ”joutavaa puhetta” kaytetddn
yhdistam&an musiikki Saatanan innoittamiin tekoihin ja mielipiteisiin. Kovan linjan
islamistit painottavat musiikin  hyodyttémyyttd ja sen yhteyttd Kkiellettyyn
kayttaytymiseen ja syntiin. Lisaksi he vaittavat, ettd nykypaivéan nuoriso harrastaa liikaa
ei-islamilaista, lansimaistyylistd musiikkia. Logiikka kielteisen suhtautumisen takana on,
ettd musiikin pelatéén kilpailevan uskonnon rinnalla ihmisten intohimosta ja nautinnosta.
Lisaksi islamistit pelk&avat, ettd taistelu kulttuurihegemoniasta voidaan olla

menettdmassa globaalille, lansimaistyyliselle konsumerismille. (Otterbeck 2004, 31.)

Lehtisen (2017) mukaan toisille islaminusko on osa kulttuuritaustaa, mutta uskonnon
harjoittaminen on tavallista. MyOs hén ndkee, ettd suurimmalle osalle yhteisid
kysymyksid on luonnollisesti olemassa perusta uskonnossa. Musiikkikysymys on islamin
sisalld monitulkintainen, mutta Lehtisen mielestd on olemassa yksi yleinen, kaikkia
yhdistavé periaate: sellainen musiikki, joka ei ole rokkia tai diskoa ja jonka sanoituksessa
ei ole islamin vastaisia asioita, on sallittua. Tallaisia ovat muun muassa perinteiset

lastenlaulut. Tiukemmankin tulkinnan omaavia muslimivanhempia 16ytyy. Muslimille
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hyvaksyttavad ei mydskédédn ole muun uskonnon kuin islamin hengellinen musiikki.
(Opetushallitus 2017.)

Lehtinen kirjoittaa myds Kallioniemen ja Luodeslammen julkaiseman kirjan (2008)
artikkelissaan, ettd se, millaisena islam nakyy perheessé, riippuu seké perheen kotimaasta
ettd kunkin uskonnollisesta sitoutuneisuudesta. Muslimiperheiden erilaisuus nékyy
moninaisuutena ja uskonnon monitulkintaisuutena suhtautumisessa musiikkiin. He
nostavat kuitenkin esiin, ettd muslimioppilas on koulussa oppilas siind kuin muutkin
oppilaat ja hdn opiskelee samoja oppiaineita kuin muut oppilaat. Lehtinen
perddnkuuluttaa avointa keskustelua perheen kanssa mieltd askarruttavien kysymyksien
ratkaisemiseksi ja lapsen huomioimiseksi koulun arjessa. (Lehtinen 2008, 84-85.)
Esimerkiksi Helsingissé on tehty ratkaisuja, joissa oppilas opiskelee musiikin teorian ja
kuuntelee Koraanin resitaatioita kasetilta. Koraanin resitaatiokin on melodista ja
laulunomaista luentaa. Lehtinen ndkee tarkednda ennen kaikkea peruskoulun
paattotodistuksen saamisen myds muslimioppilaan kohdalla. Mikali pulmatilanteita
syntyy, koulun kannattaa k&&ntya islamin opettajan tai islamilaisen yhdyskuntien
puoleen. (Lehtinen 2008, 88.)

My0ds Kallioniemi ja Luodeslampi (2008) mainitsevat muslimioppilaista ja musiikista
pintapuolisesti Kirjoittamalla, ettd musiikkikysymys islamissa on monitulkintainen.
Muslimeille yhteinen tulkinta on, ettd musiikki on sindnsa hyvaksyttavaa, mutta
tietynlainen musiikki ei. (Kallioniemi ja Luodeslampi 2008, 88.) Tama ohjenuora saattaa
olla musiikinopettajalle vain tyhja lausesiséltd. Konkreettisuutta tekstiin saadaan
kuitenkin jatkamalla rock- ym. musiikista, johon suhtaudutaan kielteisesti silloin, kun
sanoitus kasittelee epéislamilaisia asioita. Esimerkiksi vapaisiin sukupuolisuhteisiin,
alkoholiin tai huumeisiin liittyvéat teemat ovat epésopivia, mitkd ovat luonnollisesti
siveettomid aiheita myos kasvatuksen ja kouluympériston nakokulmasta. Tdma ei tuo siis
edelleenkddn uutta infoa. Musiikinopettajan hengahtéessé téssa kohtaa selkiytymisen
merkiksi, tutkijat muistuttavat, ettd on myds muslimeja, jotka eivat puutu lainkaan
lastensa kuuntelemaan tai laulamaan musiikkiin. Sen lisdksi olemassa on myos
luonnollisesti toinen &dripd&d muslimeja, jotka eivat hyvéksy musiikkia lainkaan.

(Kallioniemi ja Luodeslampi 2008, 88.)
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On tarkead, ettd muslimioppilaskin saa peruskoulun paattdtodistuksen kykenemaélla
suorittaa  kaikki  opetussuunnitelmaan  kuuluvat  oppiaineet  tasavertaisesti.
Pulmatilanteissa kehotetaan kaantymadan koulun islamin opettajan tai islamilaisten
yhdyskuntien puoleen. Kallioniemi ja Luodeslampi mainitsevat, ettd esimerkiksi
Helsingissa on useana vuonna toiminut yksi somalialainen islamin opettaja tdman
kaltaisten kysymysten konsulttina. Toisaalta tdima konsultti saattaa edustaa yksipuolista

kantaa ndkemyksestad musiikkiin. (Kallioniemi ja Luodeslampi 2008, 88-89.)

5.3.4 Koulun juhlat

Lehtinen antaa esimerkin koulukulttuuriin liittyvista erilaisista muoti-ilmididen tuomista
muotitansseista ja diskoilloista, joita alaluokilla saatetaan jarjestad, ja joihin useimmat
muslimivanhemmat suhtautuvat kielteisesti, eivatkd ne islamin kannalta olekaan
hyvaksyttavid. Useimmat muslimit eivat halua Lehtisen mukaan lastensa osallistuvan
myoskaan kristillisten tai muuten ei-islamilaisten juhlien viettoon tai niiden
valmisteluun. Joululauluja laulettaessa hénet sen sijaan voidaan siirtaa toiseen luokkaan
tekemaan jotain muuta. Lapselle voidaan jarjestdd mukavaakin tekemistd eiké pelkéstééan
tavanomaista koulutyota, ettei lapsi koe tilannetta rangaistuksena. (Opetushallitus 2017.)

Toisaalta on my6s perheitd, jotka assimiloituvat Lehtisen mukaansa tdysin suomalaiseen
kulttuuriin, eiké uskonnolla ole perheille merkitysta. Lehtinen nostaa esiin myonteisyytta
lisddvan nadkokulman, ettd osallistumattomuus joulujuhlaan ei ole keneltak&én pois, eiké
se tarkoita Kielteistd asennetta Kristittyihin yleensa. Kevatjuhlassa suurin o0sa
muslimeista, niin oppilaista kuin opettajista, vain jattavat Suvivirren laulamatta ja tata
Lehtisen mukaan ei tulisi valtavéeston edustajan pitad pulmallisena. (Lehtinen 2008, 84—
85.)

5.4  Mita voitaisiin tehda toisin?

Isra Lehtisen Kkehitysideana on, ettd kouluissa voitaisiin jarjestdd uskonto- tai
kulttuuripdivié ja néyttelyita, joissa jokainen voisi esitelld omaa vakaumustaan yhdessa
ryhmén kanssa. Vahemmistoryhmien lapset saisivat tilaisuuden kertoa omastaan ja
kaikki saisivat tutustua toistensa taustoihin. Sen liséksi suurimmissa kaupungeissa on

Lehtisen mukaan tehty usean vuoden ajan erityyppisté ty6td muslimiperheiden toiveiden
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ja koulun tapojen yhteensovittamiseksi. Esimerkiksi Helsingissd kouluilla on ollut
pitkddn mahdollisuus saada joko opetusviraston intranet-sivuilta tai heidan
toimittamistaan Kirjasista neuvoja, miten koulu voi toimia lainsd&ddannon puitteissa,

mutta samalla ottaa huomioon muslimivanhempien ndkemykset. (Opetushallitus 2017.)

Hén kirjoittaa Moniuskontoinen koulu oppimisympéristoné -kirjassa (2008) myds, etté
tulevaisuudessa voitaisiin harkita mallin ottamista Kanadasta, jossa vietetadan kaikkien
eri uskontojen juhlia yhdessa. Han nékee, ettd niin sanottu vahemmistooppilas on
voimavara koululle, joka rikastuttaa koulun arkea. Vanhempien tai uskonnon yhteistyo
opettajan kanssa sekéd panoksen hyddyntdminen koulussa voi avata ikkunoita globaaliin
maailmaan. Lehtisen mukaan tané paivané lapset tottuvat pienesta pitden eri uskontojen

ja kulttuurien lasndoloon arjessa. (Lehtinen 2008, 86.)

Kallioniemi jatkaa aiheesta samassa Kirjassa toistaen oppilaiden kulttuurisen herkkyyden
ja kulttuurien vélisen empatiakyvyn kehittdmisen tarkeyttd. Mitd varhaisemmassa
eldmankaaren vaiheessa yksilot avautuvat erilaisuuden sensitiiviselle kohtaamiselle ja
ymmartamiselle, sitd paremmat valmiudet he saavat eri kulttuurien ja katsomusten
ymmartamiseen seké toimintaan ja tydskentelyyn monikulttuurisessa maailmassa. Han
nostaa esiin kuitenkin, etta uskonnollisten ja katsomuksellisten kysymysten kasittely on
perinteisesti ollut suomalaisessa yhteiskunnassa varovaista. Panostus vuorovaikutusta
lisddviin ty6- ja opetusmenetelmiin ja luontevat yhteistydmuodot ja vuorovaikutuksen
harjoittelumahdollisuudet eri kulttuureista tulevien ja eri uskontoa edustavien oppilaiden
valille olisivat hdnen mielestadn edesauttavia keinoja. Luovan tydtavan esimerkking han
kayttad muun muassa musiikkia. (Kallioniemi 2008, 101-102)

USKOT-foorumin yksi tarkeimmistd hankkeista on ollut vuosikertomuksen (2015)
mukaan moniuskontoinen 2012 julkaistu moniuskontoinen nettikalenteri, jonka ideaa
tutkiessa syntyy monipuolisia ideoita moniuskontoisuuden tukemiseksi kouluissa. Se
esittelee islamin, juutalaisuuden seka kristinuskon (katolisen, luterilaisen ja
ortodoksisen) perinteen juhlapyhia ja merkkipdivia. Vuosikertomuksessa ohjeistetaan,
ettd kalenteri on suunniteltu suurelle yleisolle, kouluille, padivakodeille, sairaaloille,
puolustusvoimille sekd muille yhteiskunnan laitoksille sek& kansalaisjarjestoille, joiden
piirissé on henkil6ité eri uskontotaustoista. Kalenterin ruotsin ja englanninkieliset versiot

mobiiliversio saatiin valmiiksi 2015. Venijankielinen kddnnds pantiin myos alulle ja
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arabiankielinen versio on ohjelmassa vuonna 2016 edellyttaen, etta rahoitus jirjestyy.
Viimemainittua USKOT-foorumi pitié tirkeina erityisesti lisddntyneen maahanmuuton
vuoksi. (USKOT-foorumi 2015, 8.)

5.5 Musiikinopettaja konkreettisena opetussisaltdjen toteuttajana

Monikulttuurisuuskasvatusta voidaan lahestyd kahdesta l&htokohdasta kasin:
pedagogisesta ja kulttuurisesta. Pedagoginen lahtokohta korostaa kasvua ja kasvatusta,
mutta katson tdman tutkimuksen kohdalla musiikinopettajalle ensisijaiseksi kulttuurisen
lahtokohdan, jonka avulla pyritddn ymmartdmaan erilaisten eldmédnmuotojen ja
ajattelutapojen ominaispiirteitd ja niiden moninaisuutta seka naiden vaikutusta kasvuun

ja kasvatukseen. (Kallioniemi ja Luodeslampi 2008, 16).

National Association of Music Education eli Kansallinen musiikkikasvatuksen liitto
(2014) ohjeistaa kotisivuillaan musiikkivalintoihin. Liitto on esittdnyt jasenilleen
hengellisen musiikin valintaperiaatteisiin liittyvan kysymyksen l&hes joka vuosi.
Konfliktit uskonnollisen teeman musiikin esittdmisen ja opiskelun suhteen ovat
muuttaneet muotoaan ajan saatossa sisaltden myds musiikin, joka voisi olla loukkaavaa
mistd tahansa lukuisista syistd. Hengellisen musiikin sija julkisissa kouluissa ndhdaan
NAfMEn mukaan silloin, kun sen opiskelu ja esittdminen koulutuksellisesta
nakokulmasta on olennaista ja tarkoituksenmukainen osa kokonaisvaltaista
musiikkikasvatusta. Hengellisen musiikin poisjatté opetussuunnitelmista voisi johtaa
vaillinaisiin kasvatuksellisiin kokemuksiin. NAfMEn mukaan on toivottavaa, ettd
herkkyydella esille nousevia n&kokulmia kohtaan, lainmukaisten nakdkulmien
huolellisella ymmartamisella ja hienotunteisuudella yksilékohtaisia tuntemuksia kohtaan
kasvattajat ~ voivat kayttaa laajaa musiikkikirjallisuutta ~ oikeanlaisissa
kontekstiasetelmissa. (NAfME 2014.)

Koska uskonnollisen musiikin valitseminen edellyttdd harkintakykyd, NAfMe on luonut
seitsemédn kohdan kysymyslistan (2014), jonka ldpikdyminen auttaa opettajaa

tarkastelemaan uskonnollista neutraaliutta:

. Onko musiikki valittu ennemmin sen musiikillisen ja kasvatuksellisen arvon perusteella

kuin uskonnollisen kontekstin perusteella?
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2. Keskittadkd hengelliselld tekstilla varustetun kappaleen musiikinopetus huomion
musikaalisiin ja taiteellisiin nakdkohtiin?

3. Ovatko erilaisten ihmisten traditiot tilanteessa jaettuja ja kunnioitettuja?

4. Onko hengellisen musiikin rooli puolueetonta, eikd mainontaa estyneille uskonnollisille
nakokannoille?

5. Huomioivatko kaikki paikalliset ja koulun linjaukset uskonnollisia lomia ja hengellisen
musiikin kaytt6a?

6. Ovatko hengellisen musiikin ja uskonnollisten symbolien tai kulissien kéaytto sallittua?
Onko hengellisella siséllolla varustettu esitys sallittu?

7. Edustavatko oppilaat ja vanhemmat uskonnollista monimuotoisuutta kohtaan

hienovaraisuutta?

Lista sisaltdd hyvia ja kokonaisvaltaisia nakokulmia siitd, mitd opettaja voi pohtia
epavarmojen tilanteiden ilmentyessd. Merkittavaad on, ettd aiheesta on kansainvalinen
nékemys ja ohjeistus, mik& auttaa peilaamaan koulun toimintakulttuureita niin

paikallisesti kuin kansainvélisestakin nakdkulmasta.

5.5.1 Musiikin opetussuunnitelma (2014) vuosiluokille 1-2 ja 3-6

Musiikin tehtdvand oppiaineena on luoda edellytykset monipuoliseen musiikilliseen
toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen. Opetuksen tulee ohjata oppilaita
myds tulkitsemaan musiikin monia merkityksia eri kulttuureissa seka yksildiden ja
yhteisdjen toiminnoissa kaikilla vuosiluokilla 1-6. Ennen kaikkea musiikin opetus tulee
rakentaa arvostavaa ja uteliasta suhtautumista musiikkiin ja kulttuuriseen
monimuotoisuuteen, mika luo hyvat edellytykset monipuoliselle musiikinopetukselle.
Toiminnalliseksi musiikinopetukseksi lasketaan muut oppiaineet, eheyttivit teemat,
koulun juhlat ja tapahtumat seka koulun ulkopuolella tapahtuva toiminta, mika auttaa
pohtimaan konkreettisia esimerkkeja. (POPS 2014, 141 ja 263.)

Musiikillinen toiminta liittyy luontevasti eheyttdvadn opiskeluun koulun arjessa ja
juhlassa jo ensimmaiseltd vuosiluokalta alkaen aina kuudenteen asti. Opetuksen
tavoitteista 16ytyy kulttuurisen ymmarryksen ja monilukutaidon kohta, jonka alla
kisitellddn oppilaan innostamista tutustumaan musiikilliseen kulttuuriperintdonsa

ensimmaisilla luokilla leikkien, laulaen, liikkuen ja nauttien sekd myGhemmin
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tarkastelemaan musiikin esteettistd, kulttuurista ja historiallista monimuotoisuutta.
Sisdllét valitaan kaikille wvuosiluokille 1-6 siten, etta oppilaat tutustuvat
musiikkikulttuureihin ja -tyyleihin mahdollisimman monipuolisesti. Siséltdjen tulisi
tukea tavoitteiden saavuttamista ja hyodyntid sekd oppilaiden kokemuksia ettid

paikallisia mahdollisuuksia. (POPS 2014, 141-142. ja 264.)

Pohdintaa myds musiikin merkityksistdi omissa yhteisdissid nostetaan esille, koska
musiikillisten taitojen ja tietojen lisdksi opetuksessa tulee kasitella oppilaiden
kokemuksia ja havaintoja musiikista jo vuosiluokilla 1-2. Myohemmin vuosiluokilla 3—
6 havaintojen tekemistd pyritdin laajentamaan musiikin tekemiseen eri ymparistdissa
koulussa ja koulun ulkopuolella. Eheyttdmiseen aletaan keskittymdan kolmannelta
vuosiluokalta alkaen, mik& on opetuksen yhteyksien rakentamisen kannalta muihin
oppiaineisiin ja omiin yhteisdihin ndhden tirked nidkokulma. Merkityksia tulee nahda
niin omissa yhteisoissé kuin elaman eri tilanteissa, eri aikoina ja aikakausina. (POPS
2014, 142 ja 264.)

Musiikin opetuksen ohjelmiston suunnittelussa kehotetaan kiinnittimédan huomiota
oppilaiden omiin kulttuureihin ja kulttuuriperinnén vaalimiseen koko alakoulun ajan.
Konkreettisina esimerkkeind ohjelmistosta nousevat vuosiluokilla 1-2 laulut, leikit,
lorut, liikunta, soitto- ja kuuntelutehtéavat. Liséksi luovuuden huomioiminen tilaisuuksien
tarjoamisella  luovaan toimintaan, jotka aihepiireiltddn ja  musiikillisilta
ominaisuuksiltaan soveltuvat ikdkauteen ja koulun toimintakulttuuriin, nahdéaén
merkittdvind jo varhaisessa vaiheessa. Myodhemmin vuosiluokilla 3-6 ohjelmiston
suunnittelussa kiinnitetddn huomiota my0ds kulttuurisen ymmaérryksen avartamiseen,
jolloin  ohjelmistoon voidaan sisallyttdd monipuolisesti muun muassa myos
lastenmusiikkia, eri kulttuurien musiikkia, taidemusiikkia, populaarimusiikkia ja
kansanmusiikkia. (POPS 2014, 142 ja 264.)

Keskioon astuu oppilasléhtoisyys, joka merkitsee oppilaista nousevien ominaisuuksien,
kuten kulttuurin ja kulttuuriperinnén tai ik&kauden, huomioimista. Tdm& on oiva
mahdollisuus pyrkié toteuttamaan tunneilla parhaimmillaan iloa ja yhteenkuuluvuuden
tunnetta erilaisuuksien innoittamana. Opetuksella voidaan ohjata oppilaita tulkitsemaan
musiikin monia merkityksid eri kulttuureissa niin yksilo- kuin yhteisotasolla.

Luokkakaveria voi olla helpompi ymmartéa silloin, kun saa tietoa siitd, miksi hén jattaa
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osallistumatta esimerkiksi kristillisten joululaulujen laulamiseen tai jattaa ilmestymatta
joulujuhlaan, koska ei vietd kulttuurisen taustansa vuoksi joulua ollenkaan. Koska
musiikin opetus voi rakentaa arvostavaa ja uteliasta suhtautumista niin musiikkiin kuin
kulttuuriseen monimuotoisuuteenkin, opettajalla on vastuu edesauttaa toimintaa tunneilla
sen mukaisesti. (POPS 2014, 141-142.)

Arviointikriteerejé tarkastellessa osallisuus tunneilla ja musiikilliset tiedot, taidot seka
luova tuottaminen muodostavat suurimman osan arviointikokonaisuudesta vuosiluokilla
3-6. Jo varhaisessa vaiheessa vuosiluokilla 1-2 erityisti huomiota kiinnitetdin
musiikillisten yhteisty6taitojen ja musisointitaitojen edistymiseen. Oppilaan oppimisen
arvioinnin tulee perustua monipuoliseen ndyttoon. Tama merkitsee sitd, ettd musisointiin
osallistuminen nahdaén tarkednd tapana toimia musiikin parissa. Vuosiluokilla 3-6
kulttuuriseen ymmarrykseen ja monilukutaitoon liittyy suurempien kokonaisuuksien ja
monimuotoisuuden tarkastelutaitoa, mutta se muodostaa monipuolisuutta ajatellen paljon
pienemman osan Kriteeriststd. Fyysinen tekeminen ja osallistuminen ovat siis selkeita
tapoja osallistua musiikinopetukseen. (POPS 2014, 143 ja 266.)

5.5.2 Musiikin opetussuunnitelma (2014) vuosiluokille 7-9

Musiikin opetuksen tehtivina ylakoulussa jatkuu edellytysten luonti monipuoliseen
musiikilliseen toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen, joiden avulla
musiikillinen osaaminen kehittyy ja maailmankuva laajenee. Opetuksen tulee jatkaa
ohjausta oppilaiden tulkintakyvyn edistimiseksi musiikin monia merkityksia eri
kulttuureissa seka yksildiden ja yhteisojen toimintoja ajatellen, jolloin my6s kriittinen
musiikkikulttuurien lukutaito ja analysointi- ja arviointitaidot musiikin viestinta- ja
vaikutuskeinoista kehittyvat. Arvostava ja utelias suhtautuminen musiikkiin ja

kulttuuriseen monimuotoisuuteen ovat tarkeita asioita. (POPS 2014, 422.)

Keskeistd on, ettd toiminnallinen musiikin opetus ja opiskelu edistdvat oppilaiden
musiikillisten taitojen ja ymmarryksen kehittymista, kokonaisvaltaista kasvua ja kykya
toimia yhteistydssa muiden kanssa. Niita tulee vahvistaa ottamalla musiikin opetuksessa
huomioon oppilaiden musiikilliset kiinnostuksen kohteet, muut oppiaineet, eheyttavét
teemat, koulun juhlat ja tapahtumat seka koulun ulkopuolella tapahtuva toiminta. Siséllot

kehotetaan luonnollisesti valitsemaan siten, etta oppilas tutustuu musiikkikulttuureihin ja
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-tyyleihin monipuolisesti. Oivallinen ndakdkulma on, ettd opetuksessa huomioidaan myos
tulkinnan merkitys musiikillisessa ilmaisussa, mikd nostaa esiin moninaisuuden.
Opetuksessa tulee kisitelli myds oppilaiden esille tuomia aihepiireji sekid heidén
musiikkiin liittyvia kokemuksiaan ja havaintojaan, ja tdméa edistad avointa keskustelua
oppimisessa. (POPS 2014, 422.)

Ohjelmiston ja erityisesti kuunteluohjelmiston kohdalla perdankuulutetaan eri
kulttuurien ja aikakausien musiikkia aina kansanmusiikista taidemusiikkiin ajankohtaiset
musiikilliset ilmiét huomioiden. Ohjelmiston valinnassa tulee ottaa siis huomioon
kulttuuriperinndn vaaliminen. (POPS 2014, 423.) Kaikki edelld mainitut nikokulmat
nousevat esiin myds paittdarvioinnissa, jossa oppilaan kulttuurinen osaaminen perustuu
oppilaan osaamiseen jasentda musiikin kayttdtapoja ja ilmenemismuotoja ja havaintojen
kertomiseen tarkastellen musiikkia taiteenlajina. Lisdksi ymmarrys myos siitd, miten
musiikkia kéytetddn viestimiseen ja vaikuttamiseen eri kulttuureissa, nousee esiin.
(POPS 2014, 425.)

5.5.3 Esimerkkitapaus jouluevankeliumin sovittamisesta

Alexis Kallio jakaa oman kokemuksensa musiikinopettajan roolissa vaitdskirjan
jalkitekstissaan "Toivotamme sinulle rokkaavaa joulua" (2015), jossa héanen
kahdeksasluokkalaisensa innostuneempina kuin koskaan, esittivat koulun wvuoden
padtoskonsertissa joulukuvaelman musikaalina. Yhdessa oppilaidensa kanssa he olivat
paattaneet modernisoida tarinaa. Kallio naki esityksen luonteen paivitettyna ja kaikkien
oppilaiden osallisuuden projektissa upeana asiana. Esimerkiksi Raamatun tekstid oli
yhdistetty paikalliseen slangiin ja Jeesus-lapsi makasi seimen sijaan pulkassa. (Kallio
2015, 239.)

Ristiriidat nousivat esiin vasta konsertin jalkeen, kun Kallio oli liittynyt muiden
opettajien joukkoon juhlimaan esitystd. Muutamat opettajat olivat tulleet juttelemaan
hanelle kysydkseen, miten han antoi tdman tapahtua? Kallio ei odottanut sen kaltaista
kysymystd ja kertoo vastanneensa kysyjille rohkaisseensa oppilaita esitykseen ja
nauttineensa siitd itsekin kovasti. Kukaan ei ollut kertonut hénelle sdantdja
uskonnollisista aiheista ja tapaus osoittaa sen, mihin itsekin musiikinopettajana

samaistun. Kallio uskoo kokevansa tyonsé aika hankalaksi, jos olemassa olisi kokoelma
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saéntoja siita, mitd voimme tehda ja mitd emme. Hanen mukaansa nayttaa kuitenkin silt,
ettd vaikkei Kirjoitettuja tai sanottuja saantdja ole, olemassa on joitain traditioita ja
aiheita, jotka ovat herkkia. Uskonnollista musiikkia esitetdan ainoastaan muutamissa
tilaisuuksissa, kuten jouluna ja kevéalld, ja siksi Kallio pohtiikin, ettd voisiko hén saada
tolaltaan myods vanhemmat tai muun koulun henkilékunnan harjoittamalla liian paljon
uskonnollista ohjelmistoa. (Kallio 2015, 239-240.)

Monelle musiikinopettajalle on my6s tuttua Kallion pohdinta siité, ettd valitseeko han
lilan paljon yhdenlaista musiikkia tai mité jattaa valitsematta. VVoisivathan vanhemmat
senkin vuoksi soittaa kouluun valittaakseen tai vahintaankin kyseenalaistaakseen. Sité ei
ole kuitenkaan Kalliolle koskaan tapahtunut, mutta uskoo, ettei se ole mahdotonta, mikali
han tekisi epdasiallisia p&aatoksid. Edellda mainittu kokemus modernisoidusta
joulukuvaelmasta on kuitenkin herattanyt Kalliolle kysymyksid. Opetussuunnitelma
perdankuuluttaa kulttuuristen perinteiden tarkeyden siirtymista sukupolvelta toiselle,
mutta my0s ajattelutapojen ja toimintamallien elvyttdmistd. Kallio kyseenalaistaa
balanssin perinteisen ja modernin, sdantdjen ja luomisen, tunnetun ja tuntemattoman seké
vanhan ja uuden valilla. Lopuksi han ihmettelee sitd, ettd kenen arvot, toimintaperiaatteet
tai kriteerit luovat ja yllapitavat koulukulttuuria. (Kallio 2015, 239-240.)
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6 TUTKIMUSASETELMA

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd musiikinopettajan kokemuksia ja nédkemyksia
moniuskontoisuuden haasteista ja mahdollisuuksista peruskoulun musiikinopetuksessa.
Koska musiikintuntien opetussisalloista vastaa viime k&dessa opettaja, koin tarpeelliseksi
haastatella kahta monikulttuurisessa koulussa ja yhtd ei-monikulttuurisessa koulussa
tyoskentelevédd musiikinopettajaa kuitenkin moniuskontoisuuteen liittyvia kokemuksia
edellyttden. Laadullinen tutkimus toteutettiin haastattelemalla siis yhteensd kolmea
opettajaa. Haastattelun avulla selvitin seka aikaisempia kokemuksia ettd ajankohtaisia
nédkemyksid moniuskontoisten ryhmien parissa tydskentelevilta henkil6ilta. Lisaksi
osoittautui, ettd haastattelu tarjosi vastavuoroisesti mahdollisuuden musiikinopettajille
kertoa anonyymisti ja avoimesti omista kokemuksistaan térkedksi ja moninaiseksi
koetusta aiheesta. Haastateltavien opettajien mééra jai odotettua pienemmaksi, koska
haastateltavakseni kysytyt henkil6t eivat vastanneet yhteydenottopyyntéihini ja lopulta

vain kolme opettajaa sitoutuivat tutkimukseen.

6.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni  paatutkimuskysymys on: Millaisia haasteita ja mahdollisuuksia

moniuskontoisuus asettaa peruskoulun musiikinopetukseen?

Tasmentdvind kysymyksina ovat:

. Millaisia asioita musiikinopettaja joutuu huomioimaan moniuskontoisen ryhman
musiikinopetuksessa?

. Millainen on juhlakulttuuri (erityisesti joulu ja paasidinen) koulussanne ja millainen on
uskonnollisuuden rooli musiikkiesityksissa?

. Millainen suhde musiikinopetuksella ja uskonnollisella musiikilla on osana

kulttuuriperintddmme?

Ensimmaéinen tdsmentdva kysymys pyrkii [0ytdméan vastauksia musiikinopettajan
tyossa vastaan tuleviin nékokulmiin moniuskontoisen oppilasryhnman kohdalla seka
mahdollisia kodin ja koulun vélisia vuorovaikutukseen liittyvid tilanteita musiikin

opetussisaltdjen kannalta.
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Toinen tdsmentava kysymys keskittyy koulun juhlakulttuuriin, jossa esille nousevat
erityisesti Kkristilliseen perinteeseen pohjautuvat joulu ja paasidinen. Tarkoituksena on
osoittaa koulukohtaisia tapoja juhlakulttuureihin liittyen sisaltoja ja hengellisen musiikin

roolia tarkastellen.

Kolmas tdsmentdvda kysymys Kkartoittaa musiikinopettajan omaa nakemysté
uskonnollisen  musiikin ~ kuulumisesta ~ musiikinopetukseen  kulttuuriperinnon

nékokulmasta ja monipuolisen musiikkikasvatuksen takaamiseksi.

6.2 Tutkimusmenetelma

Menetelmanani oli kvalitatiivinen tutkimus, jossa lahtokohtana on todellisen eldman
kuvaaminen. Koska kohdetta pyrittiin tutkimaan mahdollisimman kokonaisvaltaisesti,
tuki se ajatustani selvittdd moniuskontoisuuden ja musiikinopetuksen tuomaa asetelmaa
opettajan  tyohon. Tutkijana en voinut valitettavasti irtisanoutua omista
arvolédhtokohdistani, koska arvot muovaavat sitd, miten pyrimme ymmartamaan
tutkimiamme ilmidita. Tarkedksi nakokulmaksi nousi kuitenkin se, ettd laadullisessa
tutkimuksessa oli pyrkimyksend pikemminkin 16yt44 tai paljastaa tosiasioita kuin
todentaa jo olemassa olevia vaittdmid. (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2009, 161.)
Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tavoitteena oli myds ymmartdd tutkimuskohdetta.
Tutkimalla yksityista tapausta (opettajaa) kyllin tarkasti, saatiin ndkyviin myos se, mika
ilmidssé (moniuskontoisuus musiikinopetuksessa) on merkittavad, ja mika toistuu usein
tarkasteltaessa ilmiota yleisemmalla tasolla. (Hirsjérvi, Remes ja Sajavaara 2009, 181—
182.)

Aineistonkeruun perusmenetelméksi valitsin haastattelun, koska siind voidaan sdédella
aineiston keruuta joustavasti tilanteen edellyttdméalla tavalla ja vastaajia myotaillen.
Haastattelussa on enemmadan mahdollisuuksia myfds vastausten tulkitsemiseen.
Teemahaastattelun avulla pyrin esittdméaan tietyn aihepiirin alla olevia kysymyksiéa, jotka
tarjosivat tilaa haastateltavien vastauksille sill& periaatteella, jonka mukaan opettajien
”aani” pééasisi mahdollisimman vapaasti esille. Toteutin haastattelut yksil6haastatteluna
ja tarkoituksena on pyrkid nostamaan esille erityisesti ajankohtaisia, tydssd vastaan

tulleita ndkdkulmia ja kokemuksia. Valitsin kohdejoukon tarkoituksenmukaisesti, jotta
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otos nostaisi esiin monipuolisesti eri nakokulmista tulleita kokemuksia. (Hirsjarvi,
Remes ja Sajavaara 2009, 164.)

6.3 Tutkimusaineisto

Tutkimusaineistoni  koostuu  kolmen  musiikinopettajan  yksildhaastatteluista.
Anonymiteetti sailytetddn opettajien toiveesta tutkimuksessa. Aineistonkeruu tapahtui
haastattelujen danityksend kannykan sanelin-sovelluksella ja jalkeenpdin tehtyn&

kirjallisena litterointina.

6.3.1 Valintaprosessi

Tutkimus koskee opettajan omia kokemuksia ja suhtautumista moniuskontoisuuden
haasteisiin ja mahdollisuuksiin tydsséan, jolloin jokainen opettaja edustaa vain itsedan,
omaa persoonaansa ja opettajuuttaan. Tutkimuksessa haastateltavat kolme opettajaa
edustavat eri ikdryhmia ja erilaisia kouluja, mika tuotti monipuolista haastatteluaineistoa.
Kaksi heistd edustivat selkeasti monikulttuurisia kouluja. Tutkijana katsoin
haastateltavien odotettua pienemman méaéaran lopulta riittavéksi, koska tutkimusaiheen
laajuus aiheutti prosessin alkuvaiheessa kaiken kaikkiaan haasteita sisallon rajaamista

ajatellen.

Opettajien numerointi perustuu haastattelujarjestykseen (01, O2 ja O3) ja he ovat naisia.
Sukupuolella ei ole kasitykseni mukaan vaikutusta opettajan kokemuksiin ja
musiikinopetuksen  sisaltdjen  valintoihin ~ ndhden, joten  olennaisempana
valintaprosessissa oli koulukohtaisuus ja moniuskontoisuuden nékyvyys opettajien
tyonkuvassa. L&hestyin opettajia viestilla tiedustellen heidan kiinnostustaan ottaa osaa
haastateltavaksi ja kaikki kolme suostuivat mielellaan. Kaikkien opettajien haastattelujen

kestot olivat noin tunnin mittaisia ja aineistoa syntyi melko runsaasti.

6.3.2 Taustatiedot

O1 on valmistunut musiikin maisteriksi musiikkikasvatuksen koulutusohjelmasta
Sibelius-Akatemiasta vuonna 1994 ja ollut siitd lahtien musiikinopettajana ensin

ylakoulussa, sitten yhtendisesséd peruskoulussa ja lopulta enemman ja enemmén
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alakoulussa Itd-Helsingin alueella. Lukio-opetuksesta O1:lla on puolen vuoden kokemus.
Peruskoulussa O1 on ollut opettajana vuodesta 1995 eli kahdenkymmenenkahden

vuoden ajan.

02 on valmistunut musiikin maisteriksi musiikkikasvatuksen koulutusohjelmasta
Sibelius-Akatemiasta vuonna 2000 ja on siitd lahtien tydskennellyt itahelsinkil&isessa
alakoulussa yli 17 vuotta. Sitd ennen han kertoo tydskennelleensé jonkin verran
tyovéenopistoissa, opettaen piano-oppilaita seké ohjaten musiikkileikkikoulua.

03 on ensimmaiseltd koulutukseltaan kuvaamataidonopettaja, jonka jalkeen han on
kaynyt kelpoisuuskoulutuksen musiikinopettajaksi Sibelius-Akatemiassa valmistuen
musiikkikasvatuksen koulutusohjelmasta vuonna 2003. Itahelsinkildisessa ylakoulussa
hén on opettanut siitd lahtien 14 vuoden ajan ensin vuoden verran kuvaamataitoa ja sen
jalkeen myos musiikkia. Alakoulun musiikinopetusta hénelld ei ole ollut, vaikkakin
yhteistyOtd kouluasteiden vélilla on luonnollisesti ollut ja mydhemmin koulu on
yhdistynyt yhtenéiskouluksi.

6.4  Aineiston analyysi ja tutkimuksen luotettavuus

Teemahaastattelulla kerétty aineisto sopi hyvin analysoitavaksi diskurssianalyysin
keinoin, koska aineistolle oli ominaista haastateltavien tuottama runsas puhe. Sitd
voidaan pitaa jonkinlaisena valjana teoreettisena ideana tai viitekehyksend. Tarkastelu
suunnattiin haastattelupuheeseen ja aineistosta etsittiin eroja ja yhtélaisyyksia seka
kiinnitettiin huomiota myos poikkeustapauksiin. Diskurssianalyysissa oli mahdollista
tarkastella puheen seka tarkoituksellisia ettd ei-tarkoituksellisia seurauksia. Tutkijana

etsin olennaisia piirteitd aineistosta. (Hirsjarvi ja Hurme 2000, 155).

Perustelen suhteellisen pientd haastateltavien maaraa silla, ettd Hirsjarven ja Hurmeen
mukaan diskurssianalyyttisesti tarkasteltavaksi aiotun aineiston ei tarvitse olla suuri,
koska pienikin aineisto voi tuottaa merkittavia tuloksia. N&in katsoin tapahtuvan myos
tdman tutkimukseni kohdalla riittdvdn hedelmallisellda tasolla. Vaikkei kolmen
haastateltavan kokemuksista ja nakemyksistd voida tuottaa tédysin ratkaisevia
johtopééatoksia tutkimusongelmaan ndhden, nousevat esiin kuitenkin huomionarvoiset

nédkemykset ja kokemukset musiikinopetustyota pitkaan tehneiltd henkil6ilta. Hirsjarvi
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ja Hurme lainaavat Suonista (1997), joka on todennut: "Yksittdisen pienen aineiston
analyysi ei kerro kulttuurisista yleisyyksistd. Se voi kuitenkin kertoa havainnollisesti ja
ajatuksia herattavasti siitd, mika on kulttuurisesti mahdollista." (Hirsjéarvi ja Hurme 2000,
155-156.)

Aineiston puhtaaksi Kirjoittaminen eli litterointi auttoi hahmottamaan, mité teemoja ja
luokkia aineistosta nousi esille (Hirsjarvi ja Hurme 2000, 138). Teemoittelu tapahtui
siten, ettd analyysivaiheessa tarkastelin sellaisia aineistosta nousevia piirteita, jotka ovat
yhteisia usealle haastateltavalle. Ne pohjautuivat odotettavasti ainakin teemahaastattelun
lahtokohtateemoihin. Sen liséksi esille nousivat lukuisat muut teemat, jotka olivat
toisinaan jopa lahtokohtateemoja mielenkiintoisempia. N&in syntyviin teemoihin voi
Hirsjarven ja Hurmeenkin mukaan luonnollisesti kuulua myos alkuperdisten teemojen
valiset yhteydet. Analyysista esiin nostetut teemat pohjautuvat tutkijan tulkintoihin

haastateltavien sanomista. (Hirsjarvi ja Hurme 2000, 173.)

Koska olen kokematon haastattelija, haastatteluni saattoivat sisaltaé aluksi jonkin verran
pienid virheitd. RIiittdva joustavuus syntyi vasta haastattelujen edetesséd ja aloin
kiinnittdmain huomiota haastateltavalle annettavaan vastausaikaan huomatessani
esimerkiksi keskeyttamisen tai paélle puhumisen vaaran kysymyksié esittaessa (Hirsjarvi
ja Hurme 2000, 121). Haastattelut tapahtuivat rauhallisessa ja hiljaisessa tilassa

kahdenkeskeisesti ilman havaittuja hairiotekijoita (Hirsjarvi ja Hurme 2000, 127).

Haastattelukysymykset pyrin esittdmaan kaikille haastateltavilleni mahdollisimman
samassa muodossa ja jarjestyksessd. Keskustelujatkumon vuoksi mahdollisten
lisakysymysten esittdminen oli luonnollista ja toisaalta opettajat saattoivat Kysyéa
kysymyksesta uudelleen tarkentaakseen asettelua. Toisinaan haastattelukysymys saattoi
jopa unohtua, koska aiheet limittyivat toisiinsa niin huomaamattomasti ja haastateltava
pohti  kysymystd useista eri ndkokulmista. Talléin  pyrin  palauttamaan
haastattelukeskustelua takaisin valitsemieni kysymysten pariin. Opettajan ilmaistaessa
epavarmuutensa kysymykseni asettelusta, avasin kysymystd hieman enemman antaen
samalla jonkin yleisluontoisen esimerkin. Tdma oli tarked seikka, jotta opettajan vastaus

séilyisi mahdollisimman autenttisena.
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6.5 Tutkijan rooli

Hirsjérvi ja Hurme Kirjoittavat, ettd kvalitatiivista aineistoa selostaessaan tutkija voi olla
kolmenlaisessa roolissa: taiteilijana, k&antajanéd/tulkkina ja muuntajana (Hirsjarvi ja
Hurme 2000, 192: Glesne ja Peshkin 1992). Taiteilijan rooli liittyy erityisesti
kvalitatiivisiin haastatteluihin siksi, ettd niiden raportoinnissa tarvitaan herkkyytta,
luovuutta ja jopa mielikuvitusta. Toisaalta voin nédhda tutkijan roolini myos Kirjoittajana,
joka on kulttuurin kaantéjan roolissa siind mielessd, ettd hanen tehtavandan on ymmartaa
vastapuolen maailmaa ja sitten kdantdd tdma mielekkadksi kertomukseksi, kuten
Hirsjérvi ja Hurme kuvailevat. N&in nahtynd tutkija on objektiivinen valittaja. (Hirsjarvi
ja Hurme 2000, 192.)

Monikulttuurisuus on kiehtonut minua musiikkikasvatuksen opinnoissani useiden
vuosien ajan ja tiedon sekd kokemuksen lisédminen aiheesta on ollut minulle tarkeaa.
Erityisind ja konkreettisina taustakokemuksinani erilaisissa kulttuureissa elamisestéa
minulla ovat lukukauden mittainen vaihto-opiskelujakso Kenyatta University :ssa
Keniassa vuonna 2012 seka kolmen kuukauden mittainen ulkomaan ty6harjoittelujakso
Finlandia  Village :Ssa Kanadassa ~ vuonna  2017. Aikaisemmassa
kandidaatintutkielmassani ~ (2014)  kasittelen  monikulttuurisuutta  peruskoulun
musiikinopetuksessa, joka luo pohjaa talle tutkimukselleni monikulttuurisuuden tuoman

moniuskontoisuuden lahempana tarkasteluna.

Ennakkokasitysteni mukaan tutkimukseni koskee suomalaisessa  kulttuurissa
ajankohtaista aihetta, johon ei ole l6ytynyt yhtd selkedd nékemystd. Koska
monikulttuurisuus on suhteellisen uusi ilmi® peruskouluissa, opettajien tietdmys ja keinot
vastata moniuskontoisuuden tuomiin haasteisiin ja mahdollisuuksiin voivat tuottaa
epavarmuuden tunteita erityisesti tyouran alkuvaiheessa. Rohkeus monikulttuurisuutta
ja -uskontoisuutta kohtaan saattaa tuottaa paineita niin sanotusti "oikein
suoriutumisesta”. Toisaalta se voidaan n&hda suurena rikkautena, kunhan aiheeseen

asennoidutaan vain oikein.
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7 TUTKIMUSTULOKSET

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd oppilaiden edustamaa moniuskontoisuutta ei néhty
yleisesti  ottaen  kovin  merkittdvdnd haasteena  musiikinopettajan  tydssa
musiikintunneilla.  Moniuskontoisuuden tuomat haasteet nousivat enemméan esiin
késiteltdvan musiikkiohjelmiston kohdalla ja koulun juhlista joulu nousi vahvimmin esiin
ohjelmistoa tarkastellessa. Koulun juhlissa haluttiin yleisesti ottaen séilyttaa hengellisten
kappaleidenkin osuutta, vaikka mé&&rd ja kappaleiden sisallét aiheuttivat toisinaan
epavarmuutta. Koulukohtaisia sekd opettajien yksilokohtaisia eroja nayttaytyi
suhtautumisessa hengellisen ohjelmiston kayttdén musiikintunneilla ja koulun juhlissa.
Yksittdistapaukset painottuivat eniten muslimioppilaisiin, joiden kohdalla esiin nousi
erilaisia rajoitteita musisoinnin tai kappaleiden siséllon suhteen. Vanhempien patokset
esimerkiksi valinnaiskursseille osallistumisesta olivat ratkaisevia yhdessd koulussa.
Y hteydenottoja musiikinopettajaan oppilaiden vanhemmilta musiikkivalintoihin liittyen
oli kohdattu erittdin vahan. Kaiken kaikkiaan kodin ja koulun vélinen yhteisty0 nahtiin
edesauttajana opintojen sujuvuudessa. Hengellisen ohjelmiston puuttuminen saatettiin
nahda musiikinopetussiséltdjen kaventamisena, kulttuurisen perinnén unohduttamisena
ja harmillisena yhteistydn vahentdmisenda kirkon ja seurakunnan kanssa. Opettajien
varmuus toimia omin pain tunneilla ja juhlissa kdytettavan sisallén suhteen vahvistuivat
kaikilla haastateltavilla tyokokemuksen Kkartuttua. Uskonnollinen musiikki n&htiin

kuuluvan tarkedna osana musiikinopetuksen sisélt6ja kulttuurihistoriallisuutensa vuoksi.

7.1 Ohjelmisto musiikintunneilla

Tunneilla kaytettdvaa ohjelmistoa tarkastellessa erityisesti jouluaikaan laulettavat laulut
johtivat kaikilla kolmella haastateltavalla eniten haasteisiin. O1 kommentoi, ettd
perusjoululauluja tunneilla lauletaan, mutta kaikista hartaimpia joululauluja ei ollenkaan.
Hartaimpia lauluja voidaan kuitenkin h&nen mukaansa laulaa joulukirkossa ja
esimerkiksi koulussa toimivan kuoron ja solistien kanssa, koska ohjelmistoa voidaan
valita talléin spesifimmin hieman eri ndakdkulmasta. O2 pohtii, ettd ennen joulua olisi
paljon kappaleita, joita h&n haluaisi k&yttaa opetuksessa, mutta han nakee sen kiellettyna.
Sen vuoksi O2 kokee hankalaksi valita jouluohjelmistosta yhtddn mitdan, mutta toisaalta

traditioon perustuvia hengellisia joululauluja voi valita helpommin, jos se on perusteltua,
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koska ne ovat oppilaiden vanhemmillekin tuttuja. Uudempien hengellisten joululaulujen
kohdalla vanhemmat saattavat kokea epévarmuutta kappaleiden sisallén suhteen ja
talloin opettajalle voisi tulla yhteydenottoja kappalevalintoihin liittyen, O2 epéilee. Myos
O3 kertoo, ettei valitse jouluaikaan uskonnollisimpia joululauluja tunneille, vaikka
toisaalta joukossa saattaa olla ajoittain muutama. Lisaksi han kertoo mielenkiintoisesta
tilanteesta, jossa moniuskontoinen oppilasrynma oli oma-aloitteisesti pyytanyt hartaiden

joululaulujen laulamista. Joukossa oli ollut buddhalainen, islamilainen ja kristittyja.

02: ... mutta ehka se joulu on kaikkein suurin, koska se tuntuu niin suurelta kuilulta. Joka kerta pitaa
vaan laulaa niita tonttulauluja ja sitte ei niinku yhtaan tavallaan sit aattele semmosia klassikoita, ei, ei
yhtéén "Maa on niin kaunis", ei yhtadn "En etsi valtaa, loistoa", jota aattelee kuitenkin semmaosiks niinku
musiikinopettajan kannalta Klassikkolauluiks, mita ois Kiva opettaa lapsille ja joita niiden vanhemmat

varmasti osaa.

Kaikki kolme haastateltavaa nostavat esiin itsevarmuuden kasvamisen ja sen
merkityksen ohjelmiston valitsemisessa tyokokemuksen Kkartuttua. Esimerkiksi O1
kokee, ettd saattoi olla aikaisemmin tydurallaan arempi valitsemaan hengellista
ohjelmistoa, mutta viime vuosina hénelle on tullut enemmén nimittdmainsa

kansalaisrohkeutta.

O1: Sanotaan, ettd oonks ma nyt ennen ollut sitten vahén arempi tai jotain, mut kyl mul véhén

semmosta kansalaisrohkeutta on tullu viime vuosina, ettd oon ihan vetdssy jotain "Tie Golgatalle™
tai muuta sielld koko tunnilla, eik4 sieltd kukaa oo pois l&hteny. Ehka joku jattaa laulamatta tai
ehka joku jattdd muutenki laulamatta. Ei se 00 se uskonto tuntunu sield. Kyl joskus mannd vuosina

joku niinku on sitte lahteny pois tai viitannu tai sanonu et he ei voi osallistua tai jotain.

02 kertoo, ettd heidédn koulussaan hengellisen musiikin tuomisesta tilaisuuksiin ollaan
tarkkoja. Han on saanut kuitenkin tukea muilta opettajilta perinteisten hengellisten
kappaleiden valintaan koulun juhliin, mikéli perustelut ovat hyvédt. O2 kertoo
perustelleensa aikaisempina vuosina paljon tarkemmin oppilaille hengellisia
kappalevalintojaan, mutta nyt h&n on vaihtanut taktiikkaa ja pyrkinyt ilmaisemaan
taustatietoa kappaleista hieman laveammin ja ilman "suurta numeroa”. O2 kokee, ettd
maailma on muuttunut 10-15 vuoden aikana todella paljon ja varhaisessa tyduransa
vaiheessa han koki pystyvansa kayttdmaan hengellistd ohjelmistoa "katsomalla sit4

sormien l&pi*.



62

02: Jossain vaiheessa 17 vuoden aikana voin sanoo, et tein silleen, et sanoin et no niin nyt ET tai
muihin uskontoihin kuuluvat ei tarvi laulaa, et muut laulaa ja se oli ihan normi setti. Jotkut jatti
sit vahan laulamatta, muutamat suurimmaks osaks sillonki laulo, mut nyt se ois ihan mahoton
ajatus, et se jai niinku pois koska se oli ssmmonen "hei sun ei tarvi laulaa, sun ei tarvi laulaa", et
yhtékkié puolet luokasta ei laula ja sit siita tulee sellanen tilanne, et toi laulaa ja toi ei laula, toi

laulaa nyt Jeesuksesta, nyt kaikki katotaan sité...

03 sopii musiikkisiséllot koulujen juhliin yhteisesti kollegojen kanssa. Hanen mukaansa
opettajat paattavat kukin omalla vastuualueellaan esityksensa siséllosta. Han muistelee,
ettd nuorempana ja kokemattomampana han kysyi enemmén neuvoja kollegoiltaan
kappalevalintoihin liittyen saaden niihin tukea. Han muistelee erésté kevétjuhlatapausta,
jossa Suvivirsi oli muutettu sambaksi ja tdstd erds suomalainen perhe oli ottanut
paheksuvasti yhteytta rehtoriin, koska sovitus oli muutettu liilan menevaksi hartaaksi
katsotun kappaleen nakdkulmasta. O3 itse koki Suvivirren aurinkoiseksi ylistyslauluksi,

eiké n&hnyt sovituksessa mitéan vaaraa.

O1 mukaan koulun juhlat suunnitellaan aina yhdessd, jolloin ristiriitatilanteita tai
nédkemyseroja uskonnollisen musiikin kayton suhteen ei ole koskaan ollut. Lisaksi
esimerkiksi joulujuhlan kohdalla joulujuhla on erotettuna joulukirkosta, joiden luonteet
ovat erilaiset. Erityisesti O1 korostaa joulujuhlan suunnitteluprosessia, jota yhdessa
opettajien kanssa suunnitellaan. Hénen mukaansa koulun henkilékunta koostuu
erilaisista persoonista ja osa tuo hyvinkin kérkkaasti omat ajatuksensa julki ja toiset taas

ovat hyvin joustavia ja hyvaksyvia.

Paasidinen huomioidaan kouluissa hieman eri tavoin ja O2 muistelee takavuosilta, etta
laulattaessaan paasidismessulauluja, jotka eivét olleet oppilaiden vanhemmille kovin
tuttuja, hanelle oli tullut sanomista hieman "kautta rantain™. O3 taas kertoo, ettei heidan
koulussaan ole péésiéiseen liittyen tapahtumia, vaan ainoastaan koulussa olevilla useilla
venéléistaustaisilla oppilailla on omaa ohjelmaa valinnaisluokkien kesken. O1 kertoo,
ettd juuri paasidisen aikoihin hanelld on tapana késitelld hieman enemman uskonnollista

musiikkia, gospelia, negrospirituaaleja.

Virsien kaytostd musiikintunneilla sivuttiin haastatteluissa jonkun verran ja Suvivirsi

nousi virsistd selkeimmin esille. O1 ei laulata virsid arkipdivan musiikintunneilla
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ollenkaan, koska ne kuuluvat enemmaéan "kirkko-osastolle” ja han pohtii myos, etta
uskonto on piilotetumpaa ja aika kaukana arkipdivan musiikista. O1 jatkaa, ettd heidan
koulunsa kevatjuhlassa lauletaan kuitenkin Suvivirsi ja hdnen tietdékseen kukaan ei ole
poistunut tilaisuudesta virren aikana. O2 kokee, ettd nykykoulu on muuttunut siten, ettei
uskonnollisia lauluja voi laulaa tunneilla ollenkaan. H&n kokee Suvivirren ainoaksi, jota
voi laulaa kevéalla ja josta han haluaa pitdd kynsin ja hampain kiinni niin pitkaan, kuin

han kykenee koulussa asiaan vaikuttamaan.

O3 vélttaa virsien veisausta tunneilla, vaikka sen kaltaista musiikkia voitaisiin hénen
mukaansa tunneilla kuunnella. Kevétjuhlassa lauletaan O3 mukaan Suvivirresta yksi tai
kaksi sékeistod, muttei muita hengellisempié sakeistdja. O3 nékee, ettd suurimmaksi
osaksi moniuskontoisuus ei vaikuta musiikintunneilla kaytettaviin materiaaleihin tai
ohjelmistoon. Han kertoo katsovansa tietoisesti, ettei kristinuskolla ole suurta roolia
opetussisalldissa. Han mainitsee useampaan otteeseen siitd, ettd heidan koulunsa on niin
monikulttuurinen, ettd kaikki ovat paivittain "sekaisin" kesken&an, jolloin tilanne on

arkipaivad. Han kokee, ettd nuoriso on enimméakseen hyvin globaalia.

02 kertoo koulunsa oppilaskulttuurista, ettd enemmistd koulun oppilaista on ollut aina
elamankatsomusoppilaita, jonka vuoksi tunneilla kaytettdvad ohjelmistoa on tullut
kaventaa. Nykyisin koulussa on jonkin verran myds maahanmuuttajia, mutta han nikee

rajoitteiden nousevan enimmékseen elamankatsomusoppilaiden johdosta.

O1 huomaa, ettd poikkeavat kokemukset painottuvat islamiin, koska he ovat nédkyva ja
helposti tunnistettavissa oleva ryhmé. Lisdksi hdn mainitsee Jehovan todistajat, jotka
eivat osallistu esimerkiksi synttarilaulujen, joululaulujen tai péaasiaislaulujen
laulamiseen. Muutoin he osallistuvat musiikkiin. O1 ei ole térménnyt muiden

uskontoryhmien kanssa haasteisiin.

7.2 Koulun juhlat

Koulun  toimintakulttuuri  nousee  tutkimuksessa  esille  mielenkiintoisena
moniuskontoisuuden ilmentgjand. Kuten jo késiteltdvan ohjelmiston kohdalla nousevat
esiin teemat joulu, paasidinen ja kevatjuhla, kohdentavat haastateltavat nakokulmiaan

moniuskontoisuudesta ndihin liittyen myds koulun juhliin liittyvissa kysymyksissa.
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Juhlien kohdalla haastateltavat nostavat esiin myos lakiasetuksen, jonka luvalla yksi virsi

mahtuu koulun tilaisuuksiin, eika tee tilaisuuksista uskonnollisia.

02: Sen takia ei voida tehd4 sitd, koska laki sanoo, et yhden laulun saa laulaa ja se on se
"Suvivirsi” tai  sit se "Maa on niin kaunis” tai "En etsi valtaa, loistoa", joita ei ees yleensa saa
linkitettyd siihen joulujuhlaan tai siis joku, koska se on yleensa joku tonttuaiheinen tai joku
semmonen niinku ei mill&én lailla kristillinen niinku yhtaén, eika harras. Koska sé et saa sinne sit
mitaan hartaita lauluja edes yhen yhté tai sen yhden, niin sit se melkein menee sillg, et no miks

tdnne nyt sit laittaa mitddn muutakaan.

01 kertoo, ettéd kevétjuhla ja joulujuhla ovat ehdottomasti koko koulun véelle. Joulujuhla
on yleispateva ja ei-kirkollinen tapahtuma, koska oppilaille jarjestetdan erikseen
joulukirkko. Joulujuhla on aatteeton ja globaali, jossa on esimerkiksi tonttuja.
Joulukirkkoon ja paasidiskirkkoon menevat hanen mukaansa evankelis-luterilaiset,
ortodoksit, katoliset, elamankatsomusoppilaat ja kaikki halukkaat. Kouluun jaaville
oppilaille jérjestetddn oheistoimintaa ja niin sanottu kakkosjuhla, jossa he esimerkiksi

askartelevat vuodenajan teemaan liittyen.

02 kertoo, ettd jouluna jarjestetdén joulujuhla ja joulukirkko erikseen. Han kertoo
esimerkkitapauksen my6s vuonna 2016 jarjestetysta Sibeliuksen satavuotisjuhlasta,
jonka ohjelmaan opettajat olivat yhdesséd paattdneet ottaa luonnollisesti J. Sibeliuksen
saveltdmat "On hanget korkeat nietokset” ja "En etsi valtaa, loistoa". Kukaan ei hanen
tietojensa mukaan ollut asiasta jalkeenpdin valittanut tai kommentoinut, vaikka
jalkimmaisen kappaleen sakeistot ovat jarjestden hyvin hengellisid. Perusteluiksi

kappalevalinnoille katsottiin séveltdjan juhlavuosi.

Toiseksi esimerkiksi O2 nostaa vuosien yhteistyon koulun ja seurakunnan valilla, johon
syntyi syksylla 2017 muutos, kun lukuvuoden aikana tehtévia kirkkokayntejé paatettiin
opettajien toiveesta vahentda. Aiemmin perinteend olivat olleet syyskirkko, joulukirkko,
paésidiskirkko ja kevatkirkko, mutta nyt jéljelle jatettiin vain joulukirkko ja
paésidiskirkko. Yhtend syynd O2 nékee, ettd elaménkatsomusoppilaille ei keksita
tekemistd kirkkokayntien ajaksi tai vastaavanlaista, kulttuurista perinnetta yllapitavaa ja
motivoivaa toimintaa. Opettajat kokevat ylityollistyvansd oppilaiden jakamisesta
kahteen eri toimintaan tai nakevat kirkkoperinteen sdilyttdmisen vain "séilyttdmisen

vuoksi". My0s oppilaiden valilla syntyy keskustelua siitd, mita kunkin ohjelmaan kuului
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jaomien ndkemysten jakamista ohjelmista. O2 kokee, ettd juhlien jarjestamisessa muiden
opettajien tukea tulee, mutta edelld mainitussa tapauksessa han kokee harmistuneisuutta

siitd, ettd perinteista luovutaan.

03 kertoo, etta heidan koulussaan jarjestetdan joulujuhla, johon kaikki ovat tervetulleita.
Juhla ei ole uskonnollinen, mutta yhteislauluksi kuitenkin valitaan yksi harras joululaulu
ja yksi iloinen joululaulu. Esimerkkikappaleina han mainitsee virren "Enkeli taivaan" ja
hengellisen laulun "Niitylla lunta”. Islaminuskoiset eivét ole O3 kokemusten mukaan
kieltaytyneet koskaan joulujuhlasta ja ainoastaan Jehovan todistajiin kuuluvat oppilaat
eivét osallistu joulujuhlaan tai itsendisyysjuhlaan. Hienon esimerkkitilanteen O3 nostaa
esiin eréastd joulujuhlasta, jossa eri uskontokuntiin kuuluvat oppilaat olivat laulaneet
"Jouluyd, juhlay6" -kappaletta viidell& eri Kielelld silkasta yhdessa laulamisen ilosta.
Koulu jarjestdd O3 mukaan seurakunnan kanssa yhteistydssa joulukirkon seké lisaksi
korvaavan tilaisuuden. Huoltajat saavat ilmoittaa kumpaanko tilaisuuteen oppilaat

osallistuvat uskontokuntaan katsomatta.

7.3  Esimerkkitilanteita musiikintunneilta

Yksittaisilla esimerkkitapauksilla saadaan lisdad tietoa niistd poikkeustilanteista ja
kokemuksista, joita musiikinopettajat ovat kohdanneet vuosien varrella. Esimerkiksi
kahdella haastateltavista oli kokemuksia oppilaista, jotka olivat toivoneet saavansa
vapautuksen musiikin oppiaineesta, mika herattad mielenkiintoa naihin taustalla oleviin

syihin.

03 kertoo, ettd hanen tyouransa aikana on ollut kolme tapausta, jossa oppilas on anonut
vapautusta musiikista uskonnon takia. Han kertoo, ettd somalikulttuurissa tyttd ei saa
laulaa, eika soittaa. Han on soveltanut tapausten kohdalla opetusviraston ohjetta siitd, etta
oppilas voi suorittaa musisoinnin sijaan kirjallisia tehtdvid. O3 on antanut kaksi
vaihtoehtoa suoritustavoista, jotka ovat olleet kirjalliset tehtavat muussa opetustilassa tai
lasndolo tunneilla. Tallaisista suoritustavoista hdn on antanut numeroarvioinnin sijaan
suoritusmerkinnén. Yksi esimerkkitapaus vuosien takaa saa O3 kuitenkin edelleen
hammentymaan, kun erés muslimioppilas oli koko ylakoulun ajan suorittanut kirjallisina
tehtévind musiikin, mutta erd&né paivana tullut musiikkiluokkaan opettajan ollessa yksin,

ja istunut rumpusetin taakse innoissaan soittamaan. O3 oli hdammentynyt tilanteesta ja
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pohti, ettd soittamiseen saattoi vaikuttaa se, etteivat muut olleet ndkemassé tilannetta,

sukupuoliroolien merkitys tai ettd ryhmassé musisointi oli kiellettya.

O1 kertoo esimerkkitapauksen, jossa islaminuskon opettajan omat lapset olivat olleet
samassa koulussa ja vastaan oli tullut ongelmatilanne. Isa oli pyytanyt oppilaalle jo
musiikista vapautusta, mutta tdhan eivat rehtori ja musiikinopettaja olleet suostuneet,
koska syyt eivét olleet riittavat. Lopulta tyttd oli osallistunut tunneille, muttei soittanut
soittimia. O1 mukaan mahdollisiin musiikkivalinnoista aiheutuviin ristiriitatilanteisiin
tulee suhtautua tyynesti ja pyrkid perustelemaan ja taustoittamaan esitykset, koska

negatiivista palautetta voi tulla esimerkiksi tiedon puutteen vuoksi.

01 jatkaa, ettd osa muslimioppilaista on valinnut jopa musiikin valinnaiskursseja, mutta
muutamien tuntien jalkeen osa oppilaista on jattanyt tulematta tunneille ja opettajalle on
kaynyt ilmi, ettd vanhemmat ovat kieltaneet osallistumasta, vaikka oppilaat ovat olleet
erittain lahjakkaita musiikissa. Muslimioppilaiden sukupuolieroista musisoinnin suhteen
O1 ei osaa sanoa ja han luulee, etté soitto- ja laulusdannét ovat molemmille sukupuolille

yhtélaisia.

O1: Lahinnd varmaan noit somaleita, jos nyt ndin voin nimetd, mutta siis islaminuskoisia,
niilldhdn on kuulemma aika kova se joukkopaine niitten keskindisessa keskuudessa, joku sulkee
korvat, pitdd vahén muistakin huolta et ala sékéén kuuntele tata ja sit mitd muualla tapahtuu ja sit
on huono tyyppi jos ei 00 kuuroutta, mut véha sellasta joukkopainetta joskus on ollu , mut emmé

muista et tand paivana semmosta ois ollu pitkéén aikaan.

O1 ei ole koskaan pyytanyt oppilaita poistumaan luokasta ennen hengellisen laulun
aloitusta, vaikka han on kuullut joidenkin opettajien niin tekevan. Joku oppilas on
saattanut pitdd O1 mukaan joskus sormia korvilla, jolloin han on kysynyt, miksi ndin
tapahtuu. O1 kertoo, ettd vuosia sitten kerran tai kaksi jotkut olivat l&hteneet pois tunnilta
laulettavan materiaalin vuoksi. Monenlainen musiikki on O1 mukaan jo kuitenkin niin
arkipdivaista, ettei han enda vuosiin muista tapauksia, jolloin joku olisi 1&htenyt tunnilta
pois. Han nostaa esimerkiksi myds Jehovan todistaja -oppilaita, jotka ovat jattdneet
osallistumatta lauluihin. H&n kokee kuitenkin, etta veta tiukasti lapi musiikinopetuksen

sisaltonsa ja kokee, ettd oppilaiden on hyva tietdd aiheista. Oppilas tekee itse valinnan,
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miten han on mukana. O1 kertoo esimerkin islaminuskoa edustavista oppilaista, jonka

mukaan muslimitytot ovat soittaneet rumpusettia tunnilla.

Arvioinnin kannalta O1 kertoo esimerkin siitd, ettd mikali oppilas ei osallistu soittoon,
merkitéan se arvioinnin kannalta puuttuvaksi naytoksi ja yleisesti ottaen tdmé vaikuttaa
kokonaisarvosanaan. Toisaalta saattaa olla myds niin, ettd kyseinen oppilas ei osallistu
muutenkaan tunnilla annettaviin tehtaviin. O1 pyrkii antamaan plussaa pienistakin
osallistumisista ja toisaalta han nakee, ettd soittaminen on vain yksi osa-alue

musiikinopiskelua.

Nokkahuilunsoiton eli oman koulusoittimen suhteen hénell&d on tullut somalialaisten
kanssa haasteita, sill4 he eivét saa soittaa instrumenttia. Tama ei kuitenkaan koske O1
mukaan kaikkia somaliperheitd, silld osa oppilaista saa soittaa ja osa ei. Imaamien
nédkemyksellda on O1 mukaan suuri vaikutus. Kielto oppilaalle saattaa tulla O1 mukaan
jopa Suomen ulkopuolelta kotimaasta, vaikka vanhemmat sallisivat paikallisen tavan.
Taméan on perhekohtaista ja Ol kokee, ettd perheet ovat pitkalti sopeutuneet
musiikinopetukseen, koska uskonnollisuus on aika pitkélti kaukana arkipdivan
musiikinopetuksesta. O1 uskoo, ettd tietyisséd uskonnoissa musiikki on vaan ylipaataan

kiellettya.

O1: Ei laulujen suhteen oikeastaan ei, mut jos on tullut jotain ongelmaa niin ma soitatan
nokkahuilua edelleenki sielld koulussa kolmosesta kutoseen pikkusen, se on se oma koulusoitin
niin sield on saattanu sitte tulla haasteita. Jotkut pitaytyvat siten, ettd isélle Ghanaan soitetaan,
ettd voiko tanssia vanhojen tansseja ja niita nelosluokan tansseja. Aiti ois Suomessa antanut, mut

is& Ghanassa sanoo et ei saa. Noi on aika paljon perheistéki kiinni mydskin.

02 kertoo, ettd ne muslimioppilaat, joita hanelld on ollut, ovat omanneet niin paljon
erityisid haasteita koulussa jo muutenkin, ettd onnistumiset musiikissa ovat olleet vain
positiivisia kokemuksia. Mikéli musiikintunnilla on parjatty soittamisessa ja
laulamisessa, asenne on ollut "antaa mennd vaan". O2:lla ei ole koskaan ollut tilanteita,
ettd han olisi joutunut laittamaan muslimioppilasta luokan ulkopuolelle opetussisallén
takia tai keksim&an muuta toimintaa. Han ei ole mydskaan kysynyt muslimioppilailta,
saavatko he soittaa tai laulaa tunneilla, mutta on kuitenkin varmistanut asian kotivaelt,

mikali oppilas on halunnut laulaa soolo-osuutta koulun juhlissa.
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02: Muslimioppilaat, joita on ollut nyt viime vuosina, niin niilla on ollu erityisia haasteita jo niin
paljon et niilt ei 0o ainakaa vanhemmilta oo tullu mitaa, et jos nyt siella parjataan ja haluu laulaa

ja soittaa nii antaa menné!

03 kertoo tilanteesta, ettd muslimioppilas oli kokenut Kielletyksi laulaa sanaa "luoja™ ja
hé&n sen vuoksi han jatti laulamatta sakeiston. Lisdksi esimerkiksi Juice Leskisen kappale
"Sika" on kappale, jota muslimit eivét olleet halunneet laulaa uskontoonsa liittyvan
nédkemyksensé vuoksi. He olivat osallistuneet kuitenkin soittotehtaviin. Myos "Porsaita
aidin oomme kaikki" on kappale, jonka sisaltéa O3 on avannut muslimioppilaille, silla
aihealue liittyy samaan tapaan sikaeldqimeen. O3 sanoo, ettei kuitenkaan tee suurta

numeroa tallaisista luokassa.

7.4  Kodin ja koulun valinen yhteistyo

O1:lla ei ole kokemusta siit4, ettd joku olisi niin sanotusti "tullut kimppuun"
uskonnollisen musiikin kayton vuoksi. Hdnen mukaansa omalla persoonalla ja silla,
miten asiat esitetdan, on paljon vaikutusta. Mikali esittdmistapa ja uskonnollisen laulun
nivominen oppimiskokonaisuuteen ovat mielekkaitd, on silla O1 mukaan vaikutusta
vastaanottamiseen. Han pyrkii ottamaan huomioon eri opetusmetodeja, kuten kuuntelua,
katsomista, aisteja ja visuaalisuutta. Hanen mukaansa islamin uskoa edustavien kanssa
saattaa syntya selkeimmin ongelmia, jos syntyy. Ol nostaa my0ds esiin sen, etta
moniuskontoisuudesta on helppo keskustella kollegoiden kanssa. Han ei ole kuitenkaan
tehnyt yhteisty6ta esimerkiksi islamin uskon opettajan kanssa, vaikka sellaisia koulussa

on.

02 ei née haasteena monikulttuurisuutta tai -uskontoisuutta musiikinopetuksessa, koska
han kokee, ettd tekee tyotd samoilla periaatteilla, kuin kenelle tahansa. Haastavia
tilanteita ei ole tullut vastaan. O2 sanoo, ettd mikali oppilaan vanhemmilta ei tule tietoa
oppilasta koskevista poikkeusjarjestelyista musiikinopetuksen suhteen, hén ei muuttaisi
opetuksessaan mitaan. O2 kertoo, ettd tullessaan toihin kouluunsa hénelle kerrottiin, etta
hengellisten musiikkivalintojen kohdalla tulee olla tarkkana. Kukaan ei ole hé&nen
tyburansa aikana antanut kuitenkaan palautetta musiikkivalinnoista. H&n kokee, etta

monen oppilaan vanhemmilla ei ole mit&éan valia laulavatko he uskonnollisia lauluja vai
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eivét. Opetus ei ole hdnen mukaansa tunnustuksellista tai kdannyttamista, vaan tunneilla
kerrotaan ja lauletaan asioista. O2 mukaan koulun eldménkatsomusoppilasmaaran

jatkuva kasvu kuitenkin pakottaa tarkastelemaan uskonnollisen musiikin kayttoa.

O2:lla ei ole tullut tilanteita vastaan kommunikaatio-ongelmien vuoksi
musiikinopetukseen liittyen, eikd yhteydenottoja monikulttuurisista perheista ole tullut.
Monikulttuurisista oppilaista O2 kertoo, ettd he laulavat mukana tunneilla mité tahansa
laulua innoissaan. H&n nékee, etteivadt monikulttuuriset oppilaat ajattele tarkasti, mité
missakin laulussa lauletaan. Kantasuomalaiset ottavat asiat herkemmin esille, jos heill&
on tarvetta ottaa. O2 uskoo myos, ettd aiheen tiimoilta on Suomessa alueellisia eroja,
koska hdn on kuullut padkaupunkiseudun ulkopuolella tyoskenteleviltda kollegoiltaan
esimerkiksi hyvinkin perinteisista joulujuhlista seimikuvaelmineen, mika tuntuu

helsinkilaiselle epatodelliselta.

O3 kokee, ettd moniuskontoisuus on pieni haaste paljon suurempien haasteiden rinnalla.
Heidan koulunsa on niin monikulttuurinen, ettd oppilaat elévat siella sulassa sovussa.
Hén on kuullut, ettd lilkunnanopettajille aihealue saattaa olla musiikinopettajia paljon

haastavampi.

7.5 Monipuolinen musiikinopetus - kuuluuko uskonnollinen
musiikki kouluun?

Kaikkien haastateltavien mielestd hengellisen musiikin  kuuluminen koulun
musiikinopetukseen on perusteltavissa ensinnakin kulttuurihistoriallisilla ndkdkulmilla.
O1 nostaa esimerkiksi mustien hengellisen musiikin, jossa monella tyylilajilla on
juurensa, ja toisaalta Suomi on ollut vuosisatojen ajan maantieteellisesti Kiinteésti eri
kulttuurien vaikutuksien alaisina Venéjén ja Ruotsin vuoksi, jonka vuoksi suhtautuminen
kulttuuriseen tai uskonnolliseen monimuotoisuuteen ei pitdisi tulla O1 mukaan uutena.
03 mukaan musiikinopetuksessa sivutaan uskontoja ja ne kuuluvat yleissivistykseen. O3
kertoo kasittelevansa joka tapauksessa monikulttuurisesti musiikkia tunneilla. Han pyrkii
kuitenkin omien sanojensa mukaan kasittelem&&n musiikkia turvallisten rajojen
sisdpuolella ja hanen mielestédan lauluteksteistd on toisinaan edes vaikea sanoa, milla

tavoin hengellisyys voidaan kokea tai maaritella.
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O1: Sanat ei silleen merkkaa, siis se musiikki ittessdédn merkkaa mulle enemman. M4 en niinku
vaheksy tai jata jotain tekeméttd jonkun takia, et se olis uskonnollista, vaan se musiikki edella
menndan. Sitte jos on joku historiallisesti tarked juttu tai kuuluu yleissivistykseen tai semmosta

nii tottahan se kuuluu sitte mukaan riippumatta kuinka uskonnollinen mé ite oon.

02 kokee, ettd hengellisen musiikin kayttd ei ole hanelle henkilokohtaisesti erittéin
tirkedd ja hén tekee paatokset yhteisten pelisadntdjen mukaan. H&nen mielestdén
hengellinen musiikki kuuluu kuitenkin ehdottomasti koulun musiikinopetukseen. O2
kokee todella s&éliksi sen, ettd nykyisen toimintakulttuurin johdosta kyseinen musiikki
unohdetaan tai ajatellaan, ettei sitd voi kayttdd opetuksessa. Han nostaa esiin
mielenkiintoisen nakokulman alakoulun musiikinopetukseen liittyen siitd, ettd
aineenopettajana hén kayttdd aikaa ehkda enemmén kappalevalintojen pedagogiseen
pohdintaan, kuin taas alakouluissa, joissa musiikkia opettaa luokanopettaja.
Luokanopettaja saattaa tehdd kappalevalinnat jo senkin perusteella, mitd h&n osaa
kéytdnnossa soittaa. O2 nakee, ettd on saali, mikéli kirkko erotettaisiin kokonaan
kulttuurista. Esimerkiksi ristidisissa laulettava "Ystava sa lapsien™ tai joulukirkossa
laulettava "Maa on niin kaunis" saattaisivat tdman johdosta olla outoja lapselle, joka
osallistuu kirkolliseen tilaisuuteen, mik& on saali. O2 epdilee, ettd nditd perinteisia
kappaleita ei lauleta kovinkaan paljon kodeissa enda nykyaan, jolloin ainut

oppimispaikka on koulu.

02: Must se on niinku tosi tosi saéli ettd ne tavallaan tdmén tota sé&nnnon ja maailman menon
puolesta niinkun vaan unohdetaan tai ajatellaan, ettd kun niit4 nyt ei voi ottaa niin sitten niité ei
voi ottaa. Tokihan tdssd nyt voidaan sitten miettid sitd, ettd mink&laista ala-asteella
musiikinopetus ylipdataan on et itse kun on aineenopettaja ja opettaa néité ja on paljon aikaa
miettid laulustoa ja valintoja ja teha niitd pedagogisin perusteluin. Se on ehka eri juttu ku niissa
kouluissa, missa ei 00 vaikka musiikin aineenopettajaa tai suurimmas osas kouluissa nii siel nyt
lauletaan sitd mita siind nyt sit lauletaan tai opettaja osaa soittaa, ettd tavallaan t4& on varmaa

niinku tall&nen isompi kysymys sinénsa.

02 pelkds, ettd mikali uskonnonopetus jaisi kouluista pois kokonaan, virsien ja
hengellisten laulujen oppiminen jéisi seurakunnassa ja kirkossa vapaa-ajallaan kayvien
varaan. O2 muistuttaa, ettei harras ja tunnustuksellinen musiikinopetus ei ole hénen
nékokulmansa tunneilla, mutta kirkon irrottaminen koulutydsté ja musiikinopetuksesta
kokonaan olisi hdnen mielestéén erittdin harmillista. O2 sanoo, ettd han saisi tietenkin

taytettyd opetussuunnitelmansa monenlaisilla siséll6illa, eikd kyse ole siité, etteikod
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tunneille keksisi materiaalia, mutta laulusto ja kirkkoon liittyva musiikki tuovat O2

mielesté siséltona paljon hyvaa ja kiinnostavaa asiaa opetukseen.

02 mainitsi erikseen, ettd han kayttdd kaiken kaikkiaan paljon aikaa lauluston
valitsemiseen, jotta ohjelmisto olisi hyvin perusteltua. Ajatuksena hdnella on, etté oppilas
osaisi alakoulusta lahtiessdén sata laulua ulkoa. Paédperiaatteena on, etta oppilas voisi
yhtya eri tilanteissa mukaan yhteislauluihin, eikd sadan laulun valitseminen ole hé&nen
mukaansa "aivan sama". Kappalevalintoja ei tule hdnen mielestd&dn tehdd vain
kosiskellakseen oppilaita uusimmilla hiteilld, vaan vanhat perinteisetkin tulee muistaa

tarkedné osana ohjelmistoa.

02 kertoo mielenkiintoisen jarjestelyn koulussaan jarjestettavasta
uskontomusiikkitunnista, jota on yksi tunti viikossa. Ussamusa-nimella tunnettu tilaisuus
jarjestetadn joko suurelle ryhmélle liikuntasalissa tai pienryhmittéin riippuen tulevista
tilaisuuksista, joihin valmistellaan mahdollisia esityksid. Ohjelmisto, jota ussamusassa
kaytetddn, koostuu perinteisimmista virsista teemojen mukaan. Ideana on, ettd oppilas
oppii tuntemaan yleisimpia virsia eri tilaisuuksia, kuten ristidisia tai haita, varten. Lisaksi
lauletaan erilaisia messukokoelmia, joita on hyédynnetty koulujumalanpalveluksissa.
Oppilaat tykkaavat kovasti ussamusasta ja O2 pohtii, ettei tied& Helsingistd mitddn muuta
koulua, jossa vastaavaa tuntijérjestelyd olisi. Han on ylpe& siitd, ettd alakoulusta
lahtiessdan heidan koulun oppilaat osaavat monipuolisesti seké maallista ettd hengellista

musiikkia, mikéli uskonnonopetukseen oppilaat osallistuvat.

02: Siell sitte k&ydaan 1api niinku ne laulustot, mita valitaan et tavallaan niinku néita perinteisia
virsid, mitd niitd nyt on "Ystava sa lapsien”, "Pdiva vain ja hetki kerrallansa", "Soi kunniaksi
Luojan”, jouluun liittyvi4d "En etsi valtaa, loistoa" ja péasidiseen liittyvid "Vieraalla maalla
kaukana", "Pilvimuurista valo véalahtaa", niinku néitad mitka kuuluis tavallaan semmaoseen, et jos

s& meet kirkkoon tai uskonnolliseen tilaisuuteen niin sa osaisit just tai ristidisiin tai haihin...
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8 POHDINTA

Tutkimustyon tekeminen ja tyon kirjoittaminen on ollut opettavaista ja prosessin avulla
olen syventynyt tarkastelemaan entisté ldhemmin omia kasityksiani moniuskontoisuuden
merkityksestd musiikinopettajan ty0ssa. Tata tyotd Kirjoittaessani taustallani oli jonkin
verran kokemusta seka peruskoulun ettd lukion musiikinopettajana, mikd mahdollisti
pohtimaan teemaa my6s kdytannon tyon ja kasvatuksen kannalta aina alakouluikaisista

taysi-ikaisiin lukiolaisiin asti.

Opetustyon pohjana kéytettdva valtakunnallinen opetussuunnitelma (2014) kiinnittaa
entistd monipuolisemmin huomiota teemoihin, jotka kasittelevat tutkimuksen kannalta
merkittdvia aihealueita. Alueellisuus ja kodin ja koulun valinen yhteistyd nahdéaan
olennaisena nékokulmana opetussuunnitelmassa ja toiseksi arvokasvatuksen merkitys
korostuu maailmassa, jossa monimediainen tiedonvalitys, globaalit tietoverkot,
sosiaalinen media ja vertaissuhteet muokkaavat lasten ja nuorten arvomaailmaa.
Toimintakulttuuri sek& koulussa ettd koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa vaikuttaa
koulutyotd rikastuttavalla tavalla. Té&std perinteikkdasta yhteistyosta eivét
musiikinopettajatkaan halua valttaméattd luopua, kuten yksi haastateltavistani mainitsi

murheellisena oman koulunsa kirkkokayntien vahentamisen vuoksi.

Aikuisten ja opettajien omilla toimintamalleilla voidaan valittdd kulttuurisen
moninaisuuden ymmartamista rikkaudeksi, mikéd vaatii myonteisyytta ja avoimuutta.
Tutkimuksessa esitetddn ideoita, joita voitaisiin tehdd toisin moniuskontoisen ja -
kulttuurisen  vuoropuhelun  edistdmiseksi. Bakan viittaa ihmisten valiseen
vuorovaikutukseen musiikin n&kokulmasta oivallisesti siten, ettd se miten ihmiset
maadrittelevat musiikin merkityksen on erottamattomasti yhteydessd myds ihmisen
ajattelutapaan itsestddn ja toisistaan (Bakan 2007, 12). Tutkimustuloksista kdy ilmi, etta
kaikki kolme musiikinopettajaa pyrkivét késittelemadn musiikkia monipuolisesti
poissulkematta  siséllgistda  hengellistd ~ musiikkia ~ suuntaan  tai  toiseen
moniuskontoisuudesta riippumatta. Musiikkisisalloistd koulujen juhliin péé&tetédén

tarvittaessa yhteisollisesti kaikissa kolmessa koulussa kollegojen kanssa.
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Tutkimukseni kautta osoittautuu selkeésti, ettd niin Suomessa kuin muualla maailmassa
monikulttuurisuutta ja -uskontoisuutta pidetédan arvokkaana ilmioné, koska sita vaalivia
organisaatioita, foorumeja ja tutkijoita 10ytyy sekd paikallisesti ettd kansainvélisesti.
Mainitsen niistd Suomessa toimivan Kirkon tutkimuskeskuksen, Opetushallituksen
EDU.fi-verkkopalvelun ja USKOT-foorumin, joiden avulla informaatiota ja
kannanottoja uskonnon merkityksistd suomalaisessa kulttuurissa ja koulutuksessa on
saatavilla. Liséksi kansainvalisistd organisaatioista NAfME eli Kansallinen
musiikkikasvatuksen liitto ja Freemuse, joka puolustaa taiteellista ilmaisun vapautta,
tukevat tutkimukseni kannalta Kkulttuurisen monimuotoisuuden ja tasa-arvoisuuden

toteutumista opetuksen ja taiteen nakdkulmista.

Aiheen ajankohtaisuus ilmenee tutkimukseen kéytetystd suhteellisen tuoreesta
ldhdemateriaalista. ~ Tutkimustuloksista  ilmenevdat  muutamat  haastavammat
esimerkkitapaukset. Nakdkulmat tunneilla kdytettavaan ohjelmistoon tai koulun juhlissa
esitettdvadn musiikkiin vahvistavat niitd monimuotoisia oletuksia ja ndkemyksié, jotka
ovat ajankohtaisia tdmén pdivan kouluissa. Haastattelujen perusteella ilmenee, ettd
musiikinopettajien rohkeus toimia oman ammattitaitonsa ja arviointikykynsa perusteella
vahvistuu tyokokemuksen karttuessa ja omien valintojen takana seisominen voimistuu.
Oppilaat nahdaan pédasiassa hyvin sopeutuvina ja monikulttuurisuus taysin arkipaivana
itdhelsinkilaisissa kouluissa. Musiikista voidaan saada mahdollisten oppimisvaikeuksien
rinnalla péinvastaisia elamyksia uskontorajoitteisiin katsomatta. Vain haastateltavien
kohdalle osuneet yksittaistapaukset nostavat esiin musisoinnin kiellettdvyyden kannalta
haasteellisia tilanteita, mutta suurin osa oppilaista osallistuu musiikinopetukseen
odotetulla, opetussuunnitelman tavoitteiden mukaisella tavalla uskontoryhmaén

katsomatta.

Mikali haastateltavani tydskentelisivat padkaupunkiseudun ulkopuolella sijaitsevissa,
vahemmaé&n monikulttuurisissa tai -uskontoisissa kouluissa, tutkimustulokset saattaisivat
olla erilaisia. Lisdksi alkuperdinen tavoitteeni haastatella my6s steinerkoulun ja
kristillisen koulun musiikinopettajia olisi saattanut tuoda lisaa erilaisia nakokulmia
tutkimustuloksiin. Se, ettd vain &anek&s véhemmistd nostaisi esiin asiat uskonnon
kuulumattomuudesta kouluun, ei ole tdmén tutkimuksen valossa perusteltua, koska
teemaa kasittelevat monet suuret tahot, toki suhteellisen hienovaraisesti. Aihe on pitkdan

kiistelty ja mitdan yhtendistd ndkemysté ei ole saavutettu tdhan pdivdadn mennessd, eika
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tuskin tulla koskaan saavuttamaankaan. Talta osin tutkimukseni tavoitteena ei olekaan
I0ytad yhtd ainoaa ratkaisua, vaan nostaa esiin ajankohtaisia ndkdkulmia monipuolisesti.
Monimuotoisuuden  juhlimisella edesautamme ymmarrystd ja globaalimpaa

maailmankatsomusta, ja ideologia kypsyy minusta jatkuvasti parempaan suuntaan.

Jatkotutkimuksen kannalta tdmd tutkimus nostaa esiin useita itsedni kiehtovia aiheita,
joihin  pureutuminen laaja-alaisemmin tuntuisi mielenkiintoiselta. Laajemman
valtakunnallisen vertailun avulla moniuskontoisuuden asettamista haasteista ja
mahdollisuuksista peruskouluissa voitaisiin kartoittaa selkedmmin alueellisia eroja, joita
tdman tutkimuksen lahdemateriaalissa sivuttiin. My6s esimerkiksi oppiaineiden vélisen
yhteistyon merkitys kulttuurisen vuorovaikutuksen ja ymmérryksen lisaédmisen kannalta
olisi kiinnostava aihe tutkia. Nykyisen suomalaisen uskonnonopetusmallin kritisoiminen
ja sen mahdollinen muuttaminen tulevaisuudessa yhtenaiseksi moniuskontoiseksi
opetussisalloksi herattdd kiinnostusta kasitella jatkossa myos moniuskontoista ja -
kulttuurista musiikkia oppitunneilla entistd rohkeammin ja avoimemmin. Tama
merkitsisi musiikin  opetusmateriaalin  tutkittavuutta tulevaisuudessa. Samalla
hengellisen musiikin kayttda kouluissa voisi tutkia lisad, silla tilanne saattaa olla aivan
uudenlainen  esimerkiksi seuraavan kymmenen vuoden kuluttua kasvavan
globalisoitumisen myo6td. Tutkimusta voisi kohdentaa my6s musiikkisosiologisiin
nakokulmiin yhteiskunnallisten oppiaineiden ja musiikkikasvatuksen avulla.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelukysymykset.

Taustatiedot:

+ Koulutus ja valmistumisvuosi

» Tyokokemus

Vi.

Vii.

viil.

Onko musiikkivalinnoistasi valitettu koskaan? Millaisia esimerkkitilanteita?
Muut kokemukset tyévuosien varrelta?

Onko koulussanne tehty muutoksia viimeisten vuosien aikana koulun
perinnejuhliin, kuten joulujuhlaan tai kevatjuhlaan?

Oletko tormannyt tilanteisiin, jossa opettamasi musiikki on Kiellettyd jonkun
oppilaan kohdalla?

Millainen tydyhteison tuki tai vastarinta musiikinopettajalla on koulussa
musiikkivalintoja ja koulun juhlia suunniteltaessa ja toteuttaessa?
Lauletaanko koulussanne perinteinen Suvivirsi?

Millaisia mahdollisia kommunikaatio-ongelmia olet kohdannut
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden ja heidan vanhempiensa kanssa
musiikinopetukseen liittyen?

Nékyykd opettajan oma vakaumus tai asenne uskonnollisen musiikin kéayttoa
ajatellen musiikinopetuksessa?

Onko uskonnollinen musiikki pyh&a? VVoiko esimerkiksi kristitty laulaa
islamilaisia lauluja vain oppiakseen jotain heiddn musiikistaan ja toisin pain?
Vaikuttavatko moniuskontoiset oppilaat tiedostamattomasti tai tietoisesti
opettajan kayttdmaan opetustyyliin tai opetusmateriaaleihin tunneilla?

Esimerkiksi ulkoisesti huomattavat asiat, kuten kieli, vaatetus tai ihonvari?
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