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Taman tutkimuksen tarkoitus oli ottaa selvaa, mita mieltd ruotsin opiskelijat ovat kieliharjoitte-
lusta, joka on pakollinen osa ruotsin aineopintoja. Tutkimuksessa tarkasteltiin, mitk& seikat vai-
kuttavat kieliharjoittelutavan valintaan, millaista hyotya opiskelijat kokevat saaneensa kielihar-
joittelusta ja kuinka positiiviseksi opiskelijat arvioivat harjoittelun kokemuksena. Lisédksi tutkit-
tiin opiskelijoiden kielitaidon kehitysta itsearviointien avulla seké opiskelijoiden mielipiteita har-
joittelun tavoitteiden toteutumisesta. Tutkimukseen osallistui 19 henkil6d. Aluksi kaikki vastasi-
vat sahkdiseen kyselylomakkeeseen ja mydéhemmin kuusi henkildd valittiin vield tarkempaan
suulliseen haastatteluun.

Tutkimuksen mukaan kieliharjoittelun suoritustavan valintaan vaikuttaa suuresti opiskeli-
joiden sen hetkinen eldmantilanne. Tyon tai parisuhteen takia joillakin opiskelijoilla ei ole mah-
dollisuutta tai halua lahtea pidemmaksi aikaa ulkomaille kieliharjoittelua suorittamaan. Osa puo-
lestaan kokee kieliharjoittelun mahdollisuutena ja haluaa mahdollisista esteistdkin huolimatta
viettdd kohdekielisessa ymparistossd mahdollisimman pitkén ajan. Lisaksi tutkimus osoitti, etta
kaiken kaikkiaan opiskelijat kokevat kieliharjoittelun hyédyllisena ja positiivisena joitakin yksit-
taistapauksia lukuun ottamatta. Kévi ilmi, ettd hyddyllisena koettiin erityisesti mahdollisuus kom-
munikoida syntyperdisten kielenkéyttdjien kanssa seké itsevarmuuden kasvaminen kielenkayton
suhteen. Tulosten mukaan opiskelijat kokevat kehittyneensa erityisesti kuullun ymmartamisessa
seké suullisissa vuorovaikutustaidoissa. Tavoitteista osa toteutui opiskelijoiden mukaan hyvin,
mutta osaa tavoitteista oli heiddn mukaansa hankala arvioida, koska tavoitteen muotoilu oli hei-
dén mielestaén epéselva eivétka he nain ollen voineet olla varmoja, mitd tavoitteella oikeastaan
haettiin.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etté erilaiset mahdollisuudet kieliharjoittelun suo-
rittamiseen ovat paikallaan ja ettd yli puolet harjoittelun suorittaneista kokee kehittyneensé sen
ansioista vahintdan yhdella kielitaidon osa-alueella. Eri kielilla (ruotsi, norja, tanska) suoritetta-
vien kieliharjoittelujen erot voitaisiin kuitenkin ottaa paremmin huomioon Kkieliharjoittelun ta-
voitteissa, sill& niiden opiskelijoiden, jotka Kkieliharjoittelun aikana aloittavat tanskan opiskelun
alkeista, ei luulisi voivan tayttdd samoja tavoitteita kuin edistyneemmét ruotsin opiskelijat.
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1. INLEDNING

Vid Jyvaskyla universitet ar sprakpraktiken en obligatorisk del av sprakstudierna i mer &n half-
ten av sprakamnen som kan viljas som huvudamne. Amnen svenska, tyska, franska och ryska
kraver bade av sina huvudamnesstuderande och biamnesstuderande genomford sprakpraktik pa
amnesstudieniva (Laroplaner i svenska, tyska, franska och ryska 2012-2015). Det finns dock
variation i prestationssatt mellan olika sprak och &ven inom ett visst sprak. | ryska maste stu-
derande till exempel antingen studera i en rysk hogskola eller vistas i Ryssland i atminstone tva
manader. | resten av spraken accepteras ocksa en kortare men intensiv sprakkurs som prestat-

ionssatt.

En typisk kurs i svenska vid Jyvaskyla universitet bestar av en lektion i veckan under ett halvt
ar, sjalvstandigt arbete eller grupparbete och en essa i slutet av kursen. Mangden av kontaktun-
dervisning &r saledes ganska liten och det ar svart att uppratthalla sina sprakkunskaper endast
med hjalp av lektioner och grupparbete. Enligt Kalaja et al. (2011: 53-54) finns det variation i
hur mycket forstadrets studerande i svenska anser att de har lart sig svenska utanfor den formella
undervisningen. En del av studerandena berattar att de har utnyttjat manga medier, bade elektro-
niska och tryckta medier, for att lara sig ord och fraser, medan andra uppger att de inte har lart
sig nagonting utanfor den formella undervisningen. Nar det galler sociala resurser, tar bara
nagra studerande upp diskussion med andra manniskor. De beréttar att de da och da har pratat

svenska till exempel i jobbet eller med en kompis som har tillbringat sin barndom i Sverige.

Aven om Finland &r ett tvasprakigt land, hér man inte svenska s ofta pa fritiden jamfort med
till exempel engelska. Nagra studerande erkanner anda att de kunde ha sjélva varit mer aktiva i
att leta efter mojligheter att anvanda och léra sig svenska (Kalaja et al. 2011:55). Detta syns
ocksa i laroplaner. I svenska spraket maste man gora en sprakpraktik trots Finlands tvasprakig-
het medan i engelska ar sprakpraktiken en valfri del av studierna. For nagra studerande kan
sprakpraktiken namligen vara ett av de fa tillfallen att fa anvanda spraket i muntlig kommuni-

kation utanfor universitetet.



| denna studie ligger fokus pa att ta reda pa hurdan nytta studerande i svenska spraket far av
sprakpraktiken. Dessutom vill jag kartlagga vilka faktorer som paverkar studerandenas erfaren-
het om sprakpraktik och hur studerandena upplever malen for sprakpraktiken. Jag ar ocksa in-
tresserad av hur studerandena sjalva utvarderar sina sprakkunskaper efter sprakpraktiken jam-
fort med situationen innan sprakpraktiken.

| den har undersokningen kommer jag forst att kartlagga universitetsstuderandenas asikter och
tanker om sprakpraktiken med hjélp av en enkat och darefter intervjua sex informanter for att
fa mer detaljerad och djupgaende information. Resultaten analyseras kvalitativt men aven kvan-
titativa metoder kommer att anvandas i samband med informanternas sjalvevalueringar av sina

sprakkunskaper.

Jag blev intresserad av detta tema eftersom varje studerande maste genomféra sprakpraktiken
under sina studier. Det finns anda olika satt att genomf6ra den och veterligt finns det studerande
som har haft ganska varierande erfarenheter av sprakpraktik. Nagra har varit mycket néjda och
lart sig mer om sprak och kultur medan andra séger att de inte har fatt nagon nytta av sprak-
praktiken. Jag hoppas att min studie belyser vilka faktorer som paverkar studerandenas erfaren-
het om sin sprakpraktik och hurdan inverkan sprakpraktiken har haft pa deras sprakkunskaper.
Dessutom kan den har studien majligen hjalpa personalen i svenska spraket att utveckla sprak-

praktiken vidare.

| den har undersokningen vill jag fa svar pa foljande fragor:

1. Vilka faktorer paverkar studerandenas val av typen av sprakpraktiken?
2. Hurdan nytta far studerande i svenska av sprakpraktiken?
3. Hurdan ar sprakpraktiken som erfarenhet?
a. Vilka faktorer paverkar studerandenas erfarenhet av sprakpraktik?
4. Hur anser studerandena sjdlva att sprakpraktiken har paverkat deras sprakkunskaper
inom foljande omraden:
a. horforstaelse
b. lasforstaelse

c. muntlig interaktion



d. muntlig produktion
e. skrivande

5. Hur upplever studerandena malen for sprakpraktiken?

Harnast ska jag ga over till att definiera de centralaste begreppen och presentera viktiga tidigare
studier och teorier som ar vasentliga med tanke pa mitt tema. | kapitel 2 forklarar jag saledes
vad jag menar med sprakpraktiken och behandlar skillnader mellan formell och informell spra-
kinlarning samt sprakinlarning och spraktillagnande (acquisition). Ytterligare ska jag samman-
fatta tidigare studier om vilka faktorer som paverkar sprakinlarning utanfor skolmiljon. 1 kapitel
3 beskriver jag ndrmare mitt material och min metod. Jag kommer dven ett ta upp mina forsk-
ningsfragor och nagra eventuella hypoteser. Darefter presenterar jag mina resultat (se kapitel 5)

och analyserar dem i ljuset av tidigare studier.



2. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel kommer jag att presentera teoretiska utgangpunkter och tidigare studier som gél-
ler min undersokning. Forst ska jag beskriva vilka olika méjligheter hogskolestuderande vid
Jyvaskyla universitet har for att utveckla sin sprakkunskap utomlands. Darefter definierar jag
nagra viktiga begrepp sasom spraktillagnande och sprakinlarning samt formell och informell
sprakinlarning. Dartill kommer jag att diskutera paverkande faktorer inom sprakinlarning, och

till sist behandlar jag ett par tidiga undersokningar som &r meningsfulla med tanke pa mitt amne.

2.1 Sprakpraktik

| Finland erbjuds hogskolestuderande en stor mangd av majligheter att utveckla sina sprakkun-
skaper och internationella fardigheter. Det finns saval studentutbytesprogram som kortare in-
tensivkurser och nagra institutioner erbjuder aven praktikplats och sommarjobb. | detta avsnitt
kommer jag att presentera en del av de hér olika mojligheterna och beskriva ndrmare de pre-
stationssatt som studerande i svenska anvander mest. Till sist forklarar jag vad jag menar med

sprakpraktiken i denna studie.

Tabell 1. Olika typer av sprakpraktik.

o Nordplus Nordiskt utbytesprogram
é’ Erasmus Europeiska utbytesprogram
E FIRST Finska-ryska utbytesprogram
% ISEP Internationellt utbytesprogram
o Nordkurs Sommarkursprogrammet mellan de nordiska landerna
ocij DAAD Sommarkursprogrammet i Tyskland
c% NCI Sommarkursprogrammet i Indien
. Nordjobb Erbjuder sommarjobb i Norden
% _;c‘; CIMO Erbjuder praktikplatser utanfér Europa
E g’ Internationellt program som erbjuder praktikplatser dar
& °© AISEC man kan undersoka och utveckla sitt ledarskap potential




2.1.1 Studentutbyte

Vid Jyvaskyld universitetet finns det en stor variation av utbytesprogram att vélja mellan. For
att kunna genomfora sprakpraktiken i svenska spraket maste praktiken aga rum i Sverige, Norge,

Danmark eller pa Aland och darfor fokuserar intresset pé tva forstnamnda alternativ i tabellen.

Det forsta alternativet ar Nordplus (Nordiskt Program for Larare, Utbildningssdkande och Stu-
derande) som arrangerar studentutbyten till de nordiska landerna och vissa stader i Baltikum i
samarbete med 27 universitet. Nordplus finansieras av Nordiska Ministerradet och dess mal ar
att framja student- och l&rarutbyte. For att kunna delta i Nordplus-programmet kravs det att ens
fakultet eller amne hor till Nordplus-natverket. Alla andra har dnda en mojlighet att soka till ett

annat nordiskt program, Nordliks. (Jyvaskyl& universitet, Internationella kontoret, 2016)

Det andra alternativet & Erasmus-programmet som har erbjudit mojligheter till utbytesstudier
I Europa sedan 1987 (Europakommissionen, 2016). Enligt Internationella kontoret (2016) har
6ver 60 000 finska studerande deltagit i Erasmus-programmet. Eftersom Jyvéskyla universitet
har 6ver 400 Erasmus-utbyteskontrakt, kan utbudet ségas vara rikt. Storsta delen av universite-
ten har undervisningen pa engelska men det finns dven majlighet att studera pa franska, tyska

eller spanska.

2.1.2 Sprakkurs

Utover studentutbyte kan studerande vid Jyvaskyla universitet ocksa delta i olika slags kortare
intensivkurser eller sommarkurser och -skolor. Studerandena kan fritt soka in till sommarkurser
vid utlandska universitet men det ar inte gratis. Maluniversitet kan anda erbjuda en mojlighet

att soka stipendiet for att tdcka en del av kostnaderna.

Med tanke pa studerande i svenska spraket i Jyvaskyld ar Nordkurs kanske den mest bekanta
formen av sprakkurs. Nordkurs-programmet arrangerar sommarkurser i alla nordiska landerna
och varje ar aker mer an 300 studerande fran ett nordiskt land till ett annat for att studera nor-
diskt sprak, kultur och litteratur. Dessa kurser har ordnats sedan 1955 och Nordiska Minister-

radet stodjer programmet ekonomiskt. (Nordkurs, 2016)
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2.1.3 Sommarjobb och praktik

Det tredje alternativet for att forbattra sina kunskaper i sprak och kultur ar att jobba utomlands.
Sedan 1985 har Nordjobb erbjudit 18-28 ariga ungdomar en méjlighet att jobba i Norden. Pro-
grammet erbjuder arbetsplats, formedlar lagenhet och organiserar aktiviteter. Nordjobbs mal ar
att utveckla mobilitet av arbetskraften och 6ka kunnighet i nordiska sprak och kulturer i Norden.
(Nordjobb, 2016)

2.1.4 Definition av sprakpraktiken i denna undersokning

Det finns ingen universell definition for termen sprakpraktik. Ordet finns inte i Svenska akade-
miens ordlista och det finns inte heller tidigare studier som skulle kunna hjélpa med definie-
ringen. Nar man soker information med ordet sprakpraktik kan det markas grovt tva olika slags
resultat. | Sverige verkar termen betyda en praktik dar invandrare som studerar svenska far en
mojlighet att vara pa en arbetsplats och gora sadana arbetsuppgifter hen klarar av (se t.ex. Via-
didakt, 2016), medan i Finland anvéander universitet termen som namn for en praktik som ingar

i studier i sprakamnen.

| den har studien menar jag med sprakpraktiken det senare alternativet: den obligatoriska kursen
Sprakpraktik som ingar i amnesstudier i svenska spraket vid Jyvaskyld universitet. | svenska
amnets laroplan (2012-2015) definieras sprakpraktiken genom att forklara dess mening, mal

och hur man kan genomfora kursen.

Meningen med sprakpraktiken ar att studeranden forbattrar sina fardigheter for internationellt
arbete, sin kunskap i interkulturell kommunikation och sin kulturkunskap i en autentisk sprak-
och kulturmiljo. Ytterligare kommer hens foretagsamhet, mod att agera i en ny miljo, fardighet
att ta ansvar och formaga att fatta beslut att utvecklas. Hens kunskaper i utvardering av sig sjalv

och narmiljon forbattras ocksa (Svenska amnets laroplan, 2012-2015).

Malet med sprakpraktiken ar att efter sprakpraktiken man kan kommunicera med en infodd
talare naturligt och pa sa satt som situationen kraver i flera praktiska och sociala sammanhang.
Man kan ocksa folja allmansprakligt berattande i olika tillfallen och media. Dartill kan man
aven observera spraket, kulturen, samhallet, och manniskan och pa sa satt fordjupa sina sprak-

och kulturkunskaper (Svenska amnets laroplan 2012-2015).
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For att bli godkand i kursen Sprakpraktik maste man antingen vistas tva manader i Sverige,
Norge, Danmark eller pa Aland eller delta i en sprakkurs som har accepterats av institutionen
(ca en ménads kurs i Sverige, Norge, Danmark eller pa Aland). | praktiken betyder vistelse i
nagot av dessa lander oftast till exempel utbytesstudier eller arbete. Efter sprakpraktiken skriver
man en Kkort rapport och ger ett intyg om vistelse eller kursdeltagandet (t.ex. arbetsbetyg) till

amanuens.

2.2 Sprakinlarning

I den hér undersokningen behandlar jag sprakinlarning utanfor den vanliga skolmiljon i en mal-
spraklig miljo. Darfor ar det forst viktigt att definiera sjalva sprakinlarningen men ocksa sprak-
tillagnandet (eng. acquisition). Dessutom kommer jag att beskriva skillnader mellan formell

och informell sprakinlarning.

2.2.1 Viktiga begrepp

Andraspraksinlarning

Enligt Hyltenstam och Lindberg (2004) sker andraspraksinlarning i det land dar spraket talas
och innebér socialisation in i det nya spraket. Norrby och Hakansson (2007: 16) ar av samma
asikt med Hyltenstam och Lindberg och poangterar att i Sverige betyder andraspraksinlarning
inlarningen av svenska som sker i Sverige. Dessutom syns tidens samhallsklimat i olika namn

som andraspraksinlarningen har fatt, t.ex. svenska for utlanningar och svenska for invandrare.

Frammandespraksinlarning

Daremot konstaterar Norrby och Hakansson (2007: 16) att begreppet frammandespraksinlar-
ning betyder inlérning av svenska som sker utanfor Sverige. Hyltenstam och Lindberg (2004)
tillagger ocksa att for att man ska kunna lara sig fraimmandespraket behévs det undervisning

och studium.
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2.2.2 Spraktillagnande och sprakinlarning

Yule (2010: 186) beskriver spraktillagnandet som mycket speciell “process”. Han argumente-
rar att spraktillagnandet ar den enda typ av kunskap som kan laras béttre i tva ars alder an i
tretton eller trettio ars. Enligt Yule (2010: 187) hanvisar spraktillagnandet till en gradvis ut-
veckling av sprakkunskap vilket sker i kommunikativa situationer dar spraket anvands naturligt
med andra manniskor som kan spraket. Krashen (1981: 1) haller med Yule och konstaterar att
den meningsfulla interaktionen &r vasentlig for lyckad sprakinlarning. Han forklarar att formen

av yttranden inte dr det som &r viktigt utan innehallet.

Vanligen forknippas termen spraktillagnande med forstasprak eller modersmal och i sa fall re-
fererar den till det sprak eller de sprak som ett barn Iar sig fran sina foraldrar eller syskon under
de kritiska aren av utveckling dvs. fran moderlivet till ungefar fyra ars alder (Ortega, 2009: 5).
Enligt Ortega (2009: 5) innebar andrasprakstillagnandet (L2 acquisition) en process dar man
lar sig extra sprak under sen barndom, adolescens och vuxen alder. Oftast hander det har i
skolmiljon ett par ganger i veckan. Saledes papekar Yule (2010:187) att man knappt kan tala
om spraktillagnandet nar det géller andrasprak. Han paminner att valdig fa vuxna nar den in-

fodda nivan i sitt andrasprak aven under optimala forhallanden for spraktillagnandet.

Sprakinlarning ar daremot mer medveten process (Yule, 2010: 187). Enligt Yule (2010: 187)
innebar detta att man 6kar sin kunskap om sadana sprakliga drag som ordforrad och grammatik
oftast i en institutionell miljo. Krashen och Seliger (1975, i Krashen 1981) tillagger att man
oftast anser att sprakinlarningen kan hjélpas med felkorrigering och med att presentera explicita

regler.

I denna undersokning avser jag med termen sprakinlarning det sprakbruk som ar medveten och
sker i en institutionell miljo, t.ex. i skolan. Termen spraktillagnande har jag reserverat till den
sprakutveckling som hander utanfor skolmiljén, t.ex. nar man aker utomlands och forbattrar

sina sprakkunskaper i interaktion med infodda talare.
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2.2.3 Formell och informell sprakinlarning

Formell och informell sprakinlarning ar viktiga begrepp nar det talas om sprakpraktik dar me-
ningen &r att studerande far en majlighet att anvanda spraket utanfor den vanliga skolmiljon.
Enligt Abrahamsson (2009: 16) ar sadan sprakinlarning som sker i klassrummet formell inlér-
ning medan sprakinlarning som hander utanfor klassrummet kan anses vara informell inlarning.
Benson (2011: 9) papekar anda att klassrum som sarskiljande faktor kan vara problematisk.
Han forklarar att manga extra sprakaktiviteter kan dga rum i skolmiljon eller i klassrummet, till
exempel i Hong Kong dr ”bara engelska” -dagar, debatter, performanser och skoltidningar po-

puléra aktiviteter i engelska.

Krashen (1981: 47) betonar ocksa att man inte kan generalisera och pasta att informell miljo
erbjuder nodvandig input for spraktillagnande och for att sprakinlarning skulle kunna aga rum
ar den formella miljon den som kravs. | stéllet pastar han att de informella miljéerna maste vara
intensiva och engagera inlérare direkt for att vara effektiva. Sadana har “’intake-type” informella
miljOer ar battre dn exposure-type” miljoer och erbjuder den verkliga inputen for spraktillag-

nandet (Krashen, 1981: 47).

Alla klassrum &r inte heller likadana och darfor finns det ocksa olika beskrivningar av formell
undervisning. Abrahamsson (2009: 188) har definierat fyra olika klassrumstyper: 1. frimman-
despraksklassrummet, 2. andraspraksklassrummet, 3. tvasprakiga utbildningsprogram och 4.
sprakbadsprogram. Han konstaterar att i de tva forstnamnda klassrumstyperna har studerande
ganska sallan mojlighet till naturligt inflode, och diskussion med larare eller andra studerande
ar oftast innehallsorienterad. Nunan (1990, i Tornberg 2009) haller med Abrahamsson och po-
angterar att enligt undersdkningarna lararen kan tala upp till 80% av lektionstiden. D&remot
erbjuder de tva sistnamnda klassrumstyperna studerande relativt mycket L2-exponering och

riktig kommunikation.

2.3 Paverkande faktorer

| detta avsnitt kommer jag att behandla faktorer som kan paverka sprakinlarningen. De har

faktorerna ska presenteras pa basis av den modell som Pérez-Vidal et al. (2014) utarbetade inom
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projektet SALA. Denna modell har utarbetats ur frammandespraksinlarningens synvinkel och
darfor ar den lamplig for min undersokning. Jag har dock bearbetat modellen och kommer inte
att diskutera varje faktor som presenteras i den ursprungliga modellen utan de faktorer som &r

betydelsefulla med tanke pa min malgrupp.

I sin modell har Pérez-Vidal et al. (2014) delat upp dessa paverkande faktorer i tre grupper: 1.
socio- och psykolingvistiska faktorer, 2. individuella faktorer och 3. faktorer som beror pa ut-

formning av sprakpraktiken.

Individuella faktorer:
psykolingvistiska
faktorer:

ealder
emotivation och attityder

einput einterkulturell
eoutput medvetenhet

Utformning av sprakpraktiken:

elangden av praktiken
ekunskapsniva innan sprakpraktik

Figur 1. Paverkande faktorer i frimmandespraksinlarning.

2.3.1 Socio- och psykolingvistiska faktorer

Input
Innan svenskstuderande borjar sina studier pa universitetsniva ar det mojligt att de har haft
relativt sma majligheter att hora malspraket eller ha input. Enligt Zilm (1989, i Tornberg) sker
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ett stort antal av fraimmandespraksundervisning pa inlararnas modersmal eftersom larare ofta
byter sprak under lektionen. Bergstrom (2009: 238) rapporterar vidare att de traditionella under-
visningsmetoderna fortfarande paverkar blivande svenskldrarnas tankar om svenskundervis-
ning i Finland. Bergstrom (2009: 238) anger att en del av blivande svensklarare vid Vasa uni-
versitet ansag att det ar nodvandigt att anvanda finska i klassrummet for att elever skulle forsta
allt eller nar grammatik undervisas. Andersen (2006) poéangterar ocksa att undervisningshocker,
speciellt pa nyborjarniva, baserar sig ofta pa att undervisa grammatik med hjalp av enkla frage-

svar — konstruktioner som inte liknar de autentiska dialoger och samtalsmonster.

En av de avsevarda fordelarna med att studera eller jobba i en malspraklig miljo ar att man far
input nastan kontinuerligt. Krashen (1985: 2) betonar att for att sprakinlarningen skulle aga rum,
inputen maste vara pa en lamplig niva, det vill saga just ett steg framfor inlarares davarande
sprakbeharskningsniva. For avancerade svenskinlarare erbjuder sprakpraktik i en malspraklig

miljo tillrackligt utmanande input for att de skulle kunna utveckla sina sprakkunskaper.

Output

Output kan ha &ven storre mening an input nar det galler sprakpraktik. I formell svenskunder-
visning pa universitetsniva blir man sakert exponerad for svenska pa ett eller annat sétt men att
studerandena skulle sjalva producera spraket &r inte sjalvklart. Yule (2010: 193) konstaterar att
en av de svaraste sakerna i frimmandespraksundervisning dr att kunna erbjuda inlarare majlig-

het att producera meningsfull output.

DeKeyser (2014: 24, i Pérez-Vidal) pastar att formell undervisning i ett klassrum erbjuder en
passande miljo for sprakinlarning i borjan an sprakinlarningsprocessen. For att spraket skulle
kunna automatiseras behdvs det anda en stor mangd av praktik. Enligt DeKeyser (2014: 24, i
Pérez-Vidal) ar en malspraklig miljo i detta steg av sprakinlarning ett idealiskt alternativ ef-

tersom den sociolingvistiska kontexten mojliggor fortlépande traning.
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2.3.2 Individuella faktorer

Alder

Nar man talar om faktorer som kan paverka sprakinlarningen ar aldern kanske den mest disku-
terade. Enligt Ortega (2009: 12-13) slutfor barn processen av forstasprakstillagnande vid fyra
till sex ars alder. Om spraktillagnandet daremot borjar efter detta, ar det inte sdkert att barnen
lar sig sitt forsta sprak perfekt. Hon forklarar att det finns nagra kanda fall dér barn inte har haft
mojlighet till den normala kommunikationen med andra méanniskor forran tonaren och darfor

har de inte natt den infodda nivan pa sitt modersmal.

Walsh och Diller (1981) ar inte av samma asikt. De papekar att inom forskning av neurologisk
utveckling finns det dvertygande bevis pa att vuxna kan ha béttre egenskaper for en viss typ av
inlarning &n barn. Yule (2010: 188) haller med Walch och Diller och havdar att studerande pa
sina tidiga tondr ar snabbare och mer effektiva L2 inlarare i klassrummet &n t.ex. sju-ariga barn.
Durette (1972, i Walsh och Diller) delar Walsh och Dillers asikt. Han konstaterar att college-
studerande lar sig fraimmande sprak tva ganger sa snabbt som high school -studerande och att
nioariga behover fem ar for att na detsamma som forstadrets studerande i college lar sig under

ett ar.

Motivation och attityder
Det &r inte alltid enkelt att skilja pa motivation och attityder men det ar generellt accepterat att

dessa tva paverkar varandra. Enligt Abrahamsson (2009: 207):

“Positiva attityder gentemot mdlsprdaket och mdlspraksgruppen tenderar att generera en
hog motivation och darmed potentiellt en framgangsrik inlarning, medan negativa attityder

resulterar i lag motivation och oftast ldgre inldrningsframgdang”.

Vad géller motivation, podngterar Leino (1987: 26-27) att det ar viktigt att ta reda pa om inlarare

overhuvudtaget ar villigt och intresserad av att lara sig malspraket. Ett bra exempel pa detta ar
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till exempel det obligatoriska svenska spraket, eller sa kallad tvangssvenska, som hogstadiee-
lever och gymnasister i Finland maste lara sig. Elever har inte mdjlighet att vélja om de vill
studera spraket och darfor har vissa elever brist pa motivation vilket kan fororsaka inlarnings-
svarigheter. Nar det galler studerande i svenska pa universitetsniva ar situationen annorlunda.
Alla studerandena har sjalv bestamt sig att studera svenska spraket och i sa fall bor det inte
finnas problem med motivation. Det finns anda vissa studerande vars forstahandsintresse inte

langre ar sprakinlarning utan planerar att byta studieomrade.

Det har ocksa undersokts om en viss typ av motivation hjélper inlarare att na battre inlarnings-
resultat. Generellt har motivation delats upp i tva orienteringar: integrativ och instrumentell
motivation. Enligt Yule (2010: 192) inlarare som har integrativ motivation vill lara sig spraket
for att kunna diskutera med nativa talare och vara en del av deras samhélle. Leino (1987: 29)
tillagger att ibland kan till exempel intresset for en framstaende person (sangare, skadespelare,

idrottare) som hor till malgruppen uppvécka den integrativa motivationen.

Abrahamsson (2009: 207) konstaterar att om inlérare har instrumentell motivation anser hen
spraket som ett verktyg for att uppna nagonting annat, till exempel ett bra betyg i studentskriv-
ningarna eller ett uppskattat jobb. Vidare hédvdar Yule (2010: 192) att nar det galler den instru-
mentella motivationen lars spraket inte for att skapa eller bevara sociala kontakter. Enligt Leino
(1987: 28) resulterar det har tankeséttet ofta en dalig motivation men Abrahamsson &r inte av
samma asikt. Abrahamsson (2009: 208) medger att det finns en stor mangd bevis pa det positiva
sambandet mellan integrativ motivation och inlarningsresultat men han havdar att det anda ar
omojligt att sédga hur stark motivation inlararen har. Aven instrumentellt orienterade sprakinla-

rare kan ha en hog motivation och na bra inlarningsresultat.

Forutom integrativ och instrumentell motivation definierar Leino (1987: 30) ocksa den tredje
orienteringen, den kognitiva orienteringen. Leino (1987: 30) konstaterar att kunskapstorst och
vilja att forsta mer ar typiska egenskaper for inlarare som har kognitiv motivation. Enligt Leino
(1987: 30) anser inlérare som &r kognitivt orienterade inlarningen som en positiv erfarenhet och
upplever att till exempel fraimmandespraksinlarning kan utveckla dem sjalva. Detta tillagg &r
nodvandigt eftersom jag anser att ju avancerade sprakinlarare ar desto mangsidigare motiv de

kan ha for att lara sig spraket.
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Interkulturell medvetenhet

Pérez-Vidal (2014: 25) konstaterar att for att inlarare skulle kunna ha en lyckad kommunikation
i en malspraklig miljo maste hen vara medveten om kulturella skillnader mellan malkulturet
och hens egen kultur och eget sprak. Abrahamsson (2009: 202) pastar att med tanke pa spra-
kinlarningen kan det vara nyttigt att forsoka assimileras in i malspraksgruppen, det vill séga att

inlarare forsoker anpassa sig till de infédda talarnas livsstil.

Enligt Yule (2010: 188) kan brist pa empati mot en annan kultur orsaka svarigheter med spra-
kinlarning. Leino (1987: 31) ar av samma asikt och anser att negativa upplevelser av infédda
talare och sprakinlarare kan medfora en ovilja att lara sig spraket. Detta stoder ocksa Schumann
(1976, i Ortega 2009) och presenterar som exempel sin fallstudie om 33-arig invandrare Alberto.
Alberto var ursprungligen fran Costa Rica men arbetade i Boston. Efter ett och ett halvt ar dar
var han anda oférmogen att Iamna den elementara pidginengelskan bakom sig. Schumann (1976,
i Ortega 2009) spekulerar i att social distans mellan L1 och L2 grupper och Albertos negativa
attityd mot malspraket och infodda talare kan fororsaka en dalig inlarningssituation. Han po-

angterar att detta kan leda till det att spraket stelnar pa en pidgin-liknande niva.

2.3.3 Faktorer som beror pa utformning av sprakpraktiken

Langden av praktiken

Llanes och Mufioz (2009: 361) visar att dven kortare besok (3-4 veckor) utomlands kan ha en
stor betydelse pa sprakinlarning. Utveckling mattes med hjélp av tester i horforstaelse, muntlig
exakthet och muntligt flyt. De rapporterar att de informanter som stannade utomlands i fyra
veckor utvecklade sig lite mer inom det muntliga omradet an de informanter som stannade bara
tre veckor. Llanes och Mufioz (2009: 362) betonar anda att detta inte betyder att &nnu kortare
besok utomlands inte skulle ha nagon betydelse. Tvartom anger de att detta visar att d&ven kort
tid utomlands kan paverka sprakinlarningen och astadkomma tydliga resultat, vilket ar avsevart

med tanke pa kortare sprakpraktikens prestationssatt sasom sprakkurser.
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Kunskapsniva innan sprakpraktik

Enligt Pérez-Vidal (2014: 26) de studerande som ar pa lagre niva i sin sprakinlarning far mer
nytta av att studera utomlands &n de studerande som redan har natt hdgre niva i sin sprakinlar-
ning. Llanes och Mufioz (2009: 361) haller med Pérez-Vidal och rapporterar att studerande med
lagre kunskapsniva i borjan av sina studier utomlands forbattrade speciellt sitt ordférrad samt
exakthet och flyt i tal. Detta syns ocksa i svenska amnets laroplan for vid Jyvaskyla universitet
uppmuntras svenskstuderande att genomfora sprakpraktiken sa tidigt som majligt (Svenska am-
nets laroplan 2015-2017).

2.4 Tidigare studier

Andraspraksforskningen i modern betydelse borjade mot slutet av 1960-talet och i Sverige star-
tade den systematiska forskningen under 1970-talet (Hyltenstam & Linberg, 2004; Ortega,
2009). Enligt Larsen-Freeman (2000) borjade faltet utveckla sig snabbt efter detta. | detta av-
snitt kommer jag att presentera ett par tidigare undersokningar inom faltet av andraspraksinlar-

ning.

2.4.1 SIOUS-projektet

Norrby och Hakansson (2007: 24) har varit intresserade av sprakinlarning hos vuxna manniskor.
Dérmed var syftet med deras projekt, Svenska i och utanfor Sverige (senare SIOUS), att jamfora
vuxnas inlarning i en malspraklig miljo (andraspraksinlarning) med inlarning i en sadan miljo

dar malspraket inte talas (frimmandespraksinlarning).

Deras material bestod av bade muntlig och skriftlig produktion av studerande som larde sig
svenska i Malmo vid IMER (Internationell migration och etniska minoriteter) och studerande
som laste svenska som fraimmande sprak i Australien vid Melbourne universitetet. De hade
sammanlagt 37 informanter, 20 fran Malmé och 17 fran Melbourne och en svensksprakig kon-
trollgrupp pa 100 informanter. Materialet insamlades under ett lasar vid tre olika tillfallen. De
paminner anda att den totala mangden av deltagare for en viss uppgift var ofta nagot mindre
eftersom det inte var mojligt att fa in varje uppgift fran alla informanter. For att studera narmare

hade de ocksa en mindre grupp i en del av undersékningarna. Norrby och Hakansson (2007)
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undersokte flera delomraden sasom grammatik, pragmatik och interaktionella ménster mellan

forsta- och frammandesprakstalare men jag ska presentera bara resultat gallande pragmatik.

For att kunna undersoka inlararnas pragmatiska kunskaper utnyttjade Norrby och Hakansson
(2007) DCT-enkaten (DCT = discourse completion task). Idéen med DCT-enkaten &r att inla-
rare far forst en beskrivning om en situation och darefter maste hen komplettera en kort dialog
dar atminstone ett yttrande ska fyllas i. Dialogen bestar oftast av tva eller tre yttranden. Me-
ningen med den inledande beskrivningen ar att begransa svarsmojligheterna. Norrby och Ha-
kansson (2007: 126) papekar att i en DCT 4r man typiskt ute efter att fa fram (elicitera) en viss,

specifik sprdkhandling”.

DCT-enkaten i Norrby och Hakansson (2007: 239-241) innehdll tre olika dialoger. Den forsta
var ett moéte mellan tva goda vanner pa stan, den andra dialogen testade pragmatiska kunskaper
i en situation dar man bestaller hotellrum och den sista var en kopsituation pa varuhuset. For
att kunna analysera inldrarnas svar i dessa situationer hade Norrby och Hakansson (2007: 140)

utarbetat ocksa ett bedémningssystem av féljande slag:

Tabell 2. Beskrivning av poang givna i DCT-enkéten.

Poéng Beskrivning

0 svar utelamnat

1 svaret ar ej kontextualiserat

2 svaret ar ej malsprakigt

3 svaret ar malsprakigt, idiomatiskt

Enligt Norrby och Hakansson (2007: 140) var ett sddant svar som inte tog hansyn till det fore-
gaende och/eller paféljande yttrandet inte kontextualiserat. Nér de definierade om ett svar var
malsprakligt eller inte, jamforde de svaret med den svensksprakiga kontrollgruppens svar. Den
sista nivan bestod av malsprakliga formuleringar som ocksa hade upptrétt bland kontrollgrup-

pens svar. Maximalt antal po&ng per uppgift var 24 poang.

Nar resultaten sammanfattades, kunde Norrby och Héakansson (2007: 148) visa att i medeltal

beharskade Malmdo-gruppen de har pragmatiska uppgifterna battre &n Melbourne-gruppen. | tva
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av tre dialoger var ocksa spridningen stérre mellan inlarare i Melbourne. Den storsta skillnaden
i medeltal var i den andra dialogen (Méte pa stan) dar Malmdinformanternas medeltal var 3,5
poang battre an Melbournegruppens. Den har undersokningen visar alltsa att studerande i en
malspraklig miljo larde sig svenska nagot battre an studerande som larde sig svenska i ett land
dar det inte talas svenska.

2.4.2 SALA-projektet

Pérez-Vidal et al. (2012: 213) har studerat inom SALA-projektet (the Study Abroad and Lan-
guage Acquisition) hurdana skillnader formell undervisning (eng. formal instructions = FI) och
att studera utomlands (eng. study abroad = SA) har som inlarningskontexter och hurdan inverka

de har pa sprakinlarares muntliga och skriftliga kunskaper.

For att ta reda pa hurdana skillnader dessa tva inlarningskontexter har, undersokte Pérez-Vidal
et al. (2012: 216-217) avancerade inldrare av engelska som studerade vid Barcelona universitet
av Oversattning och tolkning. De hade sammanlagt 29 informanter som var fran 17 till 25 ar
gamla. De hade ocksa kontrollgrupp pa tio studerande fran Storbritannien och USA. Undersok-
ningsperiod bestod av tva faser; forst genomforde studerande en formell undervisningsperiod
pa 80 timmar och darefter ett obligatoriskt tre manaders studentutbyte i Storbritannien eller

Irland.

Inlarares muntliga och skriftliga kunskaper mattes vid tre tidpunkter. Forst hade de ett slags
utgangsnivatest innan den formella undervisningsperioden (T1). Den andra matningstidpunkten
var efter den formella undervisningsperioden men innan studentutbyten (T2). Till sist mattes

inlarares sprakkunskaper efter tre manaders utbytesperiod (T3). (Pérez-Vidal et al. 2012: 218)

Vid varje matningstidpunkt undersokte Pérez-Vidal et al. (2012: 220-221) inlarares muntliga

och skriftliga kunskaper med hjalp av féljande medel:
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Tabell 3. Matare anvant i Pérez-Vidal et al. (2012) for att understka sprakinlarares muntliga och skrift-
liga kunskaper.

Flyt Ord per sats
Ord per minut
Exakthet Fel per sats
Fel per ord
Komplexitet Lexikalisk komplexitet (Guiraud index)

Sats per mening (skriftlig) (grammatisk komplexitet)

Sats per yttrande (muntlig) (grammatisk komplexitet)

I sin undersokning behandlade Pérez-Vidal et al. (2012: 217) tre fragor. De ville veta hurdana
kunskaper en grupp av icke-nativa talare har i jamforelse med de nativa talarna. Pérez-Vidal et
al. (2012: 217) undersokte ocksa hur informanternas sprakkunskaper utvecklades under tre test-
ningspunkter i SA och FI kontexter samt ville de ta reda pa om spraklig utveckling i skriftlig
och muntlig kommunikation ar likadant eller annorlunda beroende pa inlarningskontexten. Med
tanke pa min undersdkning ar den forstnamnda fragan inte sa relevant och darfor behandlar jag

enbart resultaten géllande de tva sistnamnda fragorna.

Enligt Pérez-Vidal et al. (2012: 223) visar resultat att efter en period i den formella instruktionen
(T1-T2) var inlarares skriftliga produktioner kortare i genomsnitt, sammansatta av kortare sat-
ser och hade mer begransat ordférrad. Detsamma skedde inte efter perioden i studentutbyte (T2-
T3). Pérez-Vidal et. al. (2012: 223) foreslar att detta kan bero pa att inlarare skrev mera texter
under Fl-perioden och fick specifika instruktioner. Darfor &r det mojligt att inlérare koncentre-

rade sig mer pa texternas exakthet men flyt och komplexitet forsamrades till resultat.

Pérez-Vidal et al. (2012: 224) rapporterar att néar det géaller muntlig produktion, férbattrade in-
larare sina kunskaper kontinuerligt under de matningstidpunkterna (T1-T3). Utvecklingen var
anda mer avsevard efter SA-perioden an efter Fl-perioden. Inlarare forbattrade sina muntliga
kunskaper i alla tre omraden men mest utvecklades flyt (bade ord per sats och ord per minut)

och lexikalisk komplexitet.
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For att undersoka om skriftlig och muntlig utveckling ar likadant eller annorlunda beroende pa
inlarningskontext, genomférde Pérez-Vidal et al. (2012: 227) serier av t-tester for normali-
serade utvecklingsresultat (NGains) fran Fl- och SA-perioder. De fann att mangden av utveckl-
ing var mer omfattande under SA-perioden &n under Fl-perioden i tre av sex métare i den skrift-
liga produktionen och i fyra av sex métare i den muntliga produktionen. Sammanfattningsvis
kan det sagas att inlarare forbattrade sina sprakliga kunskaper under bada perioden men under

SA-perioden var utvecklingen mer avsevard i flera omraden.
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3. MAL, MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel kommer jag att presentera mitt syfte och mina forskningsfragor. Jag ska ocksa

redogora for mitt material och de metoder som anvands i denna undersokning.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min undersokning ar analysera effekterna av den obligatoriska sprakpraktiken som
ingar i amnesstudier i svenska spraket vid Jyvaskyla universitet. Jag ar framst intresserad av
studerandenas erfarenheter och uppfattningar nar det galler sprakpraktikens nyttighet, sprak-
praktiken som erfarenhet eller malen for sprakpraktiken. Jag ska &ven ta upp studerandenas
tankar om hur de sjalva anser att sprakpraktiken har paverkat deras kunskaper inom sprakets

olika delomraden. De exakta forskningsfragorna ar féljande:

1. Vilka faktorer paverkar studerandenas val av typen av sprakpraktiken?
2. Hurdan nytta far studerande i svenska av sprakpraktiken?
3. Hurdan ar sprakpraktiken som erfarenhet?
a. Vilka faktorer paverkar studerandenas erfarenhet om sprakpraktik?
4. Hur anser studerandena sjalva att sprakpraktiken har paverkat deras sprakkunskaper
inom féljande omraden:
a. horforstaelse
b. lasforstaelse
c. muntlig interaktion
d. muntlig produktion
e. skrivande

5. Hur upplever studerandena malen for sprakpraktiken?
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3.2 Metod

| detta avsnitt ska jag redogdra de metoder som jag anvénder i min undersokning. | denna
undersokning nédrmar jag mig materialet ur kvalitativ synvinkel och darutover utnyttjar jag in-

nehallsanalys nar jag analyserar mina resultat.

3.3.1 Kvalitativ undersdékning med stod av kvantitativa drag

Traditionellt har kvalitativ och kvantitativ tradition varit separata approacher. | den kvantitativa
forskningen har det numeriska framstallningsséttet en vasentlig roll och forskare anvander stat-
istiska metoder for att analysera resultaten (Creswell, 2012: 19). Creswell (2012: 19) konstate-
rar att i den kvalitativa forskningen ligger intresset daremot pa ord och bilder. Hirsjarvi och
Hurme (2008: 28) haller med detta och poéngterar att forskare anvander till exempel observat-

ioner, tecknande eller temaintervjuer for att ta reda pa informanternas tankar.

Enligt Hirsjarvi och Hurme (2008: 21) ar gransen mellan kvantitativ och kvalitativ forskning
anda inte lika stor som den tidigare har varit. Nar dessa tva kombineras far vi multistrategisk
forskning dar en tradition kompletterar den andra. Seale (2007: 139) framhaver att samman-
slagning av kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder dven kan forbéttra undersokningens

kvalitet.

Det finns olika satt att kombinera kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder, till exempel
Hirsjarvi och Hurme (2008: 31 - 32) beskriver fyra sétt som baserar sig pa hur den forsta me-
toden anvands i forhallande till den andra. Den forsta mojligheten ar att anvanda sammanslag-
ning for att kontrollera resultaten. Resultaten &r palitliga om bada metoder anger samma resultat.
Den andra majligheten ar komplettering dar olika metoder anvands i olika delomraden av en
undersokning. Det tredje alternativet ar att anvanda den andra metoden som inspiration. Da &r
det klart redan fran borjan att den ena metoden kommer att ha en betydligt mindre roll &n den
andra och dess mening &ar snarare att inspirera forskningsprocessen. | det fjarde alternativet
anvéands den ena metoden for att samla in resultatet och den andra metoden for att beskriva

dessa resultat pa lampliga stallen (t.ex. i form av tabeller).
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I den hdr undersokningen kommer jag att utnyttja mestadels de kvalitativa forskningsmetoderna.
Eftersom mitt material ar begransat och avsikten inte ar det ar att generalisera resultaten utan
beskriva nagra studerandes erfarenhet, anser jag att det inte skulle vara relevant att anvanda
kvantitativa metoder i nagon storre utstrackning. Enligt Hirsjarvi och Hurmes (2008: 31 - 32)
modell kommer jag att anvanda kvantitativa metoder bara for att beskriva och klargéra mina

kvalitativa resultat.

3.3.2 Innehallsanalys

Nar materialet bestar av ett stort antal skrivna texter, i den har studien enkétsvar och transkri-
berade intervjuer, kan det vara utmanande att bestimma vad som borde analyseras. McBurney
och White (2004: 228) konstaterar att det finns tva satt hur man kan narma sig materialet. Det
forsta och sakrare sattet ar att bestamma nagot objektivt ord, fras eller tillfalle som &r relevant
for undersékningen. Da raknas antalet sadana ord och forskaren kan undersoka om frekvensen
avslojar nagot nyttigt om forskat tema. Det andra sattet avviker bara litet fran det forsta sattet.
| stéllet av objektiva ord eller fraser, raknas antalet teman som forskaren sjalv har uttolkat
(McBurney & White, 2004: 228).

Krippendorff (2013: 84 - 87) haller med McBurney och White men havdar dnda att innan man
borjar leta efter betydelser eller frekvenser i materialet, ar det viktigt att bilda en enhetlig helhet
av materialet, det vill sdga att onddigt material lamnas bort och allt som &r essentiellt med tanke
pa undersokningens tema bevaras. Han forklarar att nar man analyserar mycket material kan
det ytterligare vara nyttigt att valja nagra representativa exemplar som féremalet for analys i

stallet av att borja ga genom och analysera hela materialet.

I den har undersokningen kommer jag att anvanda bada de hér approacherna. Med enkétsvaren
dar det finns mer specificerade forklaringar och motiveringar och darmed mer exakta ord ska
jag utnyttja det forsta sattet. Med intervjuer daremot kommer jag att anvanda det andra séttet
ocksa eftersom i en temaintervju har informanterna inte nagra tydliga ramar for sina svar, utan
svarstyperna kan skilja sig mycket fran varandra. Daremot anser jag att representativa analys-

exempel inte &r nddvandiga i min undersékning eftersom méngden av materialet ar relativt liten.
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3.3 Material

Materialinsamling i den har undersokningen genomfordes i tva faser. Forst utnyttjade jag en-
katen for att fa en generell bild av studerandenas asikter nar det galler sprakpraktiken. I den

andra fasen, var intervju en passande metod for att fa mer specificerad information.

3.2.1 Enkat

Den forsta delen av materialet i den har undersokningen insamlade jag med hjélp av den elektro-
niska enkaten. Enkaten innehaller tre delar. Forst finns det nagra bakgrundsfragor sasom vad
som ar studerandens forsta sprak, om hen studerar svenska som huvud- eller biamne eller hur
manga ar hen har studerat svenska vid universitetet. Jag fragade ocksa vilka andra sprak de har
studerat. Dessutom ville jag veta hur mycket de anvander svenska pa fritiden och vilket delom-

rade av deras sprakkunskaper betonas mest.

Den andra delen handlar om sjalva sprakpraktiken. Meningen med detta avsnitt ar att kartlagga
grundinformation om varje informants sprakpraktik; Nar har studeranden genomfort sprakprak-
tiken? Var agde sprakpraktiken rum och pa vilket satt genomférde man den? Jag fragar dven
vilket omrade av deras sprakkunskaper utvecklades mest enligt deras egna asikter. Det finns
ocksa numeriska evalueringar om sprakpraktikens nyttighet, om sprakpraktiken som erfarenhet
och deras kulturkunskaper. Skalan i de har fragorna &r fran ett till sex dar ett betyder att infor-
manten inte alls ar av samma asikt medan sex innebar att informanten ar helt av samma asikt. |

alla dessa fragor efterfragas ocksa motivering av svar.

Den sista delen bestar av sjalvevalueringsfragor. Informanterna evaluerar sina sprakkunskaper
i sprakets fem olika delomraden. Informanterna evaluerar forst deras sprakkunskaper innan
sprakpraktiken och déarefter evaluerar de samma kunskaper efter sprakpraktiken. Som skalan
anvander jag kunskapsnivaer som presenteras i den europeiska referensramen for sprak, det vill
saga fran niva Al till niva C2, eftersom de har kunskapsnivaerna ar bekanta for informanter

och darfor meningsfulla.
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Enkatdelen genomférdes under varen 2016. Jag skickade lanken till den elektroniska enkaten
till ungefar 60 sadana studerande som antogs ha genomfort sin sprakpraktik, det vill saga fran
tredje till sjatte arets studerande. Potentiella informanter handplockade jag sjalv med hjalp av
listor dver kursdeltagare i svenska spraket. Jag valde det har sattet i stéllet for att anvanda
svenska amnesforeningens e-postlista eftersom jag ansag att den personliga e-postmeddelande
fran mig skulle vacka mer uppméarksamhet. Studerande far ett stort antal mejl via olika e-post-
listor och ett enstaka meddelande kan latt forsvinna. Studerandena hade ungefar en manad tid

att svara pa enkaten och i borjan av sommaren hade jag fatt 19 svar.

Tabell 4. Informanterna i enk&tundersdkningen.

Antal & man har stu- .
derat svenska vid Mallandet Typen av sprakprak-
- tiken
universitet
Informant A 6 Sverige sprakkurs
Informant B 6 Sverige utbyte
Informant C 6 Danmark sprakkurs
Informant D 5 Finland, Aland jobb
Informant E 5 Finland, Aland jobb
Informant F 5 Sverige sprakkurs
Informant G 5 Norge sprakkurs
Informant H 5 Danmark sprakkurs
Informant | 5 Danmark sprakkurs
Informant J 4 Finland, Aland jobb
Informant K 4 Finland, Aland jobb
Informant L 4 Finland, Aland jobb
Informant M 4 Sverige sprakkurs
Informant N 4 Norge sprakkurs
Informant O 4 Danmark sprakkurs
Informant P 3 Finland, Aland jobb
Informant Q 3 Sverige utbyte
Informant R 3 Sverige utbyte
Informant S 3 Danmark sprakkurs
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Nér det galler 1angden av studier i svenska, ar informanterna ganska jamnt representerade. Det
finns tre sjatte arets studerande och sex femte arets studerande. Sadana studerande som har
studerat svenska i fyra ar finns det ocksa sex stycken och fyra stycken sadana som har studerat
svenska i tre ar. Emellertid finns det lite mer variation vad galler mallandet. Sex av nitton in-
formanter anméler att de har genomfort sprakpraktiken pa Aland och lika ménga har genomfort
sin praktik i Sverige. Fem informanter har genomfort sprakpraktiken i Danmark medan det

finns bara tva informanter som anméler Norge som deras malland.

Mest variation finns det &nda nar man jamfor typer av sprakpraktiker. Bland mina nitton infor-
manter har sprakkursen varit det populéraste séttet att genomfora sprakpraktiken. Tio av nitton
informanter beréattar att de har deltagit i en sprakkurs och sex informanter har jobbat under en
sommar. Tre informanter, daremot, har genomfort sin sprakpraktik pa utbyte. Detta innebar att
det &r omajligt att dra palitliga slutsatser om hur studerande upplever de olika formen av sprak-
praktiken, eftersom antalet studerande per praktiksatt ar relativt fa. Vissa tendenser kan anda
markas, men tyngdpunkten vid analysen kommer att vara pa utbyte generellt, inte de olika ge-

nomforandesétten

3.2.2 Intervju

Den andra delen av mitt material bestar av intervjuer. Enligt Hirsjarvi och Hurme (2008: 44 —
48) finns det tre huvudtyper av intervjuer. Den forsta ar sa kallad enkatintervju dar intervjuaren
fragar och informanten valjer mellan fardiga alternativ. Den andra typen &r en éppen intervju
som ar en motsatts till en enkatintervju, det vill sédga att bade fragor och svar ar sa lite struktu-
rerade som majligt. Mellan dessa tva ytterligheter finns den tredje typen, alltsa en halvstruktu-

rerad intervju.

I den har undersdkningen bestdmde jag mig att anvanda den halvstrukturerade intervjun som
ocksa kallas temaintervjun. Som Hirsjarvi och Hurme (2008: 44-48) forklarar ar det vanligt att
i temaintervjun bestammer intervjuaren i forvag nagra teman som ar desamma for alla infor-
manter men informanterna far fritt svara och beratta sina tankar och asikter. | sa fall &r det
mojligt att intervjuaren kan be informanterna om specificeringar eller stalla eventuella extra

fragor. | denna undersokning valde jag atta teman som var:
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1. Hur genomforde du sprakpraktiken och varfor valde du sarskilt det sattet?

2. Hurdana forvantningar hade du innan sprakkursen?

3. Beratta om ditt sprakbruk under sprakpraktiken; vilka sprak anvande du, hur mycket
och i hurdana situationer?

4. Léarde du dig nagot nytt om mallandets kultur?

5. Har sprakpraktiken paverkat din identitet? Kéanner du dig mer svensk/dansk/
alandsk/nordisk 4n tidigare?

6. Hurdan nytta fick du av sprakpraktiken?

7. Hurdan var sprakpraktiken som erfarenhet?

8. Vad ar din asikt nar det galler malen for sprakpraktiken?

Efter att enkatsvaren hade samlats in, valde jag sex frivilliga informanter till intervju. Eftersom
jag sarskilt ville fa fram skillnaderna mellan olika typer av sprakpraktiker, bestamde jag mig
att intervjua tva studerande som hade varit pa utbyte, tva studerande som hade deltagit i en
sprékkurs och tva sddana studerande som hade jobbat p& Aland. De hér informanterna intervju-
ades under sommaren 2016 och alla intervjuer inspelades och transkriberades. Jag hade reser-
verat minst en timme tid med varje informant sa att de skulle kunna svara pa alla fragor i lugn
och ro och inte utelamna nagonting darfor att vi inte hade tid. | slutet av intervjun hade infor-

manterna sjalva ocksa en majlighet att stalla fragor eller kommentera unders6kningen.

Tabell 5. Informanter i intervjudelen. Dessa pseudonymer anvands i denna tabell och i texten harefter.

Typen av sprakprak- Langden av inter-
tiken vjun (minuter)
Katja utbyte 32:13
Viivi sprakkurs 14:28
Petra sprakkurs 20:05
Alisa jobb 16:12
Wilma jobb 13:09
Laura utbyte 42:58
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Av mina sex intervjuer var Lauras och Katjas intervjuer de allra langsta, mer an en halv timme.
De var ocksa de tva informanter som hade genomfort sin sprakpraktik pa utbyte. Andra fyra
intervjuer var lite kortare, inte langre an ungefar 20 minuter. Viivi och Petra hade tagit del i en

sprékkurs och Alisa och Wilma hade jobbat under en sommar pa Aland.

Som sagt ovan ville jag att i intervjudelen skulle jag ha varje typ av sprakpraktik presenterade.
Forutom detta hade jag ocksa en annan princip nar jag handplockade informanter for intervjuer.
For att pa nagot satt kunna jamfora informanternas svar, bestdmde jag mig att de tva informanter
som representerade en typ av sprakpraktik borde ocksa ha genomfort sin praktik pa samma
stélle. Det skulle ha varit det mest idealiska alternativet om alla sex informanter hade genomfort
sprakpraktiken pd samma stélle men tyvarr fanns det inte en sddan grupp bland mina frivilliga

informanter.

I den har delen har jag gett informanterna pseudonymer i stallet for att kalla informanterna med
desamma namn som i tabellen i enkatsdelen. Pa det har sattet ar det enklare att folja resultaten

under analysens gang.
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4. RESULTAT

Harnast kommer jag att redogora for mina resultat. Jag lyfter fram sadana teman som &r centrala
med tanke pa mina forskningsfragor. Svaren fran enkatundersoékningen kommer jag att anvanda
som bas for min analys och intervjusvaren ska fordjupa den har informationen med undantag
av avsnitt som behandlar malen for sprakpraktiken dér analysen endast baserar sig pa intervjus-

varen.

4.1 Val av typen av sprakpraktiken

Sammanlagt nitton studerande svarade pa enkaten. Ungefar hélften av denna grupp (10 av19
informanter) hade deltagit i en sprakkurs for att genomfara sin sprakpraktik. Drygt var tredje
informant (6 av 19 informanter) hade jobbat for att genomféra sin sprakpraktik och nagot
mindre andel informanter (3 av19 informanter) uppgav att de hade varit pa utbyte.

Sprakpraktikens prestationssatt

utbyte
16 %

jobb
31%

sprakkurs
53 %

Figur 2. Sprakpraktikens prestationssatt hos enkatsvarandena.

Sprakkurs och arbete som prestationssatt verkade vara mer populdra an utbyte. Orsaken till
detta ar sakerligen manga men nagra mojligheter kan hittas i Viivis, Petras och Wilmas inter-

vjuer. Dessa informanter uppgav att langden av sprakpraktiken paverkade ganska mycket nar
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de funderade pa hur de skulle genomfoéra sprakpraktiken. Pa grund av en arbetsplats, hobbyer

eller parforhallande ville de att sprakpraktiken skulle ta sa lite tid som mojligt.

Citat 1, Petra:

Sakerligen var det det lattaste sattet att genomfora den dar sprakpraktiken, alltsa den
kortaste tid man kunde vara utomlands sa att man anda fick den dcr sprdkpraktiken gjord...

Citat 2, Wilma:

...jag skulle ha velat nog gora den ddr.. vad dr det.. den ddr tre veckans sprakkurs... jag
anser att det har inte alls ar min grej, sa skulle jag inte vilja anvanda ett halvt ar

ndgonstans...
Citat 3, Viivi:

Jag tror att jag holl pa med (med en hobby) da sa det passade inte sa bra att jag hade akt

nagonstans och stannade dar lange, en manad var precis tillrackligt lang tid.

Wilma och Viivi forklarade att tidpunkten for sprakpraktiken bestamdes enligt kandidatexamen.
For att kunna soka sin kandidatexamen maste man genomfora sprakpraktiken som &r en del av
obligatoriska amnesstudier i svenska spraket. Petra tillade att sommaren efter tredje aret, nar
man vanligen skriver sin kandidatavhandling, var ocksa en bra tidpunkt darfor att man hade

inga andra studier pa gang da.

Laura och Katja daremot var av annan asikt. De konstaterade att de valde utbyte som prestat-
ionssatt precis darfor att de ville vara utomlands langre och léra sig spraket battre. De ansag att

om man genomfor sprakpraktiken tidigt, kan det ocksa framja sprakinlarningen.

Citat 4, Katja:

Kanske den Gversta tanken da var att jag skulle lara mig det dar spraket sa bra som mojligt,

darfor ville jag vara langre déar i Sverige.
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Citat 5, Laura:

... ndr jag borjade de hdr studierna var det klart att jag vill dit sd fort som majligt att det

spraket blir flytande sd tidigt som majligt...

4.2 Nyttan med sprakpraktik

| enkaten evaluerade informanterna nyttan med sprakpraktik pa skalan 1-6 dar ett betydde att

praktiken var helt onyttig och sex innebar att praktiken var valdigt nyttig.

Nyttighet av sprakpraktiken

0

m onyttig
m ndstan helt onyttig

3
4 lite onyttig

10 m lite nyttig

= nyttig

valdigt nyttig

Figur 3. Informanternas varderingar om sprakpraktikens nyttighet.

Tio informanter tyckte att sprakpraktiken var valdigt nyttig (6 pa skalan 1-6) och fyra infor-
manter ansag att sprakpraktiken var nyttig (5 pa skalan 1-6). En av informanterna upplevde att
praktiken var lite nyttig (4 pa skalan 1-6). Tre informanter tyckte daremot att sprakpraktiken
var lite onyttig (3 pa skalan 1-6) och en informant upplevde att sprakpraktiken var nastan helt

onyttig (2 pa skalan 1-6). Ingen av svarandena ansag att sprakpraktiken skulle ha varit helt
onyttig.

Nar informanterna fragades hurdan nytta de har fatt av sprakpraktiken, uppgav sju av nitton
informanter att autentiska situationer och kommunicering med nativa sprakbrukare var nyttigt.
Fem av nitton informanter upplevde att deras sjalvfortroende véxte pa grund av sprakpraktiken.

Tva av nitton svarandena ansag att eftersom de var tvungen att anvanda spraket, larde de sig
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ocksa. Enstaka studerande namnde ocksa att sprakpraktiken var nyttig eftersom den ckade ord-
forrad, man fick hora dialekter under praktiken och lara sig om kultur och prosodiska drag samt

lara sig att forsta norska och danska.

Aven om storsta delen av informanterna uppgav att sprakpraktiken hade varit nyttig, betonade
fyra informanter att nar det géller kunskaper i svenska spraket, var sprakpraktiken inte sa nyttig.
Speciellt de studerande som hade genomfort sin sprakpraktik i Danmark angav att deras kun-
skaper i svenska spraket stannade pa samma niva eftersom under de larde sig danska under
praktiken och anvandning av svenska var forsvinnande liten. Enstaka studerande ansag ocksa
att sprakpraktiken inte var sa nyttig eftersom praktiken handlade om samma saker som under
grund- och amnesstudier i Jyvaskyla, alltsd man larde sig inte nagonting nytt. Dessutom namnde
en studerande att dven om miljo var svensksprakig, behévde man inte riktigt spraket i affarer
eller pA gymmet.

4.3 Sprakpraktik som erfarenhet

| enkaten bads informanterna att vardera hur positiv sprakpraktiken var som erfarenhet. De
anvande skalan fran ett till sex (1-6) dar ett (1) innebar att erfarenhet hade varit helt negativ och

sex (6) att erfarenhet hade varit mycket positiv.

H

Vardering

N w

[ERY

0 2 4 6 8 10 12
Mangden av enkdtsvaranden

Figur 4. Informanternas varderingar av erfarenhetens positivitet pa skalan 1-6.
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Figur 3 visar att storta delen av informanterna hade haft mer positiv an negativ erfarenhet om
sprakpraktiken och i genomsnitt ansag informanterna att upplevelsen var positiv (i medeltal 5
pa skalan 1-6). Ungefar hélften av svarandena (10 av 19) upplevde att sprakpraktiken hade varit
mycket positiv erfarenhet. Bland den har gruppen var alla prestationssétt representerade. Ytter-
ligare tre informanter uppgav att sprakpraktiken hade varit positiv erfarenhet och fyra infor-
manter hade upplevt sprakpraktiken atminstone lite positivt. De har svarandena hade genomfort

praktiken antingen pa utbyte eller genom att delta i en sprakkurs.

Orsakerna till positiv erfarenhet var manga. | enkatsvaren kom det fram att andra manniskor
och plats dar sprakpraktiken dgde rum hade haft en stor inverkan pa informanternas erfarenhet
av sprakpraktikens positivitet. Ungefar halften av informanterna (9 av 19) namnde bra kurs-
kamrater, nya vénner eller en bra gemenskapsanda som orsak till den positiva erfarenheten och
nastan lika manga (8 av 19) namnde en hérlig stad eller en ny och intressant plats. Katja och
Petra tog ocksa fram andra manniskors betydelse nar det diskuterades om sprakpraktik som

erfarenhet.

Citat 6, Katja:

... jag fick en mycket positiv kénsla om det och éverhuvudtaget om alla ménniskor och hur

man tog emot oss...
Citat 7, Petra:

... kursdeltagare fran de ddr andra universiteten var sd trevliga... och de ddr kursledarna

var toppen...

Andra orsaker till positiv erfarenhet var bland annat ett bra fritidsprogram (5 av 19 informanter),

bra undervisning (5 av 19 informanter) och en vél organiserad kurs (2 av 19 informanter).

Citat 8, Petra:

.. allt var sd vil organiserat och det fanns en sadan valdig tydlig tidtabell och allt

fungerade jéattebra.
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Tva av nitton informanter angav daremot att erfarenhet var kanske lite mer negativ &n positiv.
Béda informanterna hade valt att arbeta p& Aland for att genomfora sin sprakpraktik. De stu-
derande som hade upplevt sprakpraktiken positivt i helhet, namnde emellertid ocksa nagra ne-
gativa aspekter gallande sprakpraktiken.

Ungefar var femte studerande (4 av 19) uppgav att en dalig kurs eller dalig undervisning hade
varit en orsak till den negativa erfarenheten. Tre av nitton informanter svarade att de hade upp-
levt boendefdérhallandena under praktiken negativt. Darutéver namndes nagra personliga orsa-
ker. B&da Wilma och Alisa jobbade pa Aland och angav att ibland var det svart eftersom platsen

var sa liten och avlagsen.

Citat 9, Wilma:

... pd fritiden hade man ingenting att gora eftersom det var sd liten plats...

Citat 10, Alisa:

... Ibland blev det ju ensamt ddr eftersom man var ddr alla kvdllar ...

Viivi daremot ansag att det var svart att bli bekant med infodda talare eftersom hon bara var

tillsammans med andra finnar under sprakkursen.

Citat 11, Viivi:

Kanske det irriterade mig mest, att man bara var tillsammans med andra finnar... man

hade ingen mojlighet att bli vdn med nativa talare utan man var bara med de dar finnarna.

Det finns alltsa varierande orsaker till positivitet eller negativitet av sprakpraktik som erfarenhet
och erfarenheten ar inte alltid rent helt positiv eller negativ utan studerande kan ha olika slags

upplevelser under praktiken. Ett bra exempel pa detta &r Lauras kommentar.
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Citat 12, Laura:

Vildigt motstridigt... jag bérjade tycka sd mycket om det dir géinget ddr i hobbyer och

utbytesgrupp var sd hdrlig... Men att studera var helt hemskt.

4.4 Utveckling av sprakkunskaper

| enkaten fragades informanterna om sin sprakliga utveckling pa tva satt. Forst angav informan-
terna pa vilket omrade de ansag att de hade utvecklat sig mest i. Darefter evaluerade informan-
terna hur mycket de ansag att de hade utvecklat sig vad galler olika fardigheter. Resultaten i
detta avsnitt baserar sig for det mesta pa det forstnamnda sattet, men jag ska dven behandla

sjalvevalueringarna.

4.4.1 Pa vilket omrade av sprakkunskaper hande det mest utveckling?

Horforstaelse
Lasforstaelse

_____________________________________________|
Muntlig interaktion |
|

Sprakligt omrade

Muntlig produktion

Skrivande

Yo

5 6 7 8 10

Mangden av informanterna

o
[
N
w
N

Figur 5. Sprakligt omrade dar informanterna kande sig att de hade utvecklat sig mest.

Ingen av svarandena kénde att de skulle ha utvecklats mest i skriftlig fardighet, det vill séga
lasforstaelse eller skrivande. Daremot angav alla informanterna att de hade utvecklat sig mest i
nagon av orala kunskaper, det vill sdga antingen i horforstaelse, muntlig interaktion eller munt-
lig produktion. Ungefar hélften av informanterna svarade att de hade utvecklat sig mest i munt-

lig interaktion (9 av 19) och nastan lika manga (7 av 19) ansag att de hade utvecklat sig mest i



39

horforstaelse. Nagot mindre andel av studerandena (3 av 19) svarade att den mest betydande
utvecklingen hade hant inom muntlig produktion. Harnast ska jag kontrastera resultat géallande
de studerande som ansag att de hade utvecklat sig mest i muntlig interaktion och de studerande
som uppgav att de hade utvecklat sig mest i horforstaelse, eftersom antal svarandena i bada

grupper ar nastan lika stort vilket mojliggor en 1amplig jamforelse mellan dessa grupper.

Muntlig interaktion

De studerande som ansag att de hade utvecklat sig mest i muntlig interaktion motiverade sina
asikter varierande. Nagra svarade att deras muntliga interaktion utvecklades mest eftersom de
larde sig att klara sig i vardagliga situationer i studier eller pa jobb eller pa fritid under praktiken.
En del ansag ocksa att deras muntliga interaktion utvecklades nar de bestamde att de skulle
forsoka att handla allt méjligt pa svenska under praktiken. Ytterligare uppgav nagra informanter
att nar de larde sig att tala fel och misstag i sitt tal och forstod att det inte finns bara ett sétt att

sdga nagonting, blev det mojligt att utveckla sig i muntlig interaktion.



Tabell 6. Sammanfattning av de centralaste resultat.
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Sprakpraktikens Nyttan med Sprakpraktik :
Informant _ . : Mest utveckling
prestationssatt sprakpraktik som erfarenhet
sprakkurs, Sverige 6 5 muntlig interaktion
B utbyte, Sverige 6 6 muntlig interaktion
sprakkurs, ) _
C 6 4 muntlig produktion
Danmark
D jobb, Aland 6 6 muntlig interaktion
E jobb, Aland 6 6 muntlig interaktion
F sprakkurs, Sverige 3 5 muntlig interaktion
G sprakkurs, Norge 3 4 muntlig interaktion
sprakkurs, .
H 6 6 horforstaelse
Danmark
sprakkurs, o )
I 4 6 muntlig interaktion
Danmark
J jobb, Aland 5 2 horforstaelse
K jobb, Aland 6 6 muntlig produktion
L jobb, Aland 6 6 muntlig produktion
M sprakkurs, Sverige 2 5 horforstaelse
N sprakkurs, Norge 5 4 horforstaelse
sprakkurs, .
@) 5 6 horforstaelse
Danmark
jobb, Aland 3 3 horforstaelse
Q utbyte, Sverige 6 6 muntlig interaktion
R utbyte, Sverige 6 4 muntlig interaktion
sprakkurs, .
S 5 6 horforstaelse
Danmark

Tabell 3 visar att bland de nio studerande som svarade att de hade utvecklat sig mest i muntlig

interaktion ansag storsta delen (6 av 9 informanter) att sprakpraktiken hade varit jattenyttig (6
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pa skalan 1-6). En av dessa nio informanter uppgav att hen hade upplevt sprakpraktiken at-
minstone lite nyttigt (4 pa skalan 1-6) medan tva informanter ansag att sprakpraktiken inte var
sa nyttig (3 pa skalan 1-6).

Bland de har nio studerandena var ocksa erfarenhet om sprakpraktiken atminstone lite positiv.
Fem av nio svarande ansag att sprakpraktiken hade varit en mycket positiv erfarenhet (6 pa
skalan 1-6), tva uppgav att erfarenhet hade varit positiv (5 pa skalan 1-6) och lika manga sva-
rade att sprakpraktiken hade varit atminstone lite positiv (4 pa skalan 1-6). | denna grupp pa

nio studerande var alla sprakpraktikens prestationsséatt presenterade.

Den har gruppen pa nio enkatsvarande hade alltsa i genomsnitt positiv erfarenhet om sprak-
praktiken och de flesta ansag att sprakpraktiken ocksa hade varit nyttig. Dartill &r det intressant
att storsta delen av den har gruppen (7 av 9) hade genomfort sin sprakpraktik pa ett svenskspra-
kigt omrade, det vill séga antingen i Sverige eller pd Aland. Resten, tvd av nio informanter,

hade genomfort sin sprakpraktik i Norge och Danmark.

Horforstaelse

Storsta delen av sju informanter som uppgav att de hade utvecklat sig mest i horforstaelse rap-
porterade att deras svar baserade sig pa det att de i borjan av sprakpraktiken inte hade forstatt
nastan nagonting men i slutet av sprakpraktiken hade de markt att deras horforstaelse hade for-
battrat och de kunde folja till exempel undervisning i klassrummet eller nyheter pa television.
Négra av svarandena betonade att de intensivt exponerades for malspraket framjade horforsta-

else.

Tabell 3 visar att de studerande som utvecklades mest i hérforstaelse inte upplevde sprakprak-
tiken som lika nyttig som de som utvecklades mest i muntlig produktion. | den har gruppen
uppgav bara en informant att praktiken hade varit jattenyttig (6 pa skalan 1-6) och fyra ansag
att sprakpraktiken hade varit nyttig (5 pa skalan 1-6). Daremot en av sju informanter svarade
att sprakpraktiken hade varit lite onyttig (3 pa skalan 1-6) och en informant upplevde att sprak-

praktiken hade varit nastan helt onyttig (2 pa skalan 1-6).
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Nar det galler sprakpraktiken som erfarenhet ar situationen likadan, alltsa studerande som hade
utvecklat sig mest i horforstaelse evaluerade sprakpraktiken som erfarenhet inte sa positivt som
de studerande som hade utvecklat sig mest i muntlig produktion. Tre av sju informanter ansag
att sprakpraktiken hade varit en mycket positiv erfarenhet (6 pa skalan 1-6) medan en av grup-
pen evaluerade att sprakpraktiken hade varit positiv som erfarenhet (5 pa skalan 1-6), en ansag
att praktiken hade varit atminstone lit positiv (4 pa skalan 1-6), en ansag att erfarenhet hade
varit kanske lite mer negativ an positiv (3 pa skalan 1-6) och en informant uppgav att hen upp-

levde sprakpraktiken ganska negativt (2 pa skalan 1-6).

| denna grupp pa sju informanter hade tvé studerande genomfort sin sprakpraktik pa Aland dar
de hade jobbat under en sommar. Resten hade deltagit i en sprakkurs: en studerande i Sverige,
en i Norge och tre i Danmark. Nar det galler studerande som genomforde sin sprakpraktik i
Norge eller Danmark &r det logiskt att de anser att de utvecklade sig mest i horforstaelse ef-
tersom receptiva sprakkunskaper ofta utvecklas snabbare an produktiva kunskaper nar man bor-
jar lara sig ett nytt sprak. Vad som ar intressant ar att de studerande som hade utvecklat sig mest
i horforstaelse och genomfort sin sprakpraktik pa ett svensksprakigt omrade hade haft antingen
en ganska negativ erfarenhet, ansag att sprakpraktiken hade varit nastan helt onyttig eller upp-

levde bade nyttighet och sprakkurs som erfarenhet lite negativt.

Nar dessa resultat jamfors med basinformation som fragades i den forsta delen av enkaten, kan
det ocksa markas att de tre studerande som hade utvecklat sig mest i hérforstaelse och genom-
fort sin sprakpraktik pa ett svensksprakigt omrade, var ocksa de enda studerande som uppgav
att de anvander svenska pa fritiden mera sallan &n en gang i manaden. Bland resten av gruppen,
de fyra studerande som hade deltagit i en sprakkurs i Norge eller Danmark, angav tva att de
anvander svenska pa fritiden dagligen, en svarade att hen anvéander svenska fran en till tva
ganger i veckan och en uppgav att hen anvander svenska pa fritiden fran en till tva ganger i

manaden.

| den dér gruppen dar informanterna ansag att de hade utvecklat sig mest i muntlig interaktion
uppgav daremot fyra personer att de anvander svenska dagligen pa fritiden. Tva av nio stu-
derande svarade att de anvander svenska fran ett till tva ganger i veckan och tre uppgav att de

anvander svenska fran ett till tva ganger i manaden.



43

4.4.2 Hur evaluerar informanterna att de har utvecklat sig i olika omraden av sprak-
kunskaper?

| den sista delen av enkéten evaluerade informanterna hur mycket de sjélva ansag att de hade
utvecklats i olika delomraden av sprakkunskap, det vill saga i horforstaelse, lasforstaelse, munt-
lig interaktion, muntlig produktion och skrivande. | denna analys kommer jag inte att ta stall-
ning till de ursprungliga kunskapsnivaerna eller jamfora informanternas uppnadda kunskapsni-
vaer med varandra. | stallet ska jag analysera pa vilka omraden och hur mycket informanterna

hade utvecklat enligt sin egen asikt.

Tabell 7. Informanternas sjalvevalueringar om hur mycket de utvecklade sig i olika delomraden av
sprakkunskap. (O=ingen utveckling, 1=nadde ett steg hdgre niva, 2=nadde tva steg hogre niva
Informant ([ A|B|C|D|E|F|G|H|I|J|K|L|{M|N|O|P|Q|R|S

Horforstdelse | 1 | 2 (1 |1 |1 |0|0|1]|0|0|2|1|1|O0|O0|1|1]|1]1
Lasforstéelse | 0 | 2 |1 |1 |0|0|O|212|0O|0O|2|12|0|0]O0|0]2]1]|1

Muntlig
. J]J141|12}2|212|0|0}|2|0|]0|2|0j]0]O0O|O0O]O0O]2]1]12
interaktion
Muntlig
-~ |0}j1f212}2(0(0|0O|2|0j0|2|1]0]|0|O0]|0]|2]2]0
produktion

Skrivande | 0|1 |2|1(0|j0O|0]2|0|0O]1|1|0]|0]|0]0]2]2]1

Sammanlagt sju av nitton informanter ansag att de hade utvecklat sig pa alla fem delomraden
under sprakpraktiken. Nagot mindre andel (tva av nitton) studerandena svarade att de hade ut-
vecklat sig i fyra delomraden, och lika manga ansag att de hade utvecklat sig i tva delomraden.
Det fanns ocksa tva informanter som svarade att de hade utvecklat sig i bara ett delomrade.

Daremot ansag sex av svarandena att de inte hade utvecklat sig i nagot av de fem delomradena.

Nar varje delomrade analyseras separat kan det observeras att mer an halften av informanterna
(13 av 19) kéande att de hade utvecklat sig i horforstaelse. Nagot mindre antal, men dnnu ungefar
halften av informanterna, kande att de hade utvecklat sig i de fyra andra omraden: tio i muntlig
interaktion, nio i lasforstaelse och skrivande och atta i muntlig produktion. Nagra orsaker till
detta har jag redan beskrivit i det foregaende avsnittet, dessutom kan det pastas att det ar latt att

framja ens kunskaper i horforstaelse under sprakpraktiken eftersom man &r omgiven av den
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malsprakiga inputen nastan hela tiden, vilket mojliggor att man nédvandigtvis inte behéver vara

sjalv sa aktiv.

Om sjalevalueringarna underséks med tanke pa hur mycket informanterna har utvecklat sig i
varje delomrade ar resultaten dnda lite annorlunda. Aven om stérsta delen av informanterna
kdande att de hade utvecklat sig i horforstaelse var sjélva utveckling inom detta delomrade
mindre dn i resten av delomradena. | medeltal hade informanternas horforstaelse utvecklats 1,15
nivaer uppat medan lasforstaelse hade utvecklats 1,33 nivaer, muntlig interaktion 1,4 nivaer,
muntlig produktion 1,5 nivaer och skrivande 1,44 nivaer. Dessa resultat skulle kunna stoda mitt
foregaende resonemang att horforstaelse utvecklas passivt under sprakpraktiken och darfor inte
sa mycket i jamforelse med de andra delomraden dar man kanske forsoker mer medvetet ut-

veckla sina kunskaper.

Nér resultat i Tabell 4 jamférs med resultat i Tabell 3 kan det upptéckas att de svarande som
kénde att de hade utvecklat sig i tva eller flera delomraden ansag att sprakpraktiken hade varit
jattenyttig (10 av 19 informanter) eller nyttig (1 av 19 informanter). Tva av nitton informanter
uppgav att sprakpraktiken inte var sa nyttig men evaluerade dnda att de hade utvecklat sig i ett
delomrade. Bland de svarande som ansag att de inte hade utvecklat sig i nagot av fem delom-
raden upplevdes sprakpraktikens nyttighet varierande (3-5 pa skalan 1-6). Spraklig utveckling
under sprakpraktiken verkar saledes ha ett samband med informanternas upplevelse om prakti-
kens nyttighet. Sprakpraktiken sags vara jattenyttig (6 pa skalan 1-6) endast om man ansag att
han hade utvecklat sig i tva eller flera delomraden. En del av de studerande som evaluerade att
sprakpraktiken hade varit nyttig (5 pa skalan 1-6) ansag att deras sprakkunskaper inte hade
utvecklats under sprakpraktiken men kande att de hade fatt nytta pa nagot annat sétt, till exem-
pel genom att lara sig om kultur.

4.5 Malen for sprakpraktiken

| detta avsnitt kommer jag att presentera de intervjuades asikter om malen for sprakpraktiken

som ges i kursbeskrivningen i svenskdmnets laroplan. | intervjun angav mina sex informanter
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sina allmanna tankar om malen samt hur val de ansag att dessa mal hade uppfyllts i deras eget

fall. Harnast ska jag presentera resultat ett mal at gangen.

Efter sprakpraktiken kan man kommunicera med en infodd talare, naturligt och pa sa satt som
situation kréver, i flera praktiska och sociala sammanhang.
Om det har malet var informanterna ganska eniga. Katja, Laura och Alisa ansag att detta mal

var bra och de kéande att de ocksa hade uppnatt malet.

Citat 13, Katja:

...cafésituationerna och sdnt, de klarade jag, och sen dar pa fritiden och i skolan (klarade

jag mig ocksa).
Citat 14, Laura:

Ja, ganska bra. Det dar ar ganska intetsdgande men det dar ar bra det dar flera praktiska

och sociala sammanhang...
Citat 15, Alisa:

...atminstone utvecklades den dar kommuniceringen nog hos alla, snabbare hos en del och

langsammare med andra...

Viivi, Wilma och Petra var av samma asikt att de kunde kommunicera med infodda talare pa sa
satt som situationen kraver men de ansag att deras kommunikation inte hade blivit sa naturligt

under sprakpraktiken.

Citat 16, Viivi:

N&, med infédda talare hade jag inte s& manga majligheter att kommunicera med, vi

kommunicerade bara med lararna, jag vet inte om det var sa naturligt.
Citat 17, Petra:

... vardagssprdk utvecklades dar men kanske skulle ja inte kunna vara med i nagon véldigt

intelligent diskussion pd danska...
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Citat 18, Wilma:

... det berodde pad dagen den ddr kommunikationen, ibland gick det ganska bra... inte sd

valdigt naturligt men ofta troligen s& dar pa sa satt som situationen krdivdes...

Efter sprakpraktiken kan man félja allmansprakligt berattande i olika tillfallen och media.

Om detta mal hade informanterna kanske de mest varierande asikter. A ena sidan namnde Viivi
och Petra, som bade hade genomfort sin sprakpraktik i Danmark, att efter sprakpraktiken markte
de att de kunde folja och forsta allmansprakligt beréttande i olika medier, till exempel pa TV,
men & andra sidan tillade Viivi att hon endast kunde forsta muntligt berattande direkt efter

sprakpraktiken men nufdrtiden kan hon forsta bara skriftligt berattande.

Citat 19, Petra:

Jag tycker att det hdr har jag uppndtt ganska bra... efter jag hade deltagit i sprakkursen
dar i Danmark, kom det ndgot dansksprakigt program pa TV och jag méarkte att jag forstod

jatte mycket om det dar spraket.
Citat 20, Viivi:

.. ett par mdnader efter den ddr sprakpraktiken kunde jag nog folja allmdnsprakligt
berattande i olika tillfallen och medier, muntligt. Nu kan jag inte langre folja muntligt

(berattande) men jag kan fortfarande forsta text helt okej.

Katja ansag att hon mestadels kunde folja allmansprakligt berattande men det var nagra situat-
ioner dar hon kande att hon inte kunde forsta spraket perfekt. Aven om Viivi och Katja var lite
tveksamma om det har malets uppfyllelse ansag Laura och Wilma déremot att de hade uppnatt
detta mal.

Citat 21, Katja:

... den enda saken som jag kanske inte forstod sd bra var dda om det var ndgon intervju pd

TV, ibland &r det lite svart att folja &ven nufértiden, och sen de dar olika svenska dialekter.
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Citat 22, Laura:
... dtminstone jag sjdlv kan och kunde efter utbytet.
Citat 23, Wilma:

N3, jag forstar ju svenska helt okej... den dir egen produktion stannade ganska ddlig sd

att kanske utvecklades dndd de ddr horforstaelse och ldsforstaelse...

Efter sprakpraktiken kan man observera spraket, kultur, samhélle och manniskor for att for-
djupa sina sprak- och kulturkunskaper.

Av de fyra malen som presenteras i svenskamnets laroplan véckte detta mal mest fragor och
osdkerhet hos informanterna. Mer an halften av dem ansag att malet var oklart eller de inte

kunde forsta det i sin helhet.

Citat 24, Laura;

... det dar ar jattekrangligt. Men jag kan nog gora de dar observationerna, sa kanske
uppfylls det.

Citat 25, Viivi:

Observera sprdket... Ndja, jag kan ju troligen, kanske om kultur ocksd... Kan observera

manniskor? Hur ar det med det har da? Ganska konstigt krav.

Till slut kom Laura och Viivi anda till resultatet att de hade uppnatt malet pa nagot satt medan
Alisa och Wilma ansag att de inte hade uppnatt malet. Endast Petra hade en tydlig bild om vad
det menas med detta mal och hon konstaterade att under sprakpraktiken hade de haft flera akti-

viteter som hjalpte henne att uppna malet.

Citat 26, Alisa:

Kanske den dir samhdille saken och kultur, kanske inte de... det hdyr dr nog lite konstig...

Jag tror att de har inte har uppfyllts sa val.
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Citat 27, Wilma:

S4, jag vet egentligen inte vad det ar som man syftar till med det dar, den dar
sprakpraktiken jag genomforde forbattrade atminstone inte min férmaga att gora

observationer eller sdant...
Citat 28, Petra:

Ja, jag anser att detta uppfylldes ganska bra... Vi gjorde just det ddr och vi fick hemskt
mycket information om de och kanske fordjupade det en sadan dar egen sensibilitet att se

utanfor den egna kulturen.

Efter sprakpraktiken har man fordjupat sin internationella kompetens.

Nar det blev fragan om den internationella kompetensen, som tillades som mal for sprakprak-
tiken ar 2015, uppgav Katja och Laura att i deras fall var det klart att de hade fordjupat sin
internationella kompetens. De namnde ocksa att det &r bra att den internationella kompetensen

har blivit ett av malen for sprakpraktiken.

Citat 29, Laura;

Jag tycker att det dar ar ganska bra. Det finns alltid jattemycket andra utbytesstuderande

dar och man bygger sociala ndtverk ocksd...
Citat 30, Katja:

Naja, sakerligen ocksa darfor att jag horde att man far inte langre studera med de dar
infodda talare pa utbyte utan man ar i en sadan grupp som bestar av studerande fran flera

olika ldnder... Ganska bra tilldgg, beror pd i hurdana grupper man tillbringar tid...

For Wilma var det utmanande att se sambandet mellan den internationella kompetensen och
jobbandet pa Aland. Hon anség att det inte var mojligt att fordjupa sin internationella kompetens

for hon var anda inom Finlands gréanser.
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Citat 31, Wilma:

N& kanske fordjupade jag inte min internationella kompetens s& mycket for jag var

emellertid inom Finlands grdinser ...

Alisa, som ocksa hade jobbat pa Aland, var diremot lite tveksam. Hon ansag att den internat-
ionella kompetensen &r ganska omfattande begrepp och hon bérjade fundera vad den internat-

ionella kompetensen egentligen betyder.

Citat 32, Alisa:

Det har ar ganska brett begrepp. For mig ar det atminstone lite oklart vad den déar

internationella kompetensen verkligen betyder.

Viivi och Petra var av samma asikt att troligen fordjupas den internationella kompetensen varije
gang nar man aker utomlands, atminstone litet. Petra tillade anda att utbyte skulle kunna erbjuda

mer nar det talas om den internationella kompetensen.

Citat 33, Viivi:

Nd jag tror att den alltid férdjupas dven om man bara var pd en veckans resa... den

internationella kompetensen ar sa brett begrepp.
Citat 34, Petra:

... jag vet kanske inte vad det menas med det hdr ... troligen kommer det sa pass naturligt
om man dr ldngre tid ddr i det mdlsprdkiga landet... nd dtminstone mellan en kultur... Jag
tror att utbyte skulle ge &nnu mer an den dar sprakkursen dar man umgas bara med finnar
och danskar.
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5. DISKUSSION

| detta kapitel kommer jag att sammanfatta mina resultat och behandla dem i ljuset av tidigare

studier och teorier. Darefter ska jag ocksa kritiskt reflektera pa min undersokning.

5.1 Sammanfattande diskussion

| detta avsnitt kommer jag att svara pa mina forskningsfragor och presentera de centralaste

resultat.

1. Vilka faktorer paverkar studerandenas val av typen av sprakpraktiken?

Studerandena verkar ha fordelats i tva grupper: de studerande som vill att sprakpraktiken skulle
ta s lite tid som majligt och de studerande som anser att ju langre tid sprakpraktiken tar, desto
battre kan de lara sig spraket. For den férstnamnda gruppen ar det typiskt att sprakpraktiken
genomfors under det tredje studiearet efter man har blivit fardig med sin kandidatavhandling.
Den andra gruppen vill daremot oftast att sprakpraktiken dger rum sa tidigt som majligt, vilket
foljer ocksa Pérez-Vidals (2014: 26) asikt om att ju lagre kunskapsniva inlarare har innan sina

studier utomland, desto mer hen kan mojligen utveckla dar.

Aven om négra studerande medger att utbyte méjligen skulle vara nyttigare an sprakkurser eller
jobbandet med tanke pa spraklig utveckling, har alla inte mgjlighet att aka utomlands och vara
pa utbyte i tre manader. | intervjuer kom det fram att ibland &r sprakpraktiken utmanande med
tanke pa studerandenas livssituationer. Pa grund av jobb, hobbyer eller parforhallande ar en del
av studerandena ovilliga att aka utomlands for langre tid och for andra kan det vara aven omoj-

ligt om man vill inte forlora sitt jobb, till exempel.

2. Hurdan nytta far studerande i svenska av sprakpraktiken?

Mer an hélften av informanterna ansag att sprakpraktiken hade varit nyttig. Storsta delen av
dessa informanter upplevde att sprakpraktiken var nyttig eftersom de fick en mojlighet att dis-
kutera med infodda talare i autentiska situationer. Ungefar en fjardedel av informanter uppgav
ocksa att tack vare sprakpraktiken deras sjalvfortroende att tala svenska okade. Enligt Llanes

och Murfioz (2009: 361-362) kan daven kortare, 3-4 veckors, tid utomlands vara tillrackligt for
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att forbattra inlarares sprakkunskaper. Detta haller med mina resultat for det verkar inte vara

nagon avsevard skillnad mellan olika prestationsséatt nar det géller nyttan med sprakpraktiken.

Bara nagra studerande uppgav att i deras fall hade sprakpraktiken inte varit sa nyttig. De pape-
kade att om meningen med sprakpraktiken &r att utveckla i svenska spraket, ar en sprakpraktik
genomford i Norge eller Danmark i sa fall inte alls nyttig. Darutover ansag en studerande att
sprakpraktiken egentligen inte erbjod nagonting nytt i jamforelse med grund- och &mnesstudier

vid Jyvéskyla universitetet.

3. Hurdan ar sprakpraktik som erfarenhet?

Storsta delen av informanterna anség att sprakpraktiken hade varit en positiv erfarenhet. Nar
informanterna fragades orsaker till deras positiv erfarenhet, verkade speciellt tva faktorer ha en
tydlig inverka pa informanternas asikter, namligen andra manniskor och platsen dar praktiken
agde rum. Det var anda intressant att &ven om det var bara ett par studerande som ansag att
sprakpraktiken inte var sa positiv erfarenhet, fanns det till och med fyra studerande som uppgav
att undervisning under sprakpraktiken inte hade varit av god kvalitet. Av detta kan det dras
slutsatser att de méanniskor man umgas med under sprakpraktiken samt det att man &r néjd med
platsen dar sprakpraktiken &ger rum, kan ha en stor betydelse med tanke pa erfarenhet som
helhet.

Det fanns bara ett par enskilda informanter som uppgav att sprakpraktiken hade varit kanske
lite mer negativ dn positiv som erfarenhet i deras fal. Wilma, till exempel, uppgav att sprak-
praktiken inte var sa behaglig erfarenhet for henne och sprakpraktikens primara meningen var
att fa kandidatexamen och en bra markering for meritforteckningen. Leino (1987:28) pastar att
en integrativ motivation kan orsaka daliga inlarningsresultat, vilket syntes ocksa i Wilmas fall

for hon angav att manga av malen for sprakpraktiken inte uppfylldes i sitt fall.

4. Hur anser studerandena sjalva att sprakpraktiken har paverkat deras sprakkunskaper
Resultaten visade att informanterna ansag att de hade utvecklat sig mest antingen i horforstaelse
eller muntlig produktion. Daremot uppgav ingen av svarandena att de hade utvecklat sig mest i

lasforstaelse eller skrivande, vilket var naturligt for den primara meningen av sprakpraktiken ar
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att forbattra speciellt svenskastuderandenas muntliga kunskaper. Det fanns anda en liten skill-
nad mellan de studerande som hade utvecklats mest i horforstaelse och de studerande som hade
utvecklats mest i muntlig produktion. Enligt resultaten de studerande som hade genomfort sin
sprakpraktik i nagot svensksprakigt omrade oftast ansag att de hade utvecklat sig mest i muntlig
produktion. | fall sprakpraktiken hade genomforts i Sverige eller p& Aland men studerande an-
sag att hen hade utvecklat sig mest i horforstaelse, hade den hér studeranden haft antingen en

negativ erfarenhet, ansag att sprakpraktiken inte hade varit s nyttig eller bade och.

Nar det galler hur mycket informanterna ansag att de utvecklades i sprakkunskapernas olika
delomrade, uppgav storsta delen av informanterna att de hade utvecklat sig i atminstone ett
omrade. Ungefar en tredjedel av informanterna ansag anda att de inte hade utvecklat sig i nagot
av fem delomraden nar utvecklingsnivaer fran den gemensamma europeiska referensramen an-
vandes som skalan. Mer &n halften av informanterna kénde att de hade utvecklat sig i horfor-
staelse men nar det undersoktes hur mycket informanterna ansag att de hade utvecklat sig i olika
delomraden kom det fram att utvecklingen inom detta omrade var mindre jamfért med de fyra
andra delomraden. I medeltal ansag informanterna att de hade utvecklat sig mest i muntlig pro-
duktion, vilket haller med DeKeyser (2014: 24, i Pérez-Vidal) som ansag att det &r viktigt for
avancerade sprakinlarare att studera i en malsprakig miljo dar det finns battre mojligheter att

utveckla sina produktiva muntliga kunskaper.

5. Hur upplever studerandena malen for sprakpraktiken?

Nar det géller malen for sprakpraktiken var informanterna relativt eniga att de kunde kommu-
nicera med infodda talare, naturligt och pa sa satt som situationen kraver, i flera praktiska och
sociala sammanhang efter praktiken. Norrby och Hakansson (2007: 148) fann att de studerande
som hade studerat svenska i en malsprakig miljo hade béattre pragmatiska kunskaper, vilket
syntes ocksa i mina resultat. Katja och Laura, som genomforde sin sprakpraktik i utbyte, dis-
kuterade oftare om pragmatiska faktorer an de andra informanter. De uppgav att de hade bade
lart sig att anvanda spraket enligt de svenska pragmatiska monstren och observerat de pragma-

tiska skillnaderna mellan finska och svenska.

Eftersom Viivi och Petra hade genomfort sin praktik i Danmark och saledes lart sig danska som

nytt sprak i stéllet av att fordjupa sina kunskaper i svenska, ansag de att deras tal inte alltid var
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sa naturligt. Nar det galler Danmark, skulle man kunna fraga om det egentligen ar fragan om
sprakinlarning eller spraktillignande. Aven om utbyte och sprakkurser i Sverige ocksa innehal-
ler formell undervisning ar det &nda de informella mojligheter att utveckla sina sprakkunskaper
som gor sprakpraktiken sa unik erfarenhet. Enligt Krashen (1981: 47; 1985: 2) kan informella
inlarning vara effektiv bara om man ar pa den lampliga nivan att kunna forsta och lara sig om
det omgivande spraket samt maste man vara fardig att sjalv delta i diskussioner, vilket sallan ar

situation med sadana sprakinlarare som nyligen har borjat lara sig ett nytt sprak.

Informanterna angav att det andra malet hade ocksa uppnatts enligt deras egna asikter. Nagra
poangterade dnda att deras formaga att folja allmansprakligt berattande i olika tillfallen och
media var som bast direkt efter sprakpraktiken och har darefter forsvagats. Dessutom uppgav
Taru att vissa omraden av spraket var mer utmanande att forsta an de andra, till exempel olika

regionala svenska dialekter.

Formulering av det tredje malet fick manga av informanterna att tveka. Nastan alla informan-
terna uppgav att de var osakra eller rentav omedvetna vad det egentligen menas med observe-
randet av spraket, kultur, samhalle och manniskor. P& grund av detta blev informanterna till
valdigt olika resultat om detta mal uppnaddes i deras fall. Nagra ansag att malet inte alls upp-
naddes medan andra angav, dock lite hesiterande, att en del av malet troligen uppnaddes under
sprakpraktiken. Dessutom fanns det en informant som ansag att malet var helt klart for henne
och det uppnaddes perfekt enligt hennes egen asikt.

Om det sista malet hade informanterna ocksa lite varierande asikter. Allra positivaste bild hade
de informanter som hade valt utbyte som prestationssétt eftersom de hade haft kanske den mest
internationella erfarenheten av alla sex informanter. De informanter som hade deltagit i en
sprakkurs kunde se att de hade fordjupat sin internationella kompetens atminstone lite, men de
papekade att man sannolikt skulle ha fordjupat den har kompetensen mer om hen hade varit pa
utbyte. For de informanter som hade genomfort sin praktik pa Aland var det mest utmanande
att se sambandet mellan sprakpraktiken och den internationella kompetensen. De var antingen
tveksamma vad det menas med internationella kompetensen i detta fall eller ansag att det inte

var mojligt att fordjupa sin internationella kompetens inom Finlands gréanser.
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5.2 Kritiska anmarkningar

I denna undersékning hade jag nitton informanter. Jag kunde alltsa fa vagledande resultat men
jag kunde inte dra nagra omfattande slutsatser, vilket inte ens var meningen med min undersok-
ning. Dessutom fanns det for mycket variation i mangden av informanterna per prestationssatt
sa att resultaten skulle ha kunnat jamforas palitligt. Mina resultat erbjuder &nda en liten insyn

till svenskstuderandenas asikter om sprakpraktiken.

Bade den elektroniska enkaten och den foljande intervjun baserade sig pa frivilligheten. Jag
ansag att pa detta satt var det mojligt att fa svar fran sadana studerande som verkligen ville
beratta om sina erfarenheter och tankar under sprakpraktiken. Nackdel med detta var anda att
jag inte kunde kontrollera fordelning av informanter per prestationssatt. For min undersokning

skulle det ha varit idealiskt om det hade funnits lika manga informanter per varje prestationsstt.

For det mesta fungerade enkéaten bra och svar var sadana jag hade vantat pa. | nagra fall hade
det varit anda lite oklart om de informanter som hade genomfort sin sprakpraktik i Norge eller
Danmark skulle svara pa fragorna om deras kunskaper i svenska eller i danska eller norska. Om

jag nu planerade enkéten igen skulle jag ge tydligare instruktioner om detta.

En annan faktor som visade sig vara problematisk var de sjalvevalueringarna. Efter jag hade
samlat in enkéatsvaren kom jag till resultat att informanternas sjalvevalueringar inte kan jamfo-
ras sa exakt som jag hade planerat for nagra informanter hade haft mer tid sedan sin sprakpraktik
an de andra. Det var ju majligt att de informanter som hade genomfort sin sprakpraktik for tre
eller fyra ar sedan, skulle inte komma ihag pa vilken niva de ansag att de befann sig innan
sprakpraktiken eller efter sprakpraktiken lika bra som de informanter som hade genomfort sin
praktik nyligen. Fora att den har delen skulle ha lyckats battre borde jag ha valt en sadan grupp

som skulle ha svarat pa enkaten just fore sprakpraktiken och genast efter sprakpraktiken.

Jag fick massor av nyttig information om intervjuer. Eftersom det finns inte sd manga svensk-
studerande vid Jyvaskyla universitet och studerande i varje arskurs brukar kénna varandra,
maste jag anda vara valdigt noggrann med dessa intervjuer. Nar jag presenterade mina resultat

anvande jag pseudonymer och dartill tog jag hand om att informanterna inte kunde identifieras
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pa grund av deras svar, till exempel jag uteslot namnen fér hobbyer som skulle ha kunnat av-
sloja min informants identitet. Jag bestamde mig ocksa att bara anvanda svenska dversattningar
av informanternas svar sa att nagon inte kan kanna igen dem pa grund av deras regionala finska

dialekter.

Jag har behandlat alla svaren helt anonymt och nagon information lamnas inte till nagon tredje
part. Efter jag har blivit fardig med min undersokning kommer jag att behandla materialet pa

det vasentliga séttet.
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6. AVSLUTNING

Allt som allt anser svenskstuderande vid Jyvaskyla universitet att sprakpraktiken ar en nyttig
och positiv erfarenhet. Naturligtvis kan inte alla vara av samma asikt eftersom manga person-
liga aspekter har inverkan pa studerandenas erfarenhet om sprakpraktiken. Darfor ar det bra att
det finns mojlighet att vélja mellan olika prestationssatt; de som inte vill eller kan léra sig spra-
ket utomlands i mer an en manad kan delta i en kortare sprakkurs, medan de som anser att det

ar bast att vara i en malsprakig miljo sa lange som mojligt kan vélja utbyte eller arbete.

Eftersom svenska &r en del av den nordiska sprakfamiljen, ar det val motiverat att erbjuda moj-
lighet att genomfora sprakpraktiken ocksa i Norge eller Danmark. For saval blivande larare som
sprakexperter ar det sékerligen nyttigt att ha vissa fardigheter i de andra nordiska spraken ocksa.
Nar det emellertid galler malen for sprakpraktiken, anser jag att skillnader mellan de studerande
som genomfor sin praktik i nagot svensksprakigt omrade och de studerande som genomfor sin
sprakpraktik i Norge eller i Danmark, borde tas battre i beaktande. Det verkar lite konstigt om
malen for de studerande som borjar lara sig spraket fran nyborjarniva ar samma som malen for
de studerande som studerar spraket p& den avancerade nivan. Aven om svenska, norska och
danska ar grannsprak och deras ordforrad och grammatik ar likadana till en viss punkt ar spe-

ciellt danska valdigt olik nar det géller inlarning av muntlig kommunikation och produktion.

| framtiden skulle det vara intressant att undersoka utveckling av studerandenas sprakliga kun-
skaper under sprakpraktiken. Med hjalp av nagra tester skulle det kunna métas om nagot pre-
stationssdtt ger battre inlarningsresultat an de andra. Det skulle ocksa vara intressant att under-
soka vidare om nagon viss tidpunkt under studierna i universitetet ar mer idealisk att genomfora

sprakpraktiken an ndgon annan.



57

LITTERATUR

Abrahamsson, N. 2009. Andraspraksinlarning. Studentlitteratur AB, Lund.

AIESEC. 2016.
WWW.aiesec.orq

Andersen, H. 2009. Authencity and Textbook Dialogues. I: Andersen, H., Lund, K. & Risager,
K. (red.): Culture in Language Learning. Aarhus university Press. 87-104.

Benson, P. 2011. Language Learning and Teaching Beyond the Classroom: An Introduction to
the Field. I: Benson, P & Reinders, H. (red.): Beyond the Language Classroom. Palgrave
McMillan, UK. 7-16.

Bergstrom, M. 2011. Blivande svensklarares asikter om att undervisa pa och i svenska. I: Niemi,
S. & Soderholm, P. (red.): Svenskan i Finland 12: 15 och 16 oktober vid Joensuu
universitet. Joensuu: Ostra Finlands universitet. 237-246.

CIMO. 2016.
www.cimo.fi

Creswell, J. 2011. Educational research: Planning, conducting, and evaluating quantitative and
qualitative research. New Delhi: PHI Learning Private Limited.

DeKeyser, R. 2007. Study Abroad as Foreign Language Practise. I: DeKeyser, R. (ed.): Practise
in a Second Language: Perspectives from Applied Linguistics and Cognitive Psychology.
Cambridge: CUP.

Durette, R. 1972. A five year FLES report. Mod. Lang. J. 56:1. 23-24.

Europakommissionen. 2016.
http://web.archive.org/web/20130404063516/http://ec.europa.eu/education/erasmus/hist
ory_en.htm

Hirsjarvi, S. & Hurme, H. 2008. Tutkimushaastattelu: Teemahaastattelun teoria ja kaytanto.
Helsinki: Gaudeamus Helsinki University Press.

Hyltenstam, K. & Lindberg, 1. 2004. Svenska som andrasprak: i forskning, undervisning och
samhélle. Studentlitteratur, Lund.

Hyvérinen, M., Nikander, P. & Ruusuvuori, J. 2010. Haastattelun analyysin vaiheet. I:
Hyvarinen, M., Nikander, P. & Ruusuvuori, J. (red.): Haastattelun analyysi. Tampere:
Vastapaino.

Internationella kontoret. 2016. Jyvéskyla universitet.
https://opiskelu.jyu.fi/fi/kansainvalisty/vaihtoon



http://www.aiesec.org/
http://www.cimo.fi/
http://web.archive.org/web/20130404063516/http:/ec.europa.eu/education/erasmus/history_en.htm
http://web.archive.org/web/20130404063516/http:/ec.europa.eu/education/erasmus/history_en.htm
https://opiskelu.jyu.fi/fi/kansainvalisty/vaihtoon

58

ISEP. 2016.
http://www.isep.org/

Kalaja, P., Alanen, R., Palviainen, A. & Dufva, H. 2011. From Milk Cartons to English
Roommates: Context and Agency in L2 Learning Beyond the Classroom. I: Benson, P &
Reinders, H. (red.): Beyond the Language Classroom. Palgrave McMillan, UK. 47-58.

Krashen, S. 1981. Second Language Acquisition and Second Language Learning. Oxford:
Pergamon Press.

Krashen, S. 1985. The Input Hypothesis: Issues and Implications. New York: Longman.

Krashen, S. & Seliger, H. 1975. The essential contributions of formal instruction in adult second
language learning. TESOL Quaterly 9. 173-183.

Krippendorff, K. 2013. Content analysis: An introduction to its methodology (3:e uppl.). Los
Angeles; London: SAGE.

Laine, E. 1987. Affective factors in foreign language learning and teaching: A study of the
"filter". Report 1, Theoretical concepts and framework, operationalization of the concepts,
and the first pilot stage of research. Jyvéskyla: Jyvéskyla universitet.

Llanes, A & Muifioz, C. 2009. A short stay abroad: Does it make a difference? System 37 (3).
353-356.

McBurney, D. & White, T. 2004. Research Methods (6:e uppl.). Belmont, CA: Wadsworth
Thomson Learning.

NCI. 2016.
http://www.nordiccentreindia.com/

Nordjobb. 2016.
www.nordjobb.org

Nordkurs. 2016.
www.nordkurs.org

Norrby, C. & Hakansson, G. 2007. Sprakinlarning och sprakanvandning: Svenska som
andrasprak i och utanfor Sverige. Studentlitteratur.

Nunan, D. 1990. Action Research in the Language classroom. I: Richard & Nunan (red.):
Second Language Teacher Education. Cambridge University Press, Cambridge.

Ortega, L. 2009. Understanding Second Language Acquisition. Hodder Education, London.

Pérez-Vidal, C., Juan-Garau, M., Mora, J. & Valls-Ferrer, M. 2012. Oral and Written
Development in Formal Instruction and Study Abroad: Differential Effects of Learning


http://www.isep.org/
http://www.nordiccentreindia.com/
http://www.nordjobb.org/
http://www.nordkurs.org/

59

Context. I: Mufidz, C. (red.): Intensive Exposure Experiences in Second Language
Learning. Bristol: Multilingual Matters. 213-233.

Pérez-Vidal, C. 2014. Study Abroad and formal instruction contrasted: The SALA Project. I:
Pérez-Vidal, C. (red.): Language Acquisition in Study Abroad and Formal Instruction
Contexts. Amsterdam; Philadelphia: John Benjamins Publishing Company. 17-58.

Schumann, J. 1976. Second language acquisition: the pidginization hypothesis. Language
Learning 26. 391-408.

Seale, C. 2007. The quality of qualitative research. London: Sage.
Svenska &mnets laroplan. 2012-2015. Jyvéskyla universitet.

https://www.jyu.fi/hum/laitokset/kielet/oppiaineet kls/ruotsi/opiskelu/opetussuunnitelm
at/ops2012-2015/kurssitHtRUOA204

Tornberg, U. 2009. Sprakdidaktik. Gleerups, Malmo.

Viadidakt. 2016. Katrineholm.
http://www.katrineholm.se/Viadidaktl/Viadidakt/Arbetsmarknad/Sprakpraktik/

Walsh, T. & Diller, K. 1981. Neurolinguistic Considerations on the Optimum Age for Second
Language Learning. I: Diller, K. (red.): Individual Differences & Universals in Second
Language Learning Aptitude. Newbury House Publishers, Rowley, Massachusetts.

Yule, G. 2010. The Study of Language (4:e uppl.). Cambridge University Press, New York.

Zilm, M. 1989. Investigating the Role of Code Switching in Oral Language in the Class Room.
Adelaide: Languages and Multicultural Centre.


https://www.jyu.fi/hum/laitokset/kielet/oppiaineet_kls/ruotsi/opiskelu/opetussuunnitelmat/ops2012-2015/kurssit#RUOA204
https://www.jyu.fi/hum/laitokset/kielet/oppiaineet_kls/ruotsi/opiskelu/opetussuunnitelmat/ops2012-2015/kurssit#RUOA204
http://www.katrineholm.se/Viadidakt1/Viadidakt/Arbetsmarknad/Sprakpraktik/

BILAGA: ENKAT

Hyvét ruotsin kielen opiskelijat!

Teen Pro gradu —tutkielmaani ruotsin kielen opintoihin liittyvasta kieliharjoittelusta. Tarkoituksenani on tutkia,
miten kieliharjoittelu on vaikuttanut ruotsin opiskelijoiden kielitaitoon heiddn omasta mielestdan sekd millainen
kieliharjoittelu on kokemuksena. Téssé tutkimuksessa kieliharjoittelu tarkoittaa siis ruotsin kielen aineopintojen
pakollista kurssia, jonka suorittaakseen opiskelijan tulee opiskella, tydskennelld tai oleskella kahden kuukauden
ajan Ahvenanmaalla, Ruotsissa, Norjassa tai Tanskassa, tai vaihtoehtoisesti osallistua laitoksen hyvéksymaélle noin

yhden kuukauden mittaiselle kielikurssille.

Té&mé kysely koostuu taustatiedoista, Kieliharjoitteluun liittyvistd kysymyksista seka kielitaidon itsearviointiosi-

osta. Kaikki vastaukset tullaan kasittelemaan luottamuksellisesti ja anonyymisti.

TAUSTATIEDOT
1. Aidinkieli :
2. Ruotsin kieli on () paaaineeni (' ) sivuaineeni

3. Kuinka monta vuotta olet opiskellut ruotsin kielta yliopistossa?

4. Mitd muita kielid olet opiskellut (v&hintd&n vuoden ajan)?

5. Kuinka usein kéaytat ruotsin kieltd vapaa-ajallasi?
() pdivittain
() 1-2 Kertaa viikossa
() 1-2 Kkertaa kuussa
(' ) harvemmin kuin kerran kuussa
() en koskaan
6. Mika osa-alue painottuu vapaa-ajan kielenkéytdssasi eniten? (voit tarvittaessa valita useamman vaihto-
ehdon)
(' ) kuullun ymmartdminen
() luetun ymmaértdminen
(' ) suullinen vuorovaikutus
(' ) puheen tuottaminen

() kirjoittaminen

KIELIHARJOITTELU

1. Mind vuonna suoritit kieliharjoittelun ja kuinka kauan se kesti?

2. Milla tavalla suoritit kieliharjoittelun?



() olin vaihdossa
() kavin kielikurssin
() tydskentelin

() muulla tavalla, miten?

3. Missd suoritit kieliharjoittelun?

4. Kuinka hyddylliseksi koit kieliharjoittelun kielenoppimisen kannalta? (1-ei lainkaan hyddyllinen, 6-
erittdin hyodyllinen)
1 2 3 4 5 6

Perustele vastauksesi:

5. Milld kielitaidon osa-alueella kehityit mielestasi eniten?
() kuullun ymmartdminen
() luetun ymmartdminen
(' ) suullinen vuorovaikutus
() puheen tuottaminen

() kirjoittaminen

6. Millainen kieliharjoittelu oli kokemuksena? (1-erittdin negatiivinen, 6-erittéin positiivinen)
1 2 3 4 5 6

Perustele vastauksesi:

7. Kuinka paljon kieliharjoittelu syvensi tietdmystasi kohdemaan -tai alueen kulttuurista? (1-erittain vahan
tai ei ollenkaan, 6-erittdin paljon)
1 2 3 4 5 6

Perustele vastauksesi:

KIELITAIDON ITSEARVIOINTI

1. 'Ympyroi se taitotaso, joka parhaiten kuvaa kielitaitoasi ennen kieliharjoittelua:



a.  Kuullun ymmartaminen Al A2 Bl B2 C1 C2
b. Luetun ymmartdminen Al A2 Bl B2 C1 c2
¢.  Suullinen vuorovaikutus Al A2 B1 B2 C1 c2
d. Puheen tuottaminen Al A2 B1 B2 C1 C2
e. Kirjoittaminen Al A2 Bl B2 C1 Cc2

2. Ympyr0i se taitotaso, joka parhaiten kuvaa kielitaitoasi kieliharjoittelun jalkeen:

a.  Kuullun ymmartadminen Al A2 Bl B2 C1 Cc2
b. Luetun ymmartaminen Al A2 B1 B2 C1 C2
¢.  Suullinen vuorovaikutus Al A2 Bl B2 C1 Cc2
d. Puheen tuottaminen Al A2 B1 B2 C1 Cc2
e. Kirjoittaminen Al A2 B1 B2 C1 C2

Kiitos yhteistyosta!

Jos, olet kiinnostunut osallistumaan mahdolliseen suomenkieliseen jatkohaastatteluun, jatathan yhteydenottoa var-

ten sdhkopostiosoitteesi.
séhkdpostiosoite:

Jos sinulla on palautetta tai kysyttavaa tutkimuksestani, minuun voi ottaa yhteyttd sdhkopostitse.

Kyselyn laatija:

Minna Lang
minna.o.lang@jyu.student.fi
Jyvéskylén yliopisto
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