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Taman tutkielman tarkoituksena oli selvittad, millaisia ajatuksia ja kokemuksia kieltenopettajilla
on koskien yléaasteikaisten oppilaiden opiskelumotivaatiota seké heidan motivoimistaan. Lisaksi
selvitettiin, mitka tekijat erityisesti vaikuttavat motivaatioon ja millaisia haasteita motivointiin
liittyy kieltenopiskelun yhteydessa. Tuloksia analysoitiin kvalitatiivisesti.

Materiaali koostui kahdeksan Keski-Suomessa tyodskentelevan ruotsin- ja englanninopettajan
haastatteluista. Haastattelut olivat puolistrukturoituja teemahaastatteluja ja ne toteutettiin kevaan
2017 aikana. Haastatteluiden kesto vaihteli puolesta tunnista tuntiin. Haastatellut olivat eri-
ikaisid miehid ja naisia, ja myos heidan opettajakokemuksena oli erilainen. Materiaali antaakin
monid&nisen kasityksen tutkimusaiheesta.

Tuloksista kavi ilmi, ettd opettajilla oli melko perinteinen kasitys motivaatiosta ja sen
merkityksestd  kieltenopetuksesta. Omakohtaiset kokemukset ja  kasitykset omista
vaikutusmahdollisuuksista kuitenkin vaihtelivat paljon. Opettajien vastaukset vastasivat pitkalti
motivaatioteorioita. My0s opetussuunnitelma oli selke&sti vaikuttanut opettajien kayttdmiin
motivointikeinoihin. Mielipiteet kielen aseman ja maantieteellisen sijainnin vaikutuksesta
motivaatioon jakautuivat kahtia. Englannin ja ruotsin valilla ilmeni kuitenkin eroja siind, miten
motivaatio koetaan ja mitd opettajat tekevat motivoidakseen oppilaita. Motivaation ja
motivoinnin helppouden koettiin johtuvan pitké&lti opetusryhmaésta ja siit4, minkalainen ilmapiiri
luokassa on. Lisaksi opettajat ilmaisivat huolensa Kkieltenopetuksen motivoinnista

tulevaisuudessa, johtuen esimerkiksi kielikokeilusta ja tuntimadrien véhenemisesta yldasteella.
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1 INLEDNING

| Finland &r finska och svenska officiellt likvardiga sprak. Bada sprak &r landets officiella
sprak och deras status ar skyddad i grundlagen. I verkligheten har spraken anda ganska olika
villkor. Finska talas av en klar majoritet medan den svensksprakiga minoriteten bestar av
cirka 290 000 manniskor. Under de senaste decennierna har ocksa ett tredje sprak blivit
signifikant i Finland; engelska. Engelskans roll har blivit storre efter andra varldskriget och
numera kan nastan alla finlandare prata engelska mer eller mindre. Alla tre sprak undervisas
i finska skolor, men bara de inhemska spraken ar obligatoriska for alla elever. Obligatorisk
svenskundervisning, har kritiserats pd grund av sprdkets férmenta onddighet och den
forandrade spraksituationen i Finland. Debatten om svenska angar ocksa skolvarlden, dar
svenskans kritiker anser eleverna vara omotiverade och ointresserade av svenska spraket
som skolamne. Samtidigt har engelska bevarat sin status som ett stort varldssprak som ofta
kallas ocksa for en lingua franca. | finska skolor valjer en klar majoritet av eleverna att
studera engelska som Al-sprak, det vill sdga det forsta frammande sprak (Sukol 2012).
Attityder till engelska verkar i allménhet vara annorlunda &n till svenska. | Finland kan man
hora och anvéanda engelska dagligen for spraket syns till exempel i tv-program, dataspel och
reklam. Daremot syns svenska mindre i finlandskt vardagsliv, beroende givetvis pad var man

bor i Finland.

| den har avhandlingen ska jag reda ut hurdana tankar och erfarenheter spraklarare har
géllande elevers motivation och motiverande. Alla informanter i studien arbetade som
spraklarare i hogstadier i Mellersta Finland nar studien genomfordes. Elevernas attityder till
svenska har undersokts mycket under de senaste artionden, sarskilt for att utreda vad som
motiverar elever att studera svenska. Lararnas asikter om motivation och motiverande vid
sprakinlarning har daremot inte undersokts i en stor skala. Jag valde det har temat eftersom
jag alltid har intresserade mig for installningar till olika sprak, i synnerhet svenska i Finland.
Jag skrev min kandidatavhandling (Mutanen 2015) om hur Finlands spraksituation diskuteras
i svenska medier. Jag ville fortsatta med samma tema och till slut beslét jag mig for att

undersoka installningars paverkan i skolvarlden. Motivation och installningar &r starkt



kopplade till varandra och i den hér avhandlingen ska jag mest fokusera pa motivation och

motiverande i skolan.

Syftet med studien &r att utreda hurdana tankar och erfarenheter spraklararna har om
motivation och hurdana majligheter de anser att de sjalv har att paverka elevernas motivation
under en enskild lektion och under hela lasaret. Min avhandling fokuserar pa jamforelse av
motivation i tva olika sprak (svenska och engelska) samt det geografiska perspektivet,
eftersom alla informanter i studien undervisar i ett visst omrade. | Mellersta Finland &r finska
klart det dominerande spraket, och det kan dven paverka hur lararna tanker om sina elevers

motivation vid sprakundervisning.

Mina forskningsfragor &r foljande:

1) Vad anser lararna om motivationens betydelse for sprakinlarning? Vilka faktorer
bidrar till inlararnas motivation enligt spraklarare?

2) Anser lararna att de har maéjligheter att paverka sina elevers motivation och hur gor de
det? Om lararna har inga specifika medel for motiverande, hur kommer motiverandet
fram pa lektioner?

3) Hurdana utmaningar gallande motivation har lararna sttt pd i sitt arbete och hur
forhaller de sig till dem?

4) Vilka skillnader finns det mellan olika sprak gallande motivation och motiverande,

och hurdana &r de?

Metoden i studien &r halvstrukturerad temaintervju och i studien deltog atta informanter.
Huvudmetod i analysen av intervjusvaren ar innehallsanalys. Min hypotes ar att lararna har
olika asikter om motivation och motiverande pa hogstadiet. Materialet & mycket heterogent,
vilket mojliggor att olika asikter och erfarenheter lyfts fram. Jag antar ocksa att lararna tycker
att elevernas motivation att studera svenska eller studera engelska skiljer sig fran varandra
dven om tidigare studier inte har visat nagra stora skillnader mellan spraken (t.ex. Lehti-
Eklund och Green- Vanttinen 2011).



2. SPRAKSITUATIONEN I FINLAND

| det har kapitlet ska jag presentera den teoretiska bakgrunden gallande spraksituationen i
Finland. Jag ska forst diskutera landets sprakliga historia och sedan kartlagga hurdan
spraksituationen ar nufortiden. Fokus ligger pa hur landets sprakpolitik har utvecklats bade i

vardagslivet och i skolmiljon.

Finland har tva officiella nationalsprak: finska och svenska. De har spraken och deras status
ar skyddade i den finska grundlagen. Spraklagen konstaterar att alla medborgare med
nationalspraket som forsta spraket har ratt att anvanda sitt modersmal i domstolar och andra
myndighetskontakter samt fa betjaning pa finska eller svenska. Det finns ocksa andra sprak
som namns i grundlagen for deras talare tillhor viktiga sprakliga minoriteter. De officiella
sprakliga minoriteterna i Finland ar samer, romaner och teckensprakiga. Finlands grundlag
(17 8) konstaterar att samer, romaner samt andra kulturgrupper &r beréttigade att behalla och
utveckla sina sprdk och kultur. Samerna har ocksa till anvanda samiska i alla
myndighetsarende. Lagen konstaterar dartill att alla teckensprakiga maste ha hjalp i tolkning

om det behovs.

2.1. Historisk oversikt

Finland blev sjalvstandigt ar 1917. Fore detta har omradet som nuvarande ar kant som Finland
hort bade till det vastra grannlandet Sverige och till det 6stra grannlandet Ryssland. Olika
administrativa forandringar och geografiska riksgranser har givetvis inverkat markbart pa
Finlands nuvarande spraksituation. Eftersom min studie fokuserar pa svenska och engelska,
ska jag kort ga igenom historia av bada de har spraken i Finland. Malet &r att kartlagga hur
svenska och engelska har utvecklats i Finland och vilka olika historiska handelser som har
paverkat den nuvarande stallningen av bada sprak i landet. For engelskans del ska jag ocksa

kort presentera sprikets utveckling till ett vérldssprék eller ’lingua franca”.



2.1.1. Svenska

Svenska spraket har varit en del av Finlands kultur och historia i flera hundra ar. Grannlander
Finland och Sverige hor bada till nordiska lander och de har lang gemensam historia. Innan
Finland blev sjalvstandigt, horde landet som omrade till kungariket Sverige under 600 ar. Det
ar inte helt klart nar Sverige borjade regera éver Finland men svenska spraket har anda
anvants som det administrativa spraket i Finland fran cirka 1100-talet. Enligt Geber (2010)
var svenska pa den tiden ett dominerande sprak vid utbildning och som myndighetssprak,
daven om ocksd andra sprak (till exempel latin) anvandes i landet. Svenskans roll var i
allmanhet stor fortfarande pa 1800-talet, och till exempel undervisning i skolorna ordnades pa
svenska. Dartill var svenska pa grund av sin datida status ett sprak som uppskattades mycket i
Finland. Utan att kunna spraket var det nastan omojligt att utbilda sig och bevara eller na en
viss socioekonomisk status (Rossi 2012.) Under Sveriges makt var det vanligt att finska namn
forsvenskades for att na en hogre status i samhallet (Kuronen och Leinonen 2011: 83). Det
fanns anda nagra Gstra delar i Finland dar ryska var det administrativa spraket pa grund av att
delarna hade tidigare hort till Ryssland. Finskan anvéndes ibland i praktiska sammanhang nér
det behévdes men spraket hade inte en officiell status i kungariket Sverige
(Spraklagskommittén 2000.) Daremot var svenska det enda officiella spraket i Finland fram
till 1809 (Geber 2010). Efter det finska kriget 1808-1809 férlorade Sverige sina dstra delar,
det vill sdga Finland och Aland, till Ryssland. Under Rysslands makt agerade Finland som

autonomiskt storfurstenddome.

Storfurstendémet Finlands officiella sprak var i borjan ryska och svenska. Svenska forvarades
som det administrativa spraket dven om de ryska styresmannen ansag att spraket
representerade en stark koppling till det tidigare fosterlandet (Spraklagskommittén 2000).
Finska spraket borjade na mer och mer uppskattning s smaningom under 1800-talet. Orsaken
till detta var till exempel nationalromantisk litteratur som spreds i landet redan i bdérjan av
1800-talet. Lonnrot, Runeberg och Topelius var de storsta inflytelserika forfattare i Finland
med sina verk (Kuronen och Leinonen 2011). Av de tidigare ndmnda forfattarna skrev
Runeberg och Topelius sina verk mest pa svenska, men de hade en stor inverkan pa
forstarkning av finsksprakig identitet. Ryssland stodde finska sprakets okning i Finland
eftersom det var ett medel for att koppla finldndare tatare till den nya regeringsmakten och
samtidigt fjarma Finland fran Sverige. Dartill hade antalet finsksprakiga ocksa blivit storre



under tiden, sa det var logiskt att borja stodja finska spraket. Nar Finland fogades till
Ryssland var andelen finsksprakiga i storfurstendémet cirka 87 % nar i jamforelse var antalet
finsksprakiga under Sveriges makt bara 22 % (Spraklagskommittén 2000: 6.) Det vill sdga
sprakbytet fran svenska till finska hande mestadels under 1800-talet. Férandring i finskans
och svenskans roll paverkades av politiska och ideologiska tankar som spred fran Europa till
Finland (Hult och Pietikainen 2014: 3). P4 1800-talet fanns det ocksa manga foresprakare av
finska spraket i Finland, till exempel J.V. Snellman var en aktiv foresprakare for finska och
hans verk ledde till sprakbestammelse ar 1862. Bestammelsen var en viktig orsak till att
finska senare blev ett officiellt sprak medan svenskans roll minskade synligt, och i borjan av
1900-talet var svenskan inte langre det dominerande spraket i Finland (Latojarvi och
Nuolimaa 2005).

Innan finska blev ett officiellt sprdk i Finland vid sidan av svenska och ryska, hade
sprakplanering for finska redan borjat i landet. Till exempel finsksprakig undervisning
ordnades i skolorna i stéllet for det svensksprakiga och finsksprakiga medier etablerades (Hult
och Pietikdinen 2014). Den ryska tsaren gav finska spraket en officiell status ar 1863. Snart
efter sekelskiftet 1900 hade finska nadd helt likvérdig status med svenska (Kuronen &
Leinonen 2011). Detta mojliggjordes av en forordning som gavs ar 1902. Enligt forordningen
var svenska och svenska likvardiga sprak inom myndigheter och domstolar. Finska sprakets
status blev starkare ocksa inom andra falt, till exempel i senaten. Efter att Finland blev
sjalvstandig 1917, fororsakade svenskans roll i Finland den sa kallade finska sprakstriden. |
sprakstriden stravade fennomaner efter total forfinskning av sarskilt universitetsliv i
Helsingfors. Svensksprakiga ville daremot forsvara svenskan pd grund av individens

rattigheter till sitt modersmal och traditioner (Geber 2010.)

For att fa ett klarare spraksystem i Finland, stiftades spraklagen 1922. Lagens avsikt var att
dela in Finlands omréde i ensprékiga och tvasprakiga (som Abo och Helsingfors), att definiera
de finsksprakigas rattigheter och att bestamma vilka sprak som anvands i
myndighetsdokument. Lagen bestamde vidare Over uppmaningar av statstjinsteméns
sprakkunskaper (Justitieministeriet). Svenskans status och sprakpolitik i skolor har varit under
diskussion ocksa efter att spraklagen antogs. Grundskolereformen pa 1970-talet menade ocksa

forandringarna vid sprakundervisning. Da bestdamdes det att alla barn i Finland ska delta i en
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nioarig grundlaggande utbildning (grundskola). Fér sprakundervisnings del innebar reformen
att i grundskolan &r tva sprak obligatoriska for alla elever. Det ena av dessa ar elevens forsta
sprak (Juurakko-Paavola och Palviainen 2011.) Det andra frammande spraket kunde man
vilja sjalv, aven om valet oftast var engelska. Det var ocksa mojligt att studera ytterligare
valfria sprak om man ville, till exempel tyska. Det nuvarande sprakundervisningssystemet
foljer fortfarande samma modell som grundskolereformen introducerade. Svenska
definierades som en obligatorisk del av hogskolestudierna 1987, vilket betydde att bade vid
universitetet och yrkehogskolan ska alla studenter visa sina kunskaper i bade muntlig och
skriftlig svenska. Till hogskolestudier hor minst en obligatorisk kurs i svenska, ocksa kallat
for akademisk svenska, utan den kan studenten inte bli klar med sina studier (Juurakko-

Paavola och Palviainen 2011.)

Spraklagen i Finland stiftades pa nytt ar 2004. Reformerna behdvde goras eftersom
grundlagen hade fornyats fyra ar tidigare. Den nya spraklagen betonade och preciserade
individens rattigheter till sitt modersmal vid myndighetsiarende. Dartill delade lagen
myndigheter i tvd grupper: ensprakiga och tvasprakiga, men konstaterade ocksa att
myndigheter maste anvanda bade finska och svenska nar de informerar stora allmanheten. |
praktiken betyder det att publiken har ratt att fa viktig information pa bada nationalsprak och
det ar ocksa omojligt for myndigheterna att rikta nyheter till bara en sprakgrupp. Enligt
spraklagen &r alla kommuner i Finland en- eller tvasprakiga och statusen kan éndras med en
intervall pa ett artionde (Spraklagen 2004.) 1 2004 beslots det ocksa att svenska inte langre
ska vara ett obligatoriskt &mne i studentexamen. Férandringen tradde i kraft i borjan av 2005.
Enligt Myntti (2010: 18) var beslutet att andra svenska som ett valfritt &mne av stor betydelse
och dess effekter pa svenskans stallning i Finland har varit negativa. Antalet gymnasieelever
som skriver svenska i studentexamen har gatt ner sedan andringen tradde i kraft, sa darigenom

har konsekvenser varit negativa for svenska.

2.1.2. Engelska

Engelskans roll och historia i Finland &r valdigt annorlunda jamfért med svenskan. Annu pa
1960-talet var spraket huvudsakligen ett frammande sprak bland alla andra och spraket

studerades néstan bara for att kunna kommunicera med utlanningar. Engelska var ett stort och
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signifikant sprak i hela varlden redan da, men i Finland syntes det inte. Under de senaste tjugo
aren har antalet engelsktalande i Finland 6kat och sprakets betydelse i arbets- och vardagslivet
har blivit storre. Att kunna engelska har sa smaningom blivit av stor betydelse (Leppanen et al.
2011.) Engelska anvands i till exempel tv-program, reklamskyltar och popularmusik. Spraket
har ocksa fatt 6kad spridning genom dataspel som kan anses paverka sprakinlarning i helhet.
Dessutom &r engelska ett vanligt sprak inom olika vetenskapliga falt samt kommunikation i

arbetslivet.

Engelska &r ett sprak som ofta kallas for ett varldssprak och ett globalt sprak eller aven lingua
franca. Enligt Crystal (2011:3) betyder det att ’spriket har en special roll som erkédnns i varje
land”. Crystal menar att rollen kan innebara olika saker beroende pa sammanhang; modersmal
i vissa lander eller ett frammande sprak som har accepterats som gemensam, storre
kommunikationssprak. Crystal lagger fram vidare att det finns tva satt for ett sprak att borja
bli ett globalt sprak. Det forsta sattet ar att spraket kan namnas som ett officiellt sprak i landet,
spraket for kommunikation vid administrativa situationer, utbildning samt media. Spraket kan
i det har fallet kallas for andrasprak eftersom det anses komplettera det dominanta
modersmalet. Det andra alternativet ar att spraket anses vara sa viktigt att beharska att det blir
det primara frammande spraket i undervisningssystemet. | det har fallet har spraket ingen
officiell status i landet utan det undervisas antagligen oftast till barn som bérjar lara sig
frammande sprak. Dartill ar spraket lattillgangligt for de som vill lara det frivilligt (Crystal
2011: 4.) Det andra alternativet beskriver engelskans situation i Finland battre &n det forsta
alternativet. Engelska har inte fatt status som officiellt sprak annu, men det ar anda ett av de
storsta spraken som man lar sig i landet. Leppanen et al. (2011) konstaterar likadant att
engelskans tillvéxt inte ar en foljd av 6kandet av antal engelsksprakiga invandrare. Daremot
har forandring av engelskans betydelse och anvandning i Finland har ledd till att sprakets
betydelse har blivit s& stor inom en kort tidsperiod (Leppanen et al. 2009: 15). Det vill siga
det finns flera orsaker till att engelska nuvarande ar ett stort sprak i Finland. Taavitsainen och
Pahta (2003:4) konstaterar likadant att inflytandet av kultur, media, business och 6kandet av

international rorlighet har pa allman niva paverkat hur engelskans status har éndrat i Finland.

Engelska borjade vaxa i betydelse i Finland efter det andra varldskriget som var ocksa en

orsak till den kommande globaliseringen. Efter kriget riktade Finland sig sa smaningom mot
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den véstra vérlden. Detta menar att landet blev mer modernt, teknologin fick en storre roll i
allmanhet och samtidigt borjade ekonomin vaxa sa smaningom (Leppénen et al. 2009.) Detta
tyder pa att Finland blev mer oppet mot den vastra varlden, vilket innebar att Finland
anammade europeiska och amerikanska vérden géllande bade politik och kultur. Inom alla
dessa omraden ar spraket en viktig faktor, vilket betydde att engelskan hade bra majligheter
att sprida i Finland. Dartill papekar Leppanen et al (2009:17) att &ven om Finland &r officiellt
tvasprakigt, ar landet anda starkt ensprakigt, det vill saga att generaliserat kan alla finlandare
kommunicera med varandra i ett sprak (oftast finska, men ocksa svenska). Engelska borjades
undervisa i finska skolorna forst pa 1910-talet da det blev mojligt for flickorna pa fjarde klass
att vélja amnet i stallet for franska (Takala och Havola 1984). Ar 1941 fick ocksa pojkarna
vilja studera engelska som “ett modernt sprak” (Leppinen et al. 2011). Pa 1960-talet var
engelska redan ett lika populart frammande sprak som tyska i finska skolorna. Inom tjugo ar,
fran 60-talet till 80-talet, blev engelska ett sprak som nastan alla finlandare studerade under
sin skolgang. Det har var en mycket viktig forandring for engelska i Finland eftersom spraket
inte langre studerades bara for att kommunicera med utlanningar utan ocksa for egen karriar
(Leppénen et al 2011).

2.2. Den nuvarande spraksituationen

Enligt Statistikcentralen talas nufértiden mer an 150 olika sprak i Finland. Modersmalet av
alla medborgare registreras och det &r majligt att vélja bara ett sprak som modersmal. Det vill
saga i Finland finns det inget officiellt register Gver de manniskorna som ar tva- eller
flersprakiga. | 2016 talade nastan 290 000 manniskor svenska som modersmal i Finland
(Statistikcentralen). Det storsta spraket som talas som modersmal &r finska, som 88,7 procent
av landets befolkning har anmalt som modersmalet. Engelska &r inte ett av de storsta
registrerade forsta spraken i landet a&ven om spraket talas och studeras av sa manga manniskor
och kunskaper i engelska &r allmént goda i landet. Antalet mé&nniskor med engelska som
registrerat modersmal i Finland ar cirka 18 500 (Statistikcentralen.) Som konstaterad i avsnitt
2.1.2, beror engelskans nuvarande status pa sprakets makt i hela varlden och sprakets
anvandning som lingua franca. Den tredje storsta sprakgruppen efter finsk- och

svensksprakiga ar rysksprakiga. Enligt Statistikcentralen talas ryska mest i Ostra Finland och i
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hela landet talas ryska som modersmal av 74 500 manniskor. Antalet ar betydligt mindre &n
antalet svensksprakiga men det har okat mycket under de sista decennierna pa grund av

rysksprakigas immigration till Finland for till exempel arbete.

Pa grund av Finlands officiella tvasprakighet, far kommunerna sjalva bestamma 6ver deras
sprakstatus. Den storsta delen av Finlands kommuner &r ensprakigt finska och antalet
tvasprakiga kommuner (finska och svenska) ar 35. P4 grund av Alands autonomiska status,
méste finska inte vara ett officiellt sprak dar utan alla kommuner pd Aland &r ensprakigt
svenska. Kommunerna bestammer oOver sprakpolitik for 10 ar per gang. Finlands enda
svensksprakiga kommun Naérpes andrade sin status till tvasprakig i borjan av 2016
(Justitieministeriet 2015). | alla finsksprakiga skolor undervisas svenska som det andra
inhemska spraket. Dartill undervisas svenska ocksa pa andra namn i Finland, till exempel
svenska som modersmal, modersmalinriktat svenska och svenska for invandrare. Finlands
grundlag definierar inte vilka sprak som ar minoritetssprak (jfr till exempel med Sverige). Det
finns anda andra sprak i Finland som har haft en speciell status i landet. Sddana sprak ar olika
typer av samiska (sprak av ursprungligt folk), finsk romani, karelska samt finskt och
finlandssvenskt teckensprak. Alla de har spraken en koppling till och betydelse for Finlands

historia och kultur (Instituten for de inhemska spraken.)

Aven om massor av olika sprak talas i Finland, kan vissa delar av landet anses vara relativt
tydligt ensprakiga. Finlandssvensk minoritet ar mestadels bosatt pa kustomraden (till exempel
Osterbotten) dar det finns flera mojligheter att anvanda svenska an till exempel i Ostra
Finland. Narvaron av sprak varierar mycket beroende pa staden. | huvudstaden Helsingfors
kan man se en vaxande mangd av olika sprak; finska, svenska, engelska, ryska och sa vidare.
Men till exempel i Mellersta Finland, déar den hér studien &r utford, ar finskans nérvaro den
storsta. | omradet ar alla kommunerna ensprakigt finska vilket dels forklarar svenskans
franvaro. Reklam och restaurangskyltar kan innehalla engelska pa grund av globalisering och
varumarkets internationalitet. Finland har ju globaliserats under de senaste decennierna men
det kan mer eller mindre konstateras att finska ar det spraket som syns och hors mest i landet.
Dartill kan den svensksprakiga minoriteten i Finland anses vara mer flersprakig och samtidigt
kan det pastas att Finland ar mer flersprakigt an tvasprakigt (Hult och Pietikdinen 2014).
Detta tyder pa att istallet for att tala bara svenska, beharskar de svensksprakiga ofta ocksa
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finska och engelska tillrackligt bra for att kommunicera. Det har kan ocksa ifragasattas,
eftersom enskilda manniskor givetvis har olika sprakkunskaper och darmed ar det inte mojligt
att generalisera en aspekt (som tydligen hanvisar till yngre generationer) till en stor sprak- och

kulturgrupp.

2.2.1. Sprakdebatten i Finland

Finlands spraksituation har debatteras bade i politiska och vardagliga sammanhang, till
exempel pa natet brukar man framstalla sina asikter om saken. Det ar i alla fall obligatorisk
svenskundervisning (oftast B1-svenska) i finsksprakiga skolor som har mott ratt mycket kritik
och “tvangssvenskan” var ett viktigt tema till exempel i riksdagsvalet 2011 och temat lyftes
fram ocksa i det foljande valet 2015. Orsaken till svenskans minskade uppskattning kan anses
vara att svenska inte upplevs som ett nodvandigt och viktigt sprak i samhallet. Saukkonen
(2011) konstaterar att bland svenskans kritiker har det pastatts att det saknas giltiga
motiveringardet till den nuvarande sprakpolitiken. Dértill ar finska nu och har redan lange
varit det dominerande spraket i landet. Som noterat tidigare, har engelskans betydelse ocksa
blivit storre bade som internationellt sprak och viktig del av finnarnas arbetsliv och fritid,
vilket har lett till att svenskans roll i Finland har minskat. Dartill anses finska elever bade i
hogstadiet och i gymnasiet ha negativa attityder mot svenska. Latomaa och Nuolijarvi (2005)
papekar att det har ar det centrala problemet i svenskundervisningen i Finland. Det kan vara
svart att motivera eleverna att studera svenska, vilket antas ha lett till forsamrade kunskaper i
svenska. Daremot har svensklarare sjélv positiva attityder mot att undervisa svenska enligt
Savolainen (2013). Savolainens resultat visar anda att det svaraste for lararna ar att motivera
sadana elever som har negativa attityder till svenska redan fran borjan. Svenskundervisningen
har kritiserats for att amnet &r svart och undervisning kostar mycket, menar Saukkonen (2011).
Attityder till svensksprakiga i Finland och finlandssvensk kultur har ocksa véckt negativa
installningar; enligt svenskans motstandare ar finlandssvenskar inte finlandare och de far
sarskilda fordelar pa grund av deras status (Saukkonen 2011.) McRae (1997: 166) konstaterar
emellertid att finlandssvenskar inte har en stor mangd av makt, &ven om det kan vara en
allman tro. Det kan tolkas att det finns vissa stereotyper som fortfarande paverkar starkt

asikter om finlandssvenskar bland det finsksprakiga majoritetet.
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Samarbetet i Skandinavien och behovet av att kommunikationsformaga har sedan lange varit
motiveringar till forvarande av svenska som officiellt sprak samt undervisning av svenska. Ett
annat allmant argument for svenskan ar att bra sprakkunskaper har ekonomiska fordelar till
Finland. Ytterligare motiveringar ar gemensam kulturtradition och individuella inlarningsmal
I skolan. (Sajavaara 1994.) Med det menas att finlandssvensk kultur &r vard att preservera och
en individs intresse borde tas till hansyn nar man planerar sprakpolitik. Tandefelt (2003) lyfter
fram likadant att svenskan fortfarande ar en viktig kunskap i arbetslivet i Finland, &ven om
engelskans roll har blivit stérre. Tandefelt konstaterar vidare att svenska inte &r ett litet sprak i
hela varlden, vilket okar sprakets betydelse. | Finland finns det ocksa oro for befolkningens
kunskaper i svenska och uppskattning for spraket. | mars 2017 foreslog statsministern Juha
Sipila att svenska kunde aterstéllas till en obligatorisk del av studentskrivningar for att
forbattra studenternas kunskaper i framtiden. Sannfinlandarna reagerade pa Sipilds oro och
konstaterade att svenska inte ska bli obligatoriskt i studentskrivningar for att fragan inte star i
regeringsprogrammet. Statsministern preciserade sina kommentarer senare och menade att
han ar mest oroad for myndigheternas kunskaper i svenska och situationer da alla Finlands

medborgare inte far service pa sitt modersmal (Yle 2017.)

Sprakdiskussionen i Finland & mangsidig och handlar om flera olika teman. Enligt Palviainen
(2011) bygger debatten Gver svenskan i Finland pa nyttorelaterade, historiska, kulturella och
individrelaterade argument. Palviainen konstaterar att i Finland vill man ha nytta av de
spréken som studeras, men svenskans nytta i samhéllet har ifrdgasatts under tiden. A ena
sidan anser nagon som aldrig har hort svenska i sin hemort att svenska inte ar nyttigt for hen.
A andra sidan finns det de manniskor som behéver svenska varje dag till exempel i arbetslivet.
| Finland finns det manga skandinaviska och nordiska foretag som anvéander svenska i nordisk
kommunikation dven om foretagsspraket ar engelska (Palviainen 2011). Ett relativt vanligt
argument for svenska ar att spraket ar en viktig del av nordisk kultur och for majoriteten
finlandare ar det nordiska sambandet viktigt (Palviainen 2011: 17). Samtidigt kan svenskans
kritiker véadija till att svenska spraket & en gammalmodig tradition som har inga grunder i
dagens samhélle. Saukkonen (2011) papekar dartill att svenska i Finland kan anses tjana bara
den svensksprakiga minoriteten, vilket anvands som argument mot svenskan. Aven om
debatten om svenska i Finland har varit hett och synlig i medier, syns debatten och negativa

attityder mot “tvangssvenska” dnda sillan i klassrummet (Lehti-Eklund och Green-Vénttinen
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2011). Enligt Lehti-Eklund och Green —Vanttinen studerar finska elever svenska pa samma
satt som vilket annat skolamne. Bilden av svenska ar olik an hur spraket syns och anvands i
skolkontext (Lehti-EKlund och Green-Vanttinen 2011).

Engelska och dess roll i finska samhéllet har ocksa tagits till hansyn i olika medier. For
engelskans del galler diskussionen mest sprakets popularitet och Okande anvéandning av
engelska i Finland. Aven om att lasa engelska inte ar obligatoriskt i Finland, ldser numera
nastan alla elever spraket i alla fall. Eftersom sprakets betydelse pa vissa vetenskapliga
omraden och popularkultur har blivit sa stor, har engelskas 6kande anvandning véackt dven oro
bland finlandare. Enligt Kotilainen (2009) &r det inte engelska eller andra fraimmande sprak
som hotar finskans framtid. Daremot anser Kotilainen att finlandarna sjalv borde uppskatta
finska spraket mer och se till att det dverlever och utvecklas ocksa i framtiden. Engelska har
paverkat ocksa finska spraket med till exempel flera Ianord och kodvéxling.

2.2.2. Sprak i finska skolor

Spréak i finska grundskolan ar delade till olika kategorier pa grund av larokursens langd och
sprakets valfrihet. Alla elever kan lara sig modersmalet i skolan, men undervisning kan
ordnas pa flera olika sétt. | grundskolereformen 1968 konstaterades det att alla elever ska lasa
atminstone tva frammande sprak varav det ena ska vara det andra inhemska spraket. Jag ska
fokusera pa svenska och fraimmande sprak samt situationen i finsksprakiga skolor eftersom
min studie géller finsksprakiga skolor och inte svensksprakiga. Nufortiden ar Al- och B1-
sprak obligatoriska for alla finsksprakiga elever. Al-sprak ar det forsta fraimmande sprak och
undervisning i det borjar oftast pa arskurs tre. Ofta borjar svensksprakiga elever anda lara sig
finska tidigare. Beroende pa kommunen kan ocksa svenska erbjudas som A-sprak men
undervisningen beror pa hur manga elever som valjer svenska. Darfor borjar elever med
svenska som A-sprak sdllan i Finland. (Juurakko-Paavola och Palviainen 2011: 13.)
Medellang larokurs i sprak, det vill sdga B1-sprak, borjar eleverna studera nufortiden pa
arskurs sex. Tidigare borjade B1-sprak (oftast svenska) pa hogstadiet men andringen tradde i
kraft i augusti 2016. Aven om spraket borjar ett &r tidigare, ska antalet undervisningstimmar
stanna detsamma. (GLGU 2014). Undervisningsstyrelse konstaterar inte vem som borde
undervisa svenska pa lagstadiet, klasslararen eller spraklararen. Darfor har fragan véckt
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oklarheter bland undervisningsarrangorer. Slutligen ar det arrangoren sjalv som far bestamma
hur svenskundervisning pa sjatte klass ordnas bara undervisningen ska vara av god kvalitet.
Nar det géller inhemska sprak lar finsksprakiga elever sig finska som modersmal och svenska
som det andra inhemska spraket. Nivan kan anda variera pa grund av elevernas egna val, det
vill sdga svenska kan undervisas som A-sprak eller B-sprak. Svensksprakiga elever i Finland
lar sig pa samma satt svenska som modersmal och finska som det andra inhemska spraket.
Som ldrodmnet kan ”det andra inhemska spraket” ha sex olika ldrokurser; finska och svenska
som A-sprak, finska och svenska som B-sprak eller modersmalsliknande finska och svenska
(GLGU 2014: 197).

Aven om det finns flera mojligheter med sprak som kan studeras i finska skolor, beror antalet
andra sprak som undervisas i praktiken pa skolans och kommunens resurser och mojligheter
att ordna undervisning i ett visst sprak. Engelska &r det vanligaste Al- spraket i finska skolor
och det valdes av cirka 91 procent av grundskoleleverna ar 2012. Skillnaden mellan engelska
och de andra valda Al-spraken ar valdigt stor. Det andra storsta Al-spraket ar 2012 var finska
som valdes av 5,3 procent av eleverna. Efter finska kom tyska (1,2 %), svenska (1,0 %) och
franska (0,9 %). Antalet elever som valde tyska och franska hade gatt ner jamfort med 2010
(Sukol 2014.) Eleverna har ocksa majligheten att valja andra sprak vid sidan av Al- och B1-
sprak. De valfria spraken ar A2 och B2, varav A2 borjar senast pa arskurs fem och B2 oftast
pa arskurs atta. Skolorna kan sjalv bestdmma pa vilken arskurs undervisningen ska borja.
Olikheter beror pa regionala och skolornas egna laroplaner. De vanligaste A2-spraken i 2012
var tyska, engelska och svenska. De popularaste B2-spraken samma ar var tyska, franska och
spanska (Sukol 2014). Statistiken visar att engelska lasas oftast som A-sprak, och enligt
Statistikcentralen laser cirka 99 procent av alla finska hogstadieeleverna engelska. Det vill
sdga det ar mycket ovanligt att vélja bort engelska i skolan. Detta beror sakert pa hur

undervisningen ar ordnad i skolan och engelskans dvriga populéritet i Finland.

Sprakundervisningen i grundskolan har forandrats under de senaste aren. En viktig och dven
oroande sak &r att eleverna i finska grundskolor véljer att inte lasa valfria sprak och valen ar
ocksa mer ensidiga an tidigare. Engelska har blivit annu mer dominerande i finska elevernas
sprakval och de valfria spraken studeras mindre i grundskolor dn tjugo ar sedan

(Utbildningsstyrelsen 2011). Det finns oro for finlandarnas forsamrade sprakkunskaper i
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allménhet, dven om nagra sprak (sa som engelska) beharskas bra i landet. Orsaken till
forsamrade sprakkunskaper och forminskade antalet elever som véljer lasa valfria sprak ar
inte klar. Enligt Utbildningsstyrelsen (2011) kan elevernas ensidiga sprakval delvis forklaras
med det att engelska ar oftast det enda spraket som erbjudas som det forsta frammande
spraket. 2009 ordnade 34 finsksprakiga skolor undervisning i ocksa nagot annat sprak an
engelska som Al-sprak nar tio ar tidigare var antalet sadana skolorna sjuttiotre. Nar antalet
eleverna som laser valfria sprak har gatt ner, finns det nuvarande mer elever som borjar lasa
Al-sprak pa forsta eller andra arskurs (Utbildningsstyrelsen 2011). Orsaken till det har ar att
sprakundervisningen kan beroende pa skolan borja tidigare &n pa tredje klassen.

Efter grundskolan fortsétter elever sina studier antingen pd gymnasiet eller pa yrkesskolan.
Sprakundervisningen i dessa tva skolor ar annorlunda pa grund av larokurser och ocksa
mangfald. En optimal situation nar en elev blir klar med grundskolan skulle vara att hen
kunde fortsatta lasa samma sprak som tidigare. Men i praktiken beror alla sprakval anda pa
undervisningsresurserna och sprakutbudet i en viss skola eller kommun. Det andra inhemska
spraket erbjuds i alla skolor pa andra stadiet. | gymnasielagen (78) konstateras det att det
andra inhemska spraket tillhor laroplanen vid sidan av modersmalet, fraimmande sprak,
religion eller livsaskadningskunskap, matematiska-naturvetenskapliga studier, humanistiska-
samhallvetenskapliga studier, halsvetenskap samt konstamnen. Det vill saga att sprak ar bara
en liten del av hela amnesskalan. Modersmalet, det andra inhemska spraket och fraimmande
sprak namns ocksa vara obligatoriska delar av yrkeskolans laroplan, dven om larokursernas

langder och innehaller & mycket olika jamforda med gymnasiet.

Pa gymnasier som har finska som skolsprak, undervisas svenska som A- sprak eller B-sprak
beroende pa elevens bakgrund. A-svenska har sex obligatoriska kurser och tva
landsomfattande fordjupande kurser medan B-svenska har fem obligatoriska kurser och
likadant tva valfria fordjupande kurser. Dartill kan en elev lasa svenska som B3-sprak om hen
har befriads fran svenskundervisning (GLGY 2015: 92.) Ofta ordnar gymnasier ytterligare
forbererande kurser for de eleverna som ska delta i svenska examen i studentskrivningar.
Antalet gymnasister som skriver svenska har gatt ner efter amnet blev en valfri del av
studentskrivningar i borjan av 2005 (MTV 2014). Nuvarande bestar studentskrivningar av

atminstone fyra obligatoriska &mnen, varav en & modersmal. De andra fyra kategorier varav
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eleven véljer tre ar: det andra inhemska spraket (lang eller medellang larokurs), matematik
(lang eller kort larokurs), frammande sprak (lang eller kort larokurs) och realamnen. Pa
yrkeskolan undervisas svenska bara for tva studieveckor och efter det kan eleven valja att

studera mer svenska upp till fyra extra studieveckor.

Frammande sprak undervisas pa olika nivaer ocksd pa gymnasiet. Enligt grunderna for
gymnasiets laroplan undervisas A- och B- sprak som har borjat i grundskolan men B3-sprak
ar ocksa mojligt. Om de sprak som tillhor gymnasiets utbud bestammer
undervisningsarrangor. Som i grundskolan, finns det ojamlikhet nar det galler mojligheter att
valja sprak. Det kan finnas ett gymnasium som erbjuder bara det vanligaste fraimmande sprak
engelska medan ett annat gymnasium erbjuder upp till sex olika fraimmande sprak. Ofta
andrar A2-sprak till B2-sprak i gymnasiet eftersom manga elever véljer sluta studera spraket
totalt och da finns det inte tillrackligt elever for en separat A2-grupp (Hamalainen et al. 2007).
Enligt SUKOL (2014) studerade 48 procent av gymnasister tre fraimmande sprak ar 2001. |
2013 hade procentandelen gatt ner till 39,8 procent. Samtidigt har andelen av eleverna som
laser tva sprak (svenska och engelska) okat. Statistiken foljer samma modell som galler
grundskolan; det finns mindre elever som viljer lasa flera fraimmande sprak. P4 samma satt
som i grundskolan laser den storsta andelen av gymnasieeleverna engelska som Al-sprak.
Andra A-sprak som studeras oftast i finska gymnasier ar tyska, svenska, franska och ryska
(Sukol 2014).

2.2.3. Sprakexperimentet

I april 2017 beslot regeringen Over ett sprakexperiment som ger eleverna mojlighet att vélja
bort det andra inhemska spraket i sina studier. | stéllet for svenska eller finska kan eleverna
valja att lara sig nagot annat sprak borjande fran femte eller sjétte arskursen. Att lara sig ett
annat fraimmande sprak &n engelska ar obligatoriskt. Experimentets mal ar att utreda hur
valfrihet paverkar inlarningsresultat och sprakval under elevens skolgang. Dartill ska
experimentet folja hurdan valfrihets inverkan pa sprakutbud i skolor samt elevens studier efter
grundskolan ar. Experimentet ska borja pa hosten 2018 och hogst 2200 elever i Finland deltar
i det (Statsradet 2017.) Kommunerna och andra utbildningsarrangérer kan visa sitt intresse

och ansoka till experimentet via Utbildningsstyrelsen (Yle 2017).
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Sprakexperimentet ar mojligt for eleverna som ska ga till femte eller sjatte arskurs i hosten
2018. En annan forutsattning &r att eleverna inte &nnu har borjat studera det andra inhemska
spraket. Sprakexperimentets langd &r fyra till fem ar, det vill sdga experimentet slutar nar alla
deltagare har blivit klar med grundskolan. Enligt Statsradet kan de eleverna som kommer att
delta i experimentet och vélja bort det andra inhemska spraket ansoka befrielse fran spraket
ocksa pa andra stadiet, det vill saga gymnasium eller yrkesskola. Att vélja bort det andra
inhemska spraket ar anda frivilligt for alla elever som deltar experimentet. Om en elev gar i
skolan som deltar experimentet, véljer individen och foraldrarna om svenska eller finska ska
studeras i grundskolan. Om det finns atminstone en elev som vill lara sig svenska i stéllet for
nagot annat sprak, maste kommunen eller skolan ordna svenskundervisningen. Skolan kan till

exempel inte flytta eleverna till en annan skola pa grund av deras avvikande sprakval.

Det kommande sprakexperimentet kraver andringar i grundlagen. Grundlagen konstaterar att
individerna inte ska sattas i ojamlika situationer som sprakexperimentet kan anses medfora.
Valet att valja bort svenska kan till exempel paverka elevens utbildnings- och
arbetsmojligheter i framtiden (Yle 2017). Nagra kommuner i 6stra Finland har redan tidigare
ansokt lov till ett likadant experiment, men experimentiden gick inte vidare for att den ansags
vara i konflikt med grundlagen. For att det nya sprakexperimentet kan genomforas, ska

grundlagen avpassas tillfalligt (Yle Nyheter 2017).

Aven om sprakexperimentet har véntats av vissa hall (till exempel Sannfinlandare och vissa
kommuner i Ostra Finland), har det ocksd motts av kritik. Enligt Akava (2017) “nér
experimentet inte regeringens mal att 6ka sprdkundervisningen och géra den mangsidigare”.
Akava ar oroad for att experimentet ska ha rentav motsatta resultat och sprakundervisning
kommer att bli mer ensidig som foljd av experimentet. Spraklararforbundet i Finland SUKOL
ar likadant oroat for sprakundervisningens framtid. Enligt SUKOL (2017) maste
sprakexperimentet forberedas valdigt ordentligt for att undvika problem i likvardighet.
Spraklararforbundet konstaterar att en del av undervisningsarrangorer inte har rad att oka
antalet valfria sprak. Olika mojligheter att ordna sprakundervisning fororsaker ojamlikhet i
utbildning och olika omraden (SUKOL 2017). Ocksa finska universitet (Unifi ry) har
kritiserat regeringens beslut att borja sprakexperimentet (Aamulehti 2017). Sprakexperimentet
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géller grundskolan och det andra stadiet men inte hogskolor. Eftersom obligatorisk svenska
fortfarande tillhor hogskolestudier, ar sprakexperimentet komplicerat for hogskolor. Om en
studerande som har varit med i sprakexperimentet och valt bort svenska, kan det da vara

hogskolans ansvar att erbjuda forberedande undervisning i spraket
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3. MOTIVATION

Motivation &r ett komplext begrepp som har beskrivits med teorier inom flera vetenskapliga
omraden. | den har avhandlingen kommer jag att fokusera pa motivation och motivering
speciellt vid sprakinlarning. Forst ska jag presentera nagra kanda motivationsteorier som &r
kopplade till min studie. Fokus ligger vidare pa pedagogisk synvinkel vilket innebar
fokusering pa vad lararna egentligen kan gora under sina lektioner for att 6ka motivationen
hos sina elever. Darfor har jag bestamt mig att fokusera pa hurdana teorier det finns om
motiverande i klassrummet, speciellt vid sprakinlarning. Teori om motivation och tidigare
studier har tittat mest pa vad som paverkar den enskilda individens motivation och inte sa

mycket pa hurdana mojligheter lararna har att paverka elevernas motivation.

3.1. Motivationsteorier

Det finns ett stort antal olika definitioner av motivation som har presenterats under aren.
Teorier och definitioner beror pa ett visst perspektiv. Det finns en mangd av teorier som
beskriver motivation och varfér man goér nagonting. | den hér avhandlingen ska jag inte ga
igenom alla motivationsteorier som finns utan jag presenterar kort nagra teorier och begrepp
som ar kopplade till min studie. Begreppet motivation har ocksa olika definitioner men i for
den har avhandlingen har jag valt anvédnda Dornyeis (2001) definition. Enligt Dornyei (2001:7)
bestar motivation av tva delar: 1) valet av en specifik aktivitet och 2) insatsen som anvands
till aktiviteten och uthalligheten med den. Med detta menar Dornyei att motivation
beskriver “varfor man beslutar att géra nagonting, hur tufft ska de f6rfolja den och hur linge
ar de beredda for att hélla aktiviteten i gang”. Teorier och definitioner beror dnda pa
perspektivet som har valts. Brown (2014: 159) syftar pa tre olika forestallningar som &r: den
behavioristiska, den kognitiva och den konstruktivistiska. Ur behavioristiskt perspektiv ar
motivation forvantning av nagon slags pris: for att na nagonting, maste en manniska bete sig
pa ett visst satt. Likadant vill man undvika en straff som enligt det behavioristiska
perspektivet ar en foljd av ett daligt resultat i aktiviteten. Behaviorism tar ingen hansyn till

manniskans egen vilja eller formaga att fatta beslut. 1 motsats till behaviorism foreslar den
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kognitiva aspekten att motivation grundar sig pa individens egna val och mal i livet (Brown
2014:159). Detta betyder att individen har formagan att véardera olika faktorer gallande valet
och fatta beslut pa egen hand. Franken (1998) konstaterar likadant att forskning har visat att
manniskans kognitiva kunskaper och inlarning paverkar motivationen tillsammans med
biologiska aspekter. Konstruktivistiskt perspektiv innehaller vidare den sociala kontexten som
ar en viktig del vid fattande av beslut vid sidan av ménniskornas individuella val och beslut
(Brown 2014: 159). Alla tre namnda perspektiv pa motivation ingar i inlarning i skolan for det
ar naturligt att olika faktorer paverkar enskilda elevers motivation under skoltiden. Det ar inte
latt att avgora vad som motiverar en elev att na bra resultat i skolan men i det har kapitlet

presenterar jag nagra teorier gallande individens motivation pa allman niva.

3.1.1. Inre och yttre motivation

En av de mest kénda indelningarna gallande motivationen ar inre motivation och yttre
motivation. De har tva begreppen blev centrala i motivationsforskning pa 1970-talet och
teorin framstélldes av Deci och Ryan. Nar en aktivitet eller en uppgift i sig sjalv ar givande
och individen stravar inte efter en sarskild pris fran uppgiften, da galler det inre motivation.
Gladje och belatenhet som individen far fran en viss aktivitet eller ett specifikt beteende &r
orsaken till att individen véljer att fortsdtta med aktiviteten. Yttre motivation &r motsats till
inre motivation. Yttre motivation betyder att man gor nagonting for att fa en synlig pris av
aktiviteten. Sadana priser ar till exempel bra betyg eller pengar (Franken 1998.) Yttre
motivation foljer pa ett satt det behavioristiska perspektivet till motivation for individen
forvantar sig att ha nagon pris fran aktivitet eller beteende, men ingen undvikande av en straff
namns. P4 samma satt har inre motivation likadana aspekter som det kognitiva perspektivet.
Inre motivation forutsatter att individ véljer sjalv att géra nagonting och hen vill ocksa
fortsatta med aktiviteten for att den ar meningsful. Dornyei och Ushioda (2011: 23)
konstaterar vidare att det finns en tredje typ av motivation som &r kallad for amotivation.
Begreppet betyder att ndgon slags motivation (inre eller yttre) saknas totalt.

Vallerand och Ratelle (2002) utvecklade teorin av inre och yttre motivation vidare med en
hierarkisk modell. Modellen konstaterar att alla tre motivationstyper (inre, yttre och
amotivation) har olika typer och nivaer av generalitet. De hierarkiska nivaerna ar: 1) den
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globala nivan, 2) den kontextuella nivan och 3) den situationsbundna nivan. Néar en individ ar
allmant yttre motiverad for att gora olika saker och forvantar sig ett pris, da kan det sags att
individen &r en yttre motiverad personalitet pa global niva. Den kontextuella nivan betyder att
motivation av en person &r delade till olika omraden, till exempel utbildning eller musik.
Dérmed kan en individ vara inre motiverad inom idrott och utbildning, men samtidigt kan hen
vara ocksa yttre motiverad inom musik, till exempel. Den sista nivan ar mest specifik. Pa
situationsbunden niva ar motivation inriktad till en viss situation eller aktivitet som ett prov i
skolan. En individ kan vara yttre motiverad mot provet for hen vill ha ett bra betyg i amnet.
Det vill sdga modellen forestaller hur ménniskor kan ha olika typer av motivation nér det
galler olika omraden i deras liv. Modellen beskriver bra hur komplicerad motivation ar att
forklara eller beskriva. Vallerand och Ratelles modell forutsatter att inre motivation innehaller
tre vidare typer som beskriver aktivitets mal mer specifik. Motivation att lara sig ingar att det
ar belaten och meningsful att lara sig nadgonting nytt och malet med aktiviteten ar att uppfylla
nyfikenhet och utforskning av vérlden. Den andra typen dr motivation mot verkstallande, det
vill saga individen ar belaten for att ha klarat sig utmaningar eller ha natt ndgonting. Den
tredje typen daremot ingar motivation for att uppleva stimulans. Alla typer beskriver

motivation i tre annorlunda situationer och olika mal som vill nds med aktiviteten.

Dornyei och Ushioda (2011) konstaterar att yttre motivation har traditionellt ansags som en
forsvagande faktor till inre motivation: manga studier ocksa har visat att elever tappar sitt
naturella inre intresse mot aktiviteten om de maste gora den for att na nagot yttre krav. Det
finns dnda skillnader mellan resultat, vilket ledde till krav for en ny teori. Deci och Ryan
skapade en mer detaljerad teori for att ersatta jamforelse mellan inre och yttre motivation som
kallas for self-determination theory. Enligt teorin kan yttre former av motivation placeras pa
ett kontinuum som visar olika nivaer av yttre kontroll och inre reglering (Dérnyei & Ushioda
2011:24). Darmed ar yttre motivation inte heller ett enkelt begrepp, utan det finns varierande i
hur internaliserade yttre mal egentligen ar. Enligt Deci och Ryan (2000) kan individen ha ett
yttre mal som ar reglerat av inre faktorer, sa som varde och meningsfulhet. Teorin foreslar
vidare att sjalvdetermination ar kopplad till grundldgggande maénskliga behov: autonomi,
kompetens och gemenskaplighet. De har tre behoven maste fyllas for manniskans valmaende
och personliga utveckling. Dessutom &r behoven nddvandiga for att en individ kan reglera sitt

liv och sina beslut.
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3.1.2. FOdrvéantan och varde- teorier

Forvantan och vérde-teorin konstaterar att individers beslut att engagera sig i viss aktivitet,
deras verkstéllande och viljan att fortsatta med aktiviteten beror pa deras forvantan och
vardering av resultaten. Det vill sdga att individen & mer motiverad om hen forvéntar sig att
klara aktiviteten val och aktiviteten i sig ar i hogt varde (Dornyei och Ushioda 2011).
Forvantan av framgang innehaller att man kan behandla sina tidigare erfarenheter och bedéma
sina kunskaper och kompetens. Dartill anses individen férsoka underhalla sin sjalvkansla
genom att klara sig bra i en viss uppgift. De har tre komponenter representerar tre teorier
gallande forvantan av framgang: attribution teori, sjalv-effektivitet teori och sjalv-varde teori.
Det som alla tre teorier har gemensamt &r att individen antagligen valjer att engagera sig i
sadana uppgifter som inte leder till misslyckande eller besvikelse. Men i alla fall om en
individ har en stark kansla av effektivitet och sjalv-varde, kan de vélja mer utmanande
uppgifter och inte 6verlater om uppgiften visar sig vara kravande. Centralt for alla tre teorier
ar att individens uppfattning om sin formaga och kompetens &r i en stor roll vid bildning av
motivation i flera kontexter (D6érnyei och Ushioda 2011.) Enligt Wigfield och Eccles (2000)
innehaller uppgiftsvarde fyra olika komponenter: varden av uppnaende, inre vérde, yttre
nyttighetsvarde och kostnad. Varden av uppndende syftar pd personlig betydelse av
behérskning av ett visst &mne, inre varde betyder att man &r intresserad av ett specifikt &mne
och njuter av det medan yttre nyttighetsvarde betyder medvetande av hur relevant uppgiften ar
i individens liv. Dartill beskrivs kostnad som en negativ komponent som tar mycket tid eller

insats och kan skapa negativa kanslor som oro och rédsla.

3.1.3. Malteorier

Behov och drifter har redan lange kopplades till motivation men i teorier har de hér begreppen
ersattes med termen mal. Enligt Dérnyei och Ushioda (2011) har forskning under senaste
artionde fokuserat pa tre centrala omraden: malséttning, malinriktning samt innehallet och
mangfaldet av mal. Den centrala idén med malséttningsteorin ar att ju detaljerade och
kravande mal man satter, desto battre kan uppgiften verkstallas. Teorin innebar att nar en
person dr engagerad mot malet och hen kan underhalla det och vidare har inga stridande mal,

det finns ett positiv samband mellan malets besvéar och uppgiftsverkstallande (Locke och
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Latham 2006.) Dornyei och Ushioda (2011:20) konstaterar vidare att malsattningsteorin
skapades for att passa arbetsomgivningar, men har ocksa tillampad till
undervisningskontexten, da forskning har betonat proximal malsattning. Vid langvariga
aktiviteter som sprakinlarning har inlarare oftast ganska avlagsna och abstrakta mal, det vill
sdga malet ar att beharska spraket. Darfor kan proximala mal (t.ex. testtagande, bra betyg i
prov, behérskande av vissa ord) ha en stark motiverande effekt eftersom mindre mal visar

framgang tydligare och inlarare far direkt feedback (Dornyei och Ushioda 2011:21).

Teorin om malinriktning skapades for att forklara inlarning och beteende av elever i
skolmiljon. Teorin kom fram pa 1980-talet och den konstaterar att det finns tva motsatta
konstruktioner eller inriktningar av verkstallandemal: beharskning-inriktning (mastery
orientation) och verkstallande-inriktning (performance orientation) (Ames 1992). Enligt
teorin foljer elever en av de har inriktningarna néar de gar i skolan. Beharskning-inriktning
betyder att det centrala malet vid inlarning ar att beharska spraket. En elev tanker att insats
leder till framgang och hen vill sjalv utveckla sig (Dérnyei och Ushioda 2011). Daremot &r
verkstéllande-inriktning inte fokuserad pa inlarning av ett visst amne, utan malets fokus ligger
pa individens formaga och mening av sjéalv-vérde. Det vill sdga malet ar att klara sig béattre an
andra elever, vilket ar ett satt att starka ens ego. Pa sétt och vis liknar malinriktningsteorin
teorin pa inre motivation och yttre motivation. | beharskning-inriktning ar man motiverad for
sjalva aktivitetens skull utan att man forvantar sig att fa nagonting fran den. Ocksa Ames
(1992: 262) noterar det har och konstaterar att vardet med inlarning kommer inifran medan i
verkstallande-inriktning &r inlarningsprocessen bara ett satt att na vad man vill. Det kan anses
att kanslan pa att klara sig battre &n alla andra ar priset som man far fran aktiviteten, da ocksa

verkstéllande-inriktning &r likadan med yttre motivation.

Den tredje malteorin, innehéllet och mangfalden av mal, innehaller mal som inte &ar
fokuserade pa akademisk verkstallande eller framgéang. Likadant som malinriktningsteori,
galler den har teorin inlarningsmotivation. Daremot ligger fokus pa innehallet av mal och vad
ar det som vill uppnas i sjalva verket (Wentzel 2000). Dornyei och Ushioda (2011)
konstaterar att enligt teorin ar mal av inlarare mer mangsidiga an vad tidigare har presenterats
och de innehaller ocksa det sociala perspektivet. Enligt Wentzel (2000) ar inldarares mal

personliga och de kan beskrivas med utmaning, nérhet och exakthet. Ett verkstéllande kan
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vara resultat fran flera olika mangsidiga mal. Inlarares mal vid inlarning kan vara till exempel
att forsoka lara sig, att fa vanner, att underhalla solidaritet eller gladja larare. Jag ska diskutera

specifika faktorer gallande inlarning i néasta kapitel.

3.2.  Motivation vid inlarning

Det sdgs ofta att skolan inte behdver vara rolig for eleverna att lara sig. Manniskorna gor
garna saker som de tycker om, till exempel pa fritiden och hobbyer och darfor styr roligheten
olika val pa ett satt. Brophy (2010) menar anda att eleverna inte nodvéandigt tycker att
uppgifterna pa lektionen ar roliga d&ven om de kan upplevas vara nyttiga och betydelsefulla for
dem. Att lara sig nagonting nytt kraver i alla fall koncentration och besvar fran eleven.
Traditionella motivationsteorier galler oftast aktiviteter som &r frivilliga for individen, det vill
sdga att man har mojligheten att valja vad man gor. Att ga i grundskolan i Finland ar givetvis
inte frivilligt. Darfor kan det ségas att motivationen i skolan agerar lite annorlunda och den

har vidare aspekter som maste tas till hansyn nar den undersdkas.

3.2.1. Faktorer som paverkar motivation i skolan

Motivationen i sig kan beteckna hur lyckad inlarning ar men det finns anda flera andra
faktorer som paverkar inlarningsprocessen och resultat (Csizér och Dornyei 2005). Sadana
kan till exempel vara den individuella inlarningsformagan, moéjligheter att lara sig (i skolan
och pa fritiden) och hurdana instruktioner ges under lektionen. Det vill saga att det inte &r
bara motivationen som gor nagon en framgangsrik inlarare, men motivation paverkar
inlarningen i alla fall. Blackburn (2015) konstaterar att elevernas motivation och vidare
skolframgang paverkas av tre slags faktorer: personliga, skolrelaterade och yttre faktorer. Med
personliga faktorer menas att eleven kan ha nagonting stort pa gang i livet som paverkar
resultat i skolan. Ett exempel &ar depression som har en negativ inverkan pa inlarning trots
eleven skulle forsoka gora sitt allra bast. Skolrelaterade faktorer &r saker som ingar vardagligt
liv i skolan. Detta syftar pa att eleven i allmanhet inte tycker om skolan eller har problem med

vissa larare.
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Brophy (2010: 10) l&gger till att i skolomgivningen har lararen oftast en stor mangd elever att
jobba med, vilket betyder att lararen inte alltid kan ta hénsyn till alla elevers individuella
behov. Det har kan enligt Brophy leda till att en del av eleverna blir frustrerade och forsléade.
Ett klassrum presenterar en viss social omgivning som mojliggor varierande reaktioner till
andra elever. Brophy menar att misslyckande i klassrummet &r inte bara en personlig
besvikelse utan maojligen ocksa en forodmjukelse. Den har synpunkten kan ocksa raknas till
Blackburns teori om skolrelaterade faktorer. Med de yttre faktorerna menar Blackburn (2015)
elevernas liv utanfor skolan, det vill sdga familj och slakt och deras utbildningsniva, attityder
till utbildningssystemet, social status i samhallet samt kulturell bakgrund. Dartill tillhor
jamnaringar till yttre faktorer. Jamnaringarnas uppskattning och installning till det inlarda
spraket paverkar varandras syn pa spraket starkt (Pfenninger och Singleton 2016). Pa
hogstadiet ar asikter av kompisarna viktiga for elever och darfor ar det naturligt att
motivationen eller uppskattning av ett visst sprak kan andras pa grund av de jamnaringarnas

tankar.

3.2.2. Motivation vid sprakinlarning

Jag har nu diskuterat olika psykologiska motivationsteorier. Det finns dnda faktorer som
maste tas till hansyn nar det galler sprakinlarningsmotivation. | detta kapitel ska jag fokusera
pa vad som &r sarskilt viktigt nar man lar sig ett nytt sprak. Jag ska inte diskutera faktorer som
galler modersmalsinlarning, utan inlaring av andrasprak eller fraimmande sprak. Teorin i
denna del ar hamtad fran Dornyei et al (2006) och innehaller foljande paverkande faktorer:
attityder, anknytande eller assisterande inriktning, sprakligt sjalvfortroende och kultural
intresse. Dornyei et al (2006) presenterar ocksa flera teoretiska begrepp men jag valde dessa
fyra eftersom passar min studie bast. | slutet presenterar jag ocksa Dornyeis (1994) modell om

sprakinlarning

Som konstaterat i tidigare kapitel, anses attityder och erfarenheter paverka manniskors
motivation i allt de gér. Gardner (1985) menar att det som &r olikt med sprak som laroamne ar
att frammande sprak &r inte bara ett undervisningsfenomen eller ett tema i laroplanen. Enligt
Gardner representerar ett sprak kulturarvet av en viss sprakgrupp. Dornyei (2001) konstaterar
likadant att sprak och kultur alltid &r tatt bundna ihop, vilket gor sprak som skoldamne
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annorlunda &n alla andra amnen i laroplanen. Darmed har attityder och tidigare intryck av
sprakgrupper en stor roll i inlarning av olika sprak. Om elever inte for nagon orsak gillar eller
har negativa stereotypier av en viss sprakgrupp, paverkar det starkt motivation att lara sig
spraket. Negativa attityder till en viss kultur leder oftast till negativa attityder mot spraket av
kulturgruppen. Attityder i andraspraksinlarning har undersokts i Kanada som ar ett tvasprakigt
land dar tva sprakgrupper har varit starkt delade dver tva varldssprak (engelska och franska).
Till exempel Gardner och Lamberts (1972) resultat visade att attityder till sprakgruppen ar
huvudsakliga komponenter i byggning av sprakinlarningsmotivation (Dérneyi et al 2006.) |
Finland finns det negativa attityder mot finlandssvenskar (t.ex. McRae 1997 och Saukkonen
2011) sa attityder och stereotyper kan anses ha paverkat pa satt och vis ocksa finlandares

inlarningsmotivation i svenska spraket.

En annan faktor som dr starkt kopplad till attityder &r kulturellt intresse. Dornyei et al (2006)
noterar att i vissa sprakinlarningsomgivningar &r inlarare i minimal kontakt det andra spraket
(L2) och da galler det mer inlarning av fraimmande sprak &n andraspraksinlarning. | Finlands
situation ar det svart att definiera om spraket ar andrasprak eller frammande sprak i praktiken.
I teori ar delningen klar: svenska och finska ar de officiella spraken i landet, da svenska borde
vara andrasprak for finsksprakiga och tvartom. | alla fall beror situationen mycket pa
individuell sprakbakgrund och kommunen dar man bor. | starkt svensksprakiga omrade liknar
svenska mer andraspraket men i finskdominerande omrade kan &ven engelska ténkas vara
andraspréaket. Engelska har dven pratats som “det tredje inhemska spraket” syftar pa sprakets
narvaro i vardagslivet (Leppanen et al 2008). Det &r anda viktigt i bada situationer att bekanta
sig med malsprakets kultur om nagon direkt kontakt med spraket finns inte (Dornyei et al
2006). Tanken om kulturellt intresse kan anses hoéra ihop med sprakets sociala funktion.
Dornyei (2001:15) noterar att eftersom sprakinlarning ar en social handelse, kraver den att en
mangd av element fran malsprakets kultur an inkluderade i sprakundervisning. Det har &r

speciellt viktigt nar inldrare inte har en chans att kommunicera med malsprakets infodda talare.

I den har avhandlingen har jag redan tidigare presenterat olika teorier om motivation och hur
motivation ar uppbyggd. Gardner (1985) har fortsatt definitionen att hur eller varfor
motiverade inlarare lar sig spraket. Enligt Gardner innehaller sprakinlarningsmotivation

vanligtvis tre komponenter: insats, vilja och kéansla. Dartill & motivation malinriktad och
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typen av inriktningen kan variera. Gardner (1985) konstaterar att inriktningen har tva olika
dimensioner: anknytande och assisterande inriktning. Med anknytande inriktning menas det
att motivation visar att spraket ar personligt viktigt for inlararna och de vill kommunicera med
talare av malspraket eller aven tillhdra en viss sprakgrupp pa nagot satt. Det vill saga spraket
anses vara en anknytning till en annan sprakgemenskap. Daremot innebér assisterande
inriktning enligt Gardner att man lar sig spraket for att ha en personal nytta av det (Gardner
1985:11.) Inlarare kan till exempel lara sig spraket for att bli battre utbildad eller fa ett visst

jobb. Ocksa de har tva begreppen liknar mycket inre och yttre motivation.
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Modell 1. Anknytande inflytande enligt Gardner (presenterat i Dornyei et al 2006)

Den fjarde faktor som jag valde fran Dornyei et al (2006) ar sprakligt sjalvfortroende.
Begreppet syftar till en sjalvsaker tro att malspraket ar val mojligt att beharskas med
individens resurser. Detta syftar pa att man &r positivt inriktad till att lara sig spraket och tror
att det ar majligt att na individuella mal vid inlarningen. Man kan ocksa klara sig fran sma
motgangar som kan forekomma under inlarningsprocessen om sprakligt sjalvfértroende har
natts (Clément och Kruidenier 1985). Dornyei et al (2006: 15) konstaterar att sprakligt
sjalvfortroende ar centralt nar det géller 6vrig sprakinlarningsmotivation och till exempel
valet av att studera ytterligare sprak i framtiden. Sprakligt sjalvfortroende beror pa tidigare
kontakter med spraket som lars och dess representanter eller talare. Det har vidare lagts fram
att sprakligt sjalvfortroende inte ar viktig bara i tva- eller flersprakiga miljon, utan fenomen
har vérde ocksa i ensprakiga omgivningar da kontakt med malspraket inte nodvandigtvis ar
direkt.
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Dornyei (1994) har ocksa skapat en modell for att beskriva motivation vid sprakinlarning.
Modellen fokuserar pa inlarning i klassrummet och den baserar sig pa tre nivaer: sprakniva,
inlararniva och inldrningssituationsniva. Varje niva innehaller faktorer relaterade till
sprakinlarning beroende pa vilken synvinkel man har. Spraknivan anses innehalla de faktorer
som ar relaterade till sjalva spraket. Sadana ar till exempel kultur och gemenskap men ocksa
varden och nyttor som &r kopplade till spraket. Inlararnivan innehaller individuella sérdrag
som inldraren har gallande inlarningsprocessen, till exempel sjalvfortroende. Det vill saga
inlararens egna forvantningar, behov och tidigare sprakkompetens ar alla viktiga element vid
sprakinlarningsmotivation i skolmiljon. Sist, inlarningssituationsnivan ar kopplad till de saker
som ar situationsspecifika i sprakinlarningskontext i skolan. Nivan innehaller faktorer som
studieplan, undervisningsmetod, material som anvénds och uppgifter. De har ar alla specifika
faktorer i en kurs. Dartill innehaller inlarningssituationsnivan faktorer som ar relaterade till
lararen och gruppen. Lararspecifika komponenter ar till exempel larares personlighet,
undervisningsstil och allmén beteende. Gruppen &r ocksd en viktig del av
sprakinlarningsmotivation, inom en grupp kan finnas flera faktorer som paverkar individens

mojligheter att lara sig antingen negativt eller positivt.

3.2.3. Motivation och larares roll

Som tidigare namnt, ar det inte frivilligt for barn att ga i skolan. Om nagonting ar
obligatoriskt, kan det vara svart och kravande att motivera och uppmuntra elever att lara sig.
Trots allt kan det inte antas att motiverande av elever ar sarskilt svart i skolan pa grund av
skolans nddvéndighet. Dornyei och Ushioda (2011) konstaterar att inom skolkontexten &r
lararen i nyckelroll som en social figur som kan paverka motivation i inlarningsprocessen
avsevart. Lararen kan ha antingen negativ eller positiv inverkan pa sina elever och deras
motivation i ett visst &mne. Lé&rarens stora roll i klassrumsmotivation syns i allt som gors
under lektionen, det vill s&ga lararens beteende &r ett sarskilt starkt motiveringsmedel
(Dornyei & Ushioda 2011:109). Lé&rarens personlighet ar naturligtvis centralt for beteendet i
klassrummet och darfor hors det ofta att ”lirarjobb dr jobb med personlighet”. Det hér innebér
att larare maste utnyttja sin personlighet och pa det sattet visa att de ar en del av gruppen dven
om de har auktoritetet i klassrummet. Brophy (2010) menar dnda att det &r valdigt viktigt for
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lararen att komma ihag och kénna till sin egen roll i klassen. Med det menas att lararen varken
ar ”en underhallande arbetare” som erbjuder hellre roliga uppgifter an larorika eller en tutor

for individuella elever.

En annan faktor som lararen kan paverka mycket &r inlarningsomgivning. Begreppet
innehaller inte bara det fysiska rummet dar lektioner hélls men ocksa atmosfaren som lararen
skapas inom gruppen. Inlarningsomgivningen har pastatts vara en viktig del av lyckade
inlarningsprocessen och allman trivsel i skolan, till exempel den nya laroplanen tar hansyn till
olika slags inlarningsomgivningar och stravar efter att utveckla dem. Inldrningsomgivningen
kan betyda flera saker och deras mal ar att vara flexibel och passande till alla elevernas behov.
Ocksa Ddrnyei noterar att inlarningsomgivning ar en central del av motivation i skolan.
Dornyei (2001: 31) konstaterar att innan motivering kan vara effektiv, maste tre faktorer vara
i ordning. De har faktorerna ar 1) ett bra forhallande mellan lararen och eleverna, 2) en
stddande och behaglig atmosfar i klassrummet och 3) en koherent inlarargrupp som fungerar
efter passande normer. Alla faktorer hanger starkt ihop, sa det ar inte mojligt att forverkliga
bara en utan de andra (D&rnyei 2001). Det kan anda ta tid att skapa ett bra forhallande mellan
lararen och eleverna och bilda en stddande atmosfar for alla. I alla fall &r det centralt att
lararen uppfyller sin egen roll for att fa en den bésta mojliga omgivningen i klassrummet.
Ocksa Brophy (2010:40) framfor att lararen maste gora klassrummet sd lockande och
inspirerande som mojligt och lararen borde sjalv vara vederhaftig och uppmuntrande innan
motiveringsstrategier kan anvandas effektivt. Problemet med klassrummen kan dnda vara att
lararen maste byta rummet ofta da det inte finns chans att gora klassrummet passande for just

ett visst sprak, till exempel svenska.

Nar arrangemanget ar lampligt och lararen har skapat ett bra forhallande till sina elever, kan
sjalva motiverandet borja. Dérnyei (2001) presenterar en mangd av strategier for motiverande
som galler skapandet av elevernas motivation, forvarande och skyddande av skapad
motivation och uppmuntrandet av positiv sjalvvérdering. Alla elever har skapat sig sjalv en
ganska vél etablerad modell av varlden kring dem, vilket innebér att elever har en méngd av
uppfattningar, attityder och kanslor, ocksa kallad for vardesystem. De har vardena paverkar
sprakinlarning pa grund av tidigare erfarenheter och kontakt med sprak. Vardesystemet

bestammer ocksa vilka preferenser och instéllningar en individ har (Dérnyei 2001.) Darfor
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borde larare presentera spraket pa ett positivt satt i borjan av undervisning av ett nytt sprak.
Enligt Dornyei (2001:53) &r det forsta intrycket mycket betydande vid sprakinlarning for det
paverkar elevernas forvantningar och uppfattningar i framtiden. Larare borde ta hansyn till
elevers intresse sa att undervisning blir mangsidig och rolig. Det ar viktigt att presentera inte
bara spraket sjalv utan ocksa kultur som hor ihop med spraket (Dérnyei 2001: 55). Detta
innebar att larare berdttar om positiva erfarenheter med sprakgruppen, presenterar ny och
intressant information om kultur samt erbjuder autentiskt material pa lektioner. Under
motiveringsprocessen ska forvantning av framgang samt elevernas forestallningar av deras

egna mal okas.
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Dornyei menar att det ar viktigt for motivationen att koppla spraket till elevernas vardagsliv
pa nagot satt, det vill sdga gora spraket meningsfullt for elever. Samtidigt skapar lararen
motivation bland elever genom att presentera sprakets fordelar och dess anvandbarhet.
Lararens roll i inlarning av sprak &r att standigt uppmuntra eleverna att anvanda sprak, hjélpa
eleverna att satta mal och jobba sjalvstandigt. Positiv feedback under inlarningsprocesser

framjar elevernas sjalvfortroende géllande sina sprakkunskaper (Dornyei och Ushioda 2011.)

3.3. Motivation i finska skolor

| det hér kapitlet ska jag kartlagga hurdan roll motivationen har i finska skolor. Jag har redan
diskuterat hurdant skolsystem det finns i Finland och hur olika sprak undervisas i landet. Forst
jag ska presentera hur den nya laroplanen i grundskolan definierar motivation. Jag ska ocksa
diskutera kort hurdan betydelse termen motivation har i laroplanen. Gymnasiets och andra
skolnivaers laroplaner ska handlas mycket kort eftersom studie fokuserar pa grundskolan och
mer specifik hogstadiet. Huvudvikten ligger pa motivation vid sprakinlarning och de mest
viktiga amnen gallande min studie &r olika larokurser i svenska och engelska. Jag ska ocksa
forklara hurdana resultat forskare har fatt gallande finska hogstadieelevernas motivation att

studera sprak.

3.3.1. Motivation enligt laroplanen

Eftersom min studie ar utford inom skolkontext, ar det viktigt att se vad det sdgs om
motivation i den finska laroplanen. Den nya laroplanen for grundskolan tradde i kraft hdsten
2016 och den kommer att genomforas i alla klassnivaer steg for steg. Ordet motivation eller
inlarningsmotivation forekommer i grunderna for laroplanen cirka 50 ganger. Enligt
laroplanen syftar motivation pa elevernas egna intressen och varierade arbetsmetoder. Det har
betyder att lararna forvantas ta hansyn till personliga intressen och olika inlarningsstilar av
sina elever. Det sédgs till exempel att “Larprocessen och motivationen styrs av elevens
intressen, vérderingar, arbetssétt och k&nslor samt erfarenheter och uppfattningar om sig sjalv
som ldrande individ.” (GLGU 2014). Det &r inte 6verraskande att ldroplanen konstaterar sa

har eftersom variation anses valdigt ofta vara stimulerande for bade eleverna och lararen sjélv.
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En annan sak som lyfts fram i laroplanen ar bedomningens inverkan pa motivation. Den nya
laroplanen betonar fortgdende beddmning som ocksa kallas for formativ vardering. Den
centrala tanken med formativ vardering ar att lararen borde ge feedback till sina elever
standigt och omfattande (Shepard 2005). Modellen anses ge eleverna battre forstaelse Gver
deras kunskaper an summativ bedémning och den ocksa hjélper eleverna att utveckla sig som
inldrare. Laroplanen konstaterar vidare att ldraren ska “skapa situationer dér positiv och

motiverande feedback ges genom att fundera tillsammans” (GLGU 2014: 50).

Motivation namns inte direkt nar det galler det andra inhemska spraket (B1, i det har fallet
svenska) eller frammande sprak (i min undersokning ligger fokus pa engelska). Det star anda
nagra hanvisningar till de tidigare namnda kriterierna for motivation. For svenskans del sags
det att anvandning av sprak borde vara lamplig och betydelsefull for eleverna (GLGU 2014).
Det kan anses betyda att undervisning skulle erbjuda innehall som ar intressant och vettig for
eleverna. Betydelsefullt innehall namns i allmanhet ofta i laroplanen for grundskolan.
Undervisning i svenska som B1-sprak borde ocksa ¢ka forstaelse om malspraks
anvandningsmajligheter och vacka intresse mot kulturen och mojligheter att anvanda spraket
utanfor skolomgivning (GLGU 2014: 333). Det vill séga laroplanen vill att larare uppmuntrar
sina elever att lagga marke till svenska sa mycket som mojligt, naturligtvis ar det har lattare
pa till exempel véstkusten an i Ostra Finland. Nar det galler engelska, beskriver laroplanen
motivation pa ett annorlunda satt. Laroplanen konstaterar att manga elever anvander spraket
mycket redan pa fritiden och det ar vart att beakta pa lektioner. (GLGU 2014: 348). Pa
samma satt som i svenska amnet, anses meningsfullhet vara viktigt i undervisning av engelska.
Dartill papekar laroplanen att spel, musik och drama ar nyttiga som stédmedel for inlarning i
engelskans undervisning (GLGU 2014: 350). Samma medel kan forstds anvandas i andra

skolamnen men det &r anda intressant att de har medlen namns bara gallande engelska.

3.3.2. Sprakinlarningsmotivation hos finska elever

I det hér kapitlet ska jag titta narmare pa hurdana resultat forskare har fatt gallande motivation
mot sprak i finska skolor. I Finland har studierna fokuserat mycket pa orsaker bakom sprakval

och hur motiverade eleverna ar att studera olika sprak. Enligt Sajavaara (2005) behdver
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sprakinlarning i allmanhet inte motiveras for finska eleverna sérskilt mycket eftersom Finland
ar i sig ett land med hoga sprakkunskaper. Detta & &nda i konflikt med den negativa
uppmarksamhet svenska har fatt i medier som syftar pa att finska barn har daliga kunskaper i
svenska och de &r inte motiverade mot inldarning av svenska. Dartill kan Sajavaaras fynd
ifragasattas eftersom sprakval i Finland har blivit mer ensidiga under aren. Det finns dnda
skillnader mellan kunskaper bland elever. Sajavaara (2005) konstaterar vidare att olika studier
har visat att flickornas kunskaper i olika sprak ar hogre dn pojkarnas. Skillnader i kunskaper
syns mest i modersmal (finska), svenska och engelska (Sajavaara 2005: 13). Sprakkunskaper
paverkar vidare elevernas sprakval. For svenskans del papekar Sajavaara att inlarningsresultat
har blivit orovackande svaga och motivation till spraket kunde ka om svenska var ett valfritt
amne i finska skolor. Bade inlarningsresultat och — motivation i svenska ar i fokus i
sprakexperimentet sa i framtiden far vi se aktuella resultat gallande paverkan av svenskans
valfrihet.

Finska elevernas sprakinlarning drivs av flera olika orsaker, vilket ar naturligt eftersom
eleverna ar individer som har individuella inlarningsmal och kunskapsnivaer. Det har dnda
visats att ju yngre en elev ar desto mer hens inldarning paverkas av yttre motivationsfaktorer
(Telih 2015). | borjan av skolan vet eleverna inte vad de kommer att gora i framtiden sa
foraldrarnas inverkan pa skolgang &r ofta stor. Telih (2015) konstaterar vidare att yttre
motivation hade storre roll i flickornas sprakinlarning an pojkarnas. Enligt Telih (2015) blir
amnesbetygens betydelse mindre under skolgangen och elevernas egen vilja att lara sig
spraket blir storre. Det har &r intressant eftersom den nya laroplanen i grundskolan betonar
beddmning utan de traditionella nummerbetygen. Enligt laroplanen ska eleverna beddmmas

med numren i slutet av grundskolan; fore nionde klass maste siffrorna inte alls ges.

Eftersom svenska har en komplicerad status i Finland, har motivationen till spraket forskats i
olika delar av Finland. Attityder, tidigare erfarenheter och férvantningar paverkar
inlarningsmotivation sa sprakdebatten kan tankas ha influenser i skolarbete. Men resultat har
varit huvudsakligen i kontrast med den allmanna mediediskussion som har ofta en negativ ton.
Enligt forskningen, studerar eleverna svenska oftast pa samma satt som alla andra amnen i
skolan (t.ex Nurhonen 2001, Lehti-Eklund och Green-Vanttinen 2011). Manga elever har
aven en mycket positiv bild av svenska och de tycker om spraket. Tidigare forskning har anda
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visat en del negativa installningar, men de har utformat minoriteten. Ocksa lararnas asikter
om elevernas motivation till svenska har varit positiva (Lehti-Eklund och Green-Vénttinen
2011). Enligt svensklérarna finns det inga stora motivationsproblem gallande svenska som
skoldmne. Déaremot ar de eleverna som har motivationsproblem med svenska oftast de som

har problem med skolgang i allménhet.
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4. MATERIAL OCH METOD

| det har kapitlet ska jag presentera studiens material och metod mer specifikt. Syftet med
studien ar att utreda hurdana erfarenheter och asikter spraklarare har om sina elevers
motivation till svenska och engelska samt hur de har tva amnen &r olika. Dartill kartlaggas
hurdana utmaningar finns det kring motivation och motiverande. Metoden &r intervju och

materialet bestar av transkriberade intervjusvar.

4.1. Forskningsfragor

Syftet med studien &r att reda ut finska spraklarares erfarenheter och tankar om motivation pa

hogstadiet. Mina forskningsfragor ar foljande:

1) Vad anser lararna om motivationens betydelse for sprakinlarning? Vilka faktorer
bidrar till inlararnas motivation enligt spraklararna?

2) Anser lararna att de har méjligheter att paverka sina elevers motivation och hur de det?
Om lararna har inga specifika medel f6r motiverande, hur kommer motiverandet fram
pa lektioner?

3) Hurdana utmaningar géllande motivation har lararna stott pa i sitt arbete och hur
forhaller de sig till dem?

4) Vilka skillnader finns det mellan olika sprak gallande motivation och motiverande,
och hurdana &r de?

Med de hér fragorna ar det mojligt att kartlagga lararnas tankar gallande motivation pa
hogstadiet och erfarenheter som de har haft. Samtidigt ar malet att utreda hurdana mojligheter
lararna sjalv har att paverka inlarningsmotivation. Léararna kan till exempel anvéanda specifika
medel for att uppmuntra motivation som syns i all undervisning. Forskningsfragorna &r starkt

kopplade till intervjufragor som star i slutet av den har avhandlingen.
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Jag antar att spraklarare anser att motivation har en stor roll i sprakinlarning och de anvander
sjalv specifika motiveringsmedel pa sina lektioner. Det & mojligt att lararna inte alltid ar
medvetna om det som de gor under lektionen kan réknas till att vara motivering. Min hypotes
ar ocksa att lararna tanker att det finns skillnader mellan svenska och engelska nar det galler

hdgstadieelevernas inlarningsmotivation aven om tidigare forskning har visat det motsatta.

4.2. Material

Materialet i min studie bestar av intervjuer av atta spraklarare i Mellersta Finland. Kravet vid
informantrekrytering var att de undervisar eller har undervisat bade i svenska och i engelska
pa ett finsksprakigt hogstadium. Antalet informanter ar lamplig for min studie men i alla fall
ganska litet, vilket betyder att det inte & mdjligt att generalisera mina undersékningsresultat.
Jag kontaktade lampliga informanter via e-post. E-postadress hittade jag pa skolors
webbsidor. Meddelandena skickades i mindre grupper sa att alla spraklarare kontaktades steg
for steg. | meddelandet presenterade jag mig sjalv och berattade att intervjuns tema ar
motivering vid sprakundervisning. Jag ville inte beratta for mycket om studiens specifika
syfte eftersom jag ville att informanterna skulle svara pa fragorna spontant och realistiskt. Det
vill sdga min mening var inte att informanterna skulle ha forberett sig pa nagot sétt innan

intervjun.

Efter det forsta e-postmeddelandet fick jag bara tva svar sa jag kontaktade lararna igen. Det
var svart att na lararna och darfor beslét jag mig for att kontakta ocksa rektorer pa de dar
skolorna som jag redan hade kontaktat. Efter hela processen fick jag svar av sammanlagt atta
svensk- och engelsklarare. De flesta av de kontaktade lararna svarade inte alls, trots

paminnelser och vidare kontakter.

4.2.1. Informanter

Informanterna i studien jobbade som spraklarare i Mellersta Finland under lasaret 20162017
da intervjuerna genomfordes, och basinformation om informanterna visas i tabell 1. Jag hade
inga krav pa informanternas alder, kon eller undervisningserfarenhet pa forhand, men malet

var anda att ha sd mangsidigt material som majligt. Gruppen av informanterna visade sig vara
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mycket heterogent och det fanns variation i till exempel bakgrund, lararerfarenhet och

utbildning.
Informant Lérarerfarenhet i | Huvudamne vid | Undervisar/ har undervisat
Finland (ar) universitetet pa andra  skolnivaer
(lagstadiet, gymnasiet,
yrkesskolan, hdgskolor)
1. Maija 3 engelska nej
2. Heikki mer &n 20 engelska ja
3. Elsa mer &n 20 engelska ja
4. Liisa 3 engelska nej
5. Sari nastan 20 svenska ja
6. Riitta ungefar 40 engelska nej
7. Minna under 10 svenska nej
8. Tiina 5 svenska ja

Tabell 1. Information om informanterna

Sju av atta informanter hade studerat vid Jyvaskyla universitet och de flesta hade engelska
som huvudamne vid universitetet. Dartill hade nagra informanter studerat ocksa andra sprak
under sina universitetsstudier. Tre informanter hade undervisat i tyska tidigare under sin
lararkarriar, men ingen undervisade i andra sprak &n svenska och engelska nar intervjuerna
genomfordes. Halften av informanterna hade undervisat i svenska eller engelska ocksa pa
andra skolnivaer dn pa hogstadiet, oftast pa lagstadiet eller gymnasiet. En informant
undervisade bade engelska och svenska pa lagstadiet nar intervjun gjordes. Dessutom hade en
del av informanter ocksa undervisningserfarenhet fran yrkeshdgskolor. Halften av
informanterna hade lararerfarenhet ocksa utom Mellersta Finland och en hade jobbat som
larare utomlands. En informant hade ocksa jobbat inom resebranschen innan
lararutbildningen. 1 alla fall hade alla atta informanter jobbat storsta delen av sina
lararkarriarer i Mellersta Finland. For att skydda informanternas anonymitet, ska jag inte

namna deras alder eller riktiga namn nar jag analyserar intervjusvaren.
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4.3. Metod

Jag utforde studien som en halvstrukturerad temaintervju som &r ett verktyg i kvalitativ
forskning. Jag valde intervjun som min metod for studien eftersom den later informanten
beratta sina egna asikter ganska fritt kring det valda temat. Dufva (2011) konstaterar att
intervjuns mal ar att speciellt lyfta fram informantens egen rést och egna uppfattningar. Det
har ar viktigt for i min studie fokus ligger precis pa vad lararna sjalva anser om motivation
och hurdana upplevelser de har haft gallande motivation pa hogstadiet. Halvstrukturerad
temaintervju passade min studie bést eftersom till exempel en enkétintervju skulle ha varit for
strikt strukturerad i det har fallet. Etnografin skulle ha varit for tidskravande for min studie
och ocksa svart att forverkliga. Dufva (2011) beskriver halvstrukturerad temaintervju (eller
forskningsintervju) som en mellanform av enkatintervju och en etnografi. Pa samma satt som
enkaten, har halvstrukturerad temaintervju ett fardigt tema eller flera teman och forskaren har
bestamt pa fragorna som ska diskuteras. | alla fall har intervjun ingen specifik struktur, utan
fragorna kan stéllas i varierande ordning (Dufva 2011:133). Jag ville att intervjuerna ska vara
sd naturliga som mdjligt och att de skulle likna en vanlig diskussion sa mycket som mgjligt.
Efter jag hade planerat mina intervjufragor, utforde jag en pilotintervju, som slutligen blev en

del av mitt undersokningsmaterial.

Alla atta intervjuer genomférdes under varen 2017; sju intervjuer genomfordes i februari och
mars, den sista intervjun gjordes i slutet av maj pa grund av praktiska skal. | fall jag besokte
skolan, meddelade jag ocksa skolans rektor om saken. Langden pa intervjuerna varierade fran
35 minuter till en timme. Orsaken till detta ar att varje intervju var unik och lararna fick sjalv
bestdmma hur mycket de berattar om saken. Langden pa svaren har ocksa paverkats av om
informanten hade brattom &ven om alla informanterna hade reserverat tillrackligt tid for
intervjun. Min roll som intervjuare var att leda diskussionen utan att leda informanterna att
svara pa ett visst sétt. Jag anvande en fardig intervjumodell som hade specifika fragor. | alla
fall var ordningen av fragor inte det samma i alla intervjuer utan informanternas svar
paverkade vad som fragades nasta. Fragorna var delade i olika kategorier; informantens
bakgrund, uppfattning om motivation i skolan, upplevelser om motivation och
motivationsproblem. Alla fragorna var sddana som jag ville ha svar pa och som féljde samma

idé som forskningsfragorna. Antalet intervjufragorna var ganska stort men det fororsakade
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inga problem. Om det hade behovts, skulle de ha varit mojligt att lamna bort nagra fragor.
Jag ar mestadels néjd med materialet som samlade upp. Intervjufragorna som anvandes i
studien finns som bilaga i slutet av den hdr avhandlingen. Intervjuerna spelades in i bandet
och varje intervju transkriberades for analysen. Analysmetoden i studien &r mest
innehallsanalys. Det har betyder att intervjusvaren delades till olika kategorier och jamfors
med varandra. Jag ska ocksa fokusera pa vad som mojligen saknas i intervjusvaren. Vid sidan

av innehallsanalys ska jag ocksa analysera informanternas argument.



43

5. RESULTAT OCH ANALYS

I den har delen ska jag presentera och analysera mina forskningsresultat. Analysmetoden &r
mest innehallsanalys och analysen bygger pa kategorisering av informanternas svar. Jag har
delat in svaren i fem olika kategorier: 1) tankar om motivation, 2) egen roll i motiverande, 3)
utmaningar vid motiverande, 4) skillnader mellan engelska och svenska och 5) motivation och
motiverande i framtiden. Informanternas svar kommer ocksa att jamfors med varandra inom

varje kategori.

5.1. Tankar om motivation och motiverande

Den forsta kategorin fokuserar pa hur informanterna definierar motivation i skolan och hurdan
betydelse motivation har vid sprakinlarning enligt dem. Jag ska inte ga igenom alla faktorer
som ansags paverka motivation utan presentera de viktigaste och vanligaste tankarna som
kom fram i den har kategorin. De flesta informanterna (sju av atta) konstaterade att for dem
betyder motivation att man vill gora vissa saker eller att man &r intresserad av nagonting.
Enligt de hédr informanterna vill motiverade eleverna gora uppgifter under lektionen eftersom
de tycker att amnet 4r intressant. Eleverna kan ocksa forvanta sig att det finns nagon féljd, det

vill sdga ett pris eller ett straff i aktiviteten.

[1] [---] no innostusta tekemdan eri asioita, et se tulee
silld tavalla niinku sisdisesti jos aatellaan motivaatiota et
se ei oo niinku semmonen pakkopulla et koko ajan aattelee et
ma en haluu tehda tata.. vaan etta se ettd tulee semmonen et

haluu tehd jotain juttua. (Maija)

[-—-] na& entusiasm till att gbéra olika saker sa att det
kommer liksom fran inre om man tanker pd motivation att den
dr inte liksom ett médste att man tadnker hela tiden att jag
vill inte go6ra det har.. utan det &r att man har sadan att man

vill gdra nagonting. (Maija)
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Har ansag informanten att en motiverad elev inte kanner att hen ar tvungen att gora vissa
évningar utan hen vill sjalv géra dem. Dartill tyckte Maija att motivation syftar mest pa inre
motivation och inte yttre motivation, sa att ett pris eller ett straff inte ska bestaimma over

elevens beslut och aktiviteter i skolan.

[2] ai motivaatio.. no se halu. Ettd on (jotain) mink& takia
sd teet tavallaan.. se syy siihen miks s& teet jotain. Se voi
olla sisastda tai ulkoista ettd sulla voi olla se intohimo
siihen asiaan tai sitten sd voit saada siitd& jonkun palkkion..

tai rangaistuksen. (Liisa

motivation.. ndja viljan. Att du har nanting varfdér du goér pa
sdtt och vis.. den orsaken till att du gdr nanting. Det kan
vara 1inre eller yttre sa att du kan ha lusten till saken
eller sen kan du fa nagon pris av det.. eller en straff.

(Liisa)

Liisa lyfte danda fram yttre motivation och dess roll i skolan. Till skillnad fran Maija ansag
Liisa att mojlighet av pris eller undvikande av straff kan vara motiverande for eleverna. Den
hér tanken representerar behaviorism pa sétt och vis samt teorin om inre och yttre motivation.
Informanten ansag vidare att uppgifter gors for att fa ett pris men ocksa for att undvika ett
straff, eftersom vanligtvis ar straffen ndgonting som man inte stravar efter. Informanten
namnde inte nagra exempel pa pris eller straff, sa det kan tolkas att hon diskuterade amnet pa
allmén niva och inte bara inom skolkontext. Det viktigaste for Liisa var i alla fall att
motivation betyder att man har ndgonting som styr beteende. Anda tog informanten inte nagot

tillstand till vilken slags motivation kunde vara battre eller mer effektiv i skolan.

Vid sidan av viljan tankte informanterna att motivation i skolan innebdr att eleven &r aktiv,
sjalvstandig och tar initiativ. Det kom fram att motiverade elever gor en méangd uppgifter
sjalvstandigt i sin egen takt. Dartill fragar de efter extrauppgifter om det inte finns nagonting

mer att gora i boken.

[3] [--] mulle se on ainakin niinku kaikkein motivoituneimmat

oppilaat ne tekee hirveesti 1lisdkysymyksi&, ne haluaa, ne
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pyytédad lisamateriaalia. Ne osaa niinku.. niiltd tulee se alote
jo sieltd itteltddn ettd hel mites taa ettda voisko tatar

(Liisa)

[--] fo6r mig 4r det atminstone liksom de mest motiverade
elever &ar de som har massor av extrafragor , de vill..., de
fragar efter extramaterial. De kan liksom.. de tar initiativ
sjalv redan att hej hur ar det med det hédr att kan man gdra

det har? (Liisa)

[4] [--] eli siind on niiku selkeda ero. Motivoituneet tekee
enemman ja tekee Jjopa sen oppimdardn yli melkein niinku
sanottaisko kolkyt prosenttia jotkut tekee viiskyt prosenttia
enemman ku mitd kurssilla normaalisti. Jja sitten naa ei-
motivoituneet.. et siind on aikalailla wvaan Jjoko tai et se

valiryhmd on pieni. (Sari)

[--] alltsd det finns 1liksom en klar skillnad d&ar. De
motiverade gdr mer och de gdr adven Over den larokursen nastan
kunde man s&dga trettio procent och nagra gdér femtio procent
mer 4an vad vanligtvis gdérs 1 kursen. Och sen de har
omotiverade.. att det ar mestadels bara antingen eller att den

dédr medelgruppen den &r ganska liten. (Sari)

Bade Liisa och Sari tankte att det ar vanligt for motiverade elever att géra mer an vad de
vantas att géra under en larokurs. Sari noterade ocksa att det & omajligt att hindra gérande av
alla bokuppgifter eller extramaterial, vilket kan ocksa vara problematiskt. Enligt Sari gor
motiverade elever nuvarande mer uppgifter an tidigare, men hon kunde inte ge nagon orsak
till andringen. Det som tanktes vara betydande var att eleverna brukar gora uppgifter i boken
och avancera sjalvstandigt &ven om tanken &r att gora uppgifter tillsammans med hela
gruppen under lektionen. Liisa ansdg likadant att motiverade elever tar initiativ under
lektionen men enligt henne syns motivationen genom elevernas extrafragor och att de fragar
efter extramaterial. Enligt bada informanter jobbar de motiverade eleverna sjalvstandigt och
aktivt och de har en stark vilja att trana sina kunskaper vidare. Andra informanter lyfte ocksa
fram sjalvstandighet och ivrighet mot uppgifter. Halften av informanter noterade vidare

skillnaden mellan de eleverna som ar motiverade och de som inte 4. Omotiverade elever
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ansags jobba ofta langsammare. De behdver ocksa mer uppmuntrande &n motiverade elever.
Som Sari konstaterade, finns det de som jobbar flitigt och de som jobbar néstan inte alls.
Enligt henne behover de omotiverade eleverna standigt att lararen uppmanar och hjalper dem
med uppgifter pa nagot satt. Klassen ansdgs vidare bestd av eleverna som &r antingen

motiverade eller omotiverade, antalet eleverna med neutral installning &r ganska litet.

Vidare definitioner for motivation var att elever kdnner att temat & meningsfullt och roligt,
vilket lyftas fram ocksa i laroplanen. Det noterades ocksa att motivation inte nédvandigtvis ar
en standig status hos en elev, speciellt pa hogstadiet, vilket innebar att motivationen kan 6ka
eller sjunka flera ganger under ett lasar, en manad eller dven under en lektion. Heikki
papekade att som larare maste det har tas till hansyn i undervisning. En annan sak som kom
fram i materialet gallande beteende, var skillnader mellan motiverade och omotiverade elever.
Enligt Riitta forekommer storande beteende mer séllan hos de motiverade eleverna. Darfor
kan det tankas att motivation leder till att eleven inte vill stéra sina egna eller de andras
mojligheter att ldra sig nagonting nytt. Informanter ansag att motivation hor ihop med ivrighet

och flitigt arbete, vilket kan ségas vara motsatsen till stérande beteende.

[5] jos on epamotivoitunu niin silld ei oo tydvalineitd mukana,
silla ei oo kirjoja silld ei oo kynada, pyyhekumeja. pelaa
puhelimella kun pitaa olla puhelin pois. Jja wvaikka silla on ne
kirjat niin se ei tee mitdan, podlisee kavereiden kanssa. et

tavallaan tekee kaikkee muuta. (Tiina)

[] om man &r omotiverad s& har hen inga studieverktyg med sig, hen
har inga bodcker, ingen penna, inga radergummin. spelar med mobilen
ndr man inte borde ha den. och &ven om hen har de bodcker med sé
gdr hen ingenting, bara pratar med kompisar. alltsa gdor allt annat.

(Tiina)

Eleverna som inte ar motiverade ansags ocksa sakna studieverktyg pa lektioner. De verkar
inte bry sig om allmanna instruktioner, och spelar med mobilen eller pratar med klasskamrater.
Tiina menade vidare att sddana elever gor hennes eget jobb tuffare, for lararen borde hindra
storandet av andra elever i klassrummet. Motsatt till motiverade elever, vill omotiverade

elever oftast inte gora nagonting pa lektionen. Enligt alla informanters kommentarer verkar de
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vara mer eller mindre motsatser till de flitiga och sjalvstandiga eleverna. Det kom fram i
materialet att det finns olika typer av omotiverade elever och brist pa motivation skapas av

flera orsaker men det har ska jag diskutera i avsnitt 5.3.

5.1.1. Motivation som en del av informanters universitetsstudier

Som noterat redan tidigare, var materialet heterogent och informanter hade olika bakgrund
och de hade studerat i olika tidsperioder. Det har paverkade informanters erfarenheter och
asikter om motivation och motiverande samt vidare deras satt att undervisa i svenska och
engelska. FOr att reda ut bakgrundsinformation, bad jag informanter att framstélla hurdana
upplevelser de hade om motivation och motiverande under universitetsstudier och om termer i
allmanhet diskuterades pa kurser. Bara Riitta tyckte att motivation och motiverande inte alls
diskuterades under hennes universitetsstudier. Hon ansag att orsaken till detta var att hela
begreppet eller fenomenet var relativt frammande da. Informanten studerade vid universitet pa
1970-talet sa det ar pa satt och vis logiskt att begreppet inte har tagits upp da. Alla andra
informanter konstaterade att motivation var mer eller mindre en del av deras studier och de

alla hade studerat vid universitetet senare an Riitta.

[6] [--] kai siitd jotain puhuttiin mutta ettd.. en m& niinku
muista endd. En md muista endd, ma& oon kuitenkin, siitd on Jjo
niin kauan. Ja sitte tota ne oli aika vahasia. Tokihan se
mainittiin ja painotettiin et se on tarkeetd ja n&in. Mutta
ettd.. joo jotakin motivointikeinoja sitten varmaan.. kyllahan
sillonkin oli kaikki pelit ja leikit ja laulut ja tdlléset.
Ja draama ja kaikki niinku.. oli, oli jo kaytdssd. Mutta tota
ni niin ei siis sindnsa, ei siis ollu sellasta ettd nyt
puhutaan motivoinnista. Ei niin hirveesti k&yty sita vaan se

oli yks pikku osanen siina kaikessa. (Elsa)

[--] det diskuterades antagligen men att.. jag kan liksom inte
minnas l&ngre, jag &ar 4&anda, det var sa ladnge sen. Och sen
finns de ganska lite. Visst nédmndes det och betonades att det
ar viktigt och sa. Men att.. ndgra medel for motiverande den
kanske.. d& hade man ju ocksd alla spel och lekar och latar

och sadana. Och drama och alla liksom.. fanns, fanns redan dar.
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Men alltsd inte i sig, det fanns inte sa&dant att nu pratar vi
om motiverande. Vi hade inte s& mycket av det utan det var en

liten del i det allt. (Elsa)

Elsa kom inte klart ihag hur motivation och motiverande diskuterades under hennes studier
men hon var anda saker att temat var en del av stérre helheten. Motivation och motiverande
var saledes alltid med i lararstudier men det fanns inte till exempel en egen kurs for temat. Det
som &r intressant ar att ocksa Heikki och Sari studerade vid universitetet ungefar samtidigt
med Elsa. Andd hade de mycket olika minnen och &sikter om rollen av motivation och
motiverande under sina studier. Enligt Heikki var temat en mycket stor del av lararstudier och
det diskuterades ocksa ofta. Han tyckte vidare att vid Jyvaskyla universitet hade man goda
utbildningsmetoder och det pratades mycket om “inspirerande aktivitet i borjan av lektionen
och si vidare” och motiverande i allménhet. Sari hade vidare motsatta asikter om saken, enligt
henne var motivation och motiverande inte egentligen delar av universitetsstudier. Hon
noterade att i lararpraktiken 6vade de “’sddana specialiteter som inte kan genomforas i en
vanlig skola”. Det vill siiga att hon tycke att lararpraktiken inte erbjod nagra nyttiga medel for
hennes kommande lararkarridr eftersom inte alla skolor &r likadana eller har samma resurser i

undervisning.

Alla informanter som kom ihag att motivation och motiverande diskuterades under sina
studietider kopplade temat till l&rarpraktiken. De konstaterade att lararpraktiken presenterade
nagra medel for motiverande av elever, men en del informanterna anpassade sig emellertid
kritiska mot konkretiska nyttor som utbildningen erbjod pa samma satt som Sari. Liisa tyckte
att utbildningen inte motsvarade det vardagliga lararjobbet &ven om hon fick idéer och medel
till att inspirera elever. Hon menade att lararstudenter uppmanades till exempel att planera
mangsidiga aktiviteter och inte anvanda bara larobocker i undervisningen. Enligt henne
pratades det inte om termen motivation i sig, utan olika medel for att géra undervisningen
betydelsefull. Maija hade likadana erfarenheter och hon hade studerat ungefar samtidigt med

Liisa.

[7] Sellasta et mika& niinkun.. mist& nuoret tykka&ad et mika
kiinnostaisi heitda. Et sitd ei sillai niinku tuotu esille et
tdmid motivoi heitid vaan ettd sillei toista kautta. 06 no

siind mielessa ruotsin kielelld on kuitenki se oma, tai siis..
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ihmisilld on erilaisia asenteita sitd& kohtaan ni siita oli
jonkin verran keskustelua ettd mitenkd perustellaan ettad

miksi opetellaan jotain asiaa (Maija)

[] Sadant som liksom.. vad ungdomar tycker om att vad skulle
intressera dem. Att det inte var liksom framstallt att det
har motiverar dem utan att genom en annan vag. N& 1 den
tanken har svenska spraket sin egen, eller.. mdnniskor har
olika instdllningar till det sa det fanns en del diskussion
gdllande det att hur motiverar man att varfdér man l&ra sig

nagonting. (Maija)

Maija specificerade sina upplevelser och lyfte fram att motivation under sina
universitetsstudier betydde for det forsta att nagon ar intresserad av nagonting. Som foljd var
motiverandes roll att inspirera elever eller hitta arbetsmetoder och tema som ar betydelsefulla
for eleverna. Under lararpraktiken dvades det hur en lektion kan planeras sa att den blir
intressant. For svenskans del kom Maija ihag att de diskuterade hur man kan motivera
sprakets larande till eleverna om de har en specifik attityd till spraket. | det har fallet kan det
antas att informanten menar att man i allmanhet har negativa attityder till svenska i Finland.
Hon lyfte saken fram anda pa neutralt satt och namnde inte alls negativitet i sig. Vidare gav

hon inget exempel hur de raddes att motivera svenskundervisning till elever.

5.1.2. Betydelse av motivation vid sprakinlarning

En viktig del av definiering av motivation var hur motivation bidrar till sprakinlarning och —
undervisning. | den har kategorin ska jag redogora for hur motivation paverkar sprakinlarning
enligt informanter och varfor anses motivation vara en viktig del av inlarning eller varfor ar
den onddig for inlarning. Fragan var begransad till att galla bara sprakundervisning och malet
var att utreda om informanterna kunde tanka om vissa faktorer som paverkar enbart
sprakinlarningsmotivation. Aven om négra av informanterna hade undervisat ocksé i andra
sprak an svenska och engelska, berattade de om motivation bara i de tva spraken som

undersoktes.
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Alla atta informanter ansag att motivation ar viktig vid sprakinlarning och — undervisning. De
motiverade sina svar mest med 6vriga skal, till exempel att man behdver alltid motivation for
att lara sig nagonting nytt eftersom egen vilja paverkar starkt hur information tas emot.
Informanterna tyckte vidare att motivation har en stor betydelse i de spraken som de
undervisar i - svenska och engelska. Majoriteten av informanterna (fem av atta) konstaterade

aven att motivation ar orsaken till skillnaden mellan de har tva &amnena.

[8] [--] no onhan se.. on se tosi 1sossa roolissa siellad et
kuinka hyvin ne.. tai kuinka helposti asiat siella.. etta
kuinka hyvin niinku (ne) innostuu siihen hommaan mukaan.
Onhan se, kylla asiat jaa ihmiselle helpommin mieleen ku se
on semmonen, jotain mistd ovat innostuneet. Et sit jos ei oo
sitd motivaatiota, el oo kiinnostunu jossain ni eihdn se jaa

heille mieleen et se on semmosta.. (Maija)

[--] nédja det &r ju.. den har en mycket stor roll dé&r med hur
de.. eller hur 1latt saker dar.. att hur bra liksom (de) blir
intresserade av saken. Det &r ju, visst mé&nniskor kommer ihag
saken 1l&ttare ndr den &r néanting de &r intresserade av.
Alltsd om man inte har motivation, man &r inte intresserad 1
nanting, s& de kan inte komma ihag det att det &r sadant..

(Maija)

Har beskriver Maija skillnaden mellan situationen da manniskan ar motiverad och situationen
dar manniskan saknar motivation. Informanten definierade motivationen som entusiasm och
det syns ocksa i citaten ovan. Enligt informanten blir elever mer ivriga om de ar motiverade.
Ivrighet kan vidare anses vara nyttig nér elever lar sig nya saker, det vill sdga man kan
komma ihag nya saker battre nar man ar entusiastisk 6ver inlarning. Informanten syftade pa
motivationen vid inlarning i Gvrigt sammanhang och inte bara vid sprakinlarning. Hon
noterade vidare att meningslos upprepning (som “hauki on kala, hauki on kala”) hjélper inte
elever att lara sig utan innehallet maste vara kopplat till nagonting, t.ex. skolan eller hobbyer).
Déaremot maste eleverna vara ivriga och den inlarda saken maste vara pa satt och vis vara
meningsfull for att underldtta inl&rningsprocessen. Meningsfullhet lyftes fram 1 flera

intervjuer i olika sammanhang och jag ska analysera temat noggrannare senare i avhandlingen.
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[9] [--] millanen rooli sitten kieltenopiskelussa sun
mielestd on motivaatiolla? (Intervjuare)

— Tosi téarkee. Ja ruotsissa varsinkin se on mun mielestd ihan
yvkkdsjuttu. Englanti on niin erilainen, musta ne on niin
erilaiset koska englanti jo sind&nsd motivoi oppilaita ettd ne
niinku jo tullessaan tai opiskellessaan englantia ni ne on

motivoituneita. (Elsa)

[--] hurdan roll har motivation 1 sprdkinlarning da i din
mening? (Intervjuare)

- Mycket viktig. Och i svenska sarskilt ar det i min mening
toppsaken. Engelska &r sa olikt, enligt mig ar de sa& olika
eftersom engelska 1 sig &r motiverande f0r elever att de
liksom redan nadr de kommer eller studerar engelska sa &ar de

motiverade. (Elsa)

Elsa menar har att som skoldmnen har svenska och engelska olika stallningar redan i bérjan.
Hon tyckte att betydelsen av motivation &r betydande i all inlarning och motivation syns bland
elever som ivrighet och positiv installning mot ett &mne, pa samma satt som Maija. Som det
kan ses i citaten ovan, ansags motivations roll i svenska vara storre an i engelska. Orsaken till
detta var att informanten tyckte att motivation for svenska maste skapas i borjan av svenska
studier medan elever & motiverade redan nar de borjar lara sig engelska i skolan. Elsa hade
undervisat i engelska pa bade lagstadiet och hogstadiet sa hon hade erfarenhet om situationer
da eleverna forst borjar bekanta sig med spraket som skolamne, vilket hade paverkat hennes
asikter om saken. Tre andra informanter hade ocksa likadana asikter om motivation i svensk —
och engelskundervisning. Elsa hade anda mer positiv bild 6ver motiverande i svenska &n de
andra informanterna eftersom hon kallade motiverande 1 svenska for sin “lempilapsi”

(skotebarn).

[10] [--] no kylld se on tosi iso osa..et se on se englannin ja
ruotsin ero. ruotsia ei niinku oikeestaan.. ruotsissa on
huonommat arvosanat koska ne ei koe tarvitsevansa sitd missaan.
se vaikuttaa niinku arvosanoihin ja menestykseen se motivaatio

suoraan. (Sari)
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[--] nd Jo den 4&4r en stor del.. det &r skillnaden mellan
engelska och svenska. Svenska 4&ar inte 1liksom egentligen.. i
svenska har man 1lagre betyg eftersom de anser att de inte
behtéver det nanstans. Det paverkar liksom betyg och framgang

den motivationen direkt. (Sari)

Har konstaterar Sari att eleverna i Mellersta Finland tycker att svenska ar ett onodigt sprak for
dem. Enligt informanten har det har lett till lagre betyg i svenska an i engelska. Som
konstaterat tidigare i den har uppsatsen, har studierna visat att studieframgang i engelska hos
finska elever har varit battre &n i svenska. Samtidigt har inlarningsresultat i engelska blivit
battre i allménhet, men det finns inga bevis for sérskilt samre motivation i svenska. Enligt Sari
ar framgang i svenska emellertid starkt kopplad till dalig motivation. Dalig motivation
daremot ansags vara en foljd av elevernas tankar om sprakets anvandbarhet. Informantens
asikt kan tolkas vara ganska generaliserad for hon pratar om alla sina elever i enhet utan att

saga till exempel att nagra kanner att svenska ar ett onodigt sprak.

5.1.3. Faktorer som paverkar motivation

Vid sidan av motivations definition och betydelse &r faktorer som anses paverka motivation
ocksa centrala i studien. Informanter hade manga asikter som var olika med varandra, men i
alla fall kunde tre kategorier identifieras pa basis av intervjuer. De vanligaste faktorerna som
namndes av informanter var: betyg, bakgrundsinformation om spraket och omgivning. Aven
om den nya laroplanen styr skolor att anvanda mindre sifferbetyg vid bedémning, ansag de
flesta informanterna att betyg &r av stor betydelse for eleverna. Enligt informanter ar betyg ett
konkret bevis om man ar bra eller dalig pa nagot amne. Det ansags ocksa att ett visst betyg ar

ett klarare mal for de flesta eleverna.

[11][--1s& teet hirveesti téitd mutta et koskaan saa yli
kasin ku muut saa valillad kymppid ni se laskee ihan hirveesti
sitd. Ja sit se ku huomaat valilld et ku teet hirveesti tdita

ja saat hyvan numero ni se nostaa. (Liisa)

[--] du Jjobbar sa hart men aldrig far ett betyg hdgre an atta

medan andra far ibland tio s& det sjunker den sa hemskt
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mycket. Och sen det nar du ibland marker att nar du jobbar

hart och far ett bra betyg sa det okar. (Liisa)

Enligt Liisa finns det en klar koppling mellan motivation och betyg. P& det sattet beskriver
citaten yttre motivation, da ett bra betyg ses som en pris av duktigt jobb. Samtidigt anser
informanten att elever forstar att framgang i ett visst amne kréver insats. Aven om betyget har
central roll i inldarningsmotivation, kan eleverna se vad som ligger bakom betyget. Likadant
som enligt malteorier, ar betyget en direkt feedback pa aktivitetet, i det har fallet
inlarningsprocessen. Betyg anses ofta vara en klassisk markor for yttre motivation, men den
har ocksa inre drag, som jag redan har konstaterat i teoridelen. Liisa ansag vidare att elever

jamfor sig sjalva och sina resultat med andra elever, da betyg &r sarskilt viktigt.

Som bakgrundinformation raknade jag faktorer som har paverkat elevers syn pa spraket innan
sprakinlarning i skolan eller fortfarande paverkar det utanfér skolomgivningen. Sadana ar
familj, erfarenheter om spraket, attityder, stereotyper och sa vidare. Informanter var ganska
forsiktiga nar de spekulerade foraldrars eller familjs inverkan pa motivation. De flesta tyckte
anda att familjen paverkar hur elever ser pa skolgang i allmanhet och hur mycket elever
uppskattar skolan. Maija tyckte att det ar oftast negativa attityder som kommer fran hemmet,
men hon lade till att “varifrdn de kommer, om de (elever) foljer medier eller sidant, det &r
omojligt att sdga”. Det vill sdga de faktorer som kommer eller paverkar utanfor skolan ansags
som en helhet, nagonting som inte kan beskrivas med sakerhet utan att foraldrar eller
forsorjare sjalv berattar mer om saken. Erfarenheter och stereotyper gallande spraket eller
sprakgruppen ansags ocksa vara en viktig faktor vid motivation. Enligt informanter kan elever
ha tanken att ett visst sprak ar svart &ven om de aldrig forsokt prata eller lara sig det. Det hér
kan leda till att eleven inte alls vill lara sig spraket och det blir kravande att motivera

undervisning.

Den tredje storre helhet som lyftes fram var atmosfér i klassrummet och larare. Som Dornyei
(2001), ansag informanter att atmosfar har paverkar avsevart inlarningsmotivation. Dartill
tankte informanter att bade atmosfar och larare maste vara positiva och uppmuntrande for att
elever kan kanna sig motiverade. Elsa konstaterade dven att atmosféren och att lararen kénner

till sina elever &r de viktigaste saker vid motiverande.
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[12] [--]opettaja varmastikin ylakouluikasilla on
jonkinlaisessa asemassa Jja my0s se vertais--, niinkun ryhma
eli muut, minkdlainen ilmapiiri siind luokassa on yleisesti

sitd oppiainetta kohtaan. (Minna)

[--] l&araren séakert hos hogstadieelever &r 1 négon slags
stdllning och ocksd den Jjamn--, liksom gruppen alltsd de
andra, hurdan stédmning den klassen har i allmé&nhet till det

amnet. (Minna)

Har beskriver Minna saken pa ett annorlunda satt. Hon anser att lararen ar en faktor som
paverkar inlarningsmotivation, men hon noterar vidare att gruppen ar ocksa viktig. Eftersom
det géller hogstadieelever, ar de utsatta for alla mojliga asikter och attityder. Riitta holl med
de tidigare namnda teorierna som lyfter fram jamnarigas tankar och tillstdnd. Om det finns en
allman negativ attityd mot ett sprak (t.ex svenska) ar det sannolikt att en ivrig eller neutral
elev borjar adoptera en likadan attityd. Sadana negativa attityder kan presentera bara nagra av
elevernas aktuella tankar, men oftast ar grupptrycket stort pa hogstadiet. Skapande av

atmosfar och forhallande med elever ska diskuteras i féljande kapitel.

5.2. Egen roll i motiverande

| det hér kapitlet ska jag presentera och analysera hur informanterna omfattade sin egen roll
vid motiverand i praktiken. Jag har delat kategorin in i tre olika delar: 1) atmosféar och kontakt
med elever 2) medel till motiverande 3) egna kunskaper och resurser. De hér tre sakerna var
omraden av motivation som kom fram i materialet. Den forsta, atmosfar och kontakt med
elever syftar pa hur bra atmosfar skapas i klassrummet. Vidare presenteras hur viktigt bra
kontakt med elever &r och hur den kan utvecklas. Den andra, medel till motiverande, menar
specifika metoder som informanterna ndmnde att de anvander for motiverande. Den sista
delen, egna kunskaper och resurser, innehaller asikter om hur kunniga informanter tycker att

de ar vid motiverande och hurdana resurser kan de anvanda.
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5.2.1. Atmosfar och kontakt med elever

Dornyei (2001) konstaterar att lararen maste skapa en trygg och uppmuntrande atmosfar i
klassrummet innan sjalva motiverande kan borja. Som det redan kom fram i tidigare kapitel,
hade informanter likadana tankar om saken, dvs. inlarningsomgivningen ska passa alla elever.
Nu ska jag analysera mer specifikt vad l&rarna kan gora for att skapa en positiv och stédande
atmosfar pa lektioner. Informanter ansag att atmosfaren i klassrummet ar kopplad till kontakt
med elever som likadant maste skapas nar lararen borjar jobba med en ny klass. Den forsta
faktorn som namndes ofta var lararens egen personlighet. Sju av atta informanter ansag att
larares personlighet ar en av de mest centrala sakerna som maste tas till hansyn nar elever

motiverades. Heikki beskrev sin egen roll vid motiverande sa har:

[13] [--]mutta el mulla oo mitddn temppuja milld md& oppilaita
motivoisin suoraan sanoen. Musta se ilmapiiri ja se ettd sa oot
ite 006, ajan tasalla ja tiedat tasan tarkkaan mita teet ni se
sit kylla vaikuttaa oppilaisiin. Sillon jos opettaja ei oo sen
olonen ettd se tietdd mitd se tekee, ni sekin wvaikuttaa ihan

alyttoémasti (Heikki)

[--] men Jjag har inga trollkonster som Jjag skulle motivera
elever med, &rligt talad. f6r mig &r det atmosfé&r och det att
du sjalv &ar, mm, aktuell och vet exakt vad du goér sa det ska da
paverka elever. da om lararen inte &r sadan att hen vet vad hen

goér, sa det ocksa paverkar ratt mycket (Heikki).

Heikki betonade att larare maste vara expert i klassrummet och leda situationen. Enligt
honom kan elever méarka om ldrare inte vet vad hen skulle gora. Den har asikten stodjer
Brophys (2010) teori som konstaterar att lararen maste kanna till sin egen roll i klassrummet
och vara auktoritet pa lektioner. Heikki specificerade vidare att det inte behdvs néagra
sarskilda konster for motiverande, utan det récker att man ar sig sjalv och har kontroll éver
situationen. Dartill papekade flera informanter att lararen borde vara inspirerande och positiv
for att elever kan adoptera samma attityd, pa samma satt som i Dornyei (2001). Halften av

alla informanter ndmnde positivitet som ett sarskilt medel fér motiverande av elever.
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[14] no taytyy ihan sanoo oma ittensd, ettda jos ma oon siella
luokassa ettd mua ei kiinnosta ni ei kylla kiinnosta niita
oppilaitakaan. et kyl se oma, ei se tavallaan se.. pitaa olla

aidosti ite kiinnostunu siit& (oppiaineesta). (Minna)

[l nd jag maste ratt saga sig sjalv, att om jag 4&r dar 1
klassrummet sadant att jag inte &r intresserad sa& &r de elever
inte heller intresserade. att det 4r ju den egen, inte pa satt
och wvis det att.. man maste vara rent intresserad av det

(larodamnet) . (Minna)

| citatet ovan menar Minna forutom att vara inspirerande, maste lararen ocksa visa sitt eget
intresse for det @amne som undervisas. Alla informanter tyckte att det inte fungerar att férsoka
vara nagonting som de inte ar eftersom tonaringar marker det ganska latt, pA samma satt som
brist pa kontroll Gver situationen. For att skapa kontakten med en klass och bdrja lara kdnna
sina elever, maste lararen visa palitlighet och kunskap i sitt jobb. Alla tidigare namnda saker
hor ihop med Dornyeis (1994) modell om motivation vid sprakinlarning, dar lararspecifika
faktorer paverkar inlarares motivation till att lara sig sprak. Aven om informanter betonade att
de maste vara sig sjalva framfor klassrummet, konstaterade Maija att ibland hon kan
vara “Overpositiv” for att vara inspirerande. Med detta menade hon att elever kan vara mycket
trotta nar i borjan av lektion och da hon understryker sin positivitet for att motivera dem. Hon

menade vidare att hon kan beratta elever att hon avsiktligt forsoker flytta gladjen till dem.

En annan viktig faktor nar atmosfér skapas i klassrummet ar att en larare och elever kdanner
varandra. Att lara kanna nagon och bygga ett bra forhallande kan vara en lang process och den
innebdr inte att alla borde veta allt om andra. | stallet &r malet att en larare och elever kanner
till hurdant beteende kan forvantas och vilka olika intresse det finns i klassrummet. Denna
information hjalper med planering av lektioner och prov. Nér lararen och eleverna kénner
varandra, ar det lattare att skapa fortroende mellan de och samtidigt en trygg atmosfar pa
lektionen. Riitta konstaterade att hon ibland kan beréatta nagra personliga saker om sig sjélv,
till exempel om resor och hobbyer. Enligt henne &r elever ofta intresserad av vissa detaljer,
men man maste vara forsiktig med det som berattas. Nagra informanter lyfte fram att en bra
kontakt med elever hjalper ocksa med arbetsro. Det har ar pa satt och vis logiskt for arbetsron

ar en viktig del av atmosfér.
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[15][--] mut se ilmapiiri. Et se ois semmonen turvallinen ja
ehkd sillai no mydnteinen Jja ehkd Jotenkin hauska ja sillai
vaan mukava ilmapiiri. Se on se ykkdénen minusta. Ja sitten
tulee ne kaikki mitd sielld tehddn, kai se se on. Mut se
ilmapiiri, se ettd miten se opettaja jaksaa olla siina sit ite

innostunu. Varmaankin. (Elsa)

[--] men den atmosfaren. att den vore sadan trygg och kanske
liksom, jo, positiv och kanske pa nagot satt rolig och liksom
bara trevlig atmosfar. det &r det forsta £for mig. och sen
kommer alla de som gbrs dar, kanske ar det det. men den
atmosfaren, det att hur den larare orkar vara d& dar

intresserad sjalv. kanske. (Elsa)

Dartill namnde flera informanter positiv feedback som ett medel for skapandet av forhallande
med elever. Ocksa allman feedback ténktes vara viktig for da forstar elever béttre hur de har
lart sig saker och vad som fortfarande kan forbattras. L&roplanen betonar uppmuntrande och
standig feedback, och ett par informanter kopplade sina idéer till l&roplanens anvisningar.
Vidare noterade Maija och Riitta att i lararjobbet maste man lyssna sina elever eftersom pa
hogstadiet har de en méangd andra saker i sina tankar. Maija tyckte att da behdvs det

ingen “spraklig perspektiv” utan det racker att man &r bara dér och pratar med elever. Det vill
séga det &r viktigt att ha tid for pedagogisk synvinkel samt att vara tillganglig for elever nar de

behover prata med en vuxen.

5.2.2. Medel vid motiverande

En av de mest centrala punkterna i den hér studien var att utreda vad larare egentligen gor
under lektioner for att motivera sina elever eller skydda redan skapad motivation. Som jag har
redan tidigare noterat, &r det mojligt att larare inte & medvetna om sina medel for
motiverande. Specifika medel presenteras separata fran medel som anvandas for skapande av
atmosfar. Detta gors darfor att enligt teorin hor atmosfar och forhallande till basfaktorer som

maste vara i ordning innan sjalva motiverande kan bérja. Alla atta informanter tyckte att de
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har vissa medel som de anvénder for motiverande. Den mest vanliga saken som ndmndes av

informanter var mangsidiga arbetsmetoder vid motiverande.

[16] No pitaa olla vaihtelevia tehtavia. Maa pyrin tekemdan
erilailla asioita, mulla on joitain rutiineita koska oppilaat
varmaan tykka&ad tiettyjd asioita tehd samalla lailla v&alilla. Se
on semmonen turvallisuuden tunne-- kielenoppiminen on niin iso
juttu Jja niin moninainen Jjuttu ettd pitdd pitdd& monenlaisia
tunteja sen takia etta kaikki oppilaat padadsee Jjollain tavalla

esille. (Heikki)

[] N& man maste ha varierande uppgifter. Jag forsdker godra
saker pa olikt satt, Jjag har nagra rutiner eftersom eleverna
kanske gillar att géra vissa saker pa samma satt ibland. Det &ar
sadan kédnsla av trygghet-- sprakinlarning &r s& en stor och
komplex sak att man méste hdlla olika lektioner for att alla

elever kan pa nadgot s&att komma fram. (Heikki)

Citaten ovan beskriver alla informanters tankar ganska bra. De ténkte att om de planerar
varierande aktiviteter for elever, blir klassen intresserad lattare och elever far ocksa chansen
att prova pa olika uppgiftstyper. Manga informanter lade till att mangsidiga lektioner
motiverar larare sjalva, aven om planering ansags krava mycket tid. Varierande
undervisningsmetoder lyfts fram i laroplanen s& informanter holl med om idén att anvanda
flera olika metoder i en lektion. Heikki ansdg anda att det behdvs rutiner i undervisning.
Enligt honom &r det lattare for elever eftersom de inte behdver passa sig till en helt ny
situation varje gang. | klassrummet finns det olika typer av elever och det ar larares jobb att
forsoka hitta metoder som passar alla elever. Visst har elever sina egna preferenser och
intresse vilka borde utnyttjas i planering av undervisning. Laroplanen konstaterar likadant, att
intresse av elever ska vara en del av lektioner. Nar olika intresse tas till hansyn, far man
mangsidiga lektioner. Mansidiga uppgifter och varierande lektioner betydde anda lite
annorlunda saker for informanter. Elsa specificerade att enligt henne bestar mangsidighet av
sma saker, till exempel att man spelar, star upp fran pulpeten eller gar ut. Nagra andra
informanter var av samma asikt och ansdg att pa hogstadiet behover elever varierande
aktiviteter eftersom de inte orkar sitta stilla for en timme. Dartill betydde varietet att ta hdnsyn

till olika slags kunskaper elever har; nagon kan vara bra pa skrivuppgifter, en annan pa
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horforstaelse och en tredje pa lasning. Darfor ar det viktigt att fokusera sig pa olika omraden
inom sprakkunskaper. Pa det sattet far alla elever chansen att visa sina kunskaper, vilket 6kar
sprakligt sjalvfortroende bland eleverna. Samma sak ansags galla ocksa bedémning. Den nya
laroplanen betonar formativ och mangsidig bedémning sa att ett betyg inte bygger sig bara pa
ett prov.

Vid sidan av ha mangsidig undervisning som stodjer olika elevtyper, konstaterade flera
informanter att undervisning ska vara klar och tydlig. Med detta menade nagra informanter att
visande av en lektionsplan hjalper elever att uppfatta lektionens struktur. Aven om alla
aktiviteter inte hinnas gdra i en lektion, kan elever anda félja strukturen och de vet vad som
kravs av dem. Fyra av atta informanter att i borjan av varje lektion de berattar for elever vad
ska goras pa just den lektionen. Nagra sade vidare att de aven skriver planen pa tavlan, sa att
elever kan kontrollera vad de ska jobba med nast. Informanterna som anvande sadana metoder
i sin undervisning, ansag att en synlig plan ar motiverande ur elevers synvinkel. De tankte att
varje steg representerar ett mal som ska nas at gangen. Pa det sattet kan en synlig lektionsplan
kopplas till malteorier. Enligt Riitta kan elever ocksa fokusera sig battre pa lektionen med
hjalp av en klar plan. Det ar lite 6verraskande att informanter valde namna lektionsplan som
ett medel for motiverande eftersom planering av lektioner och undervisning redan &r en
central del av lararjobbet. | alla fall tyckte informanter att en klar lektionsplan péaverkar

motivation pa positivt satt och de ville lyfta fram dess betydelse.

Som det har redan kommit fram i den har avhandlingen, kan behaviorism anses vara en
gammalmodig modell foér motivation. Men nar informanter definierade motivation, fanns det
anda svar som lyfte fram idén om pris och straff. Det fanns tre informanter som atergav att de

anvander nagra slags pris fér motivering.

[17] [--]lnii Jja sitten ettd voidaan tehd& jotain mukavempiakin
juttuja kun saadaan tehtya perusjutut ni sitte keretdan pelata,
leikkida tai sitten tehd jotain muuta, powerpoint-juttuja tai

katotaan joku video valilla tai.. (Sari)

[--]1 ja och sen att vi kan goéra ocksad trevligare saker nar vi

har gjort huvudsakliga saker s& da hinner vi spela, leka eller
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géra nanting annat, powerpoint-saker eller titta pé& nan video

ibland eller.. (Sari)

For Sari ar det viktigt att elever goér grundlaggande saker eller uppgifter under lektioner och
om allt hinnas gora, kan trevligare saker fungera som ett pris i slutet av lektionen.
Extrauppgifter som anvénds for motiverande var sadana som hon ténkte att elever tycker om.
Det kom fram i materialet att det &nda &r kravande att hitta uppgifter eller tema som elever ar
intresserade av. Sari konstaterade vidare att ett pris ibland kan vara att man inte behéver gora
alla uppgifter. Tanken innebdr att de svagare eleverna hinner gora de mest grundlaggande
uppgifterna, och prisen ar pa satt och vis att de inte kanner pressade till att hinna gora allt.
Samma idé lyftes fram pa motsatta kontext. Tva av informanterna ansag att de duktigaste
eleverna kan uppleva extrauppgifter som ett straff, vilket naturligtvis inte ar motiverande.
Skickliga elever jobbar snabbt och oftast har ingenting att gora i slutet av lektionen. Detta
upplevdes kravande enligt informanterna och de flesta var emot att alltid ge ytterligare

uppgifter om en elev ar fardig med allt.

Anvandning av pris
(roliga uppgifter,
positiva Wllma-

markeringar)

Varierande Positiv och
arbetsmetoder och uppmuntrande
material feedback

Malsattning Intressant och
(lektionsplan, betydelsefullt
individuella mal) innehal pa lektioner

Modell 3. Fem vanligaste motiverande medel som informanter anvande i sin undervisning

Jag har redan ndmnt feedback som en central faktor vid motiverande. Dessutom att ge sténdig
muntlig feedback och uppmuntrande kommentarer till elever, ndmnde ett par informanter
Wilma- systemet som ett medel fér motiverande. Wilma ar ett system, som finska skolor
anvander for att kartlagga skolgangen av elever. Larare rapporterar laxor, betyg, schema och
sa vidare pa systemet. Alla elever och deras forsorjare har tillgang till Wilma och larare
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forvéantas skriva allmdnna kommentarer om elevers beteende efter lektioner. Systemet har
upplevts negativt bland elever, for det oftast anses vara ett medel for att meddela bara
negativa kommentarer (Yle 2016). Informanter ansag dnda att systemet ar ocksa ett effektivt

satt att motivera elever.

[18] [--]m& sanon aina ettd md& kirjotan teille kommentteja
wilmaan, niinku “hyvin meni”-merkintdjd niin kylla siita sit
huomaa et ne alkaa viittailee. Ja ettd wvaan ettd he néakevat
etta heille on joku palkinto tulossa siitd ni se on monesti

semmonen... (Maija)

[--] Jjag s&dger alltid att jag ska skriva er kommentarer pa
wilma, liksom ”“det gick bra”- markeringar s&a da kan man Jju
markera att de bdorjar stradcka upp hander. och bara for att de
ser att de finns nat pris kommande for dem av det sa det ar

ofta sadan.. (Maija)

Hér beskriver Maija hur hon anvander Wilma fér motiverande av elever. Positiva markeringar
ar antagligen viktiga for de elever vars forsorjare brukar kontrollera systemet ofta. Minna och
Tiina hade en likadan asikt och de tyckte att nagra elever kan motiveras med Wilma-
markeringar, eftersom de far ett pris av goda markeringar hemma, t.ex. pengar. Feedback &r
samtidigt relativt omedelbar eftersom elever kan reflektera vad som gick bra under lektionen.
Uppmuntrande feedback ar vidare ett meddelande for elever att de ska fortsatta arbeta pa
samma sétt. Daremot kan negativa kommentarer eller markeringar anses som ett straff, och
elever vill oftast undvika dem. Enligt informanter som noterade Wilma vid motiverande var

yngre elever (pé lagstadiet eller pa sjuan) mer intresserade av Wilma-markeringar &n de éldre.

Ett vidare medel for motiverande som kom fram i materialet var malséttning. Som Dornyei
(2001) konstaterar, &r larares jobb att bevara och skydda inlarningsmotivation, och
malsattning ar ett satt att gora det. Alla larare namnde mal som en del av motiverande for
sprakinlarning bade i svenska och i engelska. Svar i materialet var delade i tva kategorier:
ovriga mal och inlararspecifika mal. Med Gvriga mal syftar jag pa storre mal som kan
anvandas for att motivera elever, t.ex. sprakkunskaper behdvs i kommande studier och for att

kommunicera med utldnningar. Alla informanter tyckte att de har anvant likadana
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motiveringar men de var inte sékra om metoden ar effektiv. Orsaken till detta kan vara att
elever upplever mal pa langre tidsintervall for abstrakta och svara att mata. Daremot
upplevdes mindre och inlararspecifika mal mer effektiva, men anda svara att forverkliga.

Maija beskrev sina tankar om mal och motiverande sa har:

[19] [--] on se ehka oppilaalle hankala ymmartaa niita
tavoitteita jos ne otetaan vaikka suoraan jostain
suunnitelmasta et ne el useesti aukee. mut sit jos niita wvahan
avaa niinku t&dlla tavalla ettd: osaatko sa nyt esitelld ittes
tai tadllé&sessd tilanteessa niin selviytyisitkd s& siita? tai
jos vaikka siirrytdan uuteen kappaleeseen ni: hei selaa sitéa
sun kappaletta ettd mitd s& tuut nyt oppimaan ni sellanen ehka

kans jollain tavalla motivoi (Maija)

[--] det &r kanske svart for eleven att forstd de mal om de tas
direkt fran nagon plan att oftast begripas dem inte. men da om
de forklaras 1liksom s& hédr: kan du nu presentera dig sjalv
eller i sadan situation skulle du klara dig? eller om vi gar
till ett nytt kapitel sa&: hej g& igenom kapitlet att vad kommer
du att lédra dig sa& sadant kanske pa nat satt &r motiverande

(Maija)

For Maija ar det viktigt att elever kan sjalv forsta vad forvantas av dem. Ocksa Minna tankte
likadant och hon markerade att mal borde vara delade i sma bitar sa elever kan félja hur de
har avancerat. Mal hor ihop med klar och tydlig planering, eftersom bada metoder hjalper
elever att forstd vad som ar malet i den har lektionen och vad ska de lara sig. Malsattning &r
vidare en central del vid sjalvvardering som har blivit mer och mer viktig i den nya laroplanen.
Sattning av individuella mal for hela klassen ansags vara speciellt tidskravande eftersom
elever har olika behov. Anda ville informanter utveckla malsattning som en del av
motiverande i framtiden. Nar man jamfor informanters svar med malteorier, kan det tankas att
informanter vill uppmuntra elever for att inrikta mot behérskning av spraket. Eftersom
individuella mal kan vara valdigt olika, menar beharskning inte att alla borde lara sig allt utan
inlarningsmal ar anpassade till olika nivaer. Daremot liknar vriga mal pa langre tidsintervall
mal som é&r inriktade mot verkstallande. Orsaken till detta ar att da vill man ha nagonting ur

inlarningsprocessen, till exempel ett visst jobb eller nagon studieplats. Men som noterat i



63

teoridelen, ar det inte sa enkel att skilja olika perspektiven fran varandra eftersom en individ

kan ha flera saker och tankar som ar motiverande.

En annan sak som lyftes fram bade i intervjuer och i laroplanen ar autenticitet. Autenticitet
kan forstdas pa manga satt. Termen autenticitet syftar pa uppgifter som ar autentiska men
ocksa upplevs som meningsfulla. Informanter konstaterade att de forsoker anvanda autentiskt
material, som t.ex. videoklippen, bdcker eller nyheter vid sidan av bokuppgifter. Ett par
informanter tyckte att om man har besokt Sverige eller ett engelsksprakigt land, ar det
motiverande att beratta om resan eller visa bilder och sa vidare. Autenticitet ansags i
allmanhet vara motiverande men informanter noterade att det &r svart att hitta material som
intresserar elever. Dartill tyckte nagra informanter att det ar ibland svart att hitta lampligt
material som ska passa temat och kunskapsniva. Samtidigt upplevdes autentiskt material och
dess planering ganska tidskréavande.

5.2.3. Egna kunskaper och resurser

Informanterna i studien hade varit i arbetslivet i olika antal ar, vilket betyder att nagra larare
var mer erfarna an de som hade jobbat som larare bara for ett par ar. Nar informanter
reflekterade pa sina egna kunskaper for motiverande, varierade svaren valdigt mycket.
Informanter ténkte oftast att de har en stor varietet av medel for motiverande, men de var inte
sakra om det racker i jobbet. Nagra lyfte fram aven idén om det verkligen ar majligt att
motivera alla elever eller om det ens ar malet i grundskolan. Som jag har redan noterat, har
elever olika bakgrunder och kunskapsnivaer, vilket gér motiverande mer kravande. Det vill
sdga larare ska ta hansyn till flera faktorer som paverkar motiverande. Motiverandes svarighet
eller latthet ansags vidare bero starkt pa hurdan grupp man undervisar och nar timmar holls

(t.ex. pA morgonen eller pa eftermiddagen).

[20] m& luulen et siihen ei oo valmista reseptid olemassa, se on
vahan omasta persoonastakin kiinni, m& luulen. mutta siihen ei
niinkun, siihen ei oo ihan precis valmis mutta aina sitd niinku

keksii jotain uutta ettd nyt repastaan talla tavalla. (Riitta)
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[1 jag tror att det inte finns nagot fardigt recept till det, det
beror ocksd lite pad egen personlighet, tror jag. men den har inte
liksom, man ar aldrig just precis fardig foér det men man alltid
liksom hittar pa nagot nytt att nu ska vi improvisera sa héar.

(Riitta)

Enligt Riitta kan man aldrig vara férdig till motiverande eller veta allting om temat. Hon tror
anda att hon har kunskaper att motivera och inspirera elever, men situationer i lararjobbet ar
olika och det kan vara omgjligt att motivera alla. Bara Sari sade direkt att hon inte har
tillrackligt metoder for motiverande av elever. Enligt henne beror det pa att elever pa
hogstadiet ar kravande och deras asikter kan inte paverkas. Alla andra informanter daremot
hade likadana tankar med Sari. Heikki konstaterade pa samma sétt att han har olika medel
men han vet inte om de fungerar. I alla fall forsoker han variera undervisningsmetoder och pa
det sattet bevara intresse i klassrummet. Enligt Elsa &r problemet inte att eleverna &r
omotiverade utan att det inte finns tillrackligt tid. Bristen pa tid var en allman oro bland alla
informanter. De tankte att de inte har tid att alltid hitta pa nya inspirerande metoder och

samtidigt gora allt annat som krévs i lararyrket.

[21]se riippuu paivastsa, omasta paivasta ja siita
ryhmastakin. kylld md& koen ettd mad pystyn siihen mut sitten
kun on, sit on niitd ryhmid& joissa on ne tietyt tyypit jotka
niinku..aina se sama kela pydrii ja ei niinku mikdan kiinnosta
ja vaikka mitd tekis ni ei ne niinku ldhe edes siihen mukaan

ja.. et se aina, et miettii teenkdé md& tan turhaan. (Tiina)

[] det beror pa dagen, egen dag och ocksd pa gruppen. Jju Jjag
kdnner att jag kan gdra det men nar man har de grupper som
har de vissa typer som liksom.. alltid samma spole gar runt
och ingenting intresserar dem och vad som helst gdrs s& de
inte liksom &dven gar med 1 det och.. alltsd det alltid, att

jag tanker om jag gdr det har forgaves. (Tiina)

Tiina hade jobbat som larare i ett par ar och hon tyckte att det finns ett stort antal av saker
som paverkar motiverande och hennes egen kansla av sina kunskaper. Hon ansag att langden
av hennes karriar som larare inte paverkar hennes kunskaper vid motiverande. Daremot

konstaterade Liisa, som hade ungefar lika mycket erfarenhet, att kanske hon kunde ha flera
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metoder. | alla fall tyckte hon ocksa att den storsta utmaningen med motiverande ar elever
som ar valdigt omotiverade. Hon lade till att hon &r i borjan av sin karriar sa antagligen kan
hon utveckla sig sjalv i framtiden. Flera informanter ansag att ibland maste de acceptera att
det inte ar mojligt att motivera alla. | sddana fall hade informanter redan testad flera metoder

for motiverande men ingenting hade lyckats.

Informanternas asikter om motivation och motivering hade mestadels forblivit desamma
under lararkarridren. Sju av alla informanter hade inte sarskilt dndrat sina metoder for
motiverande nar de hade jobbat som l&rare. Enligt dem hade deras grundldggande tankar om
motiverande inte andrat, det vill séga de tycker att de viktigaste for motiverande &r positivitet
och atmosfar i klassrummet. Daremot hade de provat pa nya undervisningsmetoder eller
aktiviteter i lektioner for att se om nagonting passar en viss grupp. Riitta konstaterade att hon
ju langre hon hade jobbat som larare, desto mer nya aktiviteter hade hon vagat testa. Hon
ansag att hon anvande mer uppgifter utom larobdcker an tidigare. Enligt henne beror saken pa
att hon hade fatt mer sjalvfortroende i larararbete. Nagra informanter sade att de har foljt vad
som ar aktuellt pa undervisning och darmed tillampad nya motiveringsmetoder till sin
undervisning. Till exempel Elsa k&nde att hon hade Okat funktionalitet i sina lektioner med
tiden, eftersom fenomen har blivit s& stor och funktionella metoder passar hennes
undervisningsfilosofi. Informanter som hade jobbat som larare for en kortare tid, tankte att
kanske deras forvantningar 6ver elevers motivation hade andrat i jobbet. Tiina konstaterade
att hon hade forstatt att alla inte kan motiveras for sprakinlarning. Hon menade att man alltid
kan forsoka med det finns &nda de som inte blir intresserad av ett visst amne. Daremot tankte
till exempel Maija att hon har vagat visa sin personlighet mer i jobbet, vilket i hennes mening
har hjalpt med motiverande. Hon tyckte att personlighet &r automatiskt en del av lararjobb och
den hjélper med kanslan av samhdrighet. Elever kan vidare &ven identifiera sig med lararen
lattare. Informanter hade gjort andringar och testat nya arbetsmetoder oftast pa grund av
separata skolningar, den nya ldaroplanen, kanslan av for manga rutiner eller tankesbyte med
kolleger. Alla informanter ansag att larare maste vara flexibel i sina motiverande metoder for

motiverandet ska lyckas.
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5.3.  Utmaningar vid motiverande

En central del av studien &r att utreda hurdana utmaningar motiverande anses innehalla for att
fa en omfattande bild av temat. Alla informanter hade st6tt pa utmanande situationer under
sina karridrer. Jag ville kartldagga hurdana typer av utmaningar vid motiverande &r de
vanligaste enligt informanterna och hur forhaller de sig till situationer. De fanns mycket
varietet inom svar, men ett par tema lyftes fram mer &n de andra. Darfor har jag delat in
kapitlet till tre delar enligt typer av utmaningar. De hér typerna var: sprakrelaterade

utmaningar kunskaper och inlarningssvarigheter samt allméan brist pa motivation.

5.3.1. Sprakrelaterade utmaningar

Engelska och svenska ar bara en del av amnen som elever studerar pa hogstadiet. Enligt
informanter finns det fa elever som har motivationsproblem i bara ett sprék. Anda lyfte ngra
fram situationer da en elev har saknat motivation i engelska eller svenska. For svenskans del

var orsaken till brist pa motivation oftast att eleven upplevde spraket onodigt.

[22] [--]on sellasia oppilaita jotka vois olla parempia mutta
se 1inho ruotsia kohtaan estda sitd. se on ainoastaan niitten
vastuulla ihan kotoo ké&sin, kotonakin inhotaan. kotonakin
inhotaan ruotsia ja ruotsalaisia ni tota se on joillekin se se
ruotsin vastustus on niin suuri Jjo kotoo kidsin ettd ne ei
haluu—— ne ei opi sitda eik& ne haluu oppia sitd. et se on

semmonen ehkd rdikein mutta mut ne on hyvin harvinaisia (Sari)

[--] det finns sa&dana elever som kunde vara Dbattre men den
avskyn mot svenska hindrar det. det &r bara pa deras ansvar
alltsda hemifrdn, hemma avskyr man ocksa. hemma avskyr man
svenska och svenskar sa det &r sa starkt den dar motviljan
redan 1 hemmet att de inte wvill—-de 1lar sig inte och de inte
heller wvill 1l&dra sig det. att det 4&r sa&dant kanske mest

uppenbart men de ar valdigt ovanliga. (Sari)
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Sari tog hénsyn till elevernas bakgrund hur bakgrunden kan avgéra om man inte tycker om ett
sprak, i det har fallet svenska. Hon konstaterade att om negativa attityder till ett sprak &t
narvarande redan i borjan, leder det till dalig motivation och motviljan mot sprakinlarning.
Hon papekade vidare att kanslan av sprakets onddighet ar oftast orsaken till att en elev ar
omotiverad. Det vill saga informanten hade relativt likadana asikter som har presenterats i
medier gallande sprakdiskussionen. Andra informanter tog ocksa héansyn till det
omradesspecifika perspektivet, dvs. att i Mellersta Finland hor man séllan svenska. 1 alla fall
tankte en del av informanterna att det inte ett stort problem vid motivering eftersom negativa
stereotyper och attityder brukar vara i minoritet i klassrummet. Oftast kopplade informanter
motviljan mot svenska till évriga motivationsproblem, men det ska jag diskutera senare i det
har kapitlet. Informanter ansdg att det ar svart att ta hand om denna typ av
motivationsproblem eftersom attityder ofta & mycket starka. Mojliga I6sningar som lyftes
fram var motiverande med betyg, dkande av trevliga uppgifter eller diskussion om sprakets
nddvéndighet. Informanterna kdnde dock att i den har typen av motivationsproblem lyckas
motiverande inte totalt. Eleven kan bli mer intresserad av spraket for en stund eller forbéattra
sitt beteende for betygets skull men den grundlaggande attityden stannar kvar. Heikki ansag
att negativa attityder mot ett sprak kan paverkas av en bra larare. Han menade i alla fall att
motivation inte 0kar mycket utan attityder blir mer neutrala, vilket mojliggor inlarning av

spraket.

[23] No ei se kylld peruskoulun aikana se motivaatio siitéa
havia mutta.. tai lisdanny niinku dramaattisesti, toisilla Jjos
on perus negatiivinen asenne. Mut jos sulla on, kuule, kiltti,
fiksu ja hyvad ruotsin ope niin kylld se voi auttaa ja kylla se
vol saada sen poikajurrinkin oppimaan ruotsia omalla tasollaan.
Ja silla tavalla jos se tykkda opettajasta ja tuntuu ettd hanta

el niinku ihmisend arvostella (Heikki)

[] N&a 1 grundskolan forsvinner motivation inte nanstans men..
eller Okar 1liksom dramatiskt, om nagra har en fundamental
negativ attityd. men om du har, hdér du, en snall, smart och bra
svenskldrare sa kan det hjalpa till och det kan ju fa ocksa den
pojkegubben att lara sig svenska pa sin egen niva. och pa det
sattet om hen tycker om lararen och ka@nner att hen inte liksom

kritiseras som en manniska (Heikki)
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En annan typ av sprakrelaterade utmaningar var tanken om att spraket i sig ar kravande eller
sprak i allmanhet behdvs inte. Informanter tankte att de har eleverna inte har nagra svarigheter
med inlarning av sprak men de tror att inlarning ar svar. Sadana problem férekommer nar man
borjar lara sig ett sprak och problemet &r oftast latt att ta hand om nar man blir mer van vid
inlarning. Ibland kan en elev ocksa ha svagt sjalvfortroende, vilket leder till fordomar mot
sprak. Om en elev tanker att sprak i allmanhet ar onddiga, ar problemet lite annorlunda dn om
en elev ar starkt mot ett visst sprak. Det fanns anda bara ett par informanter som namnde
sadana problem, till exempel Tiina hade rakat upp for nagra fall dar elever ifragasatter
sprakinlarning for att de bor i Finland. Enligt Tiina kan elever ibland vara ganska naiva och
tanka bara att de kan klara sig med sitt modersmal. Losningar till utmaningar var diskussion
om nyttor av sprak eller underlattande av undervisningsmaterial. | sprakrelaterade utmaningar
namnde informanter ofta larares roll, det vill séga att larare maste forsta och lyssna sina elever,

aven om de kan motsatta tanker an lérare sjalv.

5.3.2. Kunskaper och inlarningssvarigheter

Som jag har redan konstaterat tidigare i den har avhandlingen, finns det olika typer av inlérare
i en klass. Det hér har visat sig att vara en utmaning vid motiverande. | den nya laroplanen
namns det ofta differentiering som betyder tillampande av undervisningsmaterial pa grund av
inlarares kunskapsnivaer. Informanter tankte att det &r svart att differentiera undervisning i
praktiken, men de hade kommit pa olika losningar till problemet. Dartill hade informanter
varierande asikter om varfor differentiering &r viktig pa lektioner. Cirka halften ansag att det
ar mest kravande att hitta pa bra och motiverande uppgifter for de allra duktigaste eleverna,
medan den andra halften var oroade for de eleverna med svaga kunskaper. Daremot ansag alla
att for motiverande maste man kontrollera att alla elever beharskar atminstone de mest

grundlaggande sakerna.

[24] [--]on p&aadsdantdisesti motivoitunu opiskelemaan mut se on
se haaste siind ettad 1oytédad kaikille tarpeeksi haastavaa
tekemistd. et se motivaatiokin voi notkahtaa kun on ettd ”73aa ma

osaan tan, ei téds oo mitaan uutta” et sit jos on vahan tylsaa.
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[--] et se eriyttaminen haaste, niin ma koen sen nimenomaan
niin pdin ettd me tarvitaan monipuolisempaa Jja haastavampaa

materiaalia hyville oppilaille. (Minna)

[--1] dr 1 allmdnhet motiverade att studera med det ar
utmaningen dar att hitta pad tillridckligt utmanande aktiviteter
for alla. att ocksd den motivationen kan g& ner nar det &ar sa
att ”&a jag kan det hédr redan, det finns ingenting nytt har”
att da om det ar litet trakigt. [--] att den utmaningen med
differentiering, jag anser den sarskilt pa det sattet att vi
behdver méngsidigare och mer utmanande material fér de bra

eleverna. (Minna)

Minna ansag att det inte finns tillrackligt med lampligt material for de elever som ar duktiga i
sprak. Som de andra informanterna, tyckte hon att elever blir snabbt uttrakade om uppgifter
inte motsvarar deras kunskaper. Ett annat problem som ndmndes av Elsa var att duktiga elever
ofta inte vill gora uppgifter som star i larobdcker. Orsaken till detta beteende var inte Klar,
men det kan vara att elever i allmanhet upplever bokuppgifter och - texter som for latta eller
trakiga. Enligt Dornyeis modell borde lararen presentera uppgifter pa ett motiverande sétt,
men informanter hade olika erfarenheter. Informanter tyckte att ibland maste uppgifterna
goras aven om de ar enkla eller trakiga. Orsaken till detta var att spraket maste dvas for att
inlarningen lyckas. Dartill ansag informanterna att vissa duktiga elever har negativa attityder
till traditionella uppgifter och attityder &r svart att andra. Elsa hade tankt undervisa helt utan
textbocker i engelska for att forbattra motivation, men hittills hade hon inte gjort det. | hennes
mening skulle det ta foér mycket tid att planera alla lektioner utan fardiga texter dven om idén i

sig intresserade henne.

Det andra kunskapsrelaterade problemet vid motiverande ansags vara svagare elever eller
elever med sérskilda problem hos inlérning (t.ex. dyslexi). Enligt informanter var det har
problematiskt sarskilt nar majoriteten av eleverna i klassrummet &r duktiga i sprak. Da kanner
de medelmattiga eller svaga eleverna ofta att de inte kan nagonting. Liisa tyckte att det &r
mycket skadande for motivation om en elev tanker sjélv att hen har daliga kunskaper i sprak.
Vidare ar det kravande ur lararens synvinkel att uppmuntra eleven och Oka spraklig

sjalvfortroende.
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[25] [--]jos se tuntuu Jjatkuvasti wvaikeelta ja haastavalta
ja ”“en ymmarra” ja Jjos se kaveri siind vieressa koko ajan
ymmartaa kaikki ni sulle tulee semmmonen olo et ma oon ihan
tyhmd. ni sitten s& alat esittdad ettd tadad on ihan typeraa, en

ma viitti. s& otat sen asenteen ettada ei tata tarvi. (Liisa)

[--] om det standigt k&nns svart och utmanande och att ”jag
férstdr inte” och om kompisen dar bredvid hela tiden forstar
allt s& far du sadan kadnsla att jag &r helt dum. och sen bdérjar
du forestdlla att det hdr ar helt dumt, jag orkar inte. du tar

den attityden att det har behovs inte. (Liisa)

Enligt Liisas erfarenheter kan elever dverdriva det att de inte kan nagonting. Men det som &r
anda viktigare i hennes citat ar att elever inte vill visa att de inte forstar nagot. De blir latt
frustrerade om alla andra inte har problem med inlarning. For elever ar det lattare att séga att
spraket ar dumt och onddigt &n att medge att de behdver hjalp med inlarning. Darfor kan det
vara svart for lararen att skilja de som protesterar mot spraket for sina egna skal fran de som
kanner att spraket ar svart men vill anda lara sig. Som noterad tidigare (se 3.2.1), har
jamnaringar en stor inverkan pa elever och oftast vill de ocksa hora till gruppen. Daliga
kunskaper ar en faktor som skiljer en elev fran de andra. Dartill kan det ocksa finnas mycket
tavling i skolan, vilket paverkar elevers uppfattning om svarigheter med inlarning. Heikki
konstaterade likadant att det &r svart att motivera elever som inte har sa
kallad sprakforméiga”, det vill sdga férmagan att utforma sprakregler och sa vidare. Enligt
honom ar motiverande utmanande for sddana elever eftersom de inte orkar gora uppgifter.
Han ndmnde inte en orsak till att varfor uppgifterna upplevs frustrerande men sannolikt géller
det samma fenomen som Liisa ndmnde i citaten ovan. Informanter héll mer eller mindre med
att om det &r svart for eleven att forsta sprak och uppgifter och hen har daligt sjalvfortroende

sa tappar hen motivation relativt snabbt.

Alla informanter menade att det kan finnas eleverna som har svarigheter bara med sprak, men
majoriteten av elever som har problem med sprak, ansags ha problem i andra skolamnen
ocksa. Elsa ansag vidare att om en elev har inlarningssvarigheter och engelska har varit svart,
ar borjande av svenska annu mer utmanande. | sadan situation har eleven redan en kansla att

sprak ar svara och att lara sig tva sprak samtidigt kan kannas nastan omajligt. Motiverande av
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elever med sarskilda svarigheter med inldarning upplevdes vara utmanande. Losningar till
kunskapsrelaterade problem ndmndes vara positiv feedback, uppmuntrande och hjéalp av en
speciallérare eller ett skolbitrade vid behov. Informanter betonade att det allra viktigaste ar att
lyfta fram det som eleven redan kan och sénka krav for inlarning. Detta innebdr séttning av
individuella. mal som kan forverkligas. Enligt informanter ar det viktigt att bilda
sjalvfortroende och anpassa uppgifter sa att eleven kan lara sig atminstone de mest centrala

saker.

[26] [--]mutta sitten taas keskustelemalla ja monesti on taa..
no yrittany sanoo ettd eivat stressaa liikaaa ettd vaikka ei
nyt tadydellisesti menek&&n ni kylld ihmisid ymmarretaan. Et

onhan se elekieli sun muuta. (Maija)

[--] men d& igen med att diskutera och médnga ganger &ar det hér..
ha forsokt sdga att de inte skulle stressa for mycket att aven
om det hir inte gdr perfekt sd& blir man ju forstadda. att det

finns ju kroppsprak och sa. (Maija)

[27] [--] Ja sit Jjos on oppimisen vaikeuksia ni sulla on
oppimisen vaikeuksia. Ni totta kai niihin sitten helpotetaan ja
tdllei ndin mutta eihdn semmoset niinku..tai se nyt.. ma yritan
aina ettd sun vahvuudet ei valttamattd oo enkku tai ruotsi wvaan
sun vahvuus on joku muu ettd kaikilla meilld on omat vahvuudet

ettd ei me olla hyvia kaikessa. (Liisa)

[--] och sen om det finns inlarningssvarigheter sa&a da& har du
inldrningsvarigheter. att forstds ska man underl&dtta och sadant
men de inte sadana liksom.. eller det nu.. jag fdrstdr alltid att
dina styrkor inte ndédvandigtvis &r engelska eller svenska utan
din styrka &r nanting annat att alla vi har vara egna styrkor

att vi inte ar bra pa allt. (Liisa)

| bada citat har informanter likadana asikter om hur de sjdlva kan uppmuntra elever som har
svarigheter att lara sig sprak. Det ar vart att notera hur informanter betonade kommunikation
med eleverna. Maija menade att eleverna borde veta att spraket inte maste vara perfekt i

kommunikationssituationer. Hon betonade att manniskor kan forsta varandra ganska bra dven
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om alla ord inte beharskas. Liisa lyfte ocksa fram den méanskliga sidan av inlarning. Enligt
henne ar det viktigt att paminna elever om deras egna styrkor. Hon menade vidare att
underlattande av uppgifter inte alltid racker till 6kande av sjalvfortroendet. Da galler det att
eleverna maste uppmuntras pa en mer allman niva. Positiv framstéallning och uppmuntrande
personlighet var faktorer som informanter ndmnde redan tidigare nar de definierade
motivation. | detta sammanhang &r det igen synligt att larares ndrvaro och attityder ar
betydande saker vid motiverande. Liisa tyckte anda att ibland ar det frustrerande for henne
sjalv att motivera elever med inlarningssvarigheter. Hon gav ett exempel pa en elev med
dyslexi som var ambitios och ville lara sig mer men dyslexin hindrade naende av
inlarningsmal. Enligt Liisa jobbade den har eleven mycket mer &n de andra men blev
frustrerad ndr arbetet inte syntes i resultat. Motiverande upplevdes kravande eftersom i det har
fallet fanns faktiskt ett hinder som &r svart att 6verkomma. Liisa hade anda varit motiverande
och hjalpt eleven att se sina egna styrkor istéllet for att forsoka na perfekta resultat. Dartill
tankte informanter att elever med sérskilda inlarningssvarigheter eller svarigheter med
sprakinlarning jobbar ofta garna med specialldrare eller deltar i stodundervisning. En mojlig
orsak for detta kan vara att undervisningssituationen ar lugnare och elever kan fokusera pa
uppgifter i all ro utan att tdnka pa vad de andra i klassrummet tanker och sager om deras

kunskaper.

5.3.3. Ovrig brist pa motivation

Den tredje typen av motivationsproblem som informanter upplevde utmanande var 6vrig brist
pa motivation. Med Gvrig brist pA motivation syftar jag pa elever som har motivationsproblem
i andra skol&mnen eller i skolan i allménhet. Problem i dessa fall &r inte orsakade av
svarigheter med inlarning utan det finns ndgot annat som stor inlarning och motivation i
klassrummet. Denna typ av utmaning vid motiverande var mest kravande enligt flesta
informanter. Orsaken till detta var att problem bakom lag motivation &r for stora eller attityder
ar for starka att paverka.

[28] [-—-]semmonen harmaa massa, Jjoilla on just se ettd ei oikein
mikaan (kiinnosta). ja siina on just se vaikeus etta ite niinku
vaan yhen aineen opettajana hirveen vaikee puuttua siihen,

etenkin jos se tulee kotoa esimerkiksi. ettd Jjos kotona
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sanotaan niinku ettd se riittad etta sa saat wvaikka kutosen--
tai niinku kotona annetaan semmonen negatiivinen kuva koulusta.
ja sit se on ihan se ja sama mitda me tehaan sielld koulussa jos

kotona ei oo semmosta arvostusta siihen koulunkdyntiin. (Tiina)

[--] sa&dan gra massa, som har Jjust det att ingenting
(intresserar). och dar &ar Jjust det svarighet att sjdlv liksom
som larare av bara ett amne det &r valdigt svart att ingripa 1
det, sarskilt om det kommer hemifran till exempel. att om hemma
sdgs det liksom att det rdcker om du far en sexa— eller liksom
hemma ges saddan negativ bild ©over skolan. och d& &r det helt
hugget som stucket wvad vi gdr dar 1 skolan om man har ingen

uppskattning till skolgang hemma. (Tiina)

Tiina var oroad for attityder som elever adopterar fran sina foraldrar, séarskilt om de saknar
respekt for skolan. Aven om larare i skolan forsoker paverka positivt pa attityder, far negativ
installning forstarkning hemma. P4 samma sétt som vid sprakrelaterade utmaningar vid
motiverande, ansag Tiina att majligen kan elever motiveras for korta perioder per gang. Men i
alla fall den grundldggande instéllningen stannar oftast kvar och den kan inte paverkas av
skolpersonal. Liisa tankte likadant att motiverande ar nastan omdjligt i fall déar skolan
uppskattas inte hemma, eftersom pa hogstadiet kan elever oftast inte forestalla sig framtiden
och olika behov senare i livet. Manga informanter ansag att i det har fallet & problemet
relativt latt att identifiera eftersom elever brukar lyfta hemmets instéllningar fram sjalv.
Informanter hade &nda ingen fardig 16sning till det har motivationsproblemet, men de hade
forsokt betona framtidens roll och olika mojligheter som elever inte &hnu & medvetna om.
Riitta hade motiverat sprakinlarning i dessa fall med sa konkreta exemplar som majligt, t.ex.
om man vill bli polis, maste man utbilda sig vidare och ocksa kunna andra sprak an endast
finska. Brist pd motivation i skolan ar inte alltid orsakad av attityder som elever har lart sig
hemma. Informanter tankte att ibland kan elever har storre problem i livet, vilket paverkar
skolgang. Alla informanter noterade att sadana elever finns, dven om antalet &r litet. Som
mojliga l6sningar till problemet foreslog informanter igen diskussion med eleven, anvandning
av tema som just hen &r intresserad av eller om ingenting fungerar- kontakt med speciallarare

eller andra larare och rektor. Riitta beskrev motiverande av problematiska elever sa har:
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[29] no ensin koitetaan hyvalla, niin sit koitetaan vield
hyvalld ja jos se el tepsi ni sitten otetaan jareampad kayttoon.
niin se menee. etta kylla ma& oon Jjoutunu kiikuttaa t&aalta
sellasia jotka ei yksinkertasesti suostu tekemdan mitddn. ni ma
olen uhannu rehtorin kanslialla, 066, vieda asiat.. soittaa
vanhemmille jota joskus oon tehnykin, siirtaa sinut

erityisopettajalle tai muualle. (Riitta)

[l ndja forst ska man provas med gott, och sen kan man &nnu
prova pa gott och om det inte fungerar sa da tar man nagonting
mer kraftfull i bruk. sd gdr det. att jag har ju blivit tvungen
att kanka sadana hdrifrdn som inte enkelt vill gbra nagot. sa
jag har hotat med rektors kansli, 066, att ta sakerna.. ringa
till foradldrar vilket jag har ibland gjort ockséd, att flytta

dig hos speciallédrare eller nagon annanstans. (Riitta)

Beskrivningen ovan kan anses passa ocksa situationer dar det inte galler motivation utan
allmant lektionsarbete. Men eftersom motivation ansags vara en stor del av allt som hander
under lektioner, sa valde jag inkludera ocksa det har citatet med. Citatet visar ocksa
anvandning av straff som medel for motiverande, eller hotande med straff pa nagot sétt.

Elever har enligt Riitta fatt chanser att bete sig annorlunda men de har inge brytt sig om saken.

Den sista typen av sa kallad 6vrig brist pa motivation géller motivation till att gora uppgifter.
Flera informanter lyfte fram att elever nufértiden vill gora farre uppgifter, vilket var pa satt
och vis dverraskande. Informanter begrdnsade fenomenet till de eleverna som inte &r
motiverade av skolan i allmanhet eller har atminstone l1ag skolmotivation. Till exempel Sari
menade att vissa elever kan vara lata och darfor tycker de inte om uppgifter eller laxor. Manga
informanter kopplade fenomenet vidare till tonalder. Liisa tyckte att tondringar inte vill
bemdda sig med att gora olika uppgifter for att ldra sig ett sprak (eller nagonting annat). Hon
ansag att elever hade funderat dven varfor inlarning ar sa svart och det borde vara béttre om
allt lararen sade skulle bara stanna i minnet genast. Informanter upplevde motviljan mot
uppgifter (mojligen uppgifter i boken) som kravande eftersom sprakinlarning innebar att
sprak odvas flera ganger och i olika sammanhang. Maija hade markt att alla elever inte vill lara
sig ord, och ordtester upplevs vara icke-motiverande och trakiga. | féljande citat beskriver

hon hur har 16st sddana problem med elever pa sjunde klass.
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[30] [—--1 ni sitten oon sanonu ettd seiskalla kayddadn niin
perusjuttuja ettd kasilla tulee olee ongelmia. Et jos s& n&at sen
vaivan tédsséd pohjatydn ni s& helpotat eladmaas kasilla. Et semmonen,
se aika monesti se herattdd siind vaiheessa. Ja ehkd nii.ja se
ettd se tavallaan tulee se.. [--] ettd miten pienelld tyollad pystyy
niinku saamaan paljon aikaan, he itse siinad. Et se auttaa paljon.

(Maija)

[--] alltsd d& har jag sagt att pa sjuan gadr man igenom sa
fundamentala saker att pa attan ska man ha problem. att om du
bemédar dig med grundlaggande arbete sa& du underléattar ditt liv pa
attan. att sa&dant, det ganska ofta vacker dem i1 det stallet. och
kanske naja.. och det att man liksom har det.. [--] att med liten
arbetsmangd kan de liksom n& sa mycket, de sjalv dar. att det

hjdlper mycket. (Maija)

Som i tidigare presenterade fall, forsoker larare erbjuda ett konkret bevis for att motivera
elever. Enligt Maija ar det bra att paminna elever att det I6nar sig att vara aktiv. Informanter
konstaterade att motviljan mot uppgifter inte &r sa problematisk &n t.ex. de tidigare namnda
problemen. Informanter ansag att dven om elever inte tycker om uppgifter, forstar de hur
skolan fungerar och att uppgifterna gors for att 6va och lara sig mer om ett &mne, i det har

fallet sprak.

5.4. Skillnader mellan engelska och svenska

Tidigare kapitel presenterar en omfattande bild av spraklarares tankar om motivation och
motiverande pa hogstadiet. Informanter jamforde sina undervisningssprak, svenska och
engelska, med varandra standigt. Skillnader mellan de har tva spraken var ocksa fokusen av
en av mina forskningsfragor. | det har kapitlet & malet att presentera olikheter mellan de har
tva spraken nar det géller sarskilt motivation och motiverande. Detta betyder att jag ska
presentera skildrande faktorer som informanter ansag paverka mest motivation pa hogstadiet.
Som i tidigare analyskapitel, ska jag presentera kategorier eller tema som informanter tog upp

oftast; sprakets status (i Finland och Mellersta Finland), meningsfullhet och kunskapsnivaer.
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Dartill ska jag diskutera ifragasattande i sitt eget kapitel. Alla informanter var i den meningen

att det finns flera skillnader mellan motiverande i svenska och motiverande i engelska.

5.4.1. Betydelse av motiverande

| den hér delen ska jag redogora for hur informanter upplever motiverande i engelska och
svenska samt hur viktigt motiverande ar i bada amnen. Fem av alla atta informanter
konstaterade direkt att motiverande av elever &r lattare i engelska &n i svenska. Orsaken till
detta var att elever ansags vara motiverade till inlarning av engelska redan i borjan. Det vill
saga sarskilt motiverande mot spraket inte behdvs pa lektioner, pa samma sétt som Sajavaara
(2005) konstaterade. Tva informanter tog ingen stallning till vilket sprak som é&r lattare att
undervisa for motiverandets skull &ven om de ténkte att motiverande har specifika faktorer
gallande ett visst sprak. Daremot tankte Elsa att for henne dr motiverande i engelska svart. For
henne hade motiverande i svenska alltid varit lattare och roligare pa satt och vis an i engelska.
Orsaken till detta var att elever har studerat engelska for nagra ar sa amnet inte ar nytt till dem,

medan det att svenska &r ett nytt amne kan i sig vara motiverande ur elevers synpunkt.

[31] joo Jja no englantiakin voi motivoida, sita ei kylla
yleensa tarvii paljon motivoida. koska englantia on
huomattavasti helpompaa opettaa noin niinku periaatteellisesti
jo. ja kukaan yleensa el pane vastaan vaikka kuinka sellasia

vaativia tehtdvia antaa ni ei ne pane vastaan. (Riitta)

[] jo och ndjo man kan ju utdéva motiverande 1 engelska ocksa,
men det behdver man vanligtvis inte motivera mycket. eftersom
det &r betydligt lattare att undervisa i1 engelska redan liksom
i princip. och ingen protesterar vanligen &ven om man ger

sddana utmanande uppgifter sa& protesterar de inte. (Riitta)

Citatet visar varfor motiverande i engelska ar lattare enligt Riitta. Hon ansag att undervisning
i helhet blir lattare eftersom elever ar ¢ppna till att l&ara sig mer och se tar emot uppgifter
garna. Det kan tolkas att i svenska finns det mer protesterande och motviljan &ven om det inte

konstaterades direkt. Hon tyckte dnda att motiverande i svenska ar mer besvérlig och har flera
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faktorer som maste tas till hansyn. De andra informanterna, som upplevde motiverande i
engelska lattare, var av samma asikt. Sari tankte dven att betyg ar den enda faktorn som elever
kan motiveras med, allt annat fungerar inte. De lade till &ven att rollen av motiverande inte ar
sa stor i engelska, det vill sdga att motiverande inte tanktes vara av avsevard betydelse i
undervisning. Det hér var ett intressant fynd eftersom informanter generaliserade elevers
instéllningar till engelska ganska mycket. Det kan dock vara att deras motiverande &r
undermedvetande eller det bestar av allmanna medel, sa som mangsidighet och positivitet.
Manga informanter tyckte att de inte har nagra sarskilda medel for engelskans motiverande.
Alla informanter ansag daremot att motiverande i svenska ar mycket viktigt for elevers

inlarning.

5.4.2. Sprakets status och meningsfullhet

Utgangspunkten till den har studien var att svenska och engelska har olika status i Finland.
Svenska ar ett officiellt sprak men i verklighet ar spraket i minoriteter pa manga omraden.
Engelska har daremot blivit enligt svenskans kritiker mer popular bland elever och pa
vardagliga situationer. Engelskans popularitet syns ocksa i sprakval i skolor (se kapitel 2.2.2).
Informanter hade delade asikter om hur stor sprakets status paverkar elevers
inlarningsmotivation. Alla informanter ansag att i Mellersta Finland hér man inte tillrackligt
svenska for elever att marka sprakets narvaro. De tankte att det ar darfor svart att fa
hogstadieelever att forsta sprakets betydelse t.ex. i vissa yrken. Daremot kan det konstateras
pa grund av materialet att informanter satsade pa motiverande i svenska pa olika satt. Nagra
tankte att det &r viktigt att visa till elever var svenska kan horas och anvandas eftersom
svensksprakigt material finns pa flera stillen. Aven om elever inte anvinder svenska pa

fritiden, ansag informanterna att det &r viktigt att de i alla fall vet att mojligheterna finns dar.

[32] ne el saa semmosta kosketuspintaa siihen (ruotsiin) muuta
kun tdssd& nain tunnilla. ja sitten ma& olen kehottanu myds etta
tv:sta tulee kaikkee, sielta tulee keskusteluohjelmia ja
femmalta tulee, sielta tulee muutakin ku sita
keskustelua..urheilua Jja uutisia Jja lastenohjelmia Ja
nuortenohjelmia tulee varsinkin lauantaina. ja joku ihme kylla

niin katsoo sitd ruotsinkielistd puolta (Riitta)
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[] de far inte sa&dan kontakt till det (svenska) annars an har i
lektionen. och sen har Jjag ocksd uppmanat att pd tv kommer det
allt, dar kommer diskussionsprogram och fran femma kommer det,
dar kommer det nanting annat &an den diskussionen.. sport och
nyheter och barnprogram och ungdomsprogram kommer sarskilt pa
lordagar. och nagon tittar pa& den svensksprakiga sidan,

markligt ju. (Riitta)

| citatet ovan har Riitta sammanfattar hur svenskans franvaro i vardagligt liv kan paverka
sprakinlarning. Situationen &r helt annorlunda i engelska som hors och syns nufértiden
overallt, vilket informanter noterade ocksa. Hon menade att det finns fa elever som beréttar att
de har tittat pa svensksprakiga program eller lyssnat pa radio pa svenska. Det vill sdga
majoriteten av alla elever i Mellersta Finland har kontakt med svenska spraket bara i skolan.
Dartill tankte manga informanter att i Mellersta Finland &r ocksa foraldrars asikter, sarskilt
negativa sadana, mer synliga. Minna tyckte att detta beror pa om foraldrar har sjalv inte
behovt svenska i arbetslivet sa da kan de formedla attityden till sina barn. I alla fall trodde
flera informanter att elever paverkas av hur mycket svenska och andra sprak i allmanhet
uppskattas hemma, som noterat tidigare (se 5.3.2 och 5.3.3). Det fanns &nda ett par
informanter som tankte att motvilja mot svenska dverdrivs nufortiden ganska mycket i
medier. Enligt dem finns det inga sérskilda motivationsproblem i svenska, som Lehti-Eklund

och Green-Vanttinen (2011) hade ocksa hittat i sin undersokning.

[33] ruotsi nyt on tietysti semmonen ikuisuuskysymys, mutta
kylla sitéa mun mielesta liiotellaan. et se on
semmosta..tiettyjen piirien mantra mitd hoetaan. silla ehka

yritetdaan oppilaihinkin sitten wvaikuttaa.. (Tiina)

[1 svenska nu &ar forstds sddan evighetsfrdga, men jag tycker
att det overdrivas ju. att det &4r sdadant.. upprepning av vissa
grupper som tjatas. med det forsdker man d& kanske paverka

ocksa elever.. (Tiina)

Sammanlagt tre informanter ansag att det inte finns nagot problem med motiverande i svenska
och elever har oftast neutrala attityder nar de borjar lara sig spraket. Det fanns bara fa

informanter, Sari och Riitta, som sade att motviljan mot svenska syns pa nastan varje lektion,
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eftersom elever borjar prata om saken. Den vanligaste beskrivningen av motvilja mot svenska
spraket hos andra informanter var det att elever inte bryr sig om svenska och de &r inte alls
intresserade av spraket. Asikter behdver inte tas fram i lektioner utan de syns genom att elever
ar passiva och deras motvilja syns mest som sdmre betyg. Heikki menade att elever har ett
slags filter ndr det géller inlarning av svenska, det vill s&ga elever brukar ha fordomar och
negativa bilder av spraket. Han tankte att om man lyckas bryta det har filtret, kan elever
motiveras med exakt samma metoder i svenska som i engelska. Enligt honom &r brytande av
fordomar och stereotyper den viktigaste saken i svenskans motiverande vid sidan av skapande

av atmosfar.

Alla informanter hade nagra sprakrelaterade medel for motiverande. Oftast var de har medlen
kopplade till sprakets status och anvandning. Det som gjorde skillnaden mellan engelska och
svenska var hur sprakets stallning lyfts fram i lektioner. | bada sprak forutsatter laroplanen att
sprakets status och kultur ska hora till undervisning. Larobocker innehaller fardigt material
gallande kultur och omrade dér ett visst sprak kan anvandas. For engelskans del betyder detta
att elever lar sig om olika engelsksprakiga lander och i vilka situationer kan de behdva
spraket. | svenska presenteras det nordiska lander och svenska i Finland. Alla informanter
tankte att kulturrelaterade faktorer och sprakets status &r starkast narvarande just i larobocker.
Informanter ansag att eleverna redan vet ganska mycket om bada sprak och var man pratar

engelska eller svenska.

Den nya laroplanen forutsatter &ven att engelska ska diskuteras som ett lingua franca.
Eftersom intervjuerna genomfordes innan den nya ldaroplanen hade tratt i kraft i praktiken pa
hogstadiet, hade inga informanter tagits hansyn till saken. Riitta hade i alla fall presenterat
engelska som “ett vérldssprak”, men enligt hennes erfarenheter var det inte intressant for
elever. Denna asikt var vanlig bland alla informanter eftersom elevernas motivation ansags
byggas oftast pd andra saker. Daremot konstaterade Minna att hon brukar betona ocksa den
andra sidan av engelskans status i vérlden. Hon menade att hon paminner sina elever att
engelska inte ar det mest talade spraket i varlden. Samtidigt ville hon ocksa lyfta fram
betydelse av alla andra sprak i sin undervisning. Hon hade till exempel motiverat inlarning av
svenska och andra frammande sprak med att engelska nufortiden &ar en slags

medborgarkunskap. Detta syftar pa att det finns sa manga manniskor som beharskar engelska
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val att engelska inte ar en faktor som man kan skilja sig fran de andra, t.ex. vid arbetssokning.
Sprakets status och anvandningsmojligheter tanktes anda vara sekundara i motiverande
jamférd med kéanslan av betydelsefullhet och rolighet. Orsaken till detta & mojligtvis att de
flesta eleverna inte kan forestélla sig framtiden, och darfor anvandning — och arbetsrelaterade
motiveringar upplevdes mestadels olyckade.

Sprakets status lyfts fram i materialet oftast nar det gallde svenska. De informanter som tankte
att motiverande i svenska &r svart, ansag vidare att elever vill diskutera om saken. Enligt Sari
och Riitta ar det helt vanligt att elever ifragasatter inlarning av svenska och fragar ofta varfor
de maste ldra sig svenska. Sadan direkt ifragasattande av spraket ansags anda handa sallan
enligt andra informanter. Men det som var intressant i materialet var hur informanter tog emot
det direkta ifragasittandet eller viljan att prata om saken. A ena sidan tyckte alla informanter
mer eller mindre att lararen inte ska ge rum till negativa kommentarer pa lektioner. A andra

sidan ansag en del informanter att de maste lata elever uttrycka sina asikter om spraket.

[34] toki Jjos me ruvettais Jjostain pakkoruotsista siella
tunneilla puhumaan ni varmasti sielld puhuttas siitd ettd me
kun asutaan taala. mutta en ma halua ruveta keskustelemaan

tommosesta tietenkddn siella. (Elsa)

[] forstds om vi boérjade prata om nat tvangssvenska dar 1
lektioner s& sakert skulle man prata om det att vi bor hiar. men

jag vill inte givetvis bodrja prata om sadant dar. (Elsa)

Elsa menade att hon inte vill ge rum till diskussion om “tvangssvenska” pa lektioner, eftersom
det skulle paverka elevers motivation negativt. Daremot hade Minna en annorlunda asikt.
Enligt henne hjélper det motivation och allméanna attityder till svenska om klassen far chansen
att prata om saken i borjan av lasaret. Detta innebar att elever borjar diskussion sjalv och
larares roll dr att styra de att tdnka pa olika perspektiv. Nastan alla informanter tankte att
negativa attityder ar vanligaste i borjan av lasaret och de brukar neutralisera med tiden.
Engelska ifragasattes annu mer séllan och bara tre informanter konstaterade att de hade rakat
upp for negativa attityder mot engelska. Som noterat tidigare, har orsaken i sadana fall varit
att elever inte tanker att de ska behova ett annat sprak an finska i framtiden. Om informanter

hade mott ifragasattande, motiverade de sprakinlarning i bada sprak pa samma satt. De
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vanligaste motiveringarna som informanter hade anvant var sprakets behov i framtiden med
hjalp av konkreta exempel och sprakinlarnings nytta till évrig tankande. Ett par informanter
ansag att ibland fungerar ingenting annat &n att sdga att man bara maste lara sig sprak i
grundskolan. Det hér &r intressant eftersom de samma informanterna inte ville prata om t.ex.
“tvingssvenska” med sina elever. Men &nda till slutet hade de anvint skoldmnes
obligatoriskhet i motiverande. Det kan vara att sprakets sa kallade tvang inte ar motiverande
enligt elever, men i vissa sammanhang kan det fungera och fa dem att arbeta pa lektioner om

ingenting annat har visat sig vara effektivt.

Engelska

espraket som lingua franca

ekan anvandas dagligen (tv, musik, reklam, spel...)
e dnvands ofta i arbetslivet

ekunskapsnivan ar oftast hog bland eleverna

ehors inte tillrdckligt i Mellersta Finland (kontakt med spraket saknas)
e ar ett officiellt spraki Finland

e spraket ar fortfarande nyttigt i arbetslivet och i vidare studier

e paverkan av negativa attityder till svenska (sprakdebatt, familj...)

Tabell 2. Faktorer relaterade till sprakets status som paverkar motivation pa hogstadiet

5.4.3. Kunskapsniva

Kunskapsnivaer har diskuterats tidigare i den har avhandlingen, men i det har kapitlet ska jag
fokusera pa hur elevers kunskaper paverkar motiverande i svenska och engelska. Som noterat,
nagra informanter ansag att flera kunskapsnivaer i en klass gor motiverande svarare.
Kunskaper avgjorde ocksa skillnaden mellan svenska och engelska i hur informanter
motiverade elever. Engelska &r det vanligaste Al-sprak i Finland, vilket betyder att elever
oftast studerar det langre an svenska. Alla informanter markte detta och ansag att krav for
kunskaper &r avsevart lagre i svenska an i engelska. Pa sjunde klass, da elever har tills 2016
borjat lasa svenska, har elever lart sig engelska oftast atminstone for fyra ar. Det vill séga det
ar logiskt att kunskaper i svenska inte ar sa avancerade an i engelska nar man borjar pa
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hogstadiet. Dartill &r det mojligt att elever inte har haft kontakt med svenska innan
undervisningen borjar. Enligt informanter paverkar skillnader i kunskapsnivaer tva saker i
motiverande: valet av uppgifter och inspirerande for sprak. | engelska kan man anvanda mer
autentiskt material, ansag alla informanter. De antog att elever & mer intresserade av
autentiska uppgifter pa engelska an pa svenska. Nagra tankte att det ar lattare att hitta material
i engelska eftersom elever kan antas forsta innehallet. Det vill sdga elever har battre
kunskaper som mojliggor till exempel visande av videoklipp. Alla informanter vara i alla fall i
viss omfattning oroade for att det finns stora skillnader i kunskaper nér det géller engelska.
Om kunskaper inte ar pa ungefar samma niva, ar det svart att hitta motiverande material for
alla elever. Informanter betonade att nufortiden ar manga elever sa duktiga att det ar svart att
hitta tillrackligt utmanande uppgifter for dem medan det finns ocksa elever som har

svarigheter att hanga med.

Pa grund av lagre kunskapsniva i svenska, ansag informanter att de anvander lattare material
an i engelska sa att alla kan lara sig nagot. Med materialet i det har fallet syftade informanter
inte pa bokuppgifter. De menade att de sjunger manga barnsanger och tittar pa till exempel

Mumin for att elever kan minnas spraket lattare.

[35] no ruotsissa nyt mé& oon esimerkiks.., mulla on semmonen aika
heikko ryhm& kaseja niin ni md& oon lahteny niitten kaa tosi
semmosella niinku lapsellisella meinigilla liikenteeseen. -- tosi
yvksinkertasilla lasten leikill&. Ni siitd ne on motivoitunu missé
on yksinkertasia juttuja mitd ne pystyy harjotella. Et se ehkad et

1oytaa sitte sille oppilaan tasolle sopivia harjotuksia (Liisa)

[] najo 1 svenska har jag nu till exempel..., jag har sadan ganska
svag grupp av attaklassister sa jag har startad med sadan liksom
barnslig gang med dem. -- med mycket enkla barnlekar. Att de har
varit motiverande for dem, de som har enkla saker som de kan o6va.
Att kanske det att d& man hittar sen Ovningar som passar den

elevens niva. (Liisa)

Har menade Liisa att det ar bada motiverande och uppmuntrande for elever att ibland géra

enkla dvningar, sarskilt nar man borjar lara sig spraket. Enligt Liisa kan barnsliga évningar



83

vara inspirerande och roliga ur elevers synpunkt. Malet med lekar och sanger ndamndes oftast
vara saker som stannar kvar i minnet och hjalper elever lara sig nya ord. Elsa var den enda
som tyckte att motiverande i svenska ar lattare for henne, pa grund av kunskapsnivaer. Hon
menade att eftersom manga elever har redan goda kunskaper i engelska ar det svart att folja
deras utveckling och motivera de for vidare inldrning. Hon ansag att i svenska kan eleverna
sjdlv notera sin inlarning genom konkreta saker och det & motiverande for elever.
Informanter hade motiverat sina elever med svenskans latthet. Med det menades det att
svenska ar lattare sprak an till exempel engelska och elever kan fa bra betyg i det om de bara
satsar lite pd inlarning. Pa ett satt kombinerar motiverande argumentet manga olika faktorer;
uppmuntrande, motiverande med pris (betyg) och malsattning. Vid sidan av jamférande av
svenska med engelska, hade nagra informanter ocksa visat sina elever vad som ar gemensamt
for de har tva spraken (t.ex. ord). Detta ansags vara motiverande for elever eftersom de kan se
att svenska inte ar helt separat fran andra sprak och sprak i allmanhet har gemensamma

faktorer.

5.5. Motivation och motiverande i framtiden

Till slut ska jag diskutera motivation och motiverande i framtiden ur sprakundervisnings
synvinkel. Teman kom fram i varje intervju, eftersom under ett par senaste ar har det gjorts
nagra stora forandringar till sprakundervisning. De forandringar som géller engelska och
svenska 4ar att undervisningstimmar ska flyttas fran hogstadiet till lagstadiet och
sprakexperimentet. For Al-sprakets del far kommunerna sjalv avgora till vilken klass en
undervisningstimme ska flyttas (oftast andra eller femte klass) men Bl-sprak borjar ett ar
tidigare i alla skolor. Beslutet att flytta timmarna till lagstadiet har motiverats med motivation,
det vill saga att ju yngre elever ar, desto mer motiverade de &r till sprakinlarning. Aven om
sprakexperimentet inte galler alla elever i Finland, har det 6kat diskussion om svenska borde
vara ett valfritt skolamne i framtiden. De har tva faktorer kan paverka inlarningsmotivation i

skolor och det lyfte ocksa informanterna fram.

Asikter om svenskans valfrihet var delade. Tre av informanterna ansag att eftersom allt annat
ar valfritt s kanske borde svenska ocksa vara det. De tyckte att valfrihet mojligen skulle

hjalpa med motivationsproblem, det vill sdga elever troddes bli mer motiverade om svenska
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skulle vara ett valfritt amne. Daremot de som ansdg att svenskans motivationsproblem
Overdrivas, tyckte att obligatoriskt svenska inte &r ett problem. Enligt deras mening borde
nagonting goras at negativ diskussion bade i medier och ocksa hemmet sa att elever inte
paverkas sa starkt. Informanter trodde att om svenska presenterades pa ett positivt satt och
spraket uppskattades mer, skulle det hjélpa inlarningsmotivation pa allman niva.

[36] [--] varsinkin nyt mediassa on sitd juttua ettd ei ruotsia
endd, pitadis ruotsi poistaa kouluista Jja téallei. [--letta
nythdn esim tulee se tulee kokeilu ettei ruotsia ollenkaan. ni
mitd enemman tammosid tulee niin sitda enemmdn ne on sitd mielta
ettd el tata tarvii, tada on vaikeeta enkd ma tarvii missaan. et
mun mielestd sen pitds olla jotenkin yhteiskunnassa painottua
ettd sitd oikeesti tarvis. tai Jjotenkin omassa eldméss&d, sehéan
ols se paras Jjos ne huomais omassa eldmédssd et sitd tarvii

johonki niinku enkussa. (Liisa)

[--] 1 synnerhet nu finns det i medier det att inget svenska
mer, svenska borde avladgsnas 1 skolor och sadant. [--] att nu
kommer det t.ex. det experimentet att inget svenska alls. sa ju
mer de har kommer, desto mer tycker de att det har behodvs inte,
det har &r svart och jag behdver inte det har. att jag tycker
att det borde vara pad nat satt betonad i samh&dllet att svenska
behdvs pa riktigt. eller pad nadt satt i eget liv, det skulle ju
vara det basta om de markte i sitt 1liv att det behdévs i nat

liksom i engelska (Liisa)

| citatet ovan beskriver Liisa sina asikter om hur svenskans inlarningsmotivation kunde
forbattras. Hon syftade pa sprakexperimentet och uppmarksamhet som det hade fatt i medier.
Eftersom en del av intervjuer redan hade hunnits gora innan regeringen fattade beslut om
sprakexperimentet, var sprakexperimentet inte en del av intervjufragor. Ett par informanter
var anda intresserade, som Liisa, av hur experimentet kommer att lyckas och hur det ska
paverka sprékval i framtiden. Aven om informanter tyckte att de eleverna med stark motvilja

mot svenska &r i minoritet, har elever oftast l&gre motivation i svenska an engelska.

Nar det gallde tidigarelaggning av sprakundervisningen, ansag alla informanter att beslutet

kan ha manga allvarliga konsekvenser. Alla informanter tyckte att det ar bra att svenska borjar
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redan pa lagstadiet, men de var alla emot flyttning av timmarna. Det vill sdga enligt
informanter skulle tidigareldaggning vara helt rimligt om timmar pa hogstadiet hade inte
minskats. Informanter var mest oroade for kunskapsniva och hur samma inlarningsresultat
kan nas pa hogstadiet med mindre antal undervisningstimmar. Aven om informanter ansag att
yngre elever kan vara mer receptiva till nya sprak, tyckte de att tidigarelaggning inte erbjuder
en hallbar lésning till motivationsproblem. Eftersom en informant hade undervisat svenska pa

lagstadiet, hade hon fatt en uppfattning om motivation till svenska pa lagstadiet.

[37] Mutta nyt mua vahan epailyttaa valillad et toimiiko. Ne on
nyt kun, ne on kato alakoulun viimeselld Jja ne alkaa véahan
villiintyd siind alakoulun vanhimpia ja alkaa tulla murrosika
ja niin. Ei se oo niin--- ei se oo ainakaan helpompaa alottaa.
Et tota ei siind hirveesti eroo oo mutta joku tammdnen pieni
vivahde-ero mitd m& oon ehtiny miettid. Ettd jotkut asiat ei

suju niin hyvin. (Elsa)

[] men nu 4r jag lite misstdnksam ibland att om det fungerar.
de &r nu, de &4r vet du pa sista klassen pa lagstadiet och de
borjar bli lite vilda som de &aldsta pa lagstadiet och de bodrjar
ha pubertet och sa. Att de &r inte sé&.. atminstone &ar det inte
lattare att bdérja. att det finns ingen stor skillnad d&r men
nagon sadan hdr liten nyansskillnad vad jag har hunnit fundera.

att nagra saker inte gar s& bra. (Elsa)

Elsa menade att hon inte hade markt en stor skillnad vid inlarningsivrighet mellan sjatte och
sjunde klass. Hon hade tidigare tankt att det ar samma sak att undervisa pa lagstadiet som i
hogstadiet, men hon hade markt att det inte ar sa. Informanter funderade ocksa om motivation
pa riktigt ar sarskilt hogre pa lagstadiet, eftersom de ansag att elever pa lagstadiet ar
motiverade for nastan allt, tminstone for allt som ar nytt. Motivation ansags bero inte bara pa
elevers alder utan typer av uppgifter. Maija lyfte fram att pa lagstadiet brukar man leka
mycket och hela undervisningsstilen i allménhet &r annorlunda &n pa hogstadiet. Lekar och

sanger anvands, som sagt, ocksa pa hogstadiet men mer sallan.

Informanter var oroade for hur ar det mojligt att bevara inlarningsmotivation med bara en

veckotimme. De tyckte att mycket tid gar till andra saker i skolan och darfér ar det utmanande
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att halla effektiva lektioner. Eftersom motivation ansags vara kopplade till kunskapsniva och
sjalvfortroende, tankte informanter att tidigarelaggning ska paverka svagare elever och deras
motivation pa negativt satt. Om elever har en kansla att de inte kan ett sprak och de har daligt
sjalvfortroende, kan det bli &nnu svarare att motivera dem i framtiden. Med detta syftade
informanter pa tva saker. Forst, vad det galler svenska, ar lektioner i nyckelroll i
sprakinlarning. Darfor behover svagare elever mer stod med inlarningsprocessen. Samtidigt
kan alla elever glomma saker som har gjorts pa foregaende lektion eftersom de har sa mycket
pa gang. Informanter trodde att i framtiden ska all tid ga till repetering och det ar svart att ga
vidare pa samma satt som nu. Den andra saken som upplevdes orovéackande var kunskaper i
allman skolgdng nar om man borjar engelska tidigare. Informanter namnde
modersmalskunskaper som ett exempel, det vill siga att alla elever inte har skaffat goda
kunskaper i modersmalet pa andra klass. Om ett sprak ska laggas till da, kan det inte leda till

goda inlarningsresultat enligt informanter.
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6. SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med den har studien var att utreda spraklarares tankar och erfarenheter gallande
inlarningsmotivation och motiverande av elever pa hogstadiet. Studien genomfordes i
Mellersta Finland och omradesspecifikt perspektiv var en viktig synvinkel i undersékningen.
Jag kartlade vidare hurdana utmaningar motiverandet anses medféra och hur situationen
kunde forbéttras. Studien genomfors som intervjuer. Eftersom deltagare i studien undervisade
i bade svenska och engelska, jamforde jag de har tva spraken med varandra inom specifika
kategorier. Resultaten visade mangsidiga och delade asikter om motivation och motiverande
pa grund av informanters varierande arbetserfarenhet och bakgrund. Mina forskningsfragor

var foljande:

1) Vad lararna anser om motivationens betydelse for sprakinlarning? Vilka faktorer
bidrar till inlararnas motivation enligt spraklarare?

2) Anser lararna att de har mojligheter att paverka sina elevers motivation och hur gér de
det? Om lararna har inga specifika medel for motiverande, hur kommer motiverandet
fram pa lektioner?

3) Hurdana utmaningar gallande motivation har lararna stott pa i sitt arbete och hur
forhaller de sig till dem?

4) Vilka skillnader finns det mellan olika sprak gallande motivation och motiverande,

och hurdana &r de?

Intervju som metod var lamplig for studien, eftersom den visade lararnas tankar mangsidigt.
Genom att analysera materialet kvalitativt fick jag svar pa alla mina forskningsfragor. Vad det
galler forsta fragan, upplevdes motivation och motiverande som komplexa begrepp som beror
pa flera olika aspekter. Vilja och lust var de vanligaste ord som anvéandes for beskrivande av
inlarningsmotivation. Definitioner som kom fram i materialet var ganska traditionella och
syftade oftast pa meningsfullhet och inre motivation, likadant som det star i laroplanen.
Frivillighet och vilja ar ocksa faktorer som tillhor de traditionella motivationsteorierna, t.ex.
konstruktiva och kognitiva inriktningar. Aven om inre motivation ofta ansdgs vara markoren

for allman motivation, tyckte larare att yttre motivation &r av stor betydelse inom skolkontext.
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Detta beror pa att motivation vid inlarningssituationer i skolan &r annorlunda an motivation
inom andra sammanhang, eftersom grundskolan ar obligatorisk for alla. Informanter tyckte att
betyg ar fortfarande viktiga for elever, &ven om bedomningskultur &r pa vag mot formativ och
skriftlig beddmning. Det kan darfor tolkas att elever dr vana vid med sifferbedémning och det
kan vara svart att flytta till ett annat bedémningssystem. En annan sak som beskrev
motiverade elever enligt informanter var sjalvstdndighet, med det menade informanter att
motiverade elever jobbar aktivt pa lektioner och tar initiativ sjalv for att lara sig mer om
spraket. Det ar vart att notera att enligt informanter gor elever annu mer uppgifter
sjalvstandigt an tidigare. Det har upplevdes bade som en positiv och negativ sak nar det galler
motivation och motiverande. Daremot de som inte & motiverade till sprakinlarning, ansags
vara passiva och ha ibland en negativ attityd mot &mnet. Det har upplevdes oroande, eftersom
motivation tillhor starkt sprakinlarning och den kan ha en stor inverkan pa hur lyckad
inlarningsprocessen &r. Ett vanligt fenomen i skolan &r att motivation inte &r standig, utan den
kan variera under skolaren eller d&ven under en enskild lektion. Enligt Gardners (1985) teori ar
sprakinlarning annorlunda an inlarning av alla andra skolamne, eftersom sprakinlarning
innehaller ocksa den kulturella aspekten och vanor av en viss kulturgrupp. | materialet lyftes
detta ocksa fram pa det sattet att vid motiverande maste man ta hansyn till andra saker an bara

rent &mnesrelaterade faktorer.

Eftersom motivation i skolan &ar ett mangsidigt fenomen, paverkas den av flera saker. |
teoridelen (se 3.2.1) presenterade jag vilka faktorer anses oftast paverka inlarningsmotivation.
Det ar vard att notera dnda att motivation inte ar den enda saken som bidrar till inlarares
framgang i skolan. Enligt Csizér och Ddrnyei (2005) har omgivning och individuella
inlarningsformaga av en inlarare bestammande faktorer i inlarningsprocessen vid sidan av
motivation. Informanter hade likadana tankar och de medgav att pa hdgstadiet kan det vara
svart att identifiera vad som paverkar inlarning och motivation. Deras erfarenheter och asikter
liknade anda det som har hittats i forskning kring inlarningsmotivation. Det vill saga
motivation paverkas av personliga faktorer, jamnaringar, familj, bakgrund och skolrelaterade
faktorer, som t.ex. inlarningsomgivning och larare. Av de har var det svart att bestimma vad
som paverkar motivation mest, eftersom informanter hade delade asikter. Det ar vidare
mojligt att lararna inte alltid kanner sina elever tillrackligt bra for att veta vad som paverkar

deras inlarningsmotivation. | alla fall var bakgrund och tidigare erfarenheter de faktorer som
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ansags paverka attityder mot spraket och ocksa inlarningsmotivation mest. Pa samma sétt
ansags asikter av familj och jamnaringar vara viktiga, t.ex. om hemma uppskattar man inte
sprak, ar det vanligt att eleven ocksa ar omotiverad mot sprakinlarning. Informanter tyckte att
jamnaringar har en stor inverkan pa motivation sarskilt pa hogstadiet da man &r mottagliga till
asikter av de andra och vill samtidigt tillhéra gruppen.

Inom teorier om inlarningsmotivation har forskare kommit fram till slutsatsen att lararen ar en
av de viktigaste faktorer som paverkar elevers motivation i skolan. Det kom fram i materialet
att informanter var mycket medvetna om sin roll som forbild. De hade &nda olika stallningar
till hur mycket de kan paverka sina elever nar det galler motiverande. Erfarenheter gallande
universitetsstudier och kunskaper vid motiverande varierade ocksa. Detta beror pa materialets
heterogenitet och individuella erfarenheter av informanterna. Motiverande medel som lyftes
fram i materialet foljde Dérnyeis modell om motiverande i sprakundervisning (se s. 33), dvs.
positivitet, malsattning och feedback kombinerade med meningsfullhet anvandes i
motiverandet. Laroplanen hade vidare en stark inverkan pa motiverande i form av
mangsidighet, funktionalitet och beddmning. De flesta idéerna hade utvecklats i arbetet.
Motiverande ansags vara tidskravande om nya saker testas och planeras standigt, vilket kravs
i undervisningen nufortiden. Dessutom &r det vart att notera att informanter hade varierande
asikter om hur effektivt motiverandet &r. A ena sidan tinkte de att de har tillrackligt med
medel vid motiverande och de kan paverka inlarningsmotivation. A andra sidan kom det fram
att det finns sadana elever i skolan som helt enkelt kan inte motiveras. Detta ledde till att
ibland maste man lata saken bli om egna resurser tar slut. Teorin diskuterade inte alls om
sadana situationer eller motivationsproblem som larare sjdlva kan uppleva. Om informanter
tyckte att motiverande &ar kravande, var orsaken till detta oftast brist pa tid eller helt

omotiverade elever.

Utmaningar vid motiverande berodde mycket pa hurdana klasser informanter hade undervisat.
Det kom fram att motiverande kan vara svart pa hogstadiet pa grund av elevers alder. De
flesta problemen vid motiverande orsakades av negativa attityder, svarigheter hos inlarning
och skillnader mellan kunskapsnivaer. Det vill sdga det allméanna problemet verkar vara att
hitta lampligt och motiverande material for alla elever. Daremot ansags Mellersta Finland inte

vara ett sarskilt kravande omrade for svenskundervisning, dven om saken kom fram pa ur en
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medvetet stereotypisk synvinkel. Enligt informanter kan likadana problem vid motivation
finnas pa andra omrade ocksa sa det kan inte generaliseras att svenskans motiverande &r svart
pa finskdominerande omrade eller skolor. Informanter stallde sig till motivationsproblem pa
flera satt. Det forsta och méjligen ocksa viktigast for alla var att prata med eleven och forsoka
reda ut vad som dr bakom problemet. Informanter gav likadana svar med teorin, det vill sdga
att man maste forsoka gora innehallet betydelsefullt och se till att det motsvarar elevens
kunskapsniva. Pa det sattet forbattras sprakligt sjalvfortroende och elever tas till hansyn
individuellt. Det fanns dnda informanter som tankte att ibland maste man lata bli eller bara
noja sig med det att alla inte vill lara sig sprak, vilket var intressant. Vidare hade informanter
anvand sprakundervisningens obligatoriskhet for motiverande, aven om det var bara i de mest
utmanande situationer. Annars ville informanter inte ge utrymme till diskussion om
“tvangssvenska”. De ansdg att diskussionen kan 6ka negativitet mot svenska som pé sitt och

vis har hant inom olika medier.

En av mina hypoteser var att enligt larare forhaller elever sig pa olika satt till svenska och
engelska i skolan. Som jag antog tyckte informanter att det finns skillnader mellan motivation
i de har tvd amnena och vid motiverande maste man ta hansyn till sprakspecifika saker.
Skillnader som kom fram i materialet var motivations betydelse, kunskapsniva och
meningsfullhet. De flesta elever ansags vara motiverade mot engelska redan fran bérjan sa
motivations betydelse & mindre pa hogstadiet och motivation behover inte skapas eller
stottas. Vad det galler svenska &r situationen annorlunda, eftersom svenska &r ett relativt nytt
sprak for elever och dess roll i elevers vardagsliv ansdgs vara avsevart mindre.
Kunskapsnivan paverkade hurdana uppgifter kan planeras och hur mycket autentiskt material
anvéands. Bade motivations betydelse och kunskapsnivan ansags vara kopplade till status av
svenska och engelska i Mellersta Finland och Finland i allmanhet. Det var intressant att cirka
hélften av informanter upplevde motivation i svenska och attityder till svenska som daliga
medan den andra hélften tyckte att det inte finns ndgot problem med motivation i svenska. Det
kan bara spekuleras vad orsaken till det har &r eftersom alla informanter undervisade i samma
omrade. Det ar anda mojligt att attityder varierar bland stadsdelar och skolor. Enligt en del
informanter &r motviljan mot svenskan Overdriven och att elever har mest positiva eller
neutrala attityder mot svenskinlarning, dven om Mellersta Finland &r ett finskdominerande

omrade. | alla fall visade resultat att sprakets status och historia paverkade hur motivation och
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motiverande upplevs inom skolmiljon. Jamférd med tidigare studier var informanterna mer
skeptiska mot elevers inlarningsmotivation i svenska, d&ven om eleverna sjilva har oftast

ganska neutrala asikter géallande &mnet.

Eftersom det har skett ett par markbara forandringar eller planer som galler sprakundervisning
i Finland, ville jag inkludera dessa i den har studien. Aven om sprakexperimentet inte annu
har startad och foljder av tidigareldggning kommer att synas senare i undervisning, tyckte jag
att de har tva forandringar ar viktiga att notera nar det galler motivation. Motivation ar en av
de storsta faktorerna som forandringar har motiverats med, t.ex. att ju yngre barn ar, desto
mer motiverade ar de av sprakinlarning. Vidare har orsaken till sprakexperimentet varit att
elever inte & motiverade till svenska och darfor borde det finnas andra alternativ. Det som var
gemensamt hos alla informanter var oro for framtidens sprakundervisning och motivation.
Informanter tankte att forandringar ska komplicera deras jobb pa allmén niva och motiverande

av elever.

Enligt min mening var asikter som kom fram i materialet dels vantade och dels ovéntade. Jag
forvantade mig att informanter har varierande erfarenheter som paverkar vidare deras asikter
om motivation och motiverande. Det var dnda 6verraskande hur mycket variation det fanns i
vissa kategorier. Till exempel definiering av motivation delade informanter till de som
noterade yttre motivation och de som inte gjorde det. Dartill varierade asikter om eleveranas
motivation till svenska avsevart. Vidare var det ett ovantat fynd for mig att bara en del av
informanter trodde att de kan paverka elevers inlarningsmotivation. Hogstadiet kan givetvis
vara en kravande skolniva att motivera elever pa eftersom elever inte langre ar barn, men
samtidigt har de oftast inte en klar bild vad de ska jobba med i framtiden. Det kom fram i
materialet att motiverande majligen ar lattare pa lagstadiet, dar elever ansags vara mer

entusiastiska.

Om jag genomforde en likadan studie igen, finns det nagra saker som jag skulle géra pa
annorlunda satt. Jag hade inte genomfort intervjustudier tidigare, sa jag larde mig flera nyttiga
saker av den har typen av forskning. Den storsta utmaningen som jag hade var att analysera
undersokningsmaterialet, vilket berodde pa bred skala av informanternas svar. Informanterna

hade en mangd asikter och tankar, vilket var givetvis bra, men det ledde till problem med
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granskning. Detta problem kunde I6sas med noggrannare kontrollering av intervjuerna, dvs.
fraga efter med detaljerad information och forsakra att diskussionen stannar kring det valda
temat. Till sist hade jag relativt mycket material som maste utelamnas. Dartill skulle jag ha
gjort &ndringar till valet av informanter. |1 den har studien syns det bara synvinklar av ett
omrade, vilket betyder att det kravande att dra en enskild omfattande slutsats om hurdan
inverkan omradet har pa motivation. Det kom fram i materialet att finsksprakigt omrade
paverkar motivation bland elever, men jamforelse mellan tva olika omraden skulle méjligtvis

visa omradets betydelse battre.

Aven om motivation har forskats i ganska mycket, mina resultat lyfter fram lararnas
synpunkter som inte har forskats i mycket. Eftersom materialet i min studie var unikt, kan
studien och resultaten hanteras ur fallstudiens synvinkel. Detta menar att resultaten &r ocksa
unika och de erbjuder ny information om hur lararna anser om motivation. Vidare kan resultat
i den har studien vara nyttiga for nuvarande och blivande spraklarare, eftersom temat &r
intressant och relevant i deras liv. Dartill tillampade jag aktuella teman i den har studien
(sprakexperimentet och den nya laroplanen), vilket 6kar varde av resultat. Materialet i den har
studien var relativt litet, vilket betyder att resultat inte kan generaliseras for att gélla alla
spraklarare i Finland. Dartill samlades materialet i ett specifikt omrade och inte till exempel i
hela Finland. | forskning kring motivation har det genomforts enkatstudier vid sidan av
intervjuer for att ha ett mer omfattande material, vilket leder till att resultat kan generaliseras
béttre. Pa grund av min studie kan det dnda dras slutsatsen att motivation och motiverande
beror pa individuella faktorer och motivationsteorier syns i skolan adven om det inte
nodvandigtvis ar medvetet. Resultat i min studie visade vidare att sprakets status och nérvaro

paverkar bade elevernas motivation och motiverande av elever.

Som jag har redan konstaterat, &r motivation ett tema som har undersokts mycket vid olika
sammanhang. Med tanke pa vidare studier skulle det vara intressant att veta hur lararnas
asikter om motivation syns i praktiken, dvs. om lararna gor vad de sjdlva tanker att de gor
gallande motiverande. | en sadan studie kunde man kombinera observerande med intervjuer
eller enkéter, vilket skulle ge en omfattande bild av motiverande i klassrummet. Ett annat
alternativ skulle vara att jamfora tva olika omraden med varandra, som jag papekade redan

tidigare. Jamforelse skulle erbjuda mer omradesspecifik information gallande motivation och
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hur eleverna staller sig till svenska och engelska t.ex. i Ostra Finland och Vastra Finland.
Eftersom nagra stora andringar till sprakundervisningen kommer att handa i framtiden, skulle
det ocksa vara intressant och nyttigt att utreda hur de har andringarna paverkar elevernas
inlarningsmotivation i olika sprak. Temat ar just nu aktuellt och ny information behévs
gallande motivation vid sprakinlarning, sarskilt nar andringarna har motiverats med

motivationsrelaterade faktorer.
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BILAGA 1.

HAASTATTELUKYSYMYKSIA

TAUSTA

Kerro lyhyesti itsestasi (koulutus, tydura). Miten paadyit kieltenopettajaksi Keski-
Suomeen?

Oletko opiskellut tai opettanut muita kielid kuin englantia ja ruotsia?

Oletko opettanut muilla kouluasteilla?

Miten maérittelet motivaation?

AJATUKSET MOTIVAATIOSTA

Millainen rooli motivaatiolla mielestéasi on kieltenopetuksessa?

» Miten koulutuksesi aikana on kiinnitetty huomiota motivaatioon?

Mitka asiat vaikuttavat mielestasi eniten oppilaiden motivaatioon opetettavissasi
kielissd (sen kasvuun tai sen laskuun)?

MOTIVOINTI OMASSA OPETUKSESSA

Mité motivointikeinoja kéytat omassa opetuksessasi?

» Jos et kdytd: miksi? Koetko turhaksi/haitalliseksi?

Mité asioita koet ottavasi (erityisesti) huomioon opetuksessa motivoinnin kannalta?
Koetko, etta sinulla on kéytdssasi riittavasti motivointikeinoja opetettavissa kielissa?
» Jos ei, miksi? Mitd asialle voisi tehdd?

Oletko huomannut muuttaneesi motivointikeinoja opetusurasi aikana?

» Miksi/ miksi ei? Mistd muutos on ollut peréisin?

Vaihtelevatko motivointikeinot kielesta riippuen? Mill& tavoin?

MOTIVOINTI JA KIELEN ASEMA MAAILMASSA/SUOMESSA

Oletko keskustellut oppilaidesi kanssa opetettavien kielien asemasta maailmassa/
Suomessa?

Miten tuot ruotsin tai englannin aseman esille opetuksessasi?

Miten perustelet kieltenopiskelua oppilaillesi (etenkin suorassa kyseenalaistamisessa,
esim. miksi on opiskeltava ruotsia)?

MOTIVOINNIN HAASTEET

Mité alueellisia haasteita oppilaiden motivoinnissa (mahdollisesti) mielestasi on?
Oletko tormannyt opettajan urasi aikana motivaatio- ongelmiin (minkélaisiin)?
Millaisina koet ne/ miten hoidat asiaa?

Kieli& aletaan opettaa koulussa yh& aikaisemmin (Al ensimmaiselta luokalta, A2
neljanneltd ja B1 kuudennelta). Tatd on perusteltu muun muassa motivaatiolla. Mita
mieltd olet tasta? Uskotko kielenopetuksen varhentamisen vaikuttavan motivaatioon?

Muita kommentteja/lisshuomioita?



