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Taman tutkielman tarkoituksena on selvittdd sek& oppilaiden ettd opettajien ké&sityksia
oppiainerajat ylittdvastd oppimisesta eli eheyttdmisestd toiminnallisesti ruotsin Kielessa.
Tutkimusta varten luotiin  kaksi  erilaista  toiminnallista  oppituntia, toinen
seitsemasluokkalaisille ja toinen lukiolaisille, joissa yhdistettiin ruotsia muihin oppiaineisiin
ja jotka toimivat lahtokohtana itse tutkimukselle.

Tutkimus toteutettiin oppilaiden osalta kyselytutkimuksena, ja siihen osallistui yhteensa 40
oppilasta. Lisdksi kahta ruotsinopettajaa haastateltiin. Materiaali analysoitiin kvalitatiivisin
menetelmin. Tutkimukseen osallistuvat oppilaat pitivat oppituntia padosin positiivisena
kokemuksena ja hauskana oppituntina, joka loi vaihtelua tavalliseen koulupéivaan. Suurin
osa toivoisi myos lisdd vastaavanlaisia toiminnallisia oppitunteja, jotka yhdistavat eri
kouluaineita. Oppilailla ja opettajilla oli vain vahén aiempaa kokemusta ainerajat ylittavasta
oppimisesta ruotsin kielessa. Oppiainerajat ylittdvan oppimisen hyvina puolina pidettiin sen
motivoivuus, mahdollisuus oppia paremmin ruotsia erilaisissa tilanteissa ja uusien
kokemuksien saaminen. Huonoina puolina taas mainittiin oppiaineiden sekoittuminen ja
oppimisen vaikeutuminen sek& oppilaiden rajallinen ruotsin kielen taito.

Jatkossa aihetta voisi tutkia lisdd sekd opettajien ettd oppilaiden ndkdkulmasta ottaen
huomioon seka lyhyet, yksittéiset eheyttdmiskokeilut ettd pidempiaikaiset, useita oppiaineita
ja opettajia sisdltdvat monialaiset oppimiskokonaisuudet. Lisaksi olisi mielenkiintoista
kartoittaa, oppivatko oppilaat paremmin perinteisilla ainejakoisilla menetelmilla vai
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1 INLEDNING

Skolvérlden i Finland haller pa att ga igenom manga forandringar och reformer. Bade den
grundlaggande utbildningen och gymnasieutbildningen har fatt nya grunder for laroplaner som
trader i kraft etappvis fran och med 1.8.2016. De nya laroplanerna utmanar skolorna att arbeta
over amnesgranser, och i min magisteravhandling fokuserar jag pa majligheten att arbeta
amnesintegrerat, dvs. undervisning dar olika larodamnen forenas for att skapa en helhet
(Hirsjarvi 1983: 65), med betoning pa kombination av skolamnet svenska som B1-sprak och
andra dmnen for att framja inldrning av svenska. Vidare anser jag att funktionella
inlarningsmetoder, med vilket avses sadana metoder dar eleven har en aktiv roll, och kan i
praktiken vara allt fran lekar och spel till drama och rorelse (Sergejeff 2007: 82-93), ar lampliga
metoder i &mnesovergripande inlarning, och darfor tar jag dven de i beaktande i min avhandling.
Pa ett satt kan denna magisteravhandling ses som ett kontinuum till min kandidatavhandling
(Palojarvi 2015) déar jag undersokte svenskundervisning vid yrkesutbildning och utredde larares
instéllningar till de fornyade grunderna for yrkesinriktade grundexamina som trédde i kraft
1.8.2015. Dessutom intresserade jag mig for om l&rare integrerar svenskundervisning i
undervisning av de yrkesinriktade dmnena, och om de gor det, pa vilka satt. Forandringar i
laroplansgrunder ar alltsd ndgot som intresserar mig, och det kandes naturligt att ta de nya
grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen och for gymnasiets laroplan som
bas till min magisteravhandling. Dartill anser jag att svenska och andra sprakdmnen kan latt
kombineras med andra skoldmnen och darfor ville jag fortsatta med &mnesintegrering som tema.
Enligt Utbildningsstyrelsen (2015) bidrar &mnesintegrerad undervisning till elevernas
uppfattning av helheter och till konsten att se samband mellan olika larodmnens innehall och
med livets olika foreteelser. Amnesévergripande inlarning ar ett mycket aktuellt tema i och med
de nya grunderna for laroplaner (Cantell 2015: 11). Anda finns det inte mycket forskning om
integrering av svenska som det andra inhemska spraket i andra skolamnen, speciellt ur
studerandenas synpunkt. Darfor anser jag att min avhandling kommer att ge viktig information
for svensklarare om hur @&mnesintegrering kan genomforas i svensklektioner och hurdana

uppfattningar studerandena har om det.



1.1  Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att utreda studerandes och larares asikter och uppfattningar om
amnesintegrerad undervisning i Bl-svenska. Det andra syftet med avhandlingen &r att
undersoka hur studeranden och l&rare upplever funktionella inlarningsmetoder. Déartill
skapades tva funktionella och &mnesévergripande lektioner som exempel pa hur svenska kan
integreras i andra skoldmnen till svenskldrare. Som bas for studien holl jag dessa
undervisningsexperiment till tvd grupper, och jag intresserar mig for de deltagande
studerandenas och lararnas asikter sdval om undervisningsexperimentet i sig som
amnesintegrering generellt. Materialet till studien bestar av sammanlagt 40 enkatsvar av
studerandena samt av tva intervjuer av lararna som observerade lektionerna. For tydlighetens
skull kommer jag att anvanda ordet studerande under hela avhandlingen for att syfta till bade

sjundeklassisterna och gymnasisterna.

Mina forskningsfragor ar foljande:
1. Hur upplever de deltagande studerandena undervisningsexperimenten?
2. Hurdana uppfattningar har studerandena och lararna om integrering av svenska i andra
skolamnen?

3. Hurdana uppfattningar har studerandena och lararna om funktionella inlarningsmetoder?

Jag ville ta i beaktande bade hogstadiet och gymnasiet eftersom de bada nyligen har tagit i bruk
nya grunder for laroplaner som bada understryker @mnesintegrering och vikten att anvanda
mangsidiga undervisningsmetoder. Dessutom finns det en vaxande tendens i Finland att forena
grundskolor och gymnasier till enhetsskolor (Turun Sanomat 2016), sa som blivande larare
finns det en ratt stor mojlighet att fa arbeta med bade hdgstadieelever och gymnasister. Darfor
ar det viktigt for lararna att kanna till bada laroplansgrunder, och utreda majligheter till
mangsidiga undervisningssatt pa bada stadier. Dessutom intresserar jag for mig om det finns
skillnader mellan hdgstadieelevernas och gymnasisternas installningar till @mnesintegrerad

undervisning.



1.2 Avhandlingens disposition

| foljande kapitel presenteras begreppet &mnesintegrering och dess olika dimensioner. Kapitel
3 redogor for metoden och materialet till studien samt presenterar undervisningsexperimenten.
Kapitel 4 forestéller studerandenas uppfattningar om undervisningsexperimenten, medan
kapitel 5 introducerar deras uppfattningar om integrering av svenska i andra skoldmnen och om
funktionella metoder. | kapitlet 6 presenteras lararnas uppfattningar om integrering av svenska
I andra skoldmnen och om funktionella metoder. Till slut, diskuterar kapitel 7 de viktigaste

forskningsresultaten och avslutar avhandlingen.



2 AMNESINTEGRERING

| detta kapitel presenteras termen amnesintegrering och dess olika dimensioner. | avsnitt 2.1
klargors definitionen av begreppet medan avsnitt 2.2 introducerar olika satt att organisera
arrangera amnesintegrerad undervisning. | avsnitt 2.3 tas laroplanernas syn pa amnesintegrering
I beaktandet och avsnitt 2.4 redog0r for for- och nackdelar med &mnesintegrerad undervisning.

Till slut i avsnitt 2.5 presenteras tidigare studier inom omradet.

2.1 Definition av begreppet amnesintegrering

Hirsjarvi (1983: 65) definierar termen integration (fi. eheyttdminen) som organiserande och
sammanférande av undervisningsinnehall fran enskilda &mnen till stérre sammanhangande
helheter. Hellstrom (2008: 55) konstaterar att malet med att integrera undervisning ar att koppla
ihop elevens kunskaps- och fardighetsstrukturer 6ver amnesgranser pa ett mangsidigt satt. Han
betonar att larostoffet bor organiseras i helheter som ar pedagogiskt vettiga och meningsfulla
och som hjalper eleven att forsta omfattande fenomen. Takala (2004: 11) i sin tur papekar att
inldraren lar sig bast nar det nya anknyts till det tidigare inlarda och till inlararens egen
varldsbild och erfarenheter. Takala menar att det ar det viktigt att man anvander konkreta och
praktiska exempel ur det riktiga livet, och lararens roll &r att stotta inlararen sa att hen kan férena

de tidigare inlarda kunskaperna med de nya.

Integrering ar ett ord som anvands i flera kontexter. Termen integration har anvants mycket i
de pedagogiska och utbildningsrelaterade sammanhangen pa senaste aren, men da har det mest
géllt integrering av elever med sarskilda behov i grundutbildningen (Takala 2004: 14). Aven
Hellstrom (2008: 87) papekar att termen integration &r ett bra exempel pa ett ord som har manga
betydelser. Termen har enligt honom ursprungligen betytt strukturering av
undervisningsinnehall till sammanhangande helheter, men i slutet av 1900-talet borjade ordet
anvandas inom specialpedagogik for att syfta till integrering av elev i behov av sérskilt stod i
vanliga klassrum. Med integrering menar jag i denna avhandling att olika skolamnen

kombineras for att undervisa helheter pa mangsidiga satt som hjalper eleven att forsta fenomen,



och darfor kommer jag i min avhandling att anvanda termen amnesintegrering hérefter. Jag har
valt att anvénda detta begrepp eftersom jag anser att det beskriver fenomenet tydligast och det
forstds bade i Finland och i Sverige. Andra begrepp som kan anvandas for att syfta till
amnesintegrering ar helhetsskapande undervisning, som de nya grunderna for laroplanen for
den grundldggande utbildningen anvander (GLGU 2014), tematisk undervisning, som anvands
I Sverige (se t.ex. Nilsson 2007) och amnesovergripande undervisning (se t.ex. Skolverket
2014).

Amnesintegrerad undervisning kannetecknas av att olika &mnen integreras till en helhet i stallet
for att organisera undervisningen enligt skolamnen. Innehallet i undervisningen ska koppla
tydligt till elevernas vardag och deras vérldsbild. (Nilsson 2007: 15). Jag hade detta som
utgangspunkt da jag planerade undervisningsexperimenten som ingar i foreliggande studie
planerades: de teman som jag valde var sadana som ansluter sig vél till elevernas intressen.
Enligt Koppinen och Pasanen (1991: 7) kan &mnesintegrering ske inom ett &mne eller mellan
olika &mnen, och integrering kan riktas till malen, larostoffet, materialen, undervisningssatten
eller beddmningen. Att integrera undervisning betyder enligt Viljanen (1975, citerad i
Koppinen och Pasanen, ibid.) att organisera undervisningen pa sa satt att den paverkar elevens
utveckling sd gynnsamt som méjligt. Amnesintegrering behéver inte ske konstant, utan det kan
ske da det ar meningsfullt med tanke pa undervisningen och temat: amnesintegrering bor 6ppna
en ny synvinkel, mal eller princip till larandet (Hytonen 1987, citerad i Lappi, 1989: 5). De
undervisningsexperimenten som implementerades i foreliggande studie var planerade s att de
fordjupade studerandenas sprakkunskaper i temat samt gav dem en mojlighet att behandla temat
ur en ny synvinkel pa ett funktionellt satt. Avsikten med dmnesintegrering ar 1) att gora
undervisningen och uppfostran mer logiskt, 2) att skapa flexibla inlarningsprocesser, 3) att
stddja utformningen av helhetsbilder, 4) att binda undervisning till studerandenas tidigare
erfarenheter och 5) att beframja samspelet mellan skolan och hemmet. (Laukkanen 1988,
citerad i Lappi 1989: 11). Dessa alla ar faktorer som har tagits upp dven i de nya
laroplansgrunderna (se GLGU 2014: 31-32).

Enligt Hellstrom (2008: 55) finns det manga faktorer som har paverkat tendensen att integrera

innehallen i undervisningen. For det forsta papekar han att synen pa kunskap har forandrats:
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tron pa objektiv och statisk information har minskat. Nufortiden ses information som dynamisk
och 1 konstant forandring, och det ar viktigt att eleverna kan bygga sina kunskaper sjalva. Ett
annat motiv for att integrera undervisning ar enligt Hellstrom att vuxnas logik av indelning av
larodmnen inte motsvarar elevens heltdckande karaktdr. Han konstaterar att barnet iakttar
varlden som helheter, medan skolans indelning av skoldmnen har sina rotter i indelning av

universitetens vetenskapsomraden.

2.1.1 Vertikal och horisontell integrering

Amnesintegrering delas vanligtvis i vertikal och horisontell integrering (se t.ex. Hellstrom
2008: 56, Koppinen och Pasanen, 1991: 8). Lappi (1989: 6) lyfter fram &ven ett tredje satt att
integrera: problembaserad undervisning. Hellstrom (2008: 58) anser dnda att problembaserad
undervisning ar ett satt att integrera undervisning horisontellt (for en vidare diskussion om
problembaserad undervisning, se avsnitt 2.2.2). Mina undervisningsexperiment var exempel pa

horisontell &amnesintegrering.

Vertikal amnesintegrering betyder enligt Hellstrom (2008: 56) att larostoffet och
inlarningssituationer som ingar i en helhet ordnas efter varandra enligt nagon logisk princip.
Det kan betyda att &mnets logik och behandlingsordning tas i beaktande eller att undervisningen
sker i arskursordning. Andra satt att integrera vertikalt ar att avancera fran det kanda till det
okéanda eller fran det konkreta till det abstrakta. (Hellstrém 2008: 56, Lappi 1989: 8). Lappi
(1989: 7-8) papekar att vertikal integrering ofta sker med hjalp av en sa kallad spiralprincip,
vilket betyder att ett tema inte undervisas bara en gang utan att man atervander till det senare
under kursen och utvidgar och kompletterar det tidigare inlarda. Vertikal integrering &r dven

viktigt med tanke pa livslangt larande (Koppinen och Pasanen 1991: 67).

Med horisontell @mnesintegrering menar Hellstrém (2008: 56) att skolarbetet anknyts till livet
och att undervisningen anknyts till elevens livssituation. Kukkonen (1988, citerad i Lappi 1989:
8) betonar att laroplanen bor anknytas till livet utanfor skolan och till uppfostrings- och

undervisningsverksamheten arrangerad av andra institutioner &n skolan. Det finns flera sétt att
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integrera undervisning horisontellt: FOr det forsta kan liknande teman behandlas inom olika
skolamnen samtidigt eller tidsméssigt nara varandra sa att det astadkommer interaktion mellan
skolamnena. For det andra kan larostoffet indelas i perioder sa att eleven inte studerar alla
amnen samtidigt. Det dar dven mojligt att skapa &mnesgrupper i stéllet for att ha enskilda &mnen
sa att det blir farre skolamnen. For det tredje kan skolan ordna speciella temadagar. For det
fjarde kan eleverna erbjudas antingen bunden samordnad undervisning, dar temahelheter
integreras pa forhand, eller 16s samordnad undervisning, dar eleverna och deras behov och
intressen skapar temahelheter. For det sista finns det flera olika metodiska satt att integrera,
t.ex. projektbaserad undervisning eller problembaserad undervisning. (Hellstrom 2008: 56-58).

Dessa satt utreds vidare i ndsta avsnitt.

2.2 Olika satt att arrangera &mnesintegrering

| detta avsnitt presenteras kort olika arbetssatt som kan anvéndas vid amnesOvergripande
inlarning. Manga av dessa metoder ar sérskilt lampliga da storre eller langre &mnesévergripande
arbeten genomfors. | denna avhandlings undervisningsexperiment anvandes funktionell
inlarning som utgangspunkt, men jag anser det essentiellt att presentera dven andra metoder
eftersom de ansluter sig vasentligt till de nya laroplansgrunderna och till &mnesovergripande

inlérning.

2.2.1 Funktionell inldrning

Vuorinen (1993: 179) definierar begreppet funktionell inlarning (fi. toiminnallinen oppiminen,
eng. learning by doing/learning by action) som inlarning som sker genom man samtidigt gor
eller agerar och konstaterar att den &r en av de aldsta inlarningsmetoder. Vuorinen papekar att
funktionell inlarning inte & nagon noggrant definierad inlarningsmetod utan ett namn for
manga olika undervisningssatt som har en gemensam grundtanke: man lar sig bast genom en
heltackande verksamhet som anknyter sig sa mycket som mojligt till det som man lar sig. Olika
sétt att arrangera funktionell undervisning &r spel och tavlingar, studiebesok, simuleringar,
undersokningsuppgifter och pyssel (ibid. 181-192). Aven Sergejeff (2007: 82) menar att

funktionella metoder innehaller manga olika undervisningssatt, men gemensamt for dem &r att
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de alla betonar elevens aktiva roll. | funktionell inlarning lar eleven sig enligt Sergejeff genom
upplevelsen och erfarenheter. Enligt henne ar det mojligt att 6va bade muntliga och skriftliga
kunskaper med hjalp av funktionella metoder, och i dem betonas praktisk verksamhet och
mojlighet att paverka situationer. Jaakkola, Liukkonen och Saakslahti (2013: 668) definierar i
sin tur funktionell inlarning som inlarning som léser olika slags fragor, uppgifter och problem
med hjélp av fysisk aktivitet. I denna avhandling anvands termen funktionell inl&rning i en
tamligen bred betydelse. Funktionella metoder i foreliggande studie &r sadana dar eleven har en

aktiv roll och lar sig genom att réra och gora utan att anvanda laroboken.

Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen lyfter fram att:

"Mangsidiga arbetsséatt bidrar till gladje i larandet och till att eleverna upplever
att de lyckas samt stodjer kreativ verksamhet som &r karakteristisk for olika
aldrar. Erfarenhetsbaserade och aktiverande arbetssatt samt rorelse och
anvandningen av olika sinnen berikar larandet och starker motivationen.”
(GLGU 2014: 30).

Funktionell undervisning hjalper till att gora undervisningen mer konkret genom att eleven far
prova, 6va och delta i det som hen lar sig (Vuorinen 1993: 180). Aktiv verksamhet dar bade
kroppen och hjarnan far anvandas haller uppméarksamheten uppe béttre da sinnessystemet
aktiveras genom rorelser, och detta galler i synnerhet ungdomar (Muorinen 1993: 181, se dven
Bostrom (2004: 84-85). Sergejeff (2007: 82) menar dessutom att elever genom funktionella
metoder far en forbindelse med sig sjalv och sina kénslor, vilket underlattar
inlarningsprocessen. Sergejeff lyfter dven fram att funktionella metoder starker gruppandan,
slappnar av och skapar positiv instdmning, vilket underlattar inlarningssituationen och minskar
stress. Koskenkari (2013) papekar att medan eleverna lar sig genom att anvanda funktionella
aktiviteter dvar eleverna att diskutera, att ta hansyn till andra, att l6sa konflikter, att vara
flexibel, att lyssna pa andra och att argumentera. Enligt Koskenkari majliggor funktionell
inldrning att det ar lattare att ta hansyn till elever med alla slags inlérningstyper. Dessutom kan
de elever som har svart att visa sina kunskaper i traditionella sétt ha nytta av att kunna visa sitt
kunnande funktionellt. I grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (GLGU
2014: 21) papekas det att lekar, spelar, fysisk aktivitet, experiment och andra funktionella
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metoder underlattar gladjen i larandet och hjélper eleverna till att lara sig att tdnka kreativt och
insikt.

Sergejeff (2007: 83) papekar dnda att funktionella metoder kraver att lararen ar fordomsfri och
litar pd att metoder fungerar och ar nyttiga samt anvander sadana aktiviteter som kanns naturliga
for hen. Det ar aven viktigt att komma ihag att malet med undervisningen ar de malen som
skoldmnet har, och funktionalitet ar bara ett hjadlpmedel som underlattar inlarning. Darfor kan
funktionella aktiviteter inte vara for svara fysiskt och eller motoriskt. (Koskenkari 2013).
Atjonen (1992: 74) lyfter aven fram att alla elever kanske inte &r sérskilt intresserade av att réra
och gora.

2.2.2 Andra lampliga arbetssatt

De nya laroplansgrunderna stravar efter mangsidiga arbetssatt och elevens aktiva roll.
Fenomenbaserad inlarning baserar sig pa tanken att inlarning ar dvergripande och utvecklar
konsten att tdnka flexibelt. I fenomenbaserad inldrning granskas fenomen tagna ur det verkliga
livet ur olika synvinklar och manga vetenskapsgrenar, och aktiv och interaktiv inlarning &r
vasentliga delar av den. (Lonka 2015: 121-122). Lonka m.fl. (2015: 50) papekar att GLGU
2014 betonar inlarning av kunskaper som behdvs i framtiden, sdsom interaktionskunskaper, att
kunna tanka etiskt och helhetsbetonat och att kunna anvénda teknologin som en naturlig del av
inlarning. De foreslar att helheter som forenar olika skolamnen kan ge elever nya mojligheter
att lara sig dessa kunskaper, och att fenomenbaserad inlarning ar en l[amplig metod att léra sig
bade innehallen som namns i grunderna for laroplanen och andra viktiga kunskaper som
kommer att behtvas i framtida samhdllet och arbetslivet. Arbetssattet i fenomenbaserad
inlarning darfor mycket liknande som i undersdkande inlérning (se nedan). Inlérningsprocessen
borjar oftast med elevens egna och autentiska observationer och erfarenheter och av de fragor
som dessa observationer skapar. Fenomenbaserad inlarning mojliggor att eleven sjalv
klassificerar omfattande teman och de fenomen som hér till den, och reflekterar pa hens relation
till dem, vilket gor mojligt att elevens varldsbild blir mer omfattande. (Lonka 2015: 123-124).
Enligt min mening ar fenomenbaserad inlarning mycket lamplig for inlarning som gar 6ver
amnesgranser, eftersom manga varldens fragor och problem knyter sig till flera

vetenskapsgrenar och darfor ocksa till flera skolamnen
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Undersokande inlarning ar enligt Lonka (2015: 97) en inlarningsmodell som baserar sig pa
inlarares egna fragor och som har som mal att nd nya kunskaper eller att l6sa problem.
Undersokande inlarning mojliggor att ny information tas isar och bildas genom att I6sa problem
som kan hindra forstaelsen (Hakkarainen, Bollstrom-Huttunen, Pyysalo och Lonka, 2005: 30).
Lonka (2015: 98) papekar att undersokande inlarning ar ett malinriktat och samarbetsinriktat
satt att skapa ny information, och betonar att det &r vasentligt att genom att stalla fragor skapa
en inlarningsprocess som fordjupar sig etappvis. De olika faser som finns i undersokande
inlarning &r att skapa en kontext, att stalla fragor, att skapa arbetsteorier, att bedoma kritiskt,
att soka efter och skapa ny information, att stalla nya fragor, att skapa nya arbetsteorier och
att dela sakkéannedom (Lonka 2015: 101-102, Hakkarainen m. fl. 2005: 30-31, min
kursivering). Undersokande inlarning &r viktigt enligt Hakkarainen m. fl. (2005: 28) eftersom
i framtidens (och i min mening ocksa i nutidens) samhéalle maste medborgarna kunna granska
information kritiskt for att kunna agera aktivt och paverka. Skolans uppgift ar bade att anpassa
eleverna till framtidens samhélle och att ge dem mojligheter och kunskaper att skapa och forma
den. Darfor hor undersokande inldarning inte bara till vetenskapssamhéllet, utan den behdvs for
att l6sa problem i manga olika omraden och branscher. (ibid. 28-29). | tillagg till
fenomenbaserad inldrning anser jag att undersOkande inlarning & mycket lamplig for

amnesintegrerat arbete i skolan.

Problembaserad inlarning ar en inlarningsmetod som liknar bade fenomenbaserad och
undersokande inlarning. Enligt Bostrom och Josefsson (2006: 83) framhdver problembaserad
inlarning att larande inte ar bara forvarv av kunskap utan ocksa t.ex. reflektioner,
kamratrespons, kritiskt analyserande, studiestrategier och metalarande. Problembaserad
inlarning har som utgangspunkt problem eller fenomen som hor ihop till &mnets syften, mal
och innehall. Syftet med denna inlarningsmetod &r att bygga upp amneskompetens och att
forbereda studeranden for ett livslangt larande samt att ge studeranden majligheter att
systematiskt ta eget ansvar for sitt larande. De olika delarna i problembaserad inlarning &r
"problemldsning, formulering och tolkning av malen for larandet, sjalvstandigt sokande av
kunskap, identifiering och formulering av problemstéllningar, analys, abstraherande och
generaliserande samt i vissa fall reflektioner som géaller individernas satt att lara”. (Bostrém

och Josefsson 2006: 83-84, min kursivering).



15

Projektbaserad inlarning ar inlarning som sker genom att arbeta med projekt. Enligt Vesterinen
(2001: 22) har detta inlarningssatt inte bara en teoretisk utgangspunkt, utan det finns manga
olika synvinklar bakom det. Projektbaserad inlarning &r tatt kopplat till t.ex. problembaserad
inlarning, kollaborativ inlarning och till sadana inlarningssatt som understryker studerandes
aktiva roll. Projektinlarning forbéattrar studerandes arbetslivskunskaper, formar expertis och lar
ut projektkunskaper och kommunikativa kunskaper som a&r viktiga i dagens arbetsliv.
Vesterinen (ibid. 32) konstaterar dven att projektbaserad inlérning ar ett effektivt och
motiverande satt att lara sig. Enligt Norrena (2015: 179) ar ett projekt som gar Over
amnesgranserna mycket lampligt for att lara sig manga slags teman. Arbetssatten under
projektet kan vara problem- eller fenomenbaserade. Den helheten som studeras maste vara
lagom omfattande och sadan att den kraver att eleverna skapar innehall och ar kreativa. Norrena
(2015:180) pekar ut fem faser i ett @amnesovergripande projekt: inledning, informationssokning,
tillampning av informationen, framstallning av det larda och bedémning (min kursivering). |
inledningsfasen presenteras temat till projektet och eleverna delas in i grupper. Norrena
understryker att det &r valdigt viktigt for bade lararen och eleverna att satta upp mal for
projektet. Under informationssokningsfasen funderar eleverna pa vad de redan vet om amnet
och soker faktainformation om det. Sedan ska eleverna tillampa information for att skapa nagot
nytt och utnyttja den informationen som de har hittat under s6kningsfasen. Det &r viktigt att det
som har gjorts framstéllas till andra, och att eleverna vet under hela projektet att nar de ska
framstalla sitt arbete. Under bedomningsfasen ska det gas tillbaka till de mal som har satts i
borjan av projektet och funderas om de har uppfyllts. Eleverna gor dven en sjalvvérdering.
(Norrena 2015: 180-182).

2.3 Laroplansgrundernas syn pa amnesintegrering

Bade de nya grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen och for gymnasiet
betraktar amnesintegrerad undervisning som en viktig del av undervisningen. Bade de nya
GLGU och GGL betonar &mnesintegrering mer an de foregaende, och de ger dven mer konkreta

exempel pa amnesovergripande projekt och forpliktar skolorna att ordna dem.
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2.3.1 Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen

I grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (GLGU 2014: 31) anvénds

termen helhetsskapande undervisning for att syfta till &mnesintegrerad undervisning:

”[Helhetsskapande undervisning] ar en viktig del av den verksamhetskultur som
stodjer pedagogisk enhetlighet i den grundlaggande utbildningen. Malet &r att
gora det mojligt att forsta forhallandet mellan olika fenomen och pa vilket sétt de
ar beroende av varandra. Helhetsskapande undervisning ger eleverna béttre
mojligheter att kombinera kunskaper och fardigheter fran olika vetenskapsgrenar
och att i vaxelverkan med andra strukturera dem till meningsfulla helheter.”
(GLGU 2014: 31).

Enligt GLGU 2014 kréaver helhetsskapande undervisning att fOreteelser och teman i den
verkliga varlden betraktas som helheter bade inom undervisningen i varje laroamne och
speciellt dver larodmnesgranserna. | GLGU 2014 konstateras det att sdttet och omfattningen att
genomfora helhetsskapande undervisning kan variera beroende av de behov som eleverna har
och de mal som undervisningen har. | GLGU 2014 ges aven nagra exempel pa horisontell

integrering (se avsnitt 2.1.1) och pa vilka satt undervisningen kan genomforas.

GLGU 2014 (2014: 32) lyfter ocksa fram att, for att sakerstélla att alla elever kan delta i arbete
med helheter, ska alla skolor ordna minst ett mangvetenskapligt laromade per lasar. | den lokala
laroplanen beslutas det hur de mangvetenskapliga laromradena forverkligas och hurdana mal
och innehall de har, och dessa preciseras sedan i skolans laroplan. Med andra ord betyder detta
att det inte finns fardiga teman som bor tas upp i varje skola, utan kommunerna och eventuellt
skolorna far sjalva bestamma dem enligt vad de anser som viktiga teman i deras skolmiljo. De
mangvetenskapliga laromradena maste planeras enligt GLGU 2014 sa att eleverna har tid att
fordjupa sig i innehallet och att arbeta mangsidigt, uthalligt och malinriktat. Luostarinen och
Peltomaa (2016: 88) konstaterar att en tumregel for langden av ett mangvetenskapligt laromrade
ar elevens arsveckotimmar. Det & mojligt att organisera en intensivvecka dar man genomfor
hela laromradet, eller sa kan det mangvetenskapliga laromradet genomforas under en langre
period. Enligt Luostarinen och Peltomaa &r det anda viktigt att ta hansyn till att eleven har en

kansla av ett kontinuum och en helhet under hela processen. Mangvetenskapliga helheter gor
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det mojligt att samarbeta 6ver klass-, skol- och sektorsgréanser, intensifiera samarbetet mellan
ldrarna och utnyttja olika inlarningsmiljoer och redskap (ibid. 82). Andra viktiga aspekter som
Luostarinen och Peltomaa anser viktiga nar mangvetenskapliga laromraden planeras ar att de
stoder elevernas naturliga nyfikenhet och erbjuder olika sétt att agera, lara sig och utveckla
kunskaper (ibid. 87). De bor aven lamna utrymme for elevens intressen, tidigare kunskaper och

personliga val (ibid. 96).

Aven de foregaende grunderna for laroplanen for grundlaggande utbildningen (GLGU 2004)
tar upp mojligheter att arbeta 6ver amnesgranserna, sa egentligen ar amnesintegrering inte nagot
nytt i Finland. | stallet for mangvetenskapliga laromraden, som é&r ett nytt begrepp, ndmns
temaomraden i den gamla laroplanen. Halinen (2004: 11) papekar att temaomraden ger en
mojlighet till en fordjupad sammankoppling av undervisning och fostringsarbete.
Temaomraden ar enligt Halinen tagna ur det verkliga livets fenomen, och tillsammans bildar de
en enhetlig helhet. Halinen konstaterar ocksa att medan skolamnen ger baskunskaper om olika
vetenskapsgrenar, erbjuder temaomraden en mdjlighet att binda saker och ting samman till
helheter och betrakta dem ur nutidens synvinkel. Liknande teman finns ocksa i GLGU 2014,
men de presenteras under rubriken “mangsidig kompetens som mal” som del av den
grundlaggande utbildningens uppdrag och allmanna mal (GLGU 2014: 20), som inte tar upp
amnesintegrering. Nedanfor presenteras dessa teman enligt de foéregaende och de aktuella
GLGU.

Tabell 1. Temaomraden och malen for mangsidig kompetens i GLGU 2004 och GLGU 2014.

Temaomraden i GLGU 2004: 36-41 Malen for mangsidig kompetens i GLGU
2014: 20-24
Att véxa som manniska - Formaga att tdnka och ldra sig
Kulturell identitet och - Kulturell och kommunikativ
internationalism kompetens
Kommunikation och mediekunskap - Vardagskompetens
Deltagande, demokrati och - Multilitteracitet
entreprendrskap - Digital kompetens
Ansvar for miljo, valfard och en - Arbetslivskompetens och
hallbar utveckling entreprendrskap
Trygghet och trafikkunskap - Formaga att delta, paverka och bidra
Ménniskan och teknologin till en hallbar framtid
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Det &r vart att notera att medan i GLGU 2014 anvands termerna helhetsskapande undervisning
och mangvetenskapliga laromraden, heter begreppen integrering respektive temaomraden i
den gamla GLGU (2004: 36). Det finns alltsa skillnader mellan hur de har begreppen framstalls.
Dessutom behandlas &mnesintegrering i GLGU 2014 under rubriken ”Verksamhetskulturen i
en enhetlig grundlaggande utbildning” medan den i GLGU 2004 finns under ”Undervisningens
mal och centrala innehall”. Dartill ar det inte obligatoriskt att arrangera @mnesovergripande
undervisning enligt GLGU 2004. Det tyder alltsa pa att utbildningsstyrelsens forhallningssatt
till amnesovergripande inlarning och dess begrepp har forandrats efter de foregaende grunderna

for laroplanen for grundldggande utbildningen utkom.

2.3.2 Grunderna for gymnasiets laroplan

Aven de nya grunderna for gymnasiets laroplan (GGL 2015) lyfter fram behovet att integrera
larodamnen. | de allmanna malen for undervisningen konstateras det att studerandena ska "fa
mangsidiga erfarenheter av att bygga ny kunskap ocksa dver laroamnesgranserna” (GGL 2015:
34). Gymnasieutbildningen har fran och med GGL 2015 dven en motsvarighet till den
grundlaggande utbildningens mangvetenskapliga laromraden: temastudier. | GGL beskrivs
temastudier som studier som forenar olika vetenskapsomraden och ger ett helhetsperspektiv pa
undervisningen. De hjalper ocksa studerandena att forsta storre helheter och erbjuder
dem “mojligheter att kombinera och tillampa kunskaper och fardigheter fran flera olika
larodamnen.” (GGL 2015: 225). Kurserna i temastudier ar nationella fordjupande kurser, sa de

ar inte obligatoriska for studerandena men varje skola maste arrangera dem.

Som mal for larandet av svenska som det andra inhemska spraket lyfts fram (GGL 2015: 100)
att svenskundervisningen ska behandla teman som utvecklar studerandenas "formaga att
behérska helheter och att arbeta &mnesintegrerat”. Svenskundervisningen kan dven ske som del
av temastudier, och i GGL konstateras det att “temaomradena, temastudierna och dvriga
amnesintegrerade studier uppmuntrar de studerande att anvanda sig av sina sprakkunskaper och
flersprakiga kompetenser pa bade hogre och lagre niva” (GGL 2015: 100). Under de
obligatoriska kurserna i svenska som medellang larokurs (aven kallad B1-larokurs) konstateras

det att "amnesintegrerad undervisning eller undervisning som anknyter till temaomradena kan
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inga i alla kurser” (ibid. 105). Daremot kan "en skriftlig/muntlig del eller helhet pa svenska
som anknyter till 6vriga studier integreras” i de nationella fordjupade kurserna (ibid. 106).

Eftersom temastudier &r ett nytt begrepp och ett nytt sétt att arbeta Over &mnesgrénser, ndmner
de foregaende grunderna for gymnasiets laroplan (GGL 2003) inte temastudier. | stallet
inkluderar GGL 2003 temaomraden, som &r ™verksamhetsprinciper som strukturerar
verksamhetskulturen i gymnasiet och som gar Over amnesgranserna och integrerar
undervisningen” (GGL 2003: 26). Likadana temaomraden finns dven i GGL 2015, och de
innehaller bade @mnesovergripande teman och centrala kompetenser. Nedanfor presenteras de

teman som bada grunderna for gymnasiets laroplan tar upp.

Tabell 2. Temaomraden i GGL 2003 och GGL 2015.

Temaomraden i GGL 2003: 26-31 Temaomraden i GGL 2015: 35-40
Aktivt medborgarskap och - Aktivt medborgarskap,
entreprendrskap entreprendrskap och arbetsliv
Hélsa och trygghet - Valbefinnande och trygghet
Hallbar utveckling - Hallbar livsstil och globalt ansvar
Kulturell identitet och - Kulturkompetens och
kulturk&nnedom internationalism
Teknologi och samhalle - Medier och multilitteracitet
Informations- och mediekunskap. - Teknologi och samhalle.

Temaomraden ska enligt bada grunder tas fram i alla skolamnen pa ett naturligt satt. Daremot
var det inte obligatoriskt for skolorna att ordna &mnesévergripande helheter eller kurser nér de
foregaende grunderna for gymnasiets laroplan gallde. Till skillnad fran de aktuella GGL (2015)
namns amnesintegrering inte alls i de foregdende GGL i avsnittet om svenska som det andra

inhemska spraket.

2.4 FOr- och nackdelar med @mnesintegrering

Uusikyla och Atjonen (2007: 92) konstaterar att laroplansintegrering &r omdebatterat och att
man har talat bade fér och emot det. Enligt Koppinen och Pasanen (1991: 66) ar den storsta

utmaningen for amnesintegrerad undervisning att den finlandska skolan sd starkt och
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traditionellt har delats in i skolamnen. Koppinen och Pasanen (ibid.) anser ocksa att det finns
brist pa anvisningar for larare om hur man integrerar undervisning. Detta har anda andrats under
de senaste 25 aren for det har kommit ut flera bocker och artiklar om hur man kan utnyttja olika
teman och integrera undervisningen (se t.ex. Loukola 2004 och Cantell 2015). Férdelen med
amnesinriktad undervisning ar enligt Uusikyl& och Atjonen (2007: 92) att skoldmnen baserar
sig pa universitetens vetenskapsgrenar, vilket betyder att ny kunskap standigt kommer ur dessa
vetenskapsomraden, och att lararna utbildas sa att de har en bred kunskap i deras &mne och &r
kompetenta. Det ar dven mojligt att dela in larostoffet i olika helheter och det ar latt att planera
skolschemat till elever. Nackdelar med &mnesinriktad undervisning som Uusikyla och Atjonen
tar fram dr att de teman som lars in i olika skoldmnen inte ansluter sig till varandra tillrackligt
vilket ocksa kan skapa hinder i inlarningsprocessen. Uusikyla och Atjonen konstaterar ocksa
att studerandenas intressen samt deras tidigare erfarenheter och kunskaper inte tillrdckligt tas
hansyn till i undervisningen. Aven frgor skapade ur vardagen samt mangvetenskapliga fragor
behandlas for lite. Enligt min mening ar alla dessa nackdelar sddana som skulle kunna férbattras

med &mnesintegrerad undervisning.

Lappi (1989: 12) konstaterar att nutidens problem och fragor &r sa pass mangvetenskapliga att
de bor behandlas ur olika synvinklar, och &mnesintegrering mojliggoér det. Fordelen med
amnesintegrerad inlarning att den skapar en fungerande helhet av olika delar av kunskaper, och
genom att lara sig amnesintegrerat dvar eleven viktiga kunskaper som behdvs i arbetslivet,
sasom att kunna samarbeta och géra projektarbeten (Tarkoma 2004: 6). Samarbete var ocksa
en viktig del i mina undervisningsexperiment. Oravala (utgivningsar okéant: 5) lyfter fram att
nar undervisningen tar hansyn till ménniskan heltackande, l&r eleverna sig battre och trivs béattre
i skolan. Darfor bor elevens egenskaper, personalitet och erfarenheter tas till hansyn i
amnesintegrerad undervisning (Laukkanen 1988, citerad i Lappi 1989: 13, se ocksa Nilsson
2007: 30). Aven Atjonen (1992: 70) pastar att en fordel med amnesintegrerad undervisning ar
att den ar elevcentrad och utgar fran elevernas intressen. Nilsson (2007: 30) lyfter ocksa fram
att amnesintegrering mojliggor att autentiskt intresse hos eleverna 6kar och att olika fardigheter
kan tranas funktionellt. Detta anvandes som utgangspunkt for denna studies
undervisningsexperiment: det var viktigt att studerandena skulle k&nna sig motiverade att lara
sig svenska genom att anvanda roliga teman och olika funktionella aktiviteter. Andra fordelar

med amnesintegrering ar enligt Nilsson (2007: 29-30) att sammanhallna kunskaps- eller
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undervisningskontexter skapas dar larandet pagar under en langre tid och dar eleverna kan halla
pa med deras arbete oavbrutet, vilket leder till att eleverna inte behover byta fokus fran lektion
till lektion. Vidare innehaller amnesintegrerad undervisning enligt Nilsson en logik dar saker
och ting behandlas inom en kontext. Aven Toebes och Elio (1987, 1988, citerad i Lappi 1989:
13) menar att det ar lattare att lara sig om innehallet bygger pa vél organiserad och enhetlig
information, och amnesintegrerad undervisning koncentrerar sig pa helheter. De betonar ocksa
vikten av att koppla samman utbildning och fostran med verkligheten och vérlden.
Amnesintegrering hjélper dven till skolans sociala faktorer och 6kar samarbete mellan larare
(Sovelius-Sovio 1987, citerad i Lappi 1989: 13-14). Genom att integrera undervisning kan det
undvikas att samma tema repeterar flera ganger i olika &mnen eftersom det ar da mojligt att
planera att temat behandlas ordentligt pa en gang (Sovelius-Sovio 1987, se ocksa Atjonen 1992:
66).

For att kunna integrera undervisning ar det anda viktigt att lararna kanner till skolans laroplan
val och att de kanner till vad som undervisas i olika dmnen (Takala 2004: 18). Enligt Takala
blir integrering en givande upplevelse om integrerade helheter planeras tillsammans med olika
larare. Det ar mojligt att integrera tva eller flera skolamnen, och en integrerad uppgift
sammansatter ett visst tema eller helhet. Takala menar att uppgiften bor planeras sa att den &r
nyttig for inldrning av alla @mnen som dr med i integreringen. FoOr att forverkliga
amnesintegrering ar det avgorande att lararna tillagnar sig en inl&rarcentrerad syn i stéllet for
larodmnescentrerad syn (Koppinen och Pasanen 1991: 68-69). Detta ar mojligt nér lararna
oavsett deras amnen har tillrackligt likadan syn pa inlarning, nar lararna far bevis pa
amnesintegreringens nyttighet genom vetenskapliga studier och experiment, nér laroplanerna
utvecklas sa att de betonar dnnu mer temaomraden, nar det garanteras mer flexibla
timfordelningar och scheman, och ndr skolor skapar en battre omgivning for &mnesintegrerat
arbete (ibid.). Atjonen (1992: 83) i sin tur anser att &mnesintegrering ar mojligt nar lararen

kanner till laroplanen val sa att hen vet vilka delar kan integreras.

Uusikyld och Atjonen (2007: 93) konstaterar att risken med &mnesintegrerad undervisning ar
att om teman ar daligt planerade kan de skapa helheter som inte tacker alla undervisningens

mal och innehall. Aven Nilsson (2007: 29-30) ndamner som nackdel att ndr man arbetar
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amnesintegrerat ar det majligt att delar av viktigt innehall inte tas upp i undervisning.
Amnesintegrering kraver ocksé enligt Nilsson att lararna anvander mer tid for att forbereda
undervisningen och att de har breda &mneskunskaper. Det &r dven mojligt att inlarningen blir
fragmenterad om manga larare ar involverade i undervisningen och betygssattning kan vara
problematisk om eleverna ska utvarderas med traditionella &mnesbetyg. Aven Atjonen (1992:
65) betonar att planering och forverkligande av olika teman och helheter kraver bade mycket
tid och samarbete mellan larare, vilket kan bli problematiskt da larare i Finland ar utbildade for
och vana vid att ansvara for sin undervisning ensam. Jag anser anda att detta har forandrat pa
senaste aren eftersom lararna maste samarbeta i hogre grad till exempel i anslutning till skolans
mangvetenskapliga laromraden. Atjonen (ibid. 79-81) lyfter ocksa fram att bedémning och
speciellt verbal bedomning kan vara komplicerat och det kan vara svarare att soka till en annan
skola eller utbildningsniva. Problemet med d&mnesintegrering &r att integrerade &mnen inte har
en gemensam struktur, att lararna kan valja materialen och betygsatta arbitrart och att laroplanen
innehaller for manga alternativ for amnesintegrering. Dartill &r det inte den d&mnesinriktade
laroplanens fel att skolan inte har tillrackligt mycket kontakt med det verkliga livet (Toebes och
Elio 1987, 1988, citerad i Lappi 1989: 14).

2.5 Tidigare studier om amnesintegrering

| detta avsnitt redogor jag for tidigare studier som &r relevanta for min studie. De studier som
har gjorts inom omradet i svensk och finlandsk kontext ar framst i form av examensarbeten,
och darfor presenterar jag nagra som jag anser som hithérande. Det finns generellt en brist pa
studier som géller amnesintegrering och sprakundervisning som utgar fran studerandenas
synvinkel. Detta galler i synnerhet undervisning av svenska som andra inhemska spraket i finsk

skola. Foreliggande studie ger darfor ny och viktig information.

Kurki (2016) utredde finlandska engelsklarares asikter om integrering av engelskundervisning
i andra skoldmnen. Syftet med hennes studie var att undersoka med vilka skoldamnen
engelsklarare helst skulle arrangera @mnesdvergripande undervisning, och med vilka helst inte,

och varfor. Materialet till hennes undersokning bestod av 49 engelskldrares enkétsvar och av
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resultaten framgar att de skolamnena som lararna helst skulle integrera engelskundervisning i
var historia, geografi och huslig ekonomi, och motivet for detta var att dessa &mnen tar upp
liknande teman sa det ar latt att kombinera amnena. Léararna ansag ocksa att fordelar med dessa
amnen var att det finns material pa natet som de kan anvanda i sin undervisning och att de sjalva
var intresserade av dessa skolamnen. De skolamnen som upplevdes som minst attraktiva med
tanke pa integrering av engelskan i andra skoldmnen var franska, fysik och kemi eftersom
lararna ansag att deras kunskaper kanske inte skulle racka och eftersom de innehaller kravande
teman och koncepter. Ett intressant fynd i Kurkis undersokning var att dven om det talas mycket
om att 6ka fysisk aktivitet i skolor var gymnastik inte bland de populdraste &mnen, och att
lararnas instéllningar till om engelska skulle kunna kombineras med modersmal och/eller andra

sprak varierade.

Pitk&nens magisteravhandling (2016) handlar om svensklarares instéllning till och erfarenheter
av amnesintegrerad undervisning. Materialet 1 hennes undersokning bestod av sex
temaintervjuer med svensklarare som undervisade pa olika stadier i Finland. Enligt resultaten
kénde alla informanter till det d&mnesOvergripande arbetssattet och de alla var eniga om att
integrerad undervisning “innebdr att man kombinerar olika larodmnen, t.ex. med hjdlp av ett
gemensamt tema” (ibid. 38). Alla sex informanter hade dven antingen genomfort eller foljt
amnesintegrerad undervisning och de hade blivit bekanta med termen genom de nya grunderna
for laroplanen for den grundlaggande utbildningen eller annars fran skolvarlden. Tre av
Pitkanens informanter ansag att svenskamnet kan latt kombineras med andra skoldmnen eller
med livet utanfor skolan, men & andra sidan var alla informanter eniga om att kunskapsnivan i
svenska &r lagre an i engelska vilket komplicerar planering av @mnesovergripande helheter.
Informanterna hade forverkligat d@mnesintegrerad undervisning pa olika satt och av olika
omfattning. De arbetssatt som kom fram i intervjuerna var att samordna undervisning genom
att studera samma tema i flera amnen parallellt, att ordna funktionella aktiviteter sasom
temadagar, lagerskolor och evenemang, att periodisera undervisningen sa att samma tema
diskuteras forst i ett skolamne och sedan i ett annat, och att bygga mangvetenskapliga omraden,
t.ex. fenomenbaserade projekt. Informanterna ansag att i amnesintegrerad undervisning har
elever en aktiv roll. De upplevde dven att ocksa elever deltar i planeringen av undervisningen
och att eleverna anser att det &r roligt att delta i en annan typ av undervisning &n mer traditionell

sadan. Informanterna sag manga mojligheter med amnesintegrerad undervisning, och ansag att
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amnesintegrering mojliggér anvandningen av autentiska material. Aven aktuella fenomen och
lokala teman kan tas upp med hjélp av &mnesOvergripande projekt. Som hinder ndmnde
informanterna den laga spraknivan i B1-svenska, tidsanvandning, dalig planering av projekt,
motvillighet att samarbeta med andra larare och administrativa fragor och schema. Hahn (2012)
i sin tur undersokte i sitt examensarbete svenska spraklarares uppfattningar av begreppet
temaarbete. i samband med undervisning av moderna sprak pa hogstadieniva. Materialen till
hennes undersokning baserar sig pa fyra samtalsintervjuer. Alla fyra deltagande larare forholl
sig positivt till temaarbete, och uppfattade det som omvaxling till den traditionella
undervisningen. Informanterna namnde bade positiva och negativa aspekter av temaarbete.
Fordelarna med temaarbete var att eleverna kan samarbeta mycket och att de véxer mentalt och
vagar ta mer plats. Nackdelar som lararna tog fram var att samarbetet kan vara svart, att
sprakkunskaperna kan vara for laga och att det finns en risk for att temaarbete ar daligt
strukturerat och blir rorigt. Informanterna i Hahns undersokning uppfattade att SO-&mnena
(geografi, historia, religionskunskap och samhallskunskap) &r de lattaste &mnena att integrera
sprakundervisningen med. Informanterna arbetade amnesintegrerat i olika utstrackning — tva
ansag att de arbetar med teman praktiskt taget hela tiden, medan en av dem inte hade arbetat
tematiskt &nnu. De som arbetade med teman arbetade mest ensamma, men har ocksa samarbetat

med andra larare.

Daniels (2016) inkluderade &ven elever i sin studie och undersokte deras och larares upplevelse
av amnesovergripande projekt i Sverige. Elevernas attityder undersoktes i tre olika
amnesovergripande projekt, ett for varje grupp, pa ett gymnasium. De fyllde i en enkét innan
projektet borjade, en i mitten av projektet och en efter att projekten hade avslutats. Dértill
intresserade sig Daniels for hur eleverna upplever sin egen inlarning jamfort med amnesspecifik
undervisning. L&rarnas uppfattningar om temat undersoktes genom en enkat dar de fyllde i for-
och nackdelar och hur de upplevde att eleverna larde sig i amnesovergripande jamfort med
amnesspecifika projekt. Av Daniels resultat framgar det att halften av de elever som deltog i
hennes undersékning hade arbetat &mnesévergripande forut. Elevernas kénslor innan, under
och efter amnesovergripande projekten var liknande: de flesta forholl sig varken positivt eller
negativt mot det amnesovergripande projektet. Efter projektet angav en tredjedel av eleverna
att de hellre ville jobba &mnesdvergripande, medan den andra tredjedelen angav att de hellre

vill jobba &mnesspecifikt och den tredje tredjedelen angav att de inte brydde sig. Halften av
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eleverna upplevde att de hade lart sig lika mycket som de hade lart sig i &mnesspecifika projekt,
men 38 % ansag att de hade lart sig mer. Lararna som fyllde i Daniels enkat upplevde att fordelar
med &mnesovergripande projekt &r pedagogisk utveckling genom samarbete och diskussion
med kollegor, att malen i styrdokumenten uppfylls battre med &mnesdvergripande undervisning
och att eleverna far en helhetsbild pa ett temaomrade. Nackdelar som lararna tog fram var behov
for mer tid, att det ar svarare att bedoma @mnesovergripande projekt an traditionellt skolarbete,
samt damnesmassiga nackdelar. Fler larare upplevde att eleverna larde sig mer i
amnesoOvergripande projekt &n eleverna sjalva, och lararna stallde sig dven mer positivt till
amnesovergripande arbete &n eleverna. Liksom Daniels intresserade Soderback och Berggren
(2016) sig for svenska elevers syn pa amnesintegrering. Skillnaden i fokus var dock vilka for-
och nackdelar eleverna upplever att det finns i &mnesintegrerad undervisning. Informanter i
Soderback och Berggrens undersokning var 93 hogstadie- och gymnasieelever som fyllde i en
enkat med flervalsfragor om dmnesintegrerat arbete i skolan. Av resultaten framgar att 76 % av
eleverna ansag att amnesintegrering ger dem en helhetshild av hur olika skolamnen hanger ihop
och 69 % angav att genom dmnesintegrerad inlarning lar de sig kunskaper som de kan anvénda
i sin vardag. 73 % av informanterna ansag att amnesintegrerat arbete ar roligt och intressant och
65 % var av den asikten att de lar sig tillrackligt inom ett &mne gnom amnesintegrerad inlarning.
56 % av eleverna angav att de &r osakra pa i vilket &mne och hur de blir bedomd da de arbetar
amnesintegrerat och 36 % ansag att &mnesintegrerat arbete gor att elever far det betyget de
fortjanar. (ibid. 19-22).

Pa basis av dessa tidigare studier kan man alltsa se att fordelarna med amnesintegrering ar att
eleverna har en aktiv roll, och att den mojliggor anvandningen av autentiska material och av
lokala teman och fenomen. Amnesintegrerat arbete skapar aven omvaxling till den traditionella
undervisningen och upplevs som intressant och roligt. A andra sidan &r nackdelarna med
amnesintegrering att sprakkunskaperna, sarskilt i Bl-svenska, ar ofta laga, vilket kan
komplicera amnesovergripande arbete. Dartill kan brist pa tid och dalig planering av
amnesintegrerat arbete hindra inlarning i &mnesintegrerade projekt. Jag tog hansyn till detta i
min planering av experimenten sa att experimenten var korta, jag planerade dem noga och tog
kursinnehallen i beaktandet sa att de var ocksa relevanta for studerandena. Mina experiment var
ocksa lampliga sprakmassigt, eftersom jag anvande de kursbockerna som studerandena hade i

kursen som bas da jag planerade innehallet till experimenten.
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3 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenteras och diskuteras materialet och metoden till denna studie.

3.1 Material och informanter

Studien ar uppbyggd sa att jag genomforde tva olika undervisningsexperiment (for narmare
beskrivning, se avsnitt 3.2) i en skola i Mellersta Finland, for tva olika grupper i B1-svenska
och efter detta genomforde ett utvarderingsmoment dar studerandena (N=40) fick svara pa
enkater och tva larare som observerade dessa experiment blev intervjuade. Det ar enkéat- och

intervjusvaren som utgor materialet for analys i avhandlingen.

Undervisningssattet pa lektionerna baserade sig amnesovergripande undervisning med
funktionella metoder. Malet med detta var att ge studerandena ett konkret exempel pa
amnesintegrering pa svensklektioner sa att det var lattare for dem att begripa fenomenet
amnesintegrering samt att svara pa enkaten som de fyllde i efterat. De bada experimenten
byggde pa tva olika teman (se vidare nedan). Detta gjordes delvis av praktiska skal men ocksa
darfor att genom att genomfora tva olika undervisningsexperiment till tva teman blir det tva
olika praktiska exempel pa &mnesintegrering pa dels hogstadie- och dels gymnasieniva. Grupp
A (hogstadiet) bestod av 17 sjundeklassister (varav tio flickor och sju pojkar) och grupp B
(gymnasiet) bestod av 23 gymnasister (varav 19 flickor och fyra pojkar).

Tabell 3. Sammanfattning av informanterna.

Enkat Intervju
Grupp A (hogstadiet) Grupp B (gymnasiet) Léarare
17 sjundeklassister 23 gymnasister Oskar och Annika
- tio flickor - 19 flickor
- sju pojkar - fyra pojkar

Studerandena fyllde i enkaten efter experimenten, och i den fragade jag dem hur de upplevde
lektionen och hurdana uppfattningar de har om integrering av svenska i andra skoldmnen och

om funktionella metoder. Jag forsokte gora enkaten sa tydlig som mojligt och fortydligade
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eventuella svara begrepp som “amnesintegrering” och "funktionella metoder”. Enkaten var i
princip likadan till bada grupper — jag andrade bara de stallen dar det stod temat till lektionen
sa att till exempel pastaendet i enkaten till sjundeklassisterna lydde “jag larde mig nya
hobbyrelaterade ord under lektionen” och i den till gymnasisterna lydde det ” jag larde mig nya
matrelaterade ord under lektionen”. Enkéten till gymnasisterna finns i sin helhet som bilaga
(se bilaga 1) och mer om enkéat som forskningsmetod finns i avsnitt 3.3.

Jag ville dven hora lararnas asikter om temat och darfor bestamde jag mig for att intervjua de
tva larare som observerade dessa undervisningsexperiment. Lararna i studien hade arbetat
mellan 15-20 ar som amneslarare i sprak och bada hade dessutom en hogre akademisk examen.
Oskar (pseudonym, larare i hogstadiegruppen) undervisade vid tillfallet for studiens
genomforande svenska for arskurs 6-9 i grundskolan och pa alla stadier i gymnasiet. Han
betonade kommunikation och frasinlarning i sin svenskundervisning, liksom vikten av att
studerandena far en positiv bild pa svenskinlarning och att fostra studerandena. Annika
(pseudonym, larare i gymnasieklassen) undervisade svenska till studerande fran arskurs sex till

abiturienter och liksom Oskar betonade hon kommunikativa fardigheter samt ordinlarning.

3.2 Undervisningsexperimenten

| detta avsnitt presenteras de bada undervisningsexperiment som holls som utgangspunkt for
studien. Jag holl en &mnesovergripande lektion som innehdll olika funktionella aktiviteter (se
avsnitt 2.2.1) till tva olika grupper i B1-svenska vid en skola i Mellersta Finland i januari 2017.
Bada grupper hade haft atminstone en lektion om det temat som jag anvande i experimenten sa
de ord och uttryck som anvandes var inte helt nya for dem. Jag hade hallit dessa lektioner, sa
studerandena var dven bekanta med mig. Studerandena hade fatt berattat pa forhand att de skulle
ha en lektion 1 gympasalen (hogstadiegruppen)/i klassrummet for huslig ekonomi
(gymnasiegruppen) och att den var en del av mitt magisteravhandlingsprojekt men de visste
inte att det var dmnesintegreringen som var poangen med lektionerna innan lektionerna bérjade.

Nast redogor jag for lektionernas innehall.
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3.2.1 Undervisningsexperimentet till sjundeklassister

Temat for det forsta undervisningsexperimentet var hobbyer och fritidsplaner. Lektionen som
varade 45 minuter integrerade svenska med gymnastik, och den holls i skolans gympasal.
Meningen med lektionen var att eleverna skulle ldra sig ord och uttryck genom att anvanda
kroppen och rora pa sig (se avsnitt 2.2.1), och inga larobocker anvandes under lektionen. Under
en tidigare lektion hade jag bett eleverna skriva upp sina hobbyer pa finska pa en lapp, sa jag
visste om deras hobbyer pa forhand. Eleverna hade hunnit ga igenom hobby-temat under tva
lektioner tva manader fore experimentet, sa temat var inte helt nytt for dem utan lektionen var
mer avsett att repetera hobbyrelaterade ord och uttryck efter en langre paus fran
svensklektioner. Ord och uttryck som jag tog med i experimentet var sddana som finns i den
boken som eleverna hade i svenska, det vill saga Hallonbat 1-2 (Appel m.fl. 2016). Dessutom
ville jag att varje elev lar sig vad hens hobby heter pa svenska. Fore lektionen forberedde jag
gympasalen genom att lagga olika saker relaterade till olika hobbyer samt lappar med orden for

elevernas hobbyer pa svenska runt om i gympasalen.

Lektionen inleddes med en dans dar eleverna rérde pa sig och larde sig ord som upp, ner, hoger,
vanster, dansar, hoppar och springer. Efter dansen fick eleverna springa och leta efter en lapp
dar deras hobbyer stod pa svenska. Nar var och en hade hittat sin lapp, stéllde vi oss i en cirkel
och larde oss hobbyrelaterade ord och uttryck sasom aker skidor, spelar ishockey, spelar gitarr
osv. Jag sade ordet pa svenska och demonstrerade hobbyn med rorelser, och eleverna fick gissa
pa finska vilken hobby den var. Efter detta uttalade eleverna uttrycket pa svenska efter mig och
gjorde samtidigt den demonstrerande rorelsen. Pa det har sattet gick vi igenom ungefar 20
uttryck. Sedan fragade eleverna varandras hobbyer med hjélp av lappen som de hade sokt
tidigare. | nasta uppgift stallde eleverna i tva koer, och varje ko fick en lapp med olika namn,
till exempel Fatima. De forsta eleverna i kderna fick fraga mig ”Vad gor Fatima pa fritiden?”.
Jag svarade vad personen gor, till exempel ”Hon spelar fotboll.”, och sa fick de forsta i kon leta
efter och springa till en fotboll. Nar bada hade natt fotbollen, fick de komma tillbaka till kon
och de som var nasta i kon fick sin tur. Det fanns sammanlagt exempel pa tio olika namn och
hobbyer. | den nastsista uppgiften repeterades elevernas hobbyer sa att nar musiken var pa,
rorde de sig pa olika sétt, till exempel sprang, galopperade, hoppade pa ett ben och knabdjde,
och nar musiken stoppades fick de ga och fraga den som stod narmast att vad hen har for hobby

och sedan beratta deras hobby. Lektionen avslutades med att stracka pa musklerna medan vi
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raknade till 75 pa svenska for att repetera siffror. Enkéterna besvarades av eleverna i borjan av

den pafoljande lektionen.

3.2.2 Undervisningsexperimentet till gymnasister

Det andra experimentet var en dubbellektion pa 90 minuter som kombinerade svenska,
hélsokunskap och huslig ekonomi och den hélls i klassrummet for huslig ekonomi. Temat for
lektionen var hdlsosam mat, och studerandena larde sig nya ord och uttryck genom att utféra
olika funktionella aktiviteter (se avsnitt 2.2.1) i grupper om 4 personer. Boken som anvéndes i
kursen var Fokus 2 (Blom m.fl. 2016) som innehaller ett matrelaterat kapitel. Studerandena
hade studerat kapitlet under en dubbellektion fore experimentet, och de hade haft som hemlaxa
att svara i haftet pa foljande fragor tagna ur kursboken: Vad betyder mat for dig? Vad ater du

helst? Vad undviker du att ata?

I borjan av lektionen delades studerandena in i grupper om 4 personer. Lektionen bérjade med
att studerandena fick tanka pa vad halsosam mat &r, vad den innehaller och gora en tankekarta
pa svenska pa basis av det. De kunde anvanda bokens ordlista som hjélp och de hade aven nagra
hjalpfragor for att underlatta tankandet. Efter detta fick var och en i gruppen en artikel pa
svenska. Artiklarna var fyra olika lattlasta nyheter om halsosam mat: den forsta var om nya rad
om mat, den andra om vegetarisk mat, den tredje om salt och den fjarde om oliver. Nyheterna
genomgicks enligt samarbetsinlarningsprincipen (se t.ex. Saloviita 2006): alla de som hade
samma artikel bildade en grupp och laste tillsammans artikeln och pratade om innehallet pa
finska. Efter det atervande studerandena till de ursprungliga grupperna dar var och en fick
presentera innehallet till sin artikel pa svenska till de andra i gruppen. Nast delade jag klassen i
tva sa att tva olika aktiviteter skedde samtidigt: tre grupper intervjuade varandra pa basis av de
fragor som de hade tankt pa hemma och spelade in dem medan de tre andra grupper lagade en
héalsosam banansmoothie med hjalp av ett svensksprakigt recept och hade sedan “fikapaus” och
pratade om mat pa svenska medan de drack smoothien. Sedan byttes grupperna sa att de som
hade gjort smoothien fick intervjua varandra och tvartom. Intervjuerna spelades in eftersom de
fungerade som en muntlig prestation till kursen som lararen beddmde. Efter detta fyllde
studerandena i min enkat, och i slutet av lektionen visade grupperna sina tankekartor for

varandra och beréttade vad de hade skrivit.
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3.3 Enkat som forskningsmetod

Enkat ar en valk&dnd och mycket anvand forskningsmetod. Eftersom studerandena som deltog i
interventionerna var sammanlagt 40, var enkat ett naturligt val som forskningsmetod eftersom
det skulle ha tagit for mycket tid att intervjua alla studeranden individuellt. Jag ansag den vara
lattare for studeranden ocksa — om jag hade haft intervjuer skulle kanske inte s manga ha velat
delta som informanter. Dartill féredrog jag enké&ter over gruppintervjuer for jag ville att varje
studerande ger sin asikt utan att bli paverkad av vad andra sager och anser om temat. Jag valde
att gora en webbenkat med programmet Webropol eftersom jag ansag den vara snabbare och
eventuellt lattare att svara i an den traditionella pappersenkéaten. Dartill ar svaren sparat pa ett
sakert stdlle och det &r enkelt att analysera och jamfora resultaten. Enkaten var pa finska
eftersom jag ansdg att det &r lattast for studerandena att kunna uttrycka sina uppfattningar och
asikter pa sitt modersmal finska. Studerandena svarade pa enkéten med hjalp av surfplattan eller
datorn. For att sakerstélla att min enkat var passande gjorde jag en pilotenkdt som jag visade
till nagra i seminariegruppen och till en person som har jobbat som larare for att fa feedback pa
den. Sedan utarbetade jag enkéaten pa basis av feedbacken. Enkaten finns som bilaga (se bilaga
1). Enkaten analyserades mest kvalitativt eftersom det var innehdllet som jag mest var
intresserad av, men det finns dven kvantitativa drag i de enkatsfragor som anvéande Likert-
skalan. Studerandenas vardnadshavare hade gett sitt tillstand for barnen att delta i forskningen
och svaren behandlades helt anonymt. Eftersom jag intresserar mig for studerandenas asikter
generellt om &mnesintegrering och om funktionella metoder valde jag att kombinera
sjundeklassisternas och gymnasisternas svar om dessa teman (se avsnitt 5.1 och 5.2).
Skillnaderna mellan sjundeklassisternas och gymnasisternas svar tas anda upp kort i avsnitt 5.3.
Jag valde att dela in enkaten enligt tre olika teman: Det forsta temat handlade om sjalva
undervisningsexperimentet och syftet med detta var att kartldgga studerandenas asikter om det.
Det andra temat géallde funktionella undervisningsmetoder, och malet med det var att ta reda pa
hurdana inlarare mina informanter ar. Det tredje temat syftade pa att redogdra for

informanternas asikter om @mnesovergripande inlarning och &mnesintegrering mer generellt.

Fordelar med enkat som forskningsmetod som géller denna studie &ar enligt Ejlertsson (1996:
10) att urvalet av informanter kan vara storre an vid intervjuer eftersom hela gruppen kan svara

pa enkaten samtidigt. Informanterna kan aven svara pa fragorna i lugn och ro, medan vid en
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intervju kan de kanna sig pressade. Frageformuleringarna ar standardiserade, vilket betyder att
alla fragor och svarsalternativ ar exakt likadana for alla informanter. En nackdel med enkét som
forskningsmetod &r att den inte ger mojlighet till sarskilt komplicerade fragor och att ga mer pa
djupet som intervjun (ibid. 10-12). Aven Alanen (2011: 160) papekar att enkit som metod inte
passar till sadana undersékningar som kraver fordjupad och kvalitativt rik data. En annan
nackdel med enkat ar enligt Ejlertsson (1996: 12) att informanten inte kan sa latt fraga om det
finns ndgonting hen inte forstar an vid en intervju. Eftersom jag var pa plats nar informanterna
fyllde i enkaten, fragade nagra om de inte forstod nagot, men det &r mdjligt att andra inte
fragade. Detta kan leda till att nagra informanter har misstolkat nagon fraga. Alanen (2011:

160) papekar att enkaten ocksa kan styra bade forskaren och informanterna at ett visst hall.

Enkaten som anvandes i denna studie innehdll hade bade 6ppna och slutna fragor. Vid slutna
fragor anvandes Likert-skalan (se t.ex. Alanen 2011: 150, Bell 2014: 217). For att h6ra mer om
studerandenas asikter inkluderades aven 6ppna fragor, dar de kunde fritt formulera sina svar.
Enligt Alanen (2011: 150) ar fordelen med &ppna fragor att de lamnar utrymme till
informantens egna tankar och utstallningar och da ar det méjligt att forskaren far information
som hen kanske inte kunde forestalla pa forhand. Alanen papekar anda att nackdelen med éppna
fragor ar att de kan vara svara att kategorisera och de tar mer tid att besvara. Det & mycket
viktigt att lagga tid pa att formulera fragorna, och det &r rekommendabelt att anvanda naturligt
och enkelt sprék och korta och klara pastdenden. (ibid. 151). Aven Trost (2012: 81-82) lyfter
fram att konstiga ord och negationer inte bor anvéndas. Det &r vidare viktigt att vara konsekvent
i sitt sprakbruk och att inte anvanda langa frageformuleringar. Bell (2005: 140) papekar aven
att forskaren bor forsoka undvika oklarheter i enk&ten och forvirring hos informanterna, och
darfor ska en enkétsfraga innehalla bara en fraga. Fragorna bor inte innehalla kansloladdade

ord och de borde inte heller vara varderande, hypotetiska eller kansliga (ibid. 144-145).

3.4 Intervju som forskningsmetod

Enligt Dufva (2011: 131) stravar intervjuer efter att inte bara fa information om ett fenomen

utan ocksa lyfta fram informantens egna asikter och uppfattningar. Bell (2014: 158) papekar att
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fordelen med intervjuer ar att de ar flexibla: intervjuaren kan folja upp idéer och fordjupa fragor
och svar pa ett satt som ar omojligt i en enkat. Nackdelen enligt Bell &r att intervjuer tar tamligen
mycket tid.

Som metod i denna studie anvandes halvstrukturerad temaintervju och innehallsanalys. Detta
betyder att jag hade en intervjustomme med fragor om fyra olika teman, och jag stéllde fragor
i princip i samma ordning for bada larare. Jag ville d4nda skapa en avslappnad stamning sa det
var mojligt att en fraga ledde till en annan pa ett naturligt satt. For att sakerstélla att
informanterna kunde uttrycka sig sa bra och naturligt som mdjligt valde jag att intervjua dem
pa finska. Darfor har jag 6versatt de citat som finns i foljande kapitel till svenska. Eftersom jag
koncentrerar mig pa innehallet i intervjuerna analyseras materialet kvalitativt. Aven Dufva
(2011: 134) konstaterar att intervju som forskningsmetod &r i princip en kvalitativ metod,
eftersom den stravar efter att se pa fenomen med informantens 6gon och forsoker géra hens
rést hord. En av intervjuerna genomfordes direkt efter experimentet, och den andra tva dagar

efter experimentet.

Precis som vid enkater ska man enligt Bell (2014: 159) inte ha ledande eller varderande fragor
samt outtalade forutsattningar. Det ar ocksa viktigt att ta en fraga at gangen och tanka pa
ordningsfoljden. For att vara saker pa att mina fragor var lampliga visade jag min
intervjustomme till nagra i seminariegruppen och till en person som har arbetat som larare innan
jag utforde intervjuerna, precis som jag gjorde med mina enkéter. Bell papekar ocksa att man
bor vara saker pa att alla svar blir dokumenterade. Darfor spelades intervjuerna in och
transkriberades senare. Utifran dessa transkriberingar analyserade jag de aspekter som anknyter
till mina forskningsfragor och delade dem in i fem teman. Enligt Bell (ibid. 165) &r inspelning

speciellt viktigt dd man gor en innehallsanalys, vilket &r fallet i min studie.

De fem teman som jag valde att ha i min intervjustomme ar: 1. baskunskaper om informanter,
2. integrering av svenska i andra skolamnen, 3. skolans mangvetenskapliga laromraden och
temastudier, 4. de nya grunderna for laroplanerna och 5. funktionella inldrningsmetoder. Jag
valde att avancera fran det konkreta till det abstrakta: jag ville borja intervjun fran det som mest
berdr lararens vardag, det vill sdga hens egen undervisning, och efter det tala forst om hur

amnesintegrering ar organiserad i skolans niva och sedan om de nya laroplanerna i nationell
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niva. | sjalva intervjuarna fusionerades dessa tva sista teman dock ihop, och darfor bestamde

jag mig for att binda ihop lararnas svar till ett avsnitt.
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4 STUDERANDENAS UPPFATTNINGAR OM
UNDERVISNINGSEXPERIMENTEN

| detta kapitel presenteras studerandenas uppfattningar om det forsta temat i enkéten, det vill
sdga om de undervisningsexperimenten som jag utforde. | avsnittet 4.1 diskuteras
sjundeklassisternas asikter om lektionen som integrerade svenska i gymnastik, och i avsnittet
4.2 presenteras gymnasisternas asikter om lektionen som integrerade svenska i huslig ekonomi

och i halsokunskap.

4.1 Sjundeklassisternas asikter gallande undervisningsexperimentet

Sjundeklassisterna forhéll sig ratt positivt till undervisningsexperimentet. Som det framgar av
figur 1 var majoriteten av sjundeklassisterna antingen helt eller delvis av den asikten att
lektionen var intressant (14 av 17). Femton av de 17 informanterna var helt eller delvis eniga
om att de larde sig nya hobbyrelaterade ord under lektionen, vilket tyder pa att &mnesintegrerad
undervisning inte var ett hinder for sprakinlarning. 15 studerande ansag att lektionen skapade
omvaxling till en vanlig skoldag och 16 var helt eller delvis Gverens om att lektionen skapade
omvaxling till en vanlig svensklektion. Majoriteten av sjundeklassisterna (12 av 17) var ocksa
helt eller delvis av den asikten att lektionen var ett nytt sétt att lara sig svenska. Enligt min
mening ar det viktigt att eleverna far manga olika erfarenheter i skolan och lar sig pa varierande
sétt, och funktionella lektioner som kombinerar olika skoldmnen mdjliggor det. 13 informanter
angav att de var helt eller delvis av den dsikten att de skulle vilja ha mer liknande funktionella
lektioner i svenska och 14 ansag att de skulle vilja ha mer liknande funktionella lektioner i
andra skolamnen. Detta ar intressant med tanke pa att enligt de nya laroplansgrunderna (GLGU
2014: 30) borde eleverna erbjudas mangsidiga arbetsmetoder och inlarningssatt.
Amnesintegrerad funktionell inlarning kunde vara ett satt att arrangera mangsidig

sprakundervisning, speciellt da det tyder pa att eleverna skulle tycka om det.
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Lektionen var intressant. _
Jag larde mig nya hobbyrelaterade ord under lektionen. _

Lektionen skapade omvaxling till en vanlig skoldag. -

Lektionen skapade omvaxling till en vanlig svensklektion.

Lektionen var ett nytt satt att lara mig svenska. . _

Jag larde mig nya ord och uttryck fast inga larob&cker
anvandes.

Jag skulle vilja ha flera liknande funktionella lektioner i _
svenska.

Jag skulle vilja ha flera liknande funktionella lektioner i andra
skolamnen.

. 0 2 4 6 8 10 12 14 16
m Helt av annan asikt

m Delvis av annan asikt

Varken av annan eller av samma &sikt
m Delvis av samma asikt

Helt av samma &sikt

Kan inte séga

Figur 1. Sjundeklassisternas (N=17) asikter gallande undervisningsexperimentet (fragorna
under avsnitt 3 i enkaten).

Till enkatfragan ’Skriv atminstone en kommentar gallande tisdagens lektion som kombinerade
svenska och gymnastik™ fick informanterna fritt skriva deras tankar och asikter om lektionen.
12 informanter kommenterade att lektionen var kul eller rolig. En av dem tog upp dven en
positiv sida av funktionella lektioner (studerandes svar har atergetts pa finska som de skrevs
och Gversatts av mig till svenska):

Mielesténi tiistain tunti oli ihan mukava. Sai kuluttaa energiaa ja opislella
ruotsia samalla eika vain istua paikallaan.

Jag tyckte att tisdagens lektion var ganska kul. Man fick konsumera energi och
lara sig svenska samtidigt och inte bara sitta still.

En tog fram att momentet muskelstrackning tog for mycket tid och att det ar svarare att ga an
vanligt, och en ansag att lektionen var dalig. Tva av informanterna beskrev vad man hade gjort

under lektionen. En papekade att man skulle ha kunnat utnyttja mer studerandenas hobbyer:

18
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Ruotsalainen musiikki ei ole ihan lempparia, ja olisi ollut kiva tuoda omia
harrastuksia esille esim. pelaamalla/tekemalla niit4?
Svensk musik &r inte min favorit, och det skulle ha varit roligt att fa uppvisa sina

hobbyer t.ex. genom att spela/géra dem?

Av denna kommentar kan man dra en slutsats att om det finns tid fOr ett langre experiment,
skulle detta definitivt vara ett bra satt att ta studerandenas idéer och forslag till hansyn sa att de
ocksa skulle ha en aktiv roll i planeringen av det amnes6vergripande experimentet. Den ideala
situationen &r forstas att lararen och studerande tillsammans planerar &mnesovergripande
projekt: i sjalva verket lyfter GLGU fram att dd mangvetenskapliga laromraden planeras ar det
essentiellt att eleverna deltar i det (GLGU 2014: 32).

4.2 Gymnasisternas asikter gallande undervisningsexperimentet

Gymnasisterna var mycket positivt installda till undervisningsexperimentet: som det framgar
av Figur 2 ansdg 21 av de 23 gymnasisterna att lektionen var intressant. Aven majoriteten av
gymnasisterna, 16 informanter, var delvis eller helt av den asikten att de larde sig nya
matrelaterade ord under lektionen. Det som &r intressant &r att alla informanter var delvis eller
helt dverens med att lektionen skapade omvaxling till en vanlig skoldag och till en vanlig
svensklektion. P& gymnasiet & majoriteten av skolamnen lasamnen, vilket kan leda till att det
inte finns sa mycket tid eller plats for funktionell, &mnesintegrerad inlarning. 15 gymnasister
var antingen helt eller delvis av den asikten att lektionen var ett nytt satt att lara sig svenska,
och 16 informanter ansag att de skulle vilja ha flera liknande funktionella lektioner i svenska
och i andra skolamnen. Detta tyder pa att dven gymnasisterna skulle kunna ha nytta av
funktionell och a@mnesintegrerad undervisning: den skapar variation till skoldagar och kan
upplevas som motiverande, eftersom majoriteten av informanterna skulle vilja ha flera sadana

lektioner bade i svenska och i andra skolamnen.
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Lektionen var intressant.

Jag larde mig nya matrelaterade ord under lektionen.

Lektionen skapade omvéxling till en vanlig skoldag.

Lektionen skapade omvéxling till en vanlig svensklektion.

Lektionen var ett nytt sétt att lara mig svenska.

Jag larde mig nya ord och uttryck fast inga larobdcker
anvandes.

Jag skulle vilja ha flera liknande funktionella lektioner i
svenska.

Jag skulle vilja ha flera liknande funktionella lektioner i
andra skoldmnen.

m Helt av annan asikt
m Delvis av annan asikt
Varken av annan eller av samma &sikt
m Delvis av samma asikt
m Helt av samma asikt
Kan inte saga

o
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Figur 2. Gymnasisternas (N=23) asikter gallande undervisningsexperimentet (fragorna under
avsnitt 3 i enkéaten).

Till fragan *Skriv atminstone en kommentar géllande onsdagens lektion som kombinerade
svenska, huslig ekonomi och halsokunskap™ svarade sammanlagt 19 informanter att lektionen
var kul eller rolig, och manga tog upp &ven att den skapade omvaxling:

Tunti oli kiva ja erilainen. Se toi vaihtelevuutta normaaleihin paiviin.

Lektionen var kul och annorlunda. Den skapade omvaxling till vanliga dagar.

Oli tosi mukavaa vaihtelua koulupéivalle ja mukavaa yhdistdd ruotsin kielta
kotitalouteen ja terveystietoon.

Det var en jatterolig omvaxling till en vanlig skoldag och det var kul att
kombinera svenska spraket med huslig ekonomi och halsokunskap.
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Tva papekade att det var roligt att samarbeta i gruppen och géra manga slags aktiviteter och en
konstaterade att det var roligt att kombinera svenska, huslig ekonomi och héalsokunskap. En tog
fram att lektionen inte var mycket nyttig med tanke pa ord- och kursprov:

Tunti oli kivaa vaihtelua normioppitunneista! Opin myds jotain ruokasanoja,
mutta yleisesti kurssin kannalta en usko tédsta tunnista olevan paljoakaan hyotya
(esim. sanakokeisiin tai kokeeseen...)

Lektionen var kul omvéxling fran vanliga lektioner! Jag larde mig nagra nya
matord ocksa, men i allménhet tror jag inte att denna lektion var sarskilt nyttig
med tanke pa kursen (t.ex. till ordprov eller kursprov...)

En informant kommenterade att en god och h&lsosam smoothie piggade upp dagen och en annan
att man skulle ha kunnat byta bananerna till jordgubbar. Tva ansag att de inte larde sig sa mycket

som pa en vanlig lektion. En papekade att lektionen skulle ha kunnat kombinera &mnen mera:

Ihan hauska, mutta ei yhdistanyt todellisuudessa kuin hieman kotitaloutta
smoothiessa, terveystietoa kysymyksissa ja miellekartassa

Ratt roligt, men i verkligheten kombinerade [lektionen] bara lite huslig ekonomi
i smoothien, halsokunskap i fragorna i tankekartan

| ett storre projekt dar man har mer tid och resurser for att genomféra en langre period av
amnesovergripande arbete skulle amnen naturligtvis kombineras mera. Nu da vi anvande bara
en lektion for undervisningsexperimentet hann studerandena inte gora sa manga olika

aktiviteter, och darfor kan det kénnas att lektionen inte kombinerade dmnen tillrackligt.

Det som kommer fram av gymnasisternas kommentarer ar att &ven om lektionen var rolig ar
det viktigt att planera funktionella och amnesévergripande lektioner sa att de inte hindrar
sprakinlarning. Viktigast ar anda att studeranden lar sig svenska enligt de malen som kursen
har, och det funktionella och dmnesovergripande undervisningssattet maste fungera som
hjalpmedel, inte som nagot som fordrojer inlarningsprocessen. A andra sidan dvas det viktiga
och nyttiga sprakkunskaper genom funktionell, &mnesévergripande undervisning, eftersom

likadana situationer kan framkomma i vardagen. Det & mojligt att manga studerande betonar
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vikten av att ldra sig ord och uttryck som hjalper dem i studentskrivningarna, men gléommer att
malet med svenskundervisning pa gymnasiet ar faktiskt att studeranden lar sig att kommunicera
pa svenska och att “pa ett kreativt satt vaga anvanda svenska i studierna, arbete och under
fritiden” (GGL 2015: 101). Enligt min mening fungerar &mnesovergripande lektioner perfekt
for inlarning av anvéandning av svenska i olika situationer. Jag anser dven att sadana lektioner
dar studeranden inser att hen klarar sig pa svenska i olika situationer skapar gladje och pa det
sattet ocksa motiverar att lara sig svenska, vilket ocksa ar ett mal for svenskundervisning i
gymnasiet (GGL 2015: 100).
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5 STUDERANDENAS UPPFATTNINGAR OM INTEGRERING AV
SVENSKA | ANDRA SKOLAMNEN OCH OM FUNKTIONELLA
METODER

| detta kapitel presenteras studerandenas uppfattningar om integrering av svenska i andra
skoldamnen samt om funktionella metoder i en bredare kontext. Sjundeklassisternas och
gymnasisternas svar har kombinerats eftersom jag intresserar mig mer for studerandenas asikter
generellt an for skillnader mellan dessa tva grupper. Skillnaderna mellan sjundeklassisternas

och gymnasisternas svar tas anda upp kort i avsnitt 5.3.

5.1 Studerandenas uppfattningar om integrering av svenska i andra skolamnen

Figur 4 redogor for studerandenas asikter om d&mnesintegrering. Majoriteten av informanterna
(24 av 39), var helt eller delvis eniga med att det skulle vara roligt om svenska och andra
skolamnen kombinerades. 16 studeranden instamde delvis eller helt med pastaendet jag lar mig
bast nar ett tema behandlas samtidigt i flera skolamnen fran manga synvinklar, medan 6 var
av motsatt asikt. 17 av informanterna uppgav att de varken var av annan eller samma asikt eller
att de inte kunde séga deras asikt. Daremot i foljande pastaende jag lar mig bast nar olika
skolamnen inte kombineras utan varje amne undervisas separat var 13 informanter av samma
asikt, medan 17 inte hade nagon asikt och 9 informanter var av den motsatta asikten. Detta tyder
pd att antingen forstod manga informanter inte fragorna eller visste inte riktigt vad de anser om
detta. Aven om det har diskuterats mycket om amnesintegrering de senaste aren i och med de
nya laroplanerna, ar det mojligt att studerandena sjalva inte &r sa medvetna om vad det ar. Dartill
kan det vara svart for studerande, speciellt for sjundeklassister, att bedoma vilket ar det basta
sattet att lara sig for dem. Dessa orsaker kan bidra till att det var sa manga “varken av annan

eller av samma asikt” och "kan inte sdga” —svar.

Bara 4 informanter var delvis eller helt av den asikten att de har erfarenhet av kombinering av
olika skolamnen i svenska. Anda, var 18 helt eller delvis eniga om att de har erfarenhet om
amnesintegrering i andra skolamnen. Detta betyder att informanterna anser att

amnesintegrering ar vanligare i andra skolamnen &n i svenskamnet. Manga svarade dock att de
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inte har nagon asikt om detta, vilket kan vara tecken for att studerandena inte vet riktigt vad
som ar amnesévergripande inlarning eller inte lagger marke till det nér det hander. Det &r
mojligt att dven om ldararen har klart for sig att ett projekt & &mnesodvergripande noterar

studerande inte det om det inte sags tydligt.

Det skulle vara roligt att svenska och andra skoldmnen
kombinerades.

Jag lar mig bést nar ett tema behandlas samtidigt i flera
skoldamnen fran manga synvinklar.

Jag 1ar mig bést nar olika skolamnen inte kombineras - -

utan varje damne undervisas separat.

Jag har erfarenhet av kombinering av olika skolamnen i
skolamnet svenska.

Jag har erfarenhet av kombinering av olika skolamnen i
andra skoldmnen.

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

m Helt av annan asikt
m Delvis av annan asikt
Varken av annan eller av samma &sikt
m Delvis av samma asikt
Helt av samma &sikt
Kan inte séga
Figur 3. Studerandenas asikter om kombinering av olika skolamnen (N=39) (fragorna under

avsnitt 5 i enkaten).

Studerandena fick aven ange tre skolamnen som de mest och minst garna skulle vilja kombinera
med svenska, och som figur 4 visar var de tre mest populara &mnen 1. gymnastik (31 svar) 2.
musik (20 svar) och 3. huslig ekonomi (15 svar). De populdraste damnen ar alltsa
fardighetsamnen. Sammanlagt 18 informanter kommenterade att de hade valt &mnen pa basis

att de var roliga eller att de tyckte om dessa &mnen:

Tunneista tulisi mielenkiintoisempia ja pidan kyseisista aineista. Ruotsin
oppiminenkin voisi olla helpompaa.

Lektionerna skulle bli mer intressanta och jag tycker om dessa &mnen. Det
skulle aven vara lattare att lara sig svenska.

Taideaineet sopisivat hyvin, ja olisi hauska oppia niiden kautta.
Konstadmnen skulle passa bra, och det skulle vara roligt att lara sig genom dem.
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19 informanter kommenterade att deras &mnesval baserade sig pa att de ansag att de var antigen
latta att kombinera med svenska eller passade bra med svenska:

Musiikin kanssa oppisi helposti esim d&ntamisté laulaessa ja ruotsia kuulisi
enemman, joten sité oppisi paremmin kayttaméan. Kotitaloudessa oppisi tarkeéda
perussanastoa normielamaan. Aineet, jotka mainitsin eivat myoskaan ole kovin
vaikeita, joten niit4 voisi opiskella, vaikka ruotsi ei ole didinkieli.

I musik skulle man l&ara sig latt till exempel uttal nar man sjunger, och man
skulle hora mer svenska sa man skulle lara sig att anvanda det battre. | huslig
ekonomi skulle man lara sig viktigt basordforrad till det vanliga livet. De &mnen
som jag namnde ar inte mycket jobbiga heller, sa man skulle kunna studera dem
aven om man inte har svenska som modersmal.

Niitd on helppo yhdistaa opiskelussa ja niité yhdistaméll4 on monia tapoja oppia.
Det &r latt att kombinera dem i studierna och genom att kombinera dem finns det
manga satt att lara sig.

En kommenterade dven att hen l&r sig bést nar hen ror sig:

Ruotsin ja liilkunnan/kotitalouden, koska opin toimimalla ja tehden. Naihin myds
yhdistaa terveystiedon.

[Jag valde] svenska och gymnastik/huslig ekonomi, eftersom jag lar mig genom
att agera och gora. De har [kan] ocksa kombineras med halsokunskap.

Det ar sjalvklart viktigt att studerandena trivs i skolan, och darfor skulle liknande funktionella
och amnesovergripande lektioner kunna gora inlarningen mer trevlig och eventuellt ocksa
motivera studerandena att lara sig svenska. Det var ocksa intressant att manga hade tankt pa att
hur de lar sig bast: till exempel genom att sjunga eller att réra sig. Funktionella aktiviteter
baserar sig pa att inlararen lar sig genom att réra och géra (Vuorinen 1993: 179, Sergejeff 2007:

82), och detta tyder pa att manga studeranden skulle ha nytta av liknande undervisning.
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Figur 4. De tre skolamnen som studerandena helst skulle kombinera med svenska.

Som det framgar i figur 5 var de skoldmnen som studerandena minst géarna skulle vilja
kombinera med svenska 1. matematik (21 svar), 2. fysik (18 svar) och 3. frammande sprak (16
svar). | motsats till fardighetsamnen, som var de populéraste &mnen, &r alla dessa lasdmnen och
de tva forsta ar ocksd naturvetenskapliga amnen. | kommentarfaltet kommenterade 10
informanter att de amnen som de hade valt var sadana som de inte gillar och 12 angav att de
var sadana som inte passar inte ihop med svenska:

Koska mielestani nuo aineet eivat sovi niin hyvin yhteen ja nuo aineet eivat ole
niin mieluisia.
Eftersom dessa &mnen passar inte sa bra ihop och jag tycker inte s& mycket om
dessa dmnen.

Niistd pidan vahiten, joten jos niitd yhdistettéisiin ruotsiin, opiskelu ei
valttamatta tuntuisi kiinnostavalta.

Jag tycker minst om dem, och om de skulle kombineras med svenska, skulle det
inte nddvandigtvis kdnnas intressant att studera.

6 informanter angav att det skulle vara forvirrande att kombinera de &mnen som de hade valt.

De kommenterade att spraken, mest svenska och engelska, skulle blandas ihop sa att da skulle
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det vara annu jobbigare att lara sig dem. Till sist, kommenterade 12 informanter att de &mnen

som de valde skulle vara svara att lara sig om de kombinerades med svenska:

Jos yhdistaa esim. kielen kanssa voi menné sekaisin kielissa. Matematiikasta tali
yhteiskuntaopista en ymmartaisi varmaan ruotsiksi viel& paljon.

Om man kombinerade [svenska] t.ex. med ett [annat] sprak kunde man bli
forvirrade med spraken. Om matematik eller samhallskunskap skulle jag
troligtvis inte forsta mycket pa svenska annu.

Paljon vaikeita aihepiireja ja sanoja, joita on vaikea ymmartaa edes suomeksi.
Manga svara teman och ord, som &r svara att forsta ens pa finska.

Det ar ett faktum att krav pa studerandenas kunskaper i svenska &r laga, speciellt pa hogstadiet
dar malet for kunskapsnivan ar bara A1.3 i den gemensamma europeiska referensramen for
sprak (GLGU 2014: 347-348), vilket kan forsvara amnesovergripande arbete i nagra
skolamnen. Det ar viktigt att tanka pa att sprakkunskaperna inte blir ett hinder fér larandet. Min
asikt ar att svenskans uppgift i amnesdévergripande arbete ar att ge en ny synvinkel eller positiv
upplevelse till inlarning, och darfor ska amnesdvergripande lektioner och projekt planeras sa

att de gynnar studerandenas inlarning.

m sjundeklassisterna  m gymnasisterna alla studeranden

Figur 5. De tre skoldmnen som studerandena skulle allra minst vilja kombinera med svenska.
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Till fragan Vilka fordelar finns det med att kombinera svenska med andra skolamnen?”
svarade sammanlagt 11 informanter att man skulle lara sig mer ordforrad i svenska. En
papekade att nya ord skulle laras in mer effektivt niar de kombineras med en viss aktivitet och
nagra ansag att genom att kombinera svenska och andra skoldmnen skulle man lara sig
ordforrad fran olika teman mangsidigt. En informant svarade att amnesintegrerade lektioner
skulle vara mer avslappnade an vanliga svensklektioner. 5 kommenterade att man skulle lara

sig svenska béttre och i olika situationer:

Ainakin oppii tavallaan kaytannossd ruotsin kieltd. Lisdd sanavarastoa.
Mielenkiintoista.

Atminstone 1ar man sig pa satt och vis det svenska spréket i praktiken. Mer
ordforrad. Intressant.

Oppisi ruotsia erilaisissa tilanteissa ja oppisi hyddyntdméan monia eri taitoja.
Man skulle lara sig svenska i olika situationer och man skulle lara sig att dra
nytta av manga olika fardigheter.

6 informanter tog fram den mangvetenskapliga synpunkten i amnesintegrering, En ansag att pa
det sattet skulle man kanske kunna lara sig sadana saker som man inte lar sig i vanliga lektioner.
Négra kommenterade att pa det sattet skulle de lara sig tva &mnen samtidigt och nagra ansag att
det skulle vara mojligt att lara sig om ett tema fran olika synvinklar:
Oppii nakemaan niitd yhteyksia eri aineiden vélilla eik& vaan keskityta siihen
yhteen ja samaan aineeseen

Man lar sig att se samband mellan olika &mnen i stallet for att bara koncentrera
sig pa ett och samma amne

9 informanter ndmnde att kombinera svenska med andra skolamnen skulle underlatta

inldrningsprocessen och motivera att lara sig:

Jotkut opiskelijat voisivat kiinnostua aiheista enemman kuin normaalilla tunnilla.

Nagra studeranden kunde bli mer intresserade om teman an i en vanlig lektion.

Olisi  kiinnostavampaa  oppia ja  oppiminen  olisi  helpompaa.
Det skulle vara mer intressant att lara sig och det skulle vara lattare att lara sig.
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En informant kommenterade att genom att integrera undervisning skulle det finnas mera timmar
till att 6va svenska, och en annan foreslog att dagarna kanske skulle bli kortare. Tva tog fram
att amnesintegrering ar nyttigt med tanke pa arbetslivet. En informant ansag att det inte spelar
nagon roll om undervisning integreras eller inte, en ville inte att undervisning integreras, och
en ansag att det inte finns fordelar med att kombinera svenska och andra skolamnen. Till sist,

tva informanter visste inte om det finns fordelar med att integrera svenskundervisning.

Informanterna angav mestadels likadana kommentarer till fragan "Vilka nackdelar finns det
med att kombinera svenska med andra skolamnen?”” som tidigare i fragan dar de hade motiverat
deras val for skoldmnen som de minst garna skulle vilja kombineras med svenska. 17
informanter ansag att nackdelen med amnesintegrering ar att det kan vara férbryllande, och 11

kommenterade att det kan forsvara inlarandet eller att inlarningen inte skulle vara sa effektivt:

Ei vélttdmatta opi kunnolla kaikkia asioita, vaan vahan niinkuin puoliksi
kumpaakin
Man kanske inte lar sig alla saker ordentligt, utan liksom halften av bada

3 informanter ansag att man inte skulle forsta undervisning, och en kommenterade att intresset
skulle sjunka. 3 visste inte om det finns nackdelar med att kombinera svenska med andra
skolamnen, medan 2 ansag att det inte finns nagra nackdelar. En informant kommenterade att
hen inte gillar att lara sig om olika skoldmnen i en lektion, och en tyckte att det bara finns

nackdelar med integrering av svenska i andra skolamnen.

Den storsta fordelen med amnesintegrering &r enligt studerandena att da skulle de lara sig mera
svenska och att anvanda svenska i olika situationer. Som jag papekade i avsnittet 4.2, & malet
med svenskundervisningen i Finland att studeranden lar sig att kommunicera pa svenska och
att anvanda spraket i olika situationer. Liknande amnesovergripande lektioner &r alltsa viktiga
eftersom studerandena upplever att de skulle lara sig att anvanda spraket battre. En fjardedel
kommenterade dven att &mnesintegrering skulle underlétta inldrningsprocessen och motivera
att lara sig. Darfor skulle det vara intressant att genomféra flera amnesdvergripande lektioner
och langre projekt for att reda ut om studerandenas motivation och kunskapsnivan i svenska

Okar.
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5.2 Studerandenas uppfattningar om funktionella metoder

23 av sammanlagt 40 informanter var antingen helt eller delvis av den asikten att de lar sig
battre nar de ror sig an nar de sitter stilla, och ungefar halften ansag att de lar sig béattre nar
de gor saker sjalva i stallet for att titta pa andra. Manga funktionella metoder baserar sig pa att
studeranden lar sig genom att gdra och rora pa sig samt genom att ha en aktiv roll (se avsnitt
2.2.1), sa det tyder pa att rorelse och konkret aktivitet ar viktiga delar av inlarningsprocessen
for manga studeranden. Detta framkom ocksa i nagra studerandes svar i tidigare avsnitt. 18 av
alla 40 informanter ansdg att de lar sig bast nar de arbetar i grupp, och 32 var helt eller delvis
av den dsikten att det ar roligt att agera och lara sig i grupp. Inlarningen sker ofta i grupper da
man anvander funktionella metoder, till exempel i lekar, spel, drama och grupparbeten, och da
ar det viktigt att studerandena njuter av att vara i grupp. Till slut &r det vart att notera att varje
pastaende fick relativt manga "varken av annan eller av samma asikt” eller "kan inte saga” —
svar, vilket tyder pa att studerandena kanske inte har nagon storre uppfattning om d&mnet — de
kanske inte har nagon asikt om det eller inte riktigt vet vad for inlarningstyp de foredrar.

Jag lar mig béattre ndr jag ror mig &n nér jag sitter stilla. -
Jag lar mig béttre ndr jag sitter stilla &n ndr jag rér mig. -

Jag lar mig battre nar jag tittar pa andra dn nar jag gor
saker sjélv.

Jag lar mig béttre nar jag gor saker sjalv &n ndr jag tittar
pa andra.

10 15 20 25 30 35 40 45

Jag lar mig bést nér jag arbetar i grupp.

Det &r roligt att agera och l&ra sig i grupp.

o
()]

m Helt av annan asikt
m Delvis av annan asikt

Varken av annan eller av samma &sikt
m Delvis av samma asikt

Helt av samma &sikt

Figur 6. Studerandenas asikter om funktionella metoder (fragorna under avsnitt 4 i enkéaten).
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5.3 Skillnader mellan sjundeklassisternas och gymnasisternas uppfattningar

Sjundeklassisterna forholl sig mera positivt till att de larde sig nya temarelaterade ord under
lektionen — ingen av dem svarade “helt eller delvis av annan asikt”, medan 5 gymnasisterna
angav dessa svarsalternativ. Bada grupper var eniga om att lektionen skapade omvaxling till en
vanlig skollektion och till en vanlig skoldag. Gymnasisterna hade lite mer erfarenhet om
amnesintegrering i svenska, eftersom fyra var delvis av den asikten att lektionen inte var ett
nytt sétt att lara sig svenska for dem, medan bara en av sjundeklassisterna angav detta
svarsalternativ. Gymnasisterna forholl &ven sig lite mer negativt till tanken att ha mera likadana
funktionella lektioner i svenska och i andra &mnen, men majoriteten av dem, 16 informanter,
var anda helt eller delvis av den asikten. Eftersom sjundeklassisterna och gymnasisterna hade
olika lektioner, kan deras svar inte jamforas direkt, men det ar anda av allmant intresse att

jamfora deras uppfattningar om experimenten.

Informanternas uppfattningar om funktionella metoder var i princip likadana.
Sjundeklassisterna ansag lite starkare att de lar sig battre nar de ror sig an nar de sitter stilla,
och att de lar sig bast nér de arbetar i grupp. Sjundeklassisterna forholl &ven sig lite mer positivt
till att arbeta i grupp an gymnasisterna. Det skulle vara intressant att forska vidare vad detta
beror pa, om det &r alder och stadiet som paverkar detta eller om det finns &dven andra faktorer
bakom det.

Gymnasisterna forholl sig mer negativt till integrering av svenska i andra skoldmnen. 13 av 23
gymnasister var delvis eller helt av den asikten att det skulle vara roligt om svenska och andra
amnen kombinerades, medan av 16 sjundeklassister var 11 helt eller delvis av den asikten. Det
ar svart att siaga om detta beror pa informanternas alder, stadiet dar de studerar, deras
inlarningstyper, tidigare erfarenheter om amnesintegrering, sjalva experimentet eller nagonting
annat. Majoriteten av bada grupper hade ingen tidigare erfarenhet av integrering av svenska i
andra skolamnen, men ungefar halften av bada grupper ansdg att de hade tidigare erfarenhet av
amnesintegrering i andra skolamnen. Detta tyder pa att amnesintegrering &r nagot som

genomfors redan pa lagstadiet, och nagot som ar anda tamligen vanligt i nutidens skola.
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De tre skoldmnen som sjundeklassisterna helst skulle kombinera svensk&mnet med var
gymnastik, bildkonst och historia, medan gymnasisternas tre favoritdmnen var gymnastik,
musik och huslig ekonomi. Majoriteten av sjundeklassisterna baserade deras val pa det att de
var amnen som de gillade, medan gymnasisterna tankte mer pa att de var latta att kombineras.
Gymnasisterna gav dven konkreta exempel om hur &mnen skulle kombineras. De tre skolamnen
som sjundeklassisterna skulle allra minst kombinera med svenska var frammande sprak, fysik
och matematik, och gymnasisterna valde mest matematik, fysik och kemi. Bada grupper hade

samma motiveringar till deras val, men gymnasisternas svar var langre och mer motiverade.

Majoriteten av gymnasisterna ansag att fordelar med integrering av svenska i andra skolamnen
ar att man skulle lara sig mer ordférrad i svenska och att man skulle kunna anvanda svenska i
olika situationer. Nagra av sjundeklassisterna ansag ocksa att man skulle kunna anvanda mer
svenska och i olika situationer, men nagra papekade aven att det skulle vara gynnsamt med
tanke pa arbetslivet i framtiden. Nagra tog ocksa fram att man skulle kunna lara sig battre om
olika @mnen kombinerades. Nackdelen som sjundeklassisterna tog upp var att amnen skulle
kunna blandas, men manga visste inte vilka nackdelar skulle &mnesintegrering ha. Aven manga
gymnasister ansag att nackdelen med integrering av svenska i andra amnen skulle vara att

amnen skulle kunna blandas, och att man inte skulle lara sig sa bra.
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6 LARARNAS UPPFATTNINGAR OM INTEGRERING AV SVENSKA |
ANDRA SKOLAMNEN OCH OM FUNKTIONELLA METODER

| detta kapitel presenteras de intervjuade lararnas uppfattningar om dmnesintegrering inom
svenskundervisning samt om funktionella metoder. Forst Kkartlaggs lararnas asikter om
integrering av svenska i andra skoldamnen (tema 2 i intervjustommen, se bilaga 2). Sedan
presenteras deras tankar om mangvetenskapliga laromraden och om temastudier (teman 3 och
4 i intervjustommen, se bilaga 2). Sist tas lararnas uppfattningar om funktionella metoder i

beaktande (tema 5 i intervjustommen, se bilaga 2).

6.1 Lararnas uppfattningar om integrering av svenska i andra skolamnen

Oskar ansag att han har ganska lite erfarenhet om integrering av svenska i andra skolamnen. Da
han undervisade A2-svenska pa lagstadiet holl han en lektion dar de bakade med hjélp av
svensksprakiga recept tva ganger om aret. Han har dven undervisat portféljarbete i svenska, och
dar kan studerandena ha sjalv hittat samband mellan olika &mnen. Oskar tog dven fram att

sprakamnen dr sadana som kopplar bra i olika &mnen:

kielenopiskelu jos ajatellaan niin aika paljon ne teemat liittyy sitten jo monesti
erilaisiin niinkun muihin oppiaineisiin jos mietitddn niin  monesti kaikki
tdmmonen kestava kehitys ja muu mitka jossain vaiheessa lukiossa tulee sitten nii
biologiaa ja maantietoa tulee sielld taalla ettd ne on vahan niinku vaikea aina
valilla mietti ettd kielessa on niin paljon ulottuvuuksia ettd ne jollain tavalla
limittyy niihin muihin oppiaineisiin aika voimakkaasti.

Om man tanker pa sprakinlarning sa ar de teman som tas fram manga ganger
sddana som anknyter till andra skolamnen, till exempel hallbar utveckling. Aven
biologi och geografi kommer fram lite har och dar. Det finns sa manga

dimensioner i sprakamnen sa de anknyter i andra skolamnen ganska starkt.

Han till exempel pratar ganska mycket om Finlands historia och anser att geografi ar ocksa ett

dmne som &r tatt kopplat till svenskamnet. Aven Annika anség att hon har lite erfarenhet om
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amnesintegrering. Nar hon gjorde lararpraktiken i bérjan av 2000-talet hade skolan en
temavecka om halso- och sexualfostran, och dar fick hon tillsammans med andra
lararstuderande tanka pa olika aktiviteter som kombinerade svenska och dessa teman. Hon
berattade ocksa att skolan har haft nagra gaster t.ex. via organisationen Svenska nu, och genom
dem har det organiserats musik, teater, matlagning och chokladkurs i svenska. Bada larare
namnde ocksa att det planeras en kurs till gymnasiet som skulle kombinera svenska, huslig

ekonomi, bildkonst och musik, men det &r inte sdkert om den kommer att genomftras.

Enligt Oskar ar fordelen med integrering av svenska i andra skolamnen att da blir det mojligt
att anvanda spraket i flera omraden och studeranden marker att hen kan anvanda spraket till nya
saker. Annika tog dven fram att &mnesintegrering skulle kunna motivera studerandena och det
skulle vara mojligt att lara sig svenska utan att ldgga mérke till det. Anda tog bada larare upp
att for att kunna integrera undervisning sa borde studerandena kunna svenska ganska bra sa
darfor, atminstone i grundskolan, kan man inte géra sa mycket med svenskan. En annan nackdel
som Oskar kom pa var att det skulle behévas en andring pa skolans kultur och attityder for att

kunna bilda lararnas tim- och arbetsantalet sa att det blir tid till att planera amnesintegrering.

Till fragan ™till vilka &mnen skulle du helst kombinera svenska?” svarade Annika att huslig
ekonomi &r ett bra exempel om ett amne som kopplar bra ihop med svenska. Hon ansag &ven
att gymnastik fungerar bra eftersom da kan det goras olika funktionella aktiviteter sasom att
spela och leka. Hon ndmnde &ven att nar hon utdrde lararpraktiken observerade hon en lektion
dar en lararpraktikant holl en lektion som kombinerade gymnastik och svenska och den gick
bra. De &mnen som hon minst garna skulle kombinera med svenska ar sadana som ar svara

innehallsligt och terminologiskt:

...fysiikat kemiat missd on hirveesti kaikkia kasitteitd ja muita ehka se historiaki
voi monesti mennda vield niinku kielitasoltaan nii kauas siitd mika on se oppilaiden
kielitaso

..fysik och kemi som har jattemanga begrepp och sadana och kanske aven

historia kan ligga langt borta fran var studerandenas sprakkunskaper ligger.
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Oskar i sin tur ansdg att han skulle garna samarbeta med vem som helst, men speciellt
matlagning, musik, bildkonst dr sddana &mnen som &r en naturlig del av vardagen och pa det
séattet kan kombineras med sprak. A andra sidan ansag han att historia och samhallskunskap ar
sadana som skulle ge nya och intressanta aspekter till inlarning eftersom Finlands och Sveriges

historia och samhallen kopplar bra ihop.

Bada larare ansag att undervisning som gar 6ver &mnesgranserna ar bade en utmaning och en
mojlighet. Annika tog fram att skolan dar de jobbar har ganska snéva tidtabeller vilket betyder
att det r svart att planera mdten dér larare som undervisar olika skolamnen kan delta i. A andra
sidan ansag hon att det sakert finns manga mojligheter med amnesintegrering och att man borde
bara ta itu med det och prova. Hon konstaterade dven att det inte behdvs vara nagot stort som
en hel kurs utan man skulle kunna goéra sma experiment ocksa. Enligt Oskar &r fordelen med
amnesintegrering att da far man nya upplevelser och kénslan av att lyckas da studeranden inser

att hen kan anvanda svenska utanfor svensklektioner ocksa.

Jag fragade aven lararna om de har hort om nagon larare i deras skola har genomfort
amnesintegrering pa nagot satt i sitt dmne. Oskar berattade att modersmal och
informationsteknik har kombinerats i skolan och att larare i geografi och engelska har gjort ett
projekt dar det integrerades geografi och engelska i undervisningen. Oskar visste ocksa att
historia och modersmal har samarbetat pa nagot sétt, men visste inte mer om det. Annika visste
att engelska och modersmal har integrerats i biologiundervisningen i olika sammanhang. Hon
tog dven upp att pa gymnasiet finns det en kurs dar studerandena aker till Roma eller Aten och

den kursen kombinerar atminstone historia och bildkonst.

Intressant i lararnas svar ar att dven om bada ar medvetna om amnesintegreringens fordelar och
mojligheter, och Oskar till och med namner att sprakdmnen anknyter tamligen starkt i andra
amnen, har de sjalva inte mycket erfarenhet av det. L&rarnas uppfattningar om
amnesintegreringens for- och nackdelar liknar mestadels tidigare forskningsresultat (se t.ex.
Pitkanen 2016). Det ar anda anméarkningsvart att Oskar ansag att skolans kultur och attityder
borde &ndras for att lararnas tim- och arbetsantalet kan planeras sa att det blir tid till att planera
amnesintegrering. Enligt min mening &r detta forstas viktigt, eftersom speciellt da man vill

planera och genomfdra storre &mnesovergripande projekt &r det viktigt att ha tillrackligt med
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tid for det. Anda, mindre projekt sdsom de undervisningsexperimenten som utférdes som del
av denna avhandling & mdjliga, och eventuellt timligen latta, att genomfora som en del av
kursen utan att behdva samarbeta med andra larare. Nar nya laroplansgrunder tas i bruk och det
blir manga forandringar kan det vara latt att glomma att de nya laroplansgrunderna utmanar
lararna att inte bara arrangera ett mangvetenskapligt laromrade eller en temakurs om aret utan
ocksa inkludera @mnesovergripande arbete i skolans vardag och eventuellt till varje kurs.
Speciellt i sprakdamnen, och darmed ocksa i svenskundervisning, ar temana sadana dar lararen
kan latt och pa ett naturligt satt kombinera olika skoldmnen sasom musik, huslig ekonomi,
historia, geografi och gymnastik i sin undervisning om bara hens egna kunskaper och intresset

racker.

6.2 Lararnas uppfattningar om mangvetenskapliga laroamnen och temastudier

Nér intervjuarna skedde visste lararna inte &nnu hur gymnasiets temastudier skulle organiseras
pa deras gymnasium. Planeringen av mangvetenskapliga larodamnen for hogstadieelever hade
dock redan borjat, och i denna skola ordnas dem enligt Oskar och Annika sa att under varen har
de tre temadagar till hogstadieeleverna i slutet av varje period. L&rarna har delats in i tre grupper,
och varje grupp ansvarar for en temadag. | varje temadag deltar fem grupper, och denna vars
tema ar vardagskompetens. Oskar var inte saker pa om den larargruppen dar han ar med ska ha
svenska med pa nagot satt. Han berattade att han har varit med att planera en aktivitet om
informationssékning med en historie- och en modersmalslarare, och dar ar det mojligt att
svenskan har nagon roll om det &r naturligt. Annika konstaterade att hennes grupp utgick direkt
fran vardagskompetensen som fenomen utan att tdnka pa traditionella skolamnen. Hon
papekade dock att svenskamnet innehaller i sig manga teman som ocksa kan kopplas till skolans

mangvetenskapliga laroamnen:

tokihan sitte niinku ruotsissaki on paljo teemoja niinku eri kursseilla jotka
késittelee noita asioita vaikka nyt kutosilla tulee ruokateema et kylldhan siind on
hyvé& mahollisuus sit sivuta sitd niitd arjen taitoja ja itsestd huolehtimista vaikka

sen ruokateeman kautta
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Visst finns det ju manga teman i svenskan i olika kurser som behandlar dessa
saker, till exempel sexorna kommer att ha mat som tema nu och genom den har

man ju bra chans att tangera vardagskompetensen

Jag fragade lararna vad de tyckte om de nya mangvetenskapliga laromraden och temastudier
och om att laroplanerna forpliktar skolorna att arrangera dem. Annika ansag att i bérjan var hon
lite likgiltig eftersom det blev mycket nytt och mycket att géra med laroplansférandringen. Hon
papekade att det &nda har varit kul att arbeta tillsammans och att hon ser fram emot att se hur
temadagarna gar. Enligt henne &r det viktigt att lararnas arbetsmangd inte blir for stor for det
maste bli tillrackligt med tid till den normala undervisningen och skolgangen, men a andra sidan
ansag hon att det ar bra att forsoka tanka pa ett nytt satt och fundera pa olika upplevelser som
studerandena skulle kunna fa genom att integrera undervisning. Enligt min asikt ar det intressant
hur Annika jamfor mangvetenskapliga laromraden med “den normala undervisningen”,
eftersom de nya laroplansgrunderna uppmuntrar att inkludera a@mnesovergripande arbete i
skolans vardag och i alla skoldmnen, inte bara under en speciell temadag. Darfor tyder hennes
kommentar pa ett lite gammaldags tankesatt. Oskar i sin tur forholl sig positivt till
mangvetenskapliga laromraden och temastudier, och papekade att i nagon man &r det inget nytt
eftersom de har haft olika helheter och genomgaende teman redan tidigare, men han ansag att
det &r bra att det star nu tydligt i laroplanerna att hur och hurdana laromraden det borde
organiseras. For att kunna genomféra amnesintegrering i praktiken behdvs det enligt Annika
reservera mer tid for lararna att komma med idéer, planera och dela erfarenheter. Hon papekade
dock att &mnesintegrering forutom mangvetenskapliga laromraden borde vara nagot frivilligt
och sadant som larare gor eftersom de vill. Aven Oskar ansdg att lararna behover mer tid for att
planera tillsammans. Léararna har ofta en hektisk tidtabell (se t.ex. Opettaja 2014), sa det ar
viktigt att planeringen av mangvetenskapliga laromraden och temastudier inte tar for mycket
tid. FOr att underlatta planeringsprocessen bor skolan sékerstalla att det blir tillrdckligt med tid
ochresurser for det samt att det &r latt for lararna att planera och komma med idéer. Till exempel
kan digitala plattformar dit skolans larare har tillgang till fungera som hjalpmedel for att byta

tankar, gora forslag och skapa planer och grupper samt samla in material och dela erfarenheter.
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6.3 Lararnas uppfattningar om funktionella metoder

Annika stravar efter att ha nagon funktionell aktivitet varje lektion och hon ansdg att speciellt
med yngre elever ar det viktigt att de far gora och vara aktiva sa mycket som mojligt. Hon
anvander olika slags spel och lekar men ansag att man kan prova nastan vad som helst. Oskar
kunde inte sdga hur ofta han anvander funktionella metoder men ndmnde att han anvéander

musik, lekar och rérelse i sin undervisning fran lagstadiet till gymnasiet:

lukiolaisten kanssakin nii noustaan yl0s ja jumpataan ja lauletaan ja niinku
kaikkee sellasta yhessa
Med gymnasister ocksa sa stiger vi upp och gympar och sjunger och allt sddant

tillsammans.

Han tog &ven upp att i sina lektioner gor studerandena &ven film och olika muntliga aktiviteter
dar de far rora pa sig, till exempel att studerandena maste leta efter QR-koder i korridoren och
I6sa problem med hjalp av dem.

Enligt Oskar ar fordelen med funktionella metoder att de motiverar studeranden och engagerar
dem. Funktionella metoder mojliggor &ven att olika sinnen stimuleras och bidrar till att
studeranden far lara sig pa olika satt, vilket pa sin tur hjalper till att de I4r sig battre. Aven
Annika tog upp motiveringen som fordel samt att da far man arbeta i grupp:

ettei tarttis vaan istua ja etté ei ois vaan semmaosta niinsanottua perinteista kirja ja
min& -henkista juttua ettd olis paljo porukalla tekemista ja erilaisia juttuja et se
aika menis vaha niinku huomaamatta ja silti siin& koko aika tehtéis silla kielella
jotain

Da skulle man inte behéva bara sitta stilla och ha en sa kallad traditionell boken
och jag-undervisningen utan att man skulle kunna géra och arbeta mycket i grupp
och olika saker sa att tiden skulle ga utan att lagga marke till det men anda skulle

man gora nagot med spraket hela tiden.
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Annika hittade inga nackdelar med funktionell undervisning, utan ansag att de forbattrar
inlarningen eftersom man gor och experimenterar saker pa olika satt. Oskar i sin tur namnde att
ibland ar de inte sa effektiva, till exempel nar studerandena gor en film sa anvander de mycket
tid till att gora den men till slut finns det inte sa mycket svenska i den. Dessutom om gruppen
ar mycket livlig kan det bli extra vasen. A andra sidan tog han upp att vanligtvis slappnar
funktionella aktiviteter av stamningen. Enligt honom ar manga skolans gymnasister mycket
koncentrerade pa att plugga och darfor ar det viktigt att ibland skojas och lekas det ocksa:

sit on Kiva valill4 tehd vahé jotaki paad olkapaa peppu varpaat laulua jossakin jos
se nyt on jollakilailla sopivaa et se sopii siihen teemaan nii se kyll4 vapauttaa taas
siihen et hei meki voidaan viel4 leikkia

Ibland &r det roligt att sjunga lite typ huvud axlar kna och ta om det passar till
temat eftersom det avslappnar och far studerandena att téanka pa att de ocksa kan

annu leka.

Lé&rarnas uppfattningar stdammer 6verens med tidigare forskning om funktionella aktiviteter (se
t.ex. Vuorinen 1993 & Sergejeff 2007). Funktionella metoder kan uppfattas som roliga och
motiverande eftersom de skapar omvaxling till undervisningen och eftersom studeranden har
en aktiv roll da hen genomfor funktionella aktiviteter (ibid.). Dartill betonas fysisk aktivitet i
manga skolor i och med projektet Skolan i rorelse, som utmanar och uppmuntrar skolorna att
0ka méangden av fysisk aktivitet och minska sittande samt 6ka studerandenas delaktighet
(Skolan i rorelse 2016). Darfor &r funktionella metoder mycket lampliga och i min mening
borde inkluderas ofta i undervisningen. Av Oskar och Annikas svar kan det ocksa dras en
slutsats att det ar ratt latt att inkludera funktionella aktiviteter sasom lekar och spel i

svenskundervisning.
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7 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med foreliggande avhandling var att undersoka studerandes och larares asikter och
uppfattningar om amnesintegrerad undervisning skoldmnet svenska samt att utreda hur
studeranden och larare upplever funktionella inldrningsmetoder. Né&st diskuteras de mest
centrala fynd 1 undersékningen och sedan studiens validitet och reliabilitet. Avhandlingen

avslutar med forslag for framtida forskningsomraden.

Min forsta forskningsfraga koncentrerade sig pa de undervisningsexperimenten som jag
genomforde. Majoriteten av bada grupper forholl sig positivt till undervisningsexperimentet
och upplevde att det skapade omvéxling till en vanlig skoldag. Majoriteten av studerandena
ansag att de inte hade lart sig svenska pa liknande stt tidigare, och majoriteten angav aven att
de skulle vilja ha flera liknande lektioner bade i laroamnet svenska och i andra skoldmnen.
Sarskilt i kommentarfaltet kom det tydligt fram att studerandena upplevde att lektionen var kul
och rolig. Aven i Soderback och Berggrens undersokning (2016) kom det fram att % av
studerandena ansag att amnesintegrerat arbete &r roligt och intressant. Detta ar intressant med
tanke pa de nya laroplansgrunderna som ocksa betonar &mnesévergripande inlarning — det &r
inte bara utbildningsstyrelsen som anser att det ar viktigt att arbeta 6ver amnesgranser utan
ocksa manga av studerandena verkar vara intresserade av det. Det ar dven vasentligt att trivas i
skolan, och av studerandenas svar gar det fram att liknande funktionella och @&mnesévergripande
lektioner i svenskdmnet skulle bidra till det genom att skapa omvéxling och en trivsam

inlarningsmiljo.

Med min andra forskningsfraga ville jag ta reda pa hurdana uppfattningar studerandena och
ldrarna har om integrering av svenska i andra skoldmnen. Lite 6ver majoriteten av studerandena
ansag att det skulle vara roligt om svenska och andra skolamnen kombinerades. Detta stimmer
overens med Pitkanens (2016) studie, dar svenskldrare ansag att studerandena forhaller sig
positivt till &amnesintegrerad undervisning. Dédremot av de elever som deltog i Daniels (2016)
undersokning angav bara en tredjedel att de vill hellre jobba &mnesdvergripande. Studerandena
i min undersokning hade valdigt lite erfarenhet om &mnesintegrering i svenska — bara fyra angav

att de hade tidigare erfarenhet av det. Ungefar halften av studerandena ansag dnda att de hade
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erfarenhet av amnesintegrering i andra &mnen, vilket tyder pa att amnesintegrering ar vanligare
i andra skolamnen. Aven Daniels (2016) fick liknande resultat i hennes undersokning, ungefar
hélften av hennes informanter hade arbetat amnesdvergripande forr. Studerandena foredrog
kombineringen av olika fardighetsamnen — gymnastik, musik och huslig ekonomi — med
svenskan, och daremot var naturvetenskapliga dmnen som matematik och fysik samt
frammande sprak ansags som minst attraktiva &mnen som svenskan skulle kunna integreras i.
De viktigaste fordelarna som studerandena ansag att det finns i integrering svenska i andra
amnen var att det skulle framja ordinlarning och man skulle lara sig svenska battre och i olika
situationer, att det skulle vara motiverande och att &mnesintegrering skulle underlatta
inldrningsprocessen. Dessa dr viktiga synpunkter som borde tas i beaktandet nar larare planerar
sin undervisning. A andra sidan var de stdrsta nackdelar som studerandena angav om
integrering av svenska i andra skolamnen att det kan vara forbryllande och kan forsvara
inlarningsprocessen. Detta ar sant om det arbetas med sprakmassigt eller innehallsligt for svara

teman, men enligt min mening kan det undvikas genom noggrann planering.

De intervjuade lararna hade tdmligen lite erfarenhet om integrering av svenska i andra
skolamnen. Bada larare ser amnesintegrering som bade utmaning och mojlighet, vilket ocksa
framkom i Pitk&nens (2016) undersokning. De fordelar som lararna ansag att amnesintegrering
har var att spraket da kan anvéandas i flera omraden, att det kan motivera studerandena att lara
sig och att det skapar nya upplevelser. Aven spraklararna som intervjuades i Hahns (2012)
examensarbete var av samma asikt. Nackdelar som lararna tog upp var att studerandenas
sprakkunskaper i svenska ar begransade och att det inte blir tillrackligt tid till att planera
amnesintegrerad undervisning. Detta papekar dven Nilsson (2007) och Atjonen (1992) samt
Pitk&dnen (2016), Hahn (2012) och Daniels (2016). Lararna forholl sig mest positivt till
integreringen av svenska i konst- och fardighetsémnen eftersom de kopplar bra ihop med
svenskan, men hade inga storre problem med att samarbeta &ven med andra skoldmnen. En av
lararna papekade dock att det finns amnen som fysik och kemi som kan vara for svara
innehallsligt och terminologiskt. Detta stammer ganska bra med Kurkis (2013) undersokning
dar engelsklararnas tre forsta val for de skoldmnen de skulle integrera engelskundervisning i
var historia, geografi och huslig ekonomi pa grund av bada amnen tar upp liknande teman, och
de skoldmnen som de skulle helst inte integrera engelska i var franska, fysik och kemi eftersom

de har for kravande teman och koncepter. A andra sidan upplevde spraklararna i Hahns (2012)
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studie att det var lattast att samarbeta med SO-amnena. Om mangvetenskapliga laromraden och
om temastudier ansag lararna att det har varit kul att samarbeta med andra larare men att det
kravs mer tid till att planera tillsammans for att kunna genomftéra &mnesintegrering férutom de

obligatoriska mangvetenskapliga laromraden.

Min tredje forskningsfraga syftade till att ta reda pa hurdana uppfattningar studerandena och
lararna har om funktionella inlarningsmetoder. Majoriteten av studerandena ansag att de lar sig
battre nar de ror sig an nar de sitter stilla och ungefar hélften angav att de lar sig battre nar de
gor saker sjalva i stallet for att titta pa andra, vilket tyder pa att funktionella aktiviteter ar en
lamplig inlarningsmetod for manga studerande. Halften av studerandena angav att de lar sig
bést nar de arbetar i grupp, och éver tre fjardedelar ansag att de tycker om att agera och lara sig
i grupp. Detta ar intressant med tanke pa att manga amnesévergripande inlarningssatt (se avsnitt
2.2) baserar sig pa grupp- och samarbete. De intervjuade lararna forholl sig positivt till
funktionella metoder i svenskundervisningen. Bada larare anvander olika slags funktionella
aktiviteter sasom spel, lekar, musik, filminspelning och rérelse i sin undervisning. Dessa
aktiviteter &r liknande som Vuorinen (1993) och Sergejeff (2007) lyfter fram. Fordelar som
lararna ansag att funktionella metoder har &r att de motiverar och engagerar studerandena samt
att de bidrar till att studeranden lar sig battre genom att olika sinnen stimuleras. Aven Vuorinen
(1993) och Sergejeff (2007) &ar av den asikten att funktionella metoder underlattar
inlarningsprocessen. En av lararna ansag att det inte finns nackdelar med funktionella metoder
medan den andra angav som nackdelar att ibland &r det inte sa effektiva samt att det kan bli
rorigt i klassrummet. Av dessa resultat kan det deduceras att funktionella inlarningsmetoder
kan vara lampliga for manga slags studeranden, och kan ses som motiverande. De verkar ocksa
vara mycket passande for &mnesintegrerat arbete pa grund av dessa aspekter samt darfor att

manga av studerandena anser att de lar sig bast och vill lara sig i grupp.

Eftersom urvalet i studien var ritt litet, kan mina resultat inte generaliseras. Anda anser jag att
de bidrar till forskningen av amnesintegrering i sprakundervisning i Finland. Eftersom jag hade
bade sjundeklassister och gymnasister som informanter, och bada grupper svarade tamligen
likadant, kan det tala for att liknande resultat skulle kunna fas dven i en storre undersékning.
Jag anser att mina materialinsamlingsmetoder, enké&ter och intervjuer, var lampliga. Jag

formulerade enkatsfragorna och intervjufragorna sa att de var sa tydliga som méjligt, men det
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finns alltid en risk att nagon av informanterna forstod fragor fel. For att minska risken for detta
var jag pa plats da studerandena fyllde i enkaten sa att de kunde fraga om det fanns nagonting
som de inte forstod. | foreliggande studien syns det i vissa stdllen att studerandena inte hade
nagon asikt om temat eller pastaendet, eftersom flera hade svarat att de inte vet eller att de inte
har dsikt om det. Jag tror &nda att da var det mer om fraga att de inte visste sa mycket om temat
an att fragestédllningen skulle ha varit dalig. Jag forklarade eventuella svara begrepp
amnesintegrering och funktionella inldrningsmetoder i enkdten men det kan handa att
studerandena inte laste dem eller att de inte bara hade nagon asikt om temat. Det ar mojligt att
det inte pratas sd mycket om amnesintegrering och funktionella inlarningsmetoder till
studerandena dven om lararen skulle anvanda dessa i sin undervisning, och pa sa satt tanker inte
studeranden pa det. Jag hade &ven nagra tekniska problem med webbenkéten som kan ha
paverkat resultaten i nagon man: i grupp A fungerade inte internetavkopplingen bra sa nagras
svar sparades inte utan de fick svara tva ganger. En i denna grupp blev arg och sade att han
svarade att allt var daligt eftersom enkaten var sa dalig, sa detta kan ha paverkat resultatet. Jag
hade ocksa ett annat problem med webbenkaterna: i nagra pastdenden hade allas svar inte
sparats aven om det var obligatoriskt att svara pa varje fraga. Detta problem &r nagot som jag
inte kunde paverka pa nagot sétt eftersom det ar ett fel som har uppstatt i sjalva programmet.
Det dr anda bara fraga om nagra enstaka svar i enstaka pastaenden sa detta kan inte ha paverkat
resultaten i en storre skala. | efterhand skulle jag dven ha inkluderat mera pastaenden och 6ppna
fragor for studerandena om funktionella inlarningsmetoder, men da jag genomforde

undervisningsexperimenten kandes de inte sa vasentliga med tanke pa studien.

Jag anser att min avhandling har skapat viktig information for svensklarare om hur de kan arbeta
amnesintegrerat i svensklektioner. | och med de nya laroplansgrunderna finns det anvisningar
om hur mangvetenskapliga laromraden kan planeras och genomforas, men det ar vasentligt att
komma ihag att for att kunna arbeta amnesintegrerat behovs det inte alltid samarbete med andra
larare utan varje larare kan sjalv tanka pa naturliga satt att integrera olika fenomen och &mnen
i svensklektioner. De lektioner som jag har planerat fungerar som exempel pa detta, och
studerandenas och ldrarnas uppfattningar upplyser att det verkligen &r av nytta att arbeta
amnesintegrerat dven i svenskamnet da och da. Jag uppmuntrar lararna att prova
amnesintegrerat arbete fordomsfritt, eftersom de teman som tas upp i svenskamnet &r sadana

som kopplar sig bra och latt till manga olika skolamnen och darfor ar det latt att integrera
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svenska i olika teman, aktiviteter och situationer. Amnesévergripande arbete skapar omvéaxling
till bade studerandes och larares vardag och kan fa bada att uppleva nya aha-upplevelser, vilket
kan vara mycket givande.

| framtiden &r det viktigt att undersoka &mnesintegrerad sprakundervisning i Finland mer bade
ur larares och studerandes synvinklar. Det behdvs studier bade om enstaka &mnesovergripande
lektioner eller projekt och om mangvetenskapliga laromraden dar flera larare och skolamnen
samarbetar, mojligtvis under en langre period. Vart att undersoka vidare ar ocksa skillnader i
studerandenas inlarning, det vill sdga om studerandena lar sig battre 1 traditionella
amnesinriktade lektioner eller genom att arbeta Gver amnesgranser. Dartill behdvs det mer finsk

unders6kning om amnesintegreringens for- och nackdelar, speciellt ur studerandes synvinkel.
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BILAGOR

Bilaga 1. Enkaten till gymnasister

Kysely lukiolaisille Terveellinen ruoka-oppitunnista ja

oppiainerajat ylittavasta oppimisesta

Hei!

Opiskelen Jyvaskylan yliopistossa ruotsin kielen opettajaksi, ja teen pro gradu-tutkielmaa
oppiainerajat ylittavasta oppimisesta. Olen kiinnostunut sinun ajatuksistasi aiheeseen liittyen, ja
toivonkin, ettd vastaat kyselyn jokaiseen kysymykseen huolellisesti. Kyselyyn vastataan
nimettdmasti ja sen vastaukset kasitellaan taysin luottamuksellisesti.

Kiitos jo etukateen!

Essi Palojarvi

Perustiedot

1. Sukupuoli
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" Poika

2. Viimeisin ruotsin arvosana
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Vastaa alla oleviin vaittamiin valitsemalla vaihtoehto 1-6 oman mielipiteesi mukaan.

3. Keskiviikon kotitaloutta, terveystietoa ja ruotsia yhdistelevaan oppituntiin liittyvat
vaittamat

Keskiviikon oppituntiin liittyvat vaittamat
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Oppitunti oli
mielenkiintoinen.

Opin uusia ruokasanoja
ruotsiksi oppitunnin
aikana.

Tunti toi vaihtelua

tavalliseen koulup&ivaan.

Tunti toi vaihtelua

tavalliseen ruotsintuntiin.

Oppitunti oli minulle
uusi tapa oppia ruotsia.

Opin sanoja ja ilmaisuja,
vaikka emme kéyttaneet
oppikirjaa oppitunnilla.

Tahtoisin tdménkaltaisia
toiminnallisia
oppitunteja lisaa ruotsin
oppiaineeseen.

Tahtoisin tdménkaltaisia
toiminnallisia
oppitunteja lisdéd muiden
oppiaineiden tunneille.

1. 3. Ei 4. 5.
Taysin ' . samaa  Jokseenkin  Taysin
Y Jokseenkin S Y
eri Lo eikd eri samaa samaa
. ... erimieltd A s s
mielta mieltd  mielta mielta
. . . . .
. . . . .
. . . . .
. . . . .
. . . . .
. . . . .
. . . . .
. . . . .

4. Toiminnallisiin menetelmiin liittyvat vaittamat

Toiminnalliset menetelmat ovat sellaisia oppimistapoja, joissa korostetaan oppilaan aktiivista
roolia ja tekemisen tarkeytta. Toiminnallisuus luokassa voi tarkoittaa esimerkiksi ryhmassa

toimimista, erilaisia kaytannon tehtavia, liikkumista, laulamista, pelaamista, leikkimista ja

nayttelemista.

Opin paremmin
liikkuen kuin paikallaan
istuen.

Toiminnallisiin menetelmiin liittyvat vaittamat

1. 3. Ei 5.
Taysin 2. samaa 4. Taysin
_y Jokseenkin -« . . Jokseenkin Y
eri A eika eri . ... Samaa
N eri mielta s samaa mielta ~ . | .
mielta mielta mielta

. . . . .
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6. En
0saa
sanoa

6. En
0Saa
sanoa



Opin paremmin
paikallaan istuen kuin
liikkuen.

Opin paremmin muiden
tekemisté katsomalla
kuin itse asioita
tekemalla.

Opin paremmin
tekemaélla asioita itse
kuin muiden tekemista
katsomalla.

Opin parhaiten
tyoskentelemélld yksin.

Opin parhaiten
tyoskentelemélla
ryhmassa.

Ryhmadssa toimiminen
ja oppiminen on
mukavaa.
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5. Oppiainerajat ylittavaan oppimiseen liittyvéat vaittamat

Oppiainerajat ylittava oppiminen tarkoittaa sellaista oppimista, jossa eri oppiaineet tekevéat
yhteisty6ta. Erillisten oppiaineiden ja erillisten aihealueiden sijaan voidaan oppiainerajat
ylittavassa oppimisessa kasitella yhta aihetta samaan aikaan useiden eri oppiaineiden
nakokulmasta. Esimerkiksi pohjoismaista kulttuuria voidaan kasitella ruotsin oppiaineen lisaksi
my0s historiassa, musiikissa ja kotitaloudessa.

Minusta olisi mukavaa, etté
ruotsin ja muiden oppiaineiden
sisaltoja yhdisteltéisiin (esim.
ruotsi & liikunta, ruotsi &
kuvataide, ruotsi & historia).

Opin parhaiten, kun yht& aihetta
késitellddn samaan aikaan usean
eri oppiaineen oppitunneilla
monesta eri ndkdkulmasta.

Oppiainerajat ylittdvaan oppimiseen liittyvat
vaittamat

3. Ei
1. 4. 5.
Taysin 2. Samaa Jokseenkin Taysin 6. En
_y Jokseenkin eika Y 0Saa
eri L . samaa samaa
. ... erimieltd eri . . .. sanoa
mielta . ... mielta mielta
mielta
. . . . . .
. . . . .



Opin parhaiten, kun
oppiaineiden sisaltoja ei
yhdistelld, vaan jokaista
oppiainetta opetetaan erikseen.

Minulla on aikaisempaa
kokemusta eri oppiaineiden
yhdistelemisesta ruotsin tunnilla

Minulla on kokemusta eri
oppiaineiden
yhdistelemisestd muiden
oppiaineiden tunnilla.

6. Mainitse tarkeysjarjestyksessa kolme sinulle mieluisinta oppiainetta, joihin yhdistaisit

ruotsin oppiaineen.

1. Ruotsi ja

2. Ruotsi ja

3. Ruotsi ja

BB
“ul Ml

7. Perustele, miksi valitsit kyseiset oppiaineet.

il
e of

8. Mainitse tarkeysjarjestyksesséa kolme oppiainetta, joihin yhdistaisit ruotsin oppiaineen

vahiten mieluiten.

1.Ruotsi ja

2. Ruotsi ja

Sl M

<] |
<] |
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=]
3. Ruotsi ja j

9. Perustele, miksi valitsit kyseiset oppiaineet.

il
e of

10. Mita hyotya ruotsin ja eri oppiaineiden yhdistelemisesta voisi olla sinun

i
e of

11. Mita haittaa ruotsin ja eri oppiaineiden yhdistelemisesta voisi olla sinun

il
e of

12. Kirjoita ainakin yksi kommentti keskiviikon oppitunnista, jossa yhdistettiin ruotsia,

il
e of

13. Vapaita mielipiteita, ajatuksia tai kommentteja ruotsin ja muiden oppiaineiden
yhdistelemisesta.

e of

mielestasi?

mielestasi?

kotitaloutta ja terveystietoa.




Bilaga 2. Intervjustommen till larare

Haastattelu opettajalle opetuksen integroinnista ja monialaisten oppimiskokonaisuuksien

rakentamisesta:

1.

Perustiedot

Mika on koulutustaustasi?

Kuinka kauan olet ollut opettajana?

Mité oppiaineita ja luokka-asteita opetat?

Mit4 asioita tai aihealueita pidat tdrkeimpana ruotsin opetuksessasi?

Ruotsin integrointi eri oppiaineisiin

Onko sinulla kaytdnndn kokemusta ruotsin ja muiden oppiaineiden yhdistdmisest&?
Jos on, niin millaista? Kerro esimerkkeja.

Mité hyOtya ruotsin ja eri oppiaineiden yhdistdmisestd on sinun mielest&si?

Mit& haasteita ruotsin ja eri oppiaineiden yhdistamisessa on sinun mielestéasi?
Mihin oppiaineisiin mieluiten yhdistéisit ruotsia, ja miksi?

Mihin oppiaineisiin v&hiten mieluiten yhdistaisit ruotsia, ja miksi?

Koetko oppiainerajat ylittdvan opetuksen enemmén haasteena vai mahdollisuutena?

Koulun monialaiset oppimiskokonaisuudet ja teemaopinnot

Miten koulullasi on otettu huomioon perusopetuksen monialaiset
oppimiskokonaisuudet?

Miten koulullasi on otettu huomioon lukion teemaopinnot?

Onko ruotsin oppiaine ndissé oppimiskokonaisuuksissa mukana?

Jos on, niin miten? Jos ei, niin miksi ei?

Tiedatkd, onko koulullasi eheytetty opetusta muissa oppiaineissa (esim. historia ja
aidinkieli)?

Jos on, niin miten eheyttdmista on suunniteltu ja toteutettu kaytannossa?

Uudet opetussuunnitelmat
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Mitd mieltd olet uusien OPS:ien esilletuomista monialaisista oppimiskokonaisuuksista

ja teemaopinnoista?

Mité hyotya niisté voi olla ruotsin kielen opettamisen ja oppimisen nakdkulmasta?
Mité haittaa niistd voi olla ruotsin kielen opettamisen ja oppimisen ndkokulmasta?
Mité kouluilla voitaisiin tehda, ettd uusien OPS:ien esilletuoma eheyttaminen ja
oppiaineiden vélinen yhteisty6 toteutuisi kdytanndssa?



Toiminnalliset opetusmenetelmat

Kéytatko sind toiminnallisia menetelmid opetuksessasi? Kuinka usein?
Millaisia toiminnallisia menetelmi& k&ytat?

Mité hyotya toiminnallisten menetelmien kaytosta opetuksessa on?
Mité haittaa toiminnallisten menetelmien kaytost4 on?
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