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1 JOHDANTO

Tulevana musiikkikasvattajana seuraan innolla nuorison ihannoimia musiikkikulttuureja.
Jatkuvasti saamme tutustua uusiin esittdjiin ja kappaleisiin, unohtamatta vanhoja hyvia
suosikkeja. On hienoa, ettd Suomesta kaltaisesta pienestd maasta nousee koko maailman
tietouteen muusikkoja, artisteja sekd bé&ndeja kiertdm&&n eri maita omaa musiikkiaan
miljoonille ihmisille esittden. Kaikki heistd ovat kdyneet lapi Suomen peruskoulutuksen. Sen
saman koulutuksen, jonka jokainen suomalainen on oikeutettu itselleen saamaan. Olisi
mielenkiintoista saada selville, ettd onko juuri peruskoulun musiikinopetus toiminut

suomalaisten musiikkitahtien ja arjen musiikin harrastajien yhtend innoittajana?

Omalla kohdalla musiikin harrastamisen alkoi jo ennen peruskouluikdd. On kuitenkin
todettava, ettd tietynlainen innostus musiikkia ja varsinkin banditoimintaa kohtaan kasvoi
vasta peruskoulun musiikintunneilla. Yhdessé tekemisen hauskuus sek& osaava ja motivoiva
musiikinopetus veivat musiikin maailmaan jo nuorella ialla. Yha tallakin hetkelld voin todeta,
ettd peruskoulun musiikinopetuksella on ollut merkittdvd rooli oman musiikillisen
identiteettini  luomisessa. Se on vaikuttanut paatoksentekoon ldhted opiskelemaan

musiikkikasvatusta ja tavoittelemaan musiikin aineenopettajan patevyytta.

Musiikin harrastaminen on yh& yksi suosituimmista harrastusmuodoista. Tassé tutkielmassa
pyrin selvittdamaan peruskoulun 7. vuosiluokan oppilaiden musiikin harrastuneisuutta. Lisaksi
pyrin selvittdmaan heidén ajatuksiaan musiikinopetukseen ja musiikin harrastamiseen liittyen.
Tutkielman aineistonkeruumenetelmand kaytin  kyselyd ja haastattelua. Aineistoa
tutkimukseen Kkerdsin kevaalla 2017 erdastd jyvaskylaldisesta yhtendiskoulusta. Té&ssa
tutkielmassa hyddynsin myods kandidaatintutkielmaani kerddmé&& aineistoa vuodelta 2015.
Nain ollen tdm& maisterintutkielma on jatkotutkimusta kandidaatintutkielmalleni ja aiheiltaan
tutkielmat ovat hyvin 1&8helld toisiaan. T&ssda maisterintutkielmassa hy6dynsin
kandidaatintutkielmani aineiston lisaksi osittain myos teoriaosaa, joka siséltonsé puolesta sopi
tahankin tutkielmaan. Kandidaatintutkielma toimii maisterintutkielmalle taustatutkimuksena
ja yhtend maisterintutkielman tavoitteenani onkin vertailla niista saatuja tutkimustuloksia

keskenaan.



Peruskoulun musiikinopetuksen tarkoituksena on antaa antaa oppilaille intoa ja evaita
musiikilliseen eldmdan ja vield niin, ettd musiikista jéisi koko elinian kestdva harrastus.
Kandidaatin tutkielmani tulokset osoittivat, ettd vuosiluokkien 6—8 oppilaat suhtautuvat
koulun musiikinopetukseen positiivisesti ja heidan keskuudessaan oli aktiivisia musiikin
harrastajia. Kandidaatin  tutkielmani pohjalta onkin perusteltua tarkastella yh&
perusteellisemmin 7.luokkalaisten oppilaiden musiikin harrastuneisuutta sekd heidan
ajatuksiaan koulun musiikinopetuksesta ja sen yhteydestd musiikin harrastamiseen vapaa-
ajalla. Liséksi tavoitteenani on saada selville oppilaiden késityksid perusopetuksen
musiikintuntien ja heiddn omien musiikkiharrastuksiensa siséllaan pitdmista eroavaisuuksista.
Tassa tutkimuksessa kerattyja 7. luokkalaisten oppilaiden vastauksia aion verrata myods

kandidaatintutkielmani aineiston vastauksiin.



2 MUSITKINOPETUS

Tassd luvussa pyrin kuvaamaan tamén hetkistd musiikinopetuksen tilaa vuoden 2014
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden osalta ja siti, mitd opetuksen tulisi siséltaa.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2014) kayttoonottoaikaa ajatellen
myos tulevaisuuden ndkymét otetaan huomioon. Uuden opetussuunnitelman aikana
aloittaneilla oppilailla 8. wvuosiluokan opetussuunnitelmat astuvat voimaan 2018 ja 9.
vuosiluokan opetussuunnitelmat 2019. (POPS 2014, 3.)

Suomessa musiikinopetusta annetaan monella tavalla. Jokainen suomalainen kédy peruskoulun
ja sen myotd koulun musiikinopetuksen siséllot. Koulun musiikinopetus toteutetaan
peruskoulun opetussuunnitelman voimassa olevien opetussuunnitelman perusteiden (POPS
2014) ja erityisesti musiikin opetussuunnitelman avulla. Musiikinopetusta annetaan
peruskoulun lisaksi myds musiikkioppilaitoksissa, kansanopistoissa, kansalais- ja
tyovéenopistoissa sekd yksityisten ammatinharjoittajien toimesta. Musiikkioppilaitoksissa
sekd monissa kansalaisopistoissa opetetaan musiikkia taiteen perusopetuksen yleisen
oppiméaran (TPOPS 2005) ohjeistuksen perusteella. Tilastokeskuksen mukaan vuonna 2015
Suomessa toimi 86 musiikkioppilaitosta, 187 kansalais-tai tydvéenopistoa ja 86 kansanopistoa
(Suomen virallinen tilasto 2015). Kansanopistoissa sek& kansalais- tai tydvaenopistoissa
tapahtuva opetus kuuluu vapaan sivistystyon piiriin, jonka siséltoja ei saadetd lailla. Vapaan
sivistystyon olennainen piirre perustuu ajatukselle elinikdisestd oppimisesta, eikd opiskelu

vapaan sivistystyon opistoissa tdhtaa tutkintoon. (\Vapaa sivistystyd 2017.)

Vaikka tdssd maisterintutkielmassa tutkin pé&asiassa peruskoulun musiikiopetusta, halusin
selvittdd myds, miten taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (TPOPS 2005)
mukaan toimintaansa ohjaavat oppilaitokset toimivat. Koska osa kyselyyn ja haastatteluihin
osallistuneista  oppilaista  kuului  taiteen  perusopetuksen  yleisen  oppimé&éran
musiikinopetukseen, on suotavaa selvittdd millaisia arvoja ja tavoitteita musiikin yleisen
oppimaaran musiikinopetus siséltdd. Tutkimuksen tuloksien kannalta mielenkiintoiseksi
asiaksi nakisin, miten taiteen perusopetuksen yleisen oppimadran musiikinopetus eroaa tai
samaistuu perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2014) musiikinopetuksen

opetussuunnitelmaan verrattuna.



2.1  Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet

Perusopetuksen opetussuunnitelmaan perusteet (POPS 2014) on peruskoulujen toimintaan
perusopetuslain (628/1998) ja —asetuksen (852/1998) pohjalta laadittu sitova ohjeistus, jonka
perusteella jokaisen kunnan tulee suunnitella seka valmistella omakuntakohtainen
opetussuunnitelmansa. Perusopetuksen ohjausjarjestelmaédn kuuluu edelld mainittujen
perusopetuslain (628/1998) ja —asetuksen (852/1998) lisdksi valtioneuvoston maarittdmat
asetukset tavoitteista ja tuntijaosta (422/2012 ja 378/2014). (POPS 2014, 3-9.)
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS 2014) on Opetushallituksen hyvéaksyma
suunnitelma, joka antaa suuntaviivoja ja kasityksen siitd, kuinka perusopetusta tulisi jarjestaa.
Se pitdd sisalladn opetuksen madrittelemiseen hyddyllisia asioita alkaen opetuksen
jarjestamisen lahtokohdista, joina pidetddn perusopetuksen arvoja, tehtdvid ja rakennetta.
Opetuksen  toteuttaminen  perustuu  oppimiskasityksen sekd  oppimisymparistdjen
hahmottamiseen, joka tdsmentyy vield toimintakulttuurin ja tyOtapojen maéérittdamisella.
Suunnitelmassa on otettava huomioon sukupuolten, yksildllisten erojen ja eri iké&luokkien
valiset suhteet. Myo6s oppilaiden tukemiseen liittyvat asiat, kuten kodin ja koulun valinen
yhteistyd, oppimissuunnitelmat, mahdolliset tukiopetusmuodot ja kerhotoiminta, siséltyvat
opetushallituksen méaarittamaan linjaukseen. (POPS 2014, 9-10.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) perusopetus maéaéritelldan
kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuutena, jossa siséllét ja tavoitteet muodostavat
toimintakulttuurin pohjan. Sen tulee siséltdd huomioita kunnan jo olemassa olevista
esiopetuksen opetussuunnitelmasta, aamu- ja iltapaivatoiminnan suunnitelmasta, lasten ja
nuorten hyvinvointisuunnitelmasta, yhdenvertaissuunnitelmasta sek& mahdollisesta kestédvén
kehityksen tai kulttuurikasvatuksen suunnitelmasta antaen myds tukevan pohjan seuraavaan
koulutusvaiheeseen siirtymiseen. Kuntakohtainen  opetussuunnitelma voidaan méaéritelld
myods niin, ettd se pitdd sisallaédn joko useita koulukohtaisia opetussuunnitelmia, yhteisia
opetussuunnitelmia tai muutaman  koulun yhteisid  opetussuunnitelman  osioita.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) paikallista opetussuunnitelmaa
pidetdadnkin hyvin tdrkedand osana sek& valtakunnallisten tavoitteiden, ettd paikallisesti
tarkeana pidettyjen tavoitteiden ja tehtavien toteutuksessa. (POPS 2014, 9-13.)



“Paikallinen opetussuunnitelma luo yhteisen perustan ja suunnan pdivittgiselle
koulutyslle. Se on strateginen ja pedagoginen tyckalu, joka linjaa opetuksen
jdrjestdjan toimintaa sekd koulujen tyotd. Opetussuunnitelma liittéd koulujen
toiminnan muuhun paikalliseen toimintaan lasten ja nuorten hyvinvoinnin ja
oppimisen edista@miseksi.” (POPS 2014, 9.)

Opettajilla  on velvollisuus noudattaa kuntien maéaérittelemia  opetussuunnitelmia.
Perusopetuksen opetussuunnitelman tulisikin olla ehed ja yhtendinen kokonaisuus, joka
luodaan yhteison ajatuksien mukaan. Opetussuunnitelmaa tehdessda on otettu huomioon
monien eri aineita opettavien opettajien ndkemykset, oppilaiden vanhempien mielipiteet seka
oppilaiden ajatukset. (POPS 2014, 9-10.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (2014) méaérittelee peruskoulun eri oppiaineiden
opetukselliset sisallot ja tavoitteet kolmeen jaksoon jaoteltuna: vuosiluokat 1-2, vuosiluokat
3-6 seka vuosiluokat 7-9. Vaikka jokaisella aineella on omat aihekokonaisuutensa, ne
kuitenkin liittyvat vahvasti myos muihin aineisiin, mik& eheyttadd koulutuksellisia pd&maaria.
Aihekokonaisuuksia  suunniteltaessa opetus jaotellaan yhteisiin sekd valinnaisiin
oppiaineisiin, jotka yhdessa koulun tapahtumien kanssa nékyvat koulun toimintakulttuurissa.
(POPS 2014, 26.)

Edellisessd mainittua aihetta perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014)
sivutaan laaja-alaisen osaamisen késitteelld, joka rakentuu taitojen, tietojen, asenteiden ja
arvojen muodostana kokonaisuutena. Laaja-alainen osaaminen on kuvattu seitsemdassé eri
osassa: Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1), kulttuurinen osaaminen, vuorivaikutus ja
ilmaisu (L2), itsestd huolehtiminen ja arjen taidot (L3), monilukutaito (L4), tieto- ja
viestintateknologinen osaaminen (L5), Ty6elamataidot ja yrittajyys (L6) seka osallistuminen,
vaikuttaminen ja kestdvdn tulevaisuuden rakentaminen (L7). Eri oppiaineiden
oppiainekuvauksissa korostetaan tavoitteita, joilla on yhteys naihin laaja-alaiseen osaamisen
osa-alueisiin. Perusopetuksen tehtdva on valmistaa oppilaita tulevaisuutta ja jatkokoulutusta
varten yleissivistavasti oppilaiden itse oppien rakentamaan eldmansd oppimisen keinoin.
Laaja-alainen oppiminen valmistaa oppilaita alati muuttuvan maailman haasteita varten.
(POPS 2014, 20-24.)



“Laaja-alaisen osaamisen lisddntynyt tarve nousee ympdroivaén maailman
muutoksista. IThmisend kasvaminen, opiskelu, tyonteko sekd kansalaisena toimiminen
nyt ja tulevaisuudessa edellyttdvdit tiedon- ja taidonalat ylittdvdd ja yhdistavdd
osaamista.” (POPS 2014, 20.)

2.2 Peruskoulun musiikin opetussuunnitelma

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) sisaltdd my6ds musiikin opetukseen
liittyvat suunnitelmat ja tavoitteet. Perimmaisend tavoitteena musiikin opetukselle on antaa
oppilaalle innostusta ja edellytykset kokeilla uusia ja monipuolisia musiikillisia toimia.
Oppilaan tulee ymmartad, ettd musiikki on kulttuurissamme pysyvé késite, joka kuitenkin
sisélloltaan eldd jatkuvasti ajan mukana. On myos tarkedd ymmartad, ettd musiikki ei silti ole

samanlaista kaikissa yhteiskunnissa tai kulttuureissa. (POPS 2014, 141.)

Oppiaineena musiikin tehtdva on tuoda musiikki ja kaikki siihen liittyva toiminta lasten ja
nuorten eldmdan niin koulussa, kuin myds vapaa-ajalla. Oppilaiden kokonaisvaltaista
musiikin osaamista pyritddn kehittdméén, silld osaaminen johdattaa heidat elinikaisen
musiikin harrastamisen pariin ja herdttdd arvokkaita ajatuksia musiikista kulttuurisena
kokonaisuutena. Tavoitteena on, ettd oppilas kokee musiikin syvimpia olemuksia omalla

kohdallaan, mutta myds ryhman jasenend. (POPS 2014, 141.)

Perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteihin ~ (2014)  sisaltyvassd  musiikin
opetussuunnitelmassa mainitaan “toiminnallinen musiikinopetus sekd -opiskelu”, jotka
kuvaavat hyvin musiikinopetuksen uutta suuntaa. Tavoitteena on siis kehittdd oppilaiden
musiikillista osaamista tekemisen kautta, mik& parantaa ymmarryksen Kkehittymistd ja
yhteistyossa toimimisen kykyé. Opetukseen sisallytetadn teemoja myos musiikin ulkopuolelta
seké eri oppiaineista oppilaiden toiveet ja kiinnostuksen kohteet huomioon ottaen. Toimintaa
el harjoiteta pelkastaan musiikin tunneilla, vaan musiikillista toimintaa yhdistetddn koulun
tapahtumiin ja juhliin, sek& koulun ulkopuolella tapahtuvaan toimintaan. Musiikinopetuksessa
keskitytddn monipuolisuuteen, joka edesauttaa oppilaiden omaa ilmaisu- ja oivalluskykya.
Oppilaille tarjotaan séannollisesti mahdollisuus musiikilliseen toimintaan, saveltdmiseen ja

my6s muuhun luomistydhon musiikin parissa. (POPS 2014, 141.)
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Musiikki on oppiaineena varsin monipuolinen. Opetukseen liittyvdn musisoinnin ja musiikin
kuuntelun avulla oppilas muodostaa itselleen omaa musiikillista identiteettiadn. Musiikilliset
taidot harjaantuvat ohjatuilla harjoituksilla ja opetuksen toimivuus perustuu opittujen asioiden
kertaamiseen. Musiikin tunneilla oppilaalla on mahdollisuus kehittdd taitojaan myos
sosiaalisesti, silla soittaminen ja laulaminen tapahtuvat oppitunneilla yhdessd muiden
kanssaoppijoiden kanssa. Yleishyddyllisten asioiden, kuten kulttuuristen ja taidollisten
erilaisuuksien hyvéksyminen ja arvostus kehittyvat samalla. Viime vuosien vauhdikas
teknologian kehittyminen on antanut kouluille mahdollisuuden tutustuttaa oppilaita myos
musiikkiteknologian pariin. (POPS 2014, 141-142.)

Muutoksena edelliseen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (POPS 2004) on se,
ettd vuoden 2014 musiikin opetussuunnitelman tavoitteet ja siséllot jaetaan kahden
luokkakokonaisuuden sijaan kolmeen luokkakokonaisuuteen. Perusopetuksen
opetussuunnitelmaan perusteissa (2004) tavoitteet ja sisallot kasiteltiin kahdessa osassa
vuosiluokkien 1-4  sekd 5-9 mukaan, kun taas perusopetuksen opetussuunnitelmien
perusteissa (2014) musiikinopetuksen tavoitteet ja siséllot kasitellddn kolmessa osassa
vuosiluokkien 1-2, 3-6 seka 7-9 mukaan (POPS 2014, 26).

Luokilla 1-2 musiikinopetuksen toiminta, kuten laulaminen, soittaminen, kuuntelu ja
musiikkiliikunta painottuvat yhdessa tekemiseen, myonteisen musiikkisuhteen luomiseen ja
luovaa musiikillista ajattelua ja ymmarrystad kehittdmaédn. Tavoitteisiin liittyvissa sisélloisséa
on tdrkeda oppia hahmottamaan musiikillisia peruskasityksida taman ikaisille lapsille

soveltuvassa ymparistdssa ja iloa tuottavassa toiminnassa. (POPS 2014, 141-142.)

Luokilla 3-6 musiikinopetuksen tavoitteet ja sisallot ovat alempien luokka-asteiden tasoon
nahden paljon laajempia. Musiikillisten perusasioiden syventdmiseksi oppilaita ohjataan
tunnistamaan musiikista erilaisia savyja ja vivahteita ja viel& tulkitsemaan niitd sek& yksin,
ettd ryhmaéssa toimien. Oppilaiden tulisi hahmottaa omia laajentuneita musiikillisia tietoja ja
taitoja kokonaisuutena, joka antaisi tilaa mielikuvituksen ja luovuuden kayttoon
musiikillisessa toiminnassa. Opetuksessa otetaan myds mukaan oppilaiden kokemukset ja

havainnot musiikin opetuksen sisaltéjen ymmartamisen tydkaluna. (POPS 2014, 263-266.)
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Selkedni tavoitteellisena erona vuosiluokkiin 1-2 ndhden mainitaan luokkien 3-6 kohdalla
musiikillisten taitojen kuten laulamisen, soittamisen, saveltdmisen ja kuuntelemisen
kehittaminen. Tutustuminen ja kyseisten taitojen kokeminen ei endd riitd. Opetuksen
tavoitteissa oppilalta odotetaan taitoa jasennelld oppimia asioitaan sekd kertomaa niista.
Vuosiluokkien 1-2 sek& 3-6 opetuksen tavoitteissa suuri ero syntyy arvioinnin alueella.
Molemmissa tavoitteissa painotetaan arvioinnin ja palautteen rohkaisevaa sekd positiivista
luonnetta. Kuitenkin 6. vuosiluokan lukuvuositodistusta varten annettava numero on
arvioitava valtakunnallisia arviointikriteereja kédyttdaen. (POPS 2014, 263-266.)

Musiikin harrastamiseen liittyen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS
2014) on musiikinopetuksen sisalléssa mainittu my6s musiikki oppilaan omassa eldmassa.
Musiikinopetuksen siséltdjen kolmannessa kohdassa painotetaan oppilaiden omia kokemuksia
ja havaintoja musiikista. Musiikin tekeminen eri ympaéristoissa kuten koulussa ja koulun
ulkopuolella ndhddéan tarkeaksi. Opetuksen tavoitteena on rohkaista oppilasta osallistumaan
musisointiin ja ohjata luontevaan &aanenkayttoon. (POPS 2014, 263.) Edellda mainitut
ohjeistukset koulun musiikinopetuksen sisaltdihin ja tavoitteisiin liittyen selkeésti viittaavat

koulun ulkopuolisen musiikin harrastamisen tukemiseen.

Luokilla 7-9 musiikinopetus ei keskity pelkastaan kehittamaan oppilaiden musiikillisia tietoja
ja taitoja, vaan se antaa oppilaalle mahdollisuuden laajentaa néitd alueita itsendisesti.
Opetuksessa musiikin perusasioita kerrataan ja kehitetddn, sekd oppilaita ohjataan
analysoimaan musiikin aiheuttamia tunteita ja kokemuksia. Jopa kriittiseen savyyn.
Opetuksen tavoitteisiin liittyvissa sisélldissd perusajatuksena on oppilaan monipuolinen
musiikillinen toiminta sisaltden yksin ja yhdessd tuotettua laulamista, musisointia,
liikkumista, improvisointia, saveltdmistd ja musiikkiteknologista toimintaa. Opetuksessa
oppilailla on tilaa kehittdd omia musiikillisia taitoja ratkaisujen ja ideoiden muodossa, mika
mahdollistaa kehittdmaan musiikillista tulkintaa. Oppilaiden toiveet opetuksen siséllossé
huomioidaan kéytettavissé olevan musiikillisen ohjelmiston kasaamisessa ja heilld on myds

mahdollisuus oman oppimisen suunnittelemiseen seka arviointiin. (POPS 2014, 422-425.)

Peruskoulun musiikinopetuksen opetussuunnitelman sisalloissd ja tavoitteissa tuetaan

oppilaiden koulun ulkopuolista harrastusta my6s oppimisen saralla (POPS 2014, 423).
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Musiikin oppiminen vaatii jarjestelmallista ja kurinalaista ty6td. Kurinalaisuus vaatii
motivaatiota ja motivoitunut harrastaja osaa puolestaa tehda valintoja musiikillisten asioiden
hyvaksi, kuten suunnata tarkkaavaisuutensa musiikin oppimiseen ja toimia pitkajanteisesti sen
hyvaksi (Ahonen 2004, 154). Musiikin perusopetuksen tavoitteena on ohjata oppilasta
kehittdmaan musiikillisia taitojaan harjoittelun avulla sek& asettamaan omalle oppimiselleen
tavoitteita. Tahan liittyy vahvasti myds oppilaan tarve oppia arvioimaan omaa edistymistaan
suhteessa tavoitteisiin. (POPS 2014, 423.)

Koko eldmén mittaista musiikin harrastamista ajatellaan musiikin perusopetuksen
opetussuunnitelmassa ottamalla huomioon oppilaiden hyvinvointi ja turvallisuus musiikissa.
llman kuuloa ja tervettd &&nenkdyttdd on musiikin harrastaminenkin vaikeaa. Oppilaita
ohjataan  huolehtimaan kuulostaan sek& muusta turvallisuudesta musisointi- ja
aaniymparistéssad. Siihen kuuluu erilaisten musiikkilaitteiden oikeaoppinen jarkeva

kayttdminen luokassa seké sopivasta danenpainetasosta huolehtiminen. (POPS 2014, 425.)
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2.3  Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (TPOPS 2005) on useiden eri taiteen
alojen opetuksen toimintaan taiteen perusopetuslain (633/1998) ja —asetuksen (813/1998)
mukaan luotu malli, jonka pohjalta myds musiikkia opetetaan. Taiteen perusopetuksen
mukaan toimivien musiikkioppilaitoksien on noudatettava opetushallituksen antamia
opetussuunnitelmien perusteita ja olla poikkeamatta niistd. Koulutuksen jarjestdjien tulee
laatia ja hyvéksyd omat opetussuunnitelmansa taiteen perusopetuksen perusteiden mukaan.
Musiikin liséksi taiteen perusopetuksen perusteiden alle kuuluvia taiteenaloja ovat sanataide,
tanssi, sirkus- ja teatteritaide, arkkitehtuuri, audiovisuaalinen taide, kuvataide ja kasity0.
(TPOPS 2005.)

Taiteen perusopetuksen perusteissa (TPOPS 2005) musiikinopetus jakautuu yleiseen ja
laajaan oppimaarédén. Musiikin laajan oppimaaradn perusteet (2002) on niin ikaan
taiteenperusopetuslain (633/1998) ja —asetuksen (813/1998) mukaan luotu malli. Se poikkeaa

sisalloltaan, tavoitteiltaan ja arvoiltaan hieman yleisesta oppimééarasta. (TPOMLOPS 2002.)

2.4 Musiikin yleisen oppimaaran perusteet

Taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (TPOPS 2005) musiikin yleisen
oppiméaran kohdalla tavoitteena on mahdollistaa oppilaille musiikista jopa elinikdinen
harrastus, ja siten hyva suhde musiikkiin. Yleisen oppimaarén opiskelussa korostuu ilo
musiikin harrastamiseen ja opetuksen tavoitteet muokataan oppilaan omien tuntemuksien
mukaan. Opetuksessa keskitytddn myos edistamé&an oppilaan luovuutta sekd sosiaalisuutta,
jota yhdessa tekemisen avulla mahdollistetaan. Musiikin yleisen oppimééran tehtdvana on
séilyttaa ja kehittad kansallista musiikkikulttuuria laaja-alaisen seka yleissivistavén opetuksen
avulla. (TPOPS 2005.)

Musiikin yleisen oppiméaran oppilaitoksissa musiikinopintoja voi suorittaa kahdella tavalla.
Opinnot rakentuvat joko niin, ettd valitaan yksi opintokokonaisuus, joka suoritetaan
syvallisesti  ja  perusteellisesti tai niin, ettd opinnot koostuvat useasta eri

opintokokonaisuudesta, jotka laajentavat oppilaan osaamista  musiikin  parissa.
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Opintokokonaisuuksien keston maérittelee koulutuksen jérjestdja, mutta oppilas itse tekee
oman opiskelusuunnitelmansa. Oppilas voi koota opinnot joko yhdestd tai useasta
opintokokonaisuudesta. (TPOPS 2005.)

Musiikin yleisen oppimadran mukaisiin opintokokonaisuuksiin kuuluvat yksinlaulu, kuoro tai
lauluyhtye, yhteismusisointi, soitinopinnot, musiikin tuntemus, musiikin teoria ja séveltapailu,
vapaa sdestys, musiikkiteknologia, maailmanmusiikki ja viimeisend taiteidenvalisyys.
Jokaisella opintokokonaisuudella on omat keskeiset tavoitteet ja sisallot, jotka monipuolisia
tyotapoja hyodyntden tukevat oppilaan oppimista ja musiikin eri alueiden ja aiheiden
yhdistamistd toisiinsa. Keskeisien tavoitteiden ja siséltdjen osalta opetuksessa tulee ottaa
huomioon ohjelmiston laatiminen niin, ettd se koostuu eri aika- ja tyylikausista, suomalaisesta
musiikista sekd nykymusiikista. (TPOPS 2005.)

Tavoitteena on antaa oppilaille valmiuksia monipuoliseen musiikilliseen tuottamiseen. Siihen
paéstddn ohjaamalla oppilaita keskittymé&in omaan ja itsendiseen tydskentelyyn itsearviointia
unohtamatta. Oppilaita rohkaistaan osallistumaan myo6s yhteismusisointiin sekd erilaisiin
esiintymistilaisuuksiin. Oppilaita ohjataan tutustumaan myos ympaérilla olevaan musiikilliseen
kulttuurielam&an kuulijanakin, silld musiikin kuuntelulla on iso osa musiikillisessa

ymmartamisessa ja oppimisessa. (TPOPS 2005.)
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2.5 Vapaa sivistystyo

Musiikinopiskelua on tarjolla hyvin laajasti Suomessa ja vapaan sivistystyon piiriin kuuluvia
oppilaitoksia sijaitsee ympadri maatamme. Vapaan sivistystyon kuvauksessa (2017) vapaa
sivistystyd eroaa musiikin perusopetuksesta ja taiteen perusopetuksen musiikin yleisestéa
oppimaarasta sen lainsdadannollisesti vapaan opetussisallon perusteella. Olennainen piirre
vapaan sivistystyon toiminnassa on, ettd se ei tahtda tutkintoihin, vaan keskittyy yksildiden
monipuoliseen kehittymiseen seka yhteiskunnalliseen toimintakykyyn elinikdisen oppimisen
periaatteen avulla. (Vapaa sivistysty6 2017.) Vapaalle sivistystyolle on séadetty laki vuonna

1998 eduskunnan toimesta:

”Vapaan sivistystyon tarkoituksena on elinikdisen oppimisen periaatteen pohjalta
tukea yksiloiden persoonallisuuden monipuolista kehittymistd ja kykya toimia
yhteisOissd sekd edistdd kansanvaltaisuuden, tasa-arvon ja moniarvoisuuden
toteutumista suomalaisessa yhteiskunnassa.” (Laki vapaasta sivistystyostd 1998/632).

Vapaan sivistystydn musiikinopetusta tapahtuu kansaopistoissa sekd kansalais- tai
tyovéenopistoissa. Opetuksen siséallot ja tavoitteet luodaan oppilaitoksien yllapitdjien, kuten
kuntien, kuntayhtymien, yhdistyksien, s&&tididen sek& osakeyhtididen p&atoksien perusteella.
Opinnot vapaan sivistystoiminnan oppilaitoksissa ovat luonteeltaan yleissivistavia seka
harrastustavoitteisia. Opiskelutahti vaihtelee satunnaisesta iltaopiskelusta intensiivikursseihin
tai paivan mittaisiin lyhytkursseihin. Kansanopistojen toiminnassa painottuvat Kkuitenkin

pitkakestoiset ja lukuvuosi tyyppiset vapaatavoitteiset opinnot. (Vapaa sivistystyo 2017.)

Vapaan sivistystyon oppilaitoksien opiskelijaan yhdistetddn useimmiten yleissivistavyyttaén
kehittédva tyossékayvé aikuinen. Vapaa sivistysty0 on perinteiltddn kuitekin kauan ollut myos
nuorison kasvatustyon kehittdja. Tavoitteena on ollut mahdollistaa lasten ja nuorten
persoonallisuuden monipuolistuminen ja erilaisten tietojen seka taitojen opetus. (Niemeld &
Sallila 2002, 15-16.)

Vaherva ym. (2007) ovat tutkineet vapaan sivistystyon vaikuttavuutta ja suuntaviivaopintoja.

Tutkimuksessa otettiin selvad, miten vapaan sivistystyon oppilaitokset omasta mielestadan
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eroavat muista saman tyémuodon oppilaitoksista. Vastausvalikoimasta muodostui runsaan
kirjava ja vaihteleva joukko. Osa opistoista korosti keskittyvénsa vapaan sivistystyon lain
mukaiseen yleissivistavaan koulutukseen, joka ei mitenkaan liity ammatilliseen koulutukseen.
Osa opistoista korosti kuitenkin koulutuksensa tason olevan korkeakoulutasoista ja osa
opiston opetuksen tieteellistd ndkdkulmaa. Muutama opisto korosti tiivista yhteistyota vapaan
sivistystyon ja ammatillisen koulutuksen vélilla. Toisaalta joillakin opistoilla ei ollut lainkaan
pitkid vapaan sivistystyon linjoja. Vastauksista muutamalla opistolla esiin nousi my6s lain

edellyttdman internaattitoiminnan vahva tilanne. (Vaherva ym. 2007, 61-63.)
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3 MUSITKIN HARRASTAMINEN

Normaalisti vapaa-ajan aikana harjoitettua toimintaa kutsutaan harrastamiseksi. Musiikin
harrastaminen voi olla kiireisen arjen keskelld henkistd virkistdytymistd ja vastapainoa
tyonteolle. Musiikin harrastamisesta ja tavoitteellisesta musiikinopiskelusta on muodostunut

lansimaiseen kultuuriin kuuluva ilmi6é (Kosonen 2010, 295).

Musiikki on kuulunut suosituimpien harrastuksien joukkoon. Musiikillinen ymparisto eli
perhe, kaveripiiri sekd opettajat mielipiteineen vaikuttavat musiikista kiinnostumiseen seka
harrastuksen aloittamiseen. (Ahonen 2004, 143-146.) Musiikin harrastamisessa on yleensa
kyse siitd, ettd koulun ulkopuolelle jddva vapaa-aika k&ytetddn musiikin parissa. Sitd voi olla
tavoitteellinen laulu- ja soittotaitojen kehittdminen ryhmaéssa tai yksin. Musiikkiteknologian
kehitys on saanut nuoret ihmiset harrastamaan musiikkia itsendisesti ja aktiivisesti, jopa
instituutioiden ulkopuolella. (Kosonen 2009, 157-158.) Yhteiskunnallinen ja taloudellinen
tilanne on mahdollistanut yh& useamman Kkiinnostuneen musiikin harrastusten pariin
(Kosonen 2001, 128).

Vanhempien musiikillisella taustalla ja kodilla on suuri vaikutus lapsen musiikilliseen
kehitykseen jo ennen lapsen syntymé&&. Yh& nuorempia lapsia vied&&n harrastusten pariin,
mika on seurausta vanhempien aktiivisuudesta, sitoutumisesta ja tukemisesta. Vanhemmat
eivat kuitenkaan harrasta lapsiensa puolesta, vaan yleensd harrastaminen alkaa, kun lapsi itse
kiinnostuu siitd. Lapsille ominaista on spontaani kokeilunhalu, ja harrastukseksi valikoituvat
yleensa mieluisat harrastukset, joita usein ovat musiikilliset harrastukset. (Kosonen 2009,
160.)

Musiikkia harrastetaan ohjatusti kouluissa ja oppilaitoksissa sekd omatoimisesti kotona.
Kososen (1996) mukaan seurauksena voi olla useampia “musiikkimaailmoja”, eli
musiikkioppilaitoksien virallinen musiikkimaailma sekd vapaa-ajan rento musiikkimaailma
luovat omat kokonaisuutensa. Ne voivat parhaimmillaan tdydentdd ja rikastuttaa nuorten
musiikin harrastamista sek& musiikillisten taitojen kehittymista. Erilaiset ja uudet kokemukset
musiikin parissa voivat antaa lisdd motivaatiota harrastamiselle. Musiikkimaailmojen valille

voi syntyd negatiivisia ristiriitoja omien tunteiden suhteen kuten, mika on sallittua
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mieltymysté ja miké ei. (Kosonen 1996, 44.)

3.1 Musiikillinen toiminta koulussa

Kouluikaiselle lapselle musiikillisen kehityksen tukea tarjoaa vanhempien lisdksi myds
peruskoulun musiikinopetus sekd& musiikinopettaja (Kosonen 2009, 159). Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) kerrotaankin, mik& tehtdva musiikinopetuksella
olisi oppilaan musiikillisen kehityksen tukemisessa. Perimmaisend tavoitteena musiikin
opetukselle on antaa oppilaalle innostusta ja rohkeutta kokeilla uusia ja erilaisia musiikillisia

toimia, jotka tukevat oppilaan kokonaisvaltaista kasvamista. (POPS 2014.)

Musiikkia harrastetaan kotona, mutta musiikillinen toiminta koulussa ei merkittavasti eroa
muusta musiikin  harrastamisesta. Koulun musiikinopetuksen ja musiikinopettajan
vaikutusmahdollisuudet oppilaiden musiikillisten tietojen ja taitojen jalostamiseen on tarkea
musiikkikasvatuksen tehtdvda. Tahtdimenda on lisatd oppilaiden Kkiinnostusta musiikin
harrastamiseen jo koulussa, mutta myos sen ulkopuolella. (Kosonen 2009, 157.) Kososen
(1996) mielestd koulun musiikinopetus on kuitenkin hankalan tilanteen edessd, kun puhutaan
oppilaiden musiikin harrastamisen tukemisesta. Koulujen kerhotoiminta on sdastdjen myota
tyrehtynyt ja musiikin kursseja ei ole lilemmin tarjolla. Koulun musiikinopetuksen on vaikea
tarjota virikkeitd niille, jotka eivét ole harrastaneet musiikkia koulun musiikinopetuksen
ulkopuolella. (Kosonen 1996, 3.)

Koulu voi olla monella se paikka, jossa varsinainen kiinnostuminen musiikin harrastamista
kohtaan syntyy. Kososen (1996) mukaan soittamisen aloittamiseen voi riittdd pelkka
uteliaisuus. Mahdollisuus uuden asian kokemiseen ja kokeilemiseen on térkedd, ajatellen
nuorien elaman eri vaiheita seka tulevaisuutta. Jotkut koetut asiat ovat mielekkdampia kuin
toiset ja mielek&s toiminta jatkuu tulevaisuudessa. Pysyvampi toiminta ja siind kehittyminen
vaatii, ettd motivaatio sdilyy samana tai jopa kasvaa entisestddn. Nuorilla kdy helposti myos
niin, ettd kokeillaan erilaisia harrastuksia aluksi hyvinkin kiinnostuneesti, mutta pian
motivaatio laskee ja harrastus jaa. (Kosonen 1996, 66.) Jostain on kuitenkin saatava kipina
musiikkiharrastuksen aloittamiselle ja koulun musiikintunnit ovat todennakdinen paikka

siihen.
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Juvosen (2000) mukaan koulussa musiikkitoimintaan osallistuminen oli melko positiivista ja
mielekastd. Tutkimuksen tulosten perusteella koulun musiikkitoiminta oli tuttua ja mielekésta
sekd ilmapiiri koulun musiikin tunneilla leppoisa. Oppituntien mielimusiikkia kysyttdessa
rock- ja iskelmamusiikkia pidettiin mieluisimpana, my6s senhetkinen nykymusiikki oli
pidettya, ja lastenlaulut olivat osalle suosikkeja. (Juvonen 2000, 153-155.)

Opetushallituksen teettdaméassa koulutuksen seurantaraportissa (Laitinen, Hilmola & Juntunen
2011) tutkittiin  perusopetuksen musiikin  oppimistuloksia sekd myds musiikin
harrastustoimintaa koulussa. Musiikinopetus ei ole ainoa musiikin harrastamista muistuttava
toiminta koulussa, vaan monet oppilaat kayttivatkin valituntien ajan hyvaksi musiikin
harrastamiselle. Kouluissa jarjestetddn myds ohjauttua harrastustoimintaa kuten kuoroa seka
yhtye- ja orkesteritoimintaa, johon oppilaat osallistuivat. Lahes puolet tutkimukseen
osallistuneista oppilaista olivat toimineet musiikin parissa vélituntisin sek& esiintyneet koulun
juhlissa ja tapahtumissa. Myo6s juhlien, konserttien ja musikaalien valmisteluun osallistuneita

oppilaita 16ytyi tuloksien mukaan. (Laitinen, Hilmola & Juntunen 2011, 57.)

Mari Karppinen (2007) tutki pro gradu -tutkielmassaan musiikinopettajan mallivaikutusta ja
tutkimuksen tuloksissa korostui opettajan ammattitaito, sek& arvostus sitd kohtaan. Hyva
opettaja saa oppilaat motivoitumaan tarvittaessa pitk&veteiseenkin aiheeseen. Oppilaiden
mielestd hyva musiikinopettaja on musikaalinen, omaa hyvan savelkorvan sekd hallitsee
monia eri soittimia. Tutkimus osoitti my0s, ettd opettajalle itselleen on tarkedd nahda
opetuksen tuloksia ja oppilaiden oma halu musisoida motivoi musiikinopettajaa tyéssaan.
(Karppinen 2007, 36-47.)

3.2  Koulun ulkopuolinen musiikin harrastaminen

Juvonen (2000) toteaa tutkimuksessaan, ettd koulun ulkopuolella musiikkia harrastettiin
useissa muodoissa erittdin runsaasti. Tutkimuksessa paljastui, ettd monilla oppilailla oli useita
eri  musiikin  harrastamismuotoja  vapaa-ajallaan.  Suosituinta toimintaa oli  ollut
musiikkiopisto-opiskelu. Kuorotoiminta, orkesterisoitto, soitinopinnot sekd banditoiminta

olivat myds erittdin tavallista musiikillista toimintaa nuorilla. (Juvonen 2000, 158-159.)
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Kososen (1996) mukaan nuorten musiikin harrastuneisuutta ja sen motivaatiota ohjaa
musiikilliset odotukset ja arvot. Musiikilliset merkitykset ja mieltymykset muodostuvat
nuorten kuluttamasta musiikista. Mielekkaan toiminnan avulla myés omaan soittamiseen ja
musiikin harrastamiseen syntyy merkityksia. (Kosonen 1996, 41.) Soittamisen aloittamiseen
riittdd spontaani kiinnostus toimintaa kohtaan, mutta soittotaitojen ja muidenkin musiikin
harrastamismuotojen opetteluun tarvitaan pidempiaikaista kiinnostusta. Motivaation
yllapitamista varten nuorten on saatava onnistumisen kokemuksia, jotka lisdévét kiinnostusta.
(Kosonen 1996, 66.)

Musiikin harrastamisessa oppiminen on lasnd. Musiikissa oppimista tapahtuu musiikin
kuuntelussa, laulamisessa, soittamisessa, tanssimisessa, improvisoinnissa, nuottien
lukemisessa ja saveltdmisessd (Ahonen 2004, 13-27). Musiikki, kuten kaikki muutkin
oppimisen myotad kehittyvét asiat saavat vaikutuksensa eri asioista: opetusmenetelmista,
sosiaalisista tekijoistd, harjoittelusta ja motivaatiosta (Ahonen 2004, 3). Selkedt, haasteelliset
tavoitteet lisadvat musiikillista oppimismotivaatiota (Anttila & Juvonen 2006, 35).
Innostuksen musiikin harrastamiselle luo motiivi oman suoriutumisen ja arvomaailman
nakokulmista (Ahonen 2004, 142).

Motivaatio selittdd myds musiikin oppimista, silld motivoitunut harrastaja osaa tehda valintoja
musiikillisten asioiden hyvéksi. Motivoitunut harrastaja keskittyy musiikin oppimiseen ja
harjoittelee pitk&janteisesti tavoitteensa saavuttamiseksi. Motivoitunut harrastaja on innokas
ja halukas tarttumaan vaativiinkin haasteisiin. Myonteisen asenteen ja Kkiinnostuksen
herattaminen musiikkia kohtaan onkin myds koulujen musiikinopetuksen tavoite. (Ahonen
2004, 154.) Kosonen on tutkinut nuorten soittoharrastuksen motivaatiota seka taustatekijoita
tutkimuksissaan (Kosonen 1996; Kosonen 2001) ja tulokset osoittivat harrastajan oman
kiinnostuksen musiikkiin olevan peruslahtokohta musiikkiharrastukselle. Harrastuksen
tarkeimpid puolia ovat soittamisesta saatavat nautinnot, ilot ja eldamykset. (Kosonen 2010,
207.) Kosonen kertoo soittamisen motivaation muodostuvan musiikillisista, vuorovaikutus-
sekd suoritus-ja saavutusmotiiveista. Motivoituneen soittajan on mahdollista péésta
hurmioituneeseen flow-kokemuksen tilaan, jolloin aika ja paikka unohtuu. Téllaisen

tapahtuman Kosonen kuvaa optimaaliseksi soittamiskokemukseksi ja sen voi saavuttaa joko
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yksin tai yhdessa soittaen. (Kosonen 2010, 304-305.)

Monilla musiikkia vapaa-aikanaan harrastavilla on suuri arvostus koulun musiikinopetusta
sekd opettajan ammattitaitoa kohtaan. Heiddn kohdallaan oppituntien mieluisuus ja
hyodyllisyys johtuvat useimmiten tuntien sisalloista. Opitut kappaleet ja muut materiaalit ovat
saaneet kayttod myos vapaa-ajalla, mika tarkoittaa, ettd opetuksen perimmaisessé

tarkoituksessa on onnistuttu. (Kosonen 2009, 161.)
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3.3 Innostus musiikin harrastamista kohtaan

Taman tutkielman tekemiseen sain innostuksen aiemmin tekemastani
kandidaatintutkielmasta. Kandidaatintutkielmassa otin selvaa peruskoulun vuosiluokkien 6 ja
8 oppilaiden innostuksesta musiikin harrastamista kohtaan. Kandidaatintutkielman aineiston
kerasin  kevaalla 2015 jyvaskylédldisesta peruskoulusta.  Aineistonkeruu tapahtui
kyselylomakkeen avulla. Vastanneita oli yhteensd 33, joista 6. luokkalaisia oli 13 ja 8.
luokkalaisia 20. (Mékela 2015.)

Kolmessa ensimmaistd kysymyksessé sai valita yhden tai useamman vastausvaihtoehdon.
Ensimmaisessd kysymyksessa kysyttiin, missd oppilas harrastaa musiikkia. 8. luokkalaista
90% koki harrastavansa musiikkia sek& koulussa, ettd kotona. Loput 5% 8. luokkalaisista
kavivat ottamassa tunteja myds musiikkiopistossa. 6. luokkalaisilla vallitsi samanlainen
ilmapiiri musiikin harrastamista kohtaan. Heistd 92% kertoi harrastavansa musiikkia koulussa
ja sen lisdksi tdydet 100% kotona vapaa-ajalla. Musiikkiopistolaisia ei talla luokalla ollut.
(Mékeld 2015.)

Toinen kysymys selvitti, miten oppilas harrastaa musiikkia. 6. - ja 8. luokkalaisista 100%
kertoi kuuntelevansa musiikkia vapaa-ajallaan. 6. luokkalaisilla toiseksi yleisin musiikin
harrastamisen muoto oli soittaminen ja sitd harrasti 69% heistd. 8. luokkalaisilla soittaminen
oli kolmanneksi suosituin harrastamisen muoto ja 50% oppilaista kertoi harrastavansa sitd. 8.
luokkalaisille soittamista mielekk&&mpéé oli laulaminen, sill& sitd kertoi harrastavansa 60%
oppilaista. 6. luokalla laulamista harrasti 54% oppilaista. Aanittaminen oli oppilaille vieras
harrastusmuoto silla vain 8. luokkalaisista 5% piti &&nittdmistd harrastuksenaan, eika 6.
luokkalaisista kukaan vastannut td4hdn kohtaan. Viimeisend kohtana harrastusmuodoissa oli
jokin muu musiikkiteknologinen toiminta, esimerkkina iPad-tydskentely.
Musiikkiteknologista toimintaa oppilaat pitivat yleisesti vieraana musiikin harrastamisen
muotona. 8. luokkalaiset eivat pitdneet tallaista musiikinharrastamisen muotoa
harrastuksenaan, mutta 6. luokkaisista 15 kertoi harrastavansa musiikkiteknologian avulla.
(Mékela 2015.)

Kyselyn kolmannessa kysymyksessa tarkoituksena oli 16ytaa oppilaiden innoittajia musiikin
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harrastamiseen. Ensimmaistd vaihtoehtoa eli koulua ja opettajaa piti innoittajanaan 8.
luokkalaista 45% ja 6. luokkalaista 23%. Toista vaihtoehtoa eli lempiartistia tai -bandia
innoittajanaan piti 8. luokkalaisista 65% ja 6. luokkalaisista 54%. Kolmannessa kohdassa
vaihtoehtona oli media, joka pitda sisalladn radion, television ja Internetin. Mediaa piti

innostajanaan 8. luokkalaisista 55% seka 6. luokkalaisista jopa 85%. (Mékela 2015.)

Neljas kysymys ei endd antanut mahdollisuutta vastata useaan kohtaan. Kysymys koski
tulevaisuuden nakymid musiikin harrastamiselle. Ensimmadista vaihtoehtoa eli mydnteista
vastausta musiikin harrastamisen jatkumiselle tulevaisuudessa piti todenndkdisend 8.
luokkalaisista 55% ja 6. luokkalaisista 39%. Toisena vaihtoehtona olikin kieltdvé
suhtautuminen musiikin harrastamiseen tulevaisuudessa ja 8. luokkalaisista 15% sek& 6.
luokkalaisista 15% pitivat sitd todendkdisend. Viimeinen vastausvaihtoehto ei ottanut kantaa
kysmykseen ja 8. luokkalaisista 30% seké& 6. luokkalaisista 46% olivat viel4 epdvarmoja oman

musiikin harrastamisensa jatkuvuuden suhteen. (Makeld 2015.)

Viidennessa ja viimeisessd kysymyksessé paatin ottaa selvad oliko kyselyyn vastanneilla
oppilailla innokkuutta tekemédan musiikista itselleen ammattia. 8. luokkalaisista 15%:lla oli
tavoitteenaan ammatti musiikin parissa, kun taas 55% oli sitd mieltd, ettd he eivat halua
musiikista ammattiaan. Loput 30% 8.luokkalaisista eivat olleet varmoja tdman asian suhteen.
6. luokkalaisista 7,7% piti todennékdisend ammattia musiikin parissa, kun taas 77% olivat sit4
mieltd ettd musiikista ei tule heiddn ammattiaan. Loput 15% 6. luokkalaista eivat olleet

varmoja vield ammatista musiikin parissa. (Makela 2015.)

Kysely haki vastauksia peruskouluikéisten nuorten musiikin harrastamisen innostuneisuuteen.
Tutkimuksen tulokset osoittivat musiikin harrastamisen olevan nuoria innostava ja
positiivinen  asia. L&hes kaikki kyselyyn vastanneista oppilaista kokivat harrastavansa
musiikkia joko koulussa tai kotonaan. Musiikin kuuntelu oli suosituinta musiikillista
toimintaa vastaajien keskuudessa. Seuraavaksi suosituimpana harrastusmuotona oppilaiden

keskuudessa oli laulaminen ja instrumenttien soittaminen. (Mékeld 2015.)

Tuloksista ilmenee, ettd oppilaiden suurimpana innostaja musiikkiin ovat lempiartistit seka —

yhtyeet. Innokkuuta lisasi reilusti myo6s internetin, television ja radion vaikutus. Yli
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kolmannes vastaajista oli sitd mieltd, ettd musiikinopettajalla seka koululla on selva merkitys
musiikin harrastamisen innostuneisuuteen liittyen. Kyselyssd selvitin myds oppilaiden
musiikin harrastamisen jatkumista koulun ulkopuolella sekd my6hemmaéssa elaméssa. Noin
puolet vastaajista olivat varmoja, ettd musiikin harrastaminen tulee olemaan osa heidén

elamaansé jatkossakin. (Makeld 2015.)

Kandidaatintutkielman tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd musiikin harrastaminen on
vahvasti lasnd peruskouluikéisten oppilaiden arjessa. Kyselyssd selvitin  koulun
musiikinopetuksen ja -opettajan vaikutusta oppilaiden musiikin  harrastamiseen.
Tutkimuksesta ilmeni, ettd musiikinopetuksella ja —opettajalla on vaikutusta oppilaiden
musiikin  harrastuneisuuteen. Halusin  kuitenkin selvittdd yha tarkemmin koulun
musiikinopetuksen vaikutuksia musiikin harrastuneisuuteen oppilaiden keskuudessa, joten
jatkotutkimukselle oli tarvetta. (Mékela 2015.)
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4 TUTKIMUSASETELMA

4.1 Tutkimuksen tehtava ja tutkimuskysymykset

Tamén tutkimuksen tehtdvd oli ottaa selvdd eréan jyvéskylaldisen yhtendiskoulun 7.
luokkalaisten oppilaiden ajatuksista musiikinopetukseen sek& musiikin harrastamiseen
liittyen. Aineistonkeruu tapahtui kyselyn ja haastatteluiden avulla. Halusin saada selville 7.
luokkalaisten oppilaiden harrastuneisuuden musiikin parissa. Tarkoituksena oli myds
selvittdd, onko koulun musiikinopetuksella innostavaa vaikutusta musiikin harrastamiseen.
Kyselylomaketta tukemaan laadin haastattelun, jonka pidin kahdelle kyselyyn osallistuneelle

ja haastatteluun suostuneelle 7. luokkalaiselle oppilaalle.

Kyselylomakkeessa haettiin vastauksia seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Harrastatko musiikkia?

2. Tukeeko koulun musiikinopetus musiikin harrastamista?

Haastattelussa pyrin tarkentamaan kyselylomakkeen tutkimuskysymyksia:

1. Milla on ollut suurin vaikutus musiikkiharrastuksesi aloittamiseen?

2. Kuinka musiikintunnit eroavat omasta musiikkiharrastuksestasi?

4.2 Tutkimusmenetelma

Kerasin tutkimusaineistoa laatimani kyselylomakkeen avulla (ks. liite 1). Kyselylomakkeella
selvitin 7. luokkalaisten oppilaiden musiikin harrastuneisuutta sek& kokemuksia koulun
musiikkinopetuksen ja musiikin harrastamisen yhteyksistd. Kyselylomake muodostui
kymmenesta kysymyksestd, jotka littyivat peruskoulussa jarjestettdvadn musiikinopetukseen.
Niistd yhdeksan ensimmadistd kysymystd oli muotoiltu niin, ettd ne edellyttivat oppilaalta
jonkinlaista vastausta. Viimeisen kysymyksen vastaustarve oli riippuvainen neljannen

kysymyksen vastauksen laadusta. Kyselylomakkeen tutkimusaineistoksi valikoitui
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harkinnanvaraisesti valitusta koulusta ja luokista 26 huoltajan suostumuksen saanutta
oppilasta. Kyselyyn vastanneista 7. luokkalaisista puolet (13) olivat tyttja ja puolet (13)
poikia.

Kyselyn luotettavuutta tuki se, ettd vastanneiden asennetta tutkimuksen aihetta kohtaan
voidaan pitdd melko neutraalina, silla kaikki vastaajista olivat yhteisen musiikinkurssin
oppilaita. Valitsin vastaajiksi 7. luokkalaiset oppilaat sen takia, ettd saisin mahdollisimman
laajan nakdkulman koko peruskoulua ajatellen. Heilld on muistissa alakoulun musiikintuntien
sisallot ja samalla tuoreessa tiedossa se, mita ylakoulun musiikinopetus on. N&in ajatellen 7.
luokkalaiset vastaajat valikoituivat tutkimukseen taustansa perusteella. Luonnollisesti
kysymysten aihemaailma koostui kouluaineista ainoastaa musiikkiin liittyvien asioiden
tilmoilta. Kysymyksissé vastaajia haastettiin etsimadn yhteyksi& koulun musiikinopetuksen ja

vapaa-ajan musiikin harrastuneisuuden valilta.

Tutkimuksen aineistonkeruumenetelmand kaytin kyselyd ja haastattelua. Useamman kuin
yhden  aineistonkeruumenetelmédn  k&yttd6  voidaan  ndhdd  aineistonkeruun ja
kokonaisvaltaisemman tiedonhankkimisen kannalta hyddyllisena (Eskola & Suoranta 1998,
69-71). Tassa tutkimuksessa aineistonkeruumenetelmiksi valikoituneet kysely ja haastattelu
toivat hyddyllistd tietoa tutkittavasta aiheesta. Pelkan kyselyn hyddyntaminen
aineistonkeruussa olisi jattanyt aiheen tutkimisen varsin suppeaksi. Haastattelujen avulla
tutkivasta aiheesta saatiin hiukan tarkempaa ja kuvailevampaa tietoa, jonka voidaan nahda

parantavan osaltaan tutkimuksen luotettavuutta.

Kyselylomakkeen lisdksi halusin selvittdd syvéllisemmin muutaman oppilaan ajatuksia
musiikinopetuksesta ja sen vaikutuksesta musiikin harrastuneisuuteen. Naitd syvéllisempia
kokemuksia paadyin selvittdmain haastattelun (ks. liite 2) avulla. Haastattelumenetelmén
kayttod ainestonkeruussa mahdollistaa syvéllisten kokemuksien seké ajatuksien tarkastelun ja
yksilé n&hd&én subjektiivisena tiedonantajana (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 205).
Haastattelumenetelmén  etuihin ~ kuuluu  myds tutkijan  mahdollisuus  tdsmentaa
haastattelukysymyksid ja esittdd saatujen vastauksien perusteella lisakysymyksia
haastateltaville (Tuomi & Sarajarvi 2009, 73). Haastatteluun osallistui kaksi 7. luokkalaista

musiikkia harrastavaa oppilasta, joista toinen harrasti musiikkia musiikkiopistossa ja toinen
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itsendisesti vapaa-ajallaan. Haastattelut kestivat vastaajasta riippuen 6-10 minuuttia.

4.3  Tutkittavat ja tutkimuksen eteneminen

Tassa tutkimuksessa kaytetyt aineistot keréattiin kevaalla 2017 ja aineisto koostui 26:sta
kahden eri 7. luokan oppilaasta. Puolet heistd olivat tytt6ja ja puolet poikia. Kaikki

tutkimuksessa kaytetyt aineistot kerattiin eradsta keskisuomalaisesta yhtendiskoulusta.

Tutkimukseen osallistujat tavoitin rehtorille lahettdméni saatekirjeen (ks. liite 3) avulla.
Rehtorilta saadun tutkimusluvan jélkeen olin yhteydessa koulun musiikinopettajaan, joka
mahdollisti tutkittavien peruskoulun oppilaiden ja heiddn vanhempiensa tavoittamisen
tutkimuksen tiimoilta. Koska tutkittavat olivat alaikaisid, pyysin tutkimuksen toteuttamiseen
luvan tutkittavien vanhemmilta. Tutkimusluvan saamisen mahdollisti ainestonkeruun.
Ainestonkeruu tapahtui kahden vaiheen avulla. Ensimmdiseen vaiheeseen kuului

kyselylomake ja toiseen vaiheeseen haastattelu.

Kyselylomakkeen tayttdmiset suoritettiin kahden eri 7. luokan kesken osana heiddn omaa
musiikintuntiaan. Kyselylomake oli sdhkdinen ja oppilaat saivat vastata siihen joko omalla
alylaitteellaan tai heidan koulunsa tablettitietokoneilla. Kyselyyn vastaaminen tutussa
ymparistosséa voidaan ndhda edesauttaneen oppilaiden motivaatiota lomakkeen tayttdmiseen ja
kaikkiin  kysymyksiin vastaamiseen. Ennen Kkyselyn aloittamista kerroin oppilaille
tutkimuksen lahtokohdista, kyselyn toimintatavoista sekd yleisistd kéytanteista kuten

yksityisyydensuojasta.

Kyselystd valikoitui kaksi oppilasta haastatteluun. Haastateltavat oppilaat olivat 7.
luokkalaisia musiikin harrastajia, heistd toinen ké&vi musiikkiopistossa ja toinen harrasti
musiikkia itsendisesti. Haastateltavat ylakouluikéiset oppilaat vaikoituivat tutkimukseni
vastaajiksi musiikin harrastuneisuutensa perusteella. Tutkimuksen tulosten kannalta tarkeaa
oli, ettd molemmat haastateltavista harrastivat musiikkia. Toisaalta tarkedd oli myds, ettd
toinen haastateltavista harrastaisi musiikkia musiikkiopistossa taiteen perusopetuksen
opetussuunnitelman (TPOPS 2005) mukaisesti ja toinen puolestaan itsendisesti ilman opetusta

ohjaavaa suunnitelmaa. Tallainen aineistonkeruumetelmé voidaan nahdé harkinnanvaraisena
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aineistonkeruumenetelmand, jossa haastateltavien oletetaan antavan tutkimukseen liittyvaa

merkittavaa tietoa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 86).

Haastattelut muodostuivat yhden tyton ja yhden pojan yksiléhaastatteluista, jotka tapahtuivat
heidan oman koulunsa opiskelutilassa. Tutun opiskeluymparistén tuoman turvan myoté
kasvokkain pidetyt haastettelut mahdollistivat haastattelujen antoisien sekd asiallisten
vastauksien saamisen. Ennen haastatteluja k&vimme 1dpi haastattelutilanteeseen ja
tutkimukseen liittyvia asioita, kuten sanelimen kayttoa seka tietoa yksityisyyden suojasta.
Molemmat haastateltavat suostuivat haastattelujen &anittimiseen.  Adnitteet purin
tekstimuotoon litteroimalla aineistoa ldhes sanatarkasti. Tekstin ymmarrettavyyden ja

selkeyden kannalta kirjoitin keskustelut helposti ymmarrettdvadn muotoon.

4.4 Tutkimuksen eettiset ratkaisut

Tutkimusta tehdessa tutkijan on hyva ottaa huomioon eettinen ndkékulma tutkimusprosessin
kaikissa vaiheissa. Eettisyys liittyy jo tutkimusaiheen valintaan, sillé tutkimuksen aihe pitéisi
pystyd rajaamaan yhteiskunnallisesti merkitsevaksi. (Hirsjarvi yms. 2009, 23-25.) Musiikki
on edelleen suosittu harrastus Suomessa ja koulun musiikinopetus, musiikin yleisen
oppimaaran opetus seka vapaan sivistykseen kuuluva opetus liittyvat vahvasti

yhteiskuntaamme seké sen koulutukseen.

Tutkimuksen eettistd puolta on huomioitu kyselyyn ja haastatteluun osallistuneiden
identiteetin suojelulla. Kyselyn tuloksien hahmottamista helpottamaan seka tuloksien
tarkentamista ~ varten  pyysin  oppilaita vastaamaan omalla nimellddn.  Téassa
maisterintutkielmassa kyselyn sekd haastattelun tuloksien yhteydessa kuitenkin kaikkien
vastaajien anonymiteetti sdilyy. Haastateltavia olen pyrkinyt kuvaamaan tutkimuksen
tuloksissa lyhenteiden H1 ja H2 awvulla, jotta heiddn tunnistamisensa oli helpompaa.
Kyselylomakkeet seké haastatteludanitykset olivat tutkijan hallussa siihen asti kuin niiden oli

tarpeen, eika tietoja luovutettu tutkimukseen littymattommille henkil6ille.
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4.5 Tutkimusaineiston analyysi

Tutkimuksen ainestoa kerasin kyselyn ja haastattelun avulla, sillda uskoin yksittaisen
tutkimusmenetelman olevan riittdméton antamaan kattavaa kuvaa tutkittavasta aiheesta.
Yleisesti useiden menetelmien kayttamiselld voidaan saadaa esiin monia ndkokulmia ja
mahdollisesti jopa ristiriitaisia tutkimustuloksia (Tuomi & Sarajarvi 2009, 141-142). Aluksi
kyselyn avulla pystyin selvittdma&n oppilaiden musiikin harrastuneisuutta ja késityksia
musiikinopetuksesta. Haastattelemalla pystyin selvittdamdan musiikkia harrastavien tarkempia

ajatuksia musiikinopetuksen vaikutuksesta musiikin harrastamiseen liittyen.

Tutkimuksen aineistoa kerdtessa péatin k&yttdd sahkoistd kyselylomaketta. Sahkoisen
kyselylomakkeen sain luotua Google-Forms sivuston avulla. Siell sain valita kysymyksille ja
vastauksille oikean tyylin. Kyselylomakkeen yhdeks&ssa ensimmaéisessd kysymyksessa
kaikissa oli monta vaihtoehtoa, joista sai valita itselleen parhaimman ja sopivimman
vastausvaihtoehdon. Viimeinen eli kymmenes kysymys mahdollisti vastaajan vapaamman
vastaamisen. Kysymykseen vastaaminen ei ollut Kkaikille oppilaille pakollista, vaan siihen

vastaaminen mééaraytyi neljannen kysymyksen vastauksen perusteella.

Google forms —ohjelman avulla kerésin kyselylomakkeen vastaukset seka yksityishenkilon,
ettd koko ryhman kansioihin. Yksityishenkildiden vastauksia tutkiessa sain selville vastaajien
sukupuolen seka tietouden heiddan musiikin harrastuneisuudestaan. Tieto musiikin
harrastuneisuudesta oli hyédyllinen seka tutkittavan aiheen, ettd haastatteluun valikoitumisen
kannalta. Koko ryhman tuloksien analysointia helpotti Google forms -ohjelman selkedt
kaaviot, jossa jokaisen kysymyksen vastauksen eri vaihtoehdot olivat maaréllisesti

jakautuneet.
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5 TULOKSET

5.1 Kyselyn tulokset

Laatimalla kyselylomakkeellani yritin selvittdd peruskouluikdisten nuorten musiikin
harrastuneisuutta. Halusin saada selville myods oppilaiden ajatuksia koulun musiikinopetuksen
vaikutuksesta musiikin harrastamiseen. Téassa kappaleessa avaan vastauksia sanallisesti seka
kdyn myos lapi osuudet, miten oppilaat kysymyksiin vastasivat. Tutkimuksen tarkeimpien

tuloksien tulkintaa helpottamaan olen lisannyt kuvion vastauksien jakautumisesta.

Ensimmadisessd  kysymyksessd  halusin  selvittdd  oppilaiden  ajatuksia  koulun
musiikinopetuksesta ja sen miellekkyydestd. 26:sta vastanneesta oppilaasta hieman yli puolet
eli 54% oli sitd mieltd, ettd he joskus pitdvat musiikintunneista. Hieman alle puolet eli 42%
oli sitd mieltd, ettd musiikintunnit ovat usein mukavia. Vain yksi vastaajista kertoi pitdvansa
koulun musiikintunneista harvoin. Yleisesti ottaen oppilaiden mieltymykset koulun
musiikintunteja kohtaan voidaan ndhd& positiivisinena asiana. Havainnollistan ensimmaisen

kysymyksen tulokset kuviossa 1.

1. Pidan koulun musiikintunneista

® Joskus
@® Usein
@ Harvoin

Kuvio 1. Oppilaiden mieltymys yleisesti koulun musiikintunneista % (N=26).

Ensimmaisen kysymyksen vastauksista selvisi myds mahdolliset eroavuudet musiikintuntien
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miellekkyydessé sek&d tyttojen, ettd poikien osalta. (Ks. taulukko 1.) Eniten vastauksia
kerdnnyt vaihtoehto ”joskus” oli yleisempi pojilla kuin tytoilld. Edellda mainitun vastauksen
valinneista 64% oli poikia ja loput 36% oli tytt6ja. Toisiksi eniten vastauksia kerdnnyt
vaihtoehto “usein” oli yleisemmin tyton kuin pojan vastaama. Siihen vastanneista jopa 73%
oli tytt6ja ja jaljelle jadneet 27% oli poikia. Ainoana vaihtoehdon harvoin” valitsi poika.
Kyselyn ensimmadisen kysymyksen tulokset osoittivat, ettd tytét ajattelevat koulun

musiikintunneista yleensa positiivisemmin kuin pojat.

Taulukko 1 Oppilaiden mieltymys yleisesti musiikintunteihin sukupuolen mukaan % (liite 1,
kysymys 1, N=26) (Ikm = lukumé&arg, %/v = prosenttiosuus vastaajista, %/t = prosenttiosuus
tytoistd, %/p = prosenttiosuus pojista)

Vastaajat: | Tytot %lv %lt Pojat %lv %lp Yhteensa | %/v
Ikm Ikm Ikm

Usein 8 73 62 3 27 23 11 42

Joskus 5 36 38 9 64 69 14 54

Harvoin |0 0 0 1 4 8 1 4

Yhteensd | 13 36 100 13 32 100 26 100

Kyselylomakkeen toinen ja kolmas kysymys selvittivat musiikintuntien sisallon mielekkaita
ja vdahemman mielekk&itd puolia. Oppilaista 65% eli ldhes 2/3 oli sieltd mieltd, ettd
soittaminen on musiikintuntien osalta parasta tekemistd. Melkein joka neljannen oppilaan eli
23%:n mielestd laulaminen oli parasta ja jaljelle jaanyt 12% piti eniten esitelmistd seka
ryhmatoistd. Musiikintuntien suosituimman toiminnan eli soittamisen suosio jakautui hyvin

tasaisesti poikien seké tyttdjen valille. Heistd 53% oli poikia ja 47 % tyttoja.

Musiikintuntien huonoimmaksi toiminnaksi vaihtoehdoista osoittautui esitelmét ja ryhmétyot.
Lahes 2/3 eli 65% oppilaista valitsi kyseessa olleen vaihtoehdon. Jéljelle ja&nyt vajaa
kolmannes eli 35% oppilaista oli sitd mieltd, ettd laulaminen on tuntien huonoin puoli.
Laulamisen musiikintuntien huonoimmaksi toiminnaksi valinneista lahes kaikki eli 89% oli
poikia ja loput 11% tyttdja. Tuloksien mukaan pojat eivét pitdneet tunneilla laulamisesta, kun

taas toisaalta tytot eivat merkittdvasti pitdneet esitelmistd ja ryhmétdista. Esitelmid ja
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ryhmatoita musiikintuntien véhiten kiinnostavana toimintana pitaneista selvasti suurin osa eli
71% oli tyttoja ja loput 29% poikia.

Kyselyn neljas kysymys selvitti oppilaiden harrastuneisuutta musiikin parissa. Kyselyn
tulokset osoittivat, etta vastaajista suurin osa eli 58% ei harrastana musiikkia vapaa-ajallaan.
Oppilaista reilu kolmannes eli 35% harrasti musiikkia vapaa-ajallaan ja musiikin harrastajia
oli ollut enemmankin. Jéljelle jaanyt noin 7% oppilaista oli joskus harrastanut musiikkia,
mutta nyttemmin musiikin harrastaminen oli loppunut. Tuloksista paatellen kuitenkin melkein
puolet oppilaista oli harrastanut musiikkia jossain vaiheessa elamaansd. Havainnollistan
neljannen kysymyksen tuloksia kuviossa 2.

4. Harrastatko musiikkia koulun ulkopuolella

® Kyla
® En

® Enenaa

Kuvio 2. Oppilaiden musiikin harrastuneisuus koulun ulkopuolella % (N=26)

Mielenkiintoista oli saada selville, miten tyttdjen ja poikien musiikin harrastuneisuus eroaa.
Kyselyn tuloksista selvisi, ettd tytot ovat yleisemmin musiikin harrastajia vapaa-ajallaan kuin
pojat. (Ks. taulukko 2.) Musiikin harrastajista tyttdja on jopa 78% ja jéljelle jaanyt 22%
poikia. Musiikkia ei harrastavien maara on selkeasti tasaisempi, mutta hieman silti poikien
enemmiston maaradma. Kyselyn tulokset paljastivat, ettd musiikkia ei harrastavista 60% oli

poikia ja 40% oli tyttoja. Melko suuret erot syntyivat harrastamisen ja ei harrastamisen
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suhteen, mutta tuloksia selittdd se, ettd kysymyksen kolmas harrastamisen vaihtoehto en
endd” kerdsi myoOs vastauksia. Kaikki joskus musiikkia harrastaneet, mutta nykyaén

lopettaneet olivat poikia.

Taulukko 2 Oppilaiden musiikin harrastuneisuus sukupuolen mukaan (liite 1, kysymys 4,
N=26) (Ikm = lukuma&ara, %/v = prosenttiosuus vastaajista, %/t = prosenttiosuus tytoista, %/p
= prosenttiosuus pojista)

Vastaajat: | Tytot %lv %lt Pojat %lv %lp Yhteensa | %/v
Ikm Ikm Ikm

Kylla 7 78 54 2 22 15 9 35

Ei 6 40 46 9 60 70 15 58

Enendaa |0 0 0 2 4 15 2 7

Yhteensd | 13 39 100 13 29 100 26 100

Viides ja kuudes kysymys olivat mielenkiintoisia sen suhteen, ettd ne hakivat vastauksia
koulun musiikinopetuksen ja musiikin harrastamisen mahdollisiin yhteyksiin. Viidennen ja
kuudennen kysymyksen vastausvaihtoehtojen jakautumisen tulokset eivat ainoastaan ole
mielenkiintoista, vaan kyselyn tuloksista selviad myds, miten tyttdjen ja poikien mielipiteet
eroavat seka miten musiikin harrastuneisuus ja koulun musiikinopetuksesta pitdminen

vaikuttavat vastauksiin.

Viides kysymys on enemmankin vaittdma kuin kysymys ja siind vastaajalta vaadittiin oman
mielipiteen antamista vaitteen todenmukaisuudelle tai pédinvastoin. Kantaaottamattomuus oli
my0s yksi vaihtoehto. Tulokset osoittivat, ettd oppilaista reilu puolet eli 58% ei osannut ottaa
kantaa tukeeko koulun musiikinopetus musiikin harrastamista. Oppilaista reilun
kolmanneksen eli 35%:n mielesté se, ettd vaittdmalle ei ole todellisuuden perdd. Vastaajista
vain jéljelle ja&nyt 7% oli sitd mieltd, ettd koulun musiikinopetus tukee musiikin

harrastamista. Havainnollistan viidennen kysymyksen tuloksia kuviossa 3.
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5. Koulun musiikinopetus tukee
musiikinharrastamista

®E
® Kylia
En osaa sanoa

Kuvio 3. Viéite koulun musiikinopetuksen positiivisesta vaikutuksesta musiikin
harrastamiselle % (N=26)

Kyselyn vastanneista 35 % oli musiikkia harrastavia ja heidan mielestadn koulun
musiikinopetuksen tukeva vaikutus musiikin harrastamiseen vaihteli suuresti. (Ks. taulukko
3.) Heistd suurin osa eli 67% ei osannut sanoa tarkkaa mielipidettddn. 22% musiikin
harrastajista oli sitd mieltd, ettd koulun musiikinopetus ei tue musiikin harrastamista ja loput
11% olivat sitd mieltd, ettd koulun musiikiopetuksella on positiivinen vaikutus musiikin
harrastamiseen. Mielenkiintoista oli saada selville my0s tyttdjen ja poikien suhtautuminen
musiikinopetuksen positiiviseen vaikutukseen musiikin harrastamista ajatellen. Selkeimmin
tuloksista erottui se, ettd pojat olivat selvésti tytt6ja enemman sitd mieltd, ettd musiikinopetus
ei tue musiikin harrastamista. Tytdille yleisempé&a oli epdvarmuus véittdman suhteen. Tyttdjen
ja poikien valistd suhtautumista musiikinopetuksen positiiviseen vaikutukseen musiikin
harrastamiseen liittyen oli melko vaikea verrata, silla vain yksi tyttoé piti vaittdmaa

todenmukaisena.
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Taulukko 3 Oppilaiden musiikin harrastuneisuuden vaikutus ajatuksiin musiikinopetuksen
positiivisesta vaikutuksesta musiikin harrastamiselle (liite 1, kysymys 5, N=9) (Ikm
lukumé&ard, %/v = prosenttiosuus vastaajista, %/t = prosenttiosuus tytoista, %l/p
prosenttiosuus pojista)

Vastaajat: | Tytot %lv %/t Pojat %lv %lp Yhteensa | %/v
Ikm Ikm Ikm

Kylla 1 100 14 0 0 0 1 11

Ei 1 50 14 1 60 50 2 22

En osaa |5 83 72 1 4 50 6 67

sanoa

Yhteensa | 7 78 100 2 21 100 9 100

Kyselyn vastaajista yli puolet eli 58% eivat harrastaneet musiikkia ja heiddn ajatuksensa
koulun musiikinopetuksen vaikutuksesta musiikin harrastamiseen jakautuivat lahes kahtia
kahden eri ndkokulman viélille. (Ks. taulukko 4.) Musiikkia harrastamattomista oppilaista
53% ei osannut varmaksi sanoa vaitteelle omaa kantaansa ja 47 % oli sitd mieltd, ettad koulun
musiikinopetus ei vaikuta musiikin harrastamiseen positiivisesti. Merkittavin ero tyttéjen ja
poikien valilla muodostui siit4, ettd musiikia ei-harrastavia poikia, jotka eivat usko
musiikinopetuksen tukevan musiikin harrastamista, oli selvdsti enemmé&n kuin vastaavia
tyttoja.

Taulukko 4 Oppilaiden musiikin harrastamattomuuden vaikutus ajatuksiin musiikinopetuksen
positiivisesta vaikutuksesta musiikin harrastamiselle (liite 1, kysymys 5, N=15) (lkm
lukuméara, %/v = prosenttiosuus vastaajista, %/t = prosenttiosuus tytoistd, %l/p
prosenttiosuus pojista)

Vastaajat: | Tytot %lv %/t Pojat %lv %lp Yhteensa | %/v
Ikm Ikm Ikm

Kylla 0 0 0 0 0 0 0 0

Ei 2 29 33 5 71 56 7 47

En osaa |4 50 67 4 50 44 8 53

sanoa

Yhteensd | 6 40 100 9 60 100 15 100
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Musiikkia joskus harrastaneiden ajatukset koulun musiikinopetuksen vaikutuksesta musiikin
harrastamiseen jakautuivat myos kahteen vastausvaihtoehtoon, mutta positiivisemmin kun
musiikkia harrastamattomilla oppilailla. Puolet heiddn vastauksistaan pitivat véitetta

todellisena ja loput puolet eivat ottaneet kantaa.

Eroavaisuus koulun musiikintunneista pitdmisessé nékyi viidennen kysymyksen vastauksissa.
Useimmat kyselyyn vastanneista kertoivat pitdvansa koulun musiikintunneista joskus. Heista
64% ei osannut sanoa tdydelld varmuudella kantaansa musiikinopetuksen positiivisesta
vaikutuksesta musiikin harrastamiseen. Loput 36% heistd olivat varmoja, ettd koulun
musiikinopetuksella ei ole tukevaa vaikutusta musiikin harrastamiselle. Toiseksi eniten
ensimmaiseen kysymykseen vastanneita olivat musiikintunneista usein pitdvat oppilaat.
Heiddn vastauksensa koulun musiikinopetuksen vaikuttamisesta musiikin harrastamiseen
jakautuivat selvésti. Heista suurin osa eli 55% oli kantaaottamattomalla kannalla vaittdmaan.
Usein musiikintunneista pitavista oppilaista 27% oli sitd mieltd, ettd koulun musiikinopetus ei
tue musiikin harrastamista. Loput 18% usein musiikintunneista pitavista oppilaista kertoivat
kuitenkin, ettd heiddn mielestddn koulun musiikinopetus tukee musiikinharrastamista.
Tuloksista selvisi, etta juuri ne oppilaat kenen mielesta koulun musiikinopetus tukee musiikin
harrastamista ovat sek& usein musiikintunneista pitavia, ettd ainakin joskus musiikkia

harrastaneita.

Kuudes kysymys on enemmaénkin vaittdma kuin kysymys ja siind vastaajalta vaadittiin oman
mielipiteen antamista véitteen todenmukaisuudelle tai painvastoin. Tuloksista selvisi, ettd
musiikinopettajan maikutusvaikutusta musiikin harrastamiseen liittyen oppilaat pitivat
yleisesti merkittavampana kuin koulun musiikinopetuksen vaikutusta. Melkein puolet eli 42%
oppilaista ajattelivat opettajan olevan hyva malli musiikin harrastamiselle. Hieman yli puolet
oppilaista eli 54% ei osannut ottaa kantaa asiaan. Jéljelle jaanyt 4% oppilaista oli sitd mielta,
ettd musiikinopettajan mallilla ei ole yhteyttd musiikin harrastamiseen. Havainnollistan

kuudennen kysymyksen tuloksia kuviossa 4.
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6. Musiikinopettaja on hyva malli
musiikinharrastamista ajatellen
QE
® Kylla
En osaa sanoa

Kuvio 4. Vaite musiikinopettajan hyodyllisestd vaikutuksesta musiikin harrastamiseen %
(N=26)

Kyselyyn vastanneista 35% olivat musiikkia harrastavia ja heidan mielestddn koulun
musiikinopettajan mallivaikutus musiikin harrastamiselle vaihteli myds jonkin verran. (Ks.
taulukko 5.) Heisté yli puolet eli 56% ei osannut sanoa tarkkaa mielipidettdan. Kolmannes eli
33% musiikin harrastajista oli sitd mieltd, ettd musiikinopettaja on hyva malli musiikin
harrastamista ajatellen. Musiikkia harrastavista vain 11% oli sitd mieltd, ettd musiikinopettaja

ei ole hyva malli musiikin harrastamista ajatellen.

Mielenkiintoista oli saada selville myds musiikkia harrastavien tyttojen ja poikien ajatukset
musiiinopettajan  mallivaikutuksesta musiikinopetukseen. Tuloksien mukaan yleinen
suhtautuminen musiikinopettajan mallivaikutukseen musiikin harrastamista ajatellen osoitti,
ettd tytot olivat selvésti poikia enemman positiivisia aiheen suhteen. Toisaalta pojat olivat
kuitenkin keskenddn enemman ep&varmoja vaittdmén suhteen kuin tytot, mik& selittdd
vastauksien jakautumista. Pieni o0sa musiikkia harrastavista, jotka eivit uskoneet
musiikinopettajan mallivaikutukseen musiikin harrastamista ajatellen koostuivat pelkastédéan
tytoista.
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Taulukko 5 Oppilaiden musiikin harrastuneisuuden vaikutus ajatuksiin musiikinopettajan
mallivaikutuksesta musiikin harrastamiseen (liite 1, kysymys 6, N=9) (lkm = lukumaara, %/v
= prosenttiosuus vastaajista, %/t = prosenttiosuus tytdista, %/p = prosenttiosuus pojista)

Vastaajat: Tytot %iv | %t Pojat %I/ | %/p | Yhteensa %lv
Ikm Ikm Ikm

Kylla 3 100 43 0 0 0 3 33

Ei 1 100 14 0 0 0 1 11

En osaa sanoa | 3 60 43 2 40 100 5 56

Yhteensa 7 87 100 2 13 100 9 100

Kyselyn vastaajista yli puolet eli 58% eivat harrastaneet musiikkia ja heiddn ajatuksensa
musiikinopettajan mallivaikutuksesta musiikin harrastamiseen jakautuivat kahden eri
nakokulman vélille. (Ks. taulukko 6.) Musiikkia harrastamattomista oppilaista 60% ei osannut
varmaksi sanoa véitteelle omaa kantaansa ja 40 % oli sitd mieltd, ettd musiikinopettajalla on

positiivinen mallivaikutus musiikin harrastamiseen.

Taulukko 6 Oppilaiden musiikin harrastamattomuuden vaikutus ajatuksiin musiikinopettajan
mallivaikutuksesta musiikin harrastamiseen liittyen (liite 1, kysymys 6, N=15) (lkm =
lukuméara, %/v = prosenttiosuus vastaajista, %/t = prosenttiosuus tytdistd, %/p =
prosenttiosuus pojista)

Vastaajat: | Tytot %lv %lt Pojat %lv %lp Yhteensa | %/v
Ikm Ikm Ikm

Kylla 5 83 83 1 17 11 6 40

Ei 0 0 0 0 0 0 0 0

En osaa |1 11 17 8 89 89 9 60

sanoa

Yhteensa | 6 47 100 9 53 100 15 100

Musiikkia joskus harrastaneiden mielestd musiikinopettajan mallivaikutus musiikin
harrastamiselle osoittautui hyvin selvésti. Kaikkien heiddn mielestddn musiikinopettajalla on

positiivinen mallivaikutus musiikin harrastamiselle.
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Eroavaisuus koulun musiikintunneista pitdmisessa nékyi kuudennen kysymyksen
vastauksissa. Useimmat kyselyyn vastanneista kertoivat pitdvansd koulun musiikintunneista
joskus. Heista lahes 3/4 eli 72% ei kuitenkaan osannut sanoa taydella varmuudella kantaansa
musiikinopettajan mallivaikutuksesta musiikin harrastamiselle. Joskus musiikintunneista
pitavista silti 21% oli varmoja, ettd koulun musiikinopettajalla on positiivinen mallivaikutus
musiikin harrastamiselle. Vain 7% joskus musiikintunneista pitavistd oppilaista ei uskonut

musiikinopettajan mallivaikutuksella olevan yhteytta musiikin harrastamiseen.

Toiseksi eniten ensimmaéiseen kysymykseen vastanneita olivat musiikintunneista usein pitavat
oppilaat. Heidén vastauksensa koulun musiikinopetuksen vaikuttamisesta musiikin
harrastamiseen jakautuivat kahden vaihtoehdon vélille. Heistd suurin osa eli 73% oli
positiivisella kannalla musiikinopettajan mallivaikutuksesta musiikin harrastamiseen liittyen.
Loput 27% usein musiikintunneista pitdvistd oppilaista eivdt osanneet sanoa tarkkaan

mielipidettddan, mutta eivét olleet véitetta vastaankaan.

Kyselyn seitsemds ja kahdeksas kysymys selvittivdt oppilaiden tuntemuksia
musiikinopetuksen maarasta seka ala-, ettd ylakoulussa. Vajaan vuoden aiemmin alakoulun
lopettaneista oppilaista 83% oli sitd mieltd, ettd alakoulussa musiikinopetusta oli sopiva
maard. Jaljelle jaanyt 17 % oppilaista oli sitd mieltd, ettd musiikkia oli jopa liian paljon.
Oppilaiden ajatukset ylakoulun musiikinopetuksen méaarasta eivat kovin paljoa eronneet
alakoulun musiikinopetuksen méaaréstd. 66%:n mielestd musiikkia yldkoulussa oli juuri

sopivasti, mutta 33%:n mielesta jopa liian véhan.

Yhdeksés kysymys selvitti aikovatko oppilaat ottaa musiikkia valinnaisaineeksi. Huolimatta
positiivisesta ajattelusta koulun musiikinopetusta kohtaan, oppilaista jopa 90% ei aikonut
ottaa musiikkia valinnaisaineeksi. Jéljelle jadvd kymmenesosa oppilaista aikoi jatkaa musiikin

valinnaisopintojen parissa ja heista kaikki ovat tyttdja.

Viimeinen eli kymmenes kysymys liittyi neljanteen kysymykseen eli musiikin
harrastuneisuuteen. Jos oppilaat harrastivat musiikkia, heidén tuli vapaasti kertoa millaisia

musiikillisia harrastuksia heidan keskuudestaan 10ytyy. Viisi oppilaista kertoi harrastavansa
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laulua ja kaksi heistd kdy myos kuorossa. Nelja oppilasta mainitsi harrastuksekseen
pianonsoiton. Oppilaista 16ytyi myds muutama Kitaransoiton harrastaja, kaksi musiikin
tekemisesta ja miksaamisesta innostunutta seka yksi rumpali. Oppilaat, jotka eivat mieltdneet
musiikkia harrastuksekseen paljastivat olevansa kuitenkin innokkaita musiikin kuuntelijoita

sek& konserteissa kavijoita.

5.2 Haastatteluiden tulokset

Keratystd kyselomakkeesta saadun aineiston pohjalta etsin tarkennuksia oppilaiden musiikin
harrastamiseen seka musiikinopetukseen liittyen. Kyselyn tulosten mukaan voidaan todeta,
ettd melkein puolet oppilaista olivat harrastaneet musiikkia jossain vaiheessa eldmé&ansa.
Kaksi haastatteluun valikoitunutta oppilasta harrastavat musiikkia ja haastattelun
tarkoituksena oli saada tarkempaa tietoa heiddn musiikin harrastamisesta ja ajatuksista koulun
musiikinopetukseen liittyen. He olivat taustoiltaan eri tyylisid musiikin harrastajia, silla toinen
kdvi musiikkiopistoa ja toinen harrasti musiikkia vapaa-ajallaan omatoimisesti.
Haastatteluaineiston saamiseksi paatin kysya haastateltavilta, milla on ollut suurin vaikutus
heiddn musiikin harrastamisen aloittamiseen. Haastatteluista kavi ilmi oppilaiden perheiden

vaikuttaneen merkittavasti musiikkiharrastuksen aloittamiseen.

En ma osaa oikeen sanoa, ehka kun mun sisko soitti pianoa niin se takia méakin aloitin.
(H1)

No ei oikee omassa perheessa hirveesti oo ollut musiikin harrastajia, mut pikkusena
alotin soittaa isan vanhoilla rummuilla. Ite oon vaan syntyméastéa asti pitanyt
musiikista, se on niinku se mun juttu.(H2)

Haastatteluissa ilmeni, ettd molemmat haastateltavat olivat aloittaneet harrastuksen jo nuorella
ialla. Molemmat harrastavat musiikkia viikoittain omatoimisesti, mutta myds ohjatusti.
Toinen haastateltavista kavi soittotunneilla musiikkiopistossa, harrasti bandisoittoa seka

musiikin tekemista ja toinen soitti pianoa yksityisten ja ajoittain vaihtuvien opettajien avulla.

Ma oon soittanut nyt viis vuotta pianoa ja kdyn soittotunneilla. Se opettaja on kylla

vaihtunu oikeestaan joka vuosi.(H1)
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Pienesta pitéen oon kayny rumputunneilla ja bandissa oon soittanut ny 3—4 vuotta.
Aluks oli yksityinen opettaja, sitten siirryin musiikkiopistoon ja sen jalkeen rupesin
soittamaan bandissa.(H2)

Kyselylomakkeesta saadun aineiston perusteella suurin osa oppilaista ei osannut ottaa kantaa
koulun musiikinopetuksen antamaan tukeen musiikin harrastamiseen innostavana asiana.
Toiseksi suurimman osan mielestd koulun musiikinopetus ei tue musiikin harrastamista ja
vain osan mielesta se tukee. Haastatteluista ilmeni, ettd musiikkia vapaa-ajallaan harrastavat
oppilaat eivat koe tai osaa sanoa koulun musiikinopetuksen tukevan heiddn musiikin
harrastamistaan. Tassa tapauksessa haastateltujen oppilaiden musiikkiopisto-opiskelun tai

omatoimisen musiikkiharrastuksen taustojen véliltak&én ei paljastunut eroja.

Ei ne oo vaikuttaneet yhtadn mitenkaan.(H1)

En osaa sanoa, enkd koe niiden hirveasti vaikuttavan mun harrastamiseen. Taalla
kaydaa vahan enemman nuotteja lapi ja vahan enemman semmosta enka niista paljoa
valita. (H2)

Haastatteluiden tarkoituksena oli tuoda tarkempaa kuvausta siitd, miksi koulun
musiikinopetuksella ei ole merkittdvad vaikutusta musiikin harrastuneisuuteen oppilaiden
keskuudessa. Tahan aiheeseen liittyen kysyin haastateltavilta, miten koulun musiikinopetus
eroaa heiddn omasta musiikkiharrastuksestaan. Haastatteluista kéavi ilmi, ettd oppilaiden
musiikkiharrastukset ovat yksityiskohtaisempia, vapaampia ja harjoitusmaarassa laajempia
kuin koulun musiikintuntien toiminta. Haastateltavien erilainen harrastustausta ei osoittanut

heidan vastauksiensa valilla merkittavaa eroavuutta.

Musan tunneilla on vaha erilaista. Pianolla (oma harrastus) soitan tiettyja kappaleita
ja taalla ma niinkun en valttdmattd saa soittaa vaan mun taytyy laulaa ja mut
pakotetaan johkin tiettyyn soittimeen tai téllee ehkd enemmankin, niin pianossa se
harrastaminen on vahan vapaampaa.(H1)

Taalla soitetaan eri instrumentteja, mut ma osaan soittaa vaan rumpuja. Oon kylla
soitellut itsekin kitaraa, pianoa ja bassoa, jotenkin se jai enkd oppinut mitaan.
Mitenk6han se erois? Soitan kotona tosi paljon rumpuja ja kdyn bandin kanssa
soittamassa ja koulussa on vaan kerran musaa, niin ei saa reenid ihan hirveesti
koulussa, enemman saa treenia kotona.(H2)
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Tutkimusmenetelmdnd kéytetyn haastattelun hyvané puolena voidaan pitdd haastateltavan ja
haastattelijan vélilla mahdollisesti syntyvaa keskustelua sekd& mahdollisuutta selventdd yha
tarkemmin annettujen vastauksien syitd. Haastatteluiden keskustelujen edetessd p&éatin
selvittad, mitd asioita musiikintunneilla oppii. Haastateltavien mukaan musiikintunneilla on
mahdollista oppia musiikin perusasioita, soittamaan uusia soittimia ja kappaleita seka

lukemaan nuotteja.

No riippuu vahan. Joskus ei opi yhtdan mitdan ja joskus oppii jotain pientd. Etta
jotain pienid sointuja saattaa oppia kitarassa, mut ei mitddn ihmeellistd. Uusia
soittimia ja kappaleita oppii l&ahinn&. (H1)

Aivan varmasti oppii, ainakin jos ei osaa nuotteja niin niista oppii jotain. Oppii
soittamaan biiseja ja olemaan rytmissa. (H2)

Halusin selvittdd, miten koulun musiikintunteja voisi kehittda niin, ettd oppilaat innostuisivat
musiikin harrastamiseen. Haastattelutilanteessa lahdin selvittdmdin asiaa kysymalla
oppilailta, miten musiikintunteja voisi kehittd4, jotta oppilaat innostuisivat musiikin
harrastamiseen. Haastatteluissa kévi ilmi, ettd musiikintuntien toivottiin olevan vapaampia,
tunneilla saisi soittaa mieluisia soittimia sek& kappaleita ja tunteja voisi olla enemmaén.
Haastateltavien erilainen harrastustausta ei osoittanut heidan vastauksiensa valilld merkittavaa

groavuutta.

Ehka vaan sillai et saa ite paattad mita tehdaan tai kun soitetaan jotain kappaleita
niin ope ei paata sitd vaan oppilaat sais ite paattda mita soitetaan ja mita soittaa.
(H1)

Oisko enemman bandisoittoa, vaikka nyt sitd on jo kylla paljon, mutta jotain
semmosta ja tietenkin et saa testaa eri instrumentteja ja mista onnistuu parhaiten ja
mista instrumentista tykkaa eniten. Myds tunteja voisi olla enemman. (H2)

Haastattelussa halusin selvittdd myos, aikovatko oppilaat mahdollisesti jatkaa musiikin
harrastamisen parissa. Haastatteluista ilmeni, ettd molemmat olivat kiinnostuneita jatkamaan
musiikin harrastamista. Molemmat haastateltavat totesivat harrastavansa musiikkia omaksi

ilokseen, mutta toinen oppilaista kertoi tavoittelevansa mahdollista uraa musiikin parissa.
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Tassé tapauksessa haastateltavien erilaisen harrastustaustan voidaan nahda osoittavan
vastauksiensa  vélilla merkittdvdd eroavuutta. Omatoimisesti musiikkia harrastava
haastateltava koki, ettd han harrastaa musiikkia vain omaksi ilokseen eiké tahtad ammattiin
musiikin parissa. Musiikkia musiikkiopistossa opiskeleva haastateltava kuitenkin kertoi

musiikkiammatin olevan tédhtaimessa.

On mulla tarkotus monta vuotta jatkaa ja haluan vield kehittya siina (pianonsoitossa).
(H1)

Joo todellakin aion jatkaa koko elaman l&pi. M& haluan tuottajaksi ja ettd saan isona
rahaa omista kappaleista ja ettd se on mun ammatti. (H2)
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelu, vertailu ja johtopaatokset

Tassa tutkimuksessa tarkoituksenani oli ottaa selvaa erdan jyvaskylaldisen yhtendiskoulun 7.
vuosiluokan oppilaiden ajatuksista koulun musiikinopetukseen sekd musiikin harrastamiseen
liittyen. Erityisesti halusin tutkia onko koulun musiikinopetuksella vaikutusta oppilaiden
musiikin harrastamiseen liittyen. Haastatteluissa pyrin selvittdmaan oppilaiden mahdollisia
ideoita musiikinopetusta kehittdmaan. Taman tutkielman tutkimustuloksia vertailen myods

kandidaatintutkielmani tuloksiin.

Kyselyn tuloksista paallimmaisend nousi esille oppilaiden positiivinen ajattelu sekd koulun
musiikinopetusta, ettd musiikin harrastamista kohtaan. Kaikki kyselyihin osallistuneet
oppilaat totesivat pitdvansa koulun musiikintunneista ainakin joskus ja monet vastaajat
useimmiten. Tulokset osoittivat, ettd musiikki on edelleen melko suosittu harrastus
tutkimukseen osallistuneiden jyvaskyldldisen yhtendiskoulun 7. luokkalaisten oppilaiden
keskuudessa. Heistd melkein puolet totesivat harrastaneensa musiikkia ainakin jossain
vaiheessa eldmaansd, mutta musiikin harrastuneisuus oli kuitenkin hieman vahdisempaa kuin
kandidaatintutkielmani kyselyyn osallistuneiden oppilaiden keskuudessa.
Kandidaatintutkielman kyselyssd yli puolet vastaajista olivat valinnaisen musiikin
opiskelijoita, mink& voidaan ndhd& vaikuttavan musiikin harrastamisen myonteiseen
suhtautumiseen. Tuloksien eroavuutta selittad se, ettd tahan tutkimukseen osallistuneet olivat
7. luokan pakollisen kurssin opiskelijoita. Valinnaisen musiikin oppilaiden voidaan n&hda
ajattelevan myonteisemmin peruskoulun musiikinopetuksesta, kuin musiikin pakollisten
kurssien oppilaiden. Tuloksien eroa selittdd osittain myds se, ettd kandidaatintutkielman
kyselyssd koulussa tapahtuvaa musiikillista toimintaa miellettiin  myds musiikin

harrastamiseksi.

Tutkimuksen tulokset osoittavat hieman yllattavid havaintoja kyselyyn osallistuneiden
oppilaiden musiikkiteknologisen toiminnan saralla. Vaikka nykypaivana
musiikkiteknologisen toiminnan odottaisi lisddntyneen, olivat musiikin teknologiset

harrastusmuodot kuten &&nittdminen ja miksaaminen yllattdvan vahassa oppilaiden
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keskuudessa. Ehk& musiikkiteknologinen harrastaminen tulee yleistymaan tulevaisuudessa.
Siitd osittain pitdd huolen uusi musiikin opetussuunnitelma (POPS 2014), jonka myoéta
musiikkiteknologinen tyoskentely oppitunneilla tulee vain lisddntymaén. Tuloksiin voi
vaikuttaa myos, ettd musiikkiteknologista toimintaa ei valttaméattad mielletd vield perinteiseksi

musiikin harrastamiseksi edes peruskouluikaisten silmissa.

Tutkimuksen tuloksissa selvisi, ettd kyselyyn osallistuneiden oppilaiden mielestd koulun
musiikinopetuksella ei nayttaisi olevan suurta vaikutusta musiikin harrastamistamiseen.
Tuloksissa huomionarvoista oli kuitenkin se, ettd oppilaiden mielestd musiikinopettajan
mallivaikutus ndhddan innostavana asiana musiikin harrastamiselle. Tutkimus osoitti siis, ettd
opettajan mallilla  on suurempi merkitys oppilaiden musiikin  harrastamiseen
innostuneisuudessa kuin koko koulun musiikiopetuksella. Kandidaatintutkielman kyselyn
tulokset tukivat samaa opettajan mallivaikutusta. Musiikinopettajan on kuitenkin noudatettava
peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2014) pohjalta laadittua kunta- ja
ainekohtaista opetussuunnitelmaa. Nain ollen myds koulun musiikinopetuksen voidaan ndhda
vaikuttavan taustatekijana oppilaiden musiikin harrastamiseen motivoimisessa. Voi olla, ettd
oppilaiden suhtautuminen koulun musiikinopetukseen kohdistuu useimmiten erityisesti
musiikinopettajan toimintaan, mika osittain luo ristiriidan koulun musiikinopetuksen seké&

musiikinopettajan innostusvaikutuksen vélille.

Huolimatta tuloksista ilmenneestd oppilaiden positiivisesta suhtautumisesta koulun
musiikinopetukseen, vain muutama aikoi ottaa musiikin valinnaisaineeksi. Kyselyyn
vastanneiden joukossa oli kuitenkin melko iso maard musiikin harrastajia, joten haastattelussa
oli otettava selvaa, miksi koulun musiikintunnit ja nain ollen musiikin valinnaiset kurssit eivat
kiinnostaneet musiikin harrastajia. Peruskoulun musiikinopetuksen tavoitteena olisi antaa
oppilaille innostusta ja edellytyksid kokeilla uusia ja monipuolisia musiikillisia toimia niin
koulussa, kuin myos vapaa-ajalla. Haastatteluissa paljastui, ettd musiikkia harrastavat oppilaat
suhtautuvat kriittisesti musiikintuntien toimintaa kohtaan. Toiminta musiikintunneilla on
erilaista, kuin toiminta heiddn omien musiikkiharrastuksiensa parissa, eikd tunneilla saa
vapaasti paattdd mit4 tehdaan. Voisiko koulun musiikinopetuksen tavoitteiden ja siséltéjen
yksinkertaistaminen taiteen perusopetuksen musiikin yleisen oppimaaran mukaiseksi lisata

oppilaiden innostusta musiikin  harrastamiseen liittyen? Taiteen perusopetuksen
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opetussuunnitelman  perusteiden (TPOPS 2005) pohjalta toimintaansa ohjaavien
musiikkiopistojen tavoitteena on mahdollistaa oppilaille musiikista elinikéinen harrastus ja
opinnot rakentuvatkin oppilaan omien toiveiden mukaan tarvittaessa vain yhteen
opintokokonaisuuteen keskittyen. Onko mahdollista, ettd peruskoulun musiikin tuntien
vahainen maara yhdistettynd opetussuunnitelman edellyttdmdin monipuoliseen toimintaan

olisi oppilaiden musiikin harrastamisinnon kannalta heikentava asia?

Haastatteluissa selvisi musiikkia harrastavien nuorien olevan halukkaita jatkamaan
harrastustaan  vield mydhemmaéllekin  iélle.  Vastaavia tuloksia ilmeni  myos
kandidaatintutkielman kyselyssd, jossa noin puolet vastanneista olivat varmoja musiikin
harrastamisen jatkumisesta koulun ulkopuolella ja my6hemmadsséd eldméssa. Haastateltavien
erilainen harrastustausta osoitti heidan vastauksiensa valille myods eroja. Musiikkia
omatoimisesti vapaa-ajallaan harrastava oppilas halusi jatkaa musiikin harrastamista pitkaan,
mutta omaksi ilokseen sekd omien taitojen kehittdmisen takia. Musiikkia musiikkiopistossa
opiskeleva oppilas aikoi myds jatkaa musiikin parissa pitk&&n, mutta hénelld tavoitteena oli
ammatti musiikin parissa. Voiko eri harrastusmuotojen valinen eroavaisuus johtua
harrastusmuotoja méarittelevien sisaltdjen ja tavoitteiden perusteella? Taiteen perusopetuksen
perusteiden (TPOPS 2005) mukaan toimivissa musiikkioppilaitoksissa tavoitteena on
mahdollistaa oppilaille musiikista elinikdinen harrastus, ja siten hyva suhde musiikkiin.
Musiikin ~ laajan oppim&drdn tavoitteissa mainitaan jopa musiikin ammatilliseen
kouluttautumiseen téhtdava tavoite. Néin ollen taiteen perusopetuksen mukaan toimivassa
musiikkiopistossa opiskelleen haastateltavan voidaan ndhd& saaneen innostusta ja
motivaatiota ammattihaaveelleen juuri musiikkiopistosta. Haastatteluun osallistunut musiikkia
omatoimisesti harrastava oppilas ei uskonut peruskoulun musiikinopetuksen vaikuttavan
hanen musiikin harrastamiseensa, joten ndin ollen hdnen oma innostuksensa kumpuaa halusta

kehittya seka perheen sisélt4 saadusta vaikutteesta.

Molemmat haastatteluiden musiikkia harrastaneet oppilaat kokivat aloittaneensa musiikin
harrastamisen juuri perheen siséltd saadun vaikutteen ansiosta. Myds Kososen (2009, 160)
mukaan vanhempien musiikkitaustalla on suuri vaikutus lapsen musiikilliseen kehitykseen.
Liséksi samankaltaisia tuloksia ilmenee Ahosen (2004) tutkimuksessa, jossa musiikillinen

ympaéristd, kuten perhe mielipiteineen, vaikuttaa musiikista Kkiinnostumiseen sek&
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harrastuksen aloittamiseen (Ahonen 143-146). Tassa tutkimuksessa musiikkia omatoimisesti
harrastavan oppilaan halu kehittyd ei vélttdmattd liity ainoastaan perheeltd saatuun
vaikutteeseen, vaan héanelld voi olla sisdinen motivaatio oppimiseen. Innostuksen musiikin
harrastamiselle luo motiivi oman suoriutumisen ja arvomaailman nékokulmista (Ahonen
2004, 142). Kososen (1996, 41) mukaan nuorten musiikin harrastuneisuutta ja sen
motivaatiota ohjaa musiikilliset odotukset ja arvot. Soittotaitojen ja muidenkin musiikin
harrastamismuotojen  opetteluun tarvitaan pidempiaikaista kiinnostusta. Motivaation
yllapitamista varten nuorten on saatava onnistumisen kokemuksia, jotka lisdévét kiinnostusta.
(Kosonen 1996, 66.)

Tulevana musiikkikasvattajana voin olla tyytyvéinen, ettd tutkimukseen osallistuneet oppilaat
suhtautuivat koulun musiikinopetukseen positiivisesti. Kun otetaan huomioon Suomen
peruskoulu, peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (POPS 2014), Suomen hyvin
koulutetut musiikkikasvattajat, aiemmat aiheeseen liittyvét tutkimukset, artikkelit ja teokset
unohtamatta omia tutkielmiani, niin voidaan todeta, ettd koulun musiikinopetuskin voi
innostaa edes osaa nuorista elinikdiseen musiikin harrastamiseen. On jopa mahdollista, etta
osa kyselyyn ja haastatteluun osallistuneista oppilaista on tulevaisuudessa musiikin

ammattilaisia.

Peruskoulun musiikinopetus voi antaa oppilaille kokonaisvaltaiset tiedot ja taidot musiikista.
Koulussa jokaisella oppilaalla on mahtava tilaisuus kokeilla kaikenlaista musiikillista
toimintaa laululeikeistd b&ndisoittamiseen. Mahdollisuuksia olisi varmasti olla mukana
koulujen  jarjestimissd musikaaleissa sekd vuotuisissa  esityksissa ja  juhlissa.
Musiikintunneilla oppilaalla on mahdollisuus kokeilla ja kokea melkein kaikkea musiikkiin
liittyvad, joka vapaa-ajalla vélttamétta ei jokaiselle ihmiselle tule ikinddn mahdolliseksi.
Musiikintunneilla pysytadén jatkuvasti ajan hermolla, unohtamatta kuitenkaan musiikin
historiaa, joka alitajunnassa muokkaa, muovaa ja ohjaa meidan musiikillisia kasityksiamme.
Nykypaivana musiikinopetuksen siséllot ja tavoitteet ovat niin kunnianhimoisia, ettd tunneilta
voi ponnahtaa jopa musiikkitaivaalle uusia tahtid. Kyseisen ilmién esiintyvyyttd saattaisi
lisata se, ettd musiikin tuntin maard liséantyisi tulevaisuussa. Uskon silti vahvasti, ettd
ihmisten vapaa-ajan musiikillinen eldm& tulee olemaan hyvin valoisa tulevaisuudessa. Jos

nain tapahtuu, kiittdkddmme osittain myods peruskoulun musiikinopetusta!
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6.2 Tulosten luotettavuus

Tulosten luotettavuuden arvioinnissa tulisi huomioida muun muossa raportoinnin tarkkuutta
(Hirsjarvi ym. 2009, 232). Tutkimuksessa pyrin lisdédméan luotettavuutta mahdollisimman
tarkan ja yksityiskohtaisen raportoinnin avulla. Tutkimusraporttiin olen pyrkinyt Kirjamaan
mahdollisimman tarkasti tutkimuksen liittyvén teorian, tutkimuksen tekoon liittyvat eri

vaiheet sekd raportoimaan mahdollisimman tarkasti tutkimuksesta ilmenneista tuloksista.

Tulosten luotettavuutta olisi lisdnnyt haastatteluiden suurempi mééra, silla harkinnanvaraisesti
keratty aineisto jai taltd osin melko suppeaksi. Tulosten luotettavuuden kannalta oli kuitenkin

hyva, ettéd kysely toteutettiin kaikille yhteistd musiikinkurssia kayville oppilaille.

Tassa tutkimuksessa péadyin tutkimaan peruskoulun 7. vuosiluokan oppilaiden kokemuksia
tutkittavasta aiheesta, joka osaltaan loi myds haasteita tutkimuksen luotettavuudelle.
Ylakouluikdisten vastauksiin on saattanut vaikuttaa vertaisten ajatukset seka mahdollinen
vastausten tahallinen vadrentdminen. Téallaisten mahdollisten luotettavuuteen vaikuttavien
tekijoiden osuuteen pyrin kuitenkin vaikuttamaan jo kyselyn ja haasteluiden aikana. Kysely ja
haastattelut pidettiin  oppilaille tutussa ymparistossd. Tilanne pyrittiin  tekeméaén

mahdollisimman rauhalliseksi ja vastaaminen pyrittiin pitdim&an oppilaille turvallisena.

6.3 ldeoita jatkotutkimuksille

Jatkotutkimuksissa olisi kiinnostavaa saada selville niit4 seikkoja, joiden ndhddan vaikuttavan
musiikin harrastamiseen. Lisdksi olisi tarpeellista selvittdd, miten musiikkia aktiivisesti
harrastavien ja harrastamattomien lapsien kokemukset peruskoulun musiikinopetuksesta
eroavat toisistaan ja mitka tekijat vaikuttavat musiikin harrastamiseen. Toisaalta olisi myos
perusteltua selvittdd musiikinopettajien kokemuksia musiikintuntien siséllosta ja siitd, miten
musiikintunnit voivat kannustaa musiikin harrastamiseen. Myos sukupuolten valisten erojen
tutkiminen aiheen tiimoilta olisi mielenkiintoista. Tamén tyylisten tutkimusten tekeminen
voisi yllapitaa seka parantaa peruskoulun musiikinopetuksen asemaa opetettavana aineena.
Lapsille ja nuorille musiikin harrastaminen voi olla parhaimmillaan intohimon kohde ja

turvallinen tapa viettda aikaa, joten siihen kannattavia seikkoja olisi syyta tutkia jatkossa liséa.
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LIITTEET

Liite 1. Kysely kevat 2017: Musiikinopetus ja musiikin harrastaminen

*Pakollinen
Etu- ja sukunimi *

1. Pidan koulun musiikintunneista *

Usein
Joskus
Harvoin
En yleensa

O O O O

2. Mika musiikintunneilla on parasta *
o Soittaminen
o Laulaminen
o Esitelmat ja ryhmatyot
3. Mika musiikintunneilla on huonointa *
o Soittaminen
o Laulaminen

o Esitelmat ja ryhmatyot

4. Harrastatko musiikkia koulun ulkopuolella *

o Kylla
o En
o Enenaa

5. Koulun musiikinopetus tukee musiikinharrastamista *
o Kylla
o Ei
o En osaa sanoa
6. Musiikinopettaja on hyva malli musiikinharrastamista ajatellen *
o Kylla
o Ei
o En osaa sanoa

7. Musiikinopetuksen maara alakoulussa *

o Liian paljon
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o Sopivasti
o Liian vahan

8. Musiikinopetuksen maara ylakoulussa *
Valitse vain yksi vaihtoehto.
o Liian paljon
o Sopivasti
o Liian vahan
9. Aion valita musiikin valinnaisaineeksi *
Valitse vain yksi vaihtoehto.

o Kylla

o Ehka

o En

o Entiedd

10. Jos harrastat musiikkia, niin miten
Esimerkkejé: Soittaminen(mainitse soitin), laulaminen, musiikin kuuntelu,
konserteissa/keikoilla kdyminen, danittdminen/séveltaminen tietokoneella tai alylaitteilla jne.
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Liite 2. Haastattelukysymykset

Taustatietoja:

1) Mika on sinun musiikkiharrastuksesi?

2) Kaytko soittotunneilla?

3) Kauanko olet harrastanut musiikkia?

Tutkielmaan liittyvat kysymykset:

1) Mill& on ollut suurin vaikutus musiikkiharrastuksesi aloittamiseen?

2) Kuvaile, miten koulun musiikintunnit ovat vaikuttaneet omaan

musiikkiharrastukseesi?

3) Kerro, miten koulun musiikintunnit eroavat omasta musiikkiharrastuksestasi?

4) Mité asioita koulun musiikintunneilla voi oppia?

5) Miten koulun musiikintunteja voisi kehittda niin, ettd oppilaat innostuisivat

musiikin harrastamisesta?

5) Onko sinulla aikomus jatkaa musiikin harrastamista viela tulevaisuudessa?
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Liite 3. Saatekirje

HYVA REHTORI

Opiskelen  Jyvéskylan yliopistossa ~ pé&daineenani musiikkikasvatusta. Teen
maisterintutkielmaani  varten kyselya, jonka tarkoituksena on selvittdd koulun
musiikinopetuksen ja musiikinharrastamisen mahdollisia yhteyksid. Kyselylomake
sisaltdineen on suunnattu peruskouluikaisille oppilaille ja varsinkin 7.luokkalaisia silmalla

pitden.

Kutsun teidan koulustanne kahta 7.luokkaa osallistumaan kyselyyn. Kyselyn tayttdminen
tapahtuisi séhkdisesti, joten kysyn mahdollisuutta kéyttda koulunne tablettitietokoneita sitéd
varten tai ettd oppilaat voivat vastata omalla &alylaitteellaan. Jos se ei ole mahdollista kysely
voidaan suorittaa myos perinteisen paperilomakkeen tayttamiselld. Osallistuminen merkitsee
oheisen kyselylomakkeen tayttdmista ja palauttamista. Osallistuminen kyselyyn on
vapaaehtoista seka luottamuksellista. Koska vastaajat ovat alaikéisid, taytyy oppilaiden
vanhemmilta saada suostumus kyselyyn osallistumiseen. Kyselyyn vastaajan olisi tarkeda
vastata ~omalla  nimellddn  tulosten  analysoimisen  helpottamiseksi, mutta
maisterintutkielmassani kenenk&n nimed ei mainita ja vastaajien anonymiteetti sailyy.
Muutamalta kyselyyn vastanneen oppilaan vanhemmalta kysytddn lupaa oppilaan

osallistumisesta mahdolliseen jatkohaastatteluun.

Talla saatekirjeelld haluaisin saada teidédn koulunne puolesta suostumuksen, jotta myéhemmin

myos oppilaiden vanhemmilta voitaisiin kysya lupaa oppilaiden kyselyyn osallistumiseen.

Maisterintutkielmani ohjaajana toimii lehtori Erja Kosonen Jyvéskylén yliopistosta, puh. 050
376 7017. Valmis maisterintutkielma tullaan julkaisemaan Internetissa osoitteessa

https://jyx.jyu.fi.

Y stavallisin terveisin
Artturi Makela



