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Tama tutkimus selvittdd luokanopettajien kokemuksia ja késityksid oppiainera-
jat ylittavastda musiikinopetuksesta alkuopetuksessa. Tavoitteena on selvittas,
miten luokanopettajat madrittelevit oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen,
milld tavoin he ovat toteuttaneet sitd, ja minkéalaisia tavoitteita, etuja, esteitd,
haasteita ja edellytyksid he siihen liittdvat. Tutkimus kiinnittyy laadullisen tut-
kimuksen metodologiaan. Aineistonkeruu toteutettiin puolistrukturoidulla ky-
selylomakkeella ja puolistrukturoidulla puhelinhaastattelulla. Aineiston ana-
lyysitapana kéytettiin teoriaohjaavaa sisédllonanalyysia.

Oppiainerajat ylittdva ja oppiaineiden opetusta eheyttdvd musiikinopetus
ymmarretddn musiikin oppiaineen integroitumisena muihin oppiaineisiin. Bres-
lerin (1995) integrointityyleistd alistuva ja affektiivinen ovat kdytetyimmat.
Rinnastaminen, jaksottaminen ja toiminnallisten aktiviteettien jdrjestiminen
ovat suosittuja opetuksen eheyttdmisen tapoja. Sekd edut ettd tavoitteet liittyvit
oppimisen tukemiseen ja tehostamiseen, keskittymiseen, oppiaineiden tavoit-
teisiin, oppilasryhmén tarpeisiin, oppimismotivaatioon, kokonaispersoonalli-
suuden kehitykseen, yhteisollisyyteen ja yhteistyotaitoihin. Lisdksi tavoitteet
liittyvit laaja-alaiseen osaamiseen ja opetuksen eldvoittamiseen. Sekd hankaloit-
tavat tekijdt ettd edellytykset ovat yhteydessd opettajan ammatilliseen kompe-
tenssiin, motivaatioon, yhteistyohon, oppilasryhmén tarpeisiin ja resursseihin.

Musiikkia kédytetddn luontevana osana opetusta useana pdivdnd viikossa.
Musiikin rooli oppiainerajat ylittdvassd musiikinopetuksessa perustuu lahinna
muiden oppiaineiden eldvoittamiseen ja tehostamiseen. Musiikin tavoitteisiin

keskittyminen on oppiainerajat ylittdavdssa musiikinopetuksessa vahdista.

Asiasanat: oppiainerajat ylittdva opetus, alkuopetus, musiikinopetus
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1 JOHDANTO

Suomalaisessa perusopetuksessa on perinteisesti noudatettu ainejakoista ope-
tussuunnitelmaa, jossa opetuksen sisélto on luokiteltu oppiaineisiin (Hellstrom
2008, 246; Cantell 2015, 12). Taide- ja taitokasvatuksen asema ja merkitys on ol-
lut toistuvana keskustelun kohteena opetussuunnitelmauudistuksissa, ja sen
osuus perusopetuksessa on vdhentynyt huomattavasti vuodesta 1970 alkaen
(Lindfors & Kokko 2010, 217, 219). Samaan aikaan erityisesti alkuopetukselle
ominaiset opetuksen eheyttdmispyrkimykset ovat nousseet oppiainejakoisen
opetuksen rinnalle ldpi koulutuspolun aikuisopetusta myoden (Hellstrom 2008,
247). Musiikinopetuksen merkitystd perustellaankin yhd enemman sen vilineel-
lisen hyodyn ndkokulmasta (Louhivuori 2009, 20), silld musiikin on havaittu
lisddvan oppilaan jaksamista ja uskoa omaan menestymiseen my6s muissa op-
piaineissa (Juvonen, Lehtonen & Ruisméki 2012) ja korreloivan yleisen opinto-
menestyksen kanssa (Westerlund 2003, 5). Voidaankin kysyéd, mikd on musiikin
arvostus ja asema muiden oppiaineiden joukossa, ja minkalaisia yhteyksid mu-
siikilla on muihin oppiaineisiin.

Tamaén tutkimuksen tutkimustehtdvand on rakentaa ymmarrysta siitd, mi-
ten luokanopettajat ymmartavit oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen, ja
miten he ovat toteuttaneet oppiainerajat ylittdavdd musiikinopetusta alkuope-
tuksessa. Tutkimuksessa selvitetddn, miten luokanopettajat madrittelevit op-
piainerajat ylittdvdn ja oppiaineiden opetusta eheyttdvian musiikinopetuksen.
Lisédksi selvitetddn, minkélaisia tavoitteita, etuja, esteitd, haasteita ja edellytyk-
sid oppiainerajat ylittdvadn musiikinopetukseen luokanopettajien ndkemysten
mukaan liittyy. Tutkimuksessa tavoitellaan ymmarrysta siitd, milld tavoin luo-
kanopettajat ovat toteuttaneet oppiainerajat ylittdvda musiikinopetusta al-
kuopetuksessa.

Alkuopetuksen oppiainerajat ylittdvd musiikinopetus valikoitui tutki-

mukseni aiheeksi, koska olen itse aktiivinen musiikinharrastaja, ja opetan mu-



siikkia mielelldni alakoulussa. Téstd johtuen halusin perehtyd musiikinopetuk-
seen yhd enemmaén. Musiikinopetukseen liittyvilld aiheen valinnalla tavoittelin
luontevaa jatkumoa kandidaatin tutkielmalleni, jossa tutkin lastentarhanopetta-
jlen késityksid esiopetuksen musiikkikasvatuksesta. Halusin perehtyda op-
piainerajat ylittdavdaan musiikinopetukseen syvillisesti saadakseni paremmat
valmiudet Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukaiseen
opetukseen. Ndkokulmien yhdistaminen herdtti mielenkiintoni, koska minulla
ei ollut juurikaan aiempaa perehtyneisyyttd oppiainerajat ylittdvaan musiikin-
opetukseen. Uskoin aiheen tutkimisesta olevan hyotyéd paitsi tutkimuksellisesti
myo6s minulle ammatillisesti. Alkuopetuksen ndkékulman rajaus perustui sii-
hen, ettd olen suorittanut sivuaineenani alkukasvatuksen perusopinnot ja kiin-
nostunut erityisesti alkuopetuksen luokanopettajan tydtehtavista.

Suomessa oppiaineiden opetuksen eheyttdmistd ja oppiainerajat ylittavaa
opetusta on tutkittu jonkin verran eri vuosikymmenilld (esim. Atjonen 1992;
Kyroldinen 1994; Niemi 2012; Kujamaki 2014), mutta tutkimukset eivét ole kes-
kittyneet musiikinopetuksen nédkdkulmaan ja musiikin rooliin oppiainerajat
ylittdvassd opetuksessa, vaan opetuksen eheyttimiseen, integroimiseen ja op-
piainerajat ylittdvadn opetukseen yleisesti. Ulkomailla taito- ja taideaineiden ja
akateemisten oppiaineiden viliseen integrointiin liittyvda tutkimusta on tehty
enemmadn, ja esimerkiksi Bresler (1995) on tutkinut tapoja integroida taito- ja
taideaineita muihin oppiaineisiin. Breslerin (1995) tutkimustulosten mukaan
todellisessa luokkatilanteessa voidaan havaita nelja erilaista taito- ja taideainei-
den integrointityylid: alistuva, affektiivinen, sosiaalinen sekd tasaveroinen,
kognitiivinen integrointityyli (Bresler 1995, 33-35). Breslerin 16ydoksid hyodyn-
netddn taman tutkimuksen tulosten tarkastelussa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 ohjaavat oppiainera-
jat ylittavaan opetukseen (Halinen & Jadskeldinen 2015, 27), ja uudistusten kyn-
nykselld on olennaista selvittdd, miten oppiainerajat ylittdvaa opetusta on jo
toteutettu. Opetuksen jdrjestdjd pdattdd opetussuunnitelmassa, miten eheytta-
mistd toteutetaan kédytannossa (Opetushallitus 2014, 33), mutta vastuu opetus-

tapahtuman toteuttamisesta kuuluu opettajalle (Jyrhama, Hellstrom, Uusikyla



& Kansanen 2016, 10). Avaimet opetussuunnitelmauudistuksen toteuttamiseen
ovat opettajilla, silld opettajien ymmarrys odotetuista muutoksista, kasitykset
roolistaan opettajana sekd havainnot koulun ja yhteiskunnan odotuksista vai-
kuttavat sithen, miten muutoksia toteutetaan kaytannossa (Lam, Alviar-Martin,
Adler & Sim 2013, 33). Yleisesti opetustyo ja sen myotd eheyttdmiseen tahtaava
oppiaineintegraatio perustuvat luokanopettajan pedagogisiin ratkaisuihin, joita
hén tekee pedagogisen ajattelunsa pohjalta (Syrjdldinen, Jyrhama & Haverinen
2004; Kansanen 2004, 21; Jyrhamd ym. 2016, 10). Siksi on olennaista selvittdd,
miten luokanopettajat maarittelevit oppiainerajat ylittdvan ja oppiaineiden ope-
tusta eheyttdvan musiikinopetuksen, milld tavoin he ovat sitd toteuttaneet, ja

mitka tekijdat he ndkevét sen toteuttamiselle merkityksellisina.



2 OPPIAINERAJAT YLITTAVA MUSIIKINOPETUS
LUOKILLA 1-2

21 Oppiainerajat ylittivd opetus Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden 2014 kontekstissa

Oppiaineiden nimet, jaottelut ja tuntimé&drat perustuvat valtakunnalliseen tunti-
jakoon (Cantell 2015, 12; Opetushallitus 2016). Niin sanottujen lukuaineiden
osalta useimmat peruskoulun oppiaineet ovat muodostuneet akateemisten tie-
teenalojen pohjalta (Cantell 2015, 12; Hellstrom 2008, 247), mutta oppiainejakoi-
nen jdrjestelméd koskee myos taito- ja taideaineita, joihin musiikki kuuluu (Can-
tell 2015, 12; Lindfors & Kokko 2010, 217). Paikallisen tuntijaon suunnittelua
ohjaa valtioneuvoston asetus tavoitteista ja tuntijaosta (422/2012), valtioneuvos-
ton asetus eri vuosiluokkien vihimmadistuntimddristd (423/2012) sekd tuntijaon
toimeenpanoa koskeva valtioneuvoston pdatos (378/2014). Valtakunnallisessa
tuntijaossa maédritetddn kunkin yhteisen oppiaineen vihimmadistuntimaara pe-
ruskoulun vuosiluokilla 1-2, vuosiluokilla 3-6 sekd vuosiluokilla 7-9. (Opetus-
hallitus 2016.) Esimerkiksi musiikinopetuksen vahimmadistuntima&drd on yh-
teensd kaksi viikkotuntia alkuopetusluokkien aikana (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterio 2012). Oppiaineiden vahimmadisviikkotuntimédériin perustuen opetuk-
sen jdrjestdjd paddttdd oppituntien jakamisesta eri vuosiluokille ja eri oppiainei-
siin, ja lisdksi opetuksen jérjestdjan on mahdollista méarata opetukseen vihim-
mdistuntimddrdd enemman oppitunteja lisitunneiksi joillekin vuosiluokille joi-
hinkin oppiaineisiin (Opetushallitus 2016).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 ohjaavat tiedonala-
kohtaisen osaamisen lisdksi oppiainerajat ylittdvaan opetukseen, jolla tarkoite-
taan oppiaineiden vilisten raja-aitojen hdivyttdmistd opetuksessa oppiaineiden
véliselld integraatiolla (Opetushallitus 2014; Halinen & Jadskeldinen 2015, 27).
Lisdksi tavoitteeksi asetetaan opetuksen eheyttiminen monipuolisin keinoin

(Opetushallitus 2014; Halinen & Jaddskeldinen 2015, 27). Oppiainerajat ylittava



osaaminen liittyy yksittdisid oppiaineita laajempiin, yhteiskunnassa ja tyoeld-
mdssd tarvittaviin osaamisalueisiin, joita on pyritty ja pyritddn tarkemmin
hahmottamaan kehittdmishankkeissa ympéri maailmaa (Halinen & Jadskeldi-
nen 2015, 27). Halisen ja Jaddskeldisen (2015, 28) mukaan oppiainejakoisuudesta
irrottautuminen ja uudenlaisten tyotapojen hyodyntaminen ovat edellytyksia
laaja-alaisen osaamisen kehittamiselle.

Taman tutkimuksen aineistonkeruu on toteutettu kevailla 2016, jolloin
selvitettiin tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien kokemuksia ja kési-
tyksid oppiainerajat ylittavastd alkuopetuksen musiikinopetuksesta. Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 tulivat virallisesti voimaan taman
tutkimuksen aineistonkeruun jilkeen, syksylld 2016, joten tihan tutkimukseen
osallistuneiden luokanopettajien kokemukset ajoittuvat Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteiden 2014 virallista kdyttoonottoa edeltdvddn aikaan
(ks. Halinen & Jadskeldinen 2015, 19). Tuolloin opetuksen jdrjestamistd ohjasivat
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, joissa oppiainerajat ylitta-
vddn opetukseen ohjaavina tavoitteina toimivat erityisesti aihekokonaisuudet
(ks. Opetushallitus 2004, 38-43; Cantell 2015, 12), joiden toteuttamisen on todet-
tu olleen monessa koulussa puutteellista (Niemi 2012a; ks. myos Halinen &
Jaaskeldinen 2015, 24; Kainulainen 2012, 6). Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteisiin 2014 aihekokonaisuudet eivét sisélly, vaan ne on korvattu laa-
ja-alaisilla osaamisalueilla ja monialaisilla oppimiskokonaisuuksilla (Opetushal-
litus 2014, 101-104; 29-31; Halinen & Jddskeldinen 2015, 24; 31; Cantell 2015, 12).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 edellyttavit, ettd op-
pilaiden opintoihin sisdltyy vahintddn yksi monialainen oppimiskokonaisuus
lukuvuodessa (Opetushallitus 2014, 31). Monialaiset oppimiskokonaisuudet
ovat keino lisdtd oppiaineintegraatiota ja opetuksen eheyttamistd (Halinen, Ho-
tulainen, Kauppinen, Nilivaara, Raami & Vainikainen 2016, 135). Laaja-alainen
osaaminen koostuu tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden, toimintakyvyn ja tah-
don muodostamasta kokonaisuudesta, sekd kyvystd soveltaa tietoja ja taitoja
erilaisissa tilanteissa (Opetushallitus 2014, 20). Laaja-alaisen osaamisen kehit-

tamiseen tahtddva opetus edellyttdd oppiainerajojen ylittdmistd ja tukee opetuk-
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sen eheyttamistd (Cantell 2014, 24). Laaja-alaisia osaamisalueita on seitseman, ja
niiden yhteisend tavoitteena on perusopetuksen tehtdvan mukaisesti edistda
demokraattisen yhteiskunnan jdsenyyden ja kestivan eldmédntavan edellytta-
mé&d osaamista sekd tukea ihmisend kasvamista rohkaisten oppilaita tunnista-
maan oma erityislaatunsa, vahvuutensa ja kehittymismahdollisuutensa. Laaja-
alaiset osaamiskokonaisuudet ovat ajattelu ja oppimaan oppiminen; kulttuuri-
nen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu; itsestd huolehtiminen ja arjen taidot;
monilukutaito; tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen; tydeldmataidot ja yrit-
tdjyys sekd osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvan tulevaisuuden rakenta-
minen. (Opetushallitus 2014, 20-24.)

Oppiainerajat ylittdavdan alkuopetuksen musiikinopetukseen liittyvit
luokkien 1-2 musiikinopetuksen tavoitteiden (ks. luku 2.2) lisdksi musiikkiin
integroitavien muiden oppiaineiden tavoitteet, alkuopetuksen tavoitteet (ks.
luku 2.2.1) sekd edelld kuvatut opetuksen eheyttdmiseen ohjaavat tavoitteet.
Luokanopettaja madrittdd kunkin toiminnan keskeiset tavoitteet suunnitelles-
saan opetusta (Syrjdldinen ym. 2004). Alkuopetuksen oppiainerajat ylittdvan

musiikinopetuksen tavoitteet on esitetty kuviossa 1.

Opetuksen eheyt-

Alkuopetuksen tamiseen ohjaavat

tavoitteet

Oppiainerajat ylit-

tava musiikinope-

Musiikkiin tus luokilla

integroitavien 1-2

oppiaineiden ta-

voitteet luokilla 1-2 Musiikin tavoit-

teet luokilla 1-2

KUVIO 1. Oppiainerajat ylittdvada musiikinopetusta ohjaavat tavoitteet alkuope-

tusluokilla
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2.2 Alkuopetuksen erityispiirteet oppiainerajat ylittivan ope-
tuksen kontekstissa

Alkuopetuksella tarkoitetaan alakoulun vuosiluokkien 1-2 opetusta (Opetushal-
litus 2014, 98). Alkuopetus muodostaa perustan koulutuspolulle ja luo jatku-
mon esiopetukselle (Halinen & J&dskeldinen 2015, 27; Karila & Nummenmaa
2005, 215). Vuosiluokkien 1-2 opetuksessa otetaan huomioon esiopetuksen ja
sitd edeltdneen varhaiskasvatuksen antamat valmiudet (Opetushallitus 2014,
98). Oppilaan esiopetuksesta kouluun siirtymisen nivelvaiheen helpottamisessa
Karikoski (2008, 33) ndkee keskeisend esi- ja alkuopetuksen yhtenevdiiset toi-
mintakulttuurit. Alkuopetuksessa opetettavia oppiaineita ovat didinkieli ja kir-
jallisuus, matematiikka, ympdristooppi, uskonto, uskonnolle vaihtoehtoinen
elaménkatsomustieto, musiikki, kuvataide, kédsityo ja liikunta (Opetushallitus
2014, 102-151). Lisdksi englanninkielen opiskelu voidaan oppilaitoksen paatok-
sestd aloittaa jo ennen kolmatta vuosiluokkaa kielisuihkuperiaatteella (Opetus-
hallitus 2014, 127-128).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 madritelldan jokai-
selle vuosiluokalle yhteisten tehtdvien lisdksi oma erityinen tehtdvansd, jonka
onnistuminen edellyttdd oppilaiden ikdkauden ja kehitysvaiheen huomioonot-
tamista. Alkuopetuksen tavoitteena on koululaiseksi kasvaminen. (Opetushalli-
tus 2014, 98.) Vuosiluokkien 1-2 erityistehtdvand on kehittdd oppilaan tyosken-
tely- ja oppimisvalmiuksia sekd rakentaa perusta oppilaan myonteiselle kasi-
tykselle itsestddn oppijana ja koululaisena (Opetushallitus 2014, 98; ks. myos
Brotherus, Hytonen & Krokfors 1999, 156). Alkuopetuksessa kiinnitetddn erityi-
sesti huomiota kielellisten, sosiaalisten ja motoristen taitojen sekd muistin kehit-
tymiseen ja yksilolliseen kehitysrytmiin (Opetushallitus 2014, 98). Tavoitteena
on kehityksen ja oppimisen vaikeuksien varhainen tunnistaminen, jotta tuki
voidaan tarjota oikea-aikaisesti. Alkuopetuksen toimintatavoissa painottuvat
havainnollisuus, toiminnallisuus, leikki, pelillisyys, mielikuvitus ja tarinalli-
suus. (Emt, 98.)

Oppiainejakoisen opetuksen rinnalle nousseet pyrkimykset eheyttdd ope-

tusta ovat olleet ominaisia erityisesti alkuopetuksessa (Hellstrom 2008, 247).
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Alkuopetusikdiset lapset ajattelevat ja hahmottavat todellisuutta luonnostaan
hyvin kokonaisvaltaisesti (Lahdes 1986, 143), minkd vuoksi opetuksen eheytta-
minen on erittdin perusteltua. Kyroldisen (1994, 60) mukaan alkuopetuksen ta-
voitteet mahdollistavat erinomaisesti laaja-alaisen opetuksen ja erilaisten ope-
tusta eheyttdvien tyotapojen kokeilemisen, silld alkuopetuksen keskiossd on
oppilaan kasvun ja kehityksen tukeminen. Alkuopetus luo jatkumon esiopetuk-
selle, jolle ominaista on oppiaineettomuus. Esipetusta on oppiaineiden sijaan
jasennetty sisdltoalueilla, jotka pdivittyivdt vuonna 2016 voimaan tulevan ope-
tussuunnitelmauudistuksen myo6td oppimiskokonaisuuksiksi. (Opetushallitus
2014; Opetushallitus 2004.) Vaikka esiopetuksen oppimiskokonaisuudet muut-
tuvat vuosiluokilla 1-2 oppiaineiksi, niin alkuopetuksessakin opetus voi edel-
leen olla pddosin eheytettyd (Opetushallitus 2014, 100). Jarvisen (2011, 48) mu-
kaan alkuopetuksen luokanopettaja opettaa ensisijaisesti oppilasta, ei oppiainei-
ta, mutta oppiaineiden avulla lapset oppivat tieteenalan peruskésitteitd, strate-

gioita ja tapaa ajatella.
221 Alkuopetusikdisen lapsen kehitys ja oppiminen

Nykyiset kédsitykset oppimisesta painottavat oppijan aktiivista roolia omassa
oppimisessaan (Halinen ym. 2016, 32). Konstruktivistinen oppimiskésitys on
muuttanut oppilaan roolin opetussuunnitelmissa tiedon omaksujasta tiedon
prosessoijaksi ja vaikuttaa vahvasti suomalaisen opetussuunnitelma-ajattelun
taustalla (Jarvinen 2010, 5). Opetuksen eheyttdmisen tavoitteena on liittdd opis-
keltava asia ehedsti jo olemassa oleviin tietorakenteisiin (ks. Karvinen 2003,
146), mikd perustuu konstruktivistisen oppimiskdsityksen ideologiaan (ks.
Ruisméki 1998, 35; Norrena 2013, 29). Konstruktivismi ohjaa todellisuuden ja
oppijan vuorovaikutusta sekd maailman ilmitihin liittyvan sovellettavissa ole-
van tietotaidon kehittdmistd tukevien materiaalien ja ldhestymistapojen kehit-
tamiseen (Enkenberg 2000, 9). Konstruktivismilla on useita alakasitteita (ks.
Norrena 2013, 30), ja konstruktivistinen oppimiskasitys on pitkilti yhtenevai-
nen muun muassa kokemuksellisen oppimiskésityksen kanssa, joka korostaa

oppimisen kokonaisvaltaisuutta (ks. Vdisanen 2000, 46). Konstruktivistinen op-
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pimiskdsitys on syntynyt kognitiivisen psykologian pohjalta saaden merkitta-
vasti vaikutteita muun muassa Piaget'n ajattelusta (Rinne, Kivirauma & Lehti-
nen 2015, 170-71; Sadljo 2001, 54). Piaget'n késitys oppimisesta on osittain yh-
tenevdinen Neisserin (1976) havaintokehdajattelun kanssa. Rasdsen (2010, 48)
mukaan integroiva taideopetus nojaa kognitiiviseen oppimiskasitykseen, joka
korostaa aistien, havaintojen ja tunteiden merkitystd tiedon rakentamisessa
tunnustaen kokemusten kulttuurisen ulottuvuuden merkityksen.

Ajatteluun ohjaaminen on alkuopetuksessa tarkedd, koska kognitiiviset
operaatiot vaikuttavat oppilaan tapaan tehdd havaintoja. Ajattelun kehittyessa
lapsi alkaa yhdistdd aiemmin oppimaansa uusiin havaintoihinsa. (Jarvinen
2011, 49.) Kognitiivisen psykologian uranuurtaja Ulrich Neisserin (1976) kehit-
tamédn havaintokehdmallin mukaan ymparistostd saatujen kokemusten myota
ihmiselle muodostuu kognitiivisia skeemoja eli sisdisid malleja ympaériston il-
midistd. Namad sisdiset mallit vaikuttavat yksilon tapaan havainnoida ymparis-
toddn eli suuntaavat lapsen tiedon etsintdd (Neisser 1976; ks. myos Piaget 1988).
Téten aiemmat kokemukset vaikuttavat ihmisen kasityksiin ja odotuksiin erilai-
siin tilanteisiin ja asiakokonaisuuksiin liittyen.

Vastaavasti Piaget havaitsi kehityksen olevan aktiivinen konstruointipro-
sessi, jossa lapset omassa toiminnassaan rakentavat kokonaisvaltaisia kognitii-
visia rakenteita, jotka ovat kdyttdytymisen perusta. Piaget'n mddritelman mu-
kaan oppiminen on yksilollistd tiedon rakentamista. (Crain 2014, 123; Piaget
1988.) Piaget ei ndhnyt irrallisen muistitiedon opettelemista merkityksellisend,
vaan korosti lasten kognitiivisten prosessien kehittamistd (Kaikkonen & Lindh
1990, 7.) Neisserin tavoin Piaget'n ajattelussa korostuu ndkemys uusien tietojen
ja taitojen rakentumisesta aiemmin opitun varaan, jota hdn tarkentaa kasitepa-
rilla assimilaatio ja akkomodaatio (Crain 2014, 123). Assimilaatiolla tarkoitetaan
tilannetta, jossa uusi informaatio sulautuu yksilon aiemmin oppimaan tdyden-
tden tietorakennetta. Akkomodaatiolla tarkoitetaan tilannetta, jossa uusi tieto
osoittautuu ristiriitaiseksi yksilon aiempien kasitysten kanssa, minkd vuoksi

yksilo joutuu mukauttamaan tietorakennettaan uutta tietoa vastaavaksi. (Crain

2014, 123.)
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My6s konstruktivistinen oppimiskasitys perustuu ndkemykseen tietotai-
don rakentumisesta aiemmin opitun pohjalle, minkd vuoksi muun muassa op-
pilaiden ennakkokdsitysten ja -tietojen selvittiminen ja huomioiminen opetuk-
tivistisen oppimiskédsityksen mukaan oppiminen on prosessi, jossa ihminen va-
likoi, tyostdd ja tulkitsee informaatiota omien odotustensa, aikaisempien tieto-
jensa ja omien tavoitteidensa pohjalta (Kauppila 2007, 37; vrt. Neisser 1976).
Oppimisessa ihminen prosessoi ja jdsentdd tietoa, muokkaa tietorakenteita ja
luo muistiedustuksia. Konstruktivistisen ajattelun mukaan oppimisessa olen-
naista on ymmartdminen ja asioiden kokonaisuuksien hahmottaminen. (Kaup-
pila 2007, 37; ks. my®s Jarvinen 2011, 60.)

Neisserin havaintokehdmalli sekd Piaget'n oppimiskésitys kuvaavat oival-
lisesti sitd kognitiivista prosessia, minkd johdonmukaisesta jdrjestimisestd ope-
tuksen eheyttdmisessdkin on pohjimmiltaan kysymys: opitun liittdmisestd ai-
emman tietorakenteen pohjalle niin, ettd oppija ymmartdd asioiden viliset yh-
teydet ja muodostaa ehyen kasityksen kokonaisuudesta (ks. Karvinen 2003, 146;
Halinen ym. 2016, 135). Nimenomaan kokonaisuuksien hahmottaminen ja asi-
oiden vilisten yhteyksien ymmartaminen luovat edellytykset Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissakin keskeiseksi tavoitteeksi asetetulle kyvylle
soveltaa opittua vaihtelevissa tilanteissa (ks. Opetushallitus 2014, 30-31).

Kykyd siirtdd aiemmin opittua uusiin tilanteisiin kuvataan transfer-
kasitteelld. Oppiaineen sisdlld tapahtuvan siirron lisiksi painotetaan op-
piainerajat ylittdvdn yleisen transferin merkitystd, jota oppiainerajoja painotta-
vassa opetuksessa ei huomioida. (Rasdnen 2010, 51; Hallstrom 2009, 32; Harlin
& Brown 2007, 173; Marshall 2005, 229.) Voidaankin kysyd, mitd tapahtuu sil-
loin, kun oppilaat opiskelevat samaan ilmioon liittyvid asioita oppiainejakoises-
ti eri oppiaineissa kullekin oppiaineelle ominaisella tavalla ilman, ettd asioiden
vilisid yhteyksid otetaan opetuksessa tavoitteellisesti huomioon? Onnistuvatko
oppilaat tdlloinkin muodostamaan todellisen eldman ilmidistd johdonmukaisen
kokonaiskuvan oppiainerajat ylittavasti? Muiden muassa Koukin ja Virran

(2015, 21) tutkimuksen perusteella tidtd on syytd epdilld, silld kyseisen tutkimuk-
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sen tulokset vahvistavat ndkemystd lukio-opiskelijoiden puutteellisista val-
miuksista soveltaa eri oppiaineissa oppimiaan tietoja ja taitoja yli oppiainerajo-
jen. Yhtenevid havaintoja on tehnyt myos Rissanen (2016, 129) oppilaiden val-
miuksissa siirtdd matematiikan oppitunneilla oppimansa asiat kasityon tekemi-
sessd tarvittavaan matemaattiseen ongelmanratkaisuun. Tahan liittyen Rasdnen
(2010, 51) toteaakin, ettd ainerajoja painottavassa opetuksessa yleinen tiedon-
siirto oppiaineiden vdlilld unohdetaan. Lokeroitunut opetussuunnitelma op-
piainejaotteluineen ei endd toimi, ja koulun haasteena on toiminnallisuuden ja
esteettisyyden liittdminen kaikkiin kouluaineisiin, mihin opetussuunnitelmissa
vastataan oppiainerajat ylittdvdn yhteistyon ja opetuksen eheyttamispyrkimys-
ten avulla (emt, 51).

Alkuopetusikdisen lapsen kehitysvaihe on alkuopetuksen erityispiirteiden
ja tavoitteiden kannalta merkityksellinen, silld opetuksen ja kasvatuksen jarjes-
tamisessd tulee huomioida oppilaan kehitystaso ja tarpeet (Opetushallitus 2014,
34, 98). Bronfenbrennerin (1979, 21-22) mukaan kehitys on yksilon ja ymparis-
ton vuorovaikutuksessa tapahtuva jatkuva sarja prosesseja, joiden kautta yksi-
16n piirteissd syntyy pysyvyyttd ja muutoksia ajan kuluessa. Ihminen on psyko-
tyysis-sosiaalinen kokonaisuus, ja kehitystd tapahtuu kaikilla ndilld osa-alueilla.
Kehitys on kokonaisvaltaista, jolloin kehityksen osa-alueet vaikuttavat toisiinsa.
(Sulander & Romppainen 2007, 14-15.) Perusopetuksen tavoitteena on oppilaan
kehityksen tukeminen kokonaisvaltaisesti (Opetushallitus 2014, 15, 79).

Erityisen merkittdvd muutos 6-7-vuotiaan lapsen eldméssda on koulun
aloittaminen, jolla on myo6s vahva kehityksellinen merkitys (Karikoski 2008).
Oppimisympadriston vastaaminen lasten kehityksellisiin tarpeisiin on yhteydes-
sd hyviin oppimistuloksiin. Oleellista on, minkélaiset mahdollisuudet oppi-
misympdristd tarjoaa oppilaan integroitumiselle kouluyhteisé6n ja sitoutumi-
selle koulutyohon. (Rasku-Puttonen, Poikkeus & Lerkkanen 2010, 301.) Konk-
reettisten tilanteiden myota lapselle muodostuu késitys omista vahvuuksista ja
heikkouksista, jolloin lapsi rakentaa kisitystddn itsestddn oppijana (Karikoski
2008). Oppilaiden kehityksessa voi ilmetd vaikeuksia, joiden kirjo on hyvin mo-

ninainen. Kehitykselliset ongelmat voivat olla fyysis-motorisia, sosio-
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emotionaalisia tai kognitiivisia, ja ne voivat johtua yksilollisestd kehitysaikatau-
lusta tai geneettisistd, synnynndisistd tai ymparistovaikutteisista syistd. (Palo-
vaara 2002, 76.) Osaan kehityksellisistd vaikeuksista voidaan vaikuttaa pedago-
gisin keinoin (emt, 76-77).

Oppilaan kykyjen rinnalla koulumotivaatiolla on suuri merkitys oppimi-
sessa (Kaikkonen & Lindh 1990, 7). Kouluympédriston ohella vanhempien lap-
seensa kohdistamat uskomukset ja odotukset hdnen taidoistaan ja menestymi-
sestddn vaikuttavat lapsen omiin késityksiin itsestddn (Lerkkanen, Poikkeus,
Ahonen, Siekkinen, Niemi & Nurmi 2010, 119). Lisdksi kouluikddn tultaessa
lapsen toverisuhteiden merkitys kehitykselle korostuu. Lapsi alkaa yhad enem-
mén kaivata ikdistensd seuraa, ja vertaissuhteissa lapsi oppii sosiaalisia taitoja,
moraalisen kdyttdytymisen pelisddantojd, sukupuolelle ominaista kdyttaytymista
sekd toiminnallisia taitoja liittyen kielelliseen kehitykseen, fyysisiin suorituksiin
ja itsendistymiseen. Toverisuhteiden liséksi tarkeitd ovat henkilokohtaiset ysta-
vyyssuhteet, joissa lapsi oppii luottamusta ja herkkyyttd. (Nurmi, Ahonen, Lyy-
tinen, Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila 2014, 126.)

Alkuopetusikdisen lapsen ajattelun kehityksen vaihe luo reunaehtoja op-
pimiselle ja opetukselle (Jarvinen 2011, 48). Jean Piaget'n kehittamaa kognitiivi-
sen kasvun ja ajattelun kehityksen teoriaa on pidetty yleisistd kehitysteorioista
tunnetuimpana ja kokonaisvaltaisimpana. Teorian mukaan lapsen kognitiivisen
kasvun ytimend on loogisen ajattelun kehittyminen (Ahonen 2004, 52; Crain
2014, 132; Paananen 2003, 49; Rinne ym. 2015, 67). Teoriassa kuvataan neljd ajat-
telun kehityksen vaihetta, joista alkuopetusikdisen lapsen kognitiivista kehitys-
td kuvaa 6-8-vuotiaille lapsille tyypillinen konkreettisten operaatioiden kausi
(Ahonen 2004, 52; Takala & Takala 1980, 117-127; Paananen 2003, 49). Kognitii-
visen kehityksen pddvaiheet Piaget'n mukaan ovat (Ahonen 2004, 52; Takala &
Takala 1980, 117-127; Paananen 2003, 49):

sensomotorinen kausi (0-2-vuotiaat)

esioperationaalinen kausi (2-6-vuotiaat)

konkreettisten operaatioiden kausi (6/7-12-vuotiaat)

formaalisten operaatioiden kausi (11/12-vuotiaasta alkaen).
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Alkuopetusikdinen lapsi on Piaget'n teorian mukaan konkreettisten ope-
raatioiden tasolla tai siirtymaéssa siihen. Tdlloin lapsi alkaa hallita luokittelun ja
sarjoittelun taitoja, alkeellisia ja konkreettisiin havaintoihin sitoutuvia loogisia
prosesseja sekd deduktiivista pddttelyd. (Kaikkonen & Lindh 1990, 6.) Lapsen
ajattelu, padttely ja ongelmanratkaisu ovat tyypillisesti konkreettisiin kokemuk-
siin ja havainnollisiin mielikuviin sidottuja (Takala & Takala, 1980, 126-127).
Sdilyvyyden késite kehittyy 7-11-vuoden idssd (Paananen 2003, 49). Konkreettis-
ten operaatioiden kehitysvaiheessa havaitseminen kehittyy ja sen seurauksena
lapsi pystyy jdrjestdiméddn eri aistein saatua informaatiota tehokkaammin ja mo-
nipuolisemmin (Kaikkonen & Lindh 1990, 6). Alkuopetusidssd sosiaalisten suh-
teiden merkitys kasvaa ja vuorovaikutustaidot kehittyvét (emt, 6-7).

Musiikillisen ajattelukyvyn ja kognitiiviseen kehityksen vélilld on néhty
yhteys (Anttila & Juvonen 2002, 55). Musiikin ymmartaminen kehittyy koke-
musten karttuessa, ja peruskouluikdisten lasten musiikillinen kehitys on erityi-
sen aktiivista (Ahonen 2000, 292). Musiikillinen kehitys ndhdddn enkulturaatio-
prosessin seurauksena (Paananen 2003, 11; Ahonen 2002, 3; Anttila & Juvonen
2002, 55). Sosiokulttuurisen ndkemyksen mukaan kulttuurinen traditio valittaa
musiikillisen kielen, jonka lapsi kasvaessaan omaksuu, ja tédtd prosessia kuva-
taan enkulturaatio-kasitteelld. Suomessa lapset omaksuvat musiikillisen kehi-
tysprosessin seurauksena kulttuuripiirillemme tyypillisen ldnsimaisen duuri-
mollitonaalisen jarjestelméan. (Paananen 2003, 11; Ahonen 2002, 3; 61.)

Enkulturaatioprosessin ja ympéroivdan yhteiskuntaan sosiaalistumisen
myotd yksilo muodostaa késitystdan musiikin merkityksistd, musiikillisista
toiminnoista ja musikaalisesta lahjakkuudesta (Anttila & Juvonen 2002, 55). En-
kulturaatio alkaa lapsen syntymadstd ja pddttyy noin 11-vuotiaana. Varhaisvuo-
sina musiikillinen kehitys on melko universaalia, mutta se yksilollistyy idn
myotd. (Paananen 2003, 11.) Musiikillinen kehitys painottuu lapsuudessa mu-
siikillisen toiminnallisuuden yhteydessd ilmeneviin aspekteihin, laulamisen,
rytmitajun ja ddnten erottelukyvyn ja tonaalisen muistin harjaannuttamiseen
(Anttila & Juvonen 2002, 55). Paanasen (2009, 150) mukaan sekd perimalld ettd

ympadristolld on vaikutusta musiikillisen kyvyn kehittymiseen (ks. myos Koso-
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nen 2009, 159). Musiikillisen kyvyn voidaan ndhdéd jakautuvan osakykyihin,
joiden yhdistelmit ovat yksilollisid. Eri kykyjen viliset siirtovaikutukset ovat
moninaisina, ja musiikillinen kyky voidaan ndhdd &lykkyyden hierarkkisen
rakenteen yhtend osa-alueena. (Paananen 2009, 150.) Kososen (2009, 159) mu-
kaan kokonaisvaltaiseen kasvuun kuuluvaa musiikillisen identiteetin ja oman
kulttuurisuhteen kehittymistad tukee musiikilliseen perussivistykseen kuuluvat

moninaiset tiedot ja taidot.
222 Alkuopetuksen musiikinopetus

Kososen (2009, 163) mukaan musiikinopetuksessa on siirrytty opettajajohtoises-
ta opetuskulttuurista kohti oppilasldhtoistd oppimiskulttuuria, jossa uutta tieto-
taitoa ldhestytdan aiemmin opitun pohjalta (vrt. Piaget 1988; Neisser 1976.) Op-
pilaiden omatoimiseen musisointiin motivoiminen ja myonteisen musiikkisuh-
teen muotoutumisen tukeminen on tdrked peruskoulun musiikkikasvatuksen
tehtdvéd, jonka toteutumisessa erityisesti musiikinopettajalla on merkittavéat vai-
kutusmahdollisuudet (Kosonen 2009, 157; ks. myds Opetushallitus 2014, 141).
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2014,
141) todetaan musiikillisen toiminnan liittyvan luontevasti eheyttdvaan opiske-
luun koulun arjessa ja juhlassa. Oppilaiden musiikillisten taitojen ja ymmarryk-
sen kehittymistd, kokonaisvaltaista kasvua ja kykyé toimia yhteistydssd muiden
kanssa vahvistetaan toiminnallisen opetuksen keinoin ja ottamalla musiikin-
opetuksessa huomioon oppilaiden kiinnostuksen kohteet, muut oppiaineet,
eheyttdaviat teemat, koulun juhlat ja tapahtumat sekd koulun ulkopuolella tapah-
tuva toiminta (emt, 141).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukaan vuosi-
luokkien 1-2 musiikinopetuksessa painotetaan oppilaiden erilaisten tarpeiden,
edellytysten ja kiinnostuksen kohteiden huomioimista, ja lisdksi sisdltdjen va-
linnassa ohjataan huomioimaan oppilaiden kokemukset sekd monipuolinen
tutustuminen musiikkikulttuureihin ja -tyyleihin (Opetushallitus 2014, 141).
Musiikinopetuksen ty6tapoina mainitaan laulaminen, soittaminen, kuuntele-

minen, liitkkuminen, musiikkiliikunta, improvisoiminen, sdveltaminen, kuunte-
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lu, leikit, lorut, soitto- ja kuuntelutehtdvat sekd taiteidenvélinen tyoskentely,
joiden kautta musiikillisia tietoja ja taitoja opitaan. Opetustilanteissa hyodynne-
tddn tieto- ja viestintdteknologian kayttod musiikillisessa toiminnassa seké tai-
de- ja kulttuurilaitosten ja muiden yhteisty6tahojen tarjoamia mahdollisuuksia.
(Opetushallitus 2014, 141-142.)

Vuosiluokille 1-2 on Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014
madritelty kahdeksan tavoitetta (ks. Opetushallitus 2014, 141-142), jotka liittyvit
osallisuuteen (T1), musisointiin ja luovaan tuottamiseen (T2-T4), kulttuuriseen
ymmadrrykseen ja monilukutaitoon (T5-T6), hyvinvointiin ja turvallisuuteen
(T7) sekd oppimaan oppimiseen (T8). Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteissa 2014 maédritellddn neljd musiikin tavoitteisiin liittyvad keskeistd sisél-
toaluetta (S1-54) vuosiluokille 1-2 (Opetushallitus 2014, 142). Miten musiikissa
toimitaan -sisdltoalueessa (S1) keskeistd on yhteishengen rakentaminen ja musi-
soivan ryhmén jasenend toimiminen, rohkaistuminen keksimiseen ja ilmaisuun,
soittimien ja laitteiden tarkoituksen mukainen kaisittely sekd hengityksen, da-
nenkdyton ja laulamisen harjoitteleminen. Mistd musiikki muodostuu
-sisdltoalueessa (S2) keskeistd on tason, keston, voiman ja varin kasitteiden
hahmottaminen, ja osaamisen kehittyessd rytmin, melodian, dynamiikan, soin-
tivarin, harmonian ja muodon kasitteiden harjoitteleminen. (Emt, 141-142.) Mu-
siikki omassa eldmdssd, yhteisossd ja yhteiskunnassa -sisdltoalueessa (S3) olen-
naista on oppilaiden musiikkiin ja daniymparistoihin liittyvien kokemusten ja
havaintojen késitteleminen sekd musiikin merkityksen pohtiminen omassa yh-
teisossd. Musiikinopetuksen ohjelmisto -sisdltoalueessa (S4) keskeistd on musii-
kinopetuksessa kdytettdavit laulut, leikit, lorut, liikkunta, soitto- ja kuunteluteh-
tavat, tilaisuudet luovaan toimintaan sekd oppilaiden kulttuuriperinnén ja mu-
siikin erilaisten tyylilajien huomioiminen. (Opetushallitus 2014, 142.)

Taide- ja taitokasvatuksen asema ja merkitys yleissivistdvdssd opetuksessa
on ollut toistuvana keskustelun kohteena opetussuunnitelmauudistuksissa ja
sen osuus perusopetuksessa on vahentynyt huomattavasti vuodesta 1970 alka-
en (Lindfors & Kokko 2010, 217, 219). Musiikkikasvatuksen perusteiden ja

pdadmaddran madrittelystd on esitetty toisistaan eridvid ndkemyksida (Westerlund
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2003, 5). Musiikkikasvatusndkemykset maédrittelevat musiikin arvoa ja arvok-
kuutta eri tavoin, jolloin keskustelun kohteena on ollut esimerkiksi musiikin
itseisarvoisuus ja valinearvoisuus (Westerlund 2003, 5; Peery & Peery 1987, 3).
Usein esteettinen ja praksiaalinen musiikkikasvatusndkemys on esitetty toisil-
leen vastakkaisina ndkemyksind (Westerlund 2003, 5). Esteettisen musiikkikas-
vatusndkemyksen mukaan musiikkikasvatuksen padamaddrdnd on itse musiikki-
kokemus, jossa yksilo kehittdd subjektiivista kyky&dan kokea esteettisesti. Nako-
kulma korostaa tietoisuuden ja taideteoksen ominaisuuksien vélistd vuorovai-
kutusta (esim. Reimer 1989). Praksiaalisen musiikkikasvatusnikemyksen mu-
kaan musiikkikasvatuksen pdamaddrid tarkastellaan sosiaalisen toiminnan ja
musisoinnin ndkdkulmasta, jolloin musiikkikasvatuksen padmaéddrand voidaan
ndhdé esimerkiksi onnistuneen musisoinnin seurauksena saavutettu musiikilli-
nen kokemus (esim. Elliot 1995). (Westerlund 2003, 5; Vikeva & Westerlund
2009.)

Westerlund (2003, 5) kirjoittaa, ettd vaikka tutkimukset ovat osoittaneet
musiikin opiskelun korreloivan esimerkiksi yleisen opintomenestyksen kanssa,
ei musiikkia yleensd pidetd pelkkdnd vilineend johonkin muuhun kasvatuksen
pddmddradn pyrittdessd, vaan musiikki halutaan ndhdd itsessddn arvokkaana
inhimillisen eldman ja kasvatuksen osana (ks. myos Peery & Peery 1987, 3).
Myos Louhivuori (2009, 20) toteaa, ettd musiikkikasvatuksen merkitystd on pe-
rusteltu sen vilineellisen hyodyn ndkokulmasta: musiikkikasvatuksen on ha-
vaittu edesauttavan kognitiivisten kykyjen ja sosiaalisten taitojen kehittymistd,
lisddvan hyvinvointia ja tukevan yhteiskunnan taloutta vahvistamalla luovia
aloja. Louhivuori (2009, 20-21, 16) perddankuuluttaakin musiikin ndkemistd osa-
na laaja-alaista sivistystd ja tasapainoista elamdd (ks. myos Lindfors & Kokko
2010, 217), sekd kehottaa suhtautumaan varovasti kasityksiin musiikkikasva-
tuksen vilineellisistd hyodyistd, koska tdllaisia késityksid tukevaa luotettavaa
tutkimustietoa ei Louhivuoren (2009, 20-21, 16) mukaan ole riittdvésti. Kuiten-
kin yksi esimerkki taito- ja taidekasvatuksen vilineellisid hyotyja tukevista tut-
kimuksista on Rissasen (2016) vditdskirja, jossa tarkasteltiin taito- ja taideaineil-

le ominaista taidon oppimista tieteidenvalisesti. Tutkimustulokset osoittavat,
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ettd taito- ja taideaineet ovat tdrkeitd ihmisen minuuden vahvistamisen, aivo-
toiminnan ja motoriikan kehittymisen sekd oppimisen tehostumisen kannalta.
Taito- ja taideaineet tukevat kokonaisvaltaista ihmisend kasvamista edistden
sosiaalista vuorovaikutusta, yhteisollisyyden kokemusta, kouluviihtyvyyttd,
hyvinvointia, ilmaisua, tunnetaitoja, ajatteluntaitoja sekd minuuden ja persoo-

nan kehittymistd. (Rissanen 2016, 56, 153.)

2.3 Oppiainerajat ylittivd opetus opetuksen eheyttdjana

Opetuksen eheyttaminen ei ole uusi ilmi6 (Kaikkonen & Lindh 1990, 3; Kangas,
Kopisto & Krokfors 2015, 37-38). Jo viimevuosisadalla pedagoginen vaikuttaja
John Dewey esitti, ettd koulu tulisi ndhdd pienoisyhteiskuntana, jossa opiskel-
laan eldm&d varten oppiainerajoja ylittden (Kangas ym. 2015, 37-38). Nykyisin
oppiainerajat ylittdvddan ja eheyttdvdan opetukseen liittyvid kasitteitd on run-
saasti, ja epdselvyyttd aiheuttaa se, ettei ilmiton liittyvien kasitteiden merkityk-
sistd olla tdysin yksimielisid (Juuti, Lampiselkd, Rantala, Suomela & Tani 2007,
621; Puurula 1998, 16; ks. myds Karvinen 2003, 64; Aaltonen 2003, 54). Esimer-
kiksi opetuksen integroiminen ja eheyttiminen on ymmarretty synonyymeina
toisilleen, mutta késitysten merkityksissd on ndhty myos eroavaisuuksia (Puu-
rula 15, 1998; ks. myos Karvinen 2003, 64).

Puurulan (1998, 15) mukaan integroinnilla pyritddn eheyttimiseen, mutta
integrointi on monitahoisempi termi kuin eheyttdminen. Eheytymisen kasite
viittaa kokonaisuuden muodostumiseen (Cantell 2013, 8). Myos Kauppisen ym.
(2014, 84) mukaan pyrkimys yhdistelld eli integroida oppiaineita toisiinsa tdh-
tdd asioiden ja ilmividen sisdllolliseen eheytymiseen oppimisprosessissa. Tallad
tavoin pyritddn valttdméadn opitun tiedon pirstaleisuus, joka ei edistd oppilaan
laaja-alaista ajattelua (Kauppinen, Tarnanen & Aalto 2014, 84). Tavoitteena on
valttdd opetuksen pirstaleisuus kokoamalla yhteen laajoja kokonaisuuksia (emt,
84; Harlin & Brown 2007, 173; Kari 2010, 3.)

Opetuksen eheyttamistd voidaan tarkastella horisontaalisena ja vertikaali-

sena integraationa (Lahdes 1986, 143). Vertikaalisella integroinnilla tarkoitetaan
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oppiaineen sisdistd eheyttdmistd eli samaan kokonaisuuteen kuuluvien oppisi-
sdltojen ja oppimistilanteiden jdrjestimistd perdkkdin. Horisontaalisella integ-
raatiolla tarkoitetaan oppiaineiden vilistd eheyttdmistd. (Lahdes 1986, 143.) Ta-
ten voidaan havaita, ettd eheyttdvan opetuksen merkitys on oppiainerajat ylit-
tavdd opetusta laajempi, koska opetuksen eheytyminen tarkoittaa sekd oppiai-
neen sisdistd ettd oppiaineiden vilistd eheyttdmista (ks. Lahdes 1986, 143). Ope-
tuksen eheyttiminen voidaan siten jaotella vertikaaliseen integraatioon eli op-
piaineen sisdiseen eheyttdmiseen ja horisontaaliseen integraatioon eli oppiai-
neiden viliseen eheyttdamiseen (ks. emt, 143). Horisontaalisen ja vertikaalisen
integraation rinnalla puhutaan synonyymisesti myos horisontaalisesta ja verti-
kaalisesta eheyttamisestd (ks. Kyroldinen 1994, 18-23). Taman tutkimuksen tut-
kimuskohteena on oppiainerajat ylittdva opetus, joka tdhtdd opetuksen eheyt-
tamiseen erityisesti oppiaineiden vélilld (ks. Lahdes 1986, 143; Opetushallitus
2014, 31).

Oppiaineiden vilinen eheyttdaminen voi toteutua kahden tai useamman
oppiaineen yhteistyond joko lyhytkestoisesti esimerkiksi kahden oppitunnin
ajan tai pidempikestoisena oppimiskokonaisuutena (Jddskeldinen & Halinen
2015, 26). Halisen ja Jadskeldisen (2015, 26) mukaan opetusta eheyttdviin mene-
telmiin kuuluvat muun muassa ongelmaldhtéinen oppiminen, tutkiva oppimi-
nen, ilmiopohjainen oppiminen, projektioppiminen, yhteyksien pedagogiikka ja
portfoliomenetelméan systemaattinen kaytto. Eheyttavan opetuksen tapoja ku-
vaavat kisitteet ovat osittain toisiinsa limittyvid (Jadskeldinen ym. 2015, 26), ja
niitd on niin runsaasti, ettei ole tarkoituksenmukaista tai mahdollista esitell4
kaikkia tdssd tutkimuksessa. Eheyttdvan opetuksen tapoja esitellddn tarkemmin
luvussa 2.3.2.

Tdssd tutkimuksessa oppiainerajat ylittdvd musiikinopetus maééritelldan
opetuksena, jossa musiikkia integroidaan opetuksessa yhteen tai useampaan
muuhun oppiaineeseen siten, ettd tavoitteet ja aihesisdllot valikoituvat tarkoi-
tuksenmukaisesti eri oppiaineista (ks. Hellstrom 2008, 246-247; Lahdes 1986,
143; Puurula 1988, 15-16; Kauppinen ym. 2014, 84). Tassd tutkimuksessa nih-

d&ddn, ettd oppiainerajat ylittdvan eli oppiaineita integroivan opetuksen tavoit-
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teena on opetuksen eheyttaminen (ks. Kauppinen ym. 2014, 84), jolla tarkoite-
taan oppisisdltdjen ja oppimistilanteiden jarjestamistd pedagogisesti johdonmu-
kaisiksi, eheytyneiksi kokonaisuuksiksi (ks. Lahdes 1986, 143). Seka opetuksen
eheyttdminen ettd opetuksen integroiminen merkitsevéit oppiaineiden ja

-aiheiden johdonmukaista linkittdmistad toisiinsa muodostaen mielekkditd ko-
konaisuuksia (ks. Karvinen 2003, 146). Kokonaisuuksien hahmottamisen myota
laajojenkin ilmididen ymmartaminen mahdollistuu (Hellstrom 2008, 55). Heidi
Karvinen tutki véitoskirjassaan (2003), millainen ilmi6 opetuksen eheyttaminen
on ja mitkd ovat sen edellytyksid. Han tutki oman tyonsd kautta kuvataidetta
osana eheyttamistd peruskoulun alaluokilla. Tutkimuksen mukaan eheyttdavan
opetuksen didaktisen perustan muodostavat tila, resurssit, aiheen kasittelytapa,
laajuus ja kesto, opetusjdrjestelyt, tyoskentelymuoto ja ilmapiiri. (Karvinen

2003, 193.)

231 Oppiainerajat ylittivian opetuksen tavoitteet

Oppiainerajat ylittavilld opetuksella pyritddn opetuksen eheyttdmiseen oppiai-
neiden vilillda (Lahdes 1986, 143; Puurula 1988, 15; Kauppinen ym. 2014, 84;
Opetushallitus 2014, 31). Oppiainerajat ylittdivdan opetukseen liittyy paitsi
luokkatason oppiainekohtaiset tavoitteet myos oppiainerajat ylittdvaan osaami-
seen liittyvét tavoitteet, joita Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
2014 edustavat laaja-alaiset osaamisalueet ja monialaiset oppimiskokonaisuudet
(ks. Opetushallitus 2014, 29-31, 101-104; Halinen & Jadskeldinen 2015, 24; 31;
Cantell 2015, 12). Kyroldisen (1994, 14) mukaan opetuksen eheyttdmiselld pyri-
tddn tukemaan oppilaan tasapainoista kokonaiskehitystd. Bresler (1995, 34) ha-
vaitsi, ettd taideaineiden ja akateemisten oppiaineiden vilisessd integroimisessa
opettajia motivoi muun muassa ajan sddstaminen sekd oppilaiden itsetunnon
rakentuminen, jota edistettiin luomalla onnistumisen mahdollisuuksia kaiken-
laisille oppijoille. Opetushallituksen julkaisemaan aihekokonaisuuksien tavoit-
teiden toteutumisesta késittelevddan tutkimukseen (Niemi 2012a) osallistuneet
opettajat pitivit tirkeimpind eheyttdmisen tavoitteina oppimisen mielekkyyden

lisddmistd, motivaation ja sitoutumisen lisddmistd, kokonaisvaltaista oppimista,
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ilmididen kokonaisvaltaista ymmartdmistd, kokonaisuuksien hahmottamista,
opettajien ja oppilaiden yhteistyotd ja koulun yhteisollisyyttd. Lisdksi tavoit-
teiksi mainittiin nuoren valmentaminen eldméssd parjaamiseen sekd nykyajan
ja tulevaisuuden haasteisiin vastaaminen. (Niemi 2012b, 38.)

Muiden muassa Niemi (2015, 109) ndkee kasvamisen ja oppimisen kannal-
ta tdrkednd sen, ettd oppilas oppii hahmottamaan asiakokonaisuuksia ja hah-
mottaa, miten asiat liittyviét toisiinsa ja omaan eldméaan (ks. my6s Neisser, 1976;
Piaget 1988). My0s Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 ope-
tuksen eheyttamisen tavoitteena mainitaan opiskeltavien asioiden vilisten yh-
teyksien ymmartamisen mahdollistaminen (Opetushallitus 2014, 29). Vastaa-
vasti Halisen ym. (2016, 135) mukaan opetuksen eheyttdmisen tavoitteena on
opiskeltavien asioiden vdlisten suhteiden ymmartdminen, ja sen myotd tiedon-
alojen tietotaidon yhdisteleminen ja jaisentdminen johdonmukaisiksi kokonai-
suuksiksi sekd kyky soveltaa monialaista tietotaitoa eri tilanteisiin. Ruismaki
(1998, 34) toteaa, ettd oppiainerajat ylittavalld opetuksella pyritddn opittavan
asian syvdllisempaddn ja laajempaan ymmaértdmiseen ja hallintaan.

Taman tutkimuksen ldhdekirjallisuudesta nousseet opetuksen eheyttami-
sen tavoitteet on koottu yhteenvetona kuvioon 2. Lahdekirjallisuuden perus-
teella oppiainerajat ylittava opetus tdhtdd oppiaineiden opetuksen eheyttami-
seen, jonka tavoitteina on ilmididen ja kokonaisuuksien hahmottaminen, oppi-
aineiden luokkakohtaiset tavoitteet, laaja-alaisen osaamisen tavoitteet, koulun
yhteisollisyys ja yhteisty6 sekd nykyajan ja tulevaisuuden haasteisiin vastaami-
nen. Edelld mainittujen liséksi tavoitteina on tasapainoisen kokonaiskehityksen
tukeminen, kokonaisvaltainen oppiminen, ajan sddstaminen, erilaisten oppijoi-
den huomioinen sekd oppimisen mielekkyyden, motivaation ja sitoutumisen
lisddminen. (Niemi 2012b; Bresler 1995; Niemi 2015; Hellstrom 2008; Kyroldinen
1994; Ruismaki 1998; Opetushallitus 2014.)
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KUVIO 2. Oppiainerajat ylittdvan opetuksen tavoitteet ldhdekirjallisuuden va-

lossa
2.3.2 Oppiainerajat ylittivin opetuksen tavat

Opetuksen jdrjestdjd pddttdd ja kuvaa opetussuunnitelmassa, miten eheyttamis-
td kdytannossd toteutetaan (Opetushallitus 2014, 33). Tamdn vuoksi koulukoh-
taisissa ja kuntakohtaisissa opetussuunnitelmissa on eroja. Yleisesti opetustyd ja
sen myotd myos eheyttamiseen tdhtddvd oppiaineintegraatio perustuvat luo-
kanopettajan tekemiin pedagogisiin ratkaisuihin, joita hin tekee pedagogisen
ajattelunsa pohjalta (ks. Syrjdldinen ym. 2004; Kansanen 2004, 21). Tavat toteut-
taa oppiainerajat ylittdavaad opetusta ovat siis riippuvaisia sekd kunnan ja koulun

opetussuunnitelmien linjauksista ettd ennen kaikkea luokanopettajan tekemista
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pedagogisista ratkaisuista kdytdnnon opetustyossd. Oppiainerajat ylittdvan
opetuksen eli horisontaalisen eheyttimisen tavat eivdt valttamdttd esiinny
luokkatilanteissa sellaisenaan, vaan useampaa eheyttimisen tapaa voidaan
hyodyntdd opetuksessa samanaikaisesti. Opettajalle on tdrkedd ja hyodyllistd
tuntea erilaisia horisontaalisen eheyttdmisen tapoja voidakseen hyodyntda naitd
opetuksessaan mahdollisimman monipuolisesti ja tilanteeseen sopivalla tavalla.
(Aaltonen 2003, 72.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan
oppiaineiden ominaispiirteet, laaja-alaisen osaamisen kehittdminen ja opetuk-
sen eheyttdminen ohjaavat tyotapojen valintaa (Opetushallitus 2014, 30). Tyota-
vat valitaan oppimistavoitteiden mukaan oppilaiden tarpeet, edellytykset, kiin-
nostuksen kohteet sekd yksilolliset ja kehitykselliset erot huomioiden. Toimin-
nalliset tyotavat elamyksellistdvit oppimista ja vahvistavat motivaatiota. (Emt,
30.)

Opetuksen eheyttdmistd voidaan toteuttaa ilmioldhtoisesti ja tiedonalaldh-
toisesti. Eheyttdmistapa vaikuttaa olennaisesti oppimisprosessin etenemiseen
sekd tapaan valita tutkittava teema ja tutkimuskysymykset. (Cantell 2015, 47.)
Tiedonalaldhtoisen ja ilmioldhtdisen eheyttdmisen merkittdvin eroavaisuus on
siind, ettd ilmiocldhtdisessd eheyttdmisessd edetddn monimutkaisesta ilmitstd
kdsin opittavien tiedonalojen késitteisiin, kun taas tiedonalaldhtdisessd eheyt-
tamisessd tavoitteena on ilmion kuvailuun liittyvien kasitteiden haltuunotto
ilmididen ymmartamisen mahdollistamiseksi (Juuti, Kairavuori & Tani 2015,
82-83). Tiedonalaldhttisen opetuksen suunnittelussa olennaista on 16ytda ope-
tuksen eheyttdmisen kokonaisuuteen liittyvid ja eri tiedonalojen ndakokulmasta
relevantteja késitteitd (Juuti ym. 2015, 83, 85). Tiedonalaldhttisessa eheyttdavassa
opetuksessa tavoitteena 10ytdd oppiaineille yhteistd rajapintaa yhdistamallad eri
oppiaineiden sisdlttjd (Lonka, Hietajarvi, Hohti, Nuorteva, Rainio, Sandstrom,
Vaara & Westling 2015, 53). Tiedonalaldhtoisessd eheyttdmisessa tarkastellaan
ja selitetddn monimutkaista ilmiotd eri tiedonalojen ndkokulmista sdilyttden
tiedonalat erillisind (Juuti ym. 2015, 85; Juuti ym. 2007, 622; Juuti, Kairavuori &
Tani 2010, 296). Tiedonalaldhtoisessd eheyttamisessd on olennaista, ettd oppilaat

ymmartavit ja hallitsevat jossain maééarin tiedonalojen peruskisitteitd ja tiedon-
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hankinnan periaatteita (Juuti ym. 2007, 622). Juutin ym. (2010, 298) mukaan il-
midalueen opiskeluun liittyy tiedonalaldhtoisessd eheyttamisessd pyrkimys
saavuttaa useiden oppiaineiden tavoitteita, integroitavien tiedonalojen kannalta
relevantit opetussisillot ja eri tiedonaloille ominaisten perusteiden ja menetel-
mien soveltaminen tiedonhankinnassa.

[Imioldhtoisessd oppimisessa oppilaat vaikuttavat ryhméand tutkimusky-
symykseensd ja heiddn kokemuksensa ja kysymyksensd ovat opetuksen ldhto-
kohtana (Lonka ym. 2015, 59). Vaikka ilmidldhtdinen oppiminen nojaa oppilai-
den itseohjautuvuuteen ja aktiivisuuteen, niin opettaja on vastuussa ilmion
suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista toimien toiminnan mahdollistajana
ja prosessin ohjaajana (Lonka ym. 2015, 63). Tieteenalat ja oppiaineet kisittei-
neen ja mahdollisine asiantuntijoineen tulevat osaksi opiskelua tutkimusproses-
sin aikana (Lonka ym. 2015, 53). Tutkiminen tapahtuu ryhmatyoskentelynd, ja
oppimisprosessin tulokset jaetaan lopuksi ryhmassad kooten ja pohtien niitd yh-
teisesti. Lopputulos voi olla perinteisen tekstin ohella jokin muu vaihtoehtoinen
tuotos, joka ei kuitenkaan ole oppimisprosessia tarkeampi (Lonka ym. 2015, 57-
58). Ilmidoppisen malli mukailee tutkivan oppimisen mallia. Tutkiva oppimi-
nen voi olla oppiainerajat ylittdvadd, mutta se voi toteutua myos oppiainejakoi-
sesti. (Lonka ym. 2015, 57).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukaan opetuksen
eheyttdmisen mahdollistaa opetuksen sisélttjen ja tyotapojen pedagoginen va-
litseminen niin, ettd oppiaineiden opetuksessa ja oppiainerajat ylittden tarkas-
tellaan todellisen maailman ilmi6itd tai teemoja kokonaisuuksina. Eheyttamisen
tapa ja kesto voivat vaihdella tavoitteiden mukaan. (Opetushallitus 2014, 31.)
Opetuksen eheyttdmisen tapoja ovat esimerkiksi (Opetushallitus 2014, 31; Hali-
nen & Jadskeldinen 2015, 26):

1. rinnastaminen eli saman teeman tai ilmickokonaisuuden opiskeleminen
kahdessa tai useammassa oppiaineessa samanaikaisesti (ks. mys Lahdes
1986, 146)

2. jaksottaminen eli samaan asiakokonaisuuteen tai teemaan liittyvien asi-

oiden jdrjestaiminen perdkkéain opiskeltaviksi (ks. myos Lahdes 1986, 146)
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3. toiminnallisten aktiviteettien, kuten teemapdivien ja -viikkojen, opinto-
kdyntien, leirikoulujen seké erilaisten kampanjoiden ja tapahtumien to-
teuttaminen (ks. myods Lahdes 1986, 148)

4. monialaisten ja pidempikestoisten oppiainerajat ylittdvien oppimiskoko-
naisuuksien rakentaminen esimerkiksi edelld mainittuja eheyttdmisen
tapoja hyodyntden

5. oppiaineiden ryhmittely integroiduiksi kokonaisuuksiksi

6. kokonaisopetus, jossa kaikki opetus toteutetaan eheytettynd (ks. myds
Lahdes 1986, 148).

Kujamden (2014) viditostutkimuksessa ilmeni, ettd aihekokonaisuuksien
késittelyssd suositaan tyotapoina luokkakeskustelua ja ryhmétyoskentelyd, ja
ettd opetusta oli eheytetty eniten projektityoskentelyn avulla. Kauppisen ym.
(2014, 96) mukaan oppiaineintegraatiossa voidaan havaita eri tasoja eheyttami-
sen fokuksen ja syvyyden suhteen. Kauppinen ym. (2014) tarkastelevat artikke-
lissaan, mitd didinkielen sisdltojd ensimmadisen vuoden luokanopettajaopiskeli-
jat integroisivat ympdristo- ja luonnontieto-oppiaineeseen. Luonnontieteen k-
sitteiden erittely ja oppilaiden kokemusten hyodyntdminen mainittiin vain
muutamissa vastauksissa. Osassa vastauksista lueteltiin ja yhdisteltiin monia
sisdltojd niin, ettd sisdltojen vélinen yhteys jdi epdselvdksi. (Kauppinen ym.
2014, 95-96.) Tamdn seurauksena oppiaineen sisdinen eheys eli vertikaalinen
integraatio (ks. Lahdes 1986, 143) ei toteutunut, minkd vuoksi oppiaineiden va-
lisen integroinnin ndkokulmakin jdi heikoksi. Vaikka vastaajat nédyttivat tunte-
van oppiaineintegraation ja didinkielen sisdllot, niin oppiaineintegraatio jai
osassa vastauksista pinnalliseksi, tekniseksi ja vilineelliseksi, jolloin oppimista
eheyttdvan oppiaineen sisdltojen yhdistelyn tasolle ei padsty (Kauppinen 2014,
95-96). Aito opetuksen integraatio perustuu syvien yhteyksien luomiseen eri
tiedonalojen vilille. (Kauppinen ym. 2014, 96.)

Mauri Ahlberg (1996) on luonut eheyttivin kasvatuksen teorian, jonka
mukaan ihanteellinen kouluoppiminen rakentuu yhteisistd oppilaiden ja opet-
tajien lahjakkuudet sekd tiedot ja taidot hyodyntavistd tutkimuksellisista oppi-

misprojekteista (Ahlberg 2000, 192). Esimerkiksi ilmiokeskeinen pedagogiikka
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ja oppiminen perustuvat todellisen eldmdn ilmididen tarkasteluun kokonai-
suuksina yli oppiainerajojen. Ilmitkeskeisen pedagogiikan tausta-ajatuksena
on, ettd ihmisen oppima maailmankuva on aina monitieteinen. Oppimisen lidh-
tokohtana ovat oppijoiden aidot kysymykset ja kiinnostuksen kohteet. (Rauste-
von Wright, von Wright & Soini 2003, 208-209; Kainulainen 2012, 7.)

Lamin ym. (2013) tapaustutkimuksessa ilmeni, ettd yldkoulun opettajat
ndkevit opetuksen eheyttamisessd keskeisend teemaoppimisen ja tutkivan op-
pimisen. Useimmat opettajat ymmarsivit opetuksen eheyttdmisen oppiaineiden
vélisend integroimisena, jonka myotd oppilaiden ymmarrys aiheesta syvenee ja
laajenee. Tutkimukseen osallistuneet opettajat eheyttivit opetusta kasittelemal-
14 ymparoivastd maailmasta nousseita teemoja eri oppiaineiden sisélld eri oppi-
aineiden tieto- ja taitotavoitteisiin pohjaten. (Lam ym. 2013.) Toisena opettajien
kayttimand oppiaineiden opetuksen eheyttimisen tapana havaittiin rinnasta-
minen eli saman teeman késitteleminen samaan aikaan eri oppiaineiden nako-
kulmasta. Eheyttdvan opetuksen rakentuminen oppilaiden kiinnostuksen koh-
teiden ja kysymysten varaan oli opettajien mukaan harvinaista, eikd sitd havait-
tu tutkimuksessa. (Emt.)

Bresler (1995) tarkastelee kolmivuotiseen etnografiseen tutkimukseen poh-
jautuvassa artikkelissaan taito- ja taideaineiden opetuksen integroinnin toteut-
tamistapoja kouluissa. Tutkimustulosten mukaan todellisessa luokkatilanteessa
voidaan havaita neljd erilaista taito- ja taideaineiden integrointityylia: alistuva,
affektiivinen, sosiaalinen seké tasaveroinen, kognitiivinen integrointityyli (Bres-
ler 1995, 33-35; suom. Puurula 1998, 20-21; ks. Karvinen 2001, 147). Namd nelja
Breslerin kuvaamaa integrointityylid ovat teoreettisia yleistyksid, jotka ovat to-
dellisuudessa havaittavissa olevia opetuksen integrointitapoja. Integrointityylit
erottuvat selkedsti toisistaan, vaikka kaytdnnossa eri integrointityylit usein se-
koittuvat keskenddn. (Bresler 1995, 35; Puurula 1998, 20-21; Karvinen 2001, 147.)

Alistuvassa integrointityylissa taito- ja taideaineiden integroimisella pyri-
tadn eldvoittdméadn oppiaineiden opetusta (Karvinen 2003, 152; Karvinen 2001,
147; Puurula 20, 1998; Bresler 1995, 33-34). Alistuvassa integrointityylissd kog-

nitiivinen vaatimustaso on alistuvan oppiaineen opiskelun osalta tyypillisesti
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matala, eikd tavoitteena ole edistdd esteettistd tietoutta, kriittisyyttd tai taiteen
tekemisen taitoja, vaan kyse on ennemminkin taiteen kdyttdmisestd muun opis-
kelun "mausteena” (Puurula 1998, 20; Bresler 1995, 33-34). Esimerkkind alistu-
van integrointityylin toteuttamisesta toimii eri oppiaineiden oppisisaltoihin liit-
tyvien laulujen laulaminen.

Affektiivisessa integrointityylissd tavoitteena on vaikuttaa oppilaiden
tunnetilaan ja luovuuteen esimerkiksi rentouttavan taustamusiikin keinoin.
Keskeistd on tunne-eldamén asioiden opiskelu taiteen avulla, jolloin musiikin
avulla voidaan esimerkiksi rauhoittua, keskittya tai heritelld esimerkiksi inspi-
raatiota ja mielikuvitusta (Bresler 1995, 34; ks. Karvinen 2001, 147; ks. Puurula
1998, 21.) Breslerin (1995) tutkimuksessa affektiivisen integrointityylin opetus-
menetelmdt olivat avoimia, ja opettaja antoi tilaa oppilaiden luovuudelle tar-
joamalla siihen viélineitd ja materiaaleja. Tamédn tyyppinen opetus on yleisintd
alkuopetuksessa ja erityisopetuksessa. (Bresler 1995, 34; ks. Puurula 1998, 21.)
Sosiaalinen integrointityyli liittyy sosiaalisen toiminnan ja tapahtumien, esi-
merkiksi koulujuhlien, taiteellisen ohjelmiston jdrjestdmiseen. Juhlatilaisuuksien
perinteinen luonne ja kaava maddrittavat didaktisia menetelmid ja tavoitteita.
(Bresler 1995; 35; ks. Puurula 1998, 21.)

Tasaveroista, kognitiivista integrointityylid on esitelty eniten oppiainein-
tegraatiota késittelevdssd kirjallisuudessa, vaikka sen on havaittu olevan kdy-
tannon opetustydssd vahdisintd. Tasaveroisessa, kognitiivisessa integrointityy-
lissd opiskeltavat oppiaineet ovat keskenddn tasa-arvoisessa asemassa, jolloin
esimerkiksi historiaa opiskellaan musiikin avulla ja samalla musiikkia historian
avulla. Tasaveroinen, kognitiivinen integrointi mahdollistuu my®os opettajien
yhteistyond, jolloin kunkin opettajan henkilokohtaiset vahvuusalueet ja erikois-
osaaminen edistdvit opetusta. (Bresler 1995, 34-36; Puurula 1998, 20-21.) Bresle-
rin (1995, 36) mukaan tasaveroinen, kognitiivinen tyyli on taidekasvatuksessa
suositeltavin. Tasaveroinen, kognitiivinen opetuksen integrointityyli edellyttaa
opettajien yhteistyovalmiuksien kehittamistd seké taito- ja taideaineiden sisalto-

jen, tavoitteiden ja didaktiikan hallintaa ja oppiaineluonteen ymméartamista
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(Puurula 1998, 21). Breslerin (1995) madrittelemadt taito- ja taideaineiden integ-

rointityylit esitetddan kuviossa 3.

Taito- ja taideaineiden
integrointi muihin
oppiaineisiin (Bresler 1995)

Sosiaalinen Alistuva {?};ﬁfﬁgﬁiﬂ Affektiivinen
i intityyli i intityyli . AR integrointityyli
integrointityyli integrointityyli integrointityyli g tyy

KUVIO 3. Breslerin (1995) integrointityylit (suom. Puurula 1998, 20-21)

2.3.3 Oppiainerajat ylittivin opetuksen edut, edellytykset, esteet ja haas-
teet

Ruokosen (2005, 14; 2006, 8) mukaan oppiainerajat ylittava eli horisontaalinen
eheyttdminen edellyttdd oppimaan oppimisen ja ongelmanratkaisun tavoittei-
den tuomista opetussuunnitelmaan, sekd sisdllon kokonaisvaltaista ja op-
piainerajat ylittdvad ldhestymistd opetussuunnitelmassa ja toteutuksessa. Lisdk-
si horisontaalisen eheyttdmisen edellytyksend ovat kognitiivisen oppimisen
affektiiviset aspektit, joilla rakennetaan positiivisia asenteita saavutettuihin tai-
toihin. Oleellista on myo6s kulttuurien vélinen kohtaaminen kisittden esimer-
kiksi koulun, kodin, yhteiskunnan ja taiteen, sekéd oppimistehtdvien tekeminen
koulun ulkopuolella, jotta mahdollistetaan tilanteet, jotka ovat mahdollisimman
vaihtelevia ja todellisuutta vastaavia. (Ruokonen 2005, 14; Ruokonen 2006, 8;
Kyroldinen 1994, 21.) Vastaavasti Kujaméden (2014, 29) mukaan opetuksen
eheyttdmiseen vaikuttavat hallinnolliset ja koulutuspoliittiset linjavedot, kuten
opetussuunnitelmat.

Lam ym. (2013, 33) tutkivat singaporelaisten opettajien kasityksid opetta-

misesta ja oppimisesta liittyen heiddn kokemuksiinsa integroidun opetussuun-
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nitelman toteuttamisesta. Lamin ym. (2013, 33) tutkimus osoittaa, ettd opetus-
suunnitelman muutosten toteutuminen kaytannossa edellyttdd selkeiden paa-
maédrien ja ohjeiden valittymistd opettajille. Edelld mainitun tutkimuksen perus-
teella opettajilla on viime kddessd avaimet opetussuunnitelmauudistusten to-
teuttamisessa, joten kaikkein tdrkeintd on vakuuttaa opettajat siitd, ettd uudis-
tus on hyviksi oppijoille ja mahdollistaa koulun ja yhteiskunnan tarpeisiin ja
vaatimuksiin vastaamisen. Opettajien ymmarrys odotetuista muutoksista, kasi-
tykset heiddn roolistaan opettajana ja havainnot koulun ja yhteiskunnan odo-
tuksista vaikuttavat siihen, miten opettajat toteuttavat muutoksia kdytannossa.
(Lam 2013, 33.)

Kaikkosen ja Lindhin (1990, 5) mukaan kokonaisvaltainen ihmiskésitys on
kokonaisvaltaisen ja eheyttdvan kasvatuksen ja opetuksen edellytys. Eheyttami-
seen tahtddva oppiaineintegraatio (ks. Puurula 1998, 15) perustuu luokanopetta-
jan tekemiin pedagogisiin ratkaisuihin, joita hdn tekee pedagogisen ajattelunsa
pohjalta (Syrjdldinen ym. 2004; Kansanen 2004, 21). Opetuksen eheyttaminen
edellyttdd opettajalta hyvid vuorovaikutustaitoja sekd taitoa suunnitella ja to-
teuttaa laajoja oppimiskokonaisuuksia oppilaiden yksilollisyyden sekd ika- ja
kehitystason huomioiden (Ruokonen 2005, 19). Kosonen (2009, 162) toteaa, ettd
opettajan toimintaan vaikuttavat opetusresurssit, kuten ulkoiset puitteet musii-
kin luokassa, ryhmékoot ja kéytettdvissd oleva aika. Myos Halisen ym. (2016,
182) mukaan yksi oppimisen mahdollistamisen kannalta keskeisimmistd teki-
joistd on aika, jonka puutteen sekd oppilaat ettd opettajat kokevat kuuluvan
koulutyon ikdvimpiin ilmioihin. Breslerin (1995, 34) kuvaama tasaveroinen,
kognitiivinen opetuksen integrointityyli edellyttdd opettajien yhteistyovalmiuk-
sien kehittamistd sekd taito- ja taideaineiden sisdltojen, tavoitteiden ja didaktii-
kan hallintaa ja oppiaineluonteen ymmartamistd. Kososen (2009, 162) mukaan
opettajan musiikillinen asiantuntijuus on musiikinopetuksen yksi tdrked perus-
ta. Haasteena on musiikkiluokkien varustaminen kehittyvan teknologian alu-
eella, ja tahan liittyy myos opettajien tdydennyskoulutustarpeita (Kosonen 2009,

164).
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Alakoulussa luokan opetuksesta vastaa suurimmaksi osaksi yksi luokan-
opettaja, mikd helpottaa opetuksen eheyttamistd (Niemi 2009, 60; Leppdaho
2007, 87). Aaltosen (2003, 57) mukaan oppiainerajat ylittdvan opetuksen mah-
dollisuuksien oivaltaminen edellyttdd luokanopettajalta oppiaineiden sisalto-
osaamista, joka puolestaan mahdollistaa oppiaineiden vilisten syvillisten yhte-
yksien ymmaértaminen. Myos taide- ja taitoaineita opettavat ensisijaisesti luo-
kanopettajat. Keskeistd on aineenhallinnan soveltaminen, mutta vain neljdsosa
luokanopettajista on musiikkiin tai kadsityohon erikoistuneita. (Lindfors & Kok-
ko 2010, 287.) Voidakseen toteuttaa oppiainerajat ylittdavdad musiikinopetusta,
opettajan tulee omata valmiudet sekd musiikinopetukseen ettd oppiainerajat
ylittdvaan musiikinopetukseen. Opetuksen eheyttdmisen onnistuminen edellyt-
tdd opettajalta eri tiedonalojen oppisisdltojen hallintaa, ymmarrystd eri tieteen-
alojen tavoista selittdd ilmioitda omista ldhtokohdistaan sekd kykyd sovittaa tie-
toaines oppilaiden ikdkaudelle sopivaksi ja 10ytdd eheyttamiseen soveltuvia
ilmioitd (Juuti ym. 2007, 622-623). Juutin ym. tutkimuksessa (2007) selvitettiin
luokanopettaja opiskelijoiden tapoja ymmartdd eheyttaminen. Tutkimuksessa
huomattiin, ettd monialaisten opintojen peruskurssit suorittaneilla luokanopet-
tajaopiskelijoilla ei ollut tyydyttdvid valmiuksia tiedonalaldhtdiseen eheyttdami-
seen. Epéselviaksi jdi, olivatko opiskelijoiden heikot valmiudet tiedonalaldhtoi-
seen eheyttdmiseen seurausta eheyttamisen kéasitteen vai tiedonalojen oppisisal-
tojen hallinnasta. Koska eheyttamista tarkastellaan kirjallisuudessa enimmak-
seen teoreettisella tasolla, opiskelijoilla ei ole vdilineitd tiedonalaldhttiseen
eheyttamiseen. (Juuti ym. 2007, 628-629.) Aaltosen (2003), Lindforsin ja Kokon
(2010) sekd Juutin ym. (2007) tavoin Kujamadki (2014, 29) toteaa, ettd oppiainei-
den opetuksen eheyttdmisen onnistumiseen vaikuttaa opettajien oppiaineenhal-
linta ja pedagogiset taidot. Lisdksi Kujamden (2014, 29) mukaan opettajien ope-
tuskokemukset ja késitykset ja uskomukset liittyen opettamiseen ovat merki-
tyksellisid opetuksen eheyttdmisen onnistumisen kannalta.

Taman tutkimuksen lahdekirjallisuudesta (Aaltonen 2003; Juuti ym. 2007;
Kansanen 2004; Kaikkonen & Lindh 1990; Kosonen 2009; Kyroldinen 1994; Ruo-
konen 2005; 2006; Syrjdldinen ym. 2004; Puurula 1998) nousseet oppiainerajat
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ylittdvan opetuksen edellytykset voidaan tiivistdd seuraaviin yldluokkiin: opet-
tajien tdydennyskoulutustarpeiden huomioiminen, opettajan ammatillinen
kompetenssi, kokonaisvaltainen ihmiskasitys, kognitiivisen oppimisen affektii-
viset aspektit, eheyttdmistd tukeva opetussuunnitelma, kulttuurien véalinen
kohtaaminen, opetusresurssit ja opettajien yhteistyovalmiuksien kehittdiminen.
Tamén tutkimuksen teoriataustan yhteenvedon mukaiset oppiainerajat ylitta-

van opetuksen edellytykset kuvataan kuviossa 4.
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KUVIO 4. Oppiainerajat ylittdvan opetuksen edellytykset ldhdekirjallisuuden

valossa

Kyroldisen (1994, 22) mukaan opetuksen horisontaalinen eheyttdminen

edistdd uuden asian oppimista, muistamista ja soveltamista sekd tukee oppilaan
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kokonaispersoonallisuuden kehittymistd. Kyroldinen (1994) tutki alkuopetus-
luokilla opetusharjoittelun yhteydessd tehdyn didaktisen kokeilun kautta
eheyttdvdd opetusta suhteessa alkuopetuksen sosiaalis-emotionaalisiin tavoit-
teisiin. Tutkimuksessa havaittiin eheyttdvan opetuksen vahentavan oppilaiden
kouluahdistuneisuutta ja lisddvdn koulumyonteisyyttd, vaikuttavan positiivi-
sesti oppilaan sosiaaliseen asemaan ja mindkuvaan sekd luetunymmartdamisen,
kisitteiden hallinnan ja ongelmanratkaisun taitoihin (Kyroldinen 1994, 108-124;
231-240).

Bresler (1995, 34) havaitsi, ettd taiteiden integroiminen muihin oppiainei-
siin motivoi opettajia erityisesti sen vuoksi, ettd sen avulla voidaan sddstdd ai-
kaa. Opettajat kokivat, ettd mik&li musiikinopettamiseen haluaa kayttdd enem-
méan aikaa kun on aikataulullisesti mahdollista, niin musiikkia voi opettaa in-
tegroituna muihin oppiaineisiin (Bresler 1995, 34). Toinen Breslerin (1995, 36)
tutkimuksessa ilmennyt taideaineiden integroimiseen motivoiva tekija oli oppi-
laiden itsetunnon rakentaminen. Opettajat kokivat, ettd integroimalla taiteita
muiden oppiaineiden opetukseen voidaan luoda onnistumisen mahdollisuuksia
kaikenlaisille oppijoille (emt, 36). Breslerin tavoin Kujamden (2014) tutkimuk-
sessa oppiaineiden opetuksen eheyttdmisen etuna ndhtiin rahan sddstaminen.

Kujaméden (2014) viitostutkimuksessa kehittamiskohteena oli opetuksen
eheyttiminen aihekokonaisuuksien kasittelyn kautta. Tutkimuksen ensimmadi-
nen vaihe perustui luokanopettajille suunnattuun kyselyyn, jonka kautta koot-
tiin viiden vapaaehtoisen luokanopettajan ryhmaé osallistumaan tutkimuksen
toiseen vaiheeseen eli osallistavaan toimintatutkimukseen. Tutkimustulosten
perusteella aihekokonaisuuksien kdsittelyssd suositaan tyotapoina luokkakes-
kustelua ja ryhmatydskentelyd, ja lisdksi selvisi, ettd opetusta oli eheytetty eni-
ten projektityoskentelyn avulla. Opetuksen eheyttdmisen havaittiin kehittavan
lapsen ajatteluntaitoja, sddstdvan rahaa ja aikaa sekd johtavan usein kommuni-
katiiviseen toimintaan. (Kujamaki 2014, 118-120.) Rahaa sddstyy, koska oppikir-
jahankinnat vdhentyvét ja oppilaiden itseohjautuvuuden lisddntyessd opettajal-
la jaa enemmaén aikaa tukea tarvitsevien oppilaiden ohjaamiseen. Aikaa sddstyy,

koska keskittyminen tiettyyn teemaan tai aihekokonaisuuteen edistda opetuk-
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sen keskittymistd oleelliseen sekd suuntaa opettajan toimintaa ja auttaa enna-
koimaan opetusta. (Kujaméaki 2014, 118-119.) Lisdksi Kujamé&en (2014) tutki-
muksessa havaittiin opetuksen eheyttdamisen yhdistdvan koulun sitd ympéroi-
vddn maailmaan ja edistdvan lapsildhtoistd, oppimiskeskeistd ja oppilaita osal-
listavaa pedagogiikkaa vastaten lapsen perusviettymyksiin eli vuorovaikutuk-
sen, tekemisen, tutkimisen ja taiteellisen ilmaisun tarpeisiin (Kujaméaki 2014,
116-117). Vastaavasti Lamin ym. (2013) tutkimuksessa havaittiin opetuksen
eheyttamisen johtavan todellisen maailman ilmididen kasittelemiseen, mikéa
lisdsi oppilaiden mielenkiintoa opiskelua kohtaa. Kujaméden (2014) tavoin La-
min ym. (2013) ja Niemen (2009) tutkimuksissa havaittiin, ettd oppiaineiden
opetuksen eheyttaminen edistdd oppilaiden osallisuutta.

Niemen (2009) vditoskirja késittelee toimintatutkimuksen muodossa ym-
pdristoldhtoisen terveyskasvatuspedagogiikan kehittamistd. Niemen tyo opetta-
jana perustuu horisontaaliseen eheyttdmiseen, jossa terveystiedon sisdltojd
opiskellaan oppiainerajat ylittdvasti oppimiskokonaisuuksien tukiessa aiheko-
konaisuuksien teemoja. Oppilaat osallistuvat toiminnan suunnitteluun, tavoit-
teiden laatimiseen ja arviointiin, ja vanhemmat ovat aktiivisesti mukana oppi-
miskokonaisuuksien toteuttamisessa. (Niemi 2009.) Niemen (2009) tutkimustu-
losten mukaan projektioppimisen kdyttdiminen opetustapana motivoi oppilaita,
edisti yhteisollisyyttd ja osallisuutta sekd haastoi luovaan ongelmanratkaisuun.
Oppilaiden ja vanhempien osallistumisen opetuksen suunnitteluun, toteutuk-
seen ja arviointiin havaittiin lisddvan yhteisollisyyden kokemusta oppilaiden,
koulun ja kodin valilld. Vastaavasti Lamin ym. (2013, 29) tutkimuksessa havait-
tiin opetuksen eheyttdmisen etuna olevan oppilaiden osallisuuden lisddntymi-
nen ja lisdksi oppilaiden sitoutumisen lisddntyminen opiskelua kohtaan. Ope-
tuksen suunnitteluun liittyen kuitenkin esimerkiksi Lamin ym. (2013) tapaus-
tutkimuksessa eheyttdavan opetuksen rakentumista oppilaiden kiinnostuksen
kohteiden ja kysymysten varaan ei havaittu, ja se olikin opettajien mukaan har-
vinaista.

Kari (2010, 1) suosittelee opetusta, joka yhdistdd musiikinopetuksen mui-

den oppiaineiden opetukseen. Opetuskokemuksensa, tutkimustyonsd, yhteis-
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tyonsd ja havaintojensa myo6td hdn kertoo vakuuttuneensa siitd, ettd laaja-
alainen ndkokulma tarjoaa oppilaille ja opettajille kokonaisvaltaisia ja dlyllisesti
haastavia opiskelujaksoja. Oppiaineintegraatiota ja oppiaineopetusta ei tule kui-
tenkaan ndhda vastakohtina, eikd monitieteisen opetuksen tule syrjayttda varsi-
naista musiikinopetusta tai muita opetuskdytantoja (Kari 2010; Ingram 1979;
Atjonen 1992). Oppiaineintegraatio vahentdd opetuksen pirstaleisuutta mahdol-
listaen selkeiden ja laajempien oppimiskokonaisuuksien syntymisen sekd eld-
myksellistden opiskeltavaa asiaa (Ruismaki 1998, 34; 41; Kari 2010, 1; LaJevic
2013, 3). Eheyttava opetus kehittdd ja monipuolistaa oppilaan ymmarrysta
opiskeltavasta asiasta mahdollistaen erilaisten ndkokulmien huomioimisen.
Eheyttava opetus lisdd oppimisen mielekkyyttd ja oppilaiden motivaatiota, sekd
edistdd sosiaalisten taitojen ja myonteisen mindkuvan kehittymistd. (Ruokonen
2005, 22.)

Juvonen ym. (2012) tarkastelevat artikkelissaan tutkimustaan, jossa selvi-
tettiin musiikinharrastajien kiinnostusta musiikkia, matematiikkaa ja kielid koh-
taan. Tutkimuksen tulosten mukaan musiikki voi lisdtd oppilaan uskoa omaan
menestymiseen myds muissa oppiaineissa, ja musiikin itseilmaisuun ja tuntei-
siin liittyvat ulottuvuudet edesauttavat jaksamista myos muissa aineissa tuotta-
en hyvinvointia ja viihtyvyyttd. Ne tarjoavat onnistumisen mahdollisuuksia
sellaisille oppilaille, joille ominaisempaa on oppia toiminnallisen itse tekemisen
kautta kuin perinteisen tietopainotteisen opetuksen keinoin. Lisdksi tutkimuk-
sen tulokset osoittavat musiikin olevan musiikinharrastajien keskuudessa suosi-
tuin oppiaine ja muiden oppilaiden keskuudessa toiseksi suosituin liikunnan
jdlkeen. (Juvonen, Lehtonen & Ruismadki 2012, 22-23.) Juvosen ym. (2012, 22-23)
tavoin Lindfors ja Kokko (2010, 220) nédkevit taito- ja taideaineilla mahdollisuu-
den vastata kouluviihtyvyyden haasteisiin, silld taide- ja taitokasvatuksen mer-
kitys on kokemuksen pedagogisessa rikastamisessa sekd maailmankuvan ja
oman paikan hahmottamisen moninaisessa tukemisessa. Juvosen ym. (2012, 22-
23) tutkimuksen tavoin my6s Kuljun ja Joutsenlahden (2010, 174-175) matema-

tiikkan ja didinkielen oppiaineiden yhteyksid selvittava tutkimus osoittaa, ettd
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oppiaineiden integroiminen saattaa lisdtd oppilaan motivaatiota myds sellaista
oppiainetta kohtaan, jota hdn ei muutoin koe mieluisiksi.

Taman tutkimuksen ldhdekirjallisuudesta nousseet oppiainerajat ylittavan
musiikinopetuksen edut voidaan tiivistdd seuraaviin yldluokkiin: oppimisen
monipuolistaminen ja edistdminen, asiakokonaisuuksien ymmartamisen tuke-
minen, oppilaan kokonaispersoonallisuuden kehityksen tukeminen, koulu-
myonteisyyden lisdédminen sekd ajan ja rahan sddstdiminen. Tamén tutkimuksen
teoriataustan mukaiset oppiainerajat ylittdvdan opetuksen edut esitetddn yh-

teenvedon omaisesti taulukossa 1.

TAULUKKO 1. Oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen edut ldhdekirjalli-

suuden valossa

#® asioiden oppimisen, muistamisen ja soveltamisen edistdminen (Kyréldinen
oppimisen moni- 2002)
puolistaminen ja ® opiskeltavan asian elamyksellistaminen (Ruisméki 1998)
edistaminen ® kokemuksen pedagoginen rikastuttaminen (Lindfors ym. 2010; Ruisméki
1998)
® lapsilahtoisyys, osallistavuus ja oppimiskeskeisyys (Kujamaki 2014)
#® |apsen ajatteluntaitojen kehittdminen (Kujamaki 2014; Niemi 2009)
#® vuorovaikutuksellinen toiminta (Kujamaki 2014)
® |uetunymmartamisen, késitteiden hallinnan ja ongelmanratkaisun taitojen
edistaminen (Kyrolainen 1994)
® vastaaminen erilaisiin oppimistyyleihin (Bresler 1995)
#® opiskeltavan asian ymmaértdmisen kehittdminen ja monipuolistaminen mahdol-
asiakokonaisuuk- listaen erilaisten ndkokulmien huomioimisen (Ruokonen 2005)
sien ymmartami- ® selkeiden ja laajempien oppimiskokonaisuuksien mahdollistaminen (Ruismaki
sen tukeminen 1998; Kari 2010, 1; LaJevic 2013, 3)
® koulun yhdistyminen ympérdivadn maailmaan (Kujamaki 2014, Lam ym.
2013)
® maailmankuvan ja oman paikan hahmottamisen moninainen tukeminen (Lind-
oppilaan koko- fors ym. 2010)
naispersoonalli- #® itsetunnon rakentamisen tukeminen (Bresler 1995)
suuden kehityksen | ® sosiaalisten taitojen edistaminen (Ruokonen 2005)
tukeminen (Kyré- | ® myodnteisen mindkuvan kehittyminen (Ruokonen 2005; Kyréldinen 1994)
lainen 2002) ® oppilaan sosiaalisen aseman edistdminen (Kyréldinen 1994)
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#® kouluahdistuneisuuden vaheneminen (Kyrdldainen 1994)

koulumydnteisyy- | ® oppimismotivaation lisdédminen (Ruokonen 2005; Niemi 2009)

den lisddminen ® oppilaan jaksamisen, motivaation ja min&pystyvyyden tunteen lisdédminen

(Kyrélainen 1994) myds muissa oppiaineissa (Kulju ym. 2010; Juvonen ym. 2012)

# onnistumisen mahdollisuuksien tarjoaminen toiminnallisen oppimisen kautta
(Juvonen ym. 2012)

#® oppimisen mielekkyyden lisédminen (Ruokonen 2005)
kouluviihtyvyyden haasteisiin vastaaminen (Juvonen ym. 2012; Lindfors ym.
2010)

® yhteisollisyyden kokemuksen edistdminen (Niemi 2009)
osallisuuden edistdminen (Niemi 2009; Lam ym. 2013)

#® opiskeluun sitoutumisen lisdédminen (Lam ym. 2013)

® Keskittyminen tiettyyn teemaan tai aihekokonaisuuteen suuntaa opettajan toi-
ajan ja rahan mintaa ja auttaa ennakoimaan opetusta (Kujamaki 2014)

saastaminen (Ku- mahdollisuus opettaa tuntijakoa enemman musiikkia (Bresler 1995)
jamaki 2014) oppikirjahankinnoissa sdéstaminen (Kujamaki 2014)

keskittyminen oleelliseen (Kujaméki 2014) ja ajan sédastaminen (Bresler 1995)

oppilaiden itseohjautuvuuden vuoksi opettajalla enemmén aikaa tukea tarvit-

sevien ohjaamiseen (Kujaméki 2014)

Kujamiden vditostutkimuksessa (2014) opetuksen eheyttdmisen esteiksi
mainittiin kiire ja ajanpuute sekd toimenkuvaan liitetyt uudet tehtdvit, jotka
verottavat aikaa perustehtavaltd eli opetuksen suunnittelulta ja toteuttamiselta.
Lisdksi ongelmana nihtiin se, ettd eheytetty opetus vaatii enemmain aikaa ja
suunnittelua kuin oppikirjan mukaan eteneva opetus seka tilan puute ja 45 mi-
nuutin oppitunnit. (Kujamaki 2014, 120-121, 124, 140.) Ajan ja resurssien puute
ndhtiin opetuksen eheyttamisen esteend myods Lamin ym. (2009) ylikoulun
opettajille suunnatussa tapaustutkimuksessa.

Kainulainen (2012, 6) kuvaa Opetushallituksen julkaiseman aiheko-
konaisuuksien tavoitteiden toteutumisesta késittelevan tutkimusraportin (Nie-
mi 2012a) osoittaneen muun muassa sen, ettd aihekokonaisuuksia (ks. Opetus-
hallitus 2004, 38-43) ei valttamaittd opeteta yksittdisissd oppiaineissa, ja ne tule-
vat esille vain tietyistd ndkokulmista, eivétkad oppilaatkaan vélttamattd tunnista

kaikkien aihekokonaisuuksien sisdltdjen kuuluvan opintoihinsa. Kyseisen tut-
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kimusraportin (Niemi 2012a) vastausten perusteella aihekokonaisuuksien to-
teuttamisessa esiintyi ongelmia erityisesti resurssien, ajan ja rahan puutteeseen
liittyen. Ongelmana koettiin my6s yhteistyovaikeudet koulun ulkopuolisten
tahojen kanssa sekd aihekokonaisuuksien liittdimisessa eri oppiaineiden opetuk-
seen oppiaineita integroivasti. Lisdksi mainittiin oppilaiden asenne- ja motivaa-
tio-ongelmat sekd suuret ryhmakoot. (Niemi 2012b, 31.)

Atjonen (1992) tarkasteli ja argumentoi opetusalan kirjallisuuteen kohdis-
tuvassa raportissaan vditteitd eheyttdmisen puolesta ja vastaan. Johtopadtokse-
nd oli, ettd eheyttdmiseen liittyvd suomalainen keskustelu ja kirjallisuus kai-
paavat kriittistd ndkokulmaa (Atjonen 1992, 4). Atjosen (1992) mukaan eheyt-
tamisen mallit tulisi arvioida tarkoin. Oppiainejakoista ja eheytettyd opetus-
suunnitelmaa ei tulisi ndhdéd toisiaan poissulkevina vaan tdydentdvind ratkai-
sumalleina (Atjonen 1992). Atjonen (1992, 65) argumentoi vditettd, ettd opetuk-
sen eheyttdminen saa aikaan huomattavia lukujarjestysteknisid ongelmia. Ha-
nen mukaansa tdtd vditettd voidaan perustella silld, ettd kun pyritddan eroon 45
minuutin oppitunteihin jakautuvista oppitunneista, opetuksen erikoistilojen
varaaminen ja opettajien valituntivastuut luovat kdytannon kysymyksid. Lisak-
si lasten vanhemmat voivat olla epdilevdisid sellaisen lukujdrjestyksen suhteen,
johon ei ole merkitty oppiaineiden oppitunteja (emt, 65.) Vastavditteend eheyt-
tamisen aiheuttamille lukujdrjestysteknisille ongelmille Atjonen (1992, 65) ar-
gumentoi, ettd kdytannon seikat lienevét jarjestely- ja asennoitumiskysymyksid,
ja esimerkiksi tilavaraukset koskevat yleensd vain yksittédisid oppitunteja, jolloin
muu opetus voidaan toteuttaa eheytetysti. Kodin ja koulun asiallinen yhteistyo
vdhentdd vanhempien epdilyksid ja huolta (emt, 65). Atjonen (1992, 65-66) ar-
gumentoi vditettd siitd, ettd teemojen ja aihekokonaisuuksien toteuttaminen on
tyoldsta toteamalla eheyttdmiseen sopivia oppimateriaaleja olevan tarjolla niu-
kasti ja teemojen tai erilaisten kokonaisuuksien suunnittelun vievan runsaasti
aikaa ja vaativat opettajien vilistd yhteistyo6td, johon ei usein 16ydy aikaa, tahtoa
tai tarpeeksi yhteistyotaitoja. Vastavditteend han esittdd, ettd jos eheyttamiselld
saadaan priorisoitua oppimddrien sisdltojd, opettajan tyon kuormitus kevenee,

silld jad enemmadn aikaa syventyd tdrkeisiin kysymyksiin. Samojen asioiden
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toistumista eri vuosiluokilla voidaan vélttdd syventymalld aiheeseen kerralla
tarpeeksi. (Atjonen 1992, 66.)

Tdamdn tutkimuksen teoriataustasta (Juuti ym. 2007; Kujamdki 2014; Niemi
2012a; Niemi 2012b; Lam ym. 2009) nousseet opetuksen eheyttamisen esteet
ovat resurssien, ajan, rahan ja tilan puute, 45 minuutin oppitunnit, suuret ryh-
mékoot, oppilaiden motivaatio- ja asenneongelmat, yhteistyovaikeudet koulun
ulkopuolisten tahojen kanssa, vaikeudet aihekokonaisuuksien integroinnissa
oppiaineiden opetukseen oppiainerajat ylittden, eheyttamisen tarkastelu kirjal-
lisuudessa pddosin teoreettisella tasolla ja se, ettd opetuksen eheyttdminen vaa-
tii enemmadn suunnittelua kuin oppikirjojen mukaan etenevd opetus. Edellad

mainitut oppiainerajat ylittdvan opetuksen esteet kuvataan kuviossa 5.
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2014; Lam ym.
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KUVIO 5. Oppiainerajat ylittdvan opetuksen esteet ldhdekirjallisuuden valossa
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Vaikka taito- ja taideaineisiin erikoistuneista luokanopettajista on pulaa,
niin koulun toimintaa tukee tehtdvien jakaminen opettajien vahvuuksien ja eri-
koistumisen mukaan (Ruokonen & Ruismédki 2010, 287). Vesioja (2006) tutki
vditoskirjassaan, millaisia valmiuksia luokanopettajakoulutuksessa saavutetaan
alakoulun musiikinopettamiseen. Tutkimuksessa selvisi, ettd musiikinopetus-
taito korreloi erittdin merkitsevéasti musiikkiharrastusten maaraan sekd laulu- ja
soittotaitoon (Vesioja 2006; Vesioja 2008, 200). Tutkimus osoitti, ettd useiden
musiikkiin erikoistumattomien opiskelijoiden mielestd musiikin perusopinnot
eivat riittaneet varsinkaan ala-asteen 5. ja 6. luokan musiikinopetukseen. Néain
kokivat erityisesti opiskelijat, joilla ei ollut musiikkiharrastaustaa. Musiikkiin
erikoistuneet uskoivat omaavansa tulevaisuudessa valmiudet kaikkien alakou-
lun luokka-asteiden musiikinopetukseen (Vesioja 2006; Vesioja 2008, 200-201).

Vesioja (2008, 208) toteaakin, ettd mikili luokanopettajan musiikilliset
valmiudet ovat erittdin heikot tai hdn ei halua opettaa luokalleen musiikkia,
musiikkiin erikoistuneen kollegan tai aineenopettajan olisi toivottavaa vastata
kyseisen luokan musiikinopetuksesta. Alakoulun musiikinopetuksen laadun
turvaamiseksi ja kehittdmiseksi musiikin aineenopettajien ja musiikkiin erikois-
tuneiden luokanopettajien tulisi tehdd yhteistyotd musiikinopetuksessa luo-
kanopettajien kanssa ja tukea heitd musiikinopetuksen haasteita kohdattaessa
(Vesioja 2008, 208). Lindfors ja Kokko (2010, 226) ehdottavat ratkaisuiksi monia-
laisten taito- ja taideaineiden opintojen laajuuden lisddmistd, taito- ja taideai-
neiden lukiodiplomien huomioimista opettajankoulutuksen valinnoissa, sivu-
aineopintoihin kannustamista, sivuaineopintojen asettamista patevyysvaati-
mukseksi luokkien 5-6 taito- ja taideaineiden opetukselle sekd valmistavien
kurssien tarjoamista opiskelijoille niissd taito- ja taideaineissa, joihin heilld on
erityisen heikot valmiudet. Lisdksi kouluissa tulisi hyodyntda taito- ja taideai-
neisiin erikoistuneiden opettajien osaamista nykyistd huomattavasti laajemmin
(emt, 226-227).

Fullanin (1995, 233) mukaan opettajan tulee pyrkid saavuttamaan asian-
tuntijuus liittyen opettamiseen ja oppimiseen, muutoksen kohtaamiseen, kolle-

giaaliseen yhteistyohon, eettisyyden pyrkimykseen ja jatkuvaan itsetuntemuk-
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sen lisddmiseen. Myds Luukkainen (2004, 265-266) vahvistaa edelld mainittujen
tekijoiden merkityksen opettajuuden rakentumisessa ja katsoo niiden sisdltyvan
tulevaisuuden opettajuuteen. Nykyajan opetuksen ja kasvatuksen tavoitteistos-
sa on otettu huomioon tulevaisuuden nikokulma ja pyritty vastaamaan siihen,
millaisia taitoja ja tietoja oppilaat tarvitsevat kasvaakseen aktiiviseksi ja kyke-
neviksi toimijoiksi tulevaisuuden yhteiskuntaan (Paavola & Talib 2010, 352).
My0s opettajankoulutuksen ja opettajuuden tulee muuttua yhteiskunnan mu-
kana. Jos opettajan kisitys tehtdvidstddn ei vastaa todellisuutta ja yhteiskunnan
odotuksia, opettaja kokee tyossddn kriisin, joka voi johtaa uupumukseen tai
jopa alanvaihdokseen. (Paavola & Talib 2010, 353.) My6s Vauraksen (2004, 178)
mukaan opettajien oma elinikdinen oppiminen on keskeistd, silld opettajan tyo
edellyttdd pedagogiikan ja tiedonalojen hallinnan liséksi kykyéd kehittdd koulua
muuttuvassa yhteiskunnassa ja laaja-alaista osaamista monimuotoisissa sosiaa-

lisissa verkostoissa.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimustehtivi ja tutkimusongelmat

Taman tutkimuksen tutkimustehtdvand on rakentaa ymmarrystd siitd, miten
luokanopettajat ymmartavat oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen, ja mi-
ten he ovat toteuttaneet oppiainerajat ylittivad musiikinopetusta kdytannossa.
Tutkimus keskittyy alkuopetuksen ndkokulmaan ja kohdejoukoksi on rajattu
alkuopetuksen luokanopettajat, jotka opettavat itse musiikkia omalle luokal-
leen. Opetuksen jdrjestiminen on riippuvainen siitd, miten opettajat itse ym-
martdavat opetuksen (ks. Niikko 2002, 139-140). Tastd syystd opetuksen tapoja
selvitettdessd, on jarkevad selvittdd myos, miten luokanopettajat ymmartavat
oppiainerajat ylittdvdn musiikinopetuksen. Tdstd johtuen tutkimustehtdvaan
liittyvat nelja tutkimusongelmaa tdydentdvat tutkimustehtdvan kannalta joh-
donmukaisesti toisiaan. Uskon, ettd ndmd nelja tutkimusongelmaa rakentavat
yhdessd tarkasteltuna syvempdd ymmadrrystd tutkittavasta ilmiostd ja tukevat
paremmin tutkimustehtdvad kuin erikseen tarkasteltuina.

Tutkimuksessa selvitetddn, miten luokanopettajat maédrittelevit op-
piainerajat ylittdvdn ja oppiaineiden opetusta eheyttdvian musiikinopetuksen.
Lisdksi selvitetddn, minkéalaisia tavoitteita luokanopettajat ndkevat oppiainera-
jat ylittavallda musiikinopetuksella. Tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita luo-
kanopettajien kdyttamistd tavoista toteuttaa oppiainerajat ylittavaa musiikin-
opetusta. Tulosten esittdmisessd ja tarkastelussa kdytetddn apuna Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2014, 31) lueteltuja
eheyttamisen tapoja sekd Breslerin (1995, 33-34) kuvaamia integrointityylejd,
jotka ovat sosiaalinen, affektiivinen, alistuva sekd tasaveroinen, kognitiivinen
integrointityyli. Luokanopettajien kdyttimid oppiainerajat ylittivan musiikin-
opetuksen tapoja tarkastellaan Breslerin (1995) kuvaamien integrointityylien
mukaan luokiteltuina, jolloin tarkastelun kohteena on, milld Breslerin (1995)

kuvaamilla integrointityyleilld luokanopettajat ovat toteuttaneet oppiainerajat
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ylittdvaa musiikinopetusta. Lisdksi luokanopettajien kayttamid oppiainerajat
ylittdvan musiikinopetuksen tapoja verrataan Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa 2014 (2014, 31) lueteltuihin eheyttdmisen tapoihin. Tutki-
muksessa ollaan kiinnostuneita siitd, minkalaisia etuja, edellytyksid, esteitd ja
haasteita luokanopettajat nikevat oppiainerajat ylittavéallda musiikinopetuksella.

Taman tutkimuksen tutkimusongelmat ovat seuraavat:

1. Miten luokanopettajat méadrittelevat oppiainerajat ylittdvan ja oppiainei-
den opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen?

2. Minkélaisia tavoitteita luokanopettajat ndkevadt alkuopetuksen op-
piainerajat ylittavalld musiikinopetuksella?

3. Milld tavoin luokanopettajat ovat toteuttaneet oppiainerajat ylittdvaa
musiikinopetusta luokilla 1-2?

4. Mitkd ovat oppiainerajat ylittdva musiikinopetuksen etuja ja edellytyksia
sekd haasteita ja esteitd?

Kaikilla tutkittavilla tekijoillda on merkitys tutkittavan ilmion kokonaisuu-
den kannalta. Oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen haasteet ja esteet oh-
jaavat pohtimaan, millaisia edellytyksid opetuksella on ja miten ne voidaan
huomioida, silld haasteet ja esteet uhkaavat edellytysten tayttymistd. Esteet,
haasteet ja edellytykset vaikuttavat tapoihin, joilla oppiainerajat ylittdivda mu-
siikinopetusta toteutetaan. Edut maarittavat sitd minkélaisia tavoitteita opetuk-
selle asetetaan ja minkélaisia tyotapoja valitaan. Kuvion ulkopuolelle jad op-
piainerajat ylittdavdn ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen
madritelmad, jolla on vaikutusta ongelmakentidn kaikkiin osa-alueisiin. Edelld
kuvattua tutkijan ndkemystd tutkimuksen kohteena olevasta ongelmakentasta

havainnollistetaan kuviossa 5.
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Haasteet ja
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Oppiainerajat
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opetuksen tavat
Edellytykset

Kuvio 5. Tutkimuksen kohteena oleva ongelmakenttd

3.2 Tutkimuskohde ja lihestymistapa

Lahestyn tutkimusaihettani laadullisesti eli kvalitatiivisesti, koska tutkimukseni
tavoitteena on lisdtd ymmadrrystd siitd, minkdlaisia kasityksid ja kokemuksia
luokanopettajilla on oppiainerajat ylittavastd musiikinopetuksesta alkuopetuk-
sessa. Laadulliselle tutkimukselle onkin ominaista pyrkimys tutkimuskohteen
ymmadrtdmiseen (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2014, 181; Patton 2002, 13-14;
O'Dwyer & Bernauer 2014, 36-37). Laadullisessa tutkimuksessa tutkija on kiin-
nostunut kohderyhmadlle ominaisesta ajattelutavasta, tutkittavien ndkdkulman
tavoittamisesta sekd yksilollisestd merkityksenannosta eli merkityksistd, joita
tutkittavat henkilot ilmiclle antavat (Kiviniemi 2010, 76; Metsamuuronen 2011,
91; Patton 2002, 13-14). Milesin ja Hubermanin (1994, 9) mukaan onnistuneesti
kerdtyn kvalitatiivisen tutkimusdatan yksi merkittdvd ominaispiirre on tutkijan
vahva kosketus kdytannon elamédn ja arkisten tapahtumien luonnolliseen mil-
joOseen.

Useimmista laadullisista tutkimussuuntauksista on havaittavissa her-
meneuttisia eli ymmartdmistd ja tulkinnallisuutta korostavia piirteitd (Kivinie-
mi 2010, 76; ks. my6s Laine 2010, 31). Alasuutarin (2011, 32-35) mukaan laadul-
linen analyysi perustuu havaintojen pelkistimiseen ja arvoituksen ratkaisemi-
seen eli tulkintaan. Laadulliselle tutkimukselle tyypillisid piirteitd ovat koko-
naisvaltainen tiedonhankinta, aineiston kokoaminen luonnollisissa tilanteissa,

laadullisten metodien kaytto aineiston keruussa, ihmisen suosiminen tiedonke-
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ruun vilineend, induktiivinen analyysi, harkinnanvarainen otanta sekd tutki-
muksen edetessd tarkentuva tutkimussuunnitelma (Hirsjarvi ym. 2014, 164).

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd luokanopettajien kokemuksia ja ka-
sityksid, joten tutkimuksessani on piirteitd sekd fenomenografisesta ettd feno-
menologisesta tutkimusotteesta. Tutkimukseni painottuu kuitenkin enemman
fenomenografian puolelle, silld suurin osa tutkimusongelmista selvittdd ensisi-
jaisesti luokanopettajien késityksid, jotka tosin heijastuvat kokemuksista (ks.
Niikko 2003, 18). Fenomenologialla ja fenomenografialla on yhteneviisii ja toi-
saalta eroavaisia piirteitd. Sekd fenomenologia ettd fenomenografia jakavat na-
kemyksen siitd, ettd kokemus on yksilon ja maailman sisdinen suhde ja perusta,
jolle késitykset ja ajattelu rakentuvat (Niikko 2003, 18). Fenomenologia ja feno-
menografia tutkivat ihmisten tapoja ymmartdd kokemuksiaan ja luoda niistd
merkityksid (Patton 2002, 104).

Fenomenografinen tutkimus on kiinnostunut ihmisten ilmicita koskevista
kéasityksistd ja erilaisista ymmaértdmisen tavoista (Metsimuuronen 2011, 112;
Huusko & Paloniemi 2006, 162). Fenomenografian mukaan késitykset ja koke-
mukset ilmentdvit todellisuutta ja kasitykset kokemuksia. Tutkimuksellisena
ldhestymistapana fenomenografia pyrkiikin kuvaamaan tietyn ihmisryhman
kéasityksid ja kokemuksia tutkittavasta ilmiostd. (Niikko 2003, 24-29.) Feno-
menografiassa ollaan kiinnostuneita ihmisten kasitysten sisdlloistd seka késitys-
ten vilisistd suhteista, ja siind pyritddan tavoittamaan sekd systematisoimaan
jaettuja ja sosiaalisesti merkityksellisid tapoja ajatella. Kiinnostuksen kohteena
ovat késitysten yhtenevdisyydet ja eroavaisuudet tietyn yhteison, kulttuurin tai
yhteiskunnan sisdlld. (Huusko & Paloniemi, 2006, 165.) Fenomenografian en-
simmdisen asteen ndkokulmalla tarkoitetaan sitd, ettd tutkija kuvaa ilmiota
oman kokemuksensa kautta, ja toisen asteen ndkokulma painottaa toisten ih-
misten tapaa kokea jotakin, jolloin tavoitteena on kuvata ihmisten erilaisia né-
kokulmia tutkittavaan ilmioon eli ilmion merkityssisaltoad (Niikko 2003, 24-25).

Fenomenologia on tieteenfilosofinen haara, jonka kiinnostuksen kohteena
ovat ilmi6t ja niiden tulkitseminen (Metsdamuuronen 2006, 224). Tutkimussuun-

tauksena fenomenologian keskeisin tutkimuksen kohde on ihmisen kokemus
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(Metséamuuronen 2011, 156). Fenomenologia on kiinnostunut ilmicista keskitty-
en kokemusten ja merkitysten tutkimiseen (Tuomi & Sarajarvi 2006, 34; Laine
2010, 29). Todellisuus tavoitetaan kokemuksen vilitykselld: objektien olemassa-
olo ja merkitys ovat subjektista riippumattomia, mutta ne vilittyvéat subjektin
kokemusten kautta. Fenomenologian mukaan ihmisen toiminta on tarkoituksel-
lista, ja ajattelu ndhdaddn aktiivisena ja tajunnallisena prosessina. (Gronfors 1985,
21-22, ks. my6s Laine 2010, 29.) Kokemukset rakentuvat merkitysten kautta, ja
namd merkitykset ovatkin fenomenologisen tutkimuksen varsinaisena tutki-

muskohteena (Laine 2010, 29).

3.3 Tutkittavat

Tutkimusaineiston kerddmisen kriteerind oli, ettd tutkittavat ovat alakoulun
ensimmadisen tai toisen luokan luokanopettajia ja opettavat omalle luokalleen
musiikkia. Rajaus perustui siihen, ettd samalle luokalle musiikin lisdksi kaikkia
tai useimpia oppiaineita opettavilla opettajilla on erilainen ldhtokohta toteuttaa
oppiainerajat ylittdvad musiikinopetusta kuin luokanopettajilla, jotka eivit ope-
ta musiikkia omalle luokalleen. Tutkittavat valikoituivat yhdestd keskisuoma-
laisesta ja kahdesta varsinaissuomalaisesta kaupungista. Puolistrukturoituun
kyselylomakkeeseen vastaavia tutkittavia oli yhteensd yhdeksén, ja heistd kah-
deksan on naisia ja yksi mies. Tutkittavista nelja vapaaehtoista luokanopettajaa
osallistui kyselylomakkeeseen vastaamisen lisdksi puhelinhaastatteluun. Luo-
kanopettajan tyokokemusta tutkittavilla oli 9-36 vuotta, keskimééarin 21 vuotta,
ja luokanopettajat ovat valmistuneet vuosina 1980-2004.

Enemmist6 tutkittavista (7/9) on suorittanut erikoistumisopintoina musii-
kin lyhyen tai pitkdn sivuaineen, ja loput kaksi tutkittavaa ovat opiskelleet mui-
ta musiikkitutkintoja. Toisin sanoen kaikilla tutkittavilla on luokanopettajan-
koulutuksen lisdksi muuta koulutuksellista perehtyneisyyttd musiikinopetuk-
seen joko sivuaineopintojen tai muun musiikillisen koulutuksen muodossa. Li-
saksi tutkittavista kolme on erikoistunut alkuopetukseen, kaksi tekstiilityohon,

yksi tekniseen tyohon, yksi liikuntaan, yksi uskontoon ja yksi d@idinkieleen. Suu-
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rin osa luokanopettajista (7/9) on erikoistunut kahteen alakoulussa opetetta-
vaan oppiaineiseen tai yhteen oppiaineeseen ja alkuopetukseen. Taulukossa 2
kuvataan tarkemmin tutkittavien luokanopettajien valmistumisvuodet, tyoko-

kemusvuodet luokanopettajana sekd erikoitumisaineet.

TAULUKKO 2. Tutkittavien valmistumisvuodet, luokanopettajan tyokokemus
vuosina ja erikoistumisaineet

Vastaaja Valmistumisvuosi | Tyokokemus vuosina | Erikoistumisaineet
Opettajal 1994 23 musiikki, tekninen tyo
Opettaja 2 2006 10 musiikki, tekstiilityo
Opettaja 3 1983 33 alkuopetus, liikunta
Opettaja 4 1988 28 musiikki, didinkieli
Opettaja 5 1997 10 musiikki, alkuopetus
Opettaja 6 1980 36 musiikki, uskonto, alkuopetus
Opettaja 7 2004 9 .

Opettaja 8 1990 23 musiikki, tekstiilityo
Opettaja 9 1989 20 musiikki, alkuopetus
3.4 Tutkimuksen eteneminen

Kun tavoitteena on selvittdd, milld tavoin ihmiset toimivat, mita tutkittava asia
merkitsee heille tai miten se vaikuttaa heihin, on hyodyllistd kysyéa asiaa heilta
itseltddn (Patton 2001, 13; Tuomi & Sarajarvi 2006, 74; Laine 2010, 29). Tamédn
vuoksi oppiainerajat ylittdvdd alkuopetuksen musiikinopetusta tutkitaan tdssa
tutkimuksessa selvittamalld luokanopettajien kokemuksia ja kasityksid. Valitsin
aineistonkeruumenetelmaksi puolistrukturoidun kyselyn, jonka viiteen kysy-
mykseen vastattiin kirjallisesti omin sanoin. Valitsin aineistonkeruumenetel-
méksi kyselyn, koska se mahdollisti tutkimukseen osallistumisen eri puolilta
Suomea ja kyselyyn vastaamisen itselleen sopivana aikana. Lisdksi valitsin kir-
jallisen kyselyn ohelle toiseksi tutkimusmenetelméksi puolistrukturoidun puhe-

linhaastattelun, koska uskoin saavani sen avulla lisdsyvyyttd luokanopettajien
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vastauksista (ks. Hirsjarvi & Hurme 2008, 35). Hirsjarven ja Hurmeen (2008, 72)
mukaan esihaastattelun tarkoituksena on testata haastattelurunkoa seka kysy-
mysten jdrjestelyd ja muotoa. Tassd tutkimuksessa kyselylomake testattiin en-
nen kyselylomakkeiden ldhettamistd vastaajille. Tutkija pyysi tutkimuslomak-
keeseen vastaamisen testaajaksi tutkimuksen kohderyhmaian soveltuvaa henki-
164, joka ei osallistunut varsinaiseen tutkimukseen. Tamén jdlkeen tutkija muut-
ti sanamuotoja omien havaintojen ja tutkimuslomakkeen testivastaajan ehdo-
tusten pohjalta. My6s puhelinhaastattelusta toteutettiin esihaastattelu ennen
varsinaisia haastatteluja.

Marraskuun 2015 ja tammikuun 2016 vélisend aikana hain tutkimuslupaa
kolmesta kaupungista, joissa tutkimukseeni osallistuneet luokanopettajat tyds-
kentelivit. Kahdesta kaupungista tutkimuslupa-anomukseeni vastattiin kirjalli-
sesti ja myonnettiin tutkimuslupa. Kolmannen kaupungin sivistysjohtaja vastasi
sdahkopostitse, ettd he eivdat myonna kirjallista tutkimuslupaa, koska eivat katso
sitd aiheelliseksi taiman tutkimuksen kohdalla. Sivistysjohtaja kuitenkin vahvis-
ti sahkopostitse, ettd voin luokanopettajien suostumukseen perustuen haastatel-
la kyseisessd kaupungissa tydskentelevid vapaaehtoisia luokanopettajia mainit-
sematta kaupungin nimed tutkimuksessani. Tédsta kaupungista sain erdan kou-
lun rehtorilta luvan pyytdd kyseisessd koulussa tyoskentelevid luokanopettajia
tutkimukseni vastaajiksi, ja rehtori vilitti sdhkopostitse ldhettaméni kyselylo-
makkeeni kyseisen koulun luokanopettajalle, joka soveltui tutkimukseni kohde-
joukkoon. Koska tdmén yhden kaupungin osalta ei annettu lupaa kaupungin
nimen mainitsemiseen tutkimuksessani, niin en mainitse muissakaan kaupun-
geissa tyoskentelevien luokanopettajien tyoskentelykaupunkia. Ndin suojaan
myos tutkimukseen osallistuneiden anonymiteettia.

Lahestyin kahden varsinaissuomalaisen ja yhden keskisuomalaisen kau-
pungin luokanopettajia sahkopostitse ja pyysin heitd vastaamaan tutkimukseni
kyselylomakkeeseen. Taman jdlkeen ldhetin kyseisten kaupunkien alakoulujen
rehtoreille sihkopostin, jossa kerroin tutkimuksestani ja pyysin lupaa haastatel-
la heidédn johtamissaan koulussa tyoskentelevid luokanopettajia, mikali luokan-

opettajat suostuvat osallistumaan tutkimukseeni. Suurin osa rehtoreista vastasi
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myontdvansd luvan luokanopettajien haastatteluun, mutta muutamalta rehtoril-
ta en saanut vastausta sahkopostiini. Katsoin kuitenkin, ettd ndissd tapauksissa
rehtoreiden tiedottaminen, kaupunkien myontdmit tutkimusluvat ja ennen
kaikkea luokanopettajien henkilokohtaiset suostumukset riittivat tahan tutki-
mukseen, koska luokanopettajien henkilttietoja tai koulujen tai kaupunkien
nimid ei mainita tutkimuksessa.

Kyselylomakkeeseen vastaamisessa vaihtoehtoina oli paperiversio kysely-
lomakkeesta postimerkilliselld palautuskuorella tai séhkéinen Word-pohjainen
kyselylomake, joka ldhetettiin tutkijalta tutkittavalle ja takaisin sahkopostitse.
Kyselylomakkeessa oli viisi kysymystd, joihin tutkimukseen osallistuja vastasi
omin sanoin (liite 1). Vastausten pituutta ei médritelty tai rajattu, ja vastaukset
vaihtelivatkin kysymyksittdin ja kyselylomakkeittain yhtd kysymystd kohden
sivullisesta muutamaan virkkeeseen. Yksi vastaajista ldhetti minulle paperisen
kyselylomakkeen postitse, ja muut vastaajat vastasivat Word-pohjaiseen lo-
makkeeseen, jonka ldhettivdat minulle sdhkopostitse. Kyselyssd kysyttiin, voiko
vastaaja osallistua lisdksi puhelinhaastatteluun, ja vastauksen ollessa myontei-
nen vastaajaa pyydettiin ilmoittamaan kyselyssd puhelinnumeronsa ja puhelin-
haastattelulle soveltuva ajankohta. Kyselylomakkeet tallennettiin Word-
muodossa tutkijan tietokoneelle, jossa ne olivat salasanan takana turvassa. Yksi
kyselylomake ldhetettiin tutkijalle postitse ja sen tutkija jdljensi sanasta sanaan
Word-tiedostolle. Kyselylomakkeita ei tallennettu luokanopettajien nimilld,
vaan ne nimikoitiin termein ”“opettaja 1”7, “opettaja 2” ja niin edelleen. Naita
samoja nimikkeitd kaytettiin tutkittavien nimikoimiseen koko tutkimusproses-
sin ajan.

Eskolan (2010, 179) mukaan laadulliselle tutkimusprosessille on ominaista,
ettd tutkimuksen hahmottamisen jdlkeen aineisto kerdtddn esimerkiksi haastat-
telujen keinoin. Haastattelut toteutettiin puhelimitse haastatteluun ilmoittautu-
neiden luokanopettajien ilmoittamana ajankohtana, koska niin eri puolella
Suomea asuvien henkildiden haastatteleminen mahdollistui helpoiten. Haastat-
telukysymysten runko oli sisdlloltdan sama kuin kyselylomakkeessa, mutta

haastattelussa kyselylomakkeen viidestd kysymyksestd osa oli jaettu kahteen
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erilliseen kysymykseen, ja lisdksi haastattelussa oli kyselylomakkeeseen verrat-
tuna yksi tarkentava kysymys liittyen musiikin oppiaineen rooliin oppiainerajat
ylittdvdssd opetuksessa. Ennalta suunniteltuja haastattelukysymyksid oli yh-
teensd 12 (liite 2).

Tutkimuksen haastattelussa on piirteitd sekd puolistrukturoidusta haastat-
telusta ettd teemahaastattelusta. Puolistrukturoidulle haastattelulle tyypilliseen
tapaan haastattelukysymykset oli suunniteltu ennakkoon, mutta teemahaastat-
telulle tyypilliseen tapaan haastattelijana en valttamattda kysynyt kysymyksia
jokaisessa haastattelussa samassa jdrjestyksessd, vaan jdrjestys vaihteli haasta-
teltavan vastausten perusteella (ks. Hirsjarvi & Hurme 2008, 48). Kysyin toisi-
naan ennalta suunnittelemattomia tarkentavia kysymyksid haastateltavalta ja
haastateltavan pyynnostd tarkensin omia kysymyksidni. Kiinnitin kuitenkin
erityisestd huomiota siihen, ettd lisikysymykset olivat nimenomaan tarkentavia
eivitkd johdattelevia. Teemahaastattelulle onkin tyypillistd, ettd kysymysten
muoto ja jdrjestys eivit ole tarkasti méadariteltyjd, vaan haastattelu etenee maérat-
tyjen teemojen varassa (emt, 48). Tassd tutkimuksessa nimitettyjd haastatteluja
nimitetddn puolistrukturoiduiksi haastatteluiksi. Haastattelut toteutettiin huh-
tikuussa 2016, jonka jdlkeen aineiston prosessointi aloitettiin ensin danitteiden
kuuntelemisella ja sen jdlkeen litteroimisella toukokuussa 2016. Teoriaosaa
tyOstettiin ldpi tutkimusprosessin, mutta se tehtiin suurimmaksi osaksi kesa-
heindkuun 2016 aikana. Aineiston analyysi aloitettiin kesdkuussa 2016 ja tulok-
set valmistuivat marraskuussa 2016, jonka jidlkeen tutkimuksen muiden osioi-

den tydstamistd jatkettiin toukokuun 2017 alkuun asti.

3.5 Aineiston analyysi

Tutkimusprosessissa kerdtyn aineiston analyysi, tulkinta ja johtop&datosten teko
on tarked vaihe. Aineiston analyysivaiheen tavoitteena on selvittdd, minkalaisia
vastauksia aineisto tarjoaa tutkimusongelmiin. (Hirsjarvi ym. 2014, 221.) Tavoit-
teena on selkeyttdd aineistoa tiivistamalld sitd ja tuottaa tdlld tavoin uutta tietoa

(Eskola & Suoranta 1998, 100). Laadullinen tutkimus voi olla aineistoldhtoistd,
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teorialdhtoistd tai teoriasidonnaista eli teoriaohjaavaa riippuen siitd, mikd on
tutkijan suhde teoriaan (Eskola 2010, 182-183; Tuomi & Sarajdrvi 2006, 116; 98-
99; Saaranen & Puusniekka 2006). Aineistoldhtoisessd analyysissd tutkimusai-
neistosta pyritddn rakentamaan teoreettinen kokonaisuus, kun taas teorialdhtoi-
sessd analyysissd tutkimuksen ldhtokohtana on aiempi teoria, johon palataan
aineiston kerddmisen jdlkeen (Eskola 2010, 182-182; Metsamuuronen 2006, 230;
Tuomi & Sarajdrvi 2006, 97). Teorialdhttisen ja aineistoldhtoisen tutkimuksen
vdlimuotona voidaan ndhdé teoriasidonnainen eli teoriaohjaava ldhestymistapa
(Eskola 2010, 183-183; Tuomi & Sarajarvi 2006, 116; 98-99; Saaranen & Puus-
niekka 2006; Eskola 2010, 182-183), jota kdytetddn tdssd tutkimuksessa. Teo-
riaohjaava analyysi ei suoraan pohjaudu teoriaan, mutta siind on teoreettisia
kytkentojd (Eskola 2010, 182-183). Teoriaohjaavassa analyysissd tutkija etsii teo-
riasta selityksid tai vahvistusta aineistosta tekemiensa 16ydoksien ja tulkintojen
tueksi ja voi tehdd myos havaintoja empirian vastaamattomuudesta aiempiin
tutkimustuloksiin (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).

Tassd tutkimuksessa aineiston analyysimenetelmdnd on kaytetty abduk-
tiivisen pddttelyn logiikkaan nojaavaa teoriaohjaavaa sisdllonanalyysid. Sisdl-
l6nanalyysin tarkoituksena on analysoida dokumentteja systemaattisesti ja ob-
jektiivisesti pyrkimyksend tutkittavan ilmion kuvaileminen. (Kyngds, Elo, Polk-
ki, Kddridinen & Kanste 2011, 139.) Sisdllonanalyysissa voidaan jaotella kolme
pdédttelyn lajia: deduktiivinen, induktiivinen ja abduktiivinen (Anttila 1996,
130). Teorialdhtoisessa eli deduktiivisessa pddttelyssa edetddn yleisestd yksittdi-
seen niin, ettd lahtokohdaksi otetaan jokin olemassa oleva teoria tai malli, jonka
varassa aineisto analysoidaan. Aineistoldhtoisessd eli induktiivisessa pdéttelys-
sd edetddn yksittdisestd yleiseen ldhtokohtana aineisto, joka teemoittelemalla ja
kategorisoimalla kaisitteellistetdén tavoitteena teoreettisen mallin luominen.
(Anttila 1996, 130-131, 195; Kynggds, Elo, Polkki, Kéddridinen & Kanste 2011, 139;
Patton 2002, 453.) Aineistoldhtoisen eli induktiivisen ja teorialdhtdisen eli de-
duktiivisen prosessin sijaan laadullinen tutkimus voi olla abduktiiviseen paitte-

lyyn perustuvaa (Gronfors 1985, 27-35). Teoriasidonnaisen eli teoriaohjaavan



55

analyysin pdittelyn logiikassa on usein kysymys abduktiivisesta péadttelysta
(Tuomi & Sarajarvi 2006, 99).

Induktiivisen p&dttelyn tavoin abduktiivisen pdittelyn logiikassa johde-
taan pddttelyd kohti teoreettisia malleja, joista voidaan edelleen kehittdd teorioi-
ta (Anttila 1998, 195). Abduktiivisessa pddttelyssd uuden teorian ei kuitenkaan
oleteta syntyvin ainoastaan aineistosta tehtyjen havaintojen pohjalta, kuten in-
duktiivisessa pddttelyssd, vaan abduktiivinen padttely hyvaksyy tutkimuksen
teoriapohjan uuden taustana ja ideoiden ldhteend (Anttila 1996, 131, 139). Ab-
duktiivisessa pddttelyssd maddritetddn ohjaavat periaatteet ja kehittdmistavoit-
teet, ja pddttelyprosessissa vuorotellaan induktiivisen ja deduktiivisen pdattelyn
vdlilld sen mukaan, mikd tutkijan nikemyksen mukaan on tarkoituksenmu-
kaisinta (Koskinen 1995, 51; Anttila 1996, 131). Tassd tutkimuksessa abduktiivi-
nen pédttely on painottunut enemmaén induktioon kuin deduktioon, silld vaikka
teoria on kulkenut tutkimusprosessin tukena, niin tavoitteena on ollut enem-
ménkin luoda uutta kuin todentaa tai testata aiempaa tutkimustietoa (ks. Kos-
kinen 1995, 51). Abduktiivisessa pdéttelyssd tutkijan mielenkiinto kohdistuu
hédnen ennalta valitsemiinsa ja merkittdviksi olettamiinsa tekijoihin. Tutkija
etenee itse valitsemansa johtolangan antamien viitteiden varassa, mutta voi tar-
vittaessa vaihtaakin sen, koska tutkimussuunnitelma eldd prosessin mukana.
(Anttila 1996, 131; Gronfors 1985, 37.) Uuden teorian muodostamiseen liittyva
johtoajatus eli johtolanka voi yhtd lailla olla epamé&aradinen intuitiivinen kasitys
tai tarkasti médritelty hypoteesi (Anttila 1996, 139; Gronfors 1985, 36). Johtoaja-
tuksen avulla aineiston analyysissd havainnot voidaan keskittda tekijoihin, joi-
den uskotaan olevan olennaisia tutkimustulosten muotoutumisen kannalta.
(Anttila 1996, 139.)

Tamén tutkimuksen tulosten analysoinnissa kéytetddn teoriaohjaavaa si-
sdllonanalyysid ja abduktiivista pddttelyd. Valitsin aineiston analyysimenetel-
méksi teoriaohjaavan sisdllonanalyysin, koska koen sen olevan johdonmukai-
nen tapa tiivistdd vastausaineistoa ja muokata sitd ymmarrettdvampaan muo-
toon, tutkimuksen tuloksiksi (ks. Patton 2002, 432). Teoriaohjaavan sisdllonana-

lyysin prosessissa on aineistoldhtdisen analyysin tavoin eroteltavissa kolme
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vaihetta, jotka ovat aineiston redusointi eli pelkistdiminen, aineiston klusterointi
eli ryhmittely sekd abstrahointi eli kaisitteellistiminen. (Miles & Huberman
1994, 92; Tuomi & Sarajarvi 2006, 110-111.) Teoriaohjaava sisédllonanalyysi ete-
nee aineistoldhtoisen analyysin tapaan aineiston ehdoilla, mutta abstrahointi-
vaiheessa empiirinen aineisto liitetddn aiempiin teoreettisiin késitteisiin (Tuomi
& Sarajarvi 2002, 116).

Aineiston analyysi aloitettiin nimedmadlld kyselylomavastaukset nimilld
“opettaja 17, “opettaja 2” ja niin edelleen. Haastattelujen jdlkeen haastatteluai-
neisto litteroitiin eli purettiin d&nitteeltd kirjoitettuun muotoon tietokoneelle
(ks. Eskola 2010, 179). Eskolan (2010, 179) mukaan aineisto kannattaa purkaa
kirjoitettuun muotoon kokonaisuudessaan, jolloin aineistoon tutustuu samalla
alustavasti. Tdssd tutkimuksessa haastattelut litteroitiinkin tarkasti sanasta sa-
naan, mutta taukoja ja dannahdyksia ei litteroitu, silld ne eivét olleet tutkimus-
ongelmien kannalta olennaisia. Selkolukuisuuden lisddmiseksi joitain ilmauksia
muutettiin kirjakielen mukaisempaan muotoon niin, ettd merkityssisdlto sailyi
ennallaan. Tamén tutkimuksen aineiston nelja puhelinhaastattelua litteroitiin
tietokoneelle fontilla Arial, fonttikoolla 12 ja rivivaililld 1,5. Litteroinnissa haas-
tateltujen opettajien nimet muutettiin muotoon “opettaja 17, “opettaja 2” sen
mukaan, miten kyseinen opettaja oli nimetty kyselylomakevaiheessa. Analyysi
toteutettiin yhteisesti litteroinnin ja kyselylomakkeiden pohjalta, jolloin opetta-
jat nimikoitiin aiempia nimikointeja vastaavina lyhenteind eli Kkirjain-
numeroyhdistelmilld, kuten “O1” ja “O2".

Aineiston analyysissd on olennaista kehittdd helposti kasiteltava luokitte-
lu- ja koodausjdrjestelméa (Patton 2002, 463). Aineiston pelkistamiselld eli re-
dusoinnilla tarkoitetaan informaation tiivistimistd ja pilkkomista osiin. Aineisto
pelkistetddan koodaamalla tutkimusongelmien kannalta olennaiset ilmaukset.
(Tuomi & Sarajarvi 2006, 111.) Analyysivaiheissa pédétin jokaiselle tutkimuson-
gelmalle tunnistevérin ja merkitsin tutkimusongelman mukaisin varikoodein
luokanopettajien vastauksia, minkd jdlkeen jdrjestelin ne tutkimusongelmien
yhteyteen kokonaisina merkityssisdltonsa sdilyttdvind virkkeind opettajan ni-

mikoinnin kera. T&lld tavoin myos tutkimusongelmiin vastaamaton osuus kyse-
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lylomake- ja haastatteluvastauksista karsiutui pois (ks. Tuomi & Sarajarvi 2006,
111). Kun olin jérjestellyt vastauksien olennaiset ilmaukset tutkimusongelmit-
tain, aloin tutkimusaineistoa tiivistddkseni muodostamaan tutkimusongelmaan
vastaavista ilmauksista pelkistettyjd ilmauksia. Aineiston klusteroinnissa eli
ryhmittelyssd luin aineistosta koodatut alkuperdisilmaukset ja pelkistetyt ilma-
ukset tarkoin ldpi ja etsin ndistd samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia (ks.
Tuomi & Sarajarvi 2006, 112). Samaa tarkoittavat ilmaukset ryhmittelin ala-
luokiksi, jotka nimesin luokan sisdltod vastaavalla késitteelld. Edelld kuvatun
vaiheen eli aineiston klusteroinnin ndhddén jo olevan osa seuraavaa analyysi-
vaihetta eli abstrahointiprosessia. Abstrahoinnissa eli kasitteellistdimisessd ai-
neiston kielellisistd ilmauksista tuotetaan teoreettisia kasitteitd ja johtopa&tok-
sid. (Tuomi & Sarajdrvi 2006, 114.) Abstrahointia eli kasitteellistamistd jatkoin
yhdistelemalld alaluokkia yldluokiksi ja edelleen padluokiksi, joista muodostin
lopuksi yhdistdvan luokan.

Esimerkiksi oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tapoja ana-
lysoidessani muodostin alkuperdisilmauksista pelkistettyja ilmauksia, joista
ryhmitteleméni alaluokat nimesin pelkistettyjd ilmauksia kuvaavilla tyotavoilla.
Alaluokat eli tyotavat luokittelin Breslerin (1995) integrointityylien muodosta-
miin yldluokkiin. Breslerin integrointityyleilld nimetyistd yldluokista muodostin
taito- ja taideaineiden integrointityylit -nimisen p&ddluokan. Taito- ja taideainei-
den integrointityylien p&d&dluokan lisdksi muodostin eheyttamistapojen (ks. Ope-
tushallitus 2014, 31) p&ddluokan, ja ndiden kahden p&dluokan yhdistdva luokka
sai nimekseen oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavat. Taulukoissa 3 ja
4 esitetddn esimerkki analyysiprosessin etenemisestd. Taulukoista ilmenee kah-
den yldluokan muodostuminen, ja taulukoihin on tilan sddstdmisen ja selkolu-

kuisuuden vuoksi on liitetty vain osa alkuperdisilmauksista.
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Taulukko 3. Esimerkki alaluokkien muodostamisesta pelkistettyjen ja alkupe-

rdisten ilmauksien pohjalta

Alkuperdinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Musiikin avulla niin oppilaat
ku tekee jotain kuvataidetyo-
takin, ni ne keskittyy valtavan
hyvin siihen ty6hon, kun taus-
talla soi musiikki.

musiikki kuvataidetyosken-
telyn taustalla

Aidinkielen tunneilla hiljaisen
tyon taustalla soi klassinen
musiikki, joka rauhoittaa.

taustamusiikki didinkielen
oppitunnilla

Uskonto (Raamatun kerto-
muksiin liittyvat laulut, tuntei-

taustamusiikki uskonnon

taustamusiikin kuuntelu

vihko ihan semmonen
valkosivunen itse nidottu vih-
ko, niin he on saanut sit piirtaa
siitd, mitd on kuunneltu.

Musiikin ja kuvataiteen
yhdistdminen, esim. piirros
Vivaldin Kevait-aiheesta.

Adnien kasittelya kuvataiteen
keinoin, itse tuottamalla ja
tekemalld, elaytymalla.

ddnien kasittely kuvataiteen
keinoin

siin liittyvat laulut tai tausta- oppitunneilla

musiikki).

Sitten meilld on semmonen

Matka musiikin maailmaan - musiikkipiirtdminen musiikin tai &4nien inspi-

roima kuvataiteellinen tyos-
kentely

Yhteisiin koulun tapahtumiin
ja teemoihin liittyvét aihepiirit,
kuten kevitjuhliin valmistau-
tuminen harjoitellen.

yhteisiin tapahtumiin val-
mistautuminen

Itsendisyysjuhlan valmistele-
minen on jokavuotinen suuri
aihekokonaisuus koko koulul-
la. Musiikkitunneilla opetel-
laan laulut ja niiden sdestykset,
liikkuntatunneilla opitaan

tanssit.

itsendisyysjuhlan valmiste-
leminen ja musiikillisen oh-
jelmiston harjoitteleminen

Juhlissa on saatettu tehdi eri
oppiaineiden yhdistelmini
esitys: matematiikan loru yh-
distettyné lauluun ja

liikkeeseen.

eri oppiaineita integroiva
esitys juhliin

tapahtumien ja juhlien mu-
siikillisen ohjelmiston ja esi-
tysten harjoittelemisen ja
esittdmisen
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Taulukko 4. Esimerkki alaluokasta yhdistdvaan luokkaan etenemisesta

Alaluokka Yldluokka Pdidluokka Yhdistdva luokka
taustamusiikin

kuuntelu affektiivinen taito- ja oppiainerajat
musiikin tai ddnien integrointityyli taideaineiden ylittdvan
inspiroima kuvatai- (Bresler 1995) integrointityylit musiikinopetuksen
teellinen tyoskentely (Bresler 1995) tavat

kuvataidety6n inspi-
roima musisointi

musiikin kuuntelun
inspiroima tunteiden
ilmaisu liikkeiden
avulla

tapahtumien ja juhli- | sosiaalinen

en musiikillisen integrointityyli
ohjelmiston ja (Bresler 1995)
esitysten harjoittele-

minen ja esittdminen

Tassd tutkimuksessa teoriatausta kulki aineiston abstrahointivaiheessa
mukana kaikkien tutkimusongelmien kohdalla, silld vaikka tutkimuksessa edet-
tiin aineiston ehdoilla, niin aineistoa verrattiin teoriaan aineiston analyysissd
kaikkien tutkimusongelmien kohdalla ja teoriasta saatiin ideoita aineistosta teh-
tavien luokittelujen toteuttamiseen ja luokkien nime&dmiseen. Vahvimmin teoria
oli mukana analyysissd oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tapojen ana-
lysoinnissa, jossa hyodynnettiin Breslerin (1995) kuvaamia integrointityylejd,
joiden mukaan aineistosta p&ddluokiksi ryhmitellyt luokanopettajien kayttamat
oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tyotavat luokitellaan (alaluvun 4.3.2
taulukko 7). Lisdksi luokanopettajien kayttdmid oppiainerajat ylittdvan musii-
kinopetuksen tyotapoja luokitellaan Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteissa 2014 (Opetushallitus 2014, 31) luoteltujen opetuksen eheyttdmisen ta-
pojen mukaan.

Muidenkin tutkimusongelmien osalta aineiston luokittelussa on tehty ver-
tailua teoriaan, mutta teoria ei ole varsinaisesti rajannut analyysin tekoa tai
toiminut luokittelun kehyksend. Teoriataustassa esitetyn oppiainerajat ylittavan

opetuksen tavoitteisiin (alaluvun 2.3.1 kuvio 2) ja esteisiin (alaluvun 2.3.3 kuvio
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5) liittyvan teoriatiedon pohjalta muodostin kuvion ja taulukon. Teoriataustassa
esiteltyd oppiainerajat ylittdavan opetuksen etuihin ja edellytyksiin liittyvaa teo-
riatietoa oli niin paljon, ettd muodostin ndistd ala- ja yldluokkia, joiden mukai-
sesti tiivistin teoriataustaa selkeyttddkseni edut taulukkoon (alaluvun 2.3.3 tau-
lukko 1) ja edellytykset kuvioon (alaluvun 2.3.3 kuvio 4). Ndiden yhteenvetojen
tarkoituksena on paitsi selkeyttdd teorialukua myos tukea aineistonanalyysi-
vaihetta vertailupintana ja mahdollistaa aiempien tutkimustulosten monipuoli-
sen vertailemisen tdmdn tutkimuksen tuloksiin pohdintaluvussa. Tuomen ja
Sarajarven (2006, 120) mukaan téllainen sisdllonanalyysin mukainen aiempien
tutkimustulosten tiivistiminen yldluokiksi on tyypillistd ja hyddyllistd esimer-
kiksi kirjallisuuskatsauksissa.

Tuomi ja Sarajdrvi (2006, 117) toteavat, ettd kvantitatiiviselle tutkimukselle
tyypillistd kvantifioimista voidaan hyodyntdd myos kvalitatiivisessa eli laadul-
lisessa tutkimuksessa. Kvantifioinnin keinoin voidaan saada selville, minkéilai-
sia yhtenevdisyyksid aineistosta 10ytyi eniten, mitka tekijat liittyivat toisiinsa ja
mitkd seikat olivat merkityksellisimpid (Miles & Huberman 1994, 253). Tamin
tutkimuksen aineiston analyysivaiheessa huomioitiin, kuinka moni luokanopet-
taja kaikista yhdeksdstd luokanopettajasta jakaa saman yldluokan mukaisen
kéasityksen tai kokemuksen, ja tdmaé ilmaistaan tulosten esittimisen yhteydessa
suhdeluvulla. Suhdeluku toimii ainoastaan selkeyttdvand lisdinformaationa, ja
tutkimusongelmaan vastaava ymmarrys saadaan sanallisista kuvauksista eli
siitd milld tavoin luokanopettajat ovat kokemuksensa tai kasityksensd ilmais-
seet, ja minkalaisia merkityksid tdhan liittyy.

Kvantifiointia hyodynnetdan lisdksi luokanopettajien kayttamien opetuk-
sen eheyttamisen tyotapojen esittdmisessd taulukkomuodossa Breslerin integ-
rointityyleihin luokiteltuina (alaluvun 4.3.2 taulukko 7), jolloin kuvataan kvan-
tifioiden my®0s sitd, ketkd luokanopettajista ovat maininneet kyseisen tyotavan
kayton. Talloin saadaan paitsi kokoava yhteenveto siitd, mitd oppiainerajat ylit-
tavan musiikinopetuksen tyotapoja luokanopettajat ovat kayttdaneet, myos os-
viittaa siitd, mitkd oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tyotavat ja integ-

rointityylit ovat olleet luokanopettajien keskuudessa suosittuja ja mitka eivét.
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Liséksi alaluvun 2.3.2 taulukossa 6 ilmaistaan kvantifioidussa muodossa musii-
kin integroituminen muihin alkuopetuksen oppiaineisiin luokanopettajien ko-
kemusten mukaan heiddn kuvauksiensa perusteella. Luokanopettajien kaytta-
mid oppiainerajat ylittdvdan musiikinopetuksen tapoja ja integrointityylejd tar-
kasteltaessa tulosten esittdiminen kvantifioidussa muodossa tuottaa lisdtietoa
taman hetkisestd oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tilasta, silld kvanti-
fioimisella voitiin tdssd yhteydessa selvittdd, minké&laisten tyotapojen kaytts on
luokanopettajien opetustytssd painottunut, ja minkélaisten tyotapojen kaytto

on ollut vahdisempaa.

3.6 Luotettavuus ja eettiset ratkaisut

Olen pyrkinyt kuvailemaan mahdollisimman tarkasti tutkimuksen toteuttami-
sen vaiheet. Tutkimukseen osallistujat olivat minulle entuudestaan tuntemat-
tomia ja heidédn osallistumisensa tutkimukseen perustui vapaaehtoisuuteen (ks.
Tuomi & Sarajdrvi 2006, 138). Kaupungeista, joissa luokanopettajat tyoskenteli-
vit, haettiin tutkimusluvat. Kahdesta kaupungista lupa myo6nnettiin kirjallise-
na, ja kolmannesta kaupungista sain sivistystoimenjohtajalta sahkopostivahvis-
tuksen siitd, ettd kaupungissa tydskentelevit luokanopettajat voivat omaan
suostumukseensa perustuen osallistua tutkimukseeni. Lisdksi informoin koulu-
jen rehtoreita tutkimuksestani sahkopostitse. Tutkimuksessa ei mainita koulu-
jen tai kaupunkien nimid tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien
anonymiteetin sdilyttamisen turvaamiseksi. Tutkimuksen eettisyyttd lisdd tut-
kimusaineiston sdilyttdminen tutkijan tietokoneella salasanojen takana turvassa,
jolloin se on ollut ainoastaan tutkijan luettavissa.

Taman tutkimuksen ndkokulma laajenee teoriaan liittyvédn triangulaation
myotd, silld teoreettinen viitekehys rakentuu useiden ldhteiden ja teorioiden
vuoropuhelun varaan (ks. Tuomi & Sarajarvi 2006, 142; Patton 2002, 556). Paa-
dyin tutkimuksen aineistonkeruussa metodologiseen triangulaatioon, silld toi-
voin haastattelujen tuovan lisdsyvyyttd aineistoon kyselylomakkeiden rinnalla

(ks. Tuomi & Sarajdrvi 2006, 142). Tutkijatriangulaation puuttuminen saattaa
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joissain tapauksissa vdhentdd tutkimuksen luotettavuutta (Tuomi & Sarajdrvi
2006, 142), mutta huomioin tdimdn pohtimalla tutkimusaiheeseen liittyvid kasi-
tyksidni ja ennakko-oletuksiani etukédteen tiedostaakseni ne tutkimusprosessin
edetessd. Tamd edesauttaa pyrkimystédni objektiivisuuteen kaikissa tutkimuk-
sen teon vaiheissa. Késittamiseen liittyy kuitenkin aina yksilollisen merkityssi-
sdllon antaminen (Niikko 2003, 25), joten tulkintaan ja pddttelyyn perustuvaa
analyysimenetelmdd kaytettdessd ja merkityssisdltoja tutkittaessa, tdydelliseen
objektiivisuuteen pddseminen ei liene realistinen tai edes mahdollinen tavoite
(Tuomi & Sarajdarvi 2006, 98). Tutkimuksen tekemiseen liittyvit aina tutkijan
henkilokohtaiset intressit (Tuomi & Sarajarvi 2006, 135), minkd vuoksi olen joh-
danto-osassa kuvaillut ammatilliset ja henkilokohtaiset tekijdt, jotka vaikuttivat

tutkimusaiheeni valintaan (ks. Patton 2002, 566).



4 TULOKSET

Tassd tutkimuksen luvussa kuvataan tutkimuksen tuloksia tutkimusongelmit-
tain. Alaluvussa 5.1 Oppiainerajat ylittdvan ja oppiaineiden opetusta eheytté-
van musiikinopetuksen madrittely vastataan ensimmadiseen tutkimusongelmaan
eli sithen, miten luokanopettajat madrittelevit oppiainerajat ylittdvan ja oppiai-
neiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen. Ensin raportoidaan, millad ta-
voin luokanopettajat madrittelevit oppiainerajat ylittdvad ja oppiaineiden ope-
tusta eheyttdvad musiikinopetusta, ja lopuksi esitetddn kuvion muodossa yh-
teenveto madritelmistd nousseista yhtenevista tekijoista.

Alaluvussa 5.2 Oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen tavoitteet vas-
tataan toiseen tutkimusongelmaan ”“Minkélaisia tavoitteita luokanopettajat na-
kevidt alkuopetuksen oppiainerajat ylittdavalld musiikinopetuksella”. Edeltdvan
alaluvun tapaan ensin raportoidaan, minkélaisia tavoitteita oppiainerajat ylitta-
villd ja oppiaineiden opetusta eheyttavélld musiikinopetuksella luokanopettaji-
en mukaan on, ja lopuksi esitetddn taulukon muodossa yhteenveto luokanopet-
tajien ndkemysten mukaisista oppiainerajat ylittdvdn ja oppiaineiden opetusta
eheyttdvan musiikinopetuksen tavoitteista.

Alaluvussa 5.3 Oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavat vastataan
kolmanteen tutkimusongelmaan eli sithen, milld tavoin luokanopettajat ovat
toteuttaneet oppiainerajat ylittdvad musiikinopetusta luokilla 1-2. Aluksi kuva-
taan, minkdlaisia yleisid oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen toteuttami-
seen liittyvid asioita luokanopettajien vastauksista nousee. Alaluvussa 5.3.1
Musiikin integroituminen muihin oppiaineisiin kuvataan tarkemmin, mihin
oppiaineisiin ja asiasisdltoihin musiikki on luokanopettajien kokemusten mu-
kaan alkuopetuksessa integroitunut ja milld tavoin. Alaluvussa 5.3.2 Op-
piainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavat integrointityylien mukaan esitel-
ladn luokanopettajien kdyttamat oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen ta-

vat ja tarkastellaan niitd Breslerin (1995) kuvaamien integrointityylien mukaan
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luokiteltuina. Tarkastelun kohteena on, milld Breslerin (1995) kuvaamilla integ-
rointityyleilld luokanopettajat ovat toteuttaneet oppiainerajat ylittavaa musii-
kinopetusta. Alaluvussa 5.3.3 Oppiainerajat ylittavan musiikinopetuksen tavat
eheyttamistapojen mukaan esitellddn luokanopettajien kayttamid oppiainerajat
ylittdvan musiikinopetuksen tapoja verraten niitd Perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2014, 31) lueteltuihin eheyttamisen
tapoihin, joita ovat rinnastaminen, jaksottaminen, kokonaisopetus, toiminnallis-
ten aktiviteettien jdrjestiminen sekd monialaisten ja pidempikestoisten op-
piainerajat ylittdvien oppimiskokonaisuuksien rakentaminen.

Tulosluvun viimeisessd osassa, alaluvussa 5.4 vastataan neljanteen tutki-
musongelmaan “Mitkd ovat oppiainerajat ylittdvdan musiikinopetuksen etuja ja
edellytyksid sekd haasteita ja esteitd”. Alaluvussa raportoidaan, mitd etuja, edel-
lytyksid, haasteita ja esteitd oppiainerajat ylittavalld musiikinopetuksella luo-
kanopettajien ndkemysten mukaan on, ja esitetddn havainnollistavia yhteenve-
toja taulukoiden muodossa. Keskeisimmat tutkimuksen tulokset esitetdan kaik-
kia tutkimusongelmia koskevana yhteenvetona kuviomuodossa pohdintaluvun

alussa.

4.1 Oppiainerajat ylittavin ja oppiaineiden opetusta eheytti-
vdn musiikinopetuksen mairittely

Luokanopettajien mddritelmit oppiainerajat ylittdvéastd ja oppiaineiden opetus-
ta eheyttavastd musiikinopetuksesta ovat asiasisélloltdan varsin suppeita. Luo-
kanopettajien kasitykset oppiainerajat ylittdvdstd ja oppiaineiden opetusta
eheyttdvastd musiikinopetuksesta ovat pddosin yhtenevdisid suhteessa kerda-
maédni teoria-aineistoon. Luokanopettajien kasitykset oppiainerajat ylittavésta ja
oppiaineiden opetusta eheyttdavastd musiikinopetuksesta vaihtelevat keskendan
hieman, mutta ovat pddosin yhtenevdisid. Kaikkien vastaajien mddritelmissa
ilmenee, ettd oppiainerajat ylittdvad ja oppiaineiden opetusta eheyttdvd musii-
kinopetus ymmarretddn musiikin oppiaineen integroitumisena muihin oppiai-

neisiin. Lisdksi suurin osa vastaajista (7/9) mainitsee méaaritelmassaan, ettd mu-
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siikilla eldvoitetddn ja tehostetaan muiden oppiaineiden tai monialaisten asiasi-

sdltojen oppimista.

Tavallaan oppiaineiden integroimista; musiikin hyodyntdmistd opetuksessa
esim. matematiikan tai didinkielen tunneilla. Opeteltavaa asiaa voidaan kayda
myos muiden aineiden tunneilla eli ammentaa aiheesta musiikin keinoin, eld-
ménlédheisesti. (Opettaja 7)

Ajattelen, ettd musiikin avulla voidaan yhdistdd melkein mitd vain oppiaineita.
Laulaminen, liikkuminen, soittaminen ja kuuntelu voidaan yhdistdd moneen
oppiaineeseen. Myos kalenterin juhlapdivat saavat hyvin lisdvarida musiikilla.
(Opettaja 4)

--Musisoimalla voidaan opiskella paitsi reaaliaineiden asioita (esim. laulujen
sanoissa) my0s matemaattisia taitoja, vuorovaikutusta, oman vuoron odotta-
mista ja yhteistyotaitoja ym. (Opettaja 2)

--Kylld tdima on opsiin hyvin tiiviisti eli timd vuorovaikutus, vuorovaikutustai-
dot ja yhdessd tekeminen ja toisenlaisen ja erilaisen suvaitseminen, kohtaami-
nen ja arvostaminen, ja musiikki on siind se yksi keino, tydkalu ja viline tamé&n
asian edistdmisessd. (Opettaja 5)

Yli puolet luokanopettajista (5/9) kuvailee kasittdvansa oppiainerajat ylit-
tavan musiikinopetuksen tarkoittavan samaa kuin oppiaineiden opetusta eheyt-
tavan musiikinopetuksen. Ndistd vastaajista kaksi mainitsee kokevansa op-
piainerajat ylittdvan musiikinopetuksen ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan

musiikinopetuksen maéérittelemisen haastavaksi.

No itse asiassa en ole ehké niitd niin kovin syviéllisesti ajatellut, ettd sekoitan ne
asiat sujuvasti keskenddn, ettd en ole kovin paljon tuota miettinyt, ettd toi &s-
keinen kysymys ja tdméd kysymys menee vdhan niin kuin paallekkédin. Mina jo-
tenkin ajattelin, ettd ne on vdhéan niin kuin samaa asiaa.-- (Opettaja 4)

Minusta nuo késitteet ovat oikeastaan sama asia. Musiikkia kéytetddn joko op-
pimisen tukena tai sen eldvoittdjand. (Opettaja 1)

Yksi luokanopettaja kuitenkin ndkee eroavaisuuden oppiainerajat ylitta-
van musiikinopetuksen ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuk-
sen merkityksissd. Vastaaja kuvailee oppiainerajat ylittavan musiikinopetuksen

tarkoittavan musiikin oppiaineen tavoitteiden ja aiheiden opiskelemista mui-
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den oppiaineiden avulla. Oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen
vastaaja maédrittelee niin, ettd musiikkia kdytetdan muiden oppiaineiden tuke-

na.

Oppiainerajat ylittdvassd musiikinopetuksessa tavoitteet ja aiheet tulevat mu-
siikista ja asiaa opetetaan muita oppiaineita hyddyntden. -- Oppiaineiden ope-
tusta eheyttava musiikinopetus taas on sitd, ettd esim. musiikkitunneilla opetet-
tavien laulujen aiheet tulevat ympaéristd-luonnontiedon tai uskonnon tai didin-
kielen aihepiireistd. -- (Opettaja 9)

Muut luokanopettajat (3/9) eivit ota kantaa oppiainerajat ylittdvan musii-
kinopetuksen ja oppiaineiden opetusta eheyttivdan musiikinopetuksen merki-
tysten samankaltaisuuteen tai eroavaisuuteen, mutta madrittelevat molemmat
yhdelld samalla m&aritelmailld, jonka voidaan olettaa koskevan sekd oppiainera-
jat ylittavada musiikinopetusta ettd oppiaineiden opetusta eheyttavad musiikin-
opetusta.

Kaksi luokanopettajaa madrittelee oppiainerajat ylittdvan ja oppiaineiden
opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen oppiainerajojen hdivyttamisen kautta.

Neljd vastaajaa kuvailee musiikkia osana oppimiskokonaisuuksia.

Se (musiikki) vaan yhdistdd, kokoaa ja sen avulla saa liitettyd niin monia laajoja
kokonaisuuksia yhteen, ettd tavallaan siitd tulee oppiaineitten rajat hdivyttava,
ettd yhdistetddn ja aiheeseen liittyvan musiikin avulla syvennetddn sitd muuta
oppimista. Siitd tulee isompi kokonaisuus, ettd se ei ole erikseen musiikkia,
erikseen ymparisto- ja luonnontietoa, erikseen didinkieli ja matematiikka, vaan
ettd siitd tulee kokonaisvaltaisempaa. (Opettaja 4)

No oikeestaan jos aatellaan uutta opsia, niin oppiaineet pitdis jo ihan unohtaa,
ettd mennddn enemmainkin ilmidpohjasesti ja teemoittain, ja tota monialaisin
aihekokonaisuuksin eli unohetaan -- timmoénen vanhanaikanen lukujérjestys-
ajattelu. Niin sitd musiikkia sitten hyodynnetdédn tarpeen mukaan ja silleen, ettd
se kuuluu sithen kokonaisuuteen mielekk&édna osana. (Opettaja 5)

Kaksi luokanopettajaa kuvailee oppiainerajat ylittavan ja oppiaineiden
opetusta eheyttavan musiikinopetuksen olevan esimerkiksi saman teeman tai
aiheen opiskelua kahdessa tai useammassa oppiaineessa samanaikaisessa (rin-

nastaminen).
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-- Opeteltavaa asiaa voidaan kdydd myo6s muiden aineiden tunneilla eli am-
mentaa aiheesta musiikin keinoin, eldiménlédheisesti. (Opettaja 7)

-- Samaa teemaa tai aihetta opiskellaan kahdessa tai useammassa oppiaineessa
samanaikaisesti. (Opettaja 8)

Kaksi luokanopettajaa mainitsee oppiainerajat ylittdvdn ja oppiaineiden
opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen méaaritelmissdén kokonaisopetuksen, ja
liséksi heistd toinen mainitsee kokonaisopetuksen painottuvan erityisesti al-

kuopetuksessa.

Musiikki on osa kaikkea opetusta. Jos teemana on vaikka avaruus, kokonais-
opetukseen kuuluu my6s musisointia. Musiikki ei ole sidottua tiettyyn viikon-
pdivdan tai tiettyyn kellonaikaan. Musiikki sopii vélipalaksi milloin vain.
(Opettaja 2)

Luokanopettajien mddritelmét oppiainerajat ylittdvdstd ja oppiaineiden

opetusta eheyttavastd musiikinopetuksesta esitetddn tiivistetysti kuviossa 6.

Oppiainerajat ylittava ja oppiaineiden opetusta eheyttiava musiikinopetus

oppiainerajojen
haivyttaminen

musiikin integroituminen muihin oppiaineisiin I

muiden
e saman teeman -
oppiaineiden . . musiikki osana
- opiskelu eri L .
oppimisen oppiaineissa oppimiskoko- kokonaisopetus
elavoittaminen ja L . naisuuksia
henJ samanaiakaisesti
tehostaminen

KUVIO 6. Luokanopettajien kasityksid oppiainerajat ylittavéastd ja oppiaineiden

opetusta eheyttdvastd musiikinopetuksesta
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4.2 Oppiainerajat ylittivin musiikinopetuksen tavoitteet

Luokanopettajien nikemysten mukaiset oppiainerajat ylittdvan musiikinope-
tuksen tavoitteet voidaan tiivistdd kahdeksaan yldluokkaan: oppimisen tukemi-
nen ja tehostaminen, oppiaineiden tavoitteiden tukeminen, laaja-alaisen osaa-
misen edistdminen, opetuksen eldvoittdminen, oppimisen mielekkyyden ja op-
pimismotivaation lisidminen, kokonaispersoonallisuuden kehityksen tukemi-
nen, ilmididen ja kokonaisuuksien hahmottaminen sekéa yhteisollisyyden ja yh-
teistyotaitojen vahvistaminen. Luokanopettajien ndkemysten mukaiset op-

piainerajat ylittivan musiikinopetuksen tavoitteet esitetddn taulukossa 5.
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TAULUKKO 5. Oppiainerajat ylittavan musiikinopetuksen tavoitteet luokilla

1-2 luokanopettajien ndkemysten mukaan

oppimisen tukeminen ja te-

hostaminen

rauhoittuminen ja keskittyminen

asioiden mieleen palauttamisen helpottaminen

oppiaineiden tavoitteiden

tukeminen

aidinkieli
matematiikka
ympéristooppi
uskonto

musiikki

laaja-alainen osaamisen edis-

taminen

kulttuurinen osaaminen
vuorovaikutus ja ilmaisu
tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen (musiikkiteknologia)

ajattelu ja oppimaan oppiminen

opetuksen elavoittdminen

muiden oppiaineiden tuntien elavéittdminen
musiikin kokeminen kaikilla aisteilla
elamysten kokeminen

monipuolinen itseilmaisu

oppimisen mielekkyyden ja
oppimismotivaation lisdami-

nen

opiskelun monipuolistaminen
kiinnostuksen heréttaminen opiskeluun
omakohtaisuus

oppilaiden aktiivisuus

myonteiset kokemukset

musiikki ei ole irrallaan muusta opetuksesta

kokonaispersoonallisuuden

kehityksen tukeminen

mydnteisten oppimiskokemusten mahdollistaminen

miné&kuvan ja identiteetin kehityksen turvaaminen

itseilmaisu

oppimisen omakohtaisuus ja asioiden merkitysten ymmartaminen
omassa elamassé

maailmankuvan rakentamisen tukeminen

ilmididen ja kokonaisuuksien

hahmottaminen

musiikki ei ole irrallista muusta opetuksesta
opetuksen ja oppimisen monipuolistaminen
oppimisen syventdminen ja kokonaisvaltaisempi oppiminen

laajojen kokonaisuuksien kokoaminen oppiainerajat haivyttévésti

yhteisollisyyden ja yhteistyo-

taitojen vahvistaminen

luokkahengen vahvistaminen
vuorovaikutustaitojen ja suvaitsevaisuuden vahvistaminen

oman vuoron odottamisen harjoitteleminen
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Oppimisen tehostaminen ja tukeminen. Yli puolet opettajista (5/9), opet-
tajat 1, 2, 4, 6 ja 9, nidkee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavoitteena
oppimisen tukemisen ja tehostamisen. Vastauksissa mainitaan muun muassa
tymaéén ja helpottavan asioiden mieleen painamista.

Oppiaineiden tavoitteiden tukeminen. Yli puolet opettajista (5/9), opet-
tajat 1, 2, 4, 6 ja 9, kuvailee, ettd oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksella py-
ritddn edistdmddn oppimista eri oppiaineissa ja tukemaan eri oppiaineiden ta-
voitteiden toteutumista. Opettajien kuvaukset oppiainerajat ylittdvan musiikin-
opetuksen tavoitteista liittyvat didinkielen, matematiikan, musiikin, uskonnon
ja ympdristoopin tavoitteisiin. Lisdksi tdssd yhteydessd mainitaan historia, joka
ei kuitenkaan ole varsinaisena oppiaineena vield alkuopetuksessa. Opettajat
nédkevit oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen edistdvdn muun muassa
aakkosten, lukemisen, kirjoittamisen, matemaattisten taitojen ja kertotaulujen
oppimista sekd reaaliaineiden asioiden muistamista ja ymmartamistd. Lisaksi
oppiainerajat ylittdvan opetuksen tavoitteina kuvataan tunnelman luominen
uskonnon opetukseen sekd uskonnon asioiden kokeminen kauniimmin musii-
kin avulla. Rytmiharjoitusten ja sanojen rytmiriimittelyjen mainitaan paitsi ke-
hittdvan rytmitajua myos tukevan lukemaan ja kirjoittamaan oppimista. Sano-
jen muistamisen ja mukana laulamisen mainitaan helpottavan tanssien oppi-
mista, ja taustamusiikin kuuntelun edistdvdn klassikkoteoksien tuntemusta.
Lisdksi opettajat mainitsevat oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen esi-
merkkitavoitteina muun muassa kierrdttdmisen harjoittelemisen laulujen ja
leikkien avulla, riimien etsimisen laulujen sanoista, tutustumisen kansanperin-
teeseen laulujen sanojen kautta ja tutustumisen musiikkiin ja musiikin tarkoi-

tukseen eri aikakausina.

-- Esimerkiksi just jotain uskonnon asioitakin, niin musiikin avulla heille menee
paljon paremmin mieleen ne asiat ja he muistaa niitd. -- (Opettaja 6)

-- Uskonnon tunnin asia tulee ymmarretyksi ja kauniimmin koetuksi siihen so-
pivan laulun avulla. (Opettaja 9)
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-- Ympdristo- ja luonnontiedossa on opeteltu kierrdttamistd laulun ja leikin
avulla. (Opettaja 1)

-- Rytmiharjoitukset, kehonrytmit, rytmiliikunta, sanojen rytmiriimittely ym.
kehittavat oppilaiden rytmitajua, mika saattaa esim. tukea lukemaan oppimista
ja kirjoittamista, koska tavuttaminen/taputtaminen vahvistuu. (Opettaja 4)

Opetuksen eldvoittiminen. Lahes puolet opettajista (4/9), opettajat 1, 3, 6
ja 9, kuvailevat oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen tavoitteena opetuk-
sen eldvoittamisen. Opettaja 1 kuvailee, ettd oppiainerajat ylittdvassd opetuk-
sessa musiikkia kdytetddn oppimisen tukena tai eldvoittdjand. Opettaja 6 nékee,
ettd musiikki eldvoittdd muiden oppiaineiden tunteja. Opettaja 3 kuvailee
eheyttavan opetuksen laajentavan musiikin avulla eldmyksellistd kokemusta
opittavasta asiasta. Samansuuntaisesti opettaja 9 kuvailee, ettd oppiainerajat
ylittdvassd musiikinopetuksessa tavoitteena on musiikin kokeminen kaikilla
aisteilla, elamyksien tuottaminen ja kokeminen sekd itsensd monipuolinen il-

maiseminen.

Musiikkia kdytetddn oppimisen tukena tai sen eldvoittdjand. (Opettaja 1)
Mielesténi musiikki ensinndkin eldvoittdd muiden oppiaineiden tunteja. --
(Opettaja 6)

Pyritaan musiikin kokemiseen kaikilla aisteilla, elimyksien tuottamiseen ja ko-
kemiseen sekd itsensd monipuoliseen ilmaisemiseen. (Opettaja 9)

Oppimisen mielekkyyden ja oppimismotivaation lisidminen. Yli puolet
opettajista (5/9), opettajat 1, 2, 4, 6 ja 7, kuvailee oppiainerajat ylittdvan musii-
kinopetuksen tavoitteena oppimisen mielekkyyden ja oppimismotivaation li-
sdamisen. Lisdksi opettajat 2 ja 7 kuvailevat musiikin monipuolistavan opiske-
lua. Opettaja 7 kuvailee musiikin herittdvdn oppilaiden kiinnostuksen opiske-
luun sekd lisddvan oppimisen omakohtaisuutta, oppilaiden aktiivisuutta ja
myonteisid kokemuksia. Opettaja 2 ndkee opiskelun olevan mielekkdampad,

kun se on monipuolisempaa, eikd musiikki ole muusta opetuksesta irrallista.
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Opettaja 6 kuvailee oppilaidensa olevan suorastaan pettyneitd, jos koulupdivan

aikana ei lauleta mitdan.

Opiskelu on mielekkddmpédd, kun se on monipuolisempaa ja musiikki ei ole ir-
rallista. (Opettaja 2)

Jotkut jaksavat toistaa paljon jotain tylsdad drilliharjoitusta, jos mukana on mu-
siikin elementtejd. (Opettaja 1)

Kiinnostuksen herédttaminen ja myonteisten kokemusten saaminen -- (Opettaja
7)

Téllékin hetkelld mulla on tosi hyvin laulava luokka, ettd he myos tykkaa siitd
ja he on todella pettyneitd, jos menee pédiva niin, ettd ei oo laulettu vield mitdan.
-- (Opettaja 6)

Kokonaispersoonallisuuden kehityksen tukeminen. Yli puolet opettajis-
ta (5/9), opettajat 4, 6, 7, 8 ja 9, mainitsee oppiainerajat ylittdville musiikinope-
tukselle tavoitteita, jotka liittyvat oppilaan kokonaispersoonallisuuden kehityk-
sen tukemiseen. Opettajien 4 ja 7 ndkemysten mukaan oppiainerajat ylittdvan
musiikinopetuksen tavoitteisiin kuuluu myonteisten oppimiskokemusten tar-
joaminen ja mahdollistaminen sekd oppilaan mindkuvan kehittymisen vahvis-
taminen ja turvaaminen. Edelld mainitun lisdksi opettaja 7 mainitsee tavoitteena
oppilaan identiteetin kehittymisen kokonaisvaltaisen turvaamisen. Opettaja 8
mainitsee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavoitteena aineksien tar-
joamisen maailmankuvan rakentamiseen ja jasentdmiseen. Opettajat 4, 6 ja 9
kuvaavat tavoitteena itseilmaisun. Opettajat 7 ja 8 ndkevit tavoitteena oppimi-
sen omakohtaisuuden lisddmisen ja opiskeltavien asioiden merkityksen hah-

mottamisen omassa elamassa.

Kiinnostuksen herdttdiminen ja myonteisten kokemusten saaminen. (Opettaja 7)

Ajattelen myos, ettd musiikki on yksi keino vahvistaa oppilaan mindkuvaa ja
tuoda lisda positiivisia oppimiskokemuksia. (Opettaja 4)

Minédkuvan ja identiteetin kehittymisen turvaaminen kokonaisvaltaisesti oppi-
laan omista ldhtokohdista. (Opettaja 7)



73

Ilmididen ja kokonaisuuksien hahmottaminen. Lihes puolet opettajista
(4/9), opettajat 2, 4, 7 ja 8, ndkee oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen ta-
voitteena ilmididen ja kokonaisuuksien hahmottamisen. Opettaja 2:n mukaan
oppiainerajat ylittdavalld musiikinopetuksella pyritddn siihen, ettd oppilas saa
kokonaiskuvan jostakin ilmiostd. Han lisdd opiskelun olevan mielekkdaampad,
kun se on monipuolisempaa, eikd musiikki ole muusta opetuksesta irrallista.
Opettaja 4 kuvailee, ettd aiheeseen liittyvan musiikin avulla syvennetddn muuta
oppimista, jolloin oppimisesta tulee kokonaisvaltaisempaa. Hanen nikemyk-
sensd mukaan musiikki monipuolistaa oppimista, ja musiikin avulla voidaan
yhdistdd, koota ja liittdd laajoja kokonaisuuksia yhteen oppiainerajat hdivytta-
véasti. Opettaja 7 ndkee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavoitteena
laajempien kokonaisuuksien hahmottamisen ymmartdmisen ja ilmididen moni-
ulotteisuuden hahmottamisen. Opettaja 8 kuvailee oppiainerajat ylittdvan mu-
siikinopetuksen tavoitteita hyvin samankaltaisesti kuin Opetussuunnitelman
perusteissa 2014 kuvataan opetuksen eheyttdmisen tavoitteita (Opetushallitus
2014, 29-30). Opettaja 8 kuvailee, ettd oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuk-
sen tavoitteena on mahdollistaa opiskeltavien asioiden vilisten suhteiden ym-
martdminen ja auttaa oppilaita yhdistimé&an eri tiedonalojen tietoja ja taitoja
sekd eri tiedonaloja mielekkdiksi kokonaisuuksiksi, joiden tarkastelu ohjaa op-
pilaita soveltamaan tietojaan ja taitojaan. Opettaja 8 kuvailee edelld mainitun
prosessin tuottavan kokemuksia osallistumisesta tiedon yhteisolliseen raken-
tamiseen, ja mahdollistavan koulussa opiskeltavien asioiden merkityksen hah-
mottamisen omassa eldmaéssd, mikd tarjoaa aineksia oppilaan maailmankuvan

laajentamiseen ja jasentdmiseen.

Musiikin avulla saadaan oppimisesta laajempia kokonaisuuksia. Se vaan yhdis-
tad, kokoaa ja sen avulla saa liitettyd niin monia laajoja kokonaisuuksia yhteen,
ettd tavallaan siitd tulee oppiaineitten rajat hdivyttava, ettd yhdistetdan ja aihee-
seen liittyvan musiikin avulla syvennetddn sitd muuta oppimista. Siitd tulee
isompi kokonaisuus, ettd se ei ole erikseen musiikkia, erikseen ymparisto- ja
luonnontietoa, erikseen &didinkieli ja matematiikka, vaan ettd siitd tulee koko-
naisvaltaisempaa. (Opettaja 4)
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Yhteisollisyyden ja yhteistyotaitojen vahvistaminen. Lihes puolet opet-
tajista (4/9), opettajat 2, 4, 6 ja 7, ndkee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuk-
sen tavoitteena yhteisollisyyden ja yhteistyttaitojen vahvistamisen. Opettaja 4
ndkee, ettd musisoiminen tukee esimerkiksi yhteisollisyyttd ja yhteistoimintaa.
Vastaavasti opettaja 7 kuvailee, ettd oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen
tavoitteena on kehittdd taitoja toimia ymparodivassa kulttuurissa yhdessda mui-
den kanssa. Opettaja 2 kuvailee, ettd musisoimalla voidaan opiskella esimerkik-
si vuorovaikutusta, oman vuoron odottamista ja yhteistyotaitoja. Opettaja 6 né-

kee musiikin, laulamisen ja yhdessa tekemisen lisddvan luokkahenkesd.

-- Jotenkin musisoimisessa tulee sellaista yhteisollisyyttd, yhteistoimintaa ja sel-
laista. Siind on niin paljon sellaista, mita tulee siind kaupan paille. (Opettaja 4)

-- Taitoja ja ymmarrystd toimia ympédrdivassd kulttuurissa yhdessd toisten
kanssa. —- (Opettaja 7)

Musisoimalla voidaan opiskella paitsi reaaliaineiden asioita (esim. laulujen sa-
noissa) myos matemaattisia taitoja, vuorovaikutusta, oman vuoron odottamista
ja yhteistyotaitoja ym. (Opettaja 2)

Laaja-alaisen osaamisen edistiminen. Opettajat 2, 5 ja 7 ndkevit op-
piainerajat ylittavallda musiikinopetuksella laaja-alaisen osaamisen liittyvid ta-
voitteita. Opettaja 5 ndkee musiikin yhtend vilineend ja keinona Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteiden mukaiseen vuorovaikutustaitojen ja su-
vaitsevaisuuden kehittdmiseen. My0s opettaja 2 nédkee, ettd musiikin avulla on
helppo péddstd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 tavoittei-
siin. Hanen mukaansa uuteen opetussuunnitelmaan (2014) kuuluu kokonais-
opetus ja oppiainerajat ylittdvd opetus on jo itsessddn tavoitteena. Opettaja 2
mainitsee tdssd yhteydessd tavoitteina kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuk-
sen ja ilmaisun, tieto- ja viestintdtekniikan osaamisen musiikkiteknologian
muodossa sekd ajattelun ja oppimaan oppimisen. Myo6s opettaja 7 ndkee op-
piainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavoitteina oppimaan oppimisen ja

ajattelun tukemisen.
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Musiikin avulla on helppo pddstd uuden opsin aihealue-ajattelun tavoitteisiin:
kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu; tieto- ja viestintdtekniikan
osaaminen (musiikkiteknologia), ajattelu ja oppimaan oppiminen. -- Uuteen op-
siin kuuluu kokonaisopetus eli jo sindllddn oppiainerajat ylittdva opetus on ta-
voitteena. (Opettaja 2)

-- Musiikki tdydentda eli asioita voidaan opetella, ettd musiikki on se yksi kei-
no, ja sitten ruvetaan miettimé&&n, et no mitd me sitten oikein halutaan opettaa,
niin kylld taméa opsiin hyvin tiiviisti eli tdim& vuorovaikutus, vuorovaikutustai-
dot, yhdessa tekeminen ja toisenlaisen ja erilaisen suvaitseminen, kohtaaminen
ja arvostaminen. Ja musiikki on siind se yksi keino, tyokalu ja viline timén asi-
an edistdmisessd. Et siindkin ndd oppiainerajat, niin ei ne oikeastaan kuulu sii-
hen. -- (Opettaja 5)

4.3 Oppiainerajat ylittavin musiikinopetuksen tavat

Téssd alaluvussa 4.3 kuvataan aluksi, minkaélaisia yleisid oppiainerajat ylittdvan
musiikinopetuksen toteuttamiseen liittyvid asioita luokanopettajien vastauksis-
ta nousee. Tamin alaluvun kolmessa alaluvussa kuvataan tarkemmin, mihin
oppiaineisiin musiikki on luokanopettajien kokemusten mukaan alkuopetuk-
sessa integroitunut ja milld tavoin, esitellidn luokanopettajien kdyttamét op-
piainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavat tarkastellen niita Breslerin (1995)
kuvaamien integrointityylien mukaan luokiteltuina sekd verraten tyotapoja Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (2014, 31) lueteltuihin
eheyttdmisen tapoihin.

Luokanopettajat vastasivat omiin sanoin puolistrukturoituun kyselylo-
makkeen kysymyksiin ja saivat vapaasti kertoa omista kokemuksistaan op-
piainerajat ylittdvaan ja oppiaineiden opetusta eheyttavaan musiikinopetukseen
liittyen, ja siksi luokanopettajien vastaukset poikkeavat sisdlloltddn toisistaan
osittain huomattavasti. Luokanopettajien kokemuksista nousi neljd oppiainera-
jat ylittavan musiikinopetuksen jdrjestamiseen liittyvdd yhtenevdisyyttd, jotka
eivat olleet luokiteltavissa integrointityyleihin tai eheyttdmistapoihin, vaan liit-
tyivdat oppiainerajat ylittavan musiikinopetukseen jdrjestamiseen yleisesti. Yli
puolet luokanopettajista kdayttad musiikkia luontevana osana oppitunteja. Lahes

puolet luokanopettajista kertoo musiikin olevan osa monien oppituntien ope-
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tusta pdivittdin tai useana pdivand viikossa, ja ndkee musiikin roolin op-
piainerajat ylittdvassa opetuksessa merkittdvand. Kolmasosa vastaajista kertoo
toteuttavansa oppiainerajat ylittdvad musiikinopetusta spontaanisti opetuksen
aikana nousevien ideoiden pohjalta ja kdyttdavansd musiikkia tydrauhan edis-
timisen vilineeni. Lisdksi mainitsemisen arvoista on, ettd lihes kolmasosa luo-
kanopettajista kuvailee kokemuksiensa oppiainerajat ylittdvastd musiikinope-
tuksesta olevan ainoastaan positiivisia.

Musiikki luontevana osana oppitunteja useana pdivdnd viikossa. Yli
puolet opettajista (5/9), opettajat 1, 4, 5, 6 ja 8, kuvailee musiikin olevan opetuk-
sessaan luontevana osana oppitunteja. Muiden luokanopettajien vastauksissa ei
ole aiheeseen liittyvid mainintoja. Opettajat 4, 5, 6 ja 7 kertovat musiikin olevan
osa eri oppiaineiden opetusta pdivittdin tai useana pdivand viikossa. Muut luo-
kanopettajat eivit kerro, kuinka usein toteuttavat oppiainerajat ylittavad musii-
kinopetusta. Opettaja 4 kertoo, ettei opeta musiikkia vain musiikin oppitunnilla
joka viikko samaan aikaan, vaan musiikki kuuluu opetukseen hyvinkin useana
pdivand viikossa. Han kokee, ettd koska opettaa itse omalle luokalleen musiik-
kia, on mahdollista soveltaa musiikkia muun opetuksen lomaan, jolloin mu-
siikkia ei ole koko oppitunnin ajan vaan osana oppitunteja joustavasti ja usein.
Opettaja 4 kuvailee pitdvdansd musiikin oppitunnit toisinaan lukujdrjestyksen
mukaisesti, mutta useimmiten sopivina tuokioina pitkin viikkoa. Han kuvailee
luokkaansa isoksi, erittdin haastavaksi ja rauhattomaksi, ja kertoo saavansa ly-
hyillda musiikkituokioilla oppitunteihin pienid taukoja, monipuolisuutta ja vaih-
televia tydtapoja. Opettaja 1 toteaa kdyttdvansd musiikkia luontevasti osana
oppitunteja. Opettaja 1 mainitsee oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen
etuna musiikin liittdimisen opetukseen pienind tuokioina, ja ndkeekin 45 minuu-
tin musiikintuntien olevan monelle oppilaalle, varsinkin 1. luokkalaiselle, liian
pitkid. Vastaavasti opettaja 5 nédkee, ettd kokonaisen 45 minuutin musiikin op-
pitunnin pitdminen ole mielekdstd varsinkaan alkuopetuksessa, vaan nidkee
mielekkdampand musiikin liittdmisen osaksi opetusta lyhyempind tuokioina.

Opettaja 5 perustelee lyhyempien musiikkituokioiden mielekkyytta vaihtelulla
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oppitunnin kulkuun. Opettaja 5 kokee musiikin integroimisen muihin oppiai-
neisiin olevan helppoa alkuopetuksessa. Han kertoo kadyttdvansd sanaa moni-
toimitunti kuvaamaan oppitunteja, joita ei kategorisoi mink&dn yksittdisen op-
piaineen oppitunniksi. Opettaja 5 kuvailee musiikin olevan opetusta tukeva ja
vahvistava tekijd sekd luonteva osa opetusta. Han kuvailee musiikin kuuluvan
eri oppiaineiden opetukseen yhtend keinona ja vélineend erilaisten asioiden,
kuten matematiikan, kielien, lukemisen ja kirjoittamisen, opiskelussa. Opettaja
6 kuvailee musiikin olevan osa opetusta pdivittdin. Han kertoo, ettd oppitun-
neilla lauletaan pdivittdin, ja oppilaat ovat pettyneitd, jos pdivdn aikana ei ole
laulettu vield mitdaan. Opettaja 6 toteaa, ettd varsinaisilla musiikin oppitunneilla
on paljon soittimiakin mukana. Opettaja 6 kertoo yhdistdavansa musiikkia paljon
muihin oppiaineisiin. Opettaja 8 kuvailee musiikin olevan osa opetusta lihes
pdivittdin. Han kertoo pyrkivénsa 16ytdaméadn asioiden vélisid yhteyksid pohjak-
si oppiaineiden opetuksen eheyttamiselle ja kokonaisopetukselle.

Osa oppiainerajat ylittaviasta musiikinopetuksesta spontaania. Opettajat
1, 4 ja 8 kertovat integroivansa musiikkia oppitunteihin usein spontaanisti oppi-
tunnin aikana nousevien ideoiden pohjalta. Muiden luokanopettajien vastauk-
sissa ei ole mainintoja aiheesta. Opettaja 1 kertoo, ettd ottaa musiikkikappaleen
osaksi oppituntia esimerkiksi silloin, kun huomaa oppilaan alkavan hyrailld
musiikkikappaletta tai rytmitelld omaa rytmid oppitunnin aikana. My6s opetta-
ja 4 toteaa, ettd musiikin ottaminen osaksi oppituntia on vililld spontaania ja ei-
suunnitelmallista. Han kertoo ottavansa aiheisiin liittyvid lauluja ja musiikkilii-
kuntaleikkejd osaksi oppitunteja, ja kuvailee niiden toimivan ”pikkuvalituntei-
na”. Opettaja 4 kuvailee, miten musiikin yhteydet eri oppiaineisiin ja aihealuei-
siin huomataan usein vasta toiminnan kuluessa, kun opettaja tai oppilaat huo-
maavat samojen asioiden toistumisen eri yhteyksissd. Esimerkkeind eri yhteyk-
sissd toistuvista asioista opettaja 4 mainitsee matematiikan ja d@idinkielen sisal-
16t. Opettaja 4 kuvailee, ettd laulujen sanojen pohjalta voidaan spontaanisti paa-
tyd harjoittelemaan dng-ddnnettd tai yhdyssanoja, tai esimerkiksi vihanneksia ja

juureksia opeteltaessa hdn voi spontaanisti ottaa oppitunnin osaksi vihannes-
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lauluja. Opettaja 4 ndkee oppiaineiden integroimisessa merkityksellisend pieni-
en asioiden ja yhteyksien huomaamisen. Opettaja 8 kertoo toisinaan laulavansa
oppitunneilla mieleen tulevia asioita, ja ottavansa koko luokan yhteislaulua
usein spontaanisti mukaan opetukseen. Opettaja 8 toteaa kdyttdavansa musiikkia

paljon monenlaisissa tilanteissa.

Itse oikeastaan kdytdn musiikkia pienten kanssa luontevasti osana tuntia. Jos-
kus otamme ex tempore -kappaleen, jos joku oppilas alkaa hyrdilld tai keksii
hyvén rytmin. Saatamme l&hted ihan siitd. (Opettaja 1)

Ei niiden tartte valttdimattd olla mitddn hienoja, suuria juttuja, vaan sellaisia,
mitki siind sitten mukana tulee. Kaikki ei ole vilttdmaittd aina sellaista suunni-
teltua, vaan sitten voi tulla sen tekemisen mukana, ettd ”Aii hei, huomaatteks
te?”, ja lapsetkin voi huomata, ettd " Tédssd onkin tima sama asia”. (Opettaja 4)

-- Voidaan ottaa jotain tiettyjd lauluja ihan ex tempore, ja kylld kdytan musiik-
kia aika paljon monissakin tilanteissa. (Opettaja 8)

Musiikkia tyorauhan edistimisen vilineend. Enemmisto tutkimukseen
vastanneista luokanopettajista mainitsee musiikin rauhoittavan oppilaita, mutta
opettajat 6, 8 ja 4 kertovat tarkemmin, miten he kayttavat musiikkia tyorauhan
tukemisen vilineend. Opettaja 6 nikee, ettd musiikki tuo virkistystd ja vaihtelua
oppitunneille, ja rauhoittaa oppilaita. Han kuvailee, miten hénen siirtyessdan
pianon dédreen, luokka hiljenee. Vastaavasti opettaja 4 kertoo ottavansa aiheisiin
liittyvid lauluja ja musiikkiliikuntaleikkeja osaksi oppitunteja, ja kuvailee niiden
toimivan ”pikkuvilitunteina”. Opettaja 8 kuvailee, ettd hdn voi kesken oppi-
tunnin alkaa itse laulaa tai ottaa yhteislauluksi &killisesti mieleen nousevia
kappaleita, jotka liittyvdt oppitunnin aiheeseen. Opettaja 8 nidkee musiikilla
merkittavan tyorauhaa tukevan merkityksen. Han kertoo, ettd hdnen luokas-
saan on sovittu danimerkiksi, ettd kun opettaja soittaa muutaman soinnun pia-
nolla, niin oppilaat rauhoittuvat ja menevit omille paikoilleen. Opettaja 8 ku-
vailee, ettd musiikkia voidaan kayttdd rauhoittumiseen, rentoutumiseen tai ta-

rinan kuuntelun taustamusiikkina.
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Musiikilla merkittidva rooli oppiainerajat ylittdviassd opetuksessa. Opet-
tajat 4, 5, 6 ja 8 kertovat musiikin olleen suuressa ja merkittdvassa roolissa op-
piainerajat ylittdvassa opetuksessa. Muiden luokanopettajien vastauksissa ei ole
mainintoja siitd, kuinka merkittdvd musiikin rooli on oppiainerajat ylittavassa
opetuksessa. Opettaja 4 toteaa oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen ole-
van hénelle helppoa, koska hdn opettaa itse musiikkia, musiikin opettaminen
on hénelle helppoa ja mieleistd, ja hdnelld on luokassaan piano ja rytmisoitti-
mia. Vastaavasti opettaja 5 kuvailee musiikin integroimisen muihin oppiainei-
siin olevan hdnelle helppoa harrastuneisuuden ja vahvan aineenhallinnan
vuoksi. Opettajat 4, 7 ja 5 kuvailevat oppiainerajat ylittavaan musiikinopetuk-

seen liittyvid kokemuksiaan ainoastaan positiivisiksi.

4.3.1 Musiikin integroituminen muihin oppiaineisiin

Kaikki tutkimukseen osallistuneet opettajat mainitsevat integroineensa musiik-
kia didinkieleen, liikuntaan, kuvataiteeseen, uskontoon ja ympaéristooppiin. Ku-
vausten perusteella kuusi luokanopettajaa on integroinut musiikkia matema-
tiikkkaan (6/9) ja viisi luokanopettajaa (5/9) on integroinut musiikkia késityo-
hon (5/9). Opettajat 1, 2 ja 8 ovat mainintojensa perusteella integroineet mu-
siikkia kaikkiin alkuopetuksen oppiaineisiin. Opettaja 6 mainitsee musiikkiin
integroiminaan alkuopetuksen oppiaineina kaikki muut paitsi matematiikan ja
kasityon. Opettaja 5 kertoo integroineensa musiikkia kaikkiin muihin oppiai-
neisiin paitsi matematiikkaan, ja vastaavasti opettaja 9 mainitsee musiikkiin
integroiminaan alkuopetuksen oppiaineina kaikki muut paitsi matematiikan.
Opettaja 8 kertoo integroineensa musiikkia vahiten matematiikkaan, mutta to-
teaa sen kuitenkin onnistuvan hyvin ja kertoo kédyttdneensa opetuksessaan esi-
merkiksi matematiikkalauluja. Opettajat 3, 4 ja 7 mainitsevat musiikkiin integ-
roiminaan alkuopetuksen oppiaineina kaikki muut paitsi késityon. Lisdksi opet-
tajat 3, 4 ja 8 kertovat integroineensa musiikkia historiaan aikakausien, soittimi-
en ja musiikkityylien opetuksen yhteydessa. Tatd selittdd se, ettd luokanopetta-

jat 3 ja 4 kertovat opettaneensa musiikkia oman alkuopetusluokkansa lisdksi
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my0s alakoulun yldluokkien oppilaille, joilla historia on opettavana aineena.
Vaikka historia ei ole oppiaineena vield alkuopetusluokilla, niin musiikin yh-
teydet historiaan voi silti olla aihekokonaisuudesta riippuen johdonmukaista
huomioida. Esimerkiksi opettaja 6 kertoo koko koulun yhteisestd Koulu 100
vuotta -teemasta, jota opiskeltiin koulun satavuotisjuhlavuonna, ja johon luon-
nollisesti liittyen myos historian ndkokulma. Tahan liittyen myos yksi laaja-
alaisista tavoitteista, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2),
ohjaa alkuopetuksessa omaan kulttuuriperint6on tutustumiseen sekd yhteison
ja muiden perinteiden ja tapojen arvostamiseen (Opetushallitus 2014, 100).
Opettajien vastauksista nousseiden ndkemysten mukaan musiikkia on mahdol-
lista integroida monipuolisesti eri oppiaineisiin. Opettaja 3 toteaa, ettd musiik-
kia voi kayttdd eldavoittdmadn opetusta ja osallistumista kaikissa oppiaineissa.
Vastaavasti opettaja 8 nikee, ettd musiikkia voi integroida kaikkiin oppiainei-
siin, ja opettaja 4 kuvailee, ettd musiikin avulla voidaan yhdistda melkein mita
vain oppiaineita. Taulukossa 6 esitetddn yhteenveto musiikin integroitumisesta

muihin oppiaineisiin luokanopettajien kokemusten mukaan.

TAULUKKO 6. Musiikin integroituminen muihin alkuopetuksen oppiaineisiin

luokanopettajien kuvausten perusteella

MA | Als2 | KA KU LI UE YM
Opettaja 1 X X X X X X X
Opettaja 2 X X X X X X X
Opettaja 3 X X X X X X
Opettaja 4 X X X X X X
Opettaja 5 X X X X X X
Opettaja 6 X X X X X
Opettaja 7 X X X X X X
Opettaja 8 X X X X X X X
Opettaja 9 X X X X X X

*MA=matematiikka, Al/S2=4idinkieli, KA=kasitys, KU=kuvataide,
LI=liikunta, UE=uskonto (ev.lut.), YM=ympaéristooppi
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Opettajien kuvausten perusteella uskonnon opetukseen musiikki on kuu-
lunut virsien, Raamatun kertomuksiin liittyvien laulujen ja kirkkovuoden juh-
liin liittyvien laulujen laulamisen, musiikin kuuntelemisen ja taustamusiikin
kayttamisen muodossa. Musiikki ja ympéristooppi ovat integroituneet ymparis-
toopin aihepiireihin liittyvien laulujen laulamisen, ddnien tuottamisen ja aihee-
seen liittyvien musiikillisten elementtien kuuntelemisen myotd. Musiikkia ja
kuvataidetta on integroitu keskenddn niin, ettd lauletulla laululla ja kuvataide-
tyolld on ollut yhteinen aihe. Kuvataidetta ja musiikkia integroivana tydtapana
on kaytetty musiikkipiirtdmistd, jolloin kuvataidetyon aihe on muotoutunut
kuunnellun musiikin mukaan. Lisdksi kuvataidetunneilla on soitettu klassista ja
muuta keskittymistd edistdvdd taustamusiikkia. Musiikkia ja liikuntaa integ-
roivina tydtapoina opettajat ovat kdyttaneet musiikkiliikuntaa, rytmiharjoituk-
sia, liikunnallisia laululeikkeji ja tansseja. Aidinkieltd ja musiikkia integroivina
tyotapoina on kdytetty muun muassa didinkielen aihepiireihin liittyvien laulu-
jen, kuten aakkoslaulujen, laulamista, yhdyssanojen ja dng-ddnteiden etsimistd
lauluista, laulun tekstiin ja tarinaan eldytymistd sekd tavurytmejd. Matematiik-
ka ja musiikki ovat integroituneet matematiikan aihepiireihin liittyvien laulujen
laulamisen ja laululeikkien leikkimisen seké& rytmiharjoittelun muodossa. Lisak-
si opettaja 7 kuvailee musiikin ja matematiikan integroituneen nuottikirjoituk-
sen laskemisen, piirtdmisen ja opettelemisen sekd nuottikirjoituksen mukaan
liikkumisen myotd, joka on mahdollistanut muilla oppitunneilla opittujen asi-
oiden hyodyntdmisen ja oppiaineiden vilisten yhteyksien havaitsemisen musii-
kin tunneilla. Késityotd ja musiikkia keskendédn integroivista tyttavoista on vé-
hiten mainintoja, mutta musiikin ja késityon ndhd&ddn integroituvan laulun ja
kasityon yhteisen aiheen kautta, jolloin aihe saadaan ympéristdopin tai uskon-
non opetuksessa késiteltdvastd tai monialaisesta teemasta. Lisdksi musiikkia ja
kasityotd integroivina tyotapoja mainitaan rekvisiittojen tydstaminen musiikki-
esityksid varten sekd omien soittimien valmistaminen.

Opettajat mainitsevat vastauksissaan runsaasti asiasiséltojd, joiden ope-

tuksessa he ovat integroineet musiikkia muihin oppiaineisiin. Opettajien ku-
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vaamat asiasisdllot ovat erittdin yhteneviisid. Oppiainerajat ylittdvan musiikin-
opetuksen asiasisdltoind mainitaan ympdaristoopin aihepiirit, joista esimerkkei-
nd mainitaan luonto, ajankulu, kalenteri, kalenterivuoden juhlat, eldimet, ava-
ruus, kierrdttdiminen, eldméd ennen vanhaan ja vesi. Lisdksi mainitaan uskonnon
aihepiirit, joista erikseen mainitaan virret, hengelliset laulut, Raamatun kerto-
mukset ja juhlapyhét (esim. tapahtumat, sanoma ja juhlaperinteet). Oppiainera-
jat ylittdvan musiikinopetuksen matemaattisina ja kielellisind asiasisdltoind
mainitaan esimerkkeind s2-kielen kasitteet ja sanasto, aakkoslaulut, lukeminen,
kirjoittaminen, rytmit (esim. tavurytmit ja kehorytmit), parilliset ja parittomat
luvut, kertotaulut, lukujonotaidot, kymppiparit, lukukésite ja numerolaulut.
Monialaisempina asiasisdltdind mainitaan ystdvyys, perinneaiheet, liikenne,
pyordily, terveys, tunteet, rentoutuminen, keskittyminen sekd vuorovaikutus- ja
tunnetaidot, joista erikseen mainitaan yhdessd tekeminen, sopiminen, empatia,

suvaitsevaisuus sekd erilaisen kohtaaminen ja arvostaminen.

4.3.2 Oppiainerajat ylittivin musiikinopetuksen tavat integrointityylien
mukaan

Tdssd alaluvussa esitellddn luokanopettajien kdyttamit oppiainerajat ylittdvan
musiikinopetuksen tavat, ja luokitellaan ne Breslerin (1995) kuvaamiin integ-
rointityyleihin. Bresler (1995) on kuvannut nelja taideaineiden integrointityylid,
jotka ovat alistuva integrointityyli, affektiivinen integrointityyli, sosiaalinen
integrointityyli ja tasaveroinen, kognitiivinen integrointityyli. Tahan tutkimuk-
seen osallistuneilla luokanopettajilla on kokemusta musiikin integroimisesta
muihin oppiaineisiin kaikilla Breslerin kuvaamilla integrointityyleilld. Breslerin
(1995, 35) mukaan integrointityylit erottuvat selkeésti toisistaan, mutta kaytan-
nossd sekoittuvat usein keskenddn, mikd on havaittavissa my6s tamén tutki-
muksen aineistosta.

Alistuvassa integrointityylissa taito- ja taideaineiden integroimisella pyri-
tadn eldavoittamaan muiden oppiaineiden opetusta, jolloin alistuvan oppiaineen

osalta opiskelun kognitiivinen tavoitetaso on tyypillisesti matala. (Karvinen
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2003, 152; Karvinen 2001, 147; Puurula 20, 1998; Bresler 1995, 33-34). Esimerk-
kind alistuvan integrointityylin toteuttamisesta toimii eri oppiaineiden oppisi-
sdltoihin liittyvien laulujen laulaminen, joka on tdhdn tutkimukseen vastannei-
den luokanopettajien keskuudessa erittdin yleinen tapa toteuttaa oppiainerajat
ylittdvaa musiikinopetusta. Kaikki tdhdn tutkimukseen osallistuneet luokan-
opettajat ovat toteuttaneet oppiainerajat ylittivdda musiikinopetusta alistuvalla
integrointityylilld. Luokanopettajat ovat kédyttdneet alistuvaa integrointityylid
tyypillisesti niin, ettd musiikki on ollut alistuvan oppiaineen roolissa. Yleinen
tyotapa, jolla luokanopettajat ovat toteuttaneet alistuvan integrointityylin mu-
kaista oppiainerajat ylittavaa musiikinopetusta, on sellaisten laulu- ja musiikki-
liikkuntaleikkien leikkiminen sekd laulujen laulaminen ja soittaminen, jotka ovat
aiheeltaan liittyneet muiden oppiaineiden aiheisiin tai monialaisiin teemoihin.
Téalloin laulujen ja laulu- ja musiikkiliikuntaleikkien aiheet on tyypillisesti saatu
ympdristoopin, uskonnon, didinkielen ja matematiikan opiskeltavista aiheista,
ja niitd on liitetty opetukseen niin muiden oppiaineiden oppitunneilla, musiikin
oppitunneilla kuin oppiainerajat ylittavilld oppitunneillakin. Vastaavalla tavalla
musiikkia on kadytetty s2-kielen opettamisen apuvélineend esimerkiksi leikkien
ja laulaen, ja harjoiteltu tdlld tavoin késitteitd ja sanastoa. Luokanopettajien
kayttamiin alistuvan integrointityylin mukaisiin tyotapoihin kuuluu edelld
mainittujen tyotapojen lisiksi muiden oppiaineiden ja monialaisten teemojen
opiskeltaviin aiheisiin liittyvd muu musiikillinen toiminta, kuten tanssien tans-
siminen, musiikin tai musiikillisten elementtien kuunteleminen, musiikkivide-
on katsominen ja siitd keskusteleminen ja koulun yhteiseen monialaiseen tee-
maan liittyvdn cd-levyn danittdiminen. Oleellista alistuvassa integrointityylissa
on, ettd aiheet musiikilliseen toimintaan saadaan musiikkiin integroitavan op-
piaineen opiskeltavasta aiheesta ja toiminnan ensisijaiset tavoitteet ovat muita
kuin musiikillisia. Luokanopettajat ovat kayttdneet opiskeltavaan aiheeseen
liittyvdd musiikillista toimintaa muiden oppiaineiden oppimisen tehostamisen
ja elavoittamisen lisdksi muiden oppiaineiden oppituntien tauottamiseen. Li-

sdksi alistuvan integrointityylin mukaista oppiainerajat ylittdvaa musiikinope-
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tusta on toteutettu tavurytmejd taputtamalla sekd sanojen tavuja laskemalla ja

samalla taputtamalla kehorytmein.

Ehka musiikkia ndissd oikeastaan kdytetddn, ei niinkdan mielletd sitd edes erik-
seen musiikinopetuksena. (Opettaja 1)

Oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen toteuttaminen alistuvalla in-
tegrointityylilld osoittautui luokanopettajien keskuudessa varsin yleiseksi in-
tegrointitavaksi. Luokanopettajat kayttavat musiikkia aktiivisesti muiden oppi-
aineiden opiskelun tukena. Sen sijaan muiden oppiaineiden kdyttiminen mu-
siikinopiskelun tukena ei saanut luokanopettajilta montaa mainintaa, eiké sita
juurikaan esiintynyt luokanopettajien kuvauksissa. Vaikuttaakin siltd, ettd alis-
tuva integrointityyli on suosittu oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen ta-
pa, mutta musiikki on tavallisesti alistuvan oppiaineen asemassa. Opettajien
mainitsemia oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tyodtapoja, joissa mu-
siikki ei vélttamaittd ole alistuvan oppiaineen roolissa, ovat rytmiharjoittelu,
musiikkiliikunta, tanssiminen, kehorytmiharjoittelu ja rytmikapuloilla soitta-
minen. Se onko edelld mainituissa tydtavoissa musiikin sijaan alistuvan oppiai-
neen roolissa jokin muu oppiaine, riippuu opettajan toiminnalle asettamista
tavoitteista. Luokanopettajien kdyttamistd alistuvan integrointityylin mukaisis-
ta tyOtavoista erottui kuitenkin yksi integroidusti opiskeltu aihealue, jossa ensi-
sijaiset tavoitteet ovat musiikillisia - nuottikirjoituksen opiskelu. Nuottikirjoi-
tusta opiskeltaessa musiikkia on integroitu kuvataiteeseen, matematiikkaan ja
liikkuntaan niin, ettd muut oppiaineet ovat toimineet musiikin oppimisen tukena
eli alistuvan oppiaineen asemassa. Nuottikirjoitusta on opiskeltu musiikillisten
tyotapojen ohella piirtamalld, laskemalla ja liikkumalla.

Breslerin (1995, 35) mukaan integrointityylit sekoittuvat usein kdytannossa
keskenddn, mikd on tdssdkin aineistossa havaittavissa. Alistuvassa integrointi-
tyylissd alistuvan oppiaineen madrittymisessd oleellista on, millaiset tavoitteet
opettaja on toiminalle asettanut. Onko oppiaineista toinen vain toisen oppiai-

neen tavoitteiden toteutumisen tukena vai onko toiminnan perimmadisend tar-
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koituksena edistdd molempien oppiaineiden tavoitteita? Rytmiharjoittelu on
yksi aineistosta nouseva esimerkki tyotavasta, joka jo itsessddn integroi musiik-
kia, liikuntaa ja matematiikkaa sekd toiminnasta riippuen myos didinkieltd toi-
siinsa. Yli puolet opettajista (5/9), opettajat 1, 2, 4, 6 ja 9, mainitsee kédyttaneensd
rytmiharjoittelua oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen tyotapana. Toisi-
naan opettaja kdyttdd rytmien taputtamista selkeésti vain sanojen tavuttamisen
tukena, jolloin tavoitteet liittyvat padasiallisesti didinkieleen. Kuitenkin esimer-
kiksi musiikkiliikunnassa voi olla vaikea erotella sitd, ovatko ensisijaiset tavoit-
teet liikunnallisia vai musiikillisia, silld tyttapa on jo itsessddn niin vahvasti
musiikkia ja liitkuntaa integroiva, ettd musiikin tavoitteiden toteutuminen tukee
liikunnan tavoitteiden toteutumista ja toisinpdin. Tahan liittyen opettaja 4 tote-
aa, ettd sanojen rytmiriimittelytkin tukevat tavutuksen oppimisen lisdksi rytmi-
tajun kehittymistd, joka puolestaan saattaa tukea lukemaan oppimista ja kirjoit-
tamista. Mikaili rytmiharjoittelun ensisijaiset tavoitteet ovat yhtd lailla musiikil-
lisia kuin kielellisid, matemaattisia tai liikunnallisia, on kyse alistuvan integ-
rointityylin sijaan tasaveroisesta, kognitiivisesta integrointityylistd, jossa opis-
keltavat oppiaineet ovat keskenddn tasa-arvoisessa asemassa (ks. Bresler 1995,
34-36). Myos opettaja 9 toteaa rytmien ja tavutuksen oppimisen tukevan toisi-
aan. Opettaja 4 kertoo integroineensa musiikkia ja liikuntaa rytmiharjoituksilla
ja rytmilitkunnalla, ja on kayttanyt lisdksi kehorytmejd opetuksessaan. Opettaja
9 kertoo kayttdneensd opetuksessaan lukemaan oppimista tukevia rytmiharjoi-
tuksia, kuten sanojen taputtamista, rytmikapuloilla soittamista, kolmi-, neli-,
viisi- ja kuusitavuisten sanojen keksimistd ja niiden taputtamista kehorytmein.
Opettaja 9 toteaa, ettd rytmiharjoittelun myotd opitaan pikkuhiljaa rytmien kir-
joittamista ja lukemista. Opettaja 9:n kuvailemassa opetuksessa rytmiharjoitte-
lun ensisijaiset tavoitteet ovat oletettavasti vaihdelleet siten, ettd ne ovat toi-
minnasta riippuen olleet toisinaan kielellisid ja toisinaan musiikillisia. Opettaja
1 mainitsee kdyttdneensd kehorytmejd oppiainerajat ylittdvdssd musiikinope-
tuksessa, muttei kerro tarkemmin toiminnan tavoitteista. Opettaja 2 kertoo mu-

siikin integroituneen matematiikkaan ja liikuntaan rytmiharjoituksissa. Opettaja
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6 kertoo integroineensa musiikkia ja liikuntaa rytmiharjoituksilla, musiikkilii-
kunnalla, tanhuilla ja muilla tansseilla.

Affektiivisessd integrointityylissd keskeistd on tunne-eldmidn asioiden
opiskelu taiteen avulla, jolloin musiikin avulla voidaan esimerkiksi rauhoittua,
keskittyd tai herdtelld inspiraatiota ja mielikuvitusta. Opetusmenetelmdt ovat
tyypillisesti avoimia, ja oppilaiden luovuudelle annetaan tilaa tarjoamalla sii-
hen vilineitd ja materiaaleja. (Bresler 1995, 34; ks. Karvinen 2001, 147; ks. Puu-
rula 1998, 21.) Affektiivisessd integrointityylissd tavoitteena on vaikuttaa oppi-
laiden tunnetilaan ja luovuuteen esimerkiksi rentouttavan taustamusiikin kei-
noin, joka on suosittu oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tapa my0os ta-
hédn tutkimukseen vastanneiden luokanopettajien keskuudessa. Luokanopetta-
jilen kuvauksien perusteella enemmist6 opettajista (6/9), opettajat 2, 3, 6, 7, 8 ja
9, on kédyttanyt affektiivistd integrointityylid musiikin integroimisessa muihin
oppiaineisiin. Lisdksi opettajat 1 ja 4 ndkevat musiikin, esimerkiksi laulamisen,
toimivan rauhoittavana tekijdng, jolloin toiminnan etuna ja toisinaan myos ta-
voitteena on rauhoittuminen, mutta opetusmenetelmit eivét yleensa ole yhteis-
laulussa avoimia, joten toiminta ei siltd osin vastaa affektiivisen integrointityy-
lin méaéritelméad. Sama koskee opettaja 1:n kuvailemaa yhteislaulun kayttamista
oppilaiden rohkaisemiseen uimahallissa, jolloin yhteislaulun laulamisen jilkeen
jokainen on sukeltanut veden alle. Opettaja 1 kertoo, ettd musiikin avulla
arimmat oppilaat ovat uskaltaneet sukeltaa muiden mukana. Rauhoittuminen
ja rohkaiseminen yhteislaulun avulla toimivat esimerkkind integrointityylien
sekoittumisesta, jonka vuoksi toimintaa ei valttamaéttd voida kategorisoida tie-
tyn tai vain yhden integrointityylin mukaiseksi. Laulaminen uimaopetuksen
tehostamiseksi sopii kuitenkin parhaiten alistuvan integrointityylin kategori-
aan. Tahan tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien kayttamid affektiivi-
sen integrointityylin mukaisia oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tapoja
ovat taustamusiikin kuunteleminen, rentoutusharjoitukset, ddnimaiseman te-
keminen kuvataidet6ihin, eldytyminen musiikkiin liikkumalla, musiikin hyo-

dyntdminen rohkaisevana tekijand, ddnien kasittely kuvataiteen keinoin sekd
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musiikkipiirtdminen. Luokanopettajat ndkeviat musiikin ja muiden oppiainei-
den affektiivisen integroinnin edistdvan keskittymistd, rauhoittumista, rentou-
tumista sekd tunnetilojen késittelyd ja ilmaisua.

Luokanopettajat 2, 8 ja 9, mainitsevat kdyttaneensd oppiainerajat ylittavan
musiikinopetuksen tapana taustamusiikin kuuntelua. Opettaja 2 on kayttanyt
taustamusiikkia uskonnon opetuksessa ja opettaja 9 didinkielen oppitunneilla.
Opettaja 9 kuvailee, ettd hiljaisen tyon taustalla soiva klassinen musiikki rau-
hoittaa, ja toteaa myos musiikin tavoitteiden toteutuvan klassikkokappaleisiin
tutustumisen myotd. Vastaavasti opettaja 8 kertoo kéyttaneensd klassista mu-
siikkia kuvataiteellisen tyoskentelyn taustamusiikkina, koska oppilaat eivit
vélttamatta kuuntele sitd muuten. Opettaja 8 kuvailee taustamusiikin kadyttami-
sen opetuksessa olevan samalla ikddn kuin taiteen ”piilokasvatusta”, jonka
myotd oppilaat tutustuvat erilaisiin musiikkityyleihin. Opettaja 8 nikee, ettd
oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen avulla voidaan késitelld erilaisia
tunnetiloja ja kokemuksia, ja kertoo havainneensa oppilaiden keskittyvan eri-
tyisen hyvin kuvataiteelliseen tytskentelyyn silloin, kun taustalla soi musiikki.
Lisdksi opettaja 8 kuvailee kdyttineensd musiikkia rentoutumiseen ja rauhoit-
tumiseen, esimerkiksi tarinan kuuntelun taustalla. Luokanopettaja 8 nikee, ettd
musiikilla voi olla hyvinkin suuri merkitys tydrauhan edistamisessa.

Yli puolet luokanopettajista (5/9), opettajat 3, 6, 7, 8 ja 9, mainitsee kaytta-
neensd oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tapana musiikin tai danien
inspiroimaa kuvataiteellista tyoskentelyd. Luokanopettajat 3, 6, 8 ja 9 mainitse-
vat kdyttdméandan oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen tapana musiikki-
piirtdmisen ja luokanopettaja 7 ddnien késittelyn kuvataiteen keinoin. Opettaja
6 kertoo, ettd hanen oppilaansa ovat itse nitoneet valkosivuisen Matka musiikin
maailmaan -vihon, johon he toisinaan musiikin kuuntelun aikana piirtavit kuu-
lemansa musiikin inspiroimana. Opettaja 8 kertoo integroineensa kuvataidetta
ja musiikkia keskenddn, ja mainitsee tdstd esimerkkityttapana piirtdmisen ba-
rokksisdveltdja Antonio Lucio Vivaldin Kevit-sdvellyksestd. Vastaavasti opetta-

ja 9 kertoo toteuttaneensa oppiainerajat ylittdvdada musiikinopetusta musiikki-



88

piirtamisen keinoin ja toteaa, ettd kuvataidetyon aihe on toisinaan saatu laulus-
ta. Opettaja 7 mainitsee yhtend toteuttamaan kuvataiteen ja musiikin integroin-
titapana ddnien kasittelyn kuvataiteen keinoin. Tavallisimmin musiikin tehta-
vdnd on ollut inspiroida kuvataiteellista tyoskentelyd, mutta tédtd on toteutettu
myos toisinpdin. Opettaja 9 kuvailee, ettd esimerkiksi syysaiheisiin kuvataide-
toihin on tehty d@@nimaisemaa soittimin ja kehosoittimin, jolloin inspiraatio mu-
sisoitiin on saatu kuvataidetyosta.

Opettaja 8 on integroinut musiikkia liikuntaan siten, ettd musiikin kuunte-
lun aikana on ilmaistu tunteita toiminnallisten liikkeiden avulla. Tdmé opettaja
8:n kuvailema tyotapa vastaa affektiivisen integrointityylin madaritelmad, koska
siind on haettu musiikista inspiraatiota ja tavoitteena on ollut tunneilmaisu liik-
keiden avulla. Luokanopettajat ovat kayttdneet oppiainerajat ylittivan musii-
kinopetuksen tyotapana myos muuta musiikkiliikuntaa, joka ei kuitenkaan vas-
taa affektiivisen integrointityylin maaritelmé&s, koska siind opetusmenetelmdt
eivit ole olleet avoimia, ja tavoitteet ovat olleet tavallisemmin musiikillisia tai
liikkunnallisia, eivdtkd tunteiden kokemiseen liittyvia.

Sosiaalinen integrointityyli liittyy sosiaalisen toiminnan ja tapahtumien,
esimerkiksi koulujuhlien ja taiteellisen ohjelmiston jédrjestimiseen juhlatilaisuu-
den tai tapahtuman luonteen ja kaavan maéérittdessd didaktisia menetelmid ja
tavoitteita (Bresler 1995, 35; Puurula 1998, 21). Yli puolet luokanopettajista
(5/9), opettajat 1, 4, 6, 7 ja 9, mainitsee kdyttimdnddn oppiainerajat ylittdvan
musiikinopetuksen tapana tapahtumien ja juhlien musiikillisen ohjelmiston ja
esitysten harjoittelemisen ja esittimisen. Opettaja 1 kuvailee, ettd juhlia varten
on tehty eri oppiaineita integroivia esityksid, kuten esimerkiksi matematiikan
loru yhdistettynd lauluun ja liikkeeseen. Kuvataiteessa ja kasitoissd esitykseen
on valmistettu rekvisiittaa. Opettaja 4 ndkee, ettd musiikki on tdrked osa kaikkia
vuoden juhlia ja tapahtumia. Opettaja 7 mainitsee toteuttamaan oppiainerajat
ylittdvan musiikinopetuksen tapana yhteisiin koulun tapahtumiin ja teemoihin
liittyvét aihepiirit, kuten kevatjuhliin valmistautumisen ja harjoittelun. Opettaja

9 kertoo jokavuotisen itsendisyysjuhlan valmistelemisen olevan suuri koko kou-
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lun yhteinen aihekokonaisuus. Itsendisyysjuhlaa valmistellaan opettelemalla
musiikin tunneilla juhlassa esitettdvat laulut sdestyksineen ja liikuntatunneilla
juhlassa esitettdavat tanssit, jotka ovat 1.-2. luokkalaisilla piiritanssi, 3.-4. luokka-
laisilla kehruuvalssi ja 5.-6. luokkalaisilla valjakkojenkka. My6s 1.-2. luokkalai-
set harjoittelevat tuolloin kolmi- ja tasajakoista valssia ja jenkkaa. Aidinkielen
tunneilla harjoitellaan juhlaohjelmiksi runoja ja ndytelmid sekd opitaan sanoi-
tuksista riimejd ja kansanperinnettd, ja kuvataiteessa tehd&dan koristeita juhlaan.
Opettaja 6 kertoo, ettd koulun tdyttdessd sata vuotta aihekokonaisuutta késitel-
tiin kaikilla vuosiluokilla monella tapaa ja jdrjestettiin koulun satavuotisjuhlat.
Teemaa kasiteltiin muun muassa kokoamalla ndyttelyd ja danittamalld koulun
satavuotis -teemaan liittyvd cd-levy, jonka aiheena oli koululaulu kautta aiko-
jen. Samalla tutustuttiin oman koulun ja Suomen historiaan. Koulun satavuotis-
juhlassa esiintyi lisdksi valikoitu kuoro.

Tasaveroisessa, kognitiivisessa integrointityylissd opiskeltavat oppiai-
neet ovat keskenddn tasa-arvoisessa asemassa, jolloin esimerkiksi historiaa
opiskellaan musiikin avulla ja samalla musiikkia historian avulla (Bresler 1995,
34-36; Puurula 1998, 20-21). Kuvauksiensa ja mainintojensa perusteella tdhan
tutkimukseen vastanneet luokanopettajat ovat kdyttineet véhiten tasaveroista
eli kognitiivista integrointityylid, jonka ilmeneminen kdytidnnossd on myos
Breslerin (1995, 35) tutkimuksen mukaan vahdisintd. Tahan tutkimukseen osal-
listuneiden luokanopettajien toteuttamat tasaveroisen, kognitiivisen integrointi-
tyylin mukaiset oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavat ovat jaotelta-
vissa itsessdin integroiviin tydtapoihin, joissa tavoitteet ovat liittyneet yhtaldisesti
musiikkiin sekd siihen integroitavaan oppiaineeseen, sekd rinnastamiseen perus-
tuvaan opetuksen eheyttimiseen, jossa samaa aihekokonaisuutta on opiskeltu kah-
dessa tai useammassa oppiaineessa samanaikaisesti (ks. esim. Opetushallitus
2014, 31). Kuitenkin huomionarvoista on se, ettd rinnastaminen on opetuksen
jdrjestimisen tapa, jota voidaan toteuttaa eri integrointityyleja kayttamalla.
Rinnastamiseen perustuva opetuksen eheyttdminen vastaa tasaveroista, kogni-

tiivista integrointityylid vain silloin, kun opiskeltavaan aihekokonaisuuteen
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liittyy olennaisesti kahden tai useamman oppiaineen tavoitteet ja oppiaineiden
yhteydet otetaan opetuksessa huomioon.

Tasaveroinen, kognitiivinen integrointityyli on toteutunut oppiainerajat
ylittdvassa musiikinopetuksessa rinnastamalla muun muassa barokin ja kan-
sainvéalisyys-teeman opiskelussa. Opettajat 4 ja 8 ovat opettaneet oman al-
kuopetusluokkansa lisdksi myos muille vuosiluokille musiikkia ja kertovatkin
esimerkking, ettd barokin aikakausi -aihekokonaisuutta on kasitelty alakoulun
yldluokilla historiaa, musiikkia ja kuvataidetta integroiden. Opettaja 4 kuvailee
tehneensd barokin aikakauden opettamisessa yhteistydtd musiikin oppilaidensa
luokanopettajan kanssa, joka oli opettanut aihekokonaisuuden muut oppiai-
neet. Opettaja 6 kertoo koko koulun yhteisestd kansainvilisyys-teemasta, jota
kasiteltdessd musiikki, ilmaisu, didinkieli, kuvataide ja ympéristéoppi integroi-
tuivat keskenddn. Teemaa opiskeltaessa jokainen luokka sai oman nimikko-
maan, johon liittyen muun muassa kerittiin nédyttelyd, tehtiin ndytelmaa ja ku-
vataidetta, opiskeltiin maan historiaa ja tutustumalla nimikkomaan musiikkiin
muun muassa harjoittelemalla lauluja nimikkomaan kielelld. Opettaja 3 kertoo
ndkevidnsd oppiainerajat ylittdvassd musiikinopetuksessa musiikinopetukseen
liitettdvan historiallisen ja maantieteellisen aspektin. Han kuvailee, ettd musii-
kin tyylilajit, soittimet ja aikakaudet opetetaan maantiedon ja historian opetuk-
sen aikajanoja seuraten, ja musiikki liitetddn eri kulttuurien, aikakausien ja su-
vaitsevaisuuden opetukseen. Barokin aikakauden ja kansainvilisyyden opiske-
lusta tekee tasaveroisen, kognitiivisen integrointityylin mukaisen nimenomaan
se, ettd tavoitteet ovat olleet sekd musiikillisia ettd muihin oppiaineisiin liitty-
vi§, ja integroitavien oppiaineiden yhteydet on otettu opetuksessa huomioon.

Luokanopettajat ovat toteuttaneet tasaveroista, kognitiivista integrointi-
tyylid oppiainerajat ylittavassa musiikinopetuksessa rinnastamisen liséksi itses-
sddn integroivilla tyotavoilla, joita ovat selkeimmin olleet omien soittimien as-
karteleminen, tanssit ja musiikkiliikunta. Opettaja 9 kertoo toteuttaneensa op-
piainerajat ylittdvad musiikinopetusta omien soittimien askartelemisen keinoin,

jolloin tavoitteet ovat liittyneet musiikin lisdksi yhtéldisesti kuvataiteeseen ja
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mahdollisesti myo6s kadsityohon. Opettajat 6 ja 9 mainitsevat kdyttdneensd op-
piainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tapana tanssien opiskelua, johon seké
musiikilliset ettd liikunnalliset tavoitteet liittyvat yleensd kiintedsti. Opettajat 4,
6 ja 8 mainitsevat toteuttaneensa oppiainerajat ylittdvdaa musiikinopetusta mu-
siikkiliikunnan keinoin. Mikili musiikkiliikunnalle maééritetyt tavoitteet ovat
sekd liikunnallisia ettd musiikillisia, toiminta vastaa tasaveroista, kognitiivista
integrointityylid. Edellytyksend on, ettd musiikki tukee liikunnan tavoitteiden
toteutumista ja toisin pdin - muutoin musiikkiliikunta vastaa ennemminkin
affektiivisen tai alistuvan integrointityylin madritelmdd. Taulukossa 7 esitetddan
yhteenveto tihdn tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien kayttamista
oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen tyotavoista Breslerin (1995) kuvaa-

miin integrointityyleihin luokiteltuina.
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TAULUKKO 7. Luokanopettajien kuvaamat oppiainerajat ylittdavan musiikin-

opetuksen tavat Breslerin (1995) integrointityylien mukaan kategorisoituina

Integrointi- Oppiainerajat ylittivin mu- O1 | 02|03 |04|05)|06 /|07
tyyli siikinopetuksen tapa

aiheeltaan muiden oppiainei- X X X X X X X
alistuva . s .
den tai monialaisten teemojen
opiskeltaviin aiheisiin liittyva

musiikillinen toiminta

sanojen tavurytmiharjoittelu X X X X

nuottikirjoituksen opiskelu

taustamusiikin kuuntelu X
affektiivinen

musiikin tai d4nien inspiroima X X X

kuvataiteellinen tyoskentely

x| X[ x| X

kuvataidetyon inspiroima

musisointi

musiikin kuuntelun inspi-
roima tunteiden ilmaisu liik-

keiden avulla

tapahtumien ja juhlien musii- X X X X

sosiaalinen s o N
killisen ohjelmiston ja esitysten

harjoitteleminen ja esittiminen

aikakausien ja kulttuurien X X
tasaveroinen,

cree . opiskelu
kognitiivinen P

koulun yhteinen kansainvili- X

syys-teema

omien soittimien askartelemi-

nen

tanssit X

musiikkiliikunta X X

*Ol=opettaja 1, O2=opettaja 2, O3=opettaja 4, O5=opettaja 5, O6=opettaja 6,
O7=opettaja 7, O8=opettaja 8, O9=opettaja 9
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4.3.3 Oppiainerajat ylittivin musiikinopetuksen tavat eheyttimistapojen
mukaan

Breslerin (1995) kuvaamien integrointityylien kayttiminen opetuksessa mah-
dollistaa oppiainerajat ylittdvan opetuksen ja opetuksen eheyttamisen, jota voi-
daan toteuttaa monenlaisin tavoin. Tédssd alaluvussa luokitellaan luokanopetta-
jlen kayttdamid oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen tapoja Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2014, 31) lueteltuihin
opetuksen eheyttdmistapoihin. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteis-
sa 2014 luetellaan esimerkkeind opetuksen eheyttdmisen tavoista rinnastami-
nen, jaksottaminen, kokonaisopetus, toiminnallisten aktiviteettien jarjestiminen
sekd monialaisten ja pidempikestoisten oppiainerajat ylittdvien oppimiskoko-
naisuuksien rakentaminen (Opetushallitus 2014, 31). Monialaisia, pidempikes-
toisia oppimiskokonaisuuksia rakennetaan esimerkiksi rinnastamisen, jaksot-
tamisen, kokonaisopetuksen ja toiminnallisten aktiviteettien jdrjestamisen kei-
noin (emt, 31).

Kukaan tutkimukseen osallistuneista luokanopettajista ei mainitse toteut-
taneensa monialaisia oppimiskokonaisuuksia, eikd heiddn kuvauksensa op-
piainerajat ylittdvistd ja oppiaineiden opetusta eheyttdvistd oppimiskokonai-
suuksista vastaa monialaisia oppimiskokonaisuuksia. Opettajat 5 ja 6 toteavat,
etteivdt ole vield toteuttaneet varsinaisia monialaisia oppimiskokonaisuuksia,
vaikka integroivatkin aktiivisesti musiikkia moneen oppiaineeseen ja eri oppi-
aineita keskenddn. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 luet-
telossa (Opetushallitus 2014, 31) mainituista eheyttdmisen tavoista rinnastami-
nen, jaksottaminen ja toiminnallisten aktiviteettien jdrjestiminen ovat tutki-
mukseen osallistuneiden luokanopettajien keskuudessa suosittuja opetuksen
eheyttdmisen tapoja. Lisdksi opettajat 2 ja 8 kuvailevat lyhyesti yleiselld tasolla
kokonaisopetusta joidenkin kysymysten yhteydessd, mutta eivdt kerro tar-
kemmin omista kokemuksistaan liittyen kokonaisopetukseen.

Jaksottaminen, eli samaan asiakokonaisuuteen tai teemaan liittyvien asi-

oiden jarjestdiminen perdkkdin opiskeltaviksi, on opetuksen eheyttdmisen kul-
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makivi (Opetushallitus 2014, 31; Lahdes 1986, 146). Jaksottamista voi toteuttaa
oppiaineen sisdlld tai oppiainerajat ylittavéasti. Kaikki muut Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden 2014 luettelossa (2014, 31) mainitut eheyttami-
sen tavat, eli rinnastaminen, kokonaisopetus, toiminnallisten aktiviteettien jar-
jestdiminen ja monialaisten oppimiskokonaisuuksien jdrjestdminen perustuvat
jaksottamiseen. Koska tdhdn tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat ovat
toteuttaneet oppiainerajat ylittdvda musiikinopetusta rinnastamalla sekd osa
luokanopettajista toiminnallisia aktiviteettejd jarjestamalld ja kokonaisopetuk-
sen keinoin, niin voidaan olettaa kaikkien tihidn tutkimukseen vastanneiden
luokanopettajien toteuttaneen jaksottamista opetuksessaan.

Kaikki tutkimukseen osallistuneet opettajat kuvailevat toteuttaneensa op-
piainerajat ylittivdd musiikinopetusta rinnastamalla (ks. Opetushallitus 2014,
31) eli opettamalla samaa teemaa samanaikaisesti useassa eri oppiaineessa.
Kaikki tdhdn tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat ovat toteuttaneet rin-
nastamista musiikin oppiaineen osalta erityisesti niin, ettd musiikin oppituntien
tanssien, laulujen, laululeikkien ja musiikkiliikunnan aiheet ovat liittyneet mui-
den oppiaineiden opiskeltaviin aiheisiin tai myos muilla oppitunneilla opiskel-
taviin monialaisiin teemoihin. Liséksi oppiainerajat ylittdvassd musiikinopetuk-
sessa on kdytetty eheyttamistapana rinnastamista muun muassa barokin ja kan-
sainvéalisyysteeman opiskelussa. Opettajat 4 ja 8 ovat opettaneet oman alkuope-
tusluokkansa lisdksi alakoulun ylemmille vuosiluokille musiikkia, ja kertovat
esimerkking, ettd barokin aikakausi -aihekokonaisuutta on kasitelty alakoulun
yldluokilla historiaa, musiikkia ja kuvataidetta integroiden. Opettaja 4 kuvailee
tehneensd barokin aikakauden opettamisessa yhteistyotd musiikin oppilaidensa
luokanopettajan kanssa, joka oli opettanut aihekokonaisuuden muut oppiai-
neet. Opettaja 9 kertoo integroineensa Kalevalan pdivan ja Aleksis Kiven pdivan
aikaan didinkielen ja musiikin keskenddn. Kalevalan pdivan aikaan musiikin
oppiaineessa alkoi viisikielisen kanteleen opetusjakso, jota ennen Kalevala-
teoksesta luettiin, miten Vdindmoinen teki kanteleen, ja jakson aikana kerrottiin,

miten Sammon ry6std onnistui Vdindmoisen taianomaisen kanteleensoiton an-
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siosta. Opettaja 9 ei mainitse Kalevala-aiheen opiskeluun liittyen, ettd opiskel-
tiinko aihekokonaisuutta eri oppiaineissa samanaikaisesti eli rinnastamalla, pe-
rakkdin eli oppiainerajat ylittavésti jaksottamalla vai hyodynnettiinkd opiske-
lussa nditd molempia eheyttamistapoja (ks. Opetushallitus 2014, 31). Opettaja 4
kertoo avaruusaiheesta, jota opiskeltiin muun muassa tekemdlld kuvataiteessa
ryhmityot planeettoineen, raketteineen ja avaruusolioineen, kuuntelemalla
avaruusmusiikkia, liikkumalla avaruusastronautteina ja laulamalla avaruusai-
heisia lauluja. Ndiden esimerkkien lisdksi tulee huomata, ettd myos monenlais-
ten teemojen ja oppimiskokonaisuuksien opiskelu voidaan toteuttaa kokonaan
tai osittain rinnastamalla.

Toiminnallisten aktiviteettien (ks. Opetushallitus 2014, 31) jdrjestimisen
kuvausta vastaten yli puolet opettajista (5/9), opettajat 1, 4, 6, 7 ja 9, mainitsevat
kayttamédndan oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tapana tapahtumien
ja juhlien musiikillisen ohjelmiston ja esitysten harjoittelemisen ja esittdmisen.
Lisdksi opettajat 4 ja 6 kertovat koko koulun yhteisen teeman opiskelusta. Opet-
taja 4 kertoo koulussa toteutetusta Itdmeri-viikosta, jonka aikana oppilaat teki-
vdt ja opiskelivat monipuolisesti Itdmereen liittyvid asioita, ja johon sisaltyi
Itameri-aiheisten laulujen ja musiikin kuuntelua ja laulamista. Opettaja 6 kertoo
koko koulun yhteisestd kansainvilisyys-teemasta, jota kasiteltdessd musiikki,
ilmaisu, didinkieli, kuvataide ja ympaéristooppi integroituivat keskendian. Kan-
sainvéalisyys-teemaa opiskeltaessa jokaiselle luokalle valikoitui oma nimikko-
maa, johon liittyen muun muassa kerittiin ndyttelyd, tehtiin ndytelmaa ja kuva-
taidetta, opiskeltiin maan historiaa ja tutustuttiin nimikkomaan musiikkiin
muun muassa harjoittelemalla lauluja nimikkomaan kielella.

Oppiainerajat ylittdvad ja oppiaineiden opetusta eheyttdvad musiikinope-
tusta madritellessddn sekd opettaja 8 ettd opettaja 2 kertovat kokonaisopetukses-
ta. Opettaja 8 toteaa, ettd kokonaisopetus painottuu erityisesti alkuopetuksessa,
ja kokonaisopetuksessa ldhes kaikki opetus toteutetaan eheytettynd. Opettaja 2
kuvailee, ettd kokonaisopetuksessa musiikki on osa kaikkea opetusta ja kuuluu

teeman opiskeluun. Opettaja 2 jatkaa, ettd musiikki ei ole sidottu tiettyyn ai-
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kaan tai kellonaikaan, vaan sopii ”valipalaksi” milloin vain. Opettaja 2 kuvailee,
ettd kokonaisopetus on osa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
2014 mukaista toimintakulttuuria, jolloin hdn ndkee oppiainerajat ylittavan ope-
tuksen olevan jo itsessddn tavoitteena. Opettaja 2 kuvailee, ettd kokonaisope-
tuksessa oppilas saa kokonaiskuvan jostakin ilmiostd, ja aiheeseen sopiva mu-
siikki tdydentdd oppimista. Opettaja 8 puolestaan toteaa, ettd alkuopetuksessa
eheyttdvien oppimiskokonaisuuksien luomiseen on monenlaisia mahdollisuuk-
sia, esimerkiksi vuodenajat, joita hdn kertoo opettaneensa hyvin kokonaisval-
taisesti kuvataidetta, didinkieltd, liikuntaa ja musiikkia integroiden. Opettaja 8
kuvailee pyrkivdnsa ldhes pdivittdin 1oytdméadn yhteyksid, joiden pohjalta oppi-

aineita voisi integroida toisiinsa kokonaisopetuksessa.

44 Oppiainerajat ylittavan musiikinopetuksen edut

Tdhan tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat ndkevéat oppiainerajat ylitta-
van musiikinopetuksen etuina eri oppiaineiden tavoitteiden tukemisen, oppi-
mismotivaation ja oppimisen mielekkyyden lisidmisen, yhteisollisyyden ja yh-
teistydtaitojen vahvistamisen, oppilaiden kokonaispersoonallisuuden kehityk-
sen tukemisen, asiakokonaisuuksien ymmaértdmisen tukemisen, oppilaiden
keskittymisen edistdmisen sekd oppilasryhman tarpeisiin vastaamisen. Yhteen-
veto tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien kuvailemista oppiainerajat

ylittdvan musiikinopetuksen etujen yldluokista esitetddn taulukossa 8.
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Taulukko 8. Oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen edut luokanopettajien

ndkemysten mukaan

Oppiainerajat ylittivin musiikinopetuksen edut

eri oppiaineiden tavoitteiden tukeminen

oppilasryhman tarpeisiin vastaaminen

asiakokonaisuuksien ymmartamisen tukeminen

oppilaiden keskittymisen edistdminen

oppimismotivaation ja oppimisen mielekkyyden lisddminen

yhteisollisyyden ja yhteistyotaitojen vahvistaminen

oppilaiden kokonaispersoonallisuuden kehityksen tukeminen

Eri oppiaineiden tavoitteiden tukeminen. Yli puolet opettajista (6/9),
opettajat 1, 3, 4, 6, 8 ja 9, mainitsee oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen
etuna eri oppiaineiden tavoitteiden tukemisen. Opettaja 1 kuvailee musiikin
integroinnin etuina muiden muassa didinkielen ja litkunnan tavoitteiden tuke-
misen. Opettaja 1 toteaa, ettd didinkieleen integroituna musiikki on merkittava
apu lukemaan oppimisessa. Lisdksi opettaja 1 nikee, ettd liikunnassa musiikki
tukee liikkeen oppimista. Hdn toteaa, ettd esimerkiksi tanssit on helpompi op-
pia, kun laulu on tuttu, koska silloin oppilaat pystyvét laulamaan mukana ja
muistavat liikkeet sanojen avulla. Opettaja 1 kertoo, ettd uimaopetuksessa on
laulettu yhteislaulu, jonka jilkeen on menty veden alle, ja musiikin avulla
arimmat oppilaat ovat uskaltaneet tehdd muiden mukana. Opettaja 3 kertoo
ndkevidnsd runsaasti etuja musiikin liittdmisessd alkuopetuksen oppiaineisiin, ja
kuvailee musiikin olevan itselleen luonteva viline lasten maailmankuvan, tie-
tamyksen ja tunnemaailman laajentamiseen. Opettaja 3 kuvailee musiikin rikas-
tuttavan oppiainekokonaisuuksia. Lisdksi opettaja 3 ndkee etuna sen, ettd mu-
siikki lisdd opetuksen eldmyksellisyyttd sekd edistdd oppilaiden suvaitsevai-
suutta ja erilaisuuden ymmartamistd. Opettaja 4 toteaa, ettd moni oppilas voi
esimerkiksi laulun sanojen avulla oppia hankaliakin asioita, kuten aakkosia ja
kertotauluja. Lisdksi opettaja 4 nidkee, ettd esimerkiksi rytmiharjoitukset, keho-

rytmit ja sanojen rytmiriimittely kehittdvit oppilaiden rytmitajua ja tavuttami-
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sen taitoa, ja siten tukevat myos lukemaan ja kirjoittamaan oppimista. Vastaa-
vasti opettaja 9 kuvailee oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen etuna sen,
ettd rytmien ja tavutuksen oppiminen tukevat toisiaan. Lisdksi han ndkee etuna
sen, ettd lapsi oppii jasentdmé&ddn daniympadristoon. Opettaja 6 kuvailee, ettd mu-
siikki eldvoittdd muiden oppiaineiden tunteja ja musiikin avulla monet asiat
jddvat paremmin mieleen. Opettaja 6 ndkee etuina, ettd musiikki auttaa monien
asioiden oppimisessa, antaa lapsille keinoin ilmaista itseddn ja purkaa tunte-
muksiaan sekd 10ytdd syvyyttd opiskeltavista asioista. Lisdksi opettajat 8 ja 9
toteavat, ettd klassisen taustamusiikin kuuntelun ja esimerkiksi musiikkipiirta-

misen etuna on se, ettd samalla oppilaat tutustuvat klassisen musiikin teoksiin.

Né&en paljona etuja musiikin liittdmisessd alkuopetukseen, koska soitan itse pal-
jon ja musiikki on minulle luonteva viline laajentaa lasten maailmakuvaa, tie-
tamystd ja tunnemaailmaa. Kaiken kaikkiaan musiikki rikastuttaa oppiaineko-
konaisuuksia. (Opettaja 3)

Oppilasryhmin tarpeisiin vastaaminen. Yli puolet opettajista (5/9), opet-
tajat 1, 4, 5, 6 ja 7, ndkee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen etuna oppi-
lasryhmén tarpeisiin vastaamisen. Opettaja 1 mainitsee etuna musiikin kaytta-
misen pienind tuokioina ja toteaa kokonaisen oppitunnin ainoastaan musiikkia
olevan liikaa monelle oppilaalle, varsinkin 1. luokkalaisille. Lisdksi opettaja 1
kuvailee, ettd joidenkin oppilaiden on helppoa omaksua asioita nimenomaan
musiikin kautta. Opettaja 5 kuvailee etuna sen, ettd lasten erilaisuus ja erilaiset
taidot padsevét esille. Opettaja 5 mainitsee etuna vaihtelun ja tekemisen rik-
kauden. Myos opettaja 6 kuvailee musiikin tuovan vaihtelua ja virkistystd mui-
den oppiaineiden tunneille ja eldvoittavan opetusta. Vastaavasti opettaja 4 mai-
nitsee etuna sen, ettd oppiainerajat ylittdvd musiikinopetus lisdd opetuksen
vaihtelevuutta, innostavuutta, monipuolisuutta, kokonaisvaltaisuutta ja mie-
lekkyyttd. Opettaja 4 toteaa, ettd lapset oppivat eri tavoilla, ja osalle lapsista ni-
menomaan musiikillinen aines saattaa olla ratkaisevassa roolissa asioiden op-
pimisen ja muistamisen kannalta. Opettaja 4 kertoo, ettd hanelld on t&lld hetkel-

14 iso, rauhaton ja erittdin haastava luokka, joka hyotyy siitd, ettd opiskeltavia
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asioita késitellddn valilld musiikin avulla, koska niin saadaan pdivdan pienid
taukoja, monipuolisuutta, toiminnallisuutta ja vaihtelevia tyotapoja. Myos opet-
taja 7 kuvailee, ettd erilaisilla oppijoilla opiskeltavan asian kasitteleminen toi-
minnallisesti ja musiikkia apua kédyttden helpottaa asioiden omaksumista, mie-
leen painamista ja muistista palauttamista. Lisdksi opettaja 7 mainitsee, ettd
musiikki osana opetusta tukee suomi toisena kielend -oppilaiden suomenkielen

sanaston ja kasitteiden oppimista.

Erilaisilla oppijoilla opeteltavan asian késitteleminen toiminnallisesti ja musiik-
kia apuna kayttden helpottaa omaksumista ja mieleen painamista kuten myos
muistista palauttamista. (Opettaja 7)

Asiakokonaisuuksien ymmairtimisen tukeminen. Yli puolet opettajista
(5/9), opettajat 2, 4, 5, 8 ja 9, kuvailee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen
etuna asiakokonaisuuksien ymmartdmisen tukemisen. Opettaja 2 toteaa, ettd
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2014 kuuluu kokonaisopetus,
jolloin oppiainerajat ylittdva opetus on jo itsessddn tavoitteena. Han kuvailee,
ettd musiikin avulla on helppo pddstd uuden opetussuunnitelman laaja-alaisiin
osaamistavoitteisiin liittyen erityisesti kulttuuriseen osaamiseen, vuorovaiku-
tukseen ja ilmaisuun, tieto- ja viestintdteknologiseen osaamiseen musiikkitekno-
logian muodossa sekd ajatteluun ja oppimaan oppimiseen. Opettaja 2 toteaa
opiskelun olevan mielekkddmpéad, kun se on monipuolisempaa, eikd musiikki
ole muusta opetuksesta irrallista. Lisdksi opettaja 2 ndkee etuna sen, ettd aihee-
seen sopiva musiikki tdydentdd oppimista ja oppiainerajat ylittdvan opetuksen
avulla oppilas saa kokonaiskuvan ilmiostd. Vastaavasti opettaja 4 mainitsee
etuna sen, ettd musiikki yhdistdd, kokoaa ja liittdd asioita oppiainerajat hdivyt-
taviksi kokonaisuuksiksi, kun aiheeseen liittyvdn musiikin avulla syvennetdan
oppimista. Han kuvailee, ettd oppiainerajat ylittdvan opetuksen keinoin oppi-
misesta saadaan kokonaisvaltaisempaa. Vastaavasti opettaja 5 kuvailee etuna
sen, ettd oppiainerajat ylittdva musiikinopetus lisdd opiskelun monialaisuutta.

My0s opettaja 8 ndkee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen etuna oppi-
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misen kokonaisvaltaisuuden lisddntymisen ja saman ilmion tarkastelemisen eri
tieteenalojen ndkokulmasta, mikd edistdd ilmiciden moniulotteisuuden sekéd
asioiden vélisten suhteiden ja riippuvuuksien ymmartamistd. Opettaja 8 toteaa-
kin, ettd oppiainerajat ylittdvd musiikinopetus auttaa oppilaita yhdistaméaan eri
tiedonalojen tietoja ja taitoja, ja ymmartamaan kokonaisuuksia eri tiedonaloja
yhdistellen. Opettaja 8 kuvailee, ettd kokonaisuuksien tarkastelu ohjaa tietojen
soveltamiseen, mikd mahdollistaa kokemukset osallistumisesta tiedon yhteisol-
liseen rakentamiseen. Opettaja 8 ndkee etuna sen, ettd oppilaat ymmartavat
opiskeltavien asioiden merkityksen oman eldmé&nsd kannalta saaden aineksia
oman maailmankuvansa rakentamiseen. Opettaja 9 mainitsee etuna kokonais-
valtaiset kokemukset ja sen, ettd oppilas oppii liittdmadan musiikin eri tilantei-

siin, eikd vain musiikin tunneille.

Lapsi saa kokonaisvaltaisia kokemuksia. Lapsi oppii liittdmadan musiikin eri ti-
lanteisiin; se ei kuulu vain musiikkitunneille. (Opettaja 9)

Oppilas saa kokonaiskuvan jostakin ilmitstd ja aiheeseen sopiva musiikki tay-
dent&dd oppimista. (Opettaja 2)

Sen avulla on mahdollista tehdd opiskeltavien asioiden vilisten suhteiden ja
riippuvuuksien ymmartaminen. (Opettaja 8)

Oppilaiden keskittymisen edistiminen. Yli puolet opettajista (5/9), opet-
tajat 1, 4, 6, 8 ja 9, kuvailee oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen etuna
oppilaiden keskittymisen edistdmisen. Opettajat 1 ja 6 mainitsevat musiikin
toimivan oppilaita rauhoittavana tekijand. Opettajat 4 ja 6 kertovat, ettd mu-
sisointitauot oppitunneilla rauhoittavat oppilaita niin, ettd musisoinnin jdlkeen
he pystyvit keskittymédan opiskeluun paremmin. Myds opettaja 8 ja 9 ndkeviit
musiikin edistdvan oppilaiden keskittymistd ja rauhoittumista. Opettaja 8 ker-
too, ettd musiikin soidessa esimerkiksi kuvataidetyoskentelyn taustalla oppilaat
jaksavat keskittyd erittdin hyvin, ja tarinan kuuntelun taustalla soiva hiljainen

musiikki rauhoittaa oppilaita. Vastaavasti opettaja 9 kertoo, ettd esimerkiksi
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didinkielen tunnilla hiljaisen tyoskentelyn taustalla soiva musiikki rauhoittaa

oppilaita.

Aidinkielen tunneilla hiljaisen ty6n taustalla soi klassinen musiikki, joka rau-
hoittaa ja toisaalta myos musiikin tavoitteet toteutuvat, kun lapset oppivat tun-
temaan ja tunnistamaan klassikkoja. (Opettaja 9)

Olen huomannut, ettd kun oppilaat tekevét jotain kuvataidetyotidkin, niin he
keskittyvit valtavan hyvin siihen tyéhon, kun taustalla soi musiikki. (Opettaja
8)

Oppimismotivaation ja oppimisen mielekkyyden lisdidminen. Yli puolet
opettajista (6/9), opettajat 1, 2, 4, 6, 7 ja 8, mainitsee oppiainerajat ylittdvassa
musiikinopetuksessa oppimismotivaation ja oppimisen mielekkyyden lisddmi-
seen liittyvid etuja. Opettaja 1 toteaa, ettd musiikin integrointi liikuntaan tekee
toiminnasta motivoivaa. Opettaja 2 kuvailee, ettd opiskelu on mielekkddampad,
kun se on monipuolisempaa, eikd musiikki ole muusta opiskelusta irrallista.
Opettaja 5 mainitsee etuna sen, ettd musiikki piristdd ja innostaa oppilaita.
Opettaja 6 ndkee etuna yhdessd tekemisen riemun kokemisen. Opettaja 6 kertoo
musisoinnin olevan hdnen oppilailleen todella mielekéstd, ja kuvaileekin oppi-
laidensa olevan erittdin pettyneitd, jos koulupdivddn ei kuulu lainkaan musiik-
kia. Opettaja 7 kuvailee oppiainerajat ylittdvdan musiikinopetuksen etuina, etta
lapset osallistuvat innokkaasti, ldhtevit valitunneille hymyillen ja lauleskelevat
opittuja asioita kotiin ldhtiessddn. Opettaja 4 kuvailee etuna sen, ettd oppimises-
ta tulee oppilaille mielekkdd@mpadd, ja oppilaat saavat positiivisia oppimiskoke-
mubksia. Opettaja 8 ndkee etuna sen, ettd oppilaat oppivat ymmaértamé&an kou-

lussa opiskeltavien asioiden merkityksen omassa elaméansa kannalta.

Se tavallaan tekee oppimisen kokonaisvaltaisemmaksi, monipuolisemmaksi,
mielekkd@ammaéksi, vaihtelevammaksi ja innostavammaksi. Se laajentaa oppi-
mista ja monipuolistaa sitd asiaa. (Opettaja 4)
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Yhteisollisyyden ja yhteistyotaitojen vahvistaminen. Yli puolet opettajis-
ta (5/9), opettajat 3, 4, 5, 6 ja 7, ndkee oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen
etujen liittyvan yhteisollisyyden ja yhteistyotaitojen vahvistamiseen. Opettaja 3
mainitsee etuna oppilaiden suvaitsevaisuuden ja erilaisuuden ymmaértdmisen
edistdmisen. Opettaja 4 kuvailee, ettd musisoimiseen liittyy yhteistoimintaa,
mikd edistdd yhteisollisyyttd. Opettaja 5 mainitsee etuna, ettd musiikki antaa
tilaa erilaisuudelle ja yhdessd kasvamiselle. Opettaja 6 kuvailee yhdessd teke-
misen ja yhteislaulun lisddvan luokkahenked ja musiikin olevan keino kokea
yhdessd tekemisen riemua. Opettaja 7 mainitsee etuna sosiaalisten taitojen ke-
hittymisen tukemisen sekd yhteisollisyyden ja oppilaiden osallisuuden tukemi-

sen my06s monikulttuurisesta ndkokulmasta.

-- Jotenkin musisoimisessa tulee sellaista yhteisollisyyttd, yhteistoimintaa ja sel-
laista. Siind on niin paljon sellaista, miké tulee siind kaupan péélle. (Opettaja 4)

Oppilaan kokonaispersoonallisuuden kehityksen tukeminen. Yli puolet
opettajista (6/9), opettajat 3, 4, 5, 6, 7 ja 8, mainitsee oppiainerajat ylittavalla
musiikinopetuksella etuja, jotka liittyvat oppilaan kokonaispersoonallisuuden
kehityksen tukemiseen. Opettaja 3 kuvailee, ettd musiikki on hénelle luonteva
viline laajentaa lasten maailmakuvaa ja tunnemaailmaa seka lisitd suvaitsevai-
suutta ja erilaisuuden ymmartamistd. Opettaja 4 ndkee etuna, ettd musiikki on
keino vahvistaa oppilaan mindkuvaa ja tarjota positiivisia oppimiskokemuksia.
Opettaja 7 mainitsee etuna oppilaan itsetunnon ja sosiaalisten taitojen kehitty-
misen. Opettaja 5 kuvailee etuna oppilaan kokonaisvaltaisen kasvun tukemisen
ja sen, ettd lasten erilaiset taidot huomataan. Lisédksi opettaja 5 toteaa musiikin
antavan tilaa erilaisuudelle ja yhdessd kasvamiselle sekd olevan vahva itseil-
maisun keino. Opettaja 5 kuvailee, ettd jos oppilas oppii hyvidksymddn oman
ddnensd ja tavan musisoida, niin hdnen itsetuntemuksensa ja -varmuutensa
kasvavat. Opettaja 6 mainitsee, ettd musiikki antaa lapsille keinoin kayttda luo-
vuuttaan, ilmaista itseddn, oppia itsestddn ja purkaa tuntemuksiaan. Vastaavasti

opettaja 8 kuvailee oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen etuna sen, etta
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sen avulla voidaan késitelld erilaisia tunnetiloja ja kokemuksia. Lisdksi opettaja
8 mainitsee etuna sen, ettd oppilaat oppivat ymmartdamaan opiskeltujen asioi-
den merkityksen omassa eldméssddn, ja saavat siten aineksia oman maailman-

kuvansa rakentamiseen.

No se on hyvinkin opetusta rikastuttavaa. Sen avulla voi késitelld vaikka eri-
laisii tunnetiloja, erilaisia kokemuksia. (Opettaja 8)

Ajattelen my0s, ettd musiikki on yksi keino vahvistaa oppilaan mindkuvaa ja
tuoda lisdd positiivisia oppimiskokemuksia. (Opettaja 4)

4.5 Oppiainerajat ylittivin musiikinopetuksen edellytykset

Tdhan tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat ndkevét oppiainerajat ylitta-
van musiikinopetuksen edellytyksend opettajan ammatillisen kompetenssin ja
motivaation integroida musiikkia opetukseen, eheyttamistd edistivan yhteis-
tyon opettajien vililld, oppilasryhmén tarpeiden ja mahdollisuuksien huomi-
oimisen sekd opetukseen soveltuvat vilineet ja tilat. Opettajan ammatillinen
kompetenssi toimii yldluokkana siihen liittyville edellytyksille. Luokanopettaji-
en kuvaamia opettajan ammatilliseen kompetenssiin liittyvid edellytyksid ovat
opettajan musiikillinen taitotaso ja musiikin aineenhallinta, kyky integroida
opetusta ja eri oppiaineiden aineenhallinta sekd opettajan innostavuus, kannus-
tavuus, heittdytymiskyky, luovuus, innovatiivisuus sekd ryhmainhallinta- ja
organisointitaidot. Yhteenveto tdhdn tutkimukseen osallistuneiden luokanopet-
tajien ndkemysten mukaisista oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen edelly-

tyksistd esitetddn taulukossa 9.
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Taulukko 9. Oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen edellytykset luokan-

opettajien ndkemysten mukaan

Edellytykset

opettajan ammatillinen kompetenssi

opettajan motivaatio integroida musiikkia opetukseen

eheyttamistd edistdvéa yhteistyo opettajien valilla

vilineet ja tilat

oppilasryhman tarpeiden ja mahdollisuuksien huomioiminen

Opettajan ammatillinen kompetenssi. Enemmisto opettajista (6/9), opet-
tajat 1, 4, 5, 6, 7 ja 8, mainitsee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen edel-
lytyksend opettajan ammatilliseen kompetenssiin liittyviad tekijoitd. Yli puolet
opettajista (6/9), opettajat 1, 4, 5, 6, 7 ja 8, ndkevit oppiainerajat ylittdvan mu-
siikinopetuksen edellytysten liittyvdn opettajan musiikilliseen taitotasoon ja
musiikin aineenhallintaan. Opettajat 1 ja 6 ndkevit edellytyksend opettajan koh-
talaisen musiikillisen taitotason. Opettaja 6 lisdd, ettd soittotaidottoman opetta-
jan osalta edellytyksend ovat valmiudet opettaa ja hyodyntdad musiikkia muulla
tavoin, esimerkiksi cd-levyjen avulla. Vastaavasti opettaja 7 mainitsee haasteena
opettajien vaihtelevan musiikillisen taitotason, mutta ndkee, ettd musiikillista
taitotasoa voi tarvittaessa kompensoida omalla innostuksella ja yrittdmiselld.
My0s opettajat 4 ja 5 kuvailevat, ettd edellytykset liittyvat opettajan taitoihin, ja
toteavat opettajan soittotaidon helpottavan oppiainerajat ylittdvan musiikin-
opetuksen toteuttamista. Opettaja 4 lisdd, ettd soittotaidottomuus ja heikot mu-
siikilliset taidot rajoittavat oppiainerajat ylittavan musiikinopetuksen toteutta-
mista. Opettaja 8 kuvailee edellytyksend, ettd opettajan pitda olla jossain méaéarin
taitava musiikissa ja perehtynyt oppiainekseen.

Opettajista yli puolet (5/9), opettajat 4, 5, 7 ja 8, ndkee oppiainerajat ylitta-
vdan musiikinopetuksen edellytysten liittyvan opettajan kykyyn integroida ope-
tusta ja eri oppiaineiden aineenhallintaan. Opettaja 8 kuvailee, ettd oppiainera-

jat ylittava musiikinopetus edellyttdd opettajalta laajahkoa tietdmystd ja taitoa



105

yhdistdd asioita eri oppiaineiden ja tieteenalojen ndkokulmasta. Opettaja 8 tote-
aa, ettd edellytyksend on paitsi riittdva patevyys musiikin opettamiseen myos
kyky loytdd yhteyksid musiikin ja muiden oppiaineiden vililld ja ilmitiden si-
sdlld. Hanen mukaansa oppiainerajat ylittdvd musiikinopetus edellyttdd myos
kokemusta, jolloin noviisiopettaja ei vilttamaéttd kykene laajaan oppiaineiden
integrointiin, ellei hdn ole musiikillisesti lahjakas. Opettajat 4 ja 7 kuvailevat
edellytyksend opettajan taidon oppilasryhmédn mahdollisuuksien, kuten tarpei-
den sekd kehitys- ja ikdtason, huomioimiseen tyotapojen valinnassa. Opettaja 5
toteaa, ettd uuden opetussuunnitelman (2014) mukainen opetus edellyttda van-
hanaikaisen lukujdrjestysajattelun unohtamista, ja oppiainejakoisen opiskelun
sijaan opiskelua ilmidpohjaisesti, teemoittain ja monialaisin oppimiskokonai-
suuksin niin, ettd musiikkia hyodynnetddn tarpeen mukaan mielekkddnd osana
oppimiskokonaisuuksia.

Muita opettajan ammatilliseen kompetenssiin liittyvid oppiainerajat ylit-
tavan musiikinopetuksen edellytyksid ovat luokanopettajien kuvausten mu-
kaan opettajan innostavuus ja kannustavuus, heittaytymiskyky, luovuus, inno-
vatiivisuus sekd ryhménhallinta- ja organisointitaidot. Opettaja 3 kuvailee, etta
musisointi on usein niin innostavaa oppilaille, ettd ryhménhallinta vaikeutuu, ja
vastaavasti opettaja 4 ndkee toiminnallisuuden saattavan aiheuttaa oppilas-
ryhméstd riippuen levottomuutta. Téhan liittyen opettaja 4 kuvailee oppiainera-
jat ylittdvan musiikinopetuksen edellyttdvan opettajalta vahvoja ryhménhallin-
ta- ja organisointitaitoja sekd jamakkyyttd. Lisdksi opettaja 4 nikee, ettd op-
piainerajat ylittdavan musiikinopetuksen onnistumisen edellytyksend on, etta
opettaja on kannustava ja innostava esimerkki oppilaille. Vastaavasti opettaja 5
mainitsee edellytyksend opettajan heittdaytymiskyvyn. Lisdksi opettaja 5 kuvai-
lee, ettd luovuus ja ideoiden jakaminen muiden opettajien kanssa ovat edelly-
tyksid opetuksen kehittamisessd. Vastaavasti opettaja 8 toteaa, ettd oppiainera-
jat ylittdvd musiikinopetus edellyttdd opettajalta innovatiivisuutta ja halua ko-
keilla ja tehd& uutta. Opettaja 4 puolestaan kertoo, ettd uudenlaista, toiminnal-

lista tyomuotoa kokeiltaessa osa lapsista saattaa muuttua levottomaksi, mutta
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lapset yleensd tottuvat pian. Opettaja 4 toteaakin, ettd monenlaista kannattaa
kokeilla ja yrittaa.

Opettajan motivaatio integroida musiikkia opetukseen. Yli puolet opet-
tajista (5/9), opettajat 1, 4, 5, 7 ja 8, kuvailee oppiainerajat ylittdvan musiikin-
opetuksen edellytyksend opettajan motivaation integroida musiikkia opetuk-
seen. Opettaja 1 mainitsee edellytyksend opettajan motivaation kayttad musiik-
kia opetuksessa. Vastaavasti opettaja 4 ndkee ehdottomana edellytyksend opet-
tajan innokkuuden ja motivaation. Opettaja 4 mainitsee opetuksen onnistumi-
sen edellytyksend myos sen, ettd opettajan tulee olla erittdin innostava esimerk-
ki oppilaille. Han lisdd, ettd opettajan oma aktiivisuus on tdarkedd. Opettaja 8
mainitsee oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen edellytyksend, ettd luo-
kanopettaja on kiinnostunut musiikista. Opettaja 8 nikee ongelmallisena opet-
tajan liian oppialakeskeisen asenteen. Opettaja 7 kuvailee, ettd opettajan musii-
killisen taitotason puutteita voi kompensoida yrittdmiselld ja innokkuudella.
Opettaja 5 kertoo, ettd jo ensimmadisen luokan oppilaat odottavat lukujdrjestyk-
sen etenevdn oppiaineittain, ja kertookin kadyttdvansd sanaa monitoimitunti
niistd oppitunneista, joita ei kategorisoi mihinkddn oppiaineeseen. Opettaja 5
toteaa, ettd on helppoa opettaa oppiainejakoisesti, kun taas oppiainerajat ylitta-
vd opetus edellyttdd luovuutta. Opettaja 5 nidkeekin edellytyksend opettajan
motivaation toteuttaa oppiainerajat ylittdvad opetusta.

Eheyttimistd edistiva yhteistyo opettajien vililld. Opettajat 4, 5 ja 6 nd-
kevét oppiainerajat ylittdvdada musiikinopetuksen edellytyksend eheyttdmista
edistdvan yhteistyon opettajien vilillda. Opettaja 4 ja 9 kuvailevat, ettd op-
piainerajojen ylittdiminen ja oppiaineiden integroiminen onnistuvat parhaiten
luokanopettajan oman luokan oppilaille, joille luokanopettaja opettaa musiikin
lisdksi ainakin suurimman osan oppiaineista. Opettaja 4 kuitenkin toteaa, ettd
mikdli luokanopettaja ei opeta musiikkia omalle luokalleen, niin musiikkia
opettava opettaja ei valttamattd tiedd, mitd aiheita muussa opetuksessa milloin-
kin kasitelladan. Opettaja 4 toteaakin, ettd tédlloin luokanopettajan ja aineenopet-

tajan yhteistyo, esimerkiksi keskustelu ja ideoiden jakaminen, edistdvat merkit-
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tavasti oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen toteutumista. Vastaavasti
opettaja 6 kuvailee, ettd jos luokanopettaja ei opeta omalle luokalleen musiikkia,
eikd ole kiinnostunut oppiainerajat ylittavastd musiikinopetuksesta, niin sitd on
haastavaa toteuttaa tyoyhteisdssd. Opettaja 5 ndkee oppiainerajat ylittdvan mu-
siikinopetuksen edellytyksend ajan 1oytdmisen yhteistyolle muiden opettajien
kanssa, ja toteaakin, ettd oppiainerajojen hdivyttimiseen tarvitaan opettajien
yhteisty6td ja yhteistyotaitoja, luovuutta ja ideoiden jakamista.

Opetukseen soveltuvat vilineet ja tilat. Opettajat 7 ja 2 mainitsevat op-
piainerajat ylittdavan musiikinopetuksen edellytyksend opetukseen soveltuvat
vélineet ja tilan. Opettajat 7 kuvailee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen
edellyttdvan opetuksessa tarvittavia vélineitd sekd opetukseen soveltuvaa tilaa.
Opettaja 4 mainitsee edellytyksend, ettd soittimia on tarpeeksi ja monipuolisesti,
ja kdytossd on tietokone ja dokumenttikamera. Opettaja 2 kuvailee, ettd op-
piainerajat ylittava musiikinopetus edellyttdd suunnittelua sen osalta, ettd isos-
sa koulussa yhteiset soittimet pitdd varata etukdteen saadakseen ne luokan
omaan kayttoon.

Oppilasryhmidn mahdollisuuksien ja tarpeiden huomioiminen. Opetta-
jat 4 ja 7 mainitsevat oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen edellytyksend
oppilasryhman mahdollisuuksien ja tarpeiden huomioimisen. Opettaja 7 toteaa,
ettd oppilasryhmadt ovat erilaisia ja toiset oppilaat innostuvat nopeammin ja toi-
set hitaammin. Vastaavasti opettaja 4 kuvailee, ettd oppiainerajat ylittavaan
musiikinopetukseen vaikuttaa se, miten innostuvainen ja vastaanottavainen
oppilasryhmd on musisoinnin suhteen. Opettaja 7 toteaa oppilasryhmdn mééarit-
tavan, miten laajasti opetusta on mahdollista eheyttdd, koska tyotavoissa tulee
huomioida kyseisen oppilasryhma ika- ja kehitystaso, tarpeet ja mahdollisuu-
det. Vastaavasti opettaja 4 kuvailee, ettd ryhmdsta riippuu, milld tavoin ja missd
maédrin oppiainerajat ylittdvaa musiikinopetusta voi toteuttaa. Opettaja 4 toteaa,
ettd joskus esteend voi olla erittdin haastava ryhmad, joka aiheuttaa rajoitteita.
Hén kertoo vililla miettivansd tydtapojen valinnassa, tuovatko ne mukanaan

hiiritsevii levottomuutta.
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4.6 Oppiainerajat ylittivin musiikinopetuksen haasteet ja es-
teet

Tdhan tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien mainitsemia oppiainera-
jat ylittdvan musiikinopetuksen haasteita ovat puutteet opettajan ammatillises-
sa kompetenssissa ja motivaatiossa integroida musiikkia opetukseen, resurssien
puute, eheyttamistd tukevan yhteistyon haasteet opettajien vililld sekd oppilas-
ryhmén rajoitteet. Oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen haasteena néh-
dddn opettajan ammatillisen kompetenssin puutteet liittyen eri oppiaineiden
aineenhallintaan ja kykyyn integroida opetusta sekd opettajan musiikilliseen
taitotasoon. Oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen haasteena ndhd&dan
puutteet opettajan motivaatiossa integroida musiikkia opetukseen, johon liitty-
vind haasteina mainitaan opettajan haluttomuus opettaa musiikkia ja oppiala-
keskeinen asenne.

Vastaavasti tdhdan tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien mainit-
semia oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen esteitd ovat puutteet opettajan
musiikillisissa taidoissa, aineenhallinnassa ja motivaatiossa integroida musiik-
kia opetukseen, resurssien puute, eheyttamistd edistdvan yhteistyon haasteet
opettajien vililld sekd haastava oppilasryhmd. Luokanopettajien kuvailemat
oppiainerajat ylittdvan musiikinopetukseen liittyvat haasteet ovat darimmaéisen
yhteneviisid heiddan mainitsemiensa oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen
esteiden kanssa, minkd vuoksi nditd tarkastellaan yhdesséd oppiainerajat ylitta-
vdd musiikinopetusta hankaloittavina tekijoind. Oppiainerajat ylittdvada musii-
kinopetusta hankaloittavat tekijdt ovat tdhdn tutkimukseen osallistuneiden luo-
kanopettajien ndkemysten mukaan puutteet opettajan ammatillisessa kompe-
tenssissa ja kyvyssd integroida musiikkia opetukseen, eheyttdmistd edistavan
yhteistyon haasteet opettajien vililld, resurssien puute ja oppilasryhmén rajoit-
teet. Oppiainerajat ylittdvdd musiikinopetusta hankaloittavat tekijdt esitetddn

taulukossa 10.
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Taulukko 10. Oppiainerajat ylittavad musiikinopetusta hankaloittavat tekijat

Haasteet ja esteet

puutteet opettajan ammatillisessa kompetenssissa

puutteet opettajan motivaatiossa integroida musiikkia opetukseen

eheyttamistd edistdvan yhteistyon haasteet opettajien vililld

resurssien puute

oppilasryhman rajoitteet

Puutteet opettajan ammatillisessa kompetenssissa. Enemmisto opettajis-
ta (6/9), opettajat 3, 4, 5, 7, 8 ja 9, mainitsee oppiainerajat ylittdvdda musiikinope-
tusta hankaloittavina tekijoind opettajan ammatilliseen kompetenssiin liittyvid
puutteita. Puutteet opettajan ammatillisessa kompetenssissa liittyvéit opettajan
heikkoon musiikillisen taitotasoon, puutteisiin musiikin aineenhallinnassa sekd
eri oppiaineiden aineenhallintaan ja opetuksen integrointikykyyn. Opettajista
yli puolet (6/9), opettajat 3, 4, 5, 7, 8 ja 9, ndkee oppiainerajat ylittdvad opetusta
hankaloittavien tekijoiden liittyvan opettajan heikkoon musiikillisen taitotasoon
ja puutteisiin musiikin aineenhallinnassa. Opettaja 3 toteaa, ettd oppiainerajat
ylittdvan musiikinopetuksen haasteena saattaa olla opettajan oma soittaminen,
etukdteen musiikkiin tutustuminen ja sopivan musiikin 16ytdminen tilantee-
seen. Vastaavasti opettaja 4 mainitsee oppiainerajat ylittavad musiikinopetusta
rajoittavana tekijind sen, ettd opettaja ei ole soitto- tai musisointitaitoinen.
Opettaja 5 kuvailee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen haasteena ja es-
teend sen, ettd opettajalla ei ole vahvoja musiikillisia taitoja, minkd vuoksi han
ei valttamattd uskalla integroida musiikkia opetukseen tai tiedd miten sitd to-
teuttaisi. Opettaja 5 toteaa, ettd opettajan soittotaito helpottaa oppiainerajat ylit-
tavan musiikinopetuksen toteuttamista, ja vastaavasti taas soittotaidoton joutuu
ndkemddn enemmain vaivaa loytddkseen esimerkiksi opetukseen sopivia cd-
levyjd. Opettaja 7 mainitsee haasteena opettajien vaihtelevan musiikillisen taito-
tason, mutta nidkee, ettd musiikillista taitotasoa voi tarvittaessa kompensoida
omalla innostuksella ja yrittamiselld. Esteend opettaja 7 mainitsee sen, ettei

opettaja henkilokohtaisten, esimerkiksi musiikillisten taitojen puutteesta johtu-
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vien esteiden vuoksi pysty hyodyntdamé&an musiikkia opetuksessaan. Vastaavas-
ti opettaja 8 nidkee haasteena sen, ettd opettajalla ei ole taitoja ja kokemusta mu-
siikinopetukseen liittyen tai opettaja ei koe musiikkia itselleen vahvana osaa-
misalueena. Opettaja 8 toteaakin, ettd opettajan pitdd olla jossain mddrin taitava
musiikissa ja perehtynyt oppiainekseen. Opettaja 9 kuvailee oppiainerajat ylit-
tavdaan musiikinopetuksen liittyvdn ammatillisen yhteistyon olevan haastavaa,
mikdli toisten opettajien musiikillisissa taidoissa on puutteita tai he ovat epa-
musikaalisia.

Lahes puolet opettajista (4/9), opettajat 1, 3, 5 ja 8, mainitsee oppiainerajat
ylittdvdan musiikinopetuksen haasteena eri oppiaineiden aineenhallintaan ja
opetuksen integrointikykyyn liittyviad tekijoitd. Opettaja 1 kuvailee haasteena
sellaisten opetuksellisten elementtien 16ytdmisen, jotka edistdvat opetuksen ta-
voitteiden toteutumista ”puuhastelun” sijaan. Opettaja 3 kuvailee, ettd haastee-
na on sopivan musiikin loytdminen tarvittavaan tilanteeseen. Opettaja 8 mainit-
see opetuksen eheyttdmisen esteend opettajan liian oppialakeskeisen asenteen ja
haasteena sen, ettd opettajalla tulee olla laajahkoa tietimystd sekd taitoa yhdis-
tdd asioita eri oppiaineiden ja tieteenalojen ndkokulmasta. Vastaavasti opettaja 7
nidkee haasteena mustavalkoisen tavan ajatella, ettd esimerkiksi lukutunneilla
kuuluu lukea, eikd laulaa tai leikkid. Opettaja 5 kuvailee haasteena, ettd on niin
helppo ajatella opetusta oppiaineisiin kategorisoituna ja kaavoittua sithen. Han
kuvailee, ettd jo ensimmadisen luokan oppilaat haluavat usein tietdd, minkd op-
piaineen tunti on seuraavaksi ja ovat hammentyneitd, kun hdn vastaa seuraa-
van oppitunnin olevan monitoimitunti. Opettaja 5 kertoo kdyttdvansa monitoi-
mitunti-sanaa kuvaamaan sellaisia oppitunteja, joita hidn ei kategorisoi mihin-
k&ddn oppiaineeseen.

Puutteet opettajan motivaatiossa integroida musiikkia opetukseen. Li-
hes puolet opettajista (4/9), opettajat 5, 7, 8 ja 9, ndkee oppiainerajat ylittavan
musiikinopetuksen haasteena puutteet opettajan motivaatiossa integroida mu-
siikkia opetukseen, johon liittyvind haasteina mainitaan haluttomuus opettaa

musiikkia ja opettajan oppialakeskeinen asenne. Opettaja 9 mainitsee op-
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piainerajat ylittdvan musiikinopetuksen haasteena muiden opettajien halutto-
muuden opettaa joitain asioita, esimerkiksi tansseja. Opettaja 7 mainitsee estee-
nd sen, jos luokanopettaja ei halua hyodyntdd musiikkia opetuksessaan. Vas-
taavasti opettaja 8 nidkee esteend sen, ettei luokanopettaja ole kiinnostunut mu-
siikista. Lisdksi opettaja 8 nikee opetuksen eheyttdmisen esteend opettajan liian
oppialakeskeisen asenteen. Vastaavasti opettaja 7 mainitsee haasteena musta-
valkoisen tavan ajatella, ettd esimerkiksi lukutunneilla kuuluu lukea, eikd lau-
laa tai leikkid. Myos opettaja 5 kuvailee haasteena sen, ettd opetusta on niin
helppo kategorisoida oppiaineisiin ja kaavoittua sithen. Han toteaa, ettd jo en-
simmdisen luokan oppilaat odottavat lukujdrjestyksen etenevidn oppiaineittain,
ja kertoo kdyttdvansd sanaa monitoimitunti tunneista, joita ei kategorisoi mi-
hinkd&dn oppiaineeseen.

Eheyttimistd edistivin yhteistyon haasteet opettajien vililld. Lahes puo-
let opettajista (4/9), opettajat 4, 5, 6 ja 9, ndkee oppiainerajat ylittdvaa musiikin-
opetuksesta hankaloittavana tekijdnd eheyttamistd edistdvdn yhteistyon haas-
teet opettajien vililld. Opettaja 4 ndkee ongelmallisena sen, ettd mikali luokan-
opettaja ei opeta musiikkia omalle luokalleen, niin musiikkia opettava opettaja
ei valttamattd tiedd, mitd aiheita muussa opetuksessa milloinkin késitellddn.
Vastaavasti opettaja 6 kuvailee, ettd jos luokanopettaja ei opeta omalle luokal-
leen musiikkia, eikd ole kiinnostunut oppiainerajat ylittdvastd musiikinopetuk-
sesta, niin sitd on vaikeampi toteuttaa tyoyhteisossd. Opettaja 9 kuvailee, ettd
jollain luokilla on eri opettajat musiikissa, didinkielessd, kuvataiteessa ja liitkun-
nassa, mikd vaikeuttaa oppiainerajat ylittdvad opetusta. Opettaja 9 lisdd, ettd
talloin oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen toteuttamista voivat hanka-
loittaa puutteet toisten opettajien taidoissa, kuten musikaalisuudessa tai rytmi-
tajussa, sekd haluttomuus opettaa joitain asioita, esimerkiksi tansseja. Opettaja 9
kuvailee, ettd oppiainerajojen ylittiminen ja oppiaineintegraatio onnistuu par-
haiten opettajan omalle luokalle, jolle opettaa kaikkia oppiaineita. Opettaja 5
mainitsee oppiainerajat ylittavan musiikinopetuksen haasteena ajan 16ytamisen

yhteisty6lle muiden opettajien kanssa, ja toteaakin, ettd oppiainerajojen hdivyt-
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tamiseen tarvitaan opettajien yhteisty6td ja yhteistyotaitoja, luovuutta ja ideoi-
den jakamista.

Resurssien puute. Lahes puolet opettajista (5/9), opettajat 2, 4, 6, 7 ja 9,
nidkee oppiainerajat ylittdvdd musiikinopetusta hankaloittavien tekijoiden liit-
tyvdn resurssien eli ajan, rahan, vilineiden tai tilan puutteeseen. Opettaja 4
mainitsee haasteena sen, jos materiaaliset ja fyysiset seikat eivit ole kunnossa,
esimerkiksi jos ei ole kadytossd tarvittavia vilineitd, kuten pianoa ja muita soit-
timia tai opetukseen soveltuvaa tilaa. Opettaja 7 kuvailee esteend vahdisen tai
huonokuntoisen vélineiston ja rahan puutteen. Tdhédn liittyen opettaja 2 toteaa,
ettd isossa koulussa yhteisid soittimia ei voi vain kdydad hakemassa, vaan ne tu-
lee varata etukdteen, mikd vaatii suunnittelua. Opettaja 7 kuvailee ajallisena
haasteena kouluarjen vaihtelevuuden, varsinkin kiireisten ajankohtien, kuten
alkusyksyn, joulun ja loppukevéadn, osalta. Liséksi opettaja 7 mainitsee haastee-
na vahdisen musiikin oppiaineen tuntimééaran, joka on 1. luokalla yksi oppitunti
musiikkia viikossa, ja 2. luokalla kaksi oppituntia musiikkia viikossa. Opettaja 6
kuvailee haasteena ajan puutteen, jonka vuoksi ei aina ehdi ottamaan musiikkia
muille oppitunneille niin paljon kuin haluaisi. Opettajat 2 ja 9 mainitsevat op-
piainerajat ylittavaa musiikinopetusta hankaloittavina tekijoinad opettajan luku-
jdrjestykseen liittyvid ongelmia. Opettaja 2 mainitsee esteend sellaiset lukujarjes-
tyksen oppitunnit, jotka on esimerkiksi erityisopetusjdrjestelyjen vuoksi pidet-
tavd aina samaan aikaan. Lisdksi opettaja 2 toteaa, ettd isossa koulussa soittimet
pitdd varata etukdteen, mikd vaatii suunnittelua. Han lisdd, ettd kokonaisope-
tuksessa on usein vaikeampi arvioida tarkkaan, milloin musiikkihetki on paii-
vdn aikana. Opettaja 9 mainitsee haasteina ja esteind lukujdrjestykseen liittyvét
ongelmat.

Oppilasryhmin rajoitteet. Opettajat 3, 4 ja 7 ndkevit oppiainerajat ylitta-
vdd musiikinopetusta hankaloittavana tekijand oppilasryhmadn liittyvét rajoit-
teet. Opettaja 3 kuvailee, ettd joitain lapsia musisointi voi héiritd kovadanisyy-
den vuoksi. Lisdksi opettaja 3 kuvailee, ettd musisointi on usein niin innostavaa

lapsille, ettd lapset unohtavat helpommin kuunnella opettajaa ja ryhméanhallinta
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vaikeutuu. Opettaja 7 toteaa, ettd opettavat ryhmit ovat erilaisia, ja toiset ryh-
mét innostuvat toiminnasta nopeammin ja toiset hitaammin. Opettaja 7 nidkee
oppilasryhman maééarittavan, miten laajasti opetusta on mahdollista eheyttasd,
koska tyotavoissa tulee huomioida kyseisen oppilasryhmdn tarpeet ja mahdolli-
suudet. Vastaavasti opettaja 4 toteaa, ettd ryhmaéstd riippuu, milléd tavoin ja mis-
sd mddrin oppiainerajat ylittavaa musiikinopetusta voi toteuttaa. Opettaja 4 ku-
vailee, ettd joskus esteend voi olla erittdin haastava ryhmd, joka aiheuttaa rajoit-
teita. Han kertoo valilld miettivénsad tyotapojen valinnassa, tuovatko ne muka-
naan hdiritsevdd levottomuutta. Opettaja 4 kuvailee, ettd haasteellisuutta voi
aiheuttaa se, ettei ryhmé ole vastaanottavainen ja innostuvainen musisoinnin
suhteen. Hdn toteaa, ettd lapsilla on monenlaisia ennakkokasityksid ja

-ajatuksia, ja toiset lapset pitdvdt musisoinnista enemmdn kuin toiset, mutta
useimmiten lapset on mahdollista saada innostumaan toiminnasta. Opettaja 4
kuvailee, ettd joillekin oppilaille siirtymdt ja uudenlainen toiminta voi aiheuttaa
haasteita, mutta toteaa, ettd lapset tottuvat yleensd uusiin tydtapoihin nopeasti.
Opettaja 4 toteaa, ettd riskejd kannattaa ottaa ja monenlaista kannattaa yrittda.
Han lisdd, ettd toisinaan musisoinnilla saa eriomaisen tauon muuhun opiske-

luun, joka edistdd tyorauhan ja keskittymisen ylldpitamista.
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5 POHDINTA

Taman tutkimuksen tutkimustehtdvand on rakentaa ymmarrystd siitd, miten
luokanopettajat ymmartavit oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen, ja mi-
ten he ovat toteuttaneet oppiainerajat ylittdvdd musiikinopetusta kdaytannossa.
Tutkimuksessa selvitettiin, miten luokanopettajat médrittelevat oppiainerajat
ylittdvdn ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen. Lisdksi selvi-
tettiin, minkélaisia tavoitteita luokanopettajat ndkevat oppiainerajat ylittavalla
musiikinopetuksella luokilla 1-2, sekd minkélaisia etuja, esteitd, haasteita ja
edellytyksid he oppiainerajat ylittdévdadn musiikinopetukseen liittdavat. Tutki-
muksessa tavoiteltiin ymmadrrystd siitd, milld tavoin luokanopettajat ovat to-
teuttaneet oppiainerajat ylittdvada musiikinopetusta alkuopetuksessa. Aineiston
analysoinnissa sekéd tulosten esittdmisessd ja tarkastelussa kaytettiin apuna eri-
tyisesti Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus
2014, 31) lueteltuja eheyttamisen tapoja sekd Breslerin (1995, 33-34) kuvaamia

taito- ja taideaineiden integrointityylejd.

5.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Tamaén tutkimuksen tarkeimmat tulokset ja niiden viliset suhteet kuvataan ku-
viossa 7. Kuvion tarkoituksena on toimia synteesind tdiméan tutkimuksen tulok-
sille eli luokanopettajien késityksille ja kokemuksille alkuopetuksen oppiainera-
jat ylittdvasta musiikinopetuksesta, sekd havainnollistaa tutkimuksen ongelma-
kentdn kokonaisuutta ja osa-alueiden vilisid suhteita. Luokanopettajien maari-
telmét oppiainerajat ylittdville ja oppiaineiden opetusta eheyttdville musiikin-
opetukselle kertovat siitd, miten luokanopettajat ymmartaviat oppiainerajat ylit-
tavan ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen. Luokanopettaji-
en mddritelmilld on vaikutusta siihen, milld tavoin oppiainerajat ylittdvda mu-

siikinopetusta toteutetaan, silld kuten Jyrhdmd ym. (2016, 10) toteavat, niin
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opettajalla on vastuu opetustapahtuman toteutuksesta, joka on riippuvainen
siitd, miten opettajat itse ymmartavéat opetuksen (ks. Niikko 2002, 139-140). Vas-
taavasti Lamin ym. (2013, 33) mukaan avaimet opetussuunnitelmauudistuksen
toteuttamiseen on opettajilla, koska opettajien ymmarrys odotetuista muutok-
sista, kdsitykset heiddn roolistaan opettajana ja havainnot koulun ja yhteiskun-
nan odotuksista vaikuttavat siihen, miten opettajat toteuttavat muutoksia kay-
tannossd. Eheyttamiseen tdhtddva oppiaineintegraatio perustuvat luokanopetta-
jan tekemiin pedagogisiin ratkaisuihin, joita hdn tekee pedagogisen ajattelunsa
pohjalta (ks. Syrjdldinen ym. 2004; Kansanen 2004, 21; Jyrhamd, Hellstrom, Uu-
sikyld & Kansanen 2016, 10). Oppiainerajat ylittdvéan ja oppiaineiden opetusta
eheyttdavan musiikinopetuksen mddritelmd vaikuttaa kaikkiin kuvion osa-
alueisiin.

Kuviossa 7 kuvataan, milld tavoin luokanopettajat maddrittelevat op-
piainerajat ylittdvdn ja oppiaineiden opetusta eheyttdvdn opetuksen, ja milld
tavoin he ovat sitd toteuttaneet. Luokanopettajien kdyttdmét oppiainerajat ylit-
tavan musiikinopetuksen tyotavat esitetddn kuviossa luokittelemalla ne integ-
rointityyleihin (Bresler 1995) ja eheyttdmistapoihin (Opetushallitus 2014, 31).
Oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavat vaikuttavat sithen, minkélaisia
tavoitteita opetukselle asetetaan tai vastaavasti tyotavat voidaan valita tavoit-
teiden perusteella. Oppiainerajat ylittavan musiikinopetuksen tavoitteiden aset-
taminen on yhteydessd siihen, minkélaisia etuja luokanopettajat nidkevit op-
piainerajat ylittdvalld musiikinopetuksella. Luokanopettajien kokemat op-
piainerajat ylittdvdan musiikinopetuksen haasteet ja esteet eli hankaloittavat te-
kijat ohjaavat pohtimaan, millaisia edellytyksid oppiainerajat ylittavallda musii-
kinopetuksella on, ja miten ne voidaan huomioida. Edellytysten puuttuminen
aiheuttaa usein esteitd ja haasteita eli hankaloittavia tekijoitd, kun taas hanka-
loittavat tekijat uhkaavat edellytysten tayttymistd. Edellytykset ja hankaloitta-
vat tekijdt vaikuttavat oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen tapoihin ja
ennen kaikkea siihen, padastdanko opetukselle asetettuihin tavoitteisiin, ja tavoi-

tetaanko toiminnan etuja.
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Oppiainerajat ylittdvan ja oppiaineiden opetusta eheyttidvdn musiikinopetuksen maarittely
e  musiikin integroituminen muihin oppiaineisiin: oppimisen eldavoéittaminen ja tehostaminen, rinnastaminen
e  oppiainerajojen haivyttaminen: musiikki osana oppimiskokonaisuuksia, kokonaisopetus

Hankaloittavat tekijat

e  puutteet opettajan motivaa-
tiossa integroida musiikkia
opetukseen

e  puutteet opettajan ammatil-
lisessa kompetenssissa

e  eheyttamista edistavan
yhteistydn haasteet opettaji-
en valilla

e  oppilasryhman rajoitteet

L4 resurssien puute

Edellytykset
e  opettajan motivaa-
tio integroida
musiikkia
opetukseen

Edut
eri oppiaineiden tavoitteiden
tukeminen
oppimisen mielekkyyden ja
oppimismotivaation lisddminen
yhteisollisyyden vahvistaminen
ja tukeminen
kokonaispersoonallisuuden
kehityksen tukeminen
asiakokonaisuuksien
ymmartamisen tukeminen
oppilaiden keskittymisen
edistaminen
oppilasryhman tarpeisiin
vastaaminen

Oppiainerajat ylittdvan o
musiikinopetuksen
tavat .
e musiikki luontevana
osana oppitunteja .
useana padivana
viikossa .
e  0sa oppiainerajat
ylittavasta .
musiikinopetuksesta
spontaania .
e musiikki tydrauhan
edistdmisen
valineena

e musiikilla merkittava
rooli oppiainerajat
ylittavassa
opetuksessa

e  opettajan ammatil-
linen kompetenssi

e  eheyttamista edis-
tava yhteistyo
opettajien valilla

e  opetukseen soveltu-
vat tilat ja valineet

e oppilasryhman
tarpeiden ja mah-
dollisuuksien

o)

Eheyttamistavat:
jaksottaminen,
rinnastaminen,
kokonaisopetus ja

huomioiminen

Integrointityylit
(Bresler 1995)

toiminnallisten
aktiviteettien
jarjestaminen

Affektiivinen
integrointityyli:
e  taustamusiikin
kuuntelu
e musiikin ja ddnien

Tavoitteet

e oppimisen tukeminen ja
tehostaminen

e  oppiaineiden tavoittei-
den tukeminen

e |aaja-alaisen osaamisen
edistaminen

e  opetuksen
elavoittaminen

e  oppimisen mielekkyyden
ja oppimismotivaation li-
saaminen

e  kokonaispersoonallisuu-
den kehityksen
tukeminen

e ilmididen ja
kokonaisuuksien
hahmottaminen

e  yhteisollisyyden ja
yhteistyotaitojen
vahvistaminen

Tasaveroinen,
kognitiivinen

Alistuva integrointityyli:

integrointityyli:

inspiroima
kuvataiteellinen
tyoskentely
kuvataidetyon
inspiroima
musisointi
musiikin kuuntelun
inspiroima tuntei-
den ilmaisu
liikkeiden avulla

Sosiaalinen
integrointityyli:
tapahtumien ja
juhlien musiikilli-
sen ohjelmiston ja
esitysten harjoit-
teleminen ja
esittdminen

aiheiltaan muiden
oppiaineiden tai mo-
nialaisten teemojen
opiskeltaviin aiheisiin
liittyva

musiikillinen toiminta
sanojen tavurytmihar-
joittelu
nuottikirjoituksen
opiskelu

e aikakausien ja
kulttuurien
opiskelu

e  koulun yhteinen
kansainvalisyys-
teema

e  omien soittimien
askartelu

e  tanssitja
musiikkiliikunta

Kuvio 7. Tiivistelmi tutkimuksen tuloksista
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Oppiainerajat ylittivdn ja oppiaineiden opetusta eheyttivin musiikin-
opetuksen maidrittely. Luokanopettajat ymmartdvit oppiainerajat ylittdvan ja
oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen tarkoittavan musiikin
oppiaineen integroitumista muihin oppiaineisiin. Lahes kaikki (8/9) luokan-
opettajat ndkevit oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tarkoittavan samaa
kuin oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen. Oppiainerajat ylit-
tdvd ja oppiaineiden opetusta eheyttava musiikinopetus ymmarretddn muiden
oppiaineiden ja monialaisten asiasiséltjen oppimisen eldvoittdmisend ja tehos-
tamisena, oppiainerajojen hdivyttamisend, musiikin integroimisena osaksi op-
pimiskokonaisuuksia, kokonaisopetuksena sekd saman teeman tai aiheen opis-
keluna kahdessa tai useammassa oppiaineessa samanaikaisessa.

Luokanopettajien késitykset oppiainerajat ylittdvédstd ja oppiaineiden ope-
tusta eheyttdvdastd musiikinopetuksesta ovat pddosin yhtenevdisid suhteessa
timdn tutkimuksen teoria-aineistoon. Luokanopettajien maédritelmédt op-
piainerajat ylittdvastd ja oppiaineiden opetusta eheyttdvastd musiikinopetuk-
sesta ovat melko suppeita, mutta pddosin yhtenevdisid. Kaikkien luokanopetta-
jlen vastauksissa ilmeni, ettd oppiainerajat ylittdvan ja oppiaineiden opetusta
eheyttavan musiikinopetuksen ymmarretddn liittyvan kiintedsti musiikin oppi-
aineen integroitumiseen muihin oppiaineisiin, mikd on yhtenevéistd myos suh-
teessa tdimdn tutkimuksen teoriataustaan (vrt. Halinen ym. 2015, 26-27; Halinen
ym. 2016, 135; Karvinen 2003, 146; Kauppinen ym. 2014, 84; Kyroldinen 1994,
18-23; Lahdes 1986, 143; Opetushallitus 2014; Puurula 1998, 15; Ruismiki 1998,
34-35; ks. myos Hellstrom 2008, 246-247). Esimerkiksi Jadskeldinen ym. (2015,
26) toteavat, ettd oppiaineiden vélinen eheyttiminen voi toteutua kahden tai
useamman oppiaineen integroimisena joko lyhyt- tai pidempikestoisesti. Ta-
médn tutkimuksen kanssa yhtenevésti Lamin ym. (2013) tapaustutkimuksessa-
kin ilmeni, ettd useimmat tutkimukseen osallistuneet yldkoulun opettajat ym-
marsividt opetuksen eheyttdmisen oppiaineiden vilisend integroimisena, jonka
myotd oppilaiden ymmarrys aiheesta syvenee ja laajenee.

Enemmist6 luokanopettajista (7/9) maddrittelee oppiainerajat ylittdvan ja

oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen niin, ettd musiikilla ela-
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voitetddn ja tehostetaan muiden oppiaineiden tai monialaisten asiasisdltojen
oppimista. Vastaavasti esimerkiksi Ruisméden (1998, 34, 41) mukaan oppiainein-
tegraatio eldmyksellistdd opiskeltavaa asiaa. Breslerin (1995, 33-34) kuvaamissa
taito- ja taideaineiden integrointityyleistd alistuvassa ja osittain myos affektii-
vissa integrointityylissd pyritddn nimenomaan eldvoittdméddn ja tehostamaan
muiden oppiaineiden ja monialaisten asiasisiltojen oppimista vailla merkittavia
alistuvaan oppiaineeseen liittyvid kognitiivisia tavoitteita. Erityisesti alistuvassa
integrointityylissd alistuvan oppiaineen tehtdvd on vilineellinen, esimerkiksi
opetuksen eldvoittamiseen tdhtddava. Musiikinopetuksen merkitystd on perus-
teltu monenlaisten vélineellisten hyodyn ndkokulmasta (Louhivuori 2009, 20;
Westerlund 2003, 5; Peery & Peery 1987, 3), mikd ilmenee my0s taman tutki-
muksen teoriataustassa (vrt. Rissanen 2016, 56, 153; Kulju ym. 2010, 174-175;
Juvonen 2012, 22-23). Keskustelun kohteeksi onkin noussut musiikin itseisar-
voisuus ja vélinearvoisuus (Westerlund 2003, 5; Vakevad & Westerlund 2009),
jolloin huolen aiheena on ndhty taide- ja taitokasvatuksen arvostus ja asema
toistuvana keskustelun kohteena opetussuunnitelmauudistuksissa seka taide- ja
taitokasvatuksen osuuden vidheneminen perusopetuksessa (Lindfors & Kokko
2010, 217; 219).

Alistuvalla integrointityylilld on paikkansa, silld se tukee oppimista (Bres-
ler 1995). On kuitenkin tarkedd ymmartdd, minkélaista oppimista vilineelliselld
integroimisella voi tavoittaa ja minkélaista ei. Alistuvan integrointityylin kayt-
tdminen ei valttimatts tarkoita sitd, etteiviatko musiikin tavoitteet voisi samalla
toteutua. Yksi Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kuvatuista al-
kuopetuksen musiikinopetuksen sisdltoalueista on S4 Musiikinopetuksen oh-
jelmisto, jonka mukaan musiikinopetukseen sisdltyy laulut, leikit, lorut, liikun-
ta, soitto- ja kuuntelutehtdvdt ja luova toiminta (Opetushallitus 2014, 142). Se,
ettd laulun aihe on saatu esimerkiksi ympaéristoopin aihepiiristd, ei sindlldan
estd musiikinopetuksen tavoitteiden toteutumista. Olennaista integrointityylin
madrittdmisessd onkin se, milld tavalla opettaja nidkee opetuksen tavoitteet. To-
denndkoisesti ympaéristoopin laulujen laulamiseen perustuva oppiaineiden in-

tegroiminen jdd kuitenkin varsin pinnalliseksi, esimerkiksi juuri oppimisen elé-
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voittamisen tasolle, eikd siten edistd esimerkiksi laaja-alaista osaamista (ks.
Opetushallitus 2014, 99) lainkaan. Oppiaineintegraatio oppiaineiden integroi-
misen vuoksi ei ole jarkevdd, vaan tavoitteet tulee olla opettajalla selvilld. Mu-
siikin kdyttiminen muiden oppiaineiden tukena ja eldvoittdjand on perusteltua,
mutta oppiainerajat ylittdvdd osaamista se ei kehitd, eikd niin tule olettaa. Téa-
mén tutkimuksen tulosten mukaan luokanopettajat nikevéat esimerkiksi ilmioi-
den ja kokonaisuuksien hahmottamisen oppiainerajat ylittivan musiikinope-
tuksen tavoitteena, ja siihen pddseminen edellyttdd alistuvaa integrointityylid
syvillisempdd oppiaineiden integroimista.

Oppiainerajat ylittdvad ja oppiaineiden opetusta eheyttavad musiikinope-
tusta maddritellddn oppiainerajojen hdivyttdmisen kautta, ja musiikkia kuvail-
laan osana musiikkia oppimiskokonaisuuksia. Vastaavasti tdméan tutkimuksen
teoriataustan mukaan opetusta eheytetadan liittamalld oppiaineita ja -aiheita toi-
siinsa muodostaen mielekkditd kokonaisuuksia (vrt. Cantell 2013, 8, Halinen
ym. 2015, 27; Halinen ym. 2016, 135; Hellstrom 2008, 55; Karvinen 2003; 146;
Kauppinen ym. 2014, 84; Niemi 2015, 109). Breslerin (1995) integrointityyleista
tasaveroinen, kognitiivinen integrointityyli edustaa syvemman tason oppiai-
neintegraatiota ja siten edistdd oppiainerajat ylittdvdd osaamista. Kuitenkin téds-
sd tutkimuksessa vain yksi (1/9) luokanopettaja kuvailee tasaveroisen, kogni-
tiivisen integrointityylin mukaista opetusta mddritellessddn oppiainerajat ylit-
tavédd ja oppiaineiden opetusta eheyttdvad musiikinopetusta.

Voidaankin paitelld, ettd luokanopettajat eivat valttaméttad ole vield tavoit-
taneet selkedd kisitystd oppiainerajat ylittdvan opetuksen olemuksesta, vaan
oppiaineintegroiminen tapahtuu ldhinnd pinnallisella tasolla oppiainekohtaisia
tavoitteita tukien ja vélineellisid hyotyjd korostaen. Padtelméd tukee esimerkiksi
Juutin ym. (2007, 628-629) tutkimus, jossa selitystd opiskelijoiden heikkoihin
opetuksen eheyttamisen valmiuksiin haettiin siitd, ettd eheyttdmistd tarkastel-
laan kirjallisuudessa enimmaékseen teoreettisella tasolla. Tamankin tutkimuksen
tulosten perusteella nayttdisi siltd, ettd oppiainerajat ylittdvddn ja oppiaineiden
opetusta eheyttdavadan opetukseen liittyvit késitteet ovat luokanopettajille pin-

tapuolisesti tuttuja, mutta niiden méaaritteleminen ja soveltaminen kaytant6on
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on pinnallista ja yksipuolista. Aidosti laaja-alaista osaamista kehittdvan op-
piainerajat ylittdvan musiikinopetuksen edellytyksend on, ettd luokanopettajilla
on selked késitys laaja-alaisen osaamisen olemuksesta seka lisdksi keinoja sellai-
sen opetuksen jdrjestimiseen, joka edistdd laaja-alaista osaamista. Halinen ja
Jaaskeldinen (2015, 27) toteavat oppiainerajat ylittdvan osaamisen liittyvan yk-
sittdisid oppiaineita laajempiin, yhteiskunnassa ja tyOeldmdssd tarvittaviin
osaamisalueisiin, joiden hahmottamiseksi on toteutettu ja toteutetaan kehitta-
mishankkeita ympéri maailmaa. Taman tutkimuksen perusteella voidaan paa-
telld, ettd oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen kehittdminen edellyttdd,
ettd luokanopettajat saavat teoreettisen tason kirjallisuuden (ks. Juutin ym.
2007, 628-629) rinnalle konkreettisia vilineitd oppiainerajat ylittivan musiikin-
opetuksen toteuttamiseen kdaytdnnon opetustydssd. Aaltonen (2003, 72) nékee-
kin, ettd opettajalle on tdrkedd ja hyodyllistd tuntea erilaisia horisontaalisen
eheyttdmisen tapoja voidakseen hyodyntdd nditd opetuksessaan mahdollisim-
man monipuolisesti ja tilanteeseen sopivalla tavalla. Vastaavasti Halisen ja
Jaaskeldisen (2015, 28) mukaan oppiainejakoisuudesta irrottautuminen ja uu-
denlaisten tydtapojen hyodyntaminen ovat edellytyksid laaja-alaisen osaamisen
kehittdmiselle. Jotta luokanopettajat osaisivat hyodyntdd uudenlaisia tydtapoja
opetuksessa monipuolisesti, heidit tulisi tavoitteellisesti perehdyttdd aiheeseen.
Tdssd tutkimuksessa esimerkiksi tutkiva tai ilmidldhtéinen oppiminen (ks. Jads-
keldinen ym. 2015, 26) tai muut uudenlaisia tydtavat eivit saaneet luokanopet-
tajilta mainintoja, eivdtkad luokanopettajat kertoneet kokemuksistaan néihin liit-
tyen.

Oppiainerajat ylittdvdn ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinope-
tuksen maddritelldan toteutuvan kokonaisopetuksena, jota kuvaillaan kuitenkin
ldhinnd yleiselld tasolla. Kokonaisopetus on mainittu eheyttdvian opetuksen
keinona myos Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 seka
useissa muissa tdmdn tutkimuksen teoriataustassa esitetyissa lahteissa (vrt. Ha-
linen ym. 2015, 26; Kaikkonen ym. 1990, 14; Kangas ym. 2015, 37-38; Lahdes
1986, 148; Opetushallitus 2014, 31). Oppiainerajat ylittdvadd ja oppiaineiden ope-

tusta eheyttdvdd musiikinopetusta maaritellddn saman teeman tai aiheen opis-
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kelua kahdessa tai useammassa oppiaineessa samanaikaisesti eli rinnastamalla
(ks. Lahdes 1986, 146). Rinnastaminen on mainittu eheyttdvan opetuksen kei-
nona myos Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 ja tunnettu
opetuksen eheyttdmisen keinona pitkdan (ks. Lahdes 1986, 146).

Yli puolet luokanopettajista (5/9) kuvailee kasittdavansa oppiainerajat ylit-
tavan musiikinopetuksen tarkoittavan samaa kuin oppiaineiden opetusta eheyt-
tavan musiikinopetuksen. Ndistd vastaajista kaksi mainitsee kokevansa op-
piainerajat ylittdvan musiikinopetuksen ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan
musiikinopetuksen maarittelemisen haastavaksi. Oppiainerajat ylittdvan musii-
kinopetuksen ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen merki-
tyksien ymmartaminen identtisind tai samankaltaisina on ymmarrettdvas, kos-
ka kuten tdméan tutkimuksen teoriataustastakin ilmenee, niin oppiainerajat ylit-
tavddn ja eheyttdavaan opetukseen liittyvid kasitteitd on runsaasti, eikd ilmioon
liittyvien kasitteiden merkityksistd olla tdysin yksimielisid (Juuti ym. 2007, 621;
Puurula 1998, 16; ks. myos Karvinen 2003, 64; Aaltonen 2003, 54). Esimerkiksi
opetuksen integroiminen ja eheyttdminen on ymmarretty synonyymeina toisil-
leen, mutta késitteiden merkityksissd on ndhty myos eroavaisuuksia (Puurula
15; 1998; ks. myo6s Karvinen 2003, 64).

Yksi luokanopettaja kuitenkin nédkee eroavaisuuden oppiainerajat ylitta-
van musiikinopetuksen ja oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuk-
sen merkityksissd. Vastaaja kuvailee oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen
tarkoittavan musiikin oppiaineen tavoitteiden ja aiheiden opiskelemista mui-
den oppiaineiden avulla. Oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen
vastaaja mddrittelee niin, ettd musiikkia kdytetddn muiden oppiaineiden tuke-
na. Toisin sanoen luokanopettaja méérittelee sekd oppiainerajat ylittavan ettd
oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen Breslerin (1995, 33-34)
alistuvan integrointityylin kautta merkityseron perustuessa siihen, onko alistu-
van oppiaineen asemassa musiikki vai yksi tai useampi muu oppiaine. Téllai-
nen madritelmd poikkeaa tdméan tutkimuksen teoriataustassa esitetyistd maari-
telmistd. Teoriataustassa on esitetty, ettd oppiainerajat ylittdva opetus eli oppi-

aineintegraatio eheyttdd opetusta oppiaineiden vélilld (ks. Kauppinen ym. 2014,
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84; Puurula 1998, 15; Opetushallitus 2014, 31), jolloin yhteys on kausaalinen.
Esimerkiksi Puurula (1998, 15) toteaa oppiaineintegraation tdhtdavan opetuksen
eheyttdmiseen, ja eheyttdmisen olevan integrointia moniulotteisempi termi.
Opetuksen eheytymisen kannalta merkityksellisend ei ole esitetty sitd, minka
oppiaineen tavoitteet oppiainerajat opetuksessa painottuvat tai onko jokin op-
piaine niin sanotussa eldvdittavan, alistuvan oppiaineen roolissa (ks. Bresler
1995, 33-34). Puurula (1998, 15) toteaakin, ettd esimerkiksi opetuksen integroi-
minen ja eheyttiminen on ymmarretty synonyymeina toisilleen, vaikka késitys-
ten merkityksissd on ndhty myos eroavaisuuksia (ks. myos Karvinen 2003, 64).
Oppiainerajat ylittavin musiikinopetuksen tavoitteet. Luokanopettajat
ndkevit oppiainerajat ylittavilld musiikinopetuksella monipuolisesti erilaisia
tavoitteita. Oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen tavoitteet liittyvét luo-
kanopettajien ndkemysten mukaan oppimisen tukemiseen ja tehostamiseen,
oppiaineiden tavoitteiden tukemiseen, laaja-alaisen osaamisen edistdmiseen,
opetuksen eldvoittdmiseen, oppimisen mielekkyyden ja oppimismotivaation
lisddmiseen, kokonaispersoonallisuuden kehityksen tukemiseen, ilmididen ja
kokonaisuuksien hahmottamiseen sekd yhteisollisyyden ja yhteistyotaitojen
vahvistamiseen. Tdmédn tutkimuksen kanssa yhtenevdisesti Niemi (2015, 109),
Hellstrom (2008, 135) ja Ruismaéki (1998, 4) ndkevit eheyttdvian ja oppiainerajat
ylittdvan opetuksen tavoitteena ilmididen ja kokonaisuuksien hahmottamisen.
Lisédksi tdssd tutkimuksessa oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavoit-
teena nidhty kokonaispersoonallisuuden kehityksen tukeminen liitetddn usein
taideaineisiin (ks. esim. Kosonen 2009, 159), ja tdmén tutkimuksen tulosten
kanssa yhtenevdisesti esimerkiksi Kyroldinen (1994, 14) nikee opetuksen eheyt-
tamisen tavoitteena oppilaan tasapainoisen kokonaiskehityksen tukemisen.
Lisdksi taméan tutkimuksen kanssa yhtenevdisid tuloksia on saatu Niemen
(2012a) aihekokonaisuuksien tavoitteiden toteutumisesta kdsittelevastd tutki-
muksesta, johon vastanneet opettajat pitivét tarkeimpind opetuksen eheyttami-
sen tavoitteina oppimisen mielekkyyden lisddmistd, motivaation ja sitoutumi-
sen lisddmistd, ilmididen kokonaisvaltaista ymmartamistd, kokonaisuuksien

hahmottamista, opettajien ja oppilaiden yhteisty6td ja koulun yhteisollisyytta.
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Téassd tutkimuksessa luokanopettajat ndkeviat Niemen (2012a) tutkimuksesta
poiketen oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen tavoitteina lisdksi oppimi-
sen tukeminen ja tehostaminen, opetuksen eldvoittdimisen, kokonaispersoonal-
lisuuden kehityksen tukemisen, oppiaineiden tavoitteiden tukemisen ja laaja-
alaisen osaamisen edistdminen. Tétd selittdnee tutkimusten ndkokulmien erilai-
suus, silld Niemen (2012a) tutkimuksen ndkokulma keskittyy yleisesti opetuk-
sen eheyttimiseen aihekokonaisuuksien kautta, kun taas tdssd tutkimuksessa
tarkastellaan oppiainerajat ylittdvdd opetusta erityisesti musiikin ndkokulmasta.

Taman tutkimuksen mukaan luokanopettajat ndkevit oppimisen tukemi-
seen ja tehostamiseen liittyvind tavoitteina rauhoittumisen, keskittymisen ja
asioiden mieleen palauttamisen edistdmisen, joissa opetuksen eldvoittimisen ja
oppiaineiden tavoitteiden tukemisen tavoin musiikkia kdytetddn vélineend.
Rauhoittumisen, keskittymisen ja asioiden mieleen painamisen edistdmistd ei
ndhty taman tutkimuksen ldhdekirjallisuudessa oppiainerajat ylittavan opetuk-
sen tavoitteina. Tastd voidaan pditelld, ettd musiikilla ndhddan muiden oppiai-
neiden tavoitteiden oppimista edistdvéa vélineellinen hy6ty oppiainerajat ylitta-
védssd opetuksessa. Voidaankin pohtia, toteutuisiko tdllainen toisen oppiaineen
vélineellinen rooli yhtd vahvasti kahden akateemisten oppiaineiden valisessa
integroinnissa.

Oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen tavat. Tutkimuksessa selvisi,
ettd musiikki kuuluu luontevana osana oppitunteihin useana pdivana viikossa,
osa oppiainerajat ylittdvastd musiikinopetuksesta on spontaania, musiikkia kay-
tetddn tyorauhan edistimisen vilineend, ja musiikilla ndhddan olevan merkitta-
vd rooli oppiainerajat ylittdvassd opetuksessa. Kaikki tutkimukseen osallistu-
neet opettajat mainitsevat integroineensa musiikkia didinkieleen, liikuntaan,
kuvataiteeseen, uskontoon ja ympdristooppiin. Kolmasosa opettajista kertoo
integroineensa musiikkia kaikkiin alkuopetuksen oppiaineisiin. Voidaankin siis
todeta, ettd musiikkia integroidaan varsin monipuolisesti eri oppiaineisiin.

Lahes puolet luokanopettajista ovat toteuttaneet oppiainerajat ylittavaa
musiikinopetusta kaikilla Breslerin (1995) integrointityyleilld. Luokanopettajat

ovat kuvaustensa perusteella kidyttdneet eniten alistuvaa integrointityylid ja toi-
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seksi eniten affektiivista integrointityylid. Vahiten he ovat kdyttidneet sosiaalista
sekd tasaveroista, kognitiivista integrointityylid. Breslerinkin tutkimuksen
(1995, 35) mukaan tasaveroisen, kognitiivisen integrointityylin kdyttaminen on
vdhdisintd. Tavallisesti kouluissa jdrjestetddn vuosittain tapahtumia ja juhlia,
joihin sisdltyy musiikkia, mutta toiminta ei vilttdmattd ole oppiainerajoja ylit-
tavadd tai sitd el ndhdi sellaisena. Tdméa saattaa selittdd sitd, miksi sosiaalinen
integrointityyli sai tasaveroisen, kognitiivisen integrointityylin rinnalla vahiten
mainintoja. Kaikki tdhdn tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat ovat to-
teuttaneet oppiainerajat ylittdvaa musiikinopetusta alistuvalla integrointityylil-
la. Luokanopettajat ovat kayttaneet alistuvaa integrointityylia tyypillisesti niin,
ettd musiikki on ollut alistuvan oppiaineen roolissa. Musiikkia kédytetddn aktii-
visesti muiden oppiaineiden opiskelun tukena. Sen sijaan muiden oppiaineiden
kayttaminen musiikinopiskelun tukena ei saanut luokanopettajilta montaa
mainintaa, mutta poikkeuksena tédsséd oli nuottikirjoituksen opiskelu.

Yleisin tyttapa, jolla luokanopettajat ovat toteuttaneet alistuvan integroin-
tityylin mukaista oppiainerajat ylittdvad musiikinopetusta, on aiheeltaan mui-
den oppiaineiden tai monialaisten teemojen opiskeltaviin aiheisiin liittyvd mu-
siikillinen toiminta. Muita tyotapoja ovat olleet nuottikirjoituksen opiskelu ja
sanojen rytmiriimittely. Affektiivisen integrointityylin mukaisia luokanopettaji-
en kdyttdmid tydtapoja oppiainerajat ylittavada musiikinopetusta tyotapoja ovat
olleet taustamusiikin kuuntelu, musiikin tai ddnien inspiroimaa kuvataiteellista
tyoskentelyd, kuvataidetyon inspiroima musisointi ja musiikin kuuntelun inspi-
roima tunteiden ilmaisu liikkeiden avulla. Sosiaalisen integrointityylin mukais-
ta oppiainerajat ylittivdd musiikinopetusta opettajat ovat toteuttaneet tapahtu-
mien ja juhlien musiikillisen ohjelmiston ja esitysten harjoittelun ja esittdmisen
muodossa. Tasaveroinen, kognitiivinen integrointityyli on toteutunut op-
piainerajat ylittavassd musiikinopetuksessa aikakausien ja kulttuurien opiske-
lussa, koulun yhteisen kansainvélisyys-teeman opiskelussa, omien soittimien
askartelemisessa, tansseissa ja musiikkiliikunnassa.

Kukaan tutkimukseen osallistuneista luokanopettajista ei mainitse toteut-

taneensa monialaisia oppimiskokonaisuuksia, eikd heiddn kuvauksensa op-
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piainerajat ylittdvistd ja oppiaineiden opetusta eheyttdvistda oppimiskokonai-
suuksista vastaa monialaisia oppimiskokonaisuuksia. Tdssd voidaankin pohtia,
onko kyse todella siitd, etteivdt luokanopettajat ole toteuttaneet monialaisten
oppimiskokonaisuuksien kaltaista opetusta aiemmin vai onko kyse siitd, ettei-
védt he ole varmoja siitd, mitd monialaisilla oppimiskokonaisuuksilla tarkoite-
taan. Joka tapauksessa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014
edellyttavit, ettd oppilaiden opintoihin sisédltyy véhintddn yksi monialainen
oppimiskokonaisuus vuodessa (Opetushallitus 2014, 31), ja monialaisten oppi-
miskokonaisuuksien toteuttaminen on haastavaa, jos luokanopettajat eivit ole
toteuttaneet niitd aiemmin tai ole varmoja, mitd niilld tarkoitetaan. Tdmé&n
vuoksi luokanopettajien perehdyttiminen monialaisten oppimiskokonaisuuksi-
en jdrjestimiseen esimerkiksi koulutusten muodossa olisi darimmadisen tarkeda
Perusopetuksen opetussuunnitelman 2014 mukaisen opetuksen toteutumisen
kannalta. Muista Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 (2014,
31) luetelluista eheyttdmisen tavoista rinnastaminen, jaksottaminen ja toimin-
nallisten aktiviteettien jarjestiminen ovat luokanopettajien keskuudessa suosit-
tuja opetuksen eheyttdmisen tapoja. Lisdksi kaksi luokanopettajaa kertoo toteut-
taneensa kokonaisopetusta, jossa musiikki on ollut luonteva osa koulupdivai ja
muuta integroitua opetusta, mutta eivdt kuvaile omia kokemuksiaan tarkem-
min. Monialaisia oppimiskokonaisuuksia voidaan rakentaa esimerkiksi edelld
mainittuja eheyttamisen tapoja hyddyntden (Opetushallitus 2014, 31), joten luo-
kanopettajien kokemukset ndiden muiden eheyttdmistapojen toteuttamisesta
toimivat erittdin hyvdnd pohjana monialaisten oppimiskokonaisuuksien jirjes-
tamiselle.

Oppiainerajat ylittdva musiikinopetus on toteutunut toiminnallisten akti-
viteettien jdrjestimisend tapahtumien ja juhlien musiikillisen ohjelmiston ja esi-
tysten harjoittelemisen ja esittdmisen, koko koulun yhteisen kansainvalisyys-
teeman opiskelun ja Itdmeri-teemaviikon muodossa. Kaikki luokanopettajat
ovat toteuttaneet rinnastamista musiikin oppiaineen osalta erityisesti niin, etta
musiikin oppituntien tanssien, laulujen, laululeikkien ja musiikkiliikunnan ai-

heet ovat liittyneet muiden oppiaineiden opiskeltaviin aiheisiin tai my6s muilla
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oppitunneilla opiskeltaviin monialaisiin teemoihin. Lisdksi oppiainerajat ylitta-
vad musiikinopetusta on toteutettu rinnastamalla kansainvalisyysteeman opis-
kelussa useita oppiaineita integroiden. Vastaavasti Kalevala-aiheen opiskelussa
ovat integroituneet didinkieli ja musiikki, ja avaruusaiheen opiskelussa on in-
tegroitunut ympdristooppi, musiikki, litkkunta ja kuvataide. Rinnastamisen ja
jaksottamisen (ks. Opetushallitus 2014, 31) merkitys on hyvin samankaltainen.
Oppiainerajat ylittdvan jaksottamisen ja rinnastamisen erona ndhdé&én se, toteu-
tetaanko samaan aihekokonaisuuteen liittyvd opetus rinnastamisen tapaan sa-
manaikaisesti eri oppiaineissa vai jaksottamisen tapaan perdkkdin eri oppiai-
neissa (ks. Lahdes 1986, 146). Joka tapauksessa kaikki Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa 2014 (Opetushallitus 2014, 31) luetellut eheyttdmista-
vat, eli rinnastaminen, kokonaisopetus, toiminnallisten aktiviteettien jarjestd-
minen ja monialaisten oppimiskokonaisuuksien jdrjestiminen, perustuvat vaih-
televissa médrin jaksottamiseen. Tdmé&n vuoksi voidaan todeta kaikkien tdhan
tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien toteuttaneen jaksottamista ope-
tuksessaan, vaikka se ei suoraan luokanopettajien kuvauksista ilmenekéaan.

Oppiainerajat ylittivan musiikinopetuksen edut. Oppiainerajat ylittdvan
musiikinopetuksen edut liittyvat luokanopettajien ndkemysten mukaan eri op-
piaineiden tavoitteiden tukemiseen, oppimismotivaatioon ja oppimisen mielek-
kyyden lisdédmiseen, yhteisollisyyden ja yhteistyotaitojen vahvistamiseen, oppi-
laiden kokonaispersoonallisuuden kehityksen tukemiseen, asiakokonaisuuksi-
en ymmadrtdmisen tukemiseen, oppilaiden keskittymisen edistamiseen sekd op-
pilasryhmdn tarpeisiin vastaamiseen. Teoriatausta tukee timdn tutkimuksen
tuloksia oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen eduista.

Tamdn tutkimuksen kanssa yhtenevdisesti Niemi (2009) havaitsi op-
piainerajat ylittdvan opetuksen lisddvan yhteisollisyyttda. Oppilasryhmén tarpei-
siin vastaaminen oppiainerajat ylittdvan opetuksen etuna ilmeni tdmén tutki-
muksen tulosten kanssa yhteneviisesti myds Breslerin (1995, 36) tutkimuksessa,
jossa havaittiin opettajien kokevan, ettd integroimalla taiteita muiden oppiai-
neiden opetukseen voidaan luoda onnistumisen mahdollisuuksia kaikenlaisille

oppijoille. Asiakokonaisuuksien ymmaéirtamisen tukeminen on ndhty op-
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piainerajat ylittdavan opetuksen etuna tdmdn tutkimuksen tulosten kanssa yh-
tenevdisesti teoriataustassa (Ruismaki 1998, 34, 41; Kari 2010, 1; LaJevic 2013, 3;
Ruokonen 2005, 22). Oppimisen mielekkyyden lisddmiseen liittyen Kyroldinen
(1994) havaitsi tutkimuksessaan eheyttivan opetuksen lisddvan alkuope-
tusikdisten oppilaiden koulumyonteisyyttd ja vahentdvan kouluahdistuneisuut-
ta. Vastaavasti Kuljun ym. (2010, 174-175) tutkimus osoittaa, ettd oppiaineiden
integroiminen saattaa lisdtd oppilaan motivaatiota myos sellaista oppiainetta
kohtaan, jota hidn ei muutoin koe mieluisaksi. Myos Ruokonen (2005, 22) nikee
eheyttdvan opetuksen lisddvan oppimisen mielekkyyttd ja oppilaiden oppi-
mismotivaatiota. Vastaavanlaisia havaintoja oppimisen mielekkyyden lisddn-
tymisestd oppiainerajat ylittdvan ja eheyttdvan opetuksen ansioista ovat tehneet
Niemi (2009), Juvonen ym. (2012), Lam (2013) ja Lindfors (2010).

Tdamdn tutkimuksen tulosten tavoin teoriataustassa ndhddan kokonaisper-
soonallisuuden kehityksen tukeminen oppiainerajat ylittdvan opetuksen etuna
(Bresler 1995; Lindfors ym. 2010; Ruokonen 2005; Kyroldinen 1994). Esimerkiksi
Lindfors ym. (2010, 220) nédkevdt taito- ja taideaineilla merkityksen oppilaiden
maailmankuvan ja oman paikan hahmottamisen moninaisessa tukemisessa, ja
Bresler (1995, 34) on havainnut, ettd taideaineiden ja akateemisten oppiaineiden
viéliselld integroimisella opettajat pyrkivét oppilaiden itsetunnon rakentamisen
tukemiseen. Vaikka yleisesti oppimisen monipuolistamiseen ja edistimiseen
liittyvid etuja ilmenee teoriataustassa paljon, niin tdssd tutkimuksessa havaituil-
le yksittdisten oppiaineiden tavoitteiden tukemiselle ja keskittymisen edistdmi-
selle oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen etuina ei 16ytynyt yhtenevii-
syyksid teoriataustasta.

Oppiainerajat ylittivin musiikinopetuksen edellytykset. Oppiainerajat
ylittdvan musiikinopetuksen edellytykset liittyvit luokanopettajien ndkemysten
mukaan opettajan ammatilliseen kompetenssiin ja motivaatioon integroida mu-
siikkia opetukseen, eheyttdmistd edistavaan yhteistyohon opettajien valilld, op-
pilasryhmén tarpeiden ja mahdollisuuksien huomioimiseen sekd opetukseen
soveltuviin vilineisiin ja tiloihin. Opettajan ammatillinen kompetenssi toimii

yldluokkana siihen sisdltyville edellytyksind koetuille tekijoille, joita ovat opet-
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tajan musiikillinen taitotaso, musiikin aineenhallinta, kyky integroida opetusta,
eri oppiaineiden aineenhallinta sekd opettajan innostavuus, kannustavuus, heit-
taytymiskyky, luovuus, innovatiivisuus sekd ryhménhallinta- ja organisointi-
taidot.

Tamdn tutkimuksen tulosten kanssa yhtenevdisesti teoriataustassa néh-
daddn oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen edellytyksind opettajan amma-
tillinen kompetenssi (vrt. Juuti ym. 2007, 633-623; Aaltonen 2003, 57), opetuk-
seen soveltuvat tilat ja vilineet (vrt. Kosonen 2009, 162) sekd eheyttamistd edis-
tavd yhteistyo opettajien valilld (vrt. Bresler 1995, 34). Breslerin (1995, 34) ku-
vaama tasaveroinen, kognitiivinen opetuksen integrointityyli edellyttdd opetta-
jilen yhteistyovalmiuksien kehittdmistd sekd taito- ja taideaineiden sisilttjen,
tavoitteiden ja didaktiikan hallintaa ja oppiaineluonteen ymmartamistd, jotka
myds tdhdn tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat ndkevét oppiainerajat
ylittdvan musiikinopetuksen tavoitteina. Taman tutkimuksen mukaan nimen-
omaan tasaveroisen, kognitiivisen integrointityylin kdytté on oppiainerajat ylit-
tavassd musiikinopetuksessa vdhdisintd, mikd vahvistaa Breslerin (1995) tutki-
mustuloksia. Voidaankin padtelld, ettd kehittamadlld opettajien yhteistyoval-
miuksia sekd taito- ja taideaineiden sisdltojen, tavoitteiden ja didaktiikan hallin-
taa ja oppiaineluonteen ymmartamistd, voitaisiin luoda luokanopettajille val-
miuksia tasaveroisen, kognitiivisen integrointityylin toteutumiseen.

Taman tutkimuksen kohdalla on kuitenkin huomattava, ettd kaikkien luo-
kanopettajien vastauksista oli havaittavissa, ettd heilld oli mielestdan hyvat
valmiudet musiikinopettamiseen, ja heistd jokainen opetti omalle luokalleen
musiikkia. Voidaan siis ajatella, ettd ainakin musiikinopetuksen osalta luokan-
opettajilla oli vahvat taidot sisdltojen, tavoitteiden ja didaktiikan hallintaan ja
oppiaineluonteen ymmartdmiseen. Vastaavasti Kososen (2009, 162) mukaan
opettajan musiikillinen asiantuntijuus on musiikinopetuksen yksi tdrked perus-
ta. Luonnollisesti musiikillinen osaaminen ei kuitenkaan yksin riitd oppiainera-
jat ylittavan musiikinopetuksen toteuttamiseen, vaan oppiaineiden hallinnan ja
oppiaineiden vilisen integroinnin taitojen tulee olla vahvoja (Juuti ym. 2007,

633-623; Aaltonen 2003, 57). Vastaavasti tdssd tutkimuksessa luokanopettajat
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ndkevat opettajan ammatilliseen kompetenssiin liittyvdnd oppiainerajat ylitta-
van musiikinopetuksen edellytyksend eri oppiaineiden hallinnan ja kyvyn in-
tegroida opetusta.

Oppiainerajat ylittivdd musiikinopetusta hankaloittavat tekijit. Luo-
kanopettajien kuvailemat oppiainerajat ylittdvaan musiikinopetukseen liittyvét
haasteet ovat ddrimmdisen yhtenevdisid heiddn mainitsemiensa oppiainerajat
ylittdvan musiikinopetuksen esteiden kanssa, minka vuoksi nditd tarkastellaan
yhdessd oppiainerajat ylittavdaa musiikinopetusta hankaloittavina tekijoina.
Oppiainerajat ylittdvdada musiikinopetusta hankaloittavien tekijoiden ndhd&dan
liittyvan puutteisiin opettajan motivaatiossa integroida musiikkia opetukseen,
puutteisiin opettajan ammatillisessa kompetenssissa, eheyttamistd edistdvan
yhteistyon haasteisiin opettajien vililld, oppilasryhmaén rajoitteisiin sekéd resurs-
sien puutteeseen, mitkd ovat tdysin yhtenevdisid tutkimuksen teoriataustassa
esitetyistd oppiainerajat ylittdvan opetuksen esteistd (vrt. Juuti ym. 2007; Kuja-
méki 2014; Niemi 2012a; 2012b; Lam ym. 2009). Luokanopettajien kuvaamat
puutteet opettajan ammatillisessa kompetenssissa liittyvit opettajan heikkoon
musiikillisen taitotasoon, puutteisiin musiikin aineenhallinnassa seka eri oppi-
aineiden aineenhallintaan ja opetuksen integrointikykyyn. Resurssien puutteet
liittyvat aikaan, rahaan, vilineisiin ja tiloihin.

Teoriataustasta poiketen tdamén tutkimuksen tulosten mukaan luokan-
opettajat nidkevidt oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen edellytyksend
opettajan motivaation toteuttaa oppiainerajat ylittdvdada musiikinopetusta. Vas-
taavasti motivaation puute ndhd&ddn oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen
esteend. Tdstd voidaan pddtelld, ettd luokanopettajat nidkevét, ettd opettajalla
itsellddn on suuri merkitys siind, miten oppiainerajat ylittivd musiikinopetus
toteutuu. Usein nimenomaan motivaatio kehittdd itseddn ohjaa luokanopettajia
esimerkiksi tdydennyskouluttautumaan tai muulla tavoin kehittimddn amma-
tillista osaamistaan. Opettajien elinikdinen oppiminen on tdrkeas, silld opettajan
tyo edellyttdd pedagogiikan ja tiedonalojen hallinnan lisdksi kykya kehittaa
koulua muuttuvassa yhteiskunnassa ja laaja-alaista osaamista monimuotoisissa

sosiaalisissa verkostoissa (Vauras 2004, 178).
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Tutkimustulosten mukaan luokanopettajat ndkevit oppiainerajat ylitta-
van musiikinopetuksen edellytyksien liittyvan motivaatioon integroida musiik-
kia opetukseen, eheyttdmistd edistdvadan yhteistyohon opettajien vililld, oppi-
lasryhmién tarpeiden ja mahdollisuuksien huomioimiseen sekd opetukseen so-
veltuviin vilineisiin ja tiloihin sekd opettajan ammatilliseen kompetenssiin, jo-
hon liittyen mainitaan opettajan musiikillinen taitotaso ja aineenhallinta, kyky
integroida opetusta ja eri oppiaineiden aineenhallinta. Voidaankin pohtia, saa-
daanko ndistd elementeistd keinoja oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen
monipuolistamiseen ja edistdamiseen. Talld hetkelld musiikin rooli oppiaineiden
vélisessd integroimisessa painottuu muiden oppiaineiden opetuksen eldvoitta-
miseen ja tehostamiseen, ja tulevaisuuden haasteena on 16ytdd keinoja op-
piainerajat ylittdivan musiikinopetuksen kehittdmiseen niin, ettd myods musii-

kinopetuksen tavoitteet otetaan siind huomioon.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Tutkimusmenetelmien luotettavuutta voidaan kuvata validiteetin ja reliabilitee-
tin késitteilld. Validiteetilla tarkoitetaan tutkimuksen patevyyttd ja uskottavuut-
ta eli sitd, kuinka hyvin tutkimus todellisuudessa selvittdd sitd, mitd sen on tar-
koitus selvittdd. Reliabiliteetilla tarkoitetaan tutkimuksen luotettavuutta, jota
mittaa esimerkiksi tutkimustulosten toistettavuus. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaa-
ra 2009, 231.) Tutkimukseni validiteettia ja reliabiliteettia rakentaa muun muas-
sa se, ettd tutkimusaiheen rajaus on onnistunut ja tutkimusasetelma soveltuu
erinomaisesti tutkimusongelmien selvittamiseen. Lahestyin tutkimusaihettani
kvalitatiivisesti, koska tutkimukseni tavoitteena on lisdtd ymmaérrystd siitd,
minkalaisia kasityksid ja kokemuksia luokanopettajilla on oppiainerajat ylitta-
vastd musiikinopetuksesta alkuopetuksessa. Laadulliselle tutkimukselle tyypil-
liseen tapaan tutkimuksen otos on suhteellisen pieni, joten analysoinnin perus-
tuminen kvantifioimiseen ei todenndkdisesti tuottaisi merkittdvad ymmarrysta

tutkimusongelmiin vastaamiseksi. Tutkimukseni teoriatausta ja tutkimustulok-
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set vastaavat tutkimusongelmiin ja tutkimukseni on kaikin puolin eettisesti pi-
tava.

Tutkijatriangulaation puuttuminen saattaa joissain tapauksissa vahentdd
tutkimuksen luotettavuutta (Tuomi & Sarajarvi 2006, 142), mutta huomioin ta-
mé&n pohtimalla tutkimusaiheeseen liittyvid kédsityksidni ja ennakko-oletuksiani
etukdteen tiedostaakseni ne tutkimusprosessin edetessd. Tamd edesauttaa pyr-
kimystani objektiivisuuteen kaikissa tutkimuksen teon vaiheissa. Késittdmiseen
liittyy kuitenkin aina yksilollisen merkityssisdllon antaminen (Niikko 2003, 25),
joten tulkintaan ja pdittelyyn perustuvassa analyysimenetelmad kaytettdessd ja
merkityssisdltojd tutkittaessa, tdydelliseen objektiivisuuteen padseminen ei liene
realistinen tai edes mahdollinen tavoite (Tuomi & Sarajarvi 2006, 98). Tutkijana
kuitenkin uskon onnistuneeni pyrkimyksessdni pddstd tutkimuksen luotetta-
vuuden kannalta riittdvadan objektiivisuuteen. Tutkimukseni luotettavuutta li-
sdd se, ettd tutkimusprosessi on tehty lapindkyvéksi ja tutkimusvaiheet on se-
lostettu niin tarkoin, ettd tutkimuksen toistaminen on helppoa ja tdysin mahdol-
lista.

Taman tutkimuksen ndkokulma laajenee teoriaan liittyvan triangulaation
myotd, silld teoreettinen viitekehys rakentuu useiden ldhteiden ja teorioiden
vuoropuhelun varaan (Tuomi & Sarajdrvi 2006, 142; Patton 2002, 556). Lahtei-
den onnistunut valinta lisdd tdméan tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimukses-
sani on kdytetty monipuolisesti erilaisia, tutkimusaiheeni ja tutkimusalani kan-
nalta johdonmukaisesti valittuja ja tieteellisesti valideja ldhteitd. Valtin tietoises-
ti toisen asteen ldahteiden kayttod, ja etsinkin aina alkuperdisldhteen tutustuak-
seni siithen. Sain idean tutkimusaiheestani ja aloitin tutkimusaiheen rajauksen
pohtimisen jo syksylld 2014, jolloin aloitin perehtymisen aiheeseeni liittyvaan
tutkimuskirjallisuuteen. Koen, ettd pitka tutkimusprosessi mahdollisti erityisen
hyvin syvillisen perehtymisen tutkimusaiheeseeni. Tutkimukseni on kasvatus-
tieteellinen tutkimus, mikd nékyy tutkimuksessa selvasti. Tutkimusaiheeseeni
liittyy kuitenkin kasvatustieteen lisdksi musiikkikasvatus. Aiheen tutkiminen
vaati tutkijalta perehtymistd molempien tieteenalojen kirjallisuuteen, minka

myo6td oli mahdollista saavuttaa riittdvd kompetenssi aiheen tutkimiseen.
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Luonnollisesti tutkijan perehtyneisyys tutkimusaiheeseen lisdd tutkimuksen
validiteettia ja reliabiliteettia huomattavasti.

Kuten Tuomi ja Sarajdrvi (2006, 74) toteavat, niin selvitettdessd ihmisen ta-
paa ajatella ja syitd hdnen toiminnalleen, kannattaa asiaa kysyéa henkiloltd itsel-
tadan. Tastd syystd uskon aineistonkeruumenetelmdnd kdyttdaméani puolistruktu-
roidun kyselyn soveltuvan késitysten tutkimiseen erinomaisesti. Pdddyin tut-
kimuksen aineistonkeruussa metodologiseen triangulaatioon, silld toivoin haas-
tattelujen tuovan lisdsyvyyttd aineistoon kyselylomakkeiden rinnalla (Tuomi &
Sarajarvi 2006, 142). Tutkimukseen osallistujien anonymiteetti sdilytetddn tut-
kimuksessani, jolloin vastaajien saattoi olla helpompi vastata avoimesti ja rehel-
lisesti. Sdahkopostin vilitykselld kyselylomakkeen palauttaneiden ja puhelin-
haastatteluun vastanneiden luokanopettajien henkil6llisyys oli luonnollisesti
tutkijalla tiedossa, mutta tutkimuksessa anonymiteetti sdilyy siten, ettd tutki-
musta lukiessa tutkittavia on mahdoton tunnistaa. Tutkimukseen osallistumi-
nen perustui vapaaehtoisuuteen ja kaikissa tutkimusvaiheissa noudatettiin sa-
lassapitovelvollisuutta ja tutkimuseettisid periaatteita.

Koen puolistrukturoidun kyselylomakkeen ja puolistrukturoidun puhe-
linhaastatteluun soveltuneen tutkimukseni aineiston kerddmiseen erinomaises-
ti. Otantaa rajattiin niin, ettd kaikki tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat
tyoskentelivdt alkuopetuksen luokanopettajina ja opettivat omalle luokalleen
musiikkia. Luokanopettajat valikoituivat osallistumaan tutkimukseeni kahdesta
varsinaissuomalaisesta ja yhdestd keskisuomalaisesta kaupungista. Tutkimuk-
seen osallistuminen oli vapaaehtoista, ja luokanopettajien valikoituminen tut-
kimukseni osallistujiksi oli harkinnanvaraisen otoksen mukaisen rajauksen
puitteissa sattumanvaraista (ks. Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Tut-
kimukseen osallistuneiden luokanopettajien sukupuolijakauma ja valmistu-
misajankohdat eivét olleet rajattuja. Kyselylomakkeeseen vastaavia tutkittavia
oli yhteensd yhdeksén, ja heistd kahdeksan oli naisia ja yksi mies. Tutkittavista
nelja osallistui kyselylomakkeeseen vastaamisen lisdksi puhelinhaastatteluun
vastausten syventdmiseksi. Muut kyselylomakkeeseen vastanneet luokanopet-

tajat kieltdytyivat puhelinhaastattelusta. Luokanopettajien valmistumis- ja tyo-



133

kokemusvuodet vaihtelivat huomattavan paljon, mika lisdd tamén tutkimuksen
yleistettdvyyttd. Luokanopettajan tyokokemusta tutkittavilla oli 9-36 vuotta,
keskimddrin 21 vuotta, ja luokanopettajien valmistumisvuodet sijoittuivat vuo-
sien 1980-2004 vilille eli 24 vuoden ajanjaksolle.

Olen tyytyvidinen otoksen kokoon, joka kattoi yhdeksdn puolistrukturoi-
tua kyselylomakevastausta ja 4 puhelinhaastattelua. Otos riitti erinomaisesti
kattavan tutkimusaineiston kerddmiseen. Aineiston analyysivaiheessa oli ha-
vaittavissa aineiston kyllddntyminen, ja vastauksissa ilmeni merkittdvasti sa-
mankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia, mikd mahdollisti sisdllonanalyysimene-
telmélle ominaisen vastausten luokittelun erinomaisesti (ks. Patton 2002, 463;
Tuomi & Sarajarvi 2006, 111). Vastaukset ovat kaiken kaikkiaan laajoja ja moni-
puolisia. Osa opettajista koki oppiainerajat ylittdvéan ja oppiaineiden opetusta
eheyttavan musiikinopetuksen maéaérittelyn haastavana, mika saattoi vaikuttaa
sithen, ettd vastaukset jdivdat timdn ongelman osalta asiasisdlloltddan suppeiksi.
Vastaukset tuottivat kuitenkin tutkimuksen kannalta riittdavan ymmarryksen
siitd, miten luokanopettajat kédsittdvit oppiainerajat ylittdvdn ja oppiaineiden
opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen. Tamédn tutkimuksen tutkimusteht&dva
toteutui erinomaisesti. Tutkimuksen avulla saatiin tietoa luokanopettajien ko-
kemuksista ja kasityksistd oppiainerajat ylittdvastd musiikinopetuksesta al-
kuopetusluokilla. Tamé tutkimus selvittdd sitd, mitd sen on tutkimusongelmi-
ensa kannalta tarkoituskin. Tutkimustulokset eivit ole yleistettdvissd esimer-
kiksi koko Suomen alueelle, mutta ovat potentiaalisia vertailukohteita suoma-
laisissa kunnissa ja kaupungeissa toteutettavan vastaavanlaisen tutkimuksen
tuloksille. Tutkijan ammatilliselle ja akateemiselle kehittymiselle taman tutki-
muksen tuottama hyoty on kiistaton.

Tutkimukseni selvittdd luokanopettajien kasityksid oppiainerajat ylittdvan
musiikinopetuksen tavoitteista, esteistd, edellytyksistd ja haasteista sekd luo-
kanopettajien kokemuksia oppiainerajat ylittdivan musiikinopetuksen toteutta-
misesta. Tutkimus tarjoaa ymmarrystd siitd, minkélaisia luokanopettajien op-
piainerajat ylittdvaan musiikinopetukseen liittyviat kokemukset ja késitykset

ovat. Potentiaalinen jatkotutkimusaihe olisikin luokanopettajien tai rehtoreiden
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ndkemykset siitd, miten oppiainerajat ylittavaa musiikinopetusta voitaisiin ke-
hittdd kouluissa. Lisédksi olisi mielenkiintoista selvittdd oppilaiden ndkemyksia
oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen eduista esimerkiksi opetuskokeilun
kautta, jonka padtteeksi oppilaita haastateltaisiin musiikin vaikutuksista itseen-
sd ja oppimiseensa erilaisissa tilanteissa. Vaihtoehtoisesti oppilaat voisivat arvi-
oida oppiainerajat ylittdavan musiikinopetuksen hyotyjd ikdtasolleen soveltuvan
madréllisen, strukturoidun kyselylomakkeen keinoin. Tédssd tutkimuksessa ha-
vaittiin, ettd luokanopettajat ndkevit oppiainerajat ylittdvad musiikinopetusta
hankaloittavana tekijand yhteistyon haasteet luokanopettajan ja musiikin ai-
neenopettajan valilld silloin, kun luokanopettaja ei opeta omalle luokalleen mu-
siikkia. Oivallinen jatkotutkimusaihe olisikin luokanopettajan ja aineenopettaji-
en valinen opetuksen eheyttimiseen tdhtddva yhteistyo ja sen kehittdminen.
Lisdksi tdimdn tutkimuksen tulosten perusteella hyodyllinen jatkotutkimus ra-
kentuisi monialaisten oppimiskokonaisuuksien toteuttamiseen tai tasaveroisen,
kognitiivisen integrointityylin mukaiseen musiikinopetukseen liittyvistd ope-
tuskokeilusta. Taman tutkimuksen tulosten ja teoriataustan perusteella vaikut-
taakin siltd, ettd tdhan tutkimusalueeseen liittyy huomattavan paljon tutkimus-
ja kehittdmiskohteita. Taméa tutkimus antaa ddnen luokanopettajien nakokul-

malle ja erittdin hyvéan pohjan aiheen jatkotyostamiselle.
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LIITTEET

Liite 1. Merkkeihin liittyviad ohjeita
Arvoisa vastaaja,

opiskelen Jyvaskyléan yliopiston opettajankoulutuslaitoksella luokanopettajaksi, ja pro gradu
-tutkielmani aiheena on oppiainerajat ylittdva musiikinopetus alkuopetusluokilla. Tall& kyselylo-
makkeella pyrin selvittdmaan musiikkia opettavien alkuopettajien kokemuksia oppiainerajat ylitta-
vésta ja oppiaineiden opetusta eheyttavastd musiikinopetuksesta alkuopetusluokilla. Kysymyksia on
yhteens viisi, ja kysymyksiin vastaamisen liséksi pyytéisin Sinua tdyttdmaan tdmén sivun ennakko-
tietokyselyn.

Kiitos, etta vastaat tutkimukseni kyselylomakkeeseen! ©
Ystéavallisin terveisin,

Eveliina Rantala

Vastaajan ennakkotiedot
Min& vuonna valmistuit luokanopettajaksi?
Luokanopettajan tydkokemus vuosina:

Mahdollinen erikoistuminen tai muu koulutustausta:

Voitko osallistua tdméan kyselyn lisaksi puhelinhaastatteluun?

Jos voit osallistua puhelinhaastatteluun, sopiva paivamaara ja kellonaika puhelinhaastattelulle:

1. Miten madrittelet oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen ja oppiaineiden opetusta eheyttavan
musiikinopetuksen?

2. Mihin tavoitteisiin oppiainerajat ylittavalla musiikinopetuksella pyritaan (esim. opetussuunnitel-
man nékokulmasta)?

3. Minkaélaisia kokemuksia Sinulla on oppiainerajat ylittdvasta ja oppiaineiden opetusta eheyttavasta
musiikinopetuksesta alkuopetusluokalla? (\Voit esimerkiksi nimetd toteuttamiasi oppiainerajat ylitta-
vid ja opetusta eheyttavia aihe- ja oppimiskokonaisuuksia.)

4. Mihin oppiaineisiin olet integroinut musiikkia alkuopetuksessa ja milla tavoin (toiminta- ja asiasi-
sallot, tyotavat ym.)?

5. Minkélaisia etuja, haasteita, edellytyksia ja esteitd liittyy oppiainerajat ylittdvaan ja oppiaineiden
opetusta eheyttdvadn musiikinopetukseen alkuopetusluokalla?



Liite 2. Haastattelukysymysten runko

1. Miten médérittelet oppiainerajat ylittdvan musiikinopetuksen?
2. Miten méérittelet oppiaineiden opetusta eheyttdvan musiikinopetuksen?
3. Mihin tavoitteisiin oppiainerajat ylittavalld musiikinopetuksella mielestdsi pyritdan?

4. Minkalaisia kokemuksia sinulla on oppiainerajat ylittdvastd ja oppiaineiden opetusta

eheyttdvastd musiikinopetuksesta alkuopetusluokalla?

5. Miten nimedisit toteuttamiasi oppiainerajat ylittdvid oppimiskokonaisuuksia, joissa mu-

siikki on ollut mukana?
6. Minkadlaisia tyotapoja olet kédyttanyt oppiainerajat ylittdvassa musiikinopetuksessa?

7. Minkélainen rooli musiikilla on ollut toteuttamassasi oppiainerajat ylittdvéassa ja oppiai-

neiden opetusta eheyttdvassa opetuksessa?
8. Mihin oppiaineisiin olet integroinut musiikkia alkuopetuksessa ja milld tavoin?
9. Minkdlaisia etuja nédet oppiainerajat ylittavadssa musiikinopetuksessa alkuopetusluokalla?

10. Minkaélaisia haasteita ndet oppiainerajat ylittavassa musiikinopetuksessa alkuopetus-

luokalla?

11. Minkalaisia esteitd liittyy oppiainerajat ylittavaan musiikinopetukseen alkuopetusluo-

kalla?

12. Minkadlaisia edellytyksid liittyy oppiainerajat ylittdvaan musiikinopetuksessa alkuope-

tusluokalla?



