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Koulun muuttumisen myo6té eriyttdmisesta on tullut luokanopettajan jokapai-
vdinen menetelmd. Tamén tutkimuksen tarkoituksena on tutkia kuinka luokan-
opettajat eriyttdvat opetustaan, miksi eriyttdminen on heiddn mielestddn tar-
kedd, voiko eriyttamisestd olla heiddn mielestdédn jotain haittoja ja mitka asiat
tuovat haasteita eriyttamisen toteuttamiselle. Tamad tutkimus on laadullinen tut-
kimus, joka toteutettiin puolistrukturoiduilla haastatteluilla. Aineisto analysoi-
tiin aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilla.

Luokanopettajat eriyttivit opetustaan erilaisilla tehtdvilld, omalla toimin-
nallaan, oppilaiden aktiivisuudella ja resurssien avulla. Luokanopettajien mie-
lestd eriyttamistd tarvitaan inkluusion, onnistumisen kokemusten ja luokan hy-
vinvoinnin takia. Eriyttdmisen mahdollisina haittoina haastattelut pitivit ope-
tuksen laadun karsimistd, tyomddran lisdédntymistd ja oppilaiden mindpysty-
vyyden heikkenemistd. Eriyttamistd haastoi luokanopettajien mielestd eniten
resurssipula, mutta myos ylospdin eriyttaminen ja koulutuksen antamat val-
miudet eriyttamiselle.

Ennen kaikkea opettajat kaipasivat paremmin reusrsseja saataville, jotta
pystyisivit eriyttimddn opetusta paremmin. Erityisesti lahjakkaiden huomiointi
on opettajien mukaan véahdistd, koska aikaa ei riitd heille. Yhtend mahdollisuu-
tena eriyttdmisen paremmalle toteutumiselle opettajat pitivit samanaikaisope-
tusta. Lisdksi jo koulutuksen aikana paremmat valmiudet varmasti mahdollis-

taisivat opettajien paremman eriyttdmisen.

Hakusanat: eriyttaminen, inkluusio, kolmiportainen tuki, luokanopettajat
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1 JOHDANTO

Vuoden 2016 Pisa-tutkimuksessa suomalaisten tulokset olivat Suomen historian
huonoimmat. OAJ:n puheenjohtajan Olli Luukkaisen mukaan niin heikot kuin
parhaimmat oppilaat tarvitsisivat enemmaén tukea. Tukemisen mahdollisuuksia
on heikentdnyt muun muassa se, ettd monissa kunnissa ryhmékokoja on jou-
duttu suurentamaan. (Mtv.fi 6.12.2016.) Inkluusio on jo pitkddn ollut kansainva-
linen tavoite ja sithen on tdhdatty myds suomalaisissa kouluissa (Saloviita 2013,
87). Inkluusion tavoitteena on, ettd kaikki lapset vammasta riippumatta paasevit
omaan ldhikouluunsa. Sielld heille on tarjottava opetusta ja tukea, niin, ettd kai-
killa on mahdollisuus oppia.

Oppilaiden viliset erot ovat kasvaneet entisestdan (Smith & Throne 2007,
6) erityisoppilaiden integroinnin ja inkluusioon pyrkimisen seurauksena. Kou-
lut ovat vaikeuksissa, yrittdessddn vastata jokaisen henkilokohtaisiin tarpeisiin.
Inkluusion ja uuden kolmiportaisen tukimallin my6téd eriyttdmisen tarve on li-
sddantynyt suomalaisissa kouluissa. Tukimallissa ennen erityistd tukea oppi-
laalle taytyy tarjota yleistd ja tehostettua tukea, joissa eriyttdminen on yksi kes-
keisin tukimuoto oppimisen tukemisessa.

Eriyttaminen tarkoittaa jokaisen oppilaan yksilollistd huomiointia (Smith
& Throne 2007, 7; Welsh 2010, 42). Eriyttdmisessd voidaan muokata opiskelun
laajuutta ja syvyyttd, tyoskentelyn rytmid ja etenemistéd sekd oppilaiden erilaisia
tapoja oppia (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 30). Opet-
taja voi tarjota nopeammille lisdtehtdvid ja haasteita ja hitaammille lisdd aikaa ja
tukea. Olennaista on, ettd jokainen pddsee tydskentelemddn omalla tasollaan, ja
oppii uutta ja motivoituu koulunkdynnista. Eriyttamiselld pystytdan antamaan
oppilaille onnistumisen kokemuksia ja parantamaan heiddn itsetuntoaan. (ks.
Alavinia & Farhady 2012, 87; Robb & Bucci 2015; Bandura 2000, 175.) Tarve
eriyttamiselle inklusiivisissa kouluissa on suuri ja halusin selvittdd miten koulut
selvidvat tastd haasteesta.

Tamdn tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd lukuaineiden opetuksen

eriyttdmistd alakouluissa. Halusin tuoda esille, mika on eriyttamisen todellinen



tilanne kouluissa t&lld hetkelld ja mihin asioihin pitdisi puuttua, ettd eriyttami-
nen toteutuisi paremmin. Tutkimuksessa selvitettiin, miksi eriyttdmista tarvi-
taan, jotta sen tirkeys ymmarrettdisiin paremmin. Haastattelin opettajia puo-
listrukturoidulla haastatteluilla ja aineiston analysoin aineistoldhtoiselld sisal-
l6nanalyysilla.

Tutkimuksessa selvitin, miten luokanopettajat eriyttavat. Minua kiinnosti
erityisesti mitka asiat ja tekijdt tuovat haasteita eriyttdmiselle ja onko sille mah-
dollisuuksia ollenkaan. Halusin my0s tietdd miten opettajat suhtautuvat eriytta-
miseen, pitdvatko he sitd tarkednd vai eivit ja miksi eriyttdiminen on heiddn mie-

lestddn tarkedd. Lisdksi selvitin voiko eriyttdmiselld olla jotain haittoja.



2 ERIYTTAMINEN

2.1 Eriyttimisen maddrittely

Luokat ovat nyky&ddn heterogeenisempid kuin koskaan aikaisemmin. Oppilailla
on mitd erilaisempia mielenkiinnon kohteita, valmiustasoja ja oppimistyyleja.
(Smith & Throne 2007, 6.) Oppilaat eroavat toisistaan myos perhetaustaltaan,
temperamentiltaan ja kielitaidoltaan (Westwood 2013; Saloviita 2013, 80). Nama
kaikki vaikuttavat siihen, kuinka oppilas oppii.

Eriyttdmisessd yksi malli ei sovi kaikille vaan kaikki pyritdan huomioi-
maan yksiloind (Smith & Throne 2007, 7; Welsh 2010, 42). Opettajien taytyy
huomioida oppilaiden erot suunnitellessaan tunteja, asettaessa tavoitteita, jar-
jestdessd ryhmid ja toimiessa oppilaiden kanssa. Heiddn on muokattava opetus-
metodeja, opetussisdltod, resursseja ja luokan ryhmid. Tétd oppilaiden erojen
tunnistamista ja sithen vastaamista opetussuunnitelman ja opetusmetodien
muokkaamisella kutsutaan eriyttdmiseksi. (Westwood 2013.)

Eriyttaminen hyvaksyy oppilaiden vililld vallitsevien erojen tunnistami-
sen (Smith & Throne 2007, 6) ja alkaa ajatuksesta, ettd jokainen oppilas on &da-
rimmdisen tdrked (Wu 2013, 127). Kaikkien oppilaiden tdysin samanlainen koh-
telu on haitallista, silld ei ole olemassa mitdan yksittdistd mallia, joka toimisi
kaikille oppilaille (Tomlinson & Imbeau 2010, 44; Tomlinson 2014, 15). Eriytta-
misen tarkoitus ei ole leimata tai erotella oppilaita, vaan tarjota opetusta, joka
huomioi kaikkien oppilaiden henkilokohtaiset tarpeet (Watts-Taffe ym. 2012,
304; Smith & Throne 2007, 6; Wu 2013, 127).

Eriytetty opetus ei ole yksittdinen strategia vaan ennemmin usean strate-
gian yhdistamistd ja sisdllyttamistd opetukseen. Se on nidhtédva laajempana koko-
naisuutena, ennemmin filosofiana, tapana ajatella opettamisesta ja oppimisesta.
(Watts-Taffe ym. 2012, 304; Tomlinson & Imbeau 2010, 13.) Jos opettajat oppivat
vain erilaisia metodeja, ovat he sidottuja ndihin metodeihin. Jos he taas oppivat
periaatteet eriyttdmisestd, pystyvat he itse kehittdmé&an omia metodeja. (Tomlin-

son & Imbeau 2010, 13.)



Eriyttdmisessd opettaja huomioi oppilaan taustatiedot, erilaiset oppimis-
tyylit, kiinnostuksen kohteet ja erilaiset valmiudet, jotta saavutettaisiin oppilai-
den maksimaalinen oppiminen (Welsh 2010, 41; Tomlinson & Imbeau 2010, 44).
Eriyttaminen aloittaa opetuksen oppilaan omalta tasolta (Welsh 2010, 41; Smith
& Throne 2007, 50).

Eriyttdimisen perustana on oppilaantuntemus, joka on opetuksen peda-
goginen ldhtokohta (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 30).
Voidakseen eriyttdd opettajan on tiedettdva yksittdisen oppilaan taidoista, tar-
peista, vahvuuksista ja kiinnostuksen kohteista. Opettajalla on oltava ajankoh-
taista ja luotettavaa tietoa kaikista oppilaista verrattuna yhteiseen tavoitteeseen
ja oltava tietoinen jokaisen kehityksestd. (Watts-Taffe ym. 2012, 312; Tomlinson
2014, 22-23; Saloviita 2013, 115.) Opettajan on seurattava oppilaiden kehitystd,
jotta ryhmid ja opetusstrategioita voidaan muokata oppilaiden taitojen muuttu-
essa (Watts-Taffe ym. 2012, 312).

Eriyttavit opettajat tavoittelevat luokka-asteeseen sidonnaisia tavoit-
teita, jotka saattavat olla rajattuja osalle oppilaista (Tomlinson 2014, 22). Opetta-
jan tehtdvand on varmistaa, ettd jokaisella on yhtéldinen mahdollisuus oppia
kaikille olennainen sisdlto ja vililld padstd jopa tdméan tason yldpuolelle (Tom-
linson & Imbeau 2010, 44).

Eriyttamisessd voidaan muokata opiskelun laajuutta ja syvyyttd, tyosken-
telyn rytmié ja etenemistd sekd oppilaiden erilaisia tapoja oppia (Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet 2014, 30). Tehtédvien ollessa osalle liian help-
poja ja osalle liian vaikeita, opettaja voi tarjota nopeammille lisdteht&dvid ja haas-
teita ja hitaammille taas lisdd aikaa. Oppilasta ohjataan 16ytdmaddn itselle parhai-
ten sopiva tapa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja
tdaydennykset 2010, 9).

Opettajat saattavat muunnella suunnitelmissaan sisdltod, prosessia tai
lopputulosta oppilaiden mukaan. Opettajien ei kuitenkaan tarvitse eriyttaa
kaikkia elementtejd kaikin mahdollisin tavoin. Tehokkaasti eriytetyissa luokissa

suurin osa pdivastd mennddn koko luokan kanssa yhteisesti, ajoittain opettaja



eriyttdd kiinnostuksen kohteiden mukaan ja vililld eriyttdminen tapahtuu jokai-
sen oppilaan valmiustason mukaisesti. Asioita on perusteltua muuttaa vain, jos

oppilas sitd tarvitsee eli, jos uskotaan oppilaan oppivan paremmin. (Tomlinson

2014, 19-21.)

Oppilaille on oltava monia tapoja oppia ja tehdé tehtdvid, ja kuitenkin
oppimisen standardien ja opetusohjelman tavoitteiden on sdilyttdva kaikille sa-
moina (Fogarty & Pete 2007, 5). Tyo6tapojen valinnassa huomioidaan oppilai-
den viliset yksilolliset ja kehitykselliset erot. Eriyttamalld tuetaan oppilaan itse-
tuntoa ja motivaatiota sekd parannetaan tyorauhaa. Eriyttdmiselld myos ehkéis-
tddn tuen tarpeen syntymistd. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014, 30.)

Eriyttiminen merkitsee oppilaiden valinnanvapauden lisddmistd oppisi-
sédltojen, oppimistapojen sekd suoritusten padtostentekoprosesseissa (Saloviita
2013, 115; Smith & Throne 2007, 6). Oppilaalla on oltava mahdollisuus suunni-
tella itse opiskeluaan, valita erilaisia tydtapoja ja edetd yksilollisesti (Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 30.) Oppilaat ovat vastuussa omasta
oppimisestaan valinnoillaan ja oman tydskentelyn itsearvioinnilla (Anderson
2007), eiké kaikki vastuu ole opettajalla (Smith & Throne 2007, 6; Yatvin 2004,
66-67).

2.2 Perusteet eriyttimiselle

221 Inkluusio eriyttimisen taustalla

Eriyttdmisen taustalla on inkluusio. Inklusiivinen koulutus tarkoittaa kaikkien
lapsien yhdistamistd, eli kaikille avointa koulua. Inklusiivinen, osallistava koulu
on kaikille avoin, lapsen vammasta riippumatta ja kaikki ldhialueen lapset ovat
tervetulleita omaan ldhikouluunsa. Integraatiolla tarkoitetaan valikoitujen oppi-
laiden mukaan pddsemistd, kun inkluusio taas tarkoittaa kaikkien mukana ole-
mista. (Kehitysvammaisten tukiliitto ry.) Myo6s Meynertin (2014, 1) mukaan kai-
killa tulisi olla yhtélaiset mahdollisuudet saavuttaa parhaansa, huolimatta alku-

perédstd, taidoista, kyvyista tai fyysisistd, dlyllisistd, sosiaalisista, emotionaalisista
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tai kielellisistd eroavaisuuksista. Erityisoppilailla tulisi olla padsy normaalikou-
luhin, joiden tulisi huolehtia lapsikeskeiselld pedagogiikalla ndihin tarpeisiin
vastaamisesta. Tdma tarkoittaa eriyttdmistd, jolla vastataan oppilaiden henkilo-
kohtaisiin vahvuuksiin ja tarpeisiin. (Meynert 2014, 1.)

Inklusiivisia jdrjestelyjad ovat toimet, jotka lisddvat oppilaan osallisuuden
toteutumista eli mahdollisuutta kdyda koulua ldhikoulussaan (Oja 2012, 40). In-
kluusiossa mietitddn kuinka kaikki oppilaat huomioidaan. Inkluusio on segre-
gaation ja eristimisen vastakohta. Segregoiva koulu luo pysyvin heikomman
ryhmén oppilaista ja vilittdd ndille oppilaille viestid, etteivit he ole tarpeeksi
hyvid, mahdu joukkoon tai kuulu mukaan. Erottelevan ajattelun mukaan oi-
keus kuulua on ansaittua eikd jokaiselle kuuluva oikeus. (Villa & Thousand
2005, 5.)

Saloviidan (2013, 87) mukaan inklusiivinen opetus tuottaa parempia oppi-
mistuloksia kuin erotteleva opetusmalli. Inklusiivisuus on jo pitkdan ollut kan-
sainvélinen tavoite, jonka tarkeimpédnd perusteena on pidetty oppilaiden tasa-
arvoa. Unescon mukaan koulujen tehtdvidnd on ennakoida ja tunnistaa esteitd,
joita osa oppilaista saattaa kohdata yrittdessddn oppia ja poistaa nditd esteitd,
jotka johtavat ndiden oppilaiden poissulkemiseen ja eristdmiseen.

Suomessa koulutuspoliittista keskustelua on kdyty yksiloiden yhdenver-
taisuudesta, koulutuksellisesta tasa-arvoisuudesta ja muista yhteiskunnallisista
arvoista jo 80-luvulta ldhtien. Silti vasta 90-luvun lopulla suurimmassa osissa
kouluista oltiin siirtymaéssa segregaatiosta integraatioon, eli joidenkin oppilai-
den mukaan ottamiseen. Télld hetkelld lahikouluperiaate eli kaikkien osallistu-
minen toteutuu Suomessa paljon huonommin, kuin muissa Pohjoismaissa ja
monissa muissa Euroopan maissa, vaikka lainsdddanto on kehitetty tukemaan
inklusiivisuutta. (Oja 2012, 37.) Suunta on kuitenkin parempaan pdin, ja Suo-
messakin on alettu enemman kiinnittdméaan huomiota tasa-arvoon ja kaikkien

osallistumiseen.
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222 Kolmiportainen tuki

Kolmiportainen tuki tuli Suomessa kéyttoon vuonna 2011. Tuen muotoja ovat
yleinen, tehostettu ja erityinen tuki. Kolmiportaisen tuen tavoitteena on varmis-
taa, ettd kaikkien tarpeet huomioidaan aiempaa tehokkaammin ja mahdollisim-
man varhaisessa vaiheessa. Yleinen tuki tarkoittaa jokaiselle oppilaalle kuulu-
vaa tuen mahdollisuutta. (Ikonen ym. 2012, 24.) Yleisen tuen tarpeisiin opetuk-
sen eriyttdiminen, opettajien yhteistyo, opetusryhmien joustava muuntelu, tu-
kiopetus, oppimissuunnitelma, osa-aikainen erityisopetus ja avustajan hyodyn-
taminen ovat vaihtoehtoja (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
muutokset ja tdydennykset 2010, 13).

Kolmiportaisessa tuessa hyodynnetddn entistd enemmain yleisen tuen
toimenpiteitd. Erityisopetukseen otettujen tai siirrettyjen madran kasvu johtuu
oppimisvaikeuksien méadran kasvun lisdksi silld, ettd oppimisen ongelmiin vas-
tataan liian usein erityisopetuksella ja yleistad tukea ei hyodynnetd ollenkaan. Pa-
rasta vaikeuksien ennaltaehkdisyd on hyvé ja laadukas perusopetus. Mitd tehok-
kaammin yleistd tukea tarjotaan, sen vidhemman tarvitaan erityistd tukea. (Iko-
nen ym. 2012, 25-26.)

Jos yleinen tuki ei riitd, siirrytdan tehostettuun tukeen. Tehostettua tu-
kea annetaan oppilaalle, joka tarvitsee oppimisessaan tai koulunkdynnissaan
sdaannollistd tukea tai useita tukimuotoja. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden muutokset ja tdydennykset 2010, 13; Oja 2012, 46-47.) Tehostettu
tuki on vahvempaa ja pitkdjanteisempad kuin yleinen tuki ja sen tehtdvéana on
ehkdistd ongelmien kasvamista ja kasautumista (Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden muutokset ja tiydennykset 2010, 13). Tehostetun tuen tar-
koitus on ehkdistd oppimis- ja sopeutumisvaikeuksien syvenemistd ja laajene-
mista, niin ettd interventiot aloitetaan tarpeeksi ajoissa (Oja 2012, 46-47). Tehos-
tetussa tuessa oppiaineiden oppimaéadrid ei voida yksilollistdd, mutta osa-aikai-
nen erityisopetus, yksilollinen ohjaus ja joustavien opetusryhmien kaytto seka
kodin kanssa tehtdvé yhteistyo lisdantyvit. Myos oppilashuollon osuus vahvis-
tuu. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja tiyden-

nykset 2010, 13-14.)
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Oppilaan tulee saada tehostettua tukea ennen kuin hénelle harkitaan
erityisen tuen p&atostd. Vahvin tuen taso on erityisopetuksen sijaan nimetty eri-
tyiseksi tueksi. Erityisopetus on erityisen tuen keskeinen, muttei ainoa toteutta-
mismuoto. (Ikonen ym. 2012, 25.) Erityistd tukea annetaan oppilaalle, joka ei voi
saada riittdvdd tukea muutoin ja hanelle tarvitsee yksilollistdd oppiaineita (Oja
2012, 47). Erityinen tuki jdrjestetddn joko yleisen tai pidennetyn oppivelvolli-
suuden piirissd ja siind tuki muodostuu erityisen tuen padtokseen perustuvasta
erityisopetuksesta ja muista perusopetuksen tukimuodoista (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja tdydennykset 2010, 15-16).

Kolmiportaisessa tuessa keskeistd on oppilaiden yksil6llisyys, oppi-
laantuntemus ja oppijaldhtdisyys. Tuen suunnittelussa huomioidaan oppilas ja
tavoitteena on saada kaytossa olevista tukimuodoista yksil6llinen toimiva ko-
konaisuus. Tuen intensiteetti, laatu ja siihen tarvittava aika vaihtelevat oppilaan
tarpeiden mukaan yleisestd ja tehostetusta erityiseen tukeen, ja tuen tarpeet kat-
sotaan oppiaineittain. Oppilas saattaa tarvita joissain aineissa tehostettua tukea,
joku aine saattaa vaatia yksilollistdmistd, mutta muuten yleinen tuki voi olla

riittavaa. (Oja 2012, 48.)

223 Eriyttimistd ohjaavat velvoitteet

YK:n ihmisoikeuksien julistus

YK:n ihmisoikeuksien julistus on ihmisoikeuksien perusta. YK:n lapsen oikeuk-
sien sopimus antaa perusopetukselle oikeudellisen perustan. Sopimuksen mu-
kaan lasten kanssa tyoskentelevid velvoittavat sopimuksen yleisperiaatteet, jotka
ovat yhdenvertaisuus ja syrjiméttomyys, lapsen edun ensisijaisuus, lapsen oi-
keus suojeluun, huolenpitoon ja kehittymiseen sekéd lapsen oikeus ilmaista nike-
myksensd ja tulla kuulluksi ja lapsen ndkemysten kunnioittaminen. Sopimuksen
mukaan jokaisella lapsella on oikeus yksil6lliseen, ruumiilliseen, henkiseen, hen-
gelliseen, moraaliseen ja sosiaaliseen kehittymiseen. (Perusopetuksen opetus-

suunnitelman perusteet 2014, 14-15.)
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Perusopetuslaki

Perusopetuslaki mddrdd oppilaan oikeudesta saada ikdkauden ja edellytystensa
mukaista opetusta. Opettajan tehtdvana on pohtia, mitd tdma vaatii kdytannon
koulutyoltd. (Ikonen, Virtanen, Fadjukoff, Linnild & Ojala 2003, 117.) Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 14) mukaan oppilaalla on oikeus
saada opetussuunnitelman mukaista opetusta, oppilaanohjausta seka riittavaa
oppimisen ja koulunkdynnin tukea heti tuen tarpeen ilmetessa. Opetusryhméit
muodostetaan niin, ettd opetussuunnitelman tavoitteet saavutetaan.

Suomen perustuslain ja yhdenvertaisuuslain mukaan ketddn ei saa ilman
hyvidksyttdvad perustetta asettaa eri asemaan sukupuolen, idn, etnisen tai kan-
sallisen alkuperdn, kansalaisuuden, kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipi-
teen, seksuaalisen suuntautumisen, terveydentilan, vammaisuuden tai muun
henkil6on liittyvadn syyn perusteella. Tasa-arvolaki velvoittaa kaikkia oppilai-
toksia huolehtimaan siitd, ettd ihmisilld on sukupuoleen katsomatta samat mah-
dollisuudet. Opetuksen ja opetusaineistojen tulee tukea tasa-arvolain toteutu-
mista. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 14.)

Kouluissa kaikkien samanarvoisen kohtelun tulisi toteutua seuraavasti:

”Oppiva yhteiso edistdd yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa. Yhteison jasenet tulevat kohdatuiksi ja
kohdelluiksi samanarvoisina riippumatta mistdan henkiloon liittyvasta tekijastd. Samanarvoi-
suus ei merkitse samanlaisuutta. Yhdenvertainen kohtelu edellyttdd sekd perusoikeuksien ja
osallistumisen mahdollisuuksien turvaamista kaikille ettd yksilollisten tarpeiden huomioon ot-

tamista.” (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 28.)



3 ERIYTTAMINEN KAYTANNOSSA

3.1 Eriyttamiskeinoja

Eriytetyn opetuksen toteuttamisessa on neljd itsendistd elementtid: oppimisym-
péristd, opetussuunnitelma, arviointi ja opetus. Tapa, jolla opettaja soveltaa ele-
menttejd vaikuttaa muiden elementtien toimintaan. Esimerkiksi luokalla, jossa
opetussuunnitelma on todella tarkasti méaéaréatty, on opettajalla paljon vahem-
mdn mahdollisuuksia soveltaa. (Tomlinson & Imbeau 2010, 19.) Tomlinsonin ja
Imbeaun (2010, 19-20) eriyttdimisen mallin mukaisesti jokaista nditd elementtid
tulisi muokata ja kehittdd niin, ettd jokainen oppilas voisi saavuttaa parhaansa.

Seuraavaksi kerron eriyttdmisestd ndiden neljan elementin pohjalta.
3.1.1 Arviointi

Opetuksen eriyttdmisen ja arvioinnin vililld on dynaaminen suhde. Eriyttamisen
onnistumiseksi tarvitaan arviointia. Arviointi vaikuttaa oppimistavoitteiden
asettamiseen, kertoo mistd opettaja opetuksensa aloittaa, tarjoaa tietoa véalttamat-
tomistd muokkauksista oppilaille, méaarittdd arvosanat ja antaa oppilaille tietoa
senhetkisestd tasosta. (Moon 2005.)

Eriyttdessd opettajat arvioivat saadakseen selville mitd oppilaat tietdvit ja
mitd he ovat valmiita oppimaan (Yatvin 2004, 32). Opettajat hyodyntavat arvi-
ointia sisdllon, prosessin tai oppimisympaériston muokkauksessa (Tomlinson
2014, 18). Opettamisen jdlkeen he arvioivat uudelleen, kuinka hyvin oppilaat
ovat oppineet ja pddttadkseen mitd opettavat seuraavaksi. Opettajat tarvitsevat
arviointia tietddkseen, ketkd oppilaat tarvitsevat ylimaardista tukea ja ketka
pystyvit tyoskentelemddn itsendisesti. Kaikkein tdrkeintd on ymmartad oppi-
laan taso ja lahtokohdat ja edistdd oppimista. (Yatvin 2004, 32-33.)

Kaytdnnossd oppilaan osaamista arvioidaan systemaattisesti havainnoi-
malla oppilaiden tyoskentelyd, ennakkoarvioinnilla tietddkseen oppilaiden val-
miustasoista ja jatkuvalla arvioinnilla huomatakseen oppilaiden edistyminen ja

ongelmakohdat. (Tomlinson, Brimijoin & Narvaez 2008, 7.) Hyvin toteutetussa
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arvioinnissa ennalta-arviointia, jatkuvaa arviointia ja jdlkiarviointia hyodynne-
tddn vastaamaan erilaisten oppilaiden tarpeisiin (Smith & Throne 2007, 6 & 50;
Moon 2005). Arviointiin kdytetddn opettajien havainnointia ja itsearviointia
(Smith & Throne 2007, 6). Osa opettajista kdyttdd myos opeteltavan aiheen en-
nalta-arviointia, todistusten arvosanoja, keskusteluja aiempien opettajien
kanssa ja ndiden kaikkien yhdistelmid. (Smith & Throne 2007, 88.)

Opettajien on tiedettdva oppilaiden vahvuudet ja heikkoudet, kiinnostuk-
sen kohteet ja oppimismieltymykset, jotta osaavat tehda paatoksid, jotka hyo-
dyttavat opetuksessa (Moon 2005). Arviointi ja havainnointi ovat tarkeita tyoka-
luja, jotka auttavat opettajia maarittimadan oppilaan valmiustason (Smith &
Throne 2007, 50). Santamarian (2009, 239) tutkimuksessa opettajat kdyttivit en-
nakkotestien tuloksia perustana eriyttamisessddn ja my0s kerdtessddn tietoa op-
pilaista. Arvioinnin pohjalta opettaja muokkaa opetusta, tavoitteena auttaa jo-
kaista yksilod padsemddn eteenpdin omalta taitotasoltaan. Jakson tai kurssin
pddtyttyd, opettajat kdyttavat formaalia arviointia kirjatakseen oppilaan kehitty-
misen ylos. Arvioinnilla yritetddn ennemmin saada tietoa oppilaiden tiedoista ja
taidoista kuin osoitella virheitd. (Tomlinson 2014, 18.)

Eriytetyissd luokissa arviointi on diagnostista ja jatkuvaa. Arviointi ei ta-
pahdu vain jakson lopussa, vaan se on jokapdivdistd yritystd ymmartdd, mita
opetuksessa tulee muokata. (Tomlinson 2014, 18.) Jatkuvassa arvioinnissa opet-
tajat oppivat paljon oppilaiden taidoista ja valmiustasoista ja pystyvat vaihta-
maan opetustaan sellaisiksi ldhestymistavoiksi, joilla saadaan parhaan tulokset
(Tomlinson 2014, 18; Yatvin 2004, 34). Opettajien on my6s muistettava huomi-
oida oppilaiden ldhtttaso arvioinneissaan, jotta he vertaavat oppilaan suoriutu-
mista myo6s hdnen omaan ldhtotasoonsa, eivitkd vain yleisiin standardeihin

(Yatvin 2004, 34).
3.1.2 Opetussuunnitelma

Opetussuunnitelman perusteiden tehtdvand on tukea ja ohjata opetuksen jdrjes-
tamistd ja koulutyotd sekd edistdd yhtendisen perusopetuksen yhdenvertaista to-

teutumista. Opetuksen jdrjestdjdllda on vastuu paikallisen opetussuunnitelman
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laadinnasta ja kehittamisestd. Opetussuunnitelmassa padtetdan perusopetuksen,
oppimisen arvioinnin ja tuen, kodin ja koulun yhteistyon sekd muun toiminnan
jdrjestamisestd ja toteuttamisesta. Siind tdydennetddn opetussuunnitelman pe-
rusteissa madriteltyjd tavoitteita, keskeisid sisdltojd ja muita opetuksen jarjesta-
miseen liittyvid asioita paikallisesta ndkokulmasta. Opetuksen jarjestdja huomioi
opetussuunnitelmaa laatiessaan oppilaiden tarpeet, paikalliset erityispiirteet
sekd itsearvioinnin ja kehittamistyon tulokset. (Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet 2014, 9-10.)

Opettajilla, jotka eriyttdvat, on selked késitys toimivasta opetussuunnitel-
masta ja opetuksen toteuttamisesta. He muokkaavat opetussuunnitelmaa ja ope-
tusta niin, ettd jokainen saavuttaa riittdavit tiedot ja taidot, jotta pystyvdt etene-
mé&dn oppimisessaan. Laadukkaassa opetussuunnitelmassa on selkeét tavoitteet
ja ndihin pyritddn tavoilla, jotka sopivat oppilaille ja johtavat asian ymmartami-
seen. (Tomlinson 2014, 4-5.)

Laadukkaan opetusohjelman tarjoaminen tarkoittaa opetuksen ymmar-
rettdvyyttd, eli korostetaan periaatteita ja olennaisimpia asioita, opetuksen siir-
rettdvyyttd, eli varmistetaan, ettd oppilaat kédyttavit oppimaansa muussa eld-
méssd. Lisdksi vaaditaan ja tuetaan korkeatasoisen ajattelun kehittymista.

(Tomlinson ym. 2008, 7.)
3.1.3 Opetusympairiston eriyttaiminen

Oppimisympéristd on olennainen asia eriytetyssd luokassa. Opettajien on saa-
tava oppilaat tuntemaan olevansa tervetulleita ja arvostettuja juuri sellaisina
kuin he ovat. (Tomlinson 2014, 15.) Luokassa olisi tdrkedd, ettd kaikki osallistui-
sivat ja olisi salliva ilmapiiri, jotta oppilaat uskaltaisivat ottaa riskejd ja osallistua
luokan toimintaan (Tomlinson 2014, 15; Mantell 2013). Mantellin (2013) mukaan
kehittamallad yhteisollisen ympariston luokassa, opettajat voivat edistdad oppilaan
mukaan kuulumisen tunnetta. Miellyttava fyysinen ympéristo lisdd oppilaiden
mukavuustasoa ja oppilaiden tuntiessa olonsa kotoisaksi, he kokevat lisddnty-

nyttd turvallisuuden tunnetta (Smith & Throne 2007, 219).
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Oppilaskeskeisen luokan luomiseksi, on luotava oppimisympéristd, joka
on joustava. Luokan kaytantojen pitdisi olla metodeja, joilla rakennetaan oppi-
laiden osaamista, eikd tapoja, joilla kontrolloidaan oppilaita. (Tomlinson & Im-
beau 2010, 100.) Joustavissa kdytannoissa oppilaille sallitaan enemmaén aikaa,
jos he sitéd tarvitsevat tai oppilaille sallitaan itsendinen eteneminen, jos he jo
osaavat asiat. Yksiloiden ja ryhmien tydskentelyd voidaan tukea istumajarjes-
tykselld, suunnitella ja kdyttad joustavaa ryhmittelyd, kdyttdd erilaisia tukimuo-
toja oppimisen varmistamiseksi ja myos vaihdella koko luokan, pienryhméaope-
tuksen ja yksilotyoskentelyn vaihtelua. (Tomlinson ym. 2008, 8; Tomlinson
2014, 23.)

Eriytetyilld luokilla opettajat kdyttdvat aikaa joustavasti, kdyttaviét erilaisia
oppimisstrategioita ja luovat hyvid suhteita oppilaisiinsa, jotta oppimisympa-
risto tukee oppimista. Opettaja ei pakota oppilaita yhteen muottiin, eikd pyri
standardoituihin, massaoppitunteihin vaan tiedostaa oppilaiden yksilollisyy-
den ja persoonallisen tyylin. Tarkein tavoite on, ettd kaikki oppivat. (Tomlinson
2014, 4.)

Oppimisympaériston muokkauksesta on hyotyé kaikille, mutta erityisesti
niille, joilla on keskittymiseen, hahmottamiseen, sosiaalisuuteen ja kayttaytymi-
seen tai tunne-eldmadan liittyvid erityistarpeita. Sopiva oppimisympaéristo tukee
heidan keskittymistdan, vuorovaikutustaan muiden kanssa ja auttaa heitd oppi-

maan uusia asioita heille sopivimmalla tavalla. (Ikonen ym. 2003, 147.)
3.1.4 Opetuksen eriyttaiminen

Opettaja valitsee tyotavat, jotka tukevat ja ohjaavat oppilaan oppimista. Tyota-
pojen valinnan perusteita ovat, ettd ne virittdvat oppilaassa halun oppia ja akti-
voivat tyoskentelemdédn tavoitteellisesti. (Ikonen ym. 2007, 87.) Opettajan on tar-
jottava erilaisia tyotapoja, varmistaakseen, ettd jokainen oppilas saavuttaa oppi-
mistavoitteet (Tomlinson & Imbeau 2010, 44) ja oppilaiden opittava, mitka ndista
tavoista toimivat heilld parhaiten (Tomlinson 2014, 16). Opettajan olisi kédytettava
opetusohjelmaa joustavasti ja luovasti ja oltava herkkia yksiloiden eroavaisuuk-

sille (Anderson 2007).
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Eriyttdminen tarkoittaa koko luokan yhteisopetuksen, ryhmatoiden ja yk-
silollisen tyoskentelyn vaihtelemista (Saloviita 2013, 115; Smith & Throne 2007,
7). Opetuksen perusmalli eli aktiivinen opetus perustuu enimmékseen koko
joukon ohjaukseen (Saloviita 2013, 80). Santamarian (2009, 237) tutkimuksessa,
osa tunneista oli yksil6ity, mutta vasta oleellisen koko luokan ja pienryhma-
osuuden jdlkeen, lapset saivat tarvittavat ohjeet yksilotyoskentelyd varten. Eriy-
tetty opetus voi sisdltdd ryhmien kdyton lisdksi opettaja- ja vertaistutorointia ja
oppilaan oppimistyylien huomioimista (auditiivinen, visuaalinen tai tekemalla
oppiminen). (Welsh 2010, 42.)

Opettaja voi opetustyylillddn vastata oppilaiden tarpeisiin ja eroavaisuuk-
siin. Tarkeimmait kasitteet on tuotava selkedsti esille, jotta oppilaat osaavat yh-
distdd isoja kokonaisuuksia toisiinsa ja osaavat yhdistdd asioiden vélisid yhteyk-
sid ja liittdd niitd arkielamddan (Riccomini, Sanders, Bright & Witzel 2009, 7-8).
Erilliset tunnit pienistd irrallisista asioista ja teemoista johtavat helposti pinnal-
liseen ja pirstaleiseen hahmottamiseen (Riccomini ym. 2009, 7-8; Pham 2012, 18).
Opettajan olisi my0s, esitettdva asiat loogisessa jdrjestyksessd ja rakennettava
tunnit selkeiksi ja johdonmukaisiksi. (Riccomini ym. 2009, 8.)

Oppilaat oppivat paremmin, jos he voivat hyodyntdd tapoja, jotka ovat
heille ominaisia. Opettajan tulisi opettaa monikanavaisesti ja huomioida erilai-
set oppimistyylit. Opettajan tulisi ottaa huomioon oppilaiden ehdotukset ja
tyoskentelyyn tulisi olla useampia vaihtoehtoja. (Tomlinson ym. 2008, 8-9.)
Koska oppilaat oppivat eritavoilla, opettajien tdytyy vaihdella heidéan ldhesty-
mistapojaan niin, ettd jokaista oppilasta opetettaisiin hénelle parhaalla tavalla
(Morgan 2013).

Esimerkiksi, aktiivisten oppilaiden tulisi saada mahdollisuus tyoskennelld
muiden kanssa ja pohdiskelevien oppilaiden tulisi taas voida tydskennelld yk-
sin (Ph’Ng, Ming & Nambiar 2015, 73-74.; Tomlinson 2014, 19). Jotkut oppilaat
oppivat helposti osista kokonaisuuksiksi, kun taas osan on nidhtédva ensin
isompi kokonaisuus, jotta voivat ymmartdd pienempid yksityiskohtia. Jotkut
tykkaavat loogisista ja analyyttisistd 1dhestymistavoista ja toisille luovuus on

taas tarkeammassa roolissa. Oppimistyylin huomioimisessa tarkoituksena on
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tarjota erilaisia lahestymistapoja, jotta jokainen l6ytdisi itselleen sopivimmat ta-
vat. (Tomlinson 2014, 19.) Jos lapsi ei késittele suullista tietoa hyvin, mutta
opettaja opettaa puhuen kaiken, ei oppilas tule oppimaan hyvin. Luokan tulee
olla joustava, jossa oppilaat saavat opetusta eri tavoin ja ilmaisevat oppimaansa
eri tavoilla. (Wu 2013, 128.)

Ph'Ng ym. (2015, 73-74) tutkimuksen tulokset ndyttavét, ettd oppilaat ovat
halukkaita mukautumaan opettajan opetustyyliin, tyylien erotessa toisistaan.
Opettajien olisi kuitenkin tiedostettava oppilaiden erilaisuus ja omaksuttava so-
veltuvia opetusstrategioita ja muokattava omaa opetustyylidan. Jos oppilaille
opetettaisiin enemman, kuinka hyddyntdd vahvuuksiaan ja opiskella omalla op-
pimistyylilld, sopeutuminen ja aiheen omaksuminen olisi helpompaa, opetus-

tyylin ja oppimistyylin ollessa ristiriidassa keskenddn. (Lauria 2010, 29.)

Yhteistoiminnallinen oppiminen

My6s oppilaiden aktiivisuus ja yhteistoiminta on yksi olennainen tapa helpotta-
maan opetuksen eriyttamistd. Yhteistoiminnallinen oppiminen tarkoittaa ope-
tusmetodeja, joissa oppilaat tyoskentelevit yhdessd pienissd ryhmissd auttaen
toisiaan oppimaan opeteltavaa asiaa (Slavin 2014). Florezin ja Mccaslinin (2008)
tutkimuksen mukaan oppilaiden pienryhmaétytskentely on ldhes jokapdivdista
toimintaa ja he suhtautuvat sithen myonteisesti. Pienryhmit, parityoskentely ja
vertaistutorointi auttavat opettajia vastaamaan erilaisten oppijoiden tarpeisiin
(Vaughn Klingner & Bryant 2001, 73; Mastopieri, Scruggs, Norland & Connors
2006, 136; Simpkins, Mastopieri & Scruggs 2009, 308).

Yksilon seuraavan kehitystason saavuttamiseksi oppilas tarvitsee apua tai
ohjeistusta aikuiselta tai taitavammalta vertaiselta (Soleimani, Modirkhamene &
Sadeghi 2015). My6s Smithin ja Thronen (2007, 223) mukaan oppilaiden toimi-
minen apuopettajina on hyva tapa. Toisten auttaminen, on yleensd motivoivaa.
Webbin, Troperin ja Fallin (1995) tutkimuksen mukaan, toisilta avun saaminen
on hyodyllistd oppimisen kannalta vain, jos oppilas avun jdlkeen suorittaa teh-

tavan itsendisesti loppuun.
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Dangwalin ja Kapurin (2009, 20) mukaan nuoria lapsia tulisi kannustaa
vuorovaikutukseen toistensa kanssa. Vuorovaikutus tarjoaa kontekstin sosiaali-
selle ja kognitiiviselle oppimiselle (Dangwal & Kapur 2009, 20; Soleimani ym.
2015). Ryhmaékeskusteluissa olennaiset kysymykset auttavat oppilaita oppi-
maan toistensa ajattelusta (Robb & Bucci 2015).

Eriyttdmisessd opettajat suunnittelevat jatkuvasti vaihtelevia, erilaisia ryh-
mid, perustuen tehtdviin ja yksiloiden tarpeisiin. Ryhmien ansiosta, opettajat
pystyvit tehokkaammin keskittymdédn viiteen tai kuuteen ryhméan 30 oppilaan
sijaan. (Tomlinson & Imbeau 2010, 90.) Ryhmittely on hyvin joustavaa. Opettaja
voi jaotella ryhmaét valmiustason, mielenkiinnon tai oppimisprofiilin mukaan.
Oppilaat toimivat ja oppivat erilailla erilaisissa olosuhteissa ja siksi heille on tar-
jottavat mahdollisuus tydskennelld erilaisissa ryhmissd sadannollisesti. (Tomlin-
son & Imbeau 2010, 90; Tomlinson 2014, 23.)

Schmitzin ja Winskelin (2008, 591-592) mukaan hyvén ja huonon oppilaan
ollessa pareina, saattaa paremmin toimia jos parempaa oppilasta pyydetdan
auttamaan huonompaa kuin vain pyydetddn heitd tyoskenteleméddn yhdessa.
Symmetrisemmét parit todenndkdisemmin parantavat yhteistoiminnallista op-
pimista. Myos Yatvinin (2004, 58) mukaan on hyv4, ettd parityoskentelysséd erot
eivit ole liian suuret, jotta toinen ei suorita kaikkea ty6td ja ero oppilaiden va-

lill4 ei ole niin suuri, ettd liiallista turhautumista tapahtuu (Yatvin 2004, 58).

Teknologia

Tdrked strategia eriyttdmisessd nykypdivand on myos teknologian tehokas hyo-
dyntdaminen. Oppilaat ovat motivoituneempia heiddn kayttdessaan teknologiaa
(Morgan 2013; Mayrose 2012, 13; Smith & Throne 2012,17). Opettaminen tekno-
logiaa hyodyntden auttaa opettajia opettamaan tavalla, jolla oppilaiden oppi-
mistyylit huomioidaan paremmin (Morgan 2013) ja korkeamman motivaation
ansiosta oppilaat my6s oppivat paremmin (Mayrose 2012, 13). Opettajien, kou-
luyhteison ja alueen pédéttdjien tulisi ymmartdd teknologian mahdollisuudet ja

tukea sen kdyttamistd paremmin (Smith & Throne 2007, 8).
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Tutkimusten mukaan teknologia parantaa suoriutumista silloin kun siina
yhdistyy oppilaiden yhteistyo ja kun sovellus huomioi oppilaan taidot ja aiem-
mat kokemukset ja tarjoaa palautetta suoriutumisesta (Smith & Throne 2007, 7-
8). Oppilaiden tietamystd voidaan laajentaa koealueen ulkopuolelle hyodynta-
malla teknologiaa ja tekemalld esimerkiksi erilaisia projekteja ja huonommille
oppilaille teknologia voi tarjoa apuvilineitd oppimisen tukemiseksi (Smith &
Throne 2007, 7-8 & 51).

Nettildhteet ja ohjelmat laajentavat oppimisvaihtoehtoja ja tarjoavat tietoa
paljon enemmaén kuin koulukirjat. Watsonin ja Watsonin (2011, 52) ja Stanfor-
din, Crowen ja Flicen (2010, 7) tutkimuksissa ilmaistiin teknologian tarjoavan
lukemattomia ldhteitd oppimiselle, aikana jolloin muut resurssit ovat rajallisia.
My6s Scalisen (2009, 39) mukaan teknologia voi auttaa tiedon kerddmisessa ja
sen avulla sitd voidaan saada nopeammin ja tehokkaammin.

Teknologian avulla kaikkien oppilaiden tarpeisiin vastataan paremmin
(Suh, Johnston & Douds 2008 ym. 2008, 541). Teknologia tarjoaa opettajille
mahdollisuuden muokata opetusohjelmaa yksil6ille nopeasti ja tehokkaasti.
Teknologian eri ohjelmat mahdollistavat oppilaille itsendisemman tyoskentelyn
ja taitojen hankkimisen, joita tarvitaan muilla eldmé&n osa-alueilla. (Stanford ym.
2010, 7.) Mayrosen (2012, 17) mukaan opettajia vain tulisi kouluttaa lisdé erilais-

ten teknologioiden kaytossa.

Yhteistyo
Henkilokunnan yhteisty6 on yksi ratkaisu eriyttdmisen toteuttamiseksi. Ongel-
mien jakaminen ja ratkaisujen etsiminen kollegoiden kanssa, toisten tuntien
seuraaminen ja toisilta saatu palaute kehittdisivit opettajien ammattitaitoa. (De
Neve, Devos & Tuytens 2014; Dixon, Yssel, McConnell & Hardin 2014; Vaughn
ym. 2001, 72; Steen & Kaffenberger 2007; Santangelo & Tomlinson 2012).
Yhteistyon lisdksi yhteisopettajuus on yksi opettajien yhteistyon muoto.
Erityisoppilaiden integroimisen yleisopetukseen yleistymisen myo6td, on yhteis-
opettajuudesta tullut strategia haasteisiin vastaamisessa. (Takala & Uusitalo-

Malmivaara 2012, 386.) Yhteisopettajuus valmistaa tulevia opettajia yhteistyon
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ilmapiiriin kouluissa ja hyodyntdam&an useampaa kuin yhta aikuista luokassa.
Kouluilta vaadittaessa tehtdvéksi enemmaén vahemmilld, on yhteisopettajuus
yksi vaihtoehto tarjoamaan laadukasta opetusta oppilaille (Darragh, Picano,
Tully & Henning 2011, 102-103), silld se mahdollistaa pedagogisesti laaduk-
kaampaa opetusta (Takala & Uusitalo-Malmivaara 2012, 387). Yhteisopettajuu-
della voidaan parantaa oppilaiden tuloksia ja hyodyntdd sekd luokanopettajan
ja erityisopettajan osaamista (Conderman & Hedin 2014, 162).

Opettajien yhteistyon ja samanaikaisopetuksen liséksi tarkednd apuna
ovat myos koulunkdyntiavustajat. Avustajia tarvitaan yleisopetuksenkin luo-
kissa, koska joka luokassa on tukea tarvitsevia oppilaita (Ikonen ym. 2007, 22).
Avustajat voivat esimerkiksi tyoskennelld osan oppilaiden kanssa, opettajan
tyoskennellessd osan. Opettajat suunnittelivat aktiviteetit ja antoivat ohjeet mita
tehda tai kuinka hyddyntdd resursseja. Oppilaiden aktiivisuus nousi paikalla ol-
lessa joku aikuinen jolta sai tukea, mutta laski kun ket&dén ei ollut auttamassa tai
muistuttamassa tehtdvin eri vaiheista. (Stephen, Ellis & Martlew 2010.) Siksi
avustajat ovat erittdin tarkeitd luokan toiminnalle ja oppilaiden aktiivisuudelle
ja oppimiselle.

On myos hyvi, ettd oppilailla on roolimalleja koulussa, joiden puoleen
kadntyd ja jotka osaavat sitouttaa oppilaita koulutyohon ja yllapitdad oppilaiden
motivaatiota. Avustajien tehtdvand on auttaa opettajaa opetusvelvollisuuksissa
ja tarjota tukea ja vahvistusta lapsille. Heidén sulautumisensa luokkaan auttoi
oppilaita kytkemé&an opitut asiat omaan omaan eldméan. (Santamaria 2009, 237-

238.)

3.2 Eriyttiminen heikommille oppilaille

Ennen kaikkea hitaammat oppilaat tarvitsevat eriytettyja materiaaleja ja tehtdvia.
Opettajan ja luokkatovereiden avustuksella he selviytyvit yleensa haastavim-
mistakin tehtdvistd, mutta yksin tyoskennellessddn, on tehtdvien oltava heiddn
omalla tasollaan. Hitaammin suoriutuville sisdllot pitdisi olla yhtd mielenkiintoi-

sia kuin muillekin, mutta vain hieman helpommalla vaikeusasteella. Tehtdvid
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tehtdessd olisi hyva ndhda malli, millaista vastausta tai tehtdvadd haetaan. (Yatvin
2004, 59-60.)

Yatvinin (2004, 57) mukaan hitaammin prosessoivat oppilaat eivat valtta-
méttd tarvitse erilaista ldhestymistapaa opettamisessa, vaan enemman aikaa
tehtdvien suorittamiseen ja enemman tukea. Useat ndistd oppilasta eivat pysty
omaksumaan kerralla niin paljon asioita. Myds Westwoodin (2013) mukaan va-
hemmin osaavat oppilaat vaativat enemman aikaa ymmartddkseen ja oppiak-
seen ja siksi he tarvitsevat enemman toistoa ja harjoitusta. Monille opettajille
oppimiskeskukset, joissa oppilaat voivat harjoitella tiettyja taitoja ja saavat riit-
tavasti toistoja, ovat olleet toimivia ratkaisuja heikommille oppilaille (Smith &
Throne 2007, 92).

Oppilas, jolla valmiustaso on alhaisempi, saattaa tarvita apua aikaisem-
pien aukkojen tdyttdmisessd, enemméan mahdollisuuksia suoraan opetukseen
tai harjoittelemiseen, strukturoidumpia tai konkreettisempia aktiviteetteja,
joissa on vdahemman vélivaiheita, tai joissa edetddn rauhallisempaa tahtia (Tom-
linson 2014, 18). Oppimisvaikeuksisille ja vihemmadn taitaville oppilaille tulisi
tarjota vahemman aiheen sisdllossé ja syvyydessd. Heille sisdltod yleensd muo-
kataan jattamalla pois monimutkaisimpia asioita vahvistaen ydintietoja ja -tai-
toja. Opinto-ohjelman muokkauksessa sisdltod tulisi aina muokata mahdolli-
simman véahan, silti varmistaen kaikkien oppilaiden selviytyminen (Westwood
2013).

Yksinkertaisemmin kirjoitettu sisélto, graafiset kuvat ja materiaalit, joissa
on huomioitu monikanavaisesti oppilaan tarpeet, soveltuvat hitaammille oppi-
laille (Smith & Throne 2007, 92). Reaaliaineissa sisdllon muokkaus ei ole yleensa
tarpeen, varsinkin jos opetuksessa hyodynnetddn visuaalisia keinoja ja useam-
pia esitystapoja. Oppimisvaikeuksiset oppilaat tarvitsevat konkreettisia materi-
aaleja kuvaamaan esimerkiksi murto-osia visuaalisesti ja mahdollistamaan
konkreettista ymmarrystd. (Westwood 2013.) Santamarian (2009, 235-236) tutki-
muksessa opettajat esittivét aiheet kirjallisesti, suullisesti ja lisdtukena oli dia-

grammeja ja malleja niille, jotka niitd tarvitsivat.
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Askel askeleelta metodi tuo oppimisvaikeuksisille oppilaille onnistumi-
sen kokemuksia ja mahdollistaa heiddn aktiivisen osallistumisen. Ndin he edis-
tyvdt yleisessd opetusohjelmassa ja saavuttavat oppimisvaatimukset. (Rock,
Gregg, Ellis & Gable 2008, 39.) Osien opettaminen on oppimisvaikeuksisille
usein mahdollisuus edetd esimerkiksi matematiikassa. Heiltd vaaditut osat voi-
vat tarpeen mukaan olla yksinkertaisempia. (Westwood 2013.)

Heikommat oppilaat tarvitsevat enemmain henkilokohtaista avustusta ja
neuvoja. Opettajien tehtdva on vililld auttaa oppilaita alulle ja esittdd heille sel-
laisia kysymyksid, jotka saavat heiddt eteenpdin itsendisesti (Santamaria 2009,
235). Santamarian (2009, 235-236) tutkimuksessa opettajat esittivit olennaiset
asiat useampia kertoja ja tarkistivat oppilaiden ymmarténeen asian. Oppilaille
annettiin mahdollisuus kerrata asiat pienissd ryhmissd. Tukia olivat helpotetut
materiaalit, opettajan mallinnus ja mahdollisuus tytskennelld jo osaavampien
oppilaiden kanssa. Tukemista on myds, kun osa tyostd tehddan oppilaan puo-
lesta, joka ei vield pysty suoriutumaan siitd itsendisesti. Tuen on tarkoitus olla

viliaikaista ja ajan my6td tuesta luovutaan. (Smith & Throne 2007, 92.)

3.3 Eriyttiminen lahjakkaille

Paremmin suoriutuville oppilaille eriyttdminen tarkoittaa enemman sis&ltod ja
syvyyttad kdyttamalla rikastuttamista, nopeuttamista, laajennusta ja opinto-oh-
jelman tiivistamistd (Westwood 2013; Saloviita 2013,28). Lahjakkaiden oppilai-
den eriyttamisessd on huomioitava oppilaiden mielenkiinnon kohteita ja haas-
tettava heiddan ndakemyksiddn. Kaikilla oppilailla pitdisi olla mahdollisuus saada
riittdvésti haasteita. (Manning, Stanford & Reeves 2010.)

Opinto-ohjelman tiivistdminen, on strategia, jossa opetussuunnitelmaa
muokataan mahdollistamaan taitavimmille oppilaille tyoskentely nopeammin,
jotta he voivat tutkia omavalintaista aihetta tai tutkia aihetta syvallisemmin

(Smith & Throne 2007, 89). Rikastuttamisessa oppilaat syventdvét ja laajentavat
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oppimaansa uusien tehtédvien ja aineistojen parissa. Tavoitteena ei ole lisitd tie-
toa vaan kognitiivisten tavoitteiden syventaminen. Nopeuttamisella tarkoite-
taan luokan yli hyppadamistd (Saloviita 2013, 28).

Heikompien oppilaiden tarvitessa paljon toistoja ja harjoitusta lahjak-
kaat oppilaat hyotyvit haastavista, abstrakteista ja tutkivista tehtadvistd. He tar-
vitsevat paljon vihemmén aikaa helppoihin rutiinitehtdviin (Westwood 2013,
Tomlinson 2014, 19). Matemaattisesti taitavat oppilaat pystyvit kasittelemdan
abstrakteja sisdltojd ja hyodyntamadn toisiin liittyvid yhteyksid. Taitavat oppi-
laat pystyvit myos késittelemddn paljon laajempia tekstejd ja paljon vahem-
malld avustuksella. (Westwood 2013.) Edistyneemmat oppilaat tarvitsevat no-
peampaa etenemisvauhtia tai aiheen syviallisemmaksi ymmartamiseksi enem-
mdn aikaa (Tomlinson 2014, 19; Manning ym. 2010).

Ryhming, lahjakkailla on tapana ymmartda ja oppia monimutkaiset asiat
nopeasti ja mennd syvemmalle opeteltavissa asioissa. Lahjakkaat oppilaat kysy-
vét usein haastavia kysymyksid ja tarvitsevat opettajia, jotka kannustavat oppi-
laita etsim&ddn vastauksia ndihin kysymyksiin. (Manning ym. 2010.) My®6s edis-
tyneemmadt oppilaat tarvitsevat tehtdvid, jotka laajentavat heiddn ajatteluaan ja
tyontavat heiddn ymmarrystddn, tietojaan ja taitojaan eteenpdin. Heilta tulisi
vaatia ponnistelua, jonka seurauksena he kehittyisivat, eivdtkd junnaisi paikal-

laan. (Wu 2013, 128.)

3.4 Eriyttimisen haasteet

Resursseihin liittyvit haasteet

Stetsonin, Stetsonin ja Andersonin (2007), de Jagerin (2016) ja Tobinin ja Tippetin
(2013, 439-440) mukaan suunnitteluajan lI6ytaminen oli jatkuva haaste opettajille.
Eriyttaminen vaatii paljon perusteellisempaa ja yksilollisempdd suunnittelua,
joka vaatii aikaa. Tehtdvid on kuitenkin ennestddn jo niin paljon, ettd suunnitte-

luajan 16ytdminen on haastavaa. (Stetson ym. 2007; Kamarulzaman, Azman &



Zahidi 2015, 349.) Myos samanaikaisopetuksessa suunnitteluajan puute on suu-
rin syy siihen, miksei sitd ole enempéd (Takala & Uusitalo-Malmivaara 2012, 386-
387).

Eriytettyjen aktiviteettien luominen on aikaa vievaa (de Jager 2016; Kama-
rulzaman ym. 2015, 349; Servilio 2009, 9; Morgan 2013). Endepohls-Ulpen ja
Thommesin (2014, 33) tutkimuksen mukaan erityisesti kdytannot, jotka vaativat
lisdd erityisopetuksen materiaaleja tai oppilaiden yksil6llisten ohjelmien struk-
turointia, ndyttavat kdrsivan siitd, ettd niithin arvellaan menevaén liikaa aikaa.
Jos aika kéytettdisiin eriytettyjen aktiviteettien luomiseen, vihemmaén aikaa me-
nisi lopulta kuitenkin sisdllon toistamiseen, joka seuraa, jos opetusta ei eriytetd
(de Jager 2016).

Ylhdaltapdin tulevat velvoitteet hankaloittavat myos eriyttimisen toteutta-
mista. Manningin ym. (2010) mukaan tilivelvollisuus testituloksista on painos-
tanut opettajia kdyttaméaan identtisid opetusmetodeja kaikkiin oppilaisiin. Tama
heikent&dd opetuksen samanarvoisuutta ja muuttaa opetusta opettajakeskeisem-
miksi. Weberin, Johnsonin ja Trippin (2013) mukaan, opettajille on annettava
vapautta pddttdd asioista itse. Peckin (2010, 399) tutkimuksessa opettajat pitivat
mahdollisuudesta suunnitella omaa opetustaan, sen sijaan, ettd olisivat olleet
pakotettuja struktuureihin, jotka eivit tue heidan oppilaitaan.

Koulujen tulisi tarjota harjoittelua eriyttdmisestd ja opettajille mahdolli-
suuksia yhdessad miettid erilaisia toimintamalleja (Dixon ym. 2014). Koska mo-
net koulut eivit jarjestd aikaa opettajille sd@nnolliseen yhteistychon, olisi opet-
tajien hyva itse jarjestdd tdlle mahdollisuus. Loytamalld edes yhden opettajan,
kenen kanssa pohtia ja jakaa ajatuksia, voitaisiin kouluun luoda kaytantoa tyos-
kennelld ja miettid ratkaisuja ongelmiin yhdessa. (Jewett & MacPhee 2012, 109-
110.) Eriyttamisen kehittdmisessd ajan loytaminen tyopdivien sisaltd olisi valtta-
métontd, muuten kehittdmistd pidetddn ylimdardisend tyond (Weber ym. 2013).

Suurin osa opettajista ei ole saanut harjoitusta luomaan tehokkaita eriytta-
misstrategioita (de Jager 2011, 92; Kamarulzaman ym. 2015, 350) eivatka tar-

peeksi vinkkejd opetuksen eriyttimiseen (De Neve ym. 2014; Santangelo &



Tomlinson 2012; Vaughn ym. 2001, 72-73). Paljon aikaa s&&stettdisiin, jos he sai-
sivat harjoitusta ja ohjeita eriyttdmisen toteuttamiseksi (Kamarulzaman ym.
2015, 350).

De Jagerin (2011) tutkimuksen mukaan vastaajat olivat kokeneet useita
haasteita eriyttdmisen toteuttamisessa. He mainitsivat tuen tarpeen ja tdyden-
nyskoulutuksen ja kouluttautumisen puutteen johtuvan koulujen taloudellisista
tilanteista. Tobinin ja Tippetin (2013, 440) ja Santangelon ja Tomlinsonin (2012)
mukaan opettajat olisivat kuitenkin innokkaita oppimaan eriyttamisesta lisdd.

Oppilaat, joilla on oppimisessaan rajoituksia vaativat opettajalta enemmaén
huomiota, enemman tyotd, varoja ja resursseja. Tukijdrjestelmdt ja opetusresurs-
sit ovat riittdméattomid useiden oppilaiden tarpeille. (de Jager 2011, 92.) Kou-
lussa henkilokohtaiset ja fyysiset tuet ja materiaalit ja vilineet tulisi olla saata-
villa mahdollistaakseen kaikkien oppilaiden toiminta yhteisdssé (Lourenco,
Goncalves & Elias 2015, 895).

Tilat ovat tarked osa eriyttdmistd. Esimerkiksi pienryhmatydskentely ei
toimi, jos oppilaille ei 16ydy tiloja, jossa voisivat tyoskennelld. Stephenin ym.
(2010) tutkimuksessa tuotiin esille, kuinka riippuvaisia luokat olivat tilasta, joka
jaettiin muiden luokkien kanssa. Tama vaati sitoutumista sovittuun lukujarjes-
tykseen, ja jos suunnitelmiin tulee muutoksia, ei yhtdkkia lisétiloja ole niin vain
saatavilla. Tilat kouluissa vaihtelivat ja osalla oli enemmaén tilaa yksilo- tai ryh-
mitoille. Koulujen taloudellinen tilanne vaikuttaa myos teknologian, kuten tie-
tokoneiden ja tablettien saatavuuteen.

Oppimateriaaleja pitdisi olla paremmin saatavilla. Kamarulzamanin ym.
(2015, 349-350) tutkimuksessa opettajat kertovat, ettd heilld oli hankaluuksia
strategioiden, tehtdvien ja materiaalien keksimisessd tunneille. Soveltuvia ope-
tusmateriaaleja on vaikea 16ytdd. Tunneille valmistautuminen olisi helpompaa,

jos materiaaleja tai tehtdvid olisi valmiina ja niitd ei tarvitsisi kehittd4 itse.

Opetuksen haasteet



Eriyttdminen ei ole helppoa, silld luokalla 16ytyy niin monen tasoisia oppilaita ja
tarpeita. Inklusiivisten luokkien opettajille haasteena on vastata kaikkien tarpei-
siin, erityisesti aiheen ollessa haastava ja oppilaiden tarpeiden hyvin erilaiset
(Mastopieri ym. 2006, 136). Stetsonin ym. (2007) tutkimuksessa opettajat kerto-
vat, ettd eriyttimisen oppiminen, aktiviteettien l6ytdminen ja tyoskentely niin
monien oppimistyylien ja taitotasoisten kanssa on usein ylitsepddsemaétonta. Jo-
sephin, Thomasin, Simoneten ja Ramsookin (2013, 39) tutkimuksessa huomattiin,
kuinka haastavaa on vastata yksildiden tarpeisiin ja oppilaiden mieltymyksiin.
Servilion (2009, 9-10) mukaan haasteena on myos tunnistaa oppilaita, jotka saat-
taisivat tarvita lisdtukea.

Opetuksen haasteena on my6s lahjakkaiden huomiointi. Opettajilla ei valt-
tamattd ole osaamista lahjakkaampien eriyttamisestd ja toisaalta heikommat op-
pilaat tarvitsevat usein enemman opettajaa. Lahjakkaat oppilaat, usein edellyt-
tavat sellaista eriyttamistd, josta tavalliset luokanopettajat eivit ole saaneet har-
joitusta ja eivdt sitd siksi osaa toteuttaa. Eri oppilasryhmien opettaminen ja huo-
mioiminen eivit kuitenkaan saisi erota toisistaan, vaan kaikilla tulisi olla mah-
dollisuus haasteisiin ja rikastettuihin aktiviteetteihin. (Manning ym. 2010.) En-
depohls-Ulpen ja Thommesin (2014, 34) mukaan opettajat eivit valttamatta
tiedd kuinka toteuttaa haastavampia metodeja luokassaan. Vain jo haastavam-
pien materiaalien tarjoaminen edistyneemmille oppilaille saattaa vaatia useita
muokkauksia. Tdimd saattaa ylirasittaa opettajia, jotka eivit ole saaneet harjoi-
tusta tai tukea eriyttimismetodien kédyttamisessa.

Eriytetty opetus on yleinen kdytanto oppilaille, jotka tarvitsevat tukea.
Vahemman yleistd on eriyttdd opetusta edistyneemmille oppilaille, ehka koska
aikaa ei yksinkertaisesti jad sithen. Manningin ym. (2010) mukaan edistyneet
oppilaat eivat automaattisesti eriytd itse opetusta tai ole aina oma-aloitteisia.
Lahjakkaat oppilaat, joskus jatetdan huomioimatta heikompien oppilaiden
vuoksi. Oppilaille, vanhojen tuttujen asioiden opiskelu ei ole reilua.

Koska opettajiin kohdistuu monenlaisia vaatimuksia, ei opettajilla ole

usein mahdollisuuksia kuin opettaa koko luokkaa yhdelld tavalla (Lewis &



Batts 2005). Oppilasldhtdinen opetustapa olisi ratkaisu vastaamaan my®os lah-
jakkaiden tarpeisiin. Opettajien olisi luovuttava opettajajohtoisesta opetuksesta

ja varmistettava oppilasldhtoisyydelld, ettd kaikki oppilaat saavat haasteita.

(George 2005, 191-192.)

Eriyttimisen huomioiminen opinnoissa

Monia opiskelijoita ihmetyttdd miksi opettajan koulutukseen kuuluu niin vdhan
erityispedagogiikan opintoja ja miksi opinnot ovat valinnaisia (Ikonen ym. 2007,
21.) Niin valmistuneet kuin opiskelevat opettajat toivoisivat koulutuksen tarjoa-
van yksilollisyyden ja erilaisuuden huomioimiseen enemman tydkaluja (Ikonen
ym. 2007, 21; Ruys, Defuyt, Rots & Aelterman 2011, 93 & 102-103). Osa opettajista
mainitsee, etteivit he tiedd mukautettuja opetusmetodeja ja se heijastuu epédvar-
muutena tukea tarvitsevien oppilaiden integroinnissa (Westwood 2013).

Myo6s Endepohls-Ulpen ja Thommesin (2014, 34) ja Laurian (2010, 29) mu-
kaan eriyttimismetodien tulisi olla sisdllytetty koulutuksiin yliopistoissa, silld
opettajilla ei ole tarpeeksi tietoa eriyttamisestd eikd tyokaluja sen toteuttami-
seen (Wan 2016). De Jagerin (2016) mukaan opettajat eivit saa riittdavésti harjoi-
tusta eriyttdvien aktiviteettien luomiseksi ja toteuttamiseksi. Harjoitteluissa
opettajaopiskelijoiden tulisi ndhda opettajaohjaajiltaan mallia eriyttdmiseen,
jotta he saisivat siitd harjoitusta ja omaksuisivat sen paremmin omiin meto-

deihinsa (Ruys ym. 2011, 93 & 102-103).



4 ERIYTTAMISEN HYODYT JA HAITAT

4.1 Opetuksen laatu ja oppiminen

Vaikka opetuksen eriyttdminen kdytdannossa on suuri haaste, on siihen kaytetty
aika ja vaiva kaiken sen arvoista (Rock ym. 2008, 39; Lewis & Batts 2005.) Eriyt-
tamistd vastustavat pedagogit haluaisivat palauttaa jdrjestelmén, jossa opettajat
voisivat opettaa kaikkia oppilaita samalla tavalla. N&din oppilaiden viliset erot
kuitenkin kasvavat. Heikompien oppilaiden ollessa heterogeenisissa luokissa,
he kuulevat akateemista sanastoa, havainnoivat luokkatovereiden ajattelupro-
sesseja ja laajentavat omia taitojaan. (Robb & Bucci 2015.) Eriyttamisessa kaikki
ovat samanarvoisia, ja heikommille oppilaille annetaan ainakin mahdollisuus
saada parempia kiinni. Eriyttdmisen tavoitteena on muuttaa ja parantaa ope-
tuksen laatua ja samanarvoisuutta (Valiandes 2015). Aliakbarin ja Haghighin
(2014) mukaan opetuksen eriyttamiselld oppilaiden viliset erot pienenevit ja
luokista tulee homogeenisempid.

Simpkinsin ym. (2009, 307) tutkimuksessa oppilaat pystyivat edistyméaan
eritasoisten tehtdvien avulla, vertaisten tuella ja opetuksella, joka kohdistui jo-
kaisen oppilaan kykyihin. Tobinin ja Tippetin (2013, 439-440) tutkimuksessa ha-
vaittiin useiden esitystapojen tarjoavan pedagogista tehokkuutta opetukseen.
Takalan ja Uusitalo-Malmivaaran (2012, 386) mukaan oppilaille, samanaikais-
opetus tarjosi enemman aikaa opettajilta ja laadukkaampaa opetusta. Oppilai-
den moninaisuuteen pystyttiin vastaamaan paremmin kahdella opettajalla. Tar-
kedd oli myds, ettd oppilaat ndkivit yhteistydsta mallia.

Oppilaiden oppimistyylien huomioinnilla edistetddn oppimista ja paran-
netaan oppimistuloksia (Hamdani 2015, 128; Tulbure 2011, 158). Josephin ym.
(2013, 39) tutkimuksen mukaan 91 % oppilaista koki kehittyneensa eriyttamisen
seurauksena. Eriytetyn ryhman oppilaat savuttivat paremmat arvosanat kuin
normaaliopetuksessa olleet (Joseph ym. 2013, 39; Vantassel-Baska ym. 2008;

Alavinia & Fardhady 2012, 87). Tutkimusten mukaan niin lukeminen, kirjoitta-



minen, sanaston oppiminen ja matematiikassa suoriutuminen parantuivat eriyt-
tamisen seurauksena (Stover, Sparrow, Siefert 2016; Servilio 2009, 9; Alavinia &
Fardhady 2012, 87; Bal 2016, 199). Haelermansin ym. (2014, 1172) tulokset
osoittivat eriyttdmisen parantavan biologian oppimista teknologiaa
hyodyntamalla.

Tehokkaasti toteutetut vertaisstrategiat ovat yksi hyva keino eriyttdd. Ne
mahdollistavat lisdavun tarjoamisen, enemman harjoitusta ja heikompien oppi-
laiden tarpeiden tukemisen. (Vaughn ym. 2001, 72-73.) Yhdistdessd vertaistyos-
kentely eriytettyihin aktiviteetteihin, oppivat oppilaat enemmaén ja suoriutuivat
paremmin kuin yksin tyoskennellessd (Mastropieri ym. 2006, 135-136; Simp-
kins ym. 2009, 307; Jimenez, Browder, Spooner & DiBiase 2012, 311; Soleimani
ym. 2015).

411 Lahikehityksen vyohyke ja tyoskentely omalla tasolla

Oppimisen tulisi aina vastata jollain tavalla lapsen kehityksellistd tasoa. On esi-
tetty, ettd lukemista, kirjoittamista ja matematiikkaa tulisi opettaa tietyssd idssa.
Kehitystasoja ei voi kuitenkaan rajoittuneesti mddritelld iin mukaan, vaan on
maédriteltdva ainakin kaksi kehityksellistd tasoa. Oikea kehitystaso on se taso,
josta lapsi suoriutuu itsendisesti. Oppilaan potentiaalinen taso on taso, josta lapsi
suoriutuu johdattelemalla apukysymyksin tai lapsen ratkaistessa tehtdvén yh-
teisty0ssd toisen oppilaan kanssa. Jos lapset selviytyvit itsendisesti samantasoi-
sista tehtdvistd, mutta avustettuna toinen lapsista suoriutuu paremmin, ei sa-
mantasoisten tehtdvien vaatiminen ndytd perustellulta (Vygotsky 1978, 85-86).
Lahikehityksen vyohyke on etdisyys oikean kehitystason ja mahdollisen
kehitystason (toisen avustuksella suoriutumisen) vililld. Oikea dlyllinen kehi-
tystaso luonnehtii jo tapahtunutta kehitystd, ldhikehityksen vyshykkeen keskit-
tyessd tulevaisuuteen. Lapsilla oppiminen, joka kohdistuu kehityksellisiin tasoi-
hin, jotka on jo saavutettu, ei ole tehokasta lapsen kehityksen kannalta. Silloin ei
pyritd uudelle tasolle vaan junnataan paikallaan. Lihikehityksen vyohykkeen
mukaisesti hyvdd oppimista on vain, jos opitaan jotain, joka on kehityksesta

edelld. (Vygotsky 1978, 86-89.)



Vygotskyn nikemyksessd, yhteistydssd oppiminen on jossain méarin on-
gelmallista, koska se ei hyodytd taitavampien oppilaiden kognitiivista kehitty-
mistd. Mercerin uuden ajatuksen, Vygotskyn ideoiden pohjalta, mukaan, tehta-
vdn vaikeustasoa voidaan nostaa niin, ettd oppilaan suoriutuminen tehtavasta
on keskitasoa. Lapsi voi silloin tydskennellda huonomman oppilaan kanssa, niin

ettd kumpikin hyotyy yhteistyostd. (Schmitz & Winskel 2008, 591-592.)

4.1.2 Motivaatio

Opettaminen on vaativaa eikd usein mahdollista ilman oppijan omaa tahtoa.
Edellytykset hyville oppimiselle ovat olemassa, kun oppiminen koetaan mielek-
kadksi, oppimista ohjaa sisdinen motivaatio, opitaan olennaisuuksia, oppimi-
sessa on tavoitteet, oppiminen tarjoaa onnistumisen kokemuksia, oppiminen on
aktiivista ja opitaan kokonaisuuksia, joiden osilla on yhteydet toisiinsa. (Ikonen
& Virtanen 2003, 25.) Opettajat ymmartavat, ettd sisdllon organisointi ja esitta-
minen vaikuttavat olennaisesti oppilaiden motivaatioon. Innostetut oppilaat
ovat kiinnostuneita opetettavista aiheista. (Smith & Throne 2007, 6-7.)

Opettaja voi virittdd oppijassa kiinnostusta opittavaan asiaan, kun han
huomioi oppilaan yksilollisesti (Ikonen ym. 2003, 25). Stoverin ym. (2016) mu-
kaan yksilollinen opetuksen suunnittelu voi lisédtd oppilaan motivaatiota lukea,
mikéd puolestaan edistdd lukutaidon kehitystad. Seka kognitiiviset ja affektiiviset
tekijat vaikuttavat lukutaidon kehittymiseen ja ilman motivaation huomioi-
mista, osa oppilaista ei koskaan tule saavuttamaan tdyttd potentiaaliaan.

Positiivisten tunteiden, kuten ilon ja mielenkiinnon teht&dvd, on motivoida
tutkimaan ja laajentamaan yksilon toimintaa. Oppimisen ilo ja mielenkiinto vai-
kuttavat positiivisesti oppilaan sisdiseen motivaatioon, kun taas negatiivisilla
tunteilla on yhteyttd huonoon motivaatioon. (Corno & Anderman 2015, 78.) Op-
pilaiden osaamisen tavoittelu, seuraa sisdisestd motivaatiosta eli halusta oppia.
(Driscoll 2014, 314; Mantell 2013.) Opiskelu ilman tavoitetta tai tarkoitusta
usein johtaa motivaation puutteeseen yrittdd ja timéd puolestaan, ettei asioita

mydskddn opita. Selkeét tavoitteet motivoivat paremmin kuin epamaéardiset.



(Driscoll 2014, 314.) Mantellin (2013) mukaan palkintojen kdytté motivointina
voi vdhentdd tai jopa poistaa sisdistd motivaatiota.

Yksi keino parantaa oppimisvaikeuksisten motivaatiota ja sitoutumista on
opettaa asioita heiddn tasollaan (Servilio 2009, 9). Eritasoiset tehtavat lisddvat
oppilaiden motivaatiota luoden yksilille onnistumisen kokemuksia. (Smith &
Throne 2007, 56.) Oppilaat myos omaksuvat sisdllon, johon heilld on kosketus-
pintaa, mahdollistaen syvemman ymmarryksen tason (Mantell 2013; Driscoll
2014, 314). Oppilaiden késitys koulutehtdvien merkityksestd ja hyodyllisyy-
destd muussa eldamassd motivoi heitd. (Mantell 2013.)

Mielenkiinnon kohteiden huomiointi voi motivoida oppilaita, erityisesti
oppilaita, joilla on ollut vaikeuksia koulussa tai eivét ole olleet siitd niin kiin-
nostuneita (Servilio 2009, 9; Smith & Throne 2007, 17; Westwood 2013; Wu 2013,
128). Servilion (2009, 9) mukaan eriyttdimisen hyodyt olivat parannukset oppi-
laiden sitoutumisessa ja lukemisesta nauttimisessa. Kiinnostuksiin pohjautuva
oppimisympadristo sitouttaa oppilasta (Smith & Throne 2007, 17; Kamarulzaman
ym. 2015, 349). Oppilaat yrittdvat enemmain, muistavat ja yhdistdvat tietoa
aiempaan tietoon paremmin, silloin kun he ovat kiinnostuneita aiheesta. Omien
mielenkiinnon kohteiden tutkiminen kannustaa oppilaita aktiivisuuteen. (Smith
& Throne 2007, 17-18.)

Kiinnostusten kohteiden huomioinnin liséksi oppilaiden osallisuus on tér-
kedd motivaation kannalta. Oppilaat ovat motivoituneita oppimiseen, kun he
kokevat heilld olevan osuus oppimisessaan. (Smith & Throne 2007, 7.) Kun op-
pilaille tarjotaan vaihtoehtoja materiaaleissa, aktiviteeteissa, arvioinnissa, he
tuntevat itsensd valtuutetuiksi ja tdmaé taas vahvistaa mielenkiintoa kurssia koh-
taan (Joseph ym. 2013, 39).

Oppilaiden ndkemykset eriyttamisestd olivat lupaavia. 90 %:n mielestd
eriyttdiminen lisdsi mielenkiintoa kursseja kohtaan. (Joseph ym. 2013, 39.) Balin
(2016, 198) tutkimuksen oppilaiden mukaan matematiikan tunnit olivat viihdyt-

tavampid ja he oppivat helpommin eriyttdmisen seurauksena. Eriytetty opetus



osoitti olevansa tehokas parantamaan oppilaiden suoriutumista ja my6s kohen-
tamaan heiddn motivaatiota ja sitoutumista. (Konstantinou-Katzia, Tsolakia,
Meletiou-Mavrotherisb & Koutselinic 2012, 346.)

Eriyttdimiskeinona ryhmét toimivat hyvin ja ne ovat erittdin motivoivia
oppilaille. Ne tarjoavat oppilaille mahdollisuuden jakaa ajatuksia, saada pa-
lautetta, kohdata useita tapoja ldhestyad ongelmia tai tehtdviad. (Tomlinson & Im-
beau 2010, 90.) Simpkinsin ym. (2009, 307) tutkimuksessa oppilaat suhtautuivat
mydonteisesti toistensa auttamiseen ja kokivat sen tukevan oppimista. Slavinin
(2014) malli olettaa, ettd motivaatio oppia ja auttaa muita oppimaan, aktivoi yh-
teistoiminnallista kdytostd, joka johtaa oppimiseen. Motivaatio onnistua johtaa
suoraan oppimiseen ja myos edistdd kayttdytymistd ja asenteita, jotka johtavat

ryhmékoheesioon, joka tuottaa parempaa oppimista ja suoriutumista.
4.1.3 Itsetunto/mindpystyvyys

Mielletty mindpystyvyys ei riipu siitd kuinka paljon eri taitoja yksilolld on, vaan
siitd mitd yksilo uskoo pystyvansa tekemddn eri olosuhteissa (Bandura 2000, 36-
37). Kohdatessaan suoritustavoitteen, oppilaat, joilla on véahan luottamusta omiin
kykyihin, ovat epdvarmoja. He vilttelevit haasteita ja ennemmin lopettavat kuin
yrittavat loppuun asti. Samassa tilanteessa, oppilaat joilla on korkea luottamus
omiin kykyihin, haluavat haasteita ja tyoskentelevét tehtdvien parissa perdanan-
tamattomasti. (Driscoll 2014, 315.) Opiskelukayttdytyminen johtuu siitd, millai-
nen késitys oppilailla on itsestddn oppijoina. Ne oppilaat, joilla on huonompi ké-
sitys itsestddn opiskelevat vihemman, koska eivit halua kohdata sitd tosiasiaa,
etteivit osaa. Opettajien olisi selvitettdvda enemmadn, mitd oppilaat ajattelevat tie-
tavénsd ja millainen késitys oppilailla on omasta osaamisesta. (Gowda & Khan-
deria 2013, 87-88.)

On lukuisia koulukdytantojd, jotka heikentdvit heikompien oppilaiden
mindpystyvyyttd. Liian tiukalla opetustahdilla menetetddn useita oppilaita,
jotka eivat pysty omaksumaan asioita samassa tahdissa. Oppilaiden ryhmittely

taitojen mukaan pienentdd mindpystyvyysuskomuksia niiltd, jotka méadritelladan



huonoiksi ja joilta odotetaan vahan. Myos sosiaalisesti vertailtavat arvosanat
antavat osalle oppilaista kuvan epdonnistumisesta. (Bandura 2000, 175.)
Luokkahuoneen struktuurit vaikuttavat yksilon kéasityksiin kognitiivisista
taidoista. Mallissa, jossa korostetaan sosiaalista vertailua, oppilaat arvottavat it-
sensd taitojensa perusteella. Eriytetyilld luokilla, yksilollistetty opetus oppilai-
den tietojen ja taitojen mukaan, mahdollistaa kaikkien kykyjen laajenemisen ja
muihin vertailua on vidhemman. Seurauksena, oppilaat todenndkodisemmin ver-
taavat edistystddn omiin standardeihinsa kuin muiden suorituksiin ja ndin op-
pilaiden késitykset omista kyvyistd paranevat. (Bandura 2000, 175.)
Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd osa lapsista, erityisesti ne, joilla on op-
pimisvaikeuksia, saattavat kokea sosiaalista vertailua ja kokea itsensd huonom-
miksi inklusiivisissa luokissa (Roy, Guay & Valois 2012). Eriyttdminen saattaa
kuitenkin olla yksi ratkaisu vahentaméaan ndita kokemuksia. Robbin ja Buccin
(2015) mukaan opettajat eriyttdavat, jotta oppilaiden mindpystyvyys kehittyy.
Alavinian ja Farhadyn (2012, 87) tutkimuksessa huomattiin, ettd eriytetty ope-
tus ja oppilaiden tyoskentely pienryhmissd auttoi oppilaista itsevarmempia.
Laurian (2010, 29) mukaan parasta yksilollisessd, oppimistyyliin perustuvassa
lahestymistavassa oli, ettd oppilaat saivat itseluottamuksensa takaisin ja turhau-
tuminen ja ahdistuneisuus opiskelusta hadvisivit. Oppilaat ymmarsivit, ettd he

eivit olleet huonoja, vaan he eivit vain oppineet samalla tavoin.

4.2 Luokan ilmapiiri ja osallisuus

Tomlinsonin (2014, 4) mukaan on tarkedd, ettd luokalla on kannustava ja hyva
ilmapiiri. Chanin ja Ahnin (2014, 522) mukaan eriyttdminen voi muuttaa oppi-
laiden asenteita positiivisemmaksi ja edistdd parempaa oppimisymparistod,
jossa on vdhemman hdiridtekijoitd. Myds Tomlinsonin ja Imbeaun (2010, 90)
mukaan eriyttiminen edistdd miellyttavad ilmapiirid. Konstantinou-Katzian
ym. (2012, 346) tutkimuksen mukaan eriyttamisen seurauksena luokasta tuli

vuorovaikutteisempi ja oppilaat olivat innokkaampia tunneilla. Sopivan tasois-



ten tehtdvien suunnittelu ja opinto-ohjelman muokkaaminen viahentda tylsisty-

mistd ja sen oheistuotteita hdirikointid, kurittomuutta ja alisuoriutumista (Smith
& Throne 2007, 56 & 89). Eriyttamiselld jokaiselle saadaan tarpeeksi haasteita ja
tamd edistdd luokan ilmapiirid (Tomlinson & Imbeau 2010, 90).

Eriytetyissd luokissa, oppilasryhmien kdyttiminen on ddrimmadisen tar-
kedd rakentaessa positiivista ja aikaansaavaa yhteisod. Yhteistyé muiden kanssa
mahdollistaa, ettd oppilaat ndkevit itsensd ja toisensa erilaisissa oppimis-
kontekteissa. (Tomlinson & Imbeau 2010, 88-90.) My6s oppilaiden mielipiteiden
huomioiminen vaikuttaa myonteisesti luokan toimintaan. Manningin ym.

(2010) mukaan opetussuunnitelman rakentaminen oppilaiden kysymysten ym-
pérille voi ndyttdd oppilaille, ettd he ovat arvostettuja, heitd kuunnellaan ja he
saavat vaikuttaa asioihin. Né&in he ovat sitoutuneempia koulutyshon.

Vantassel-Baskan ym. (2008) mukaan luokilla, joissa eriytettiin, oppilaat
olivat sitoutuneempia kuin luokilla, jossa eriyttamista ei kdytetty. Myos Tobi-
nin ja Tippetin (2013, 439) ja Kamarulzamanin ym. (2015, 349) tutkimuksissa
osallistujat kertoivat oppilaiden motivaation ja sitoutumistason nousseen. Op-
pilaiden ollessa uppoutuneita tyoskentelyyn, opettajilla oli paljon aikaa yksit-
tdisten oppilaiden tai ryhmien kanssa, eikd aikaa mennyt kurinpitoon tai mui-
hin héiriotekijoihin (Painter 2009, 293).

Eriyttamiselld mahdollistetaan oppilaiden parempi osallisuus ja osallistu-
minen omaan oppimiseensa. Eriyttdmisen myota opettajat kertoivat opettajajoh-
toisen opetustyylin vahentyneen (Painter 2009, 293; Tobin & Tippett 2013; 439).
Opettajat olivat mielissddn, ettd oppilaat olivat alkaneet tekemdn enemman va-
lintoja ja ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan (Tobin & Tippett 2013, 440).

Peckin (2010, 400) tutkimuksessa opettajat antoivat oppilaille mahdollisuu-
den valita opetusaiheita heiddn mielenkiinnon kohteiden pohjalta. Oppilaista oli
motivoivaa osallistua ja vaikuttaa omassa yhteisossd. Florezin ja Mccaslinin
(2008) tutkimuksessa oppilaat kokivat olevansa pienryhmdoppimiskokemuk-

sissa aktiivisia osallistujia, jotka tukivat toistensa oppimista.



5 TUTKIMUKSEN TAVOITE JA TUTKIMUSTEH-
TAVA

Tutkimuksen tavoitteena oli tutkia miten luokanopettajat eriyttdvit ja mita hyo-
tyjd ja haittoja eriyttdmiselld heiddn mielestddn on. Halusin my0s tietdd miten
eriyttiminen toteutuu koulujen arjessa ja mitka asiat tekevdt eriyttamisen toteut-

tamisesta hankalaa.

Tutkimuskysymykset

1.  Miten luokanopettajat eriyttavat?

2. Miksi eriyttaminen on luokanopettajien mielestd tdrkedd? Voiko
eriyttamisestd heidan mielestédén olla jotain haittoja?

3. Mitd haasteita eriyttimisen toteuttamisessa on, miten onnistuisi pa-
remmin?



6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimuskysymyksiin etsin vastauksia puolistrukturoiduilla haastatteluilla,
jotka analysoin aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilla. Tdssd luvussa kerron
vaihe vaiheelta, kuinka toteutin tutkimukseni. Aloitan tutkittavien kuvailusta,
jonka jdlkeen kerron aineistonkeruusta ja tutkimuksen toteuttamisesta. Viimei-

send kerron aineiston analyysista.

6.1 Tutkittavat

Tutkimuksen kohteena ovat 3.-6. luokan luokanopettajat. Jitin pois 1. ja 2. luo-
kan opettajat, koska kahtena ensimmdisend vuonna oppilaiden erot ovat
yleensd suurimmat, johtuen eroista lukutaidossa. Mydhemmin ndma erot tasoit-
tuvat.

Sain lopulta tutkimukseeni yhdeksdn tutkittavaa, joista kuusi oli naisia ja
kolme miehid. Opettajien ikdhaarukka vaihteli 34 ja 63 vuoden vililla. Opetus-
vuosia tutkittaville oli kertynyt viidestd vuodesta 35 vuoteen, suurimman osalle
(kaikille paitsi yhdelle) yli 10 vuotta. Tutkittavien luokilla oppilaita oli 17-24 (ka.
22) ja erityisen ja tehostetun tuen oppilaita 16ytyi kaikista paitsi yhden opettajan
luokasta. Erityisen tuen oppilaita oli keskimééarin 0,89 luokkaa kohden ja tehos-
tetun tuen oppilaita 1,89 per. luokka. Taulukossa 1 on esitelty tutkittavien taus-

tatietoja ja tietoja opetettavasta luokasta.

TAULUKKO 1. Haastateltavat.

Haastateltava Kauan Luokka-aste Luo Tehostetun/ eri-
opettajana? kalla tyisen tuen op-
oppi- pilaita

laita




Nainen 39 v.

Nainen 57 v.

Nainen 51 v.

Mies 63 v.

Nainen 48 v.

Nainen 44 v.

Nainen 34 v.

Mies 40 v.

Mies 39 v.

5 vuotta

34 vuotta

23 vuotta

35 vuotta

21 vuotta

14 vuotta

11 vuotta

10 vuotta

14 vuotta

4-luokka

4 luokka

4-luokka

5-luokka

4-luokka
6-luokka

5-luokka

3-luokka

5-luokka

23

24

17

24

24
24

24

19

19

1 tehostetun
tuen oppilas

3 tehostetun
tuen oppilasta

3 tehostetun ja 1
erityisen tuen
oppilas

1 tehostetun

tuen oppilas

2 erityisen

tuen oppilasta

4 tehostetun ja 3
erityisen tuen
oppilasta

4 tehostetun
tuen oppilasta

1 tehostetun ja 2
erityisen tuen

oppilasta

Valitsin tutkimukseeni juuri luokanopettajat, enka aineenopettajat, koska ajatte-

lin luokanopettajilla olevan parempi tietdimys oppilaistaan, ja ndin ollen eriytta-

minen toteutuisi heilld ehkd paremmin. Halusin myos saada kattavan kuvan

useamman aineen eriyttamisestd, enkd vain keskittya jonkin tietyn oppiaineen

eriyttamiseen. Useammista aineista aiheesta saa monipuolisemman ja katta-

vamman kuvan.



6.2 Aineistonkeruu

Aineistonkeruun tein puolistrukturoiduilla haastatteluilla. Puolistrukturoidussa
eli teemahaastattelussa korostetaan ihmisten tulkintoja asioista ja heid&n asioille
antamiaan merkityksid (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75). Tutkimuksessani tarkaste-
len luokanopettajien kokemuksia ja ajatuksia eriyttamisestd, joten puolistruktu-
roitu haastattelu oli tutkimustehtdvan kannalta perusteltu valinta. Pattonin
(2002, 343) mukaan puolistrukturoidun haastattelun etuja on, ettd se helpottaa
useiden erilaisten ihmisten haastattelua systemaattisesti ja ymmarrettavasti.
Tuomen ja Sarajdrven (2009, 75) mukaan on makukysymys pitddko kaikille
tutkittaville esittdd samat kysymykset, samassa jdrjestyksessd ja pitddako sana-
muotojenkin olla kaikissa tutkimuksissa samat. Itse tein tutkimuskysymykset jo
ennen haastattelua, jotta kaikissa haastatteluissa olisi samat perusasiat. Jokainen
haastattelu muotoutui kuitenkin hieman erilaiseksi ja kysymysten esittamisjar-
jestys vaihteli. Haastattelijana pyrin saamaan keskustelevan tyylin, mutta pysyin
enimmaékseen ennalta médritellyissd kysymyksissd. Puolistrukturoidun haastat-
telun etuna oli, etteivét asiat ldhteneet ronsyileméaan liikaa sivupoluille ja nédin
ollen ei mennyt yliméaardistd aikaa (Patton 2002, 343). Haastattelu oli myos pe-
rustellumpi valinta kuin kirjoitelma, jota harkitsin aluksi, silld pystyin tarkenta-
maan vastauksia, joita en ymmartanyt tai kysymaan tutkittavilta lisdd. Tuomen
ja Sarajdrven (2002, 75) mukaan haastattelun etuja on sen joustavuus. Haastatte-
lija pystyy oikaisemaan vaarinkasityksid, kysymadn jatkokysymyksid, selventa-
maan mitd kysymyksilld tarkoitetaan ja keskustelemaan tutkittavien kanssa.
Tutkimusprosessi ldhti liikkeelle saatuani tutkimusluvan tutkimuskaupun-
gilta. Sen jédlkeen soitin muutaman koulun rehtorille ja kysyin sieltd vield haas-
tatteluluvat. Tamaén jalkeen aloin puhelimitse tavoittelemaan 3.-6. luokan opetta-
jia ja houkuttelemaan heitéd tutkimukseeni. Muutaman haastattelun sain sovittua
puhelimitse, mutta se oli hyvin aikaa vievéd, silld harva vastasi heti tai ollenkaan,
joten aloin ldhettdimddn haastattelupyyntoja ndiden koulujen opettajille sahko-
postitse. Haastateltavia oli kohtuullisen hankala saada, ja suurimpaan osaan

haastattelupyynnoistd ei vastattu mitdan.



Haastattelut toteutin vaiheittain, helmi-, maalis- ja toukokuussa 2016. Tou-
kokuun haastattelut (kolme) tein toisella paikkakunnalla, silld ensimmaisestd tut-
kimuskaupungista en saanut enempéad haastateltavia. Ennen haastatteluja han-
kin tutkimusluvan my®os toiselta tutkimuskaupungilta ja koulujen rehtoreilta.
Haastateltavat tiesivit haastattelun aiheen, mutta haastattelurunkoa en lihetti-
nyt heille valmiiksi. Ajattelin saavani ndin autenttisempia vastauksia, eivatka tut-
kittavat ehké kertoisi niin kaunisteltuja vastauksia. Toisaalta jotain tietysti saattoi
unohtua, mutta aihe on niin jokapdivdinen opettajan tyossd, ettd ajattelin kaiken
olennaisen tulevan haastateltavien vastauksissa esille. Haastattelutilanteissa olin
haastateltavien kanssa kahden ja kaikki haastattelut toteutettiin haastateltavien
kouluilla. Nauhoitin haastattelut sekd puhelimella ettd nauhurilla, jotta ne var-
masti tallentuivat. Haastattelut kestivat 15 minuutista 40 minuuttiin.

Haastattelurungon muodostin osittain teoriaan pohjautuen ja teoriasta oli
jo hahmoteltu p&dotsikoita ja sisdllysrunko. Kaikki kysymykset olivat avoimia
kysymyksid ja niilld koitettiin saada eriyttamisestd mahdollisimman monipuoli-
sesti tietoa johdattelematta tutkittavia. Lopussa oli vield jokaisella mahdollisuus
kertoa omia kokemuksia, ndkemyksid, ajatuksia eriyttdmisestd ja tuoda esille jo-
tain, mitd ei vield keskustelun aikana ollut tullut esille. Kaikkia kysymyksid ei
kysytty kaikilta, silld osaan vastaus tuli jo keskustelun ja aiempien kysymysten
yhteydessd. Haastattelurunko 16ytyy liitteend (Liite 1).

Haastattelurunko muotoutui vield ensimmdisen haastattelun jilkeen, silla
huomasin vield olennaisia asioita puuttuvan, joita oli tullut esille ensimmadisen
haastattelun aikana. Haastatteluissa kysyin tarkennuksia, jos itselle jdi jotain epé-
selvéksi. Erityisesti kysymykseen eriyttdmisen toteuttamisesta joutui kysymaan
tarkennuksia, silld opettajat vastasivat aika yleiselld tasolla, eivdtkd kertoneet
aina riittdvan konkreettisesti kuinka he omassa opetuksessaan eriyttavat. Litte-
roin aineiston helmi-toukokuussa sanatarkasti. Litteroitua aineistoa tuli yhteensa

66 sivua (Arial, fonttikoko 12 ja rivivaili 1,5).



6.3 Aineiston analyysi

Toteutin analyysin Tuomen ja Sarajarven (2002) aineistoldhtdisen sisdllonanalyy-
sin mukaisesti. Aineiston analyysin tarkoitus on tuoda aineistoon selkeyttd ja
ndin tuottaa uutta tietoa tutkittavasta asiasta. Siséllonanalyysi on perusanalyysi-
menetelmd, jota voidaan kayttaa kaikissa laadullisissa tutkimuksissa. (Tuomi &
Sarajarvi 2002, 93.)

Aineistoldhtoisessd analyysissa yritetddan luoda tutkimusaineistosta teo-
reettinen kokonaisuus. Siind analyysiyksikot valitaan aineistosta tutkimuksen
tarkoituksen ja tehtdvanasettelun mukaisesti. Se perustuu tulkintaan ja paétte-
lyyn, jossa edetddn empiirisestd aineistosta kohti kasitteellisempéa ndkemysta
tutkittavasta ilmiostd. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 115.) Aloin siis muodostaa ké-
sitteitd omista tuloksistani, ilman, ettd teoria vaikutti ndihin kasitteisiin.

Analyysin aloitin lukemalla litterointeja uudestaan. Uudelleen perehtymi-
sen jdlkeen ryhmittelin vastaukset tutkimuskysymysten mukaan, koittaen ottaa
vain tutkimuskysymyksiin vastaavat vastaukset mukaan kunkin tutkimuskysy-
myksen alle. Jokaisen tutkimuskysymyksen alle siis tuli sithen vastaavat vas-
taukset. Aineistoon perehtymisen ja tutkimuskysymyksittdin ryhmittelyn jal-
keen aloin pelkistimdin vastauksia. Aineiston pelkistamisessd analysoitava in-
formaatio pelkistetddn niin, ettd aineistosta karsitaan epdolennainen pois. Pel-
kistaminen voi olla joko informaation tiivistamistd tai pilkkomista osiin. Aineis-
ton pelkistamistd ohjaa tutkimustehtédvé, jonka mukaan aineistoa pelkistetddn
litteroimalla tai koodaamalla tutkimustehtéviélle olennaiset ilmaukset. (Tuomi
& Sarajarvi 2002, 110-111.) Omassa tutkimuksessani tutkimuskysymykset ohja-
sivat pelkistamistd ja jdtin jdljelle ainoastaan tutkimuskysymyksiin vastaavat
vastaukset.

Seuraavaksi yhdistin samanlaiset vastaukset saman pelkistetyn ilmauksen
alle, eli ryhmittelin vastaukset. Aineiston klusteroinnissa eli ryhmittelyssa ai-
neistosta koodatut alkuperdisilmaukset kdydéddn lapi tarkasti ja etsitddn saman-

kaltaisuuksia ja/tai eroavaisuuksia kuvaavia kasitteita (Tuomi & Sarajarvi 2002,



113.) Itse etsin samankaltaisuuksia ja ryhmittelin samaa asiaa tarkoittavat kasit-
teet yhteen ja nimesin luokan sisiltod kuvaavalla késitteelld. Yhden pelkistetyn
ilmauksen alle tuli useampi samaa tarkoittava asia. Luokittelussa aineisto tiivis-
tyy, koska yksittdiset tekijit sisdllytetddn yleisempiin késitteisiin. Klusteroin-
nissa luodaan tutkimuksen pohja, sekd saadaan alustavia kuvauksia tutkitta-
vasta ilmidstd. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 113.) Ryhmittelyssd haastavaa oli se,
ettd osa vastauksista liittyi niin tiiviisti toisiinsa ja niitd oli vaikea erottaa esi-
merkiksi pelkédstaan kuuluviksi motivaation alle, silld niistad 16ytyi my6s muihin
yldluokkiin viittauksia. Osan vastauksista pilkoin tdsséd vaiheessa vield pienem-
piin osiin ja ryhmittelin niille kuuluvan yldluokan alle.

Taman jélkeen tarkistin vield, ettd pelkistetyt ilmaukset vastasivat var-
masti tutkimuskysymykseen ja poistin epdolennaisuuksia. Ensin poistin kaik-
kein selkeimmin ep&dolennaiset asiat. Taman jalkeen tarkastin pelkistettyja il-
mauksia vield uudelleen ja poistin tai siirsin vastauksia oikean ilmauksen alle.
Uudelleen lukiessani huomasin, ettd osa vastauksista sopi paremmin toisen ky-
symyksen alle tai toisen pelkistetyn ilmauksen alle. Lopuksi luin vield jokaisen
haastattelun kohta kohdalta l&pi, ja tarkistin, ettd kaikki olennaiset vastaukset
16ytyivat oikean pelkistetyn ilmauksen ja tutkimuskysymyksen alta ja mitdan
olennaista ei ollut jaanyt pois. Taulukossa 2 on esimerkki aineiston pelkistami-

sestd ja ryhmittelysta.

TAULUKKO 2. Esimerkki aineiston pelkistamisesta ja ryhmittelysta.

Aineistoesimerkki Pelkistetty ilmaus

H4: ”No eriyttiminen on osa arki- |tasa-arvo
pdivéstd opetusta, arkipdivan pe-
dagogiikkaa, (--) Se on vilttamaton
asia, mikd pitdd ihan oppilaiden
oppimisen kannalta mutta myos-

kin ihan tasa-arvon ndkemyksen




mukaisesti olla siind opettajan
tydssd ja suunnitelmissa mukana.”
H7: ”yhtéldiset mahdollisuudet

kaikilla samanlaiseen”

H7: “ma luulen, et sitd koko ajan
niinkd tarvitaan enemman ja se tu-
lee suuremmaks koska yhistetaan
tota erityisluokkia ja yleisopetuk-

sen luokkia, et tota nii..”

luokat koko ajan heterogeenisem-

pid

Ryhmittelyn jdlkeen oli vuorossa abstrahointi eli késitteellistiminen. Abstrahoin-
nissa erotetaan tutkimuksen kannalta olennainen tieto ja muodostetaan teoreet-
tisia kdsitteitd. Siind edetddn alkuperdisinformaation kayttamista kielellisista
ilmauksista teoreettisiin kasitteisiin ja johtopaatoksiin. Kasitteellistamista jatke-
taan yhdistelemalld luokituksia, niin kauan kuin se aineiston sisdllon nakokul-
masta on mahdollista. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 114.) Abstrahointi on prosessi,
jossa tutkija muodostaa yleiskésitteiden avulla kuvauksen tutkimuskohteesta.
Teoriaa ja johtopaatoksid verrataan koko ajan alkuperédisaineistoon uutta teoriaa
muodostettaessa. Johtopddtosten tekemisessd tutkija pyrkii ymmaértaméadn, mitad

asiat tutkittaville merkitsevét. (Tuomi & Sarajdrvi 2002, 115.) Taulukossa 3 on

esimerkki abstrahoinnista.

TAULUKKO 3. Aineiston abstrahointi.

Yladluokka (pelkistetty ilmaus)

Padluokka

luokat koko ajan yha heterogee-
nisempid

tasa-arvo

inkluusio




jdd aikaa niille, ketka sitd eniten |onnistumisen kokemukset
tarvitsevat

lahikehityksen vychyke
motivaatio
itsetunto/ mindpystyvyys

oppiminen

Abstrahoinnissa tein pddluokkia muodostetuista pelkistetyistd ilmauksista (yla-
luokista) tutkimuskysymys kerrallaan, eli ryhmittelyssa tulleet yldluokat 16ytyi-
vit abstrahoinnin jalkeen p&ddluokkien alta. Abstrahoinnissa yldluokat muuttui-
vat teoreettisemmiksi késitteiksi. Vhitellen aineistoa pyoriteltyd paaluokat al-
koivat muodostua ja vastaukset 16ytyd oikean padluokan alta. Asian havainnol-
listamiseksi tein ajatuskartan (tuloksissa), josta pystyin katsomaan ovatko vas-

taukset oikein jasennelty ja 16ytyvét oikeiden kohtien alta.



7 TULOKSET

7.1 Miten luokanopettajat eriyttavit?

Téssd tulosten ensimmdisessd osassa vastaan ensimmadiseen tutkimuskysymyk-
seen eli miten luokanopettajat eriyttavat. Padluokkia kysymykseen muodostet-
tiin nelja: tehtdvien eriyttdiminen, opettajan toiminta, resurssit ja oppilaat aktii-

visina toimijoina. Ensin kerron tarkemmin tehtdvien eriyttamisesta.

Tehtdvien eriyttaiminen

Useimmissa vastauksissa mainittiin tehtdvat eriyttdmiskeinona. Tehtdvéat voivat
olla vidhin erilaisia, joko helpompia tai vaikeampia tai niitd voi olla enemmaén
tai vahemman oppilaan taitotasosta riippuen. Jos oppilaalla on hankaluuksia
oppiaineessa, voi olla perusteltua karsia sisdltod ja opiskella vain kaikkein olen-
naisimmat asiat. Aina ei ole mydskddn perusteltua antaa kaikille oppilaille sa-

moja ldksyjd, vaan useat mainitsivat eriyttamisen niakyvan myos laksyissa.

Hé6: ” ja kotitehtdvissd, et se et ei se tarkota sitd, ettd jos on nopee laskija vaikka tai taitava,
et padsis vahemmiailld kotitehtdvissd, et sit sen taitotason mukaan eriytetdan ne kotitehté-

vit. Joo.”

Suuri osa opettajista kertoi oppimateriaaleista 16ytyvin jo hyvin erilaisia, eriyt-
tavid tehtdvid, ja ettei itse tarvitse ndhdéa kaikkea vaivaa eriyttdvan materiaalin
eteen. Kolme opettajista myos kertoi eriyttamiskeinona olevan eri tavat tyos-

kennelld tehtédvid tehdessd ja ettd opetuksessa huomioidaan myos oppilaan op-

pimistyyli:

H6: ” Ja eriyttdd voi, jollakulla motorinen taitotaso on niin heikko, ettd hin kirjottaa
vaikka tietokoneella, et se on niin heikko se kisiala ja vaikka ihan tekstauski, et saadaa

silld tavalla eriytettyd, keinoja on kylld hirveen monia..”
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H7: ”Sit toki seki, ettd milld tavoin toteuttaa niinko sitd tehtdvéd, et on niinko jonkinlaista
valinnanvaraa siin ja et jos oot enemmaén suullisesti lahjakas niin onko mahdollisuus

tehd vaikka koe suullisesti tai joku nédytto jostakin tai joku tyo...”

Kaksi opettajista mainitsi myos oppilaiden omaehtoisuuden, eli tehtédvissd voi
siirtyd jo seuraaviin, jos tuntuu helpoilta. Oppilaiden olisi hyva oppiakin eriyt-
tam&dan omaa oppimistaan, silld opettajalta ei voi riittdd kaikille aikaa koko ajan,
ja on tarkedd, ettd lapset oppivat oma-aloitteisuutta ja pohtimaan, milloin joku
asia ei kehitd heitd. Osa tehtdvistd voi olla valmiiksi eritasoisia ja oppilaat saa-

vat itse valita minkad tasoiset tehtdvit ovat heille sopivia:

H7: ”O6 no ehka helpoin miettii oppiaineittain niin tota, esimerkiks, aika monessaki op-
piainees on ollu niinko eritasosia tehtdvid tai kokeita, et on eritasosia kirjoja niinku mati-
kassa on ollu niinko eriytetdd alas- tai ylospéin sekd samoin kokeissa, niissd aineissa
missd oon kokeita pitdny nii on ollu helpompia kokeita ja sitte vaativampia kokeita, et on
oppilas voinu vidhdn niinku ite miettii, mihin siind pystyy. Samoin siind niink6 66 kai-
kissa ndissd muissakin toissd mitd on teetetty, ryhmétyo6t tai sitte niinku yksiloty6t nii on
saanu vdhdn miettii, et mihin ldhtee tdhtddmadn. Tehtdvamadra tai tehtavatyyli on ollu

erilainen, et on voinu lisdta sitte jotain tai..”

Tehtédvien eriyttdmisen yldluokat on esitetty kuviossa 1.

eri tavat _ s
N . tehtdvien oppilaiden
tyoskennelld e E— .
eriyttdiminen omaehtoisuus
s
lisitehtavat |

tehtdvien maara
(enemman tai

/ . vdahemman)

erilaiset tehtivit

tehtdvien laatu erilaiset
(helpompia tai laksyt
haastavampia)

KUVIO 1. Tehtévien eriyttdminen.



48

Opettajan toiminta

Haastatteluissa opettajat kertoivat, kuinka he itse konkreettisesti eriyttavat.
Opettaja voi opettaa asian monikanavaisesti tai pilkkoa tehtdvan pienempiin
osiin ja opettaa osa kerrallaan. Oleellista on huomioida jokainen oppilas yksil6l-
lisesti. Opetussuunnitelma auttaa suunnittelemaan opetusta jokaiselle yksilolli-
sesti vertaamalla oppilaiden taitotasoja luokkatason tavoitteisiin ja soveltamaan
niitd niin, ettd oppimistavoitteisiin padstddn. Oppilaiden suoriutumisesta opet-
tajat taas saavat tietoa arvioinnilla. Koetulokset, havainnointi ja arviointikeskus-

telut auttavat opettajia tietim&dan missa jokaisen oppilaan kohdalla menn&an:

Hb5: ” Arviointihan on hirvedn hyva tuki tdhédn eriyttdmiseen. Ja itsearviointi ja arviointi-
keskustelut ja semmonen, et sd vdhan juttelet, et miten si ite oot kokenu tdn, meniko tad

hyvin, vdhan niinku auttaa ja tukee.”

Viisi opettajista kertoi huomioivansa tukea tarvitsevan ja antavan heille enem-
mdn henkilokohtaista apua ja ne oppilaat, jotka eivét tarvitse apua niin paljon,
auttavat toinen toisiaan ja tyoskentelevidt enemman yksilollisesti. Antaessa lah-
jakkaammille enemmadn haasteita, jid opettajalle enemmén aikaa huomioida

niitd, jotka tukea tarvitsevat:

H6: “Mutta sitte toisaalta niinku se on selvé, ettd heikompi tarvii sitd ldasndoloo siin&

enemman”

Tukiopetuksen kerrottiin myo6s olevan yksi eriyttimiskeino ja osan kanssa tu-
kiopetusta jouduttiin jarjestimédn aina kun vain mahdollista. Eriyttamisella
kuitenkin pystytddn parhaassa tapauksessa estamddn tuen tarpeen ilmaantu-

mista:

H3: ”No mul on tosiaa ettd mul on niité kieli, S2 lapsia on kolme, osa niistd on tietysti
sitte tai on tehostetussa tuessa, no yks néistd, mutta tota sen kielen kanssa me joudutaa
aika paljon tekemé&d myos tukiopetustunneilla ja vililld vilitunneilla, koulun jalkeen jaa-

d&a tekemddn..”
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Haastateltavat kertoivat myos eriyttdvansd oppimisymparistod ja oppimisym-
périston olennaisesti vaikuttavan oppilaiden tyoskentelyyn. Oppilas, joka tar-
vitsee enemman opettajan tukea, saatetaan sijoittaa lihemmés opettajaa ja pdin-
vastoin itsendiset oppilaat padsevit hyodyntamaan heille parhaiten sopivia

paikkoja tydskentelyyn:

H1: ”O66 eriyttimistd on myos se, ettd opettaja sijottaa luokan etuosaan lahelle opettajaa
ne oppilaat, ketka tarvii tukea erilaisista syistd, esimerkiks oman toiminnanohjaus voi
olla heikkoa, ei saa kiinni opettajan yleisistd ohjeista vaan tarvii sen ettd opettaja vield ha-
nen kanssa erikseen ndyttdd ja katsoo: ota tdmd kirja ja avaa ja lue tuosta minulle déneen

mitd tdssd tehtdvéssd taytyy tehdd, ymmaérsitko mité siind tehdaan?”

H8: ”samoin tuo ympdristo.. osa haluaa tehd yksinddn, saa tehéd jossain pdyén alla pi-
meessd, 00 osa pystyy juttelemaan kaverin kanssa, ratkasemaa sillee niit tehtévid, tekee
kaytaviassd kaverin kanssa, saavat tehtyé ja oppivat siind samalla toisiltaan. Ja osa pitdd

pitdd sitte ihan pulpetin dédressd piiskan kanssa, et muuten ei tapahu yhtdan mitds.”

Kuviossa 2 on yldluokat opettajan toiminnasta.

opetussuunni-
: __— telma apuna
miten opet- opettajan
taja opettaa toiminta —_
_— \ tukiopetus
fyysinen /
erivttiminen yksiléllinen
tukea tarvitse- kohtaaminen
valle enemmaén
apua

KUVIO 2. Opettajan toiminta.

Resurssit
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Lahes kaikki haastateltavat mainitsivat oppimateriaaleista 16ytyvan hyvin eriyt-
tdvdd materiaalia ja hyddyntdvansd nditd. Oppiaineissa kerrottiin kuitenkin ole-
van eroja ja kaikista kirjasarjoista ei eriyttdvad materiaalia 16ydy. Haastateltavat
kertoivat hyodyntdvdnsd muuta koulun henkilokuntaa eriyttdamisen tukemi-
sessa. Ldhes jokainen teki erityisopettajan kanssa jonkin asteista yhteistyotd. Sa-
manaikaisopetus niin erityisopettajan kuin saman luokka-asteen opettajan

kanssa on myos mahdollisuus eriyttimisen parempaan toteuttamiseen.

H1: ”Sit mé& vield eriytén sill4 lailla ettd mulla ldhtee osa oppilaista saman.. tonne erityis-
opettajan luokkaan didinkielen tunneilla, yllin tunneilla tai matikan tunneilla, tietyt oppi-
laat ldhtee sinne viikottain ja kerran viikossa erityisopettaja tulee tinne meiddn luokkaan

samanaikaisopettajaksi.”

Moniammatillinen yhteisty6 ja sen tdarkeys eriyttdimisen yhteydessa tuli myos
esille haastateltujen vastauksissa. Joissain tapauksissa opettaja saattaa tarvita
neuvoja psykologilta kun taas vililld terveydenhoitaja voi olla oikea ratkaisu
kertomaan opettajalle enemmén, mita tehdé ja mité lapsi tarvitsee. Koko oppi-
lashuollon toiminen yhdessd auttaa opetuksen yksilollisemmaéssad suunnitte-
lussa ja kaikki saavat toisiltaan tukea ja apua. My06s avustajia kéytettdisiin mie-
lelldan enemman, mutta heité oli sddstosyista huonosti kdytettavissa.
Resursseista mainittiin myos teknologian hyodyntaminen eli tietokoneet ja
padit ovat tirked osa timdn pdivan opetusta. Teknologia mahdollistaa heikom-
mille lisdharjoittelun mielekkailld tavalla tai my6s toisinpdin jo paremmin osaa-

ville mielekkdita lisdtehtdvid, jotka voi tuoda lisdd motivaatiota:

H3: 7 Koneella pystyy my®s aika paljon eriyttamaan, ettd joko oppilas tekee koneella sa-
maa tehtdvad ku muut tai sitte jos on taas toisinpdin ettd on tehny tosi paljon jo sitd reenid

mitd ollaan tehty ni sit nédé tekee jotain lisdtehtavia.”

Kuviossa 3 eriyttdamisen resurssien yldaluokat.
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. opettajien yh-
teknologia - resurssit teisty/saman-
_— aikaisopetus
avustajat / | \
o . moniammatil-
erityis- oppimate- linen yhteisty®

opettaja riaalit

KUVIO 3. Resurssit.

Oppilaat aktiivisina toimijoina

Monet haastatelluista opettajista kertoivat oppilaiden omaehtoisuuden ja aktii-

visuuden eriyttamisessd, ja opettajat mielellddn kayttavitkin keinoja, jolloin op-
pilaat saavat itse méadrittdd mitd tekevit ja pddsevit osallistumaan paatoksente-
koon. Monelle vertaistuki ja oppilaat apuopettajina oli toimiva eriyttimiskeino,

eikd pelkdstddn apua tarvitseville vaan myos taitavammille oppilaille.

H1: ”]Ja sitte he toimii my6s apuopettajina, mika on heille tosi hyva kokemus et kun he
opettavat toinen toisiaan niin, sillonha se asia pitdd itse hallita hyvin, jotta sen voi..Se on

my&s paras tapa oppia ku sé opetat sitd jolleki toiselle.”

HO: ”ja tosi paljon meilld kidytetdd vertaistukee, (--)et meil on tosi tiivis yhteiso, et oppi-
laatki on kasvaneet siihen, et me autetaan toisiamme ja ilman erillistd pyyntod, et sitte ne
niinku oikeesti neuvovat keskendédn, et toi menee noin ja.. ne uskaltaa kysyy toisiltaan, et

se ei 0o niinku semmonen hipeén tunne, jos ei jotain osaakaa vaan.. ”

Ryhmaitoiden ja ryhméssa toimimisen kerrottiin olevan tarked eriyttdmiskeino
niin oppimisen kuin vuorovaikutustaitojen kehittymisenkin kannalta. Oppilai-
den joustava ryhmittely eli tilanteen mukaan vaihtuvat ryhmaét ovat hyva tapa
eriyttdd. Vililld jokaiseen ryhméddn tulee hyvin eritasoisia oppilaita, jolloin

kaikki voivat oppia toisiltaan ja vililld on taas perusteltua toimia samantasois-
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ten oppilaiden kanssa. Vililld ryhmit taas madraytyvit oppilaiden kiinnostus-
ten kohteiden mukaisesti. Ryhmitoilld ja yhteistoiminnalla parannetaan myos

luokan ilmapiirid:

H3:” Ja sitten meilld on niitéd yhteispelijuttuja ja eli my®s sitd ettd sitd luokan ilmapiiria ja
luokan tyoskentelyd hoidetaan my®s toisellaki tavalla, ni se auttaa myos tdhan. Ja mités

muuta.”

Useampi opettaja kertoi myos olevan muunlaisia lisdtehtdvid nimenomaan no-
peammille oppilaille, esimerkiksi erilaiset esitykset padilla tai ndytellen syven-
tavat oppilaiden tietoutta aiheesta. Tamankaltaiset lisdtehtdvit ovat myos
helppo toteuttaa. Myos pulpettikirjat, piirustusvihkot ovat kédytossa lisdtehta-
vind, mutta nditd pidettiin huonoimpana vaihtoehtona, ja jos vain mahdollista,
opettajat pyrkivit antamaan aiheeseen liittyvid tehtdvid, joissa oppilaat oikeasti

pddsevit syventamddn tietouttaan aiheesta:

HS8: ”aina ku vaa muistan ja kykenen, koitan sit vdhidn antaa lisdhaastetta niille, jotka
osaa, pystyy, kykenee, haluaa teh, ja ne saa sitten my6skin oman mielenkiinnon mukaan
syventyy johonkin ittee kiinnostavaan asiaan enemman ja tehi siité sit jonkun tuotoksen,

jonkun videon, jonkun esityksen, jonkun muun, minka sit ndyttavat muille..”

Kuviossa 4 oppilaat aktiivisina toimijoina yldluokat.

htei oppilaat aktiivi-
ytels- sina toimijoina —
toiminta ] muu e
/ \ keminen
oppilaat apu- esitykset
opettajina ryhma-
tyot

KUVIO 4. Oppilaat aktiivisina toimijoina.
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Viimeisessd kuviossa on vield kaikki paa- ja yldluokat opetuksen eriyttamisesta

hahmottamaan paremmin kokonaiskuvaa.

erilaiset
tehtidvien maara laksvt tehtdvien laatu
(enemman tai , (helpompia tai
vihemmin) \ / haastavampia)
erilaiset
tehtavit i
er1 tavat
lisatehtsvit tydskennelld

tukea tarvitse-

valle enemmain
henkilokoh-
oppilaat taista apua
. apuopet-
tZi}:EEta tajina oppilaiden

ryhmaétyot omaehtoisuus

tukiope-
tus
esitykset arviointi

- /

AN

/

avustajat miten opet-
muu tekeminen taja opettaa yksilolli-
nen koh-
teknologian | frvsi taaminen
N s yysinen
ICA TR eriyttiminen
opetussuun-
erityisopettajan nitelma
hyodyntaminen opettajien yh-
moniammatil- teisty6/saman-
linen yhteistyo aikaisopetus
oppimateriaalit

KUVIO 5. Miten luokanopettajat eriyttavit? Paa- ja yldaluokat.
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7.2 Eriyttamisen hyodyt ja haitat

Eriyttimisen perusteet

Tdssd luvussa vastaan toisen tutkimuskysymyksen toiseen osaan eli, miksi
eriyttiminen on luokanopettajien mielestd tarkedd. Toiseen tutkimuskysymyk-
seen pddluokkia muodostettiin kolme: inkluusio, onnistumisen kokemukset ja

hyvinvointi. Ensin kerron tarkemmin inkluusiosta.

Inkluusio

Haastattelemani opettajat uskoivat eriyttdmisen tarpeen yhd jatkuvan jatkossa.
Eriyttdmisen tarpeen taustalla on inkluusio, silld luokille integroidaan erityisop-

pilaita ja oppilasaines on koko ajan heterogeenisempaa.

H3: “Meit on niin erilaisia. mutta se tosiaa, et aina vaan enemman ja enemman tarvitaan
sitd eriyttdmistd. tosi heteogeenisid luokkia, tai se on nykyad et hyvin niin et on sit ne
jotka koko ajan onnistuu hirveen hyvin ja saa tidydet ja osaa suht helposti ja sitte on taas
se toinen ddripdd. Keskikasti on tavallaa ei nyt voi sanoa ettd poistunu, mut sitd on va-

hemman.”

Inkluusiossa olennaista on kaikkien osallistuminen ja tasa-arvoisuus. Vastaajat
toivat esille tasa-arvon eriyttamisen perusteena ja, ettd kaikilla pitdisi olla sa-
manlaiset mahdollisuudet. Kaikkien tasa-arvoinen huomiointi varmistetaan

eriyttamisella:

H4: ”No eriyttiminen on osa arkipdivéstd opetusta, arkipédivan pedagogiikkaa, (--) Se on
valttdméton asia, mika pitdd ihan oppilaiden oppimisen kannalta mutta myoskin ihan
tasa-arvon nikemyksen mukaisesti olla siind opettajan tydssd ja suunnitelmissa mu-

kana.”

Kuviossa 6 inkluusion ylédluokat.
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KUVIO 6. Inkluusion yldluokat.

Onnistumisen kokemukset

Suurin osa vastauksista miksi eriyttdmistd tarvitaan - kysymykseen, liittyivat
onnistumisen kokemuksiin. Joko se mainittiin itsessdin tai onnistumisen koke-
muksiin olennaisesti vaikuttavia asioita kuten motivaatio tai mindpystyvyys.
Oppimista tapahtui opettajien mukaan eriyttamalls, silld se lisdsi motivaatiota

ja toi onnistumisen kokemuksia ja toisaalta my0s osalle riittdvasti haasteita.

H7: ”Mm, no motivaation kannalta etenki kaikenlaisesta eriyttdmisestd, et jos kaikilt vaa-
ditaan tdysin samat asiat ni kylhén siin helposti sit sekd se, molemmin pdin, tota motiva-
tio laskee, et jos on liian vaikeita tai liian helppoja. Et se on ehké se suurin niinko hyoty.
Plus toki se, et jos et sd pysty tekemdd vaikka joitakin tehtdvid ni ethdn sd myoskddn opi

sillon, mut ehk& sen motivaation kautta tavallaa tapahtuu myoski se oppiminen..”

Opettajien antaessa haasteita nopeammille oppilaille, kertoivat he, heiltd jadavan
enemmadn aikaa tukea tarvitseville. Tdamd nadhtiin yhtend eriyttdmisen tdrkedna
etuna. Lisdksi eriyttamiselld varmistetaan se, ettd jokainen pddsee tydskentele-
maan omalla ldhikehityksen vyohykkeelldan, eli kaikki saavat riittdvéasti haas-
teita, mutta tehtdviét eivit ole kuitenkaan ylitsepddseméttomid. Tadlloin motivaa-
tio sdilyy ja oppilaiden itsetunto oppijana ei koe liian pahoja kolauksia. Moti-
vaatio ja mindkaésitys oppijana vaikuttavat olennaisesti koulussa suoriutumi-

seen ja oppimiseen.

H9: ”Ja se on mydskin timmonen koulun sisdédnrakentunu kulttuuri, et nda lahjakkaatki
huomioidaa ja annetaa mahdollisuus siihen, ja siin on td4 hyva puoli, et ku ne jakaa sitd
vertaistukea, mut sit myoski ku heilld on riittdvasti sitd sopivaa tekemistd, ni he motivoi-
tuu ja se henki kantaa muihin ja sit oma aika jd& niille muille, enemman sit4 tukea tarvit-

sevien antaa sinne.”
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H1: ”No 6mm, se ettd oppilas tydskentelee ldhikehityksen vychykkeelld. Piaget kuvasi
tdllasen ldhikehityksen vyshykkeen, jossa oppilas tydskentelee, joutuu ponnistelemaan
mutta kokee edistyvénsa ja oppii uutta, saa sithen opettajan ohjausta ja tukea tarvittaessa.
Téssd korostuu se, ettd oppilas on aktiivinen toimija ja ajattelija ja oppija ja yrittda itse ak-
tiivisesti ajatella ja tyoskennelld ja on riittdvid haasteita ja se motivoi oppimaan lisidé ja

kun kokee oppivansa jotain, et koulu ei saa olla liian helppoa..”

Kuviossa 7 onnistumisen kokemusten yldluokat.

onnistumisen

kokemukset — . .
_— motivaatio

oppiminen
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jad aikaa nille, itse- vyohyke
ketkéﬁ eniten tunto,/ miné-
tarvitsevat pystyvyys

KUVIO 7. Onnistumisen kokemukset.

Hyvinvointi

Eriyttdmiselld kerrottiin myds parantavan luokan ilmapiirid, silld eriyttamiselld
pyritddn vastaamaan jokaisen oppilaan tarpeisiin ja kohtaamaan heidét yksi-
16ind. Ndin oppilaat ovat tyytyvdisempid, eiké heilld esiinny kdytosongelmia ja
he jaksavat keskittyd. Myoskin sopivan tasoisella tekemiselld varmistetaan, ettd
oppilas saa onnistumisen kokemuksia ja haasteita ja sitd kautta my6s motivoi-

tuu koulunkdynnista.

H5: ”nii kylldhd se hyoty tulee heti siihen, ettd ryhmé voi hyvin, meill4 ei ole tédilld riitoja,
ja me emme selvittele tddlld kiusaamisia, meil ei ole tddlld kdytosongelmia, me jaksamme
keskittyd.. Et hyotyd on siind se, ettd sé erityisesti kohtaat jokaisen oppilaan, heille tulee
turvallinen olo, turvallisuuden tunne lisddntyy, mindpystyvyys kasvaa, kapasiteetti hyo-

dyntdd itseddn tulee enemman esiin.”
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H1: ”Ymm, eli jos lapsii kokee ettd on aivan liian vaikeita tai aivan liian hel ppoja nii sii-
hen oppimiseen ei motivoidu ja se aiheuttaa ongelmia. O6mm alisuoriutumista, levotto-
muutta, kdytoshiirioits, ja sitd ettd oppilas ei saa niitd onnistumisen kokemuksia ja in-

nostu koulunkdynnista.”

Eriyttdimisen hyotynd mainittiin myos, etté silla oppilaat saadaan osallistumaan
paremmin ja oppilaat saavat my0s valinnan vapautta omassa oppimisessa. Osal-
lisuus ja vaikuttaminen taas motivoivat oppilaita eri tavalla, kuin opettajajohtoi-
nen opetus ja opetus, jossa oppilailla ei ole mahdollisuutta vaikuttaa. Yksi opet-
taja kertoi eriyttdvansa niin, ettd jokainen oppilas pddsee vuorollaan opettamaan
asioita muille oppilaille. Oppilaat myos auttavat paljon toisiaan ja vertaistukea
hyddynnetddn paljon. Ndin lisdtddn oppilaiden omaa osallisuutta ja opettajajoh-

toista opetusta on vidhemman:

Hb5: "maéé eriytdn paljon myoski niin, ettd oppilaat opettaa paljon toisiaan ja opettaa pal-
jon ihan luokan edessd. Meilld on tuolla edessd, tuolla taulussa, mika ei tietenkdd tdhan
nauhaan ndy, ni meilléd on sielld semmonen rastilista, jossa on opettajavuorot ja me aak-
kosjarjestyksessd pyoritetddn sitd ja kaikki oppilaat kédy luokan edessd; kysyy matikan
laksyjd, luetuttaa toisia, tarkastaa yllin ldksyt. Siind aika hyvin nékee.. Se vahentdd myos
sitd ku ennen puhuttiin, et opettaja puhuu sen ja sen verran tunnista, ni ei mun mielest

enda.”

Yksi opettajista kertoi eriyttdmisen tuovan opettajan tychon lisdd mielenkiintoa
ja haasteita. On my0s oppilaiden etu, ettd opettajat kokevat eriyttimisen positii-

visena asiana ja sen tuovan mielenkiintoa tyshon.

H7: “Toisaalta se antaa myoskin tychon sellast mielenkiintoo..”

Kuviossa 8 hyvinvoinnin yldluokat.
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KUVIO 8. Hyvinvointi.

Lopuksi vield kuvio opettajien perusteista eriyttamiselle.
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KUVIO 9. Miksi eriyttdminen on luokanopettajien mielesta tarkeda?

Eriyttamisen haitat

Téssd vastaan toisen tutkimuskysymyksen toiseen osaan, eli voiko eriyttdmisesta
olla jotain haittaa. Téhdn kysymykseen pddluokkia muodostettiin opetuksen
laatu, haitat oppilaan ndkokulmasta ja haitat opettajan nakokulmasta. Monet
haastattelemistani opettajista eivat dkkiseltddan keksineet eriyttdmiselld olevan

haittoja ja sen hyodyt ndhtiin paljon suurempina.

H2: ”En kylla keksi mitddn haittaa. Et tuota jotenki ma aattelen et ihan niinku mahdoton
ajatella ettd meille opetettais vaan joku tietty mdara tai tietylld tavalla ku eihdn sellasta

standardi-ihmistd oo, kaikki on omanlaisiaan niin miksei se opettaminenki ja oppiminen..
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oppiminen on jokaisella omanlaistaan, niin miksei se opettaminenki sitte pitéisi olla mo-

nenlaista.. tarpeita vastaavaa.”

Opetuksen laatu

Eriyttamiselld koettiin kuitenkin olevan joitain haittoja, mutta useisiin niista
opettaja pystyy vaikuttamaan, silld kuinka asiat esittdd ja millainen yhteishenki
luokalla on. Osa niki eriyttdmisen pahimmillaan vaikuttavan opetuksen laa-
tuun. Siind aikaa jdd vahemman muille, jos koko ajan huomioidaan ndita “eri-
tyishuomiointia” tarvitsevia oppilaita. Ongelmana pidettiin my®s, jos eriytetdan
lilkaa alaspdin ja oppilaat eivit saa endd haasteita. Eriyttaminen voi myos olla
yksipuolista tai se voi muuttua opettajalle taakaksi, jos se mielletddan koskevaksi

vain lisdmateriaalin tuottamista. Silloin pakosti myos opetuksen laatu kérsii:

H4: 7 (--) mutta opettajan yksi tehtdvad on myoskin rationalisoida omaa tydskentelyd ja jos
sd olet koko ajan eriyttdmassd ja miettimds niit eriyttdmiskuvioit, se on tavallaan myos
sellaselta perusopetukselta pois, tavallaan sitte se suuri enemmistojoukko jda ikdan ku
viahemmille huomiolle, et eriyttdiminen on, tavallaan se on aika vaarallistaki, et jos s&
koko ajan t44lld seuraat ja olet niinku ylitarkka siing, et tarviiks toi nyt apua, toi nyt var-
maa tarvii apua, md meen auttamaan, mé annan sille monisteen ja niin edelleen. Ja voi

olla niin ettd sit tdd ikdan ku jd& vihemmalle huomiolle tdd muu luokka.”

Kuviossa 10 opetuksen laadun ylédluokat.

eriyttiminen e opetuksen — muille va-
yksipuolista laatu hemmén
aikaa
liika eriytta-
minen

KUVIO 10. Opetuksen laatu.

Haitat oppilaan nikékulmasta
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Oppilaan ndkokulmasta eriyttamisen haitat liittyivat leimaantumiseen ja oppi-
laan itsetuntoon. Aina helpotettuja tehtdvid saava voi helposti kokea itsensa
tyhmaéksi tai huonommaksi ja he saattavat piilotella, ettd oikeasti tarvitsisivat
apua jossain asiassa, koska eivit halua leimautua. Opettajat kuitenkin kertoivat,
ettd yleensd muut oppilaat suhtautuvat reilusti ja ennemmin auttavat heikom-

pia kuin kiusaisivat osaamattomuudesta.

H9: “Tota niinku &dsken sanoinki, ni alkuun se saattaa heillekin olla timmoénen ihmetyk-
sen paikka, et miks toi saa tehdd helpompia juttuja, tai sitte tota miks mun pitda tehdd
nditd ku md jo osaan nédd. Mut sit niinku toi matikkakuvio meilld pyorii, kun ne ei oo lu-
kittuja ryhmid ni tota, he alkuun koki sen, et hei nyt tdss4 jaetaan niinku parhaisiin ja
huonompiin ja muihin ni sithen oli heidén tosi vaikee niinku suhtautua, mut sit ku he
huomas, ettd okei mehin tehdidin ihan samat asiat, mut eri tahtiin, et ihan tismélleen sa-
mat asiat, toiset teki joo védha lisdjuttuja sithen, mutta ku ne ajattelee sen kirjan kautta kui-
tenki ehké ni, kokeet oli kuitenki samaa aikaa, me tehtiin samat asiat ja sit ne ryhmat

vaihtuu vidhan..”

Opettajat kokivat voivansa vaikuttaa, kuinka luokassa asiaan suhtaudutaan ja
miten asiat esitetddn. Yksi opettajista mainitsi, ettd heilld myos vélilld ne ns. pa-
remmat oppilaat kidyvit erityisopettajalla, jotta ei ajateltaisi sen olevan vain “huo-
nojen” juttu. Myos oppilailta, joilla on alemman luokkatason kirja kdytossd, on

saatettu pdallystdd kansi kirjasta.

H7: "Hmm, voihan siit ehkd, mé en tiedd, joissain tapauksis voi olla et pelkdd, oppilas
jannittdd sitd leimaantumista, mut voiha se olla ettd, et jos nyt siin mieles tai ettd aattelee
et no vahiks mad oon huono ku mulla on ndd helpommat jutut mut ehka se on myoskin

kiinni siitd, miten asiat esittd4 ja minkélainen luokka ja minké&lainen yhteishenki ja.....”

Haitat opettajan nikokulmasta

Opettajien mielestd eriyttdmisen haittana oli tyomaédran lisddntyminen. Ennen
kaikkea suunnitteluun ja oppimateriaalien kehittimiseen menee paljon aikaa.
Oppikirjoista 16ytyy kuitenkin hyvaa eriyttdavad materiaalia, joten kaikkea mate-

riaalia ei tarvitse tehdi itse.
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H4: 7066 no sitten ehki joku voi kokee, joku opettaja sen tyollistavana. Koko ajan pitaa
miettid, et mitd matskua pitds taas kehitelld seuraavalle tunnille, mutta niinku &sken tote-
sin, mind en koe t&td kauheen vaikeena asiana, et taytyy olla vain jarkiperdnen ja hyddyn-

tdd nimenomaan olemassaolevien oppikirjojen eriyttavia tehtavia. ”

Lopuksi vield kuvio eriyttimisen haitoista.

muille vahem-
eriyttaminen man aikaa
yksipuolista
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lisaa tyota — minen
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KUVIO 11. Eriyttamisen haitat p&a- ja yldluokat.

7.3 Eriyttimisen haasteet

Téssd vastaan kolmanteen tutkimuskysymykseen, eli mitd haasteita eriyttami-
selld on koulun arjessa (ja miten eriyttaminen toteutuisi paremmin). Kolman-

nelle tutkimuskysymykselle muodostettiin aineiston perusteella padluokat re-
sursseihin liittyvét haasteet, opetuksen haasteet ja eriyttdimisen huomioiminen

opinnoissa.

Resursseihin liittyvit haasteet
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Suurin osa kertoi resurssipulan hankaloittavan eriyttamistd. Luokkakoon liséksi
luokan kokoonpano vaikeuttaa eriyttamista. Jos luokalla 16ytyy vahan jokai-
sesta taitotasosta oppilaita, eikd oppilaiden osaaminen ole melko yhtendistd,
vaikeutuu oppilaiden huomiointi erittdin paljon. Luokilla, joissa oli paljon te-
hostetun tai erityisen tuen oppilaita, kaikkien eriyttdminen koettiin vaikeaksi ja

silloin yleensd aikaa jd& vain heikommille oppilaille.

Hé: ”Niin, jos sithen samaan ryhmaanki kuuluu paljon tukea tarvitsevia tai jos se on hyvin
semmonen, ettd ollaan hyvin eritasosia nii kyll4, ja jos opetusryhma on iso, ollaan vaikka
lahemmas 30 oppilaan ryhmaéssd, ni onhan se haastavaa. Opetusryhmin koko vaikuttaa ja
jos ollaan kovin niinku, onhan joskus luokka hyvinkin aika samantasosia, et ei siel oo hir-
veesti niitd ddripditd, et sillonha se on huomattavasti helpompaa, mutta joskus se voi taas olla
todella haastavaakin, et kyl siihen vaikuttaa just tdad millasii lapsia on samalle luokalle tullu
ja muutenki, ei pelkdstddn se, yleensd se luokan koko se yhteenhiileen puhaltaminen ja

kaikki, sithen vaikuttaa niin moni asia muutenki sitte, etti..”

My0s ajanpuutteen kerrottiin vaikeuttavan eriyttdmistd. Tunneilla ei millddan
aika riitd kaikkien huomioimiseen ja myodskddan suunnitteluaikaa eriyttdmiseen
ei loydy riittavasti. Jos oppimateriaaleja ei ole hyvin saatavilla, vie oppimateri-
aalien luominen paljon aikaa. Muutama opettaja kokee, ettd ylimadardista tehta-
vdd on litkaa ja opettajat ovat usein uuvutettuja erilaisilla tehtavilla ja velvolli-

suuksilla.

HS8: ”Suunnittelemalla.. ja tunnistamalla ylipddtddn ne tarpeet, ettd.. se ettd ois enemman ai-
kaa pysdhtyd kunkin oppilaan luokse ja kattoo mité just hdn tarttee.. Siihen ei kuitenkaan

péivittdin oo aikaa.. No viikottain varmasti on, mutta ei joka hetkessa.”

H5: ”Joo. Jos méé voin hyvin ja méd en oo vdsyny ja mua ei oo uuvutettu kaikella muulla
yliméaraselld tyolld, nii ei mulla oo mitdd ongelmia eriyttdmisen kanssa. (--) Nii, emméé yh-
tdd ajattele tdtd eriyttdmistd, ettd se ois mikdd semmonen valtava erillinen moykky, vaan se

on aivan arkea. ”

Luokan ja ajanpuutteen lisdksi eriyttamistd vaikeuttaa henkiloresurssipula. Osa

opettajista kaipasi lisdd erityisopettajia ja samanaikaisopetusta, osa mainitsi
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avustajista olevan huutava pula. Ylipddnsa aikuisresursseja kaivattaisiin enem-

madn, jotta pystyttdisiin huomioimaan oppilaita yksilollisemmin:

H5: “Meilldhdn ei oo avustajia, koska ei ole rahaa. Ja joillaki kouluilla rahaa voi olla enem-
min. Jos olisi semmonen tilanne, puhutaan tistd inkluusiosta, ettd luokkaan laitetaan luo-
kanopettajalle oppilaita, jotka osaa huonosti suomea, oppilaat, joilla on paljon henkisid on-
gelmia, oppilaat, joilla voi olla joku muu, vaikka aistivamma, ei luokanopettaja voi jaksaa. Ei

voi. Nii, jos sitte hinelld on siind tukena kouluavustaja niin hienoa. Md4 toivon sitd. ”

H4: ” Ei erityisopettaja tinne tuu muuta ku muutaman kerran vuodessa. Ett4 siis kannatan

ehdottomasti sitd samanaikaisopetusta eriyttdmisen tukena, mutta resurssipula on se mihin

se kaatuu. ”

Opettajien yhteistyotd kaivattiin lisdd, niin erityisopettajan kuin saman luokka-

asteen opettajien kanssa, siihen ei tdlld hetkelld ollut riittdvasti mahdollisuuksia.

Samanaikaisopetuksella pystyttdisiin paremmin jakamaan oppilaita ryhmiin

tarpeiden mukaan. Toisen opettajan kanssa yhteistyossd, positiivista on my0s,

ettd oppii toisten toimintatapoja ja padsee ndkemadn, mitkd jutut toimivat ja

mitki eivit.

H2: ”Tietenki esimerkiks semmonen miké ois, jos ois resursseja et tuota ois useempi erityis-
opettaja, joka, jonka kanssa sitte vois tyoskennelld niinku useemmin sillai ettd ois erityisopet-
taja my®s luokassa ja voitas vaha ryhmitelld, et okei ota sd& noitte kahen ryhmén kans ja ma
otan nditte kolmen ja vois olla enempi semmosta erityisopettajan kanssa tdsmédsuunnittelua
ja tdsméopetusta tietyille oppilaille ja vois vdhd enempi sitd, sitd ldhtotasoa mittailla taikka

useemman kerran kattoa et missd nyt mennaa..(--)"

HO: ”Et iteki oppii koko ajan uutta siitd, ku pdédsee nikee miti toiset tekee. Hei tolleeki vois
tehd. Et my0s se, ettd se auttaa itteesd uudistautumaa, ettei jumita siihen ku ndin on perintei-
sesti tehty ni menndd néin, et timmonen samanaikaisopettajuus on kylld aivan helmi tapa

toimia.”

Opettajat mainitsivat resurssipulaa olevan my®s tiloissa ja oppimateriaaleissa.
Jos opettajalla ei ole kdytossa tiloja, on oppilaiden ryhmétoiden toteuttaminen

paljon hankalampaa. Oppimateriaaleja kaivattiin my6s helpommin saataville,
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silld opettajan aika on rajallista. Myos opettajien tdydennyskoulutusta pitdisi

olla enemman.

H6: ”ja sitte tavallaan se, ettd kouluissa on erilaiset toimintakulttuurit, et miten sitd tuetaanki
sielld koulun puolella ja miten paljon on mahollisuus erilaisiin materiaaleihin, et jos niinku
valtavasti on erilaisia pelejd ja kirjoja monenlaisia, mitd pystyy hyodyntamaéén ja sit monissa
paikoissa voi ollaki et se on tosi suppee, ja kuka jaksaa sit tehi ite, niin se on omasta viitse-

lidisyydestd kiinni,”

H5: ”Ja oonko mid saanu koulutusta eriyttdimiseen? No mistés sitd rahaa siihen lisdkoulu-
tukseen tulee. Ei mistddn. Tamaé on todellista. Tdydennyskoulutusta opettajilla on hyvin va-
hén. Elikks kaikki opiskelu, mitd méd&d oon opiskellu koko tdn mun eldmén varrella on ollu

semmosta, et m&d oon ostanu itselleni koulutusta tai opiskellu itselleni lisdd tutkintoja.”

Kuviossa 12 kuva resursseihin liittyvistd haasteista.
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KUVIO 12. Resursseihin liittyvat haasteet yldluokat.

Opetuksen haasteet

Opetuksessa haastavana koettiin ylospdin eriyttaminen. Sille ei tahdo 16ytya ai-
kaa, silld opettajien voimavarat menevéat heikompien oppilaiden tukemiseen ja
heiddn oppimisensa varmistamiseen. Opettajat haluaisivat huomioida lahjak-
kaatkin oppilaat, ja tiedostavat heiddnkin eriyttdmisen tarkeyden, mutta valitet-

tavasti yksin ollessaan aikaa ei riitd kaikille:
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H7: ”Nii. Ehké se ku mullaki on aika paljon noita haastavia oppilaita, ni tota pitdis varmaa,
ois kiva huomioida enemman, mutta tdytyy myontdd, et aika paljon menee aikaa ja energiaa
niinko siihen alaspéin eriyttdmiseen, mut tota matikassa mul on ollu nyt sitd yksilollistd ete-
nemistd jo niinko kohta kaks vuotta, puoltoist vuotta nii siind ehkd se, ettd esimerkiks mate-
matiikassa menndd eteenpdin omaa tahtia, et ei tarvi mennd niinko sen perusporukan mu-
kana ja sit on ollu timanttivihkoja ja timanttikoetta, niinkt haastavampaa koetta, et periaat-
tees pystyy niinko nédyttdd vahdn sitd osaamistaan.. Ja sitte tosiaan niinké nois muissa luku-
aineissa ni sitte taas voi tehd sitd ekstraty6td tai vahan niinko erilaista tyotd, jos niinks haluaa

tdhdétd johonki parempaan arvosanaan. ”

H8: ”No niinku sanoin sitd pitds olla tai pitdd olla.. peruskoulu tasapdistdd aika pitkélti ja

huonoimman mukaan menndan, et se ylospdin eriyttdiminen on aika vahasta.”

Vilillda my6s eriyttdmisen tarpeen huomaaminen koettiin haastavana eli oppi-
laantuntemuksessa on puutteita. Esimerkiksi jos luokat vaihtuvat liian usein,
opettajat eivit pddse sisdlle oppilaiden taidoista, heikkouksista ja oppimiseen
olennaisesti vaikuttavista asioista. Yksi opettajista kertoi, ettd suurin osa lapsien
vaikeuksista on yleensd helppo huomata, mutta ennen kaikkea hiljaisemmat,

“keskikastin” oppilaat voivat helpommin jadda opettajalta pimentoon.

H4: ”aika paljon on oppilaita ikddn kuin pimennossa ja ne ovat nimenomaan niit4 sellaisia
joko tammoisid keskitason oppilaita tai jollakin tapaa hieman hiljaisempia, sosiaalisesti pi-
déttyvampid ja arempia, ni ndmé& ndma on ehka sellasia haastavimpia tapauksia opettajalle,
ettd mitenkd tunnistaa se eriyttdmisen tarve. No sehidn on yksinkertaista tietenki, et sun pitda
mennd ldhelle. Sun pitdd, no mé nyt aika paljon toistan itseéni, puhun eriyttdmistilanteesta,
kun kyse on esimerkiks tyokirjatehtdvien tekemisestd, nii kylldhdn sd huomaat heti kun s&
meet katsomaan oppilaan tyoskentelyd, ettd miké se tarve on. Pddseeko hidn ensinnékin teh-
tdvissd eteenpéin, onko han jumittunut, onko se jumittuminen siité, ettd taima tehtavatyyppi
on niin vaikea, eli sun tdytyy silloin tavallaan alaspéin eriyttda ja siind samalla hetkelld, eli
antaa neuvoja tai sitten vastaavasti joku on saanut kaikki seitsemin tehtdvad tehtyé ja sitten
py¢rittelee kynéa tai piirtelee jotain hahmoja, et ei kehtaa kysyy mitis sitte jne. Taytyy taval-
laan kokoajan olla aistit valppaana tdssd opettajana. Eli ei se niin kauhean helppoa ole, mutta

se on mahdollista, sanotaan nyt ndin. ”

Myos oppilaiden sosioemotionaaliset ongelmat vaikeuttavat eriyttamistd, ja

yksi opettaja kertoi olevan hankalaa eriyttdd opetusta niille, joilla ongelmat ovat
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enemman kayttaytymisessd tai keskittymisessa. Téllaisista tapauksista ehka tar-
vittaisiin enemmadn tietoa jo opintojen aikana tai lisdkoulutusta tyossd ollessa.

Kuviossa 13 opetuksen haasteiden yldluokat.

ylospdin
eriyttamis- _— eriyttaminen
tarpeen huo- — opetuksen
maaminen haasteet ~
sosioemotio-
naaliset ongel-
mat

KUVIO 13. Opetuksen haasteet yldluokat.

Eriyttimisen huomioiminen opinnoissa

Haastattelemieni opettajien mukaan kdytannon valmiuksia ja harjoittelua pitédisi
olla koulutuksessa enemman. Suurin osa luokanopettajista koki oppineensa eni-
ten toissd, mutta kuitenkin luokanopettajankoulutus oli antanut jonkinlaiset val-

miudet eriyttdmiseen ja erilaisten oppilaiden huomioimiseen.

H9: “kyl niinku harjottelujaksoja enemmaén, teoriat pois. Et ei kasvatustiede kuitenkaan tie-
teenalana vaikka sitd kuinka opiskellaan ja mietitdan niin ei se anna kdytannon valmiuksia
tdhan. Kyl se tulee niinku kokemuksen kautta. Ja vaikka niinku jos ei muuten harjottelua, ni
vaikka ees et pitdd pddstd seuraamaa miten muut tekee toitd. Et iteki oppii koko ajan uutta

siitd, ku pédédsee nikee mité toiset tekee.”

Yksi opettaja taas ei toisi eriyttamistd esille minddn erikoisjdrjestelynd vaan siita
tulisi puhua normaalina osana opettajan tyota. Talld hetkelld eriyttamista pide-
tadn hdanen mielestddn ehkd liikaa jonain erityismenetelménd. Suhtautumista

eriyttamiseen pitdisi hdnen mielestddn saada luonnollisemmaksi.

H5: ”No varmaan nyt tdn keskustelun pohjalta voi saada semmosen kisityksen, et se onnis-
tuu paremmin, jos siitd annetaan semmonen kuva, ettd ei siind ole mitddn semmosta, miké ei
onnistuis. Ja sithen suhtaudutaa niin, ettd se on ihan normaalia arjessa olevaa ihmisen koh-

taamista, hdnen tarpeittensa aistimista ja hdnen niinku mindpystyvyyden tukemista, mutta
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myos niiku hdnen elimén kokonaisuutta. (--) Ja se onnistus varmaa paremmin niin, ettd siitd

puhuttas enemmin semmosena asiana, et se on yhtd olennainen asia ku se, ettd me ollaa
tadlld yhdessa. Joo.”

Kuviossa 14 eriyttdmisen huomioiminen opinnoissa yldluokat.

opintoihin enem-

o TSt luonnollinen
man kdytannon .
A suhtautuminen
valmiuksia N
ertyttamiseen
KUVIO 14. Eriyttamisen huomioiminen opinnoissa yldluokat.
Lopuksi vield kuvio kaikista eriyttdmisen haasteista.
henkils-
tilat resurssit
/ luokka
AN _—
oppimate-
riaalit .
ajan puute
. .o /
opettajalla liikaa )
muita tehtdvia opettajien
yhteistyo
sosioemotionaa-

\

/

liset ongelmat

. opintoihin
luonnollinen .

. enemman | s
suhtautuminen L ylospédin
C e kaytannon S
ertyttamiseen Imiuksi ) ) ertyttaminen
vaimiuksia eriyttamistarpeen

huomaaminen

KUVIO 11. Eriyttamisen haasteet paa- ja yldluokat.



8 POHDINTA

Téssd luvussa tarkastellaan tutkimuksen tarkeimpid tuloksia ja tehd&d&dn niista
johtopdatoksid aiempaan tutkimukseen peilaten. Taman jalkeen arvioidaan
tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyyttd. Viimeisend kasitelldan

jatkotutkimusehdotuksia.

8.1 Tulosten tarkastelua

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli saada tietoa luokanopettajien
kokemuksista eriyttdmisessd. Tutkimuksessa haluttiin tietdd kuinka
luokanopettajat eriyttavat, miksi eriyttdmistd tarvitaan ja mitd haittoja siitd voi
heiddn mielestddn olla. Lisdksi selvitettiin mitd haasteita luokanopettajat
kokevat eriyttimisen toteuttamisessa olevan. Tutkimus toteutettiin
puolistrukturoiduilla haastatteluilla, joissa haastateltiin yhdeksaa
luokanopettajaa. Kaikkiin kysymyksiin saatiin vastaukset aineistoldhtoiselld

sisdllonanalyysilla. Taulukossa 4 on yhteenveto kaikista tutkimuksen tuloksista.

TAULUKKO 4. Yhteenveto tuloksista.

TUTKIMUSKYSYMYKSET

PAALUOKAT YLALUOKAT




1. Miten luokanopettajat eriyttavat?

tehtdvien eriyttdiminen

opettajan toiminta

resurssit

oppilaat aktiivisina toimijoina

erilaiset tehtavat, tehtavien laatu: (haastavam-
mat/helpommat tehtédvit, & tehtdvien maara
(enemman tai vdhemman), erilaiset ldksyt, eri
tavat tyoskennelld, oppilaiden omaehtoisuus &
lisdtehtiavit

miten opettaja opettaa, fyysinen eriyttiminen,

arviointi, opetussuunnitelma apuna, yksilolli-

nen kohtaaminen, tukiopetus & tukea tarvitse-
valle enemmaén henkilokohtaista apua

avustajat, teknologian hyddyntaminen, erityis-
opettajan hyodyntaminen, oppimateriaali, mo-
niammatillinen yhteisty6, opettajien yhteis-
tyd/samanaikaisopetus

yhteistoiminta, oppilaat apuopettajina, esityk-
set, ryhmétyot & muu tekeminen

2. a) Miksi eriyttamista tarvitaan?

inkluusio

hyvinvointi

onnistumisen kokemukset

luokat koko ajan heterogeenisempid
tasa-arvo

osallisuus, luokan ilmapiiri, opettajalle tychon

mielenkiintoa

lahikehityksen vydhyke, motivaatio, itse-
tunto/ mindpystyvyys, oppiminen & jdd aikaa
niille ketka sitd eniten tarvitsevat




b) Voiko eriyttimisestd olla jotain haittoja?

ei haittoja
opetuksen laatu

haitat oppilaan ndkokulmasta

haitat opettajan ndkokulmasta

eriyttaminen yksipuolista, muille vihemman
aikaa & liika eriyttdminen

huonommuuden tunne

lisad tyotd

3. Mitd haasteita eriyttamiselld on koulun
arjessa?

resursseihin liittyvét haasteet

opetuksen haasteet

eriyttdmisen huomioiminen opinnoissa

opettajalla liikkaa muita tehtdvid/vasymys, op-
pimateriaaliresurssit, henkiloresurssit, tilare-
surssit, luokka, ajan puute, yhteistyd muiden
opettajien kanssa

eriyttamistarpeen huomaaminen, ylospdin

eriyttaminen, sosioemotionaaliset ongelmat

opintoihin enemmaén kdytdnnon valmiuksia,
luonnollinen suhtautuminen eriyttimiseen

8.1.1

Miten luokanopettajat eriyttavat?

Tutkimuksen ensimmadisend tarkoituksena oli selvittdd, miten luokanopettajat

eriyttavat. Tulosten mukaan luokanopettajat eriyttivit opetustaan eriyttamalla

tehtavid, hyodyntamalld eri resursseja, oppilaiden aktiivisella toimijuudella ja

opettajan omalla toiminnalla. Ensin kerron tehtdvien eriyttimisestd tarkemmin.

Tehtdvien eriyttiminen

Suurin osa opettajista mainitsi eriyttavansa eriyttamalla tehtdvid. Tehtdavat voivat

vaihdella vaikeusasteeltaan tai niiden méara oppilaan tason mukaan. Jos oppi-




laalla on vaikeuksia jossain oppiaineessa voi sisdllon karsiminen olla kannatta-
vaa ja opetellaan vain kaikkein olennaisimmat asiat. Opettajat mainitsivat valilla
pienentdvansd joidenkin oppilaiden tyomdadrdd, taitavampien tehdessd taas
enemman tai lisdtehtdvid. Myos Perusopetuksen opetussuunnitelman perustei-
den (2014, 30) mukaan eriyttiminen muokkaa opiskelun laajuutta ja syvyyttd ja
tyoskentelyn rytmid ja etenemistd. Westwoodin (2013) mukaan oppimisvaikeuk-
sisille oppilaille, siséltod yleensd muokataan jattamalld pois monimutkaisimpia
asioita ja vahvistetaan enemman ydintietoja ja -taitoja. Yleensd he vaativat enem-
mén aikaa sisdistddkseen uutta tietoa. Esimerkiksi matematiikassa heikommat
oppilaat tekevat vahemman pédttely- ja ongelmanratkaisutehtdvid ja keskittyvit
enemmadn perustaitoihin. Pdinvastoin taas taitavammat oppilaat hyotyvit haas-
tavista ja tutkivista tehtdvistd ja vaativat paljon vihemman toistoja perustehta-

vissd. (Westwood 2013.)

H5: ”Ni eriyttdiminen on my®0s sitd, et sd pienennét jonkin asian, teet sellasella menetelmalld, et

jolleki se tehty tyo on vaa pienemmaéssd mittakaavassa, mutta se tehdddn silti alusta loppuun.”

Haastateltavat mainitsivat tehtdvien eriyttamisessa eri tavan tehda tehtavia. Yksi
opettaja kertoi joidenkin oppilaiden, kenen luetun ymmartaminen on heikkoa,
vélillda hyodyntavan danikirjoja ja toinen taas motorisista vaikeuksista kdrsivan
oppilaan kayttavan valilld tietokonetta kirjoittamisen nopeuttamiseksi. Opetta-
jan olisi tarjottava mahdollisuuksia tutustua aiheeseen eri tavoin ja tehda tehtavia
eri menetelmin (Tomlinson ym. 2008, 9; Fogarty & Pete 2007, 5).

Oppilaiden omaehtoisuus tehtdvid tehdessa oli yksi haastateltujen eriytta-
miskeino. Oppilaat saavat itse eriyttdd opiskeluaan ja siirtyd vaikeampiin tehta-
viin, jos tuntuu, ettei saa tarpeeksi haastetta. Myos kokeita voi olla kahdentasoi-
sia, joista sitten saa valita ldhteeko tdhtdaméaan korkeampiin arvosanoihin ja te-
kee vaikeamman kokeen vai riittdadko helpommassa kokeessa riittavasti haas-

teita.



H1: ”Niin oppilaat kdyvit ensin siitd muutaman perustehtdvin lapi, me kdyddd monasti ne yh-
teisesti ldpi ja sen jdlkeen he valikoivat, et miten, miss4 jarjestyksessa he tekee nditd kirjan tehta-
vid ja saavat itse sitd kautta eriyttdd itse itseddn et jos asia tuntuu helpolta niin he siirtyy no-
peemmin sinne soveltaviin tehtdviin ja ongelmanratkaisu- pulmatehtiviin, jos taas asia on vai-

kee nii sitte he pysyy sielld perustehtdvissa.”

Oppilaiden omaehtoisuus esiintyy my®0s teoriassa. Eriytetty opetus parhaim-
millaan tapahtuu vain jos oppilaat alkavat itse eriyttimdan omaa oppimistaan
(Yatvin 2004, 66-67; Anderson 2007). Oppilaat voivat kertoa opettajalle, milloin
tehtavét ovat liian vaikeita tai helppoja, milloin he tarvitsevat apua ja milloin he
pystyvit tyoskentelemddn yksin (Tomlinson 2014, 21). Jos ainoastaan opettaja
suunnittelee ja toteuttaa ja jdrjestdd sopivan tasoisia ja muokattuja harjoituksia
oppilaille, vaaditaan oppilailta liian vahan (Yatvin 2004, 67). Oppilaiden omaeh-
toisuuden tukena ovat joustavat kdytannot, eli oppilaille sallitaan enemmén ai-
kaa, jos he sitd tarvitsevat tai puolestaan oppilaat, jotka ovat jo valmiita tehta-

vissd saavat mennd eteenpdin. (Tomlinson ym. 2008, 8; Tomlinson 2014, 23.)

Opettajan toiminta

Opettajan oma toiminta oli yksi haastateltavien eriyttamiskeino. Opettaja voi
opettaa asian eri tavoin, hdn voi antaa ohjeet yksilollisesti tai eri tavoilla huomi-
oiden oppilaiden erot tai pilkkoa tehtdvan pienempiin osiin. Westwoodin (2013)
ja Rockin ym. (2008, 39) mukaan osien opettaminen tarjoaa mahdollisuuden op-
pimisvaikeuksisille oppilaille. Hitaammille oppilaille sisdllot on kirjoitettava
yksinkertaisemmin ja ymmarrystd on tuettava konkreettisesti ja visuaalisesti
graafisin kuvin (Westwood 2013; Smith & Throne 2007, 92). My6s haastateltavat
mainitsivat opetuksen monikanavaisuuden, mutta se ei kuitenkaan esiintynyt
kuin muutaman opettajan vastauksissa. Tutkimuksien mukaan oppilaat op-
pivat paremmin, jos he voivat hyodyntda tapoja, jotka ovat heille ominaisia
(Tomlinson ym. 2008, 8-9; Hamdani 2015, 128; Tulbure 2011, 158) eli moni-
kanavaisuuden ja oppimistyylien huomioinnin tulisi olla jokaisen opettajan eri-

yttdmiskeino.



Opettajat mainitsivat antavansa tukea enemman oppilaille, jotka sitd tar-
vitsevat ja muut tyoskentelevit silloin enemmaén yksil6llisesti. Lahjakkaimmille
antaessa haastavampia tehtdvid, aikaa jad enemman tukea tarvitseville. Aikai-
semmatkin tutkimukset tiedostavat heikompien oppilaiden tarvitsevan enem-
man henkilokohtaista avustusta ja neuvoja (Santamaria 2009, 235; Yatvin 2004,
57; Westwood 2013, Tomlinson 2014, 19). Opettajien tehtdva on auttaa oppilaita
alulle ja esittdd heille kysymyksid, jotka saavat heidat eteenpdin itsendisesti
(Santamaria 2009, 235-236). Opettajien eriyttamiskeino joillekin oppilaille oli tu-
kiopetus, jos yhteinen opetus ei ole riittdvdd. Tomlinsonin ym. (2008, 8) ja Tom-
linsonin (2014, 23) mukaan juuri joustavissa kdytdnnoissa tarjotaan tilanteen
mukaan erilaisia tukia oppilaille, ja jos yhteinen opetus ei ole riittdvad, on tukea
tarjottava kouluajan ulkopuolella. My6s perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (2014, 14) madritellddn, ettd oppilaalla on oikeus koulunkdynnin
tukeen heti tuen tarpeen ilmetessa.

Myos opetusympdriston huomioiminen esiintyi opettajien vastauksissa.
Esimerkiksi tukea tarvitseva oppilas saatetaan sijoittaa ldhelle opettajaa, jolloin
opettajan on helpompi auttaa oppilasta. Eri oppimisymparistot mahdollistavat
oppilaiden tehokkaamman tydskentelyn. Mahdollisuuksien mukaan oppilaille
annetaan mahdollisuuksia tyoskennelld eri oppimisymparistoissd. Myos Tom-
linsonin ym. (2008, 8) mukaan oppimisympaériston eriyttdmisessd istumajérjes-
tys on olennainen tapa huomioida oppilaiden erilaisia tarpeita.

Opettajan toiminnan taustalla ja apuna haastattelut mainitsivat opetus-
suunnitelman ja arvioinnin. Tomlinsonin (2014, 4) mukaan opettajilla, jotka
eriyttdvat, on selked késitys toimivasta opetussuunnitelmasta ja opetuksen to-
teuttamisesta. He kuitenkin muokkaavat opetussuunnitelmaa ja opetustaan
niin, ettd jokainen saavuttaa riittdavit tiedot, ymmarryksen ja taidot, jotta pysty-
vt etenemddn oppimisessaan. Haastattelemani opettajat katsovat raamin ope-
tukselleen opetusohjelmasta, mutta tarpeen mukaan tekevit sithen muutoksia,
joko ylos- tai alaspdin eriyttamalld. Arvioinnilla opettajat saavat tietoa siitd,

ketkd mahdollisesti tarvitsisivat eriytettyja tehtédvid, tai erilaista ldhestymistapaa



asioissa, ketké oikeasti osaavat ja ketkd vield tarvitsisivat lisdharjoitusta. Arvi-
oinnin tdrkeys on tuotu esille my®9s teoriassa ja aiemmissa tutkimuksissa. Moo-
nin (2005) mukaan arviointi vaikuttaa oppimistavoitteiden asettamiseen, kertoo
mistd opettaja opetuksensa aloittaa ja valttaméattomistda muokkauksista oppi-
laille. Opettajat tarvitsevat arviointia tietddkseen ketkd oppilaat tarvitsevat yli-
madrdistd tukea ja ketkd pystyvit tyoskentelemddn itsendisesti (Yatvin 2004, 32-
33). Eriyttamisessd hyodynnetddn ennalta-arviointia, jatkuvaa arviointia ja jal-
kiarviointia (Smith & Throne 2007, 6 & 50; Moon 2005). Myo6s opettajat Santa-
marian (2009) tutkimuksessa kayttivat ennakkotestien tuloksia perustana eriyt-
tamisessddn. Yksi haastatelluista kertoi kdyttavansd ennakkoarviointia jaetta-

essa oppilaita ryhmiin eri tarpeiden mukaan.

H9: 706 no esimerkkina jos kayttdd niin, meil on palkitettu kdytinnossa kaikki oppiainetunnit
ikdtason kanssa ja sit ollaan vdhdn jaettu eri tarpeiden mukaan. Esimerkkind matematiikassa
mennéin jakso kerrallaan, tehddédn etukéteen arviointi, ettd minkélaiset ryhmét muodostetaa,
oppilaan tarpeitten mukaa. Kdydaan, vaikka nyt se prosenttilasku, ni tehdddn tavallaan ennak-
kotesti, et mitd ne jo osaa tédstd. Okei no noi on aivan kujalla tdstd, vaihdetaan ne tohon yhteen

porukkaan ja sit me jaetaan ne kolmen opettajan kesken..”

Haastateltavat opettajat kertoivat padtyneensa tiettyjen oppilaiden eriyttami-
seen koe- ja testitulosten perusteella, havainnoimalla oppilaiden tyoskentelya ja
usein oppilaat my0s itse kertovat, jos tarvitsevat lisdd haasteita tai eivét ole ym-
maértdneet jotain. Havainnointi, oppilailta kysyminen ja itsearviointi mainitaan

my6s Smithin ja Thronen (2007, 6) ja Tomlinsonin (2008, 7) arviointimetodeissa.

Resurssit

Resurssit esiintyivét haastateltujen opettajien vastauksissa eriyttamisen apuna.
Suurin osa mainitsi oppimateriaaleista 16ytyvan hyvin eriyttavda materiaalia,
mutta osa kertoi tuottavansa osan materiaaleista itse. Resurssien hyddyntami-
sessd lahes jokainen haastateltu kertoi tekevénsa jonkin asteista yhteistyota eri-

tyisopettajan kanssa. Samanaikaisopetus mainittiin hyvana keinona, mutta ai-



noastaan yhdelld opettajalla oli siihen t&lld hetkelld systemaattisesti mahdolli-
suus. Samanaikaisopetuksen hyotynd pidettiin, ettd oppilaat voidaan jakaa pa-
remmin ryhmiin tarpeiden mukaisesti. Takalan ja Uusitalo-Malmivaaran (2012,
386) tutkimuksen mukaan yhteisopettajuus on yleistynyt erityisoppilaiden
yleisopetukseen integroinnin myotd Suomessa. Kouluilta vaaditaan tehtdvaksi
enemman vihemmadlld, ja yhteisopettajuudella pystytddn tarjoamaan laadu-
kasta opetusta kaikille oppilaille (Darragh ym. 2011, 102-103). Koulujen tulisi-
kin jarjestdd opettajille enemmaén mahdollisuuksia yhteisopettajuuteen.

Aiempien tutkimuksien mukaan yhteisty6 ja muilta oppiminen ovat par-
haita tapoja kehittdd eriyttamistd. Kollegojen kanssa yhteistyd, ongelmien jaka-
minen ja ratkaisujen etsiminen ja toisten toimintamallien seuraaminen kehittaa
opettajien eriyttdmistd ja ammattitaitoa (Vaughn ym. 2001, 72; Steen & Kaffen-
berger 2007; Jewett & MacPhee 2012, 109-110; Dixon ym. 2014). Haastateltavat
eivit kuitenkaan maininneet timénlaisesta yhteistyostd opettajien kesken. Tama
olisi hyvé keino kehittdd omaa osaamistaan ja eriyttamistddn, ja estdisi myos
urautumista omiin toimintamalleihin.

Koulunkdyntiavustajien kerrottiin olevan hyvéa apu eriyttdmisessd, mutta
kaikki haastatellut kertoivat avustajia olevan todella vahan kéytettavissd sadds-
tosyistd. Myos Ikonen ym. (2007, 22) tuovat esille avustajien tarkeyden, silld jo-
kaisesta luokasta 16ytyy tukea tarvitsevia oppilaita. Stephenin ym. (2010) mu-
kaan oppilaiden aktiivisuus nousee, kun paikalla on aikuinen, jolta saa tukea tai
muistutusta tehtdvan eri vaiheista. Santamarian (2009, 237) mukaan on hyv4,
ettd oppilailla on roolimalleja koulussa, joiden puoleen kddntyd ja jotka osaavat
sitouttaa oppilaita koulutyshon ja ylldpitdd oppilaiden motivaatiota.

Resursseista teknologia on aivan ehdoton apu eriyttadmiseen ja se mainit-
tiin niin tutkittavien vastauksissa kuin aiemmissa tutkimuksissakin. Teknolo-
gian avulla heikommat pystyvit harjoittelemaan jotain asioita enemmaén tai
pdinvastoin osa voi tehda lisdtehtédvia tai etsid jostain aiheesta lisdé tietoa. Jos
jollain oppilaalla kirjoittaminen on hyvin hidasta, voi joskus olla perusteltua
kirjoittaa koneella. Smithin ja Thronen (2007 7-8 & 51) mukaan oppilaiden tieta-

mystd voidaan laajentaa “koealueen” ulkopuolelle hy6dyntamadlla teknologiaa



ja tekemalld esimerkiksi erilaisia projekteja. Teknologia voi my®0s tarjota tukea
ja apuvdlineitd oppimisen tukemiseksi. Morganin (2013), Mayrosen (2012, 13) ja
Smithin ja Thronen (2007, 17 mukaan teknologia yleensd motivoi oppilaita hy-

vin ja sitd kautta oppilaat my6s oppivat paremmin (Mayrose 2012).

Oppilaat aktiivisia toimijoita

Tutkimuksen tuloksissa nousi esille, oppilaiden aktiivisuuden hyddyntdminen
yhtend eriyttimiskeinona. Vertaistuki ja oppilaat apuopettajina nahtiin hyvana
tapana eriyttdd. Toisten opettamisessa asia tdytyy osata itse ja paras tapa oppia
ja kerrata on, kun padsee opettamaan asiaa jollekin toiselle. My6s Smith ja Throne
(2007, 223) pitdvit opettajia apuopettajina toimivana tapana. Toisten auttaminen
antaa valilld heikommille oppilaille onnistumisen kokemuksia. Soleimanin ym.
(2015) mukaan yksilon seuraavan kehitystason saavuttamiseksi tarvitaan apua
tai ohjeistusta aikuiselta tai taitavammalta vertaiselta.

Dangwalin ja Kapurin (2009, 20) ja Soleimanin ym. (2015) mukaan vuoro-
vaikutus, jota on ryhmaéaktiviteeteissa, mahdollistaa sosiaalisen ja kognitiivisen
oppimisen. Oppilaat toimivat ja oppivat erilailla erilaisissa olosuhteissa ja siksi
heille on tarjottavat mahdollisuus tydskennelld erilaisissa ryhmissad saannollis-
esti (Tomlinson & Imbeau 2010, 90; Tomlinson 2014, 23). Ryhmatyot ja ryh-
maéssd toimiminen oli yksi luokanopettajien tapa eriyttdd opetustaan. Joustava
ryhmittely eli tilanteiden mukaan vaihtuvat ryhmaét ovat my0s teoriassa yksi
olennaisimmista eriyttimiskeinoista. Ryhmien ansiosta, opettajat pystyvat te-
hokkaammin keskittymééan viiteen tai kuuteen ryhméan 30 oppilaan sijaan
(Tomlinson & Imbeau 2010, 90).

Opettaja voi jaotella ryhmdt valmiustason, mielenkiinnon tai oppimispro-
fiilin mukaan (Tomlinson & Imbeau 2010, 90; Tomlinson 2014, 23). Haastatellut
opettajat kertoivat ryhmittelyihin tulevan vililld jokaiseen ryhmé&n hyvin erita-
soisia oppilaita, jolloin kaikki voivat oppia toisiltaan ja vililld on taas perustel-

tua toimia samantasoisten oppilaiden kanssa. Schmitzin ja Winskelin (2008,



591-592) mukaan symmetrisemmét parit todenndkdisemmin parantavat yhteis-
toiminnallista oppimista. My6s Yatvinin (2004, 58) mukaan on parempi, jos pa-
rityoskentelyssd huono oppilas sijoitetaan keskitasoisen eikd liian hyvan oppi-
laan kanssa.

Eriytetyissd luokissa, oppilasryhmien kdyttaminen on ddrimmaéisen tarkeda
rakentaessa aikaansaavaa, positiivista yhteisod (Tomlinson & Imbeau 2010, 88).
Luokanopettajat kertoivat yhteistoiminnan tavoitteena olevan luokan ilmapiirin
parantaminen. Dangwalin ja Kapurin (2009, 20) ja Soleimanin ym. (2015) tutki-
muksessa vuorovaikutuksella todettiin olevan vaikutusta sosiaaliseen kehittymi-
seen. Mantellin (2013) mukaan kehittamalld yhteisollisyyttd luokassa voidaan

parantaa oppilaiden mukaan kuulumisen tunnetta.

8.1.2 Eriyttimisen tarpeellisuus ja haitat

Tutkimuksen toisena tarkoituksena oli selvittdd, miksi luokanopettajien mielesta
eriyttdminen on tdrkedd ja eriyttdmisen mahdollisia haittoja. Tutkimuksen mu-
kaan eriyttamistd tarvitaan, koska inkluusion myo6td luokka-aines on niin hete-
rogeenistd. Myos tasa-arvon nikemyksen mukaisesti, kaikilla on oltava saman-
laiset mahdollisuudet. Eriyttdmiselld oppilaille saadaan onnistumisen kokemuk-
sia, koska jokainen tyoskentelee omalla tasollaan, joka puolestaan parantaa mo-
tivaatiota, oppimista ja oppilaiden minadkésitystd. Hyvinvoinnin lisddminen (luo-
kan ilmapiiri ja oppilaiden osallisuus) oli myos yksi haastateltujen peruste eriyt-

tamiselle.

Inkluusio

Haastattelemani opettajat uskoivat eriyttdmisen tarpeen jatkuvan ja ehké jopa
lisdéntyvén jatkossa, inkluusion ja integroinnin seurauksena. Luokat ovat jo nyt
hyvin heterogeenisid. Saloviidan (2013, 87) mukaan inkluusio on ollut kansain-

vélinen tavoite jo pitkddn ja sen tarkeimpand kriteerind pidetddan oppilaiden vé-



listd tasa-arvoa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 28) mu-
kaan oppivan yhteison tulisi edistdd yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa. Kaikkien
yhteison jasenten tulee tulla kohdelluiksi samanarvoisina. Samanarvoisuudella
ei kuitenkaan tarkoiteta samanlaisuutta.

My0s haastattelemieni opettajien mielestd eriyttdminen oli tarkedd tasa-ar-
von edistdmiseksi. Kaikilla tulisi olla samanlaiset mahdollisuudet oppia ja on-
nistua, ja tdhdn padstddn parhaiten kun jokaiselle oppilaalle eriytetddn opetusta.
Valiandesin (2015) mukaan eriyttdminen on tehokas keino edistdd opetuksen
laatua ja samanarvoisuutta ja Aliakbarin ja Haghighin (2014) mukaan eriyttdmi-
selld oppilaiden viliset erot pieneneviit ja luokista tulee homogeenisempis.
Ojan (2012, 37) mukaan Suomi on kuitenkin vield inkluusiosta monia muita Eu-

roopan maita jédljessd ja meilld olisi siind paljon kehitettavaa.

Onnistumisen kokemukset

Haastatellut luokanopettajat kertoivat eriyttimisen tarkeimman syyn liittyvan
onnistumisen kokemuksiin. Joko he mainitsivat suoraan onnistumisen koke-
mukset tai sithen olennaisesti vaikuttavia asioita, kuten motivaation tai mini-
pystyvyyden. Eriyttaminen mahdollisti kaikkien oppimisen, silld jokainen paasi
tyoskentelemddn omalla tasollaan ja tdmad taas puolestaan paransi oppilaiden
motivaatiota. Haastateltavat kertoivat oppilaiden motivaation laskevan tehta-
vien ollessa liian helppoja tai liian vaikeita, eivdtkad oppilaat myoskddan opi sil-
loin.

H7: ”Mm, no motivaation kannalta etenki kaikenlaisesta eriyttdmisestd, et jos kaikilt vaa-
ditaan tdysin samat asiat ni kylhan siin helposti sit sekd se, molemmin péin, tota motiva-
tio laskee, et jos on liian vaikeita tai liian helppoja. Et se on ehké se suurin niinks hyoty.
Plus toki se, et jos et sd pysty tekeméé vaikka joitakin tehtdvid ni ethdn sd mydskdan opi

sillon, mut ehkd sen motivaation kautta tavallaa tapahtuu myoski se oppiminen..”

Smith ja Throne (2007, 56) ja Servilio (2009, 9) kertoivat eritasoisten tehtdvien li-
sddvan oppilaiden motivaatiota luoden yksiloille onnistumisen kokemuksia.

Eriyttamisen seurauksena oppilaat oppivat paremmin, nauttivat opiskelusta



enemmadn ja ovat sitoutuneempia tyoskentelyyn (Joseph ym. 2013, 39; Bal 2016,
198; Konstantinou-Katzia ym. 2012, 346; Servilio 2009, 9).

Aiemmissa tutkimuksissa on huomattu oppilaiden mielenkiinnon kohtei-
den huomioinnin parantavan motivaatiota (Servilio 2009, 9; Smith & Throne
2007, 17-18; Westwood 2013; Wu 2013, 128). Haastattelemani opettajat mainitsi-
vat ldhinnd tehtdvien eritasoisuuden ja sen vaikutukset motivaatioon. Muutama
opettaja kertoi huomioivansa vililld oppilaan mielenkiinnon kohteita, mutta ei
yhtd systemaattisesti kuin se kirjallisuudessa ilmenee.

Opettajat pitivat hyotynd, ettd eriyttamiselld oppilaille pystyttiin anta-
maan riittdvid haasteita. Tarjotessa lahjakkaammille lisdd haasteita, ja&d opetta-
jalta enemman aikaa huomioida tukea tarvitsevia. Eriyttdmiselld varmistetaan,
ettd jokainen péddsee tyoskentelemddn omalla tasollaan ja heilld on riittdvasti
haasteita, mutta tehtdvit eivit ole kuitenkaan ylitsepddsemattoman vaikeita.
Vygotskyn (1978, 89) lahikehityksen vyohykkeen mukaisesti hyvdd oppimista
on vain, jos opitaan jotain, joka on aiempia taitoja edelld (Vygotsky 1978, 89).
Yksi luokanopettaja kertoi taitavammille antaessa sopivan tasoista tekemista
heiddn motivaationsa paranevan ja sitd kautta henki kantaa my6s muihin oppi-
laisiin. My®0s Slavin (2014) tuo mallissaan esille yhden oppilaan motivaation pa-
ranemisen johtavan muidenkin parempaan motivaatioon ja ryhmékoheesioon.

Tekemisen ollessa sopivan tasoista ei mydskddn oppilaiden mindpysty-
vyys kérsi. Mielletty mindpystyvyys kertoo, mitéd yksilo uskoo pystyvinsa teke-
madn eri olosuhteissa (Bandura 2000, 36-37). Oppilaat, joilla on vdhdn luotta-
musta omiin kykyihin vilttelevat haasteita ja luovuttavat helposti, oppilaiden,
joilla on korkea luottamus omiin kykyihinsa taas pyrkiessa haasteisiin ja tyos-
kennellen niiden parissa sinnikkéaésti (Driscoll 2014, 315). Liian tiukalla ope-
tustahdilla ja oppilaiden ryhmittelylld taitojen mukaan, huonommin suoriutu-
vien mindpystyvyys heikkenee. Eriytetyt kdytannot tarjoavat korkeampia kési-
tyksid omista kyvyistd ja vihemman riippuvuutta opettajien ja luokkakaverei-
den mielipiteistd kuin kaikille yhtendiset struktuurit. (Bandura 2000, 175.)
My0s haastattelemani opettajat tiedostivat eriyttamisen mahdollistavan oppi-

laille myonteisid oppimiskokemuksia ja mindpystyvyyden paranemista. Kaiken



kaikkiaan motivaatio, mindpystyvyys, tyoskentely sopivalla tasolla (ldhikehi-
tyksen vyohyke) ja oppiminen liittyvit kiintedsti toisiinsa ja vaikuttavat siihen,

ettd oppilas saa onnistumisen kokemuksia.

Hyvinvointi

Smithin ja Thronen (2007, 56 & 89) mukaan sopivan tasoisten tehtdvien suunnit-
telu ja opinto-ohjelman muokkaus voi vahentdd tylsistymistd, hdirikointid ja ali-
suoriutumista. My0s tutkimuksessani eriyttimisen koettiin parantavan luokan
ilmapiirid, silld jokaisen tarpeiden huomiointi parantaa oppilaiden keskittymista
eikd heilld silloin esiinny niin paljon kdytosongelmia. Sopivantasoiset tehtavit
antavat motivaatiota ja onnistumisen kokemuksia oppilaille ja ndin he innostuvat

koulunkdynnistd enemman.

H5: ”nii kylldhé se hyoty tulee heti siihen, ettd ryhmaé voi hyvin, meilld ei ole t4all4 riitoja,
ja me emme selvittele taalla kiusaamisia, meil ei ole tddlld kdytosongelmia, me jaksamme
keskittyd.. Et hyotyéd on siind se, ettd sd erityisesti kohtaat jokaisen oppilaan, heille tulee
turvallinen olo, turvallisuuden tunne lisddntyy, mindpystyvyys kasvaa, kapasiteetti hyo-

dynt&d itseddn tulee enemmaén esiin.”

Miellyttava ympadristo lisdd oppilaiden mukavuustasoa ja oppilaiden tuntiessa
olonsa kotoisaksi, he kokevat lisddntynyttad turvallisuuden tunnetta (Smith &
Throne 2007, 219). Ryhmitoillé ja yhteiselld tekemiselld luokanopettajat kertoi-
vat pyrkivdnsd luomaan yhteishenked ja parantamaan luokan ilmapiirid. Myos
Tomlinsonin ja Imbeaun (2010, 88) mukaan ryhméssd tekeminen on tarkead ai-
kaansaavan, positiivisen yhteison rakentamisessa (Tomlinson & Imbeau 2010,
88). Chan ja Ahnin (2014, 522) mukaan eriyttiminen voi muuttaa oppilaiden
asenteita positiivisemmaksi ja edistdd parempaa oppimisymparistoa.

Oppilaat ovat motivoituneita oppimiseen, kun he kokevat heilld olevan
osuus omassa oppimisessaan (Smith & Throne 2007, 7). Tutkimuksessani luo-
kanopettajat kertoivat eriyttdvansd antamalla oppilaille vastuuta ja vapautta.

He saavat paattad esimerkiksi minkaélaisia tehtdvid tekevit tai mitd arvosanaa



yrittavéat ja sen mukaan valitsevat haastavampia tai helpompia tehtdvia tai ko-
keita. Opiskelussa yritetddn huomioida osallisuus ja vdahentdd opettajajohtoisen
opetuksen maadrad. Tahdan hyvid keinoja ovat erilaiset ryhmityot ja yhdessa toi-
miminen ja oppilaiden toimiminen apuopettajina. Myds aiemmissa tutkimuk-
sissa eriyttimisen seurauksena opettajat kertoivat opettajajohtoisen opetustyy-
lin vdahentyneen (Painter 2009, 293; Tobin & Tippett 2013; 439).

Aiemmat tutkimukset korostavat oppilaiden osallistumista oppimiseensa.
Kun oppilaille tarjotaan eri vaihtoehtoja, he tuntevat itsensa valtuutetuiksi ja
tamd parantaa motivaatiota (Joseph ym. 2013, 39; Peck 2010, 400). Tutkimukses-
sani opettajat mainitsivat oppilaiden osallisuuden omaan oppimiseensa, mutta
eivat siind méddrin, mitd se teoriassa ilmenee. Haastattelemani opettajat kertoi-
vat tietyn tasoisten tehtdvien, tyotavan ja ryhmien valintaan vaikuttamisen,
mutta oppilaiden vaikuttaminen opetettaviin aiheisiin ja teemoihin ei ilmennyt
haastateltavien vastauksissa. Toisaalta voi miettid, kuinka paljon ndiden tutki-
musten opetusjdrjestelmét eroavat Suomen mallista ja kuinka tarkasti opetus-
suunnitelma on sielld madritelty. Opetussuunnitelma kuitenkin vaikuttaa sii-

hen, kuinka paljon oppilaiden mielenkiinnon kohteita voidaan ottaa huomioon.

Haitat

Suurin osa haastatelluista opettajista eivit ensin mieltdneet eriyttamiselld olevan
haittoja. Vastauksista muodostettiin kuitenkin kolme padluokkaa: opetuksen

laatu, haitat oppilaiden ndkdkulmasta ja haitat opettajan ndkokulmasta.

Opetuksen laatu

Osa néki eriyttdmisen vaikuttavan opetuksen laatuun vililld heikentdvasti. Pa-
himmillaan eriyttdiminen voi viedd aikaa muilta oppilailta, varsinkin jos opet-
taja on koko ajan tuntosarvet herkkini tiettyjen oppilaiden tarpeista. Muut op-
pilaat eivét saisi kdrsid eriyttdmisestd, vaan kaikkia tulisi huomioida tasa-arvoi-

sesti.



H4: ”et eriyttdminen on, tavallaan se on aika vaarallistaki, et jos sd koko ajan téélld seuraat ja
olet niinku ylitarkka siing, et tarviiks toi nyt apua, toi nyt varmaa tarvii apua, md meen autta-
maan, md annan sille monisteen ja niin edelleen. Ja voi olla niin ettd sit tad ikddan ku jaa vahem-

malle huomiolle tid muu luokka.”

Haastatellut kertoivat liiallisen eriyttaminen voivan olla haitta, jos oppilaat ei-
vit saa endd haasteita ja aletaan alisuoriutumaan. Opettajien on koko ajan seu-
rattava oppilaiden tasoa, ja sen mukaan myos muutettava eriyttamiskaytantojd,
oppilaan esimerkiksi kehittyessd nopeasti. Siksi opettajien on arvioitava oppi-
laita jatkuvasti, jotta he tietdisivdat enemman oppilaiden taidoista ja pystyisivit
ndin vaihtamaan opetustaan soveltuvimmiksi ldhestymistavoiksi (Tomlinson
2014, 18; Yatvin 2004, 34; Tomlinson ym. 2008, 7). Yksi luokanopettaja néki hait-
tana, jos eriyttiminen ndhdaan yksipuolisesti. Jos eriyttiminen mielletddn tar-
koittavan esimerkiksi vain lisimateriaalin tuottamista, voi siitd tulla opettajalle
taakka ja toisaalta eriyttdiminen ei myodskadn ole silloin kovin monipuolista ja

vastaa kaikkien oppilaiden tarpeisiin.

Haitat oppilaiden nikokulmasta

Yksi eriyttdmisen haitoista, joka ilmeni useampien opettajien vastauksissa, oli
mahdollinen huonommuuden tunne ja vaikutus itsetuntoon. Aina helpotettuja
tehtdvid tai apua saava oppilas voi kokea itsensd huonoksi ja tyhmiksi. Opetta-
jat kuitenkin kokevat voivansa vaikuttaa siihen, kuinka asiat esitetdédn ja kuinka
niihin suhtaudutaan. Leimaantumiselta tyhmaéksi tai huonoksi valttymiseltd,
opettajat ovat vililld ldhettdneet myos hyvid oppilaita erityisopettajalle tai paal-
lystaneet alemman luokkatason kirjan kannen. Banduran (2000, 175) mukaan on
koulukaytantojd, jotka heikentdvit joidenkin oppilaiden mindpystyyttad. Liian
tiukka opetustahti ja oppilaiden ryhmittely taitojen mukaan heikent&d heikom-
pien mindpystyvyysuskomuksia. Myds arvosanavertailut, voi luoda kuvaa it-

sestd epdonnistujaksi.



Aiempien tutkimustuloksien mukaan eriyttdmiselld on kuitenkin positiivi-
sia vaikutuksia oppilaiden itsetuntoon ja minékésitykseen. Alavinian ja Far-
hadyn (2012, 87), Robbin ja Buccin (2015) ja Banduran (2000, 175) mukaan eriy-
tetty opetus parantaa oppilaiden mindpystyvyyttd. Laurian (2010, 29) mukaan
oppilaille parasta yksilollisessd, oppimistyyliin perustuvassa lahestymistavassa
oli, ettd he saivat itseluottamusta ja turhautuminen ja ahdistuneisuus opiske-
lusta hévisivit. Teoria ei siis tue oman tutkimukseni tulosta, ettd eriyttaminen
saattaisi heikentdd oppilaiden mindpystyvyyttd, vaan ennemmin sen ndhd&dan

parantavan oppilaiden uskoa omiin kykyihinsa.

Haitat opettajan nikokulmasta

Morganin (2013) ja Servilion (2009,9) mukaan eriyttdmisen haittoja ovat, ettd se
vaatii opettajalta paljon ennakkovalmisteluja ja tyotd. Myos haastattelemani
opettajat kertoivat eriyttdimisen olevan aikaa vievidd ja teettdvan paljon lisdtyota.
Erityisesti useiden erilaisten materiaalien tuottaminen vaatii aikaa. Toisaalta
opettajat kertoivat kirjasarjoissa olevan hyvin huomioitu eriyttdminen ja sielld
on valmiita malleja eritasoisista tehtédvistd, joten timd vahdn helpottaa opettajan
tyomadrdd. Kamarulzamanin ym. (2015, 349) tutkimuksessa opettajien mielesta
oppilaille soveltuvia materiaaleja oli vaikea l6yt&a ja heilld oli hankaluuksia

strategioiden, tehtdvien ja materiaalien keksimisessa tunneille.

8.1.3 Eriyttimisen haasteet

Tutkimuksen kolmantena tarkoituksena oli selvittdd eriyttamisen haasteita ja
miten eriyttdiminen toteutuisi paremmin. Tutkimustulosten mukaan haasteita
olivat resursseihin liittyvét haasteet, opetuksen haasteet ja eriyttdmisen huomi-

oiminen opinnoissa. Ensin kerron tarkemmin resursseihin liittyvistd haasteista.

Resursseihin liittyvit haasteet



Aika oli yksi merkittdvimpid eriyttamistd rajoittavia tekijoitd niin tutkimukses-
sani kuin aiemmissakin tutkimuksissa. Haastateltavat kertoivat suunnitteluai-
kaa eriyttdmisen toteuttamiseksi olevan liian vdhan ja tunneilla aikaa on rajalli-
sesti, eikd aikaa aina 10ydy eriytetylle toiminnalle. Suunnitteluajan 16ytaminen
oli myo6s ongelma Stetsonin ym. (2007), de Jagerin (2016) ja Tobinin ja Tippetin
(2013, 439-440) ja Kamarulzamanin ym. (2015, 349) tutkimuksien mukaan.
My6s Endepohls-Ulpen ja Thommesin (2014, 33) ja de Jagerin (2016) tutkimuk-
sien mukaan eriyttamiskaytanttjen luomista pidetddn liian aikaa vievana. (ks.
myds Servilio 2009, 9; Morgan 2013.)

Luokanopettajat kokivat muita tehtdvid olevan liikaa ja olevansa uupu-
neita kaikista yliméadrdisistd tehtédvistd, joten opettajilla ei riitd voimia eriyttami-
seen. Manningin ym. (2010) mukaan nykyinen tilivelvollisuus testituloksista on
painostanut opettajia kdyttimaan identtisid opetusmetodeja kaikkiin oppilai-
siin. Tdm4 heikentdd opetuksen samanarvoisuutta ja muuttaa opetusta opettaja-
keskeisemmaksi. Lewisin ja Battsin (2005) mukaan opettajiin kohdistuessa mo-
nenlaisia vaatimuksia, koko luokan opetus ja yksi malli kaikille on vallalla kou-
luissa. My®s Stetsonin ym. (2007) ja Kamarulzamanin ym. (2015, 349) mukaan
opettajilla on litkaa muita tehtavia.

Tutkimuksessa ilmeni eriyttamistd hankaloittavan luokkakoon lisdksi luo-
kan kokoonpano. Luokilla, joissa oli paljon erityisen tai tehostetun tuen oppi-
laita koettiin kaikkien huomioiminen vaikeaksi ja opettajalta ei jadnyt aikaa
huomioida muita kuin tukea tarvitsevia. Jos luokka on suhteellisen samantasoi-
nen, on kaikkien huomioiminen helpompaa, mutta mitd enemman luokalta 16y-
tyy oppilaita kummastakin daripaastd, muuttuu tdimd paljon hankalammaksi.
Myo6s Mastopierin ym. (2006, 136) mukaan haaste inklusiivisten luokkien opet-
tajille on kohdata kaikkien tarpeet, erityisesti, kun aihe on haastava ja oppilai-
den tarpeet hyvin erilaiset. Myos Stetsonin (2007) mukaan todella eritasoisten
oppilaiden kanssa tydskentely on usein ylitsepddsematonta.

Suuri osa luokanopettajista kaipaisi lisdd henkiloresursseja. Erityisopetta-

jia pitdisi pystyd hyodyntdimadn enemman ja esimerkiksi samanaikaisopetus



mahdollistaisi eriyttdmisen paremman toteuttamisen. Avustajia kerrottiin ole-
van kdytossd todella vahén tai ei juuri lainkaan. Opettajien yhteistyota kaivat-
taisiin lisdd niin erityisopettajan kuin saman luokka-asteen opettajan kanssa,
mutta sille ei ole ollut riittavasti mahdollisuuksia. Samansuuntaisia tuloksia on
saatu aiemmissakin tutkimuksissa. Samanaikaisopetuksessa suunnitteluajan
puute on suurin syy siihen, miksei sitd voida toteuttaa enempéd (Takala & Uu-
sitalo-Malmivaara 2012, 386). Erityisesti tukea tarvitsevat oppilaat, tarvitsisivat
resursseja paremmin saataville, mahdollistaakseen heiddn toimintansa koulussa
(Lourenco ym. 2015, 895; de Jager 2011, 92).

Muutama opettaja kertoi tiloja olevan huonosti eriyttamisen toteutta-
miseksi. Oppilaita ei voi jakaa ryhmiin, jos oppilaille ei 16ydy tiloja, jossa voisi-
vat tydskennelld. Stephenin ym. (2010) tutkimuksessa tuotiin esille, kuinka riip-
puvaisia luokat olivat tilasta, joka jaettiin muiden luokkien kanssa. Kamarulza-
manin ym. (2015, 349) tutkimuksen mukaan oppilaille soveltuvia oppimateriaa-
leja on vaikea 16ytédd ja materiaalien tekeminen ja kehittdminen vie aikaa suun-
nittelulta. My6s omassa tutkimuksessa haastateltavat toivoivat oppimateriaaleja
vield helpommin saataville. Opettajat kertoivat koulujen vililld olevan todella
suurta vaihtelua oppimateriaaliresursseissa.

Tdaydennyskoulutusta pitdisi haastateltavien mukaan olla enemmaén. De
Neven ym. (2014) mukaan eriyttdmistd hankaloittaa se, etteivit opettajat saa
kunnollisia vinkkejd ja ohjeita eriyttdmisen toteuttamiseksi. Suurin osa opetta-
jista eivit ole saaneet myoskddn harjoitusta eriyttdmisstrategioiden luomiseksi
(de Jager 2011, 92; Kamarulzaman ym. 2015, 350). De Jagerin (2011, 92) tutki-
muksessa opettajat mainitsivat tuen tarpeen ja tdydennyskoulutuksen ja koulut-
tautumisen puutteen johtuvan koulujen taloudellisista tilanteista. Haastattele-
mani opettajat osallistuisivat mielelldén lisikoulutukseen aiheesta ja my©s Tobi-
nin ja Tippetin (2013, 440), Tomlinsonin ja Santangelon (2012) ja Vaughnin ym.
(2001) mukaan opettajat olisivat innokkaita oppimaan eriyttamisestd lisdd,

mutta rahapula on se mihin tdydennyskoulutus kaatuu.



Opetuksen haasteet

Niin haastateltujen kuin aiempien tutkimuksien mukaan eriyttdmisessa haasta-
vaa on ylospdin eriyttdiminen eli lahjakkaiden huomiointi. Manningin ym.
(2010) mukaan lahjakkaat oppilaat usein vaativat sellaista eriyttamistd, joista
luokanopettajat eivat ole saaneet harjoitusta ja eivét sitd siksi osaa toteuttaa. En-
depohls-Ulpen ja Thommesin (2014, 34) mukaan opettajat eivit valttamatta
tiedd kuinka toteuttaa haastavampia metodeja luokassaan. Vain jo haastavam-
pien materiaalien tarjoaminen saattaa vaatia useita muokkauksia ja ylirasittaa
opettajia, jotka eivét ole saaneet harjoitusta tai tukea eriyttimismetodien kaytta-
misessd.

Usein aikaa ei riitd lahjakkaiden huomioimiseen, koska tukea tarvitsevat
oppilaat vievit opettajien ajan (Manning ym. 2010). Samaa kertoivat haastattele-
mani luokanopettajat. Heiddn ylospdin eriyttimisensd on pddosin lisdtehtdvien
antamista, eikd opettajilla jad aikaa heiddn systemaattisempaan huomioimiseen
ja kunnollisten haasteiden antamiseen. Tutkittavat kertoivat olevan oppiaineita,
joissa yksilollisempi eteneminen on helpompi toteuttaa, mutta oppiaineissa,
joissa edetddn enemmadn opettajajohtoisesti, eivit lahjakkaat valttamattd saa tar-

peeksi haasteita tai ne ovat sitten juuri niitd lisdtehtavia.

H2: ”Joo. Se onki ehkd semmonen hankalampi juttu kdytannossa ettd kun aika menee, sitte
taytyy tukea niitd heikkoja ennen kaikkea ni mé oon paljon titd lahjakkaitten problema-
tilkkkaa pohtinu, et tuota se usein jdi sillee, ettd heille vaa niinku annetaan joku erilainen
tehtavad, lisdtehtdvd, et siihe ei jdd silldlailla niin systemaattisesti aikaa perehtyad ja kattoo

mitid kaikkee heilld ois mahdollista.”

Y1ospdin eriyttdmistd hankaloittaa Georgen (2005, 191-192) mukaan, ettd opetta-
jat ovat tottuneita opettajajohtoiseen opetustapaan, jolloin yksilollinen huomioi-
minen ei ole parasta mahdollista. My6s Lewisin ja Battsin (2005) mukaan koko
luokan opetus ja yksi malli kaikille oppilaille on kdyttssa kouluissa. Haastattele-

mani opettajat eivit kertoneet vastaavanlaisesta ongelmasta ja heiddn eriyttamis-



kaytantonsd tuntuivat ymmartavan yksiloiden erilaiset ldhestymistavat ja oppi-
laiden aktiivisuus oli heilld yksi keskeisimmistd keinoista eriyttdd. Lahjakkaat
oppilaat olisi kuitenkin tdrkedd huomioida opetuksessa yhtilailla kuin heikom-
matkin, ja opettajilta olisi 16ydyttava heillekin aikaa. Tdhdn ehka padstdisiin pa-
remmin samanaikaisopetuksella ja jos aikaa olisi enemman, 16ytyisi suunnitte-
luunkin enemmaén aikaa.

Vililld eriyttdmistarpeen huomaaminen kerrottiin tuottavan hankaluuksia
haastattelemilleni opettajille. Ennen kaikkea oppilaat, jotka ovat ehka keskitason
oppilaita tai muuten hiljaisempia tai eivit tuo omia tarpeitaan esille, voi heiddn
avun tarpeen havaitseminen olla hankalampaa. My6s Servilion (2009, 9) mukaan
eriyttdmisen haaste on tunnistaa oppilaita, jotka saattaisivat tarvita lisdtukea.
Eriyttdmistarpeen huomaaminen edellyttdd opettajalta jatkuvaa valppaana oloa.
My0s, jos luokat vaihtuvat jatkuvasti, ei opettajien oppilaantuntemus voi olla pa-
ras mahdollinen ja se vaikeuttaa eriyttamista.

Lisdksi opettajat kertoivat oppilaiden sosioemotionaalisten ongelmien vai-
keuttavan eriyttamistd, ja nditd oppilaita on koko ajan enemmén ja enemman.
Tdhan pystyttdisiin vastaamaan jo koulutuksessa ja tietdmystd pystyisi laajenta-
maan tdydennyskoulutuksella ja jo aiemmin mainitulla opettajien yhteistyolld,

jossa opettajat jakaisivat toisilleen hyvéaksi havaitsemiaan keinoja.

Eriyttimisen huomioiminen opinnoissa

Eriyttdmisen huomioiminen opinnoissa mainittiin haastateltujen vastauksissa
eriyttimistd haastavana tekijand. Luokanopettajat kaipasivat enemmaén kaytan-
non valmiuksia opintoihin eli harjoittelujaksoja enemmain ja teoriaa vdhemman.
Luokanopettajankoulutuksesta koettiin saaneen jonkinlaiset valmiudet eriytta-
miseen, mutta oikea oppiminen oli tapahtunut vasta tydeldmaéssd. Osa opettajista
koki, ettei eriyttamistd oltu huomioitu opinnoissa lainkaan ja tdhéan pitdisi ilman
muuta tulla muutos. Toisaalta, haastattelemieni luokanopettajien opiskelusta oli
jo aikaa, silld suurin osa oli ollut ty6eldmaéssa yli 10 vuotta, joten ehkd nykyédan

koulutuskin huomioi ndma seikat paremmin.



My0s aiemmissa tutkimuksissa syytetddn, ettei opettajankoulutus val-
mista tulevia opettajia tarpeeksi eriyttdmiseen ja erilaisuuden huomioimiseen
(Ruys ym. 2011, 93; Ikonen ym. 2007, 21; de Jager 2016). Ruysin ym. (2011, 102-
103) mukaan harjoittelussa olevien opettajaopiskelijoiden tulisi ndhdé opiskelu-
aikana opettajaohjaajiltaan mallia eriyttamiseen, jotta he saisivat siitd harjoitusta
ja omaksuisivat sen paremmin omiin metodeihinsa.

Haastattelemani opettajat kokivat siis tarvitsevansa enemmaén kaytannon
valmiuksia. Kuitenkin useat haasteet, joita opettajat mainitsivat, saattaisivat, ai-
nakin teorian valossa, tarvita ihan parempaa teoreettista tietamystd. Endepohls-
Ulpen ja Thommesin (2014, 34) mukaan luokanopettajilla ei vilttamattd ole tietoa
tarpeeksi lahjakkaiden huomioinnista, ja siksi eivit osaa sitd toteuttaa. Opettajat
mainitsivat myo6s sosioemotionaaliset ongelmat ja kuinka eriyttdd opetusta oppi-
laille, joilla on tunne-eldmdn ongelmia tai vaikeuksia haastavan eriyttamista.
Nditd asioita pitdisi varmasti huomioida paremmin jo koulutuksessa ja muuten-
kin kuin harjoitteluilla.

Yhden opettajan mielestd suhtautumista eriyttimiseen pitdisi saada luon-
nollisemmaksi, eikd siihen tulisi suhtautua mindédn erityismenetelménd, vaan
olennaisena osana jokaisen opettajan tyotd. Myos Watts-Taffen (2012, 304) ja
Tomlinsonin ja Imbeaun (2010, 13) mukaan, eriytetty opetus ei ole yksittdinen
strategia vaan ennemmin usean strategian yhdistamistd ja sisdllyttamistd opetuk-
seen. Se on laajempi kokonaisuus, ennemmin filosofia, tapa ajatella opettamisesta

ja oppimisesta.

8.2 Tutkimuksen luotettavuus, eettisyys ja jatkotutkimuseh-
dotukset

Tutkimuksen luotettavuus
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Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkija joutuu pohtimaan jatkuvasti tehtyja rat-
kaisuja ja ottamaan kantaa niin analyysin kattavuuteen kuin tyon luotettavuu-
teen (Eskola & Suoranta 1998, 209). Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pddasialli-
nen luotettavuuden kriteeri on tutkija ja ndin luotettavuuden arviointi liittyy
koko tutkimusprosessiin (Eskola & Suoranta 1998, 211-212).

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kriteerejd ovat Eskolan ja Suo-
rannan (1998, 212-213) mukaan uskottavuus, siirrettdvyys, varmuus ja vahvis-
tuvuus. Tulen arvioimaan tutkimukseni luotettavuutta ndiden kriteerien ja Tuo-
men ja Sarajdrven (2009) luotettavuusarvioinnin pohjalta. Tuomen ja Sarajdrven
(2009, 140-141) luotettavuusarviointi sisdltdd kohdat tutkimuksen kohde ja tar-
koitus, omat sitoumukset tutkijana, aineiston keruu, tutkimuksen tiedonantajat,
tutkija-tiedonantaja-suhde, tutkimuksen kesto, aineiston analyysi, tutkimuksen
luotettavuus ja tutkimuksen raportointi.

Tutkimustulokset tulevat ymmarrettivimmiksi kun tekemiset kerrotaan
yksityiskohtaisen tarkkaan (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 141). Tarkkuus koskee tut-
kimuksen kaikkia vaiheita (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2009, 232). Tutkimus-
prosessista on annettava riittavasti tietoja lukijalle, jotta lukija pystyy arvioi-
maan tutkimuksen luotettavuutta (Tuomi & Sarajédrvi 2009, 141). Olen pyrkinyt
kertomaan kaiken niin tarkasti ja yksityiskohtaisesti kuin vain mahdollista, heti
tutkimuksen alkumetreilts ldhtien. Esimerkiksi tulososioon ja pohdintaan sisal-
lytetyt opettajien suorat lainaukset lisddvat tutkimuksen luotettavuutta, koska
ndin lukija pystyy itse arvioimaan onko samaa mielta tutkijan tekemista tulkin-
noista (Eskola & Suoranta 1998, 181). Tutkimusprosessin vaiheet ja niiden pe-
rustelut on tehty jo luvuissa 5 ja 6. Tdssd luvussa arvioidaan luotettavuutta nii-
den seikkojen osalta, joita ei ole vield aiemmin tuotu esille tutkimuksessani ja
tarkennetaan luvun 6 tuomaa infoa tutkimuksen ja analyysin toteutuksesta
(Tuomi ja Sarajarvi 2009, 140-141).

Uskottavuus luotettavuuden kriteerind kertoo, missa madrin tutkijan kasit-
teellistamiset ja tulkinnat vastaavat tutkittavien kasityksid (Eskola & Suoranta
1998, 212). Pyrin koko tutkimukseni ajan olemaan mahdollisimman objektiivi-

nen ja ymmartamaan tutkittavia ja mita he koittivat vastauksillaan kertoa. Téassa
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ehka helpotti se, ettd analysoin aineiston aineistoldhtotisesti, joten en yrittamalla
yrittanyt saada tutkittavien vastauksia vastaamaan aikaisempien tutkimuksien
tuloksia. My6s pohdinnassa peilatessa omia tuloksiani aiempiin tutkimuksiin,
otin huomioon sen mitd tutkittavat mielestéani yrittivat sanoa, enka yrittanyt
muuttaa vastauksia sen mukaan, jotta ne olisivat paremmin sopusoinnussa
aiempien tutkimusten kanssa.

Tutkimustulosten siirrettivyydelli tarkoitetaan tulosten siirrettdvyytta toi-
seen kontekstiin, vaikka yleistykset eivit yleensd olekaan mahdollisia (Eskola &
Suoranta 1998, 212). Siirrettavyyttd lisdd tutkimuskohteesta mahdollisimman
tarkka kuvaus, jotta tutkimuksen toteuttaminen toisessa kontekstissa olisi mah-
dollista (Eskola & Suoranta 1998, 68). Oma tutkimukseni on pyritty kuvaamaan
niin tarkkaan, ettd myos toiset voisivat sen toteuttaa.

Varmuutta tutkimukseen saadaan huomioimalla tutkimukseen vaikuttavat
ennakkoehdot (Eskola & Suoranta 1998, 212). Tutkijan ennakko-oletuksina oli-
vat omat kokemukset eriyttamisestd omilta kouluvuosilta ja kuinka eriyttami-
nen oli omasta mielestd aika véhdistd silloin ja nimenomaan heikompien oppi-
laiden huomioimista. Yhtend ennakko-oletuksena voidaan myos pitdd, ettd ajat-
telin eriyttdmisen olevan kaikille kasitteend tuttu. Tiedostin kuitenkin omat
olettamukseni ja haastattelutilanteissa en yrittanyt johdatella vastaajaa, vaan
pyrin olemaan mahdollisimman neutraali ja avoin. Tuomen ja Sarajdrven (2009,
140-141) mukaan on my&s olennaista tietdd, mitkd syyt ovat johtaneet tutki-
muksen toteuttamiseen. Itselldni tutkimusta on ohjannut oma halu tutkia tutkit-
tavaa aihetta ja toisaalta saada tietdd, onko eriyttdiminen ennakko-olettamukseni
mukaista.

Eskolan ja Suorannan (1998, 213) mukaan vahvistuvuus kertoo, ettd tehdyt
tulkinnat saavat tukea muista saman aiheen tutkimuksista. Aiempien tutkimus-
ten tulokset olivat suurimmaksi osaksi samansuuntaisia kuin omankin tutki-
mukseni tulokset. Tulosten tulkinnassa olin tarkka, siita ettd tulkinnat todella
olivat aiheellisia ja aiemmat tulokset ja omat tulokseni todella vastasivat toisi-

aan. Pattonin (2002, 553) mukaan omia tuloksia on kyseenalaistettava ja mietit-
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tava muunkinlaisia vaihtoehtoja niiden jdrjestamiselle. Itse tarkistin oman ana-
lyysini loogisuutta ja toimivuutta useaan otteeseen ja pienid muutoksia tulok-
siin tulikin tarkastamisen yhteydessa. Tulosten huolellinen tarkistaminen on
yksi tutkimukseni luotettavuutta lisddva tekija.

Vahvistuvuutta heikentid, ettd suurin osa teorian tutkimuksista on toteu-
tettu muualla kuin Suomessa. Kaikki asiat eivét ole siis suoraan verrattavissa
Suomeen, silld maissa on hyvin erilaisia koulujdrjestelmid. Teorian tutkimukset
ovat myos suurin osa tutkimustuloksia eriyttdimisen vaikuttavuudesta, kun
oma tutkimukseni tutkii opettajien kokemuksia/késityksid eriyttdmisen vaiku-
tuksista ja toteutuksesta.

Tutkimukselle tuo rajoituksia myos tutkijan kokemattomuus haastatteli-
jana. Koin kehittyvani haastattelijana jokaisella haastattelukerralla. Alkuun var-
sinkin etenin aika strukturoidusti kysymysten mukaisesti, mutta koko ajan
haastattelut muuttuivat avoimemmiksi. Olisin voinut myo6s antaa tutkittaville
vélillda enemmaén aikaa vastata ja kysyd tarkennuksia joihinkin vastauksiin
enemman. Hirsjarven ja Hurmeen (2010, 35) mukaan haastattelujen katsotaan
sisdltdvan monia virheldhteitd niin haastattelijasta kuin haastateltavastakin.
Haastattelijalla tulisi olla taitoa ja kokemusta, jotta ndma virheldhteet pystyttai-
siin minimoimaan. Tutkimuksessani haastattelurunko muuttui vield ensimmai-
sen haastattelun jdlkeen, silld huomasin sieltd puuttuvan vield olennaisia kysy-
myksid, joten testihaastattelu olisi voinut olla hyvé toteuttaa ennen haastatte-
luja. Haastattelun luotettavuutta heikentdd myds mahdollisuus, ettd opettajat
ovat saattaneet antaa kaunisteltuja vastauksia omasta toiminnasta (Hirsjarvi &
Hurme 2010, 35).

Haastatteluissa osalla oli my6s vahemman aikaa kdytettdvana, silld he oli-
vat saattaneet unohtaa sopimamme haastattelun tai heille oli tullut jotain yll4t-
tavid muutoksia aikatauluun. Tama tietysti varmasti vaikutti osan vastauksiin
ja miksi jotkut haastattelut olivat esimerkiksi melko lyhyitd. Haastateltavien va-
lilld oli my®s paljon vaihtelua tutkimukseen sitoutumisessa ja yksi opettaja esi-
merkiksi teki jotain tehtdvid samalla ja vastasi kysymyksiin hieman puolella

korvalla. Vastausten laadussa saattaa siis olla eroja.
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Tutkimuksen eettisyys

Tutkijat itse tekevidt omaan tutkimukseensa liitty vt eettiset ratkaisut ja ovat vas-
tuussa niistd. Tutkimusetiikka koostuu yhteisesti sovituista periaatteista ja ta-
voitteista ja tutkijan tehtdvdnd on noudattaa nditd periaatteita. (Kuula 2006, 26.)
Tutkimuseettisen neuvottelukunnan mukaan (2012, 6) tutkimus voi olla eettisesti
hyviaksyttavadd ja tulokset uskottavia vain, jos tutkimus on toteutettu hyvaa tie-
teellistd kdytantod noudattaen. Oman tutkimukseni eettisyyttd lisdd, ettd olen
noudattanut rehellisyyttd ja tarkkuutta tutkimuksen kaikissa vaiheissa, muiden
tekemdt tyot ovat saaneet niille kuuluvan arvon asianmukaisilla viittauksilla
tekstissd ja kaikki ldhteet 16ytyvat myos lopusta ldhdeluettelosta. Myos tarvitta-
vat tutkimusluvat oli hankittu kaupungeilta, joissa tutkimukset tehtiin. (Tutki-
museettinen neuvottelukunta 2012, 6.)

Kuulan (2006, 105-106) mukaan tutkittavien on tiedettdva tutkimuksen
pddaihe, jotta osaavat pddttdd osallistuvatko tutkimukseen vai eivit. Pyytdes-
sdni tutkittavia tutkimukseen kerroin tutkimuksen aiheen ja kysymyksid, joihin
halusin saada vastauksen. En kuitenkaan ldhettdanyt tutkimuskysymyksia tut-
kittaville etukdteen, silld ajattelin saavani autenttisempia vastauksia ndin. Osal-

listumispddtokseen vaikuttaa myos tutkimuksen muu luonne, eli tutkimustapa,

nauhoittaminen ja tutkimukseen meneva aika (Kuula 2006, 106-107). Tutkimuk
sessani haastateltavia tiedotettiin riittavasti tutkimuksen kulusta.

Tutkittavat eivit ole myodskddn tunnistettavissa tutkimuksesta ja kaikkia
heihin liittyvia tietoja on kasitelty luottamuksellisesti ja huolella. Lain mukaan,
olennaista on, ettd kukaan ulkopuolinen ei pysty pddttelemddn, ketd tutkimuk-
seen osallistuneet henkil6t ovat (Kuula 2006, 112) ja ndin on myds omassa tutki-
muksessani. Esimerkiksi tutkimuskaupungit eivit ole tiedossa, joten henkil6i-

den tunnistaminen on mahdotonta.

Jatkotutkimusehdotuksia
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Samanaikaisopetus esiintyi useiden opettajien vastauksissa yhtend vaihtoehtona
eriyttdmisen paremmassa toteuttamisessa. Olisi mielenkiintoista tutkia samanai-
kaisopetusta ja eriyttamistd ja verrata sitd yhden opettajan opetukseen ja selvittdd
saataisiinko silld parempia tuloksia. Oman tutkimukseni mukaan eriyttdmisen
koettiin voivan vaikuttaa oppilaiden itsetuntoon heikentavasti, kun taas aikai-
sempien tutkimustulosten mukaan eriyttiminen parantaa oppilaiden itsetuntoa
ja mindpystyvyyttd. Olisi mielenkiintoista perehtyd eriyttimiseen oppilaan itse-
tunnon ndkokulmasta tarkemmin. Koska tédssd tutkimuksessa tutkittiin eriytta-
mistd ainoastaan opettajien ndkokulmasta, olisi hyvd, ettd aihetta tutkittaisiin

myos oppilaiden nakdkulmasta.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelurunko.

Luokanopettajien kokemuksia eriyttamisesta

Tassd tutkimuksessa eriyttiminen kasittdd lukuaineet (ei taito- ja taideaineita)

Ika:
Sukupuoli:

Kauan olet toiminut opettajana:

Luokka-aste, jota opetat:

Luokalla oppilaita:

Erityisen/tehostetun tuen oppilaita (lukumaara):

Mitd mieltd olet inklusiivisesta koulusta/ldhikouluperiaatteesta? Miten toteu-

tuu kdytannossa?

Mitd mielestdsi on eriyttdiminen?
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Mitd menetelmid liittyy eriyttdmiseen? Millaisin keinoin voi eriyttdaa?

Miten eriytdt omassa luokassasi? Esimerkkeja? Millaisia menetelmid kaytat? Mi-
ten olet padtynyt ndiden oppilaiden eriyttdmiseen? Ja miten paadyit kaytossa

oleviin menetelmiin?

Missd aineissa eriyttamistd tarvitaan erityisesti? Miten toteutuu kadytannossa?

Onko jossain aineissa eriyttdminen hankalampaa/helpompaa kuin muissa?

Miten huomioit eriyttdmisessd lahjakkaat?

Onko helppo huomata, ettd joku tarvitsee eriyttamista?

Mitd hyotyd eriyttamisestd on?

Mitéa haittoja siitd voi olla?

Mitka asiat hankaloittavat eriyttamista?
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Kuinka hyvin pystyt mielestési eriyttiméaan?

Miten oppilaat suhtautuvat eriyttamiseen?

Miten eriyttaminen onnistuisi paremmin?

Muita keinoja eriyttdmisen tukemiseksi? Yhteistyo muiden opettajien kanssa,

avustajia, materiaalia?

Millaiset valmiudet opettajankoulutus antoi eriyttamiseen? Tai oletko saanut li-

sdkoulutusta tms. eriyttamisestd?

Omat kokemukset/tuntemukset/ ajatuksia eriyttamisesta?

Jotain muuta lisattavaa?



