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1 INLEDNING OCH SYFTE

Syftet med denna avhandling &r att bidra med kunskap till det hittills tamligen
outforskade amnesomradet. Utbildningsstyrelsen faststéllde i oktober 2015 grunderna
for gymnasiets laroplan for gymnasieutbildning for ungdomar. De nya grunderna for
gymnasiets laroplan 2015 ska tas i bruk for de studerande som inleder studierna i
gymnasiet 1.8.2016, varefter ibruktagandet framskrider arskursvis.

| de nya grunderna for gymnasiets laroplan betonas vikten av amnet modersmal och
litteratur: ” laroamnet modersmal och litteratur ar ett centralt fardighets-, kunskaps-,
kultur- och konstamne i gymnasiet. Amnet spelar en central roll fér den sprakliga och
kulturella allméanbildningen och genom modersmalsamnet starks de studerandes
formaga att i olika vardags- och studiesituationer kommunicera, tanka, lara sig att lara
samt utveckla sin personliga identitet.” (GGLU 2015) Detta tema &r viktigt att
understka eftersom det ar ett tamligen outforskat omrade.

Jag valde det har temat eftersom det ar hdgaktuellt pa grund av de nya laroplanerna och
eftersom det intresserar mig och det ar mojligt for mig att jobba som ldrare i svenska
som modersmal. Temat ar aktuellt eftersom den nya laroplanen trader i kraft 1.8.2016.

Det som ska undersOkas i studien &r undervisningen av skriftliga och muntliga
fardigheter i modersmalet svenska pa de obligatoriska kurserna under
gymnasieutbildningen. Avsikten med avhandlingen &r att utreda vad som betonas i
undervisningen, vilka teman som dar sérskilt viktiga, vilka typer av uppgifter lararna

anvander och vilka de huvudsakliga arbetsmetoderna och arbetssatten ar pa kurserna.

1.1 Forskningsfragor

De fragor som jag soker svar pa ar foljande:

Vad betonas i undervisningen av skriftliga respektive muntliga fardigheter?
Vad dr det viktigaste i undervisningen av skriftliga respektive muntliga

fardigheter?



Hurdana uppgifter anvander lararna pa de obligatoriska kurserna under
gymnasieutbildningen?

Vilka ar de huvudsakliga arbetsmetoderna i undervisningen av skriftliga
fardigheter?

Vilka ar de huvudsakliga arbetssatten pa de obligatoriska kurserna under

gymnasiet?

1.2 Hypoteser

Av laroplanen 2003 att doma &ar grammatik, skrivregler och skrivsatt det viktigaste i
undervisningen av svenska som modersmal. ”De studerande skall bli allt sakrare da det
galler att beharska normer for det talade och skrivna spraket och forsta avsikten med
sprakvarden bade ur ett samhalleligt perspektiv och for sitt eget sprakbruk, fordjupa och
precisera sitt sprakbruk, att spraket blir mangsidigt, dels att de studerande nar sina
syften med sin kommunikation” (GGLU 2003: 34). Min forsta hypotes grundar sig
darfor pa laroplanens fokus pa grammatik, skrivregler och skrivsétt och jag antar att de
betonas i undervisningen av svenska som modersmal. Min andra hypotes ar att det finns
skal att tro att studentskrivningarna styr ganska mycket innehallet och uppgiftstyperna i
undervisningen ndr det géller skriftliga féardigheter. Min tredje hypotes &ar att de
viktigaste arbetsmetoderna &r individuellt arbete och grupparbete nar det géller skriftliga
fardigheter. Min fjarde hypotes &r att de viktigaste arbetssatten &r individuellt arbete i
klassrummet och hemma samt lararstyrt arbete i klassrummet. Min femte hypotes &r att
det som troligen betonas i undervisningen av muntliga fardigheter ar olika slags
presentationer och samtal. Min sjatte hypotes ar att lararna antagligen anvénder

presentationer och tal som uppgifter i undervisningen av muntliga fardigheter.



2 TEORETISK BAKGRUND

| detta kapitel ska jag presentera och definiera de centrala begreppen samt teman som
galler spraklagen i Finland, modersmal, modersmalsundervisning och det finska
gymnasiet. Jag presenterar ocksa tidigare studier om temat.

2.1 Spraklagen i Finland

| Spraklagen (423/2003) i 18 sags det att Finland har tva nationalsprak, finska och
svenska. | 28 s&gs det att syftet med lagen dr att trygga rétten som finns i grundlagen att
anvanda sitt eget sprak, antingen finska eller svenska hos domstolar och andra
myndigheter. Oberoende av spraket har var och en ratt till rattvis rattegang och
garanterad god forvaltning. En individ behover inte sarskilt avkrava sina sprakliga
rattigheter utan de forverkligas utan begaran (Finlex 2003: Spraklagen 423/2003).

2.2 Definitioner av modersmal

Med modersmal menas enligt Romaine det sprak som lars forst eller s.k. forsta sprak.
Det kan ocksa vara det sprak som modern talar (Romaine 1995:19).

Hakansson tar upp Nationalecyklopedins (1991-1995) definition av modersmal. Den
konstaterar att modersmalet ar det sprak som barnet lar sig forst (Hakansson 2003:17).

Enligt Skutnabb-Kangas (1981:23) ar modersmal det sprak en manniska téanker,
drommer och raknar pa. Skutnabb-Kangas (1981:26) konstaterar att modersmal kan
definieras med hjalp av fyra kategorier, dvs. ursprung, kompetens, funktion och
attityder. Modersmalet ar alltsa det sprak som talaren har lart sig forst, beharskar bast,
anvander mest eller som talaren definierar sig med eller andra identifierar talaren med.
(Skutnabb-Kangas 1981:26).

Ylikiiskila (2001) konstaterar att modersmal ar det sprak som barnet lar sig innan hen
kommer till skolan och det sprak som talas i hemmet.



Laroplanen (GGLU 2003) i Finland definierar modersmalet pa foljande sétt:
"Modersmalet ar av grundlaggande betydelse for larandet. Genom det gestaltar
manniskan sin verklighet och kommunicerar med andra. Modersmalet starker den
personliga och kulturella identiteten samt utvecklar tdnkande, kreativitet och en estetisk
medvetenhet.” (GGLU 2003: 34)

2.3 Modersmalsundervisning och skolamnet modersmal

Enligt Hyltenstam (1996) ar modersmalsundervisning sadan undervisning som barnet
far i sitt forstasprak dvs. det sprak som barnet har lart sig forst. Undervisningen ska
mojliggora det att eleven lar sig mer om sin egen kultur (Hyltenstam 1996). Detta som
Hyltenstam tar upp galler barn som har flyttat till Sverige fran en annan kultur.

Jag presenterar grunderna for laroplanen 2003 i gymnasieutbildning, eftersom den
fortfarande var i kraft da enkatundersokningen genomfordes. | laroplanen for gymnasiet
(GGLU 2003) star det att malet i modersmalsundervisningen ar att studeranden ska
fordjupa sina kunskaper om sprak, litteratur och kommunikation. Studeranden ska
utveckla sin fantasi, kunna analysera och tolka olika slags texter samt fordjupa sina
fardigheter i muntlig och skriftlig kommunikation. Studeranden ska kunna anpassa sitt
sprak i olika situationer bade privat och offentligt samt forsta funktionen med sprakvard
bade ur ett samhalleligt perspektiv och i sitt eget sprakbruk. Studeranden ska vara
medveten om texters formsprak, retoriska medel, kunna analysera och vardera
argumenterande texter samt anvanda spraket som ett medel att paverka. Studeranden ska
kunna anvanda olika informations- och kommunikationstekniker pa ett satt som é&r
funktionellt och kunna stka information, bearbeta, reflektera samt vardera den (GGLU
2003:34-35). Den nya laroplanen som trader i kraft pa hosten 2016 tar upp samma saker
som laroplanen 2003, men det star att studerande ska kunna anvéanda digitala verktyg
och forsta nagot om hur digitaliseringen inverkar sprak- och textanvandning (GGLU
2015: 42).
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Skolamnet har hetat modersmal och litteratur sedan lasaret 1999-2000. Namnet
andrades, eftersom man ville ha en likvardig stallning mellan spraket och litteraturen.
Leino (2002: 356, 359) konstaterar att modersmalsinlarning aldrig ar bara skolans eller
en enstaka larares sak, och modersmalsundervisningen har utan tvekan en central
betydelse i skolundervisningen. Modersmalet ar ett fenomen som paverkar och
genomsyrar en manniskas hela liv, och darfor maste man tanka noggrant efter vad

modersmalsundervisningen dr och vad dess betydelse &r i undervisningen.

Leino (2002: 359-360) konstaterar att spraket, sarskilt modersmalet &r nyckeln till
medlemskap i samhéllet for ett barn. Med hjélp av modersmalet far barnet rotter sa att
hen vet vem hen ar och vad hen hor till. Bra undervisning i modersmal och litteratur &r

alltid ocksa uppfostran i kulturell mangfald och internationalitet.

Leino (2002: 360-361) pastar att beharskning av modersmal och litteratur samt
undervisningen i modersmal speglar elevernas évriga skolgang. Det ar mycket séllan
det blir genomskinligt hur mycket elevernas satt att uttrycka sig och deras férmaga att
anvanda spraket paverkar bedomningen av olika skoldamnen. Oftast &r den storsta delen
av det som beddms just beddmning av modersmalet. Lararen i modersmal och litteratur
ar med i skapandet av grunden att lara sig alla &mnen. Det hér ar en central uppgift som
modersmals- och litteraturundervisningen har, fast det inte syns eller dess betydelse
underskattas. Lararen i modersmal och litteratur har lyckats med sitt arbete om hen har
fatt hela skolgemenskapen att forsta att det I6nar sig att varda modersmalet, eftersom det
har en stor betydelse inom alla livsomraden (Leino 2002: 360-361).

I en undersokning (Aalto m.fl. 2013) om klasslararstudenternas uppfattningar om
skolamnet modersmal kom det fram att skolamnet modersmal ansags vara ett nyttigt
och intressant &mne och studenterna hade en positiv installning till det. Grammatik
ansags vara anknuten till lasandet, skrivandet och muntliga fardigheter och de har
omradena kan dvas upp genom att lara sig grammatik. Resultaten visade att skriftliga
fardigheter ansags vara viktigare an muntliga fardigheter och skriftliga fardigheter kan
ovas upp framférallt pa modersmalslektionerna (Aalto m.fl. 2013: 178-179).



2.3.1 De obligatoriska kurserna I modersmalsundervisningen under

gymnasieutbildningen

De obligatoriska kurserna innehaller integrering av olika modersmalsfardigheter och
bildning av funktionella helheter. Studeranden fordjupar kunskaperna om sprak,
litteratur, fardigheterna i skriftlig och muntlig kommunikation samt I&ser tillrackligt
med bade fakta och fiktion. Efter att ha last alla obligatoriska kurser har studeranden
fordjupad sprakkannedom och Okad sprakfardighet. Studeranden har en omfattande
kunskap om sitt litterdra arv och de litterdra genrerna. Studeranden har en fordjupad
formaga att analysera, producera och reflektera olika genrer av texter och deras funktion
i samhallet (GGLU 2003:35).

Den forsta kursen (MO 1 En varld av texter) ar en introduktionskurs till modersmal och
litteratur vilket innebéar att sprak, kommunikation, litterara texter och saktexter bildar en
helhet som satts i ett teoretiskt sammanhang. Pa den andra kursen (MO 2 Epik och
texter) koncentrerar man sig pa hur olika slags texter uppbyggs sa att man nar sina
syften. Pa den tredje kursen (MO 3 Texter, kultur och identitet) bekantar man sig med
fragor kring spraklig och kulturell identitet ur en finlandssvensk synvinkel samt
diskuterar den egna litteraturen och dess forhallande till omvérlden (GGLU 2003:35-
36). | fokus pa den fjarde kursen (MO 4 Texter i Norden) ar de nordiska sprakens
historia, den nordiska litteraturen, nordiska texter, texter pa nordiska sprak och nordisk
kultur. Litteraturundervisningen pa kursen koncentrerar sig pa dramatiken. Pa den femte
kursen (MO 5 Moderna texter) skriver man litteraturanalyser och grundlaggande
textanalytiska termer tas upp. Pa den sjatte och sista obligatoriska kursen (MO 6
Textens makt) bekantar man sig med maktbruk som kan ske genom spraket (GGLU
2003: 37-38).

2.4 Tidigare studier

Vid Géteborgs universitet har man gjort tva examensarbeten som behandlar modersmal

och modersmalsundervisning. | Sverige betyder modersmalsundervisningen ofta att man
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har nagot annat modersmal an svenska och eleverna far undervisning i det. (Hakansson
2003:22, 55).

Edegran (2006) har gjort ett examensarbete som heter Att leva med flera sprak i skolan
— en studie om modersmalsundervisningens betydelse for sprakutvecklingen. Syftet med
Edegrans undersokning var att undersoka hur tvasprakighet upplevs i skolan ur
elevernas och lararnas perspektiv. Resultaten &r att eleverna tycker att det ar positivt att
de har tillgdng till tva sprak. Lararna tycker att tvasprakiga elever har ett storre

referenssystem som anvénds vid inl&rning.

Badri, Khoei och Lundberg (2006) har gjort ett examensarbete som heter
Modersmalsundervisning, En jamforelse mellan tva skolor. Syftet med deras
undersokning var att fa fram hur modersmalsundervisningen &r arrangerad pa lokal niva
i tva skolor i tva olika kommuner i Sverige. Resultatet var att de flesta elever har en
positiv stallning till modersmalsundervisningen. Eleverna som har ett annat modersmal
an svenska har en mojlighet att fa modersmalsundervisning pa sitt eget modersmal och

undervisningen arrangeras mest pa eftermiddagar och tidigt pa kvallarna.

Vid Jyvéskyla universitet har man gjort en kandidatavhandling som behandlar lararnas
skrivundervisning, undervisningsmetoder och arbetssatt och en undersokning som

behandlar uppfattningar om skolamnet modersmal.

Virtanen (2013) har gjort en kandidatavhandling som heter Svensklararnas
skrivundervisning pa gymnasieniva. Syftet med hennes avhandling &ar att undersoka
hurdana metoder och uppgifter svensklararna anvander nar det géller att undervisa
skrivande pa gymnasiet. Resultatet var att lararna anvander samma uppgifter for alla
elever eftersom de har mycket att korrigera och gora. Séttet att undervisa i skriftliga
fardigheter var att eleverna far sjalv korrigera felen i uppsatser enligt lararens

markeringar.

Aalto, Kauppinen, Neittaanmaki och Tarnanen (2013) har gjort en undersokning vid
Jyvéskylds universitet om klasslararstudenternas uppfattningar om  skoldmnet
modersmal. Studenternas installningar var for det mesta positiva och de ansag att

skolamnet modersmal ar viktigt.
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2.5 Det finska gymnasiet och studentexamen i Finland

Det finska gymnasiet kan avldggas i 3-4 ar och det avslutas med studentexamen. Det
bestar av minst fyra prov. Provet i modersmal och litteratur ska avlaggas samt tre av
foljande: provet i det andra inhemska spraket, provet i ett frammande sprak samt proven
I matematik och realdmnena. Det dr mojligt att examinanderna avlégger ett eller flera
extra prov. Ett prov per larodamne far ingd i examen. Studentexamen ordnas tva ganger
om aret, pa hosten och varen och den dger rum vid samma tidpunkt i alla gymnasier.
Examen kan avldggas pa en gang eller under hogst tre examenstillfallen som foljer
varandra. De examinander som har avlagt alla obligatoriska prov med godkanda betyg
och slutfért gymnasiets larokurs kan fa studentexamensbetyg (Utbildningsstyrelsen).

| provet i modersmal och litteratur ingar tva prov: ett textkompetensprov och ett
essaprov. Textkompetens provet mater examinandens kritiska och kulturella lasformaga.
Hen ska kunna analysera, tolka, bedéma, tillgodogoéra sig och producera olika slags
texter och ta hansyn till texternas syfte, uttrycksmedel och kontext. Examinanderna far
ett hafte som innehaller provuppgifterna och materialet. Materialet kan besta av
saktexter, skonlitterara texter och bildmaterial. Esséprovet méter examinandens
allmanbildning, férmaga att uttrycka sig skriftligt, formaga att kla sina tankar till ord
och beharska kunskapsmassiga helheter. | essaprovet far examinanderna ett hafte som
innehaller provuppgifterna och en del av dem &r materialbaserade. Materialet kan besta
av faktatexter, skonlitterdra texter och mojligtvis annat material som bilder, statistik
eller tabeller (Studentexamensnamnden). Enligt laroplanen 2003 ska studerande kunna
grundprinciperna for materialbaserat skrivande (GGLU 2003: 36). Traditionellt har det
getts mycket varde pa betyget i modersmalsprovet i studentexamen i Finland, eftersom
betyget i provet i modersmal beaktas ofta i initialpodangren i studenturval till olika

utbildningar vid universitetet.

Enligt Virtanens (2013:25) resultat anvander lararna sadana skrivuppgifter i sin
undervisning som stoder studentskrivningarna. Virtanen (2013:25) konstaterar att
studentskrivningarna spelar en stor roll i svenskundervisningen och det kan synas i

lararnas val av skriftliga uppgifter. Virtanen (2013:25) pastar att lararna vill att eleverna
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klarar av studentskrivningarna val sa det ar naturligt att lata eleverna dva sadana

skrivuppgifter som kan forekomma i studentskrivningarna.

En elev har utfort det finska gymnasiets larokurs nar eleven har fatt godkanda betyg pa
de enskilda &mneslarokurserna och dad & minst 75 kurser avlagda
(Utbildningsstyrelsen). Det ingar sex obligatoriska kurser i modersmal och litteratur
under den finska gymnasieutbildningen (GGLU 2003:35-38).
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3 METOD OCH MATERIAL

| detta kapitel ska jag presentera vilka metoder och vilket material som anvands i denna
undersokning for att granska undervisningen i svenska som modersmal i Finland.
Dessutom motiverar jag valet av metod och material enligt mina egna asikter och med
hjalp av forskningslitteratur varfor det anvands en viss metod och ett visst material i

undersokningen.

Undervisningen av svenska som modersmal utreds med hjalp av en enkat. Enkéatsvaren
granskas och analyseras i ljuset av grunderna for laroplanen 2003 i gymnasieutbildning
i Finland och tidigare forskning samt forskningslitteratur. Enkaten har besvarats av tva
modersmalslarare vid samma gymnasium i sodra Finland. Enkatsfragorna baserar sig pa

forskningsfragorna. Svaren ska presenteras skilt och jamférs med varandra.

Enkaten innehaller bade strukturerade eller flervalsfragor och 6ppna fragor. Enkéten har
bara tva Oppna fragor, eftersom det ar snabbare att svara pa strukturerade eller
flervalsfragor an 6ppna fragor. Enkéaten var pa svenska eftersom informanterna arbetar

vid ett svensksprakigt gymnasium och de undervisar pa och i svenska.

Jag anser att en enkétundersokning ar det behandigaste séttet att samla in material for
min avhandling eftersom enkéten &ar latt att skicka till lararna via e-post. | e-
postmeddelandet presenterade jag mig och berattade att jag haller pa att skriva pa min
kandidatavhandling och att jag skulle behéva larare som informanter till
undersdkningen. Jag berattade att det bara tar 5-10 minuter att besvara den. Enkéten
kunde laddas ner pa Word och besvaras och sedan skickas tillbaka med svaren. Pa varen
ar lararna upptagna med studentskrivningarna sa det ar viktigt att komma pa ett latt och
snabbt satt att samla in svar om man behdver larare som informanter. Eftersom det bara
tog 5-10 minuter att besvara enkéten var den snabbare jamfort med en intervju eller en

inspelning.

Aaltola och Valli (2010: 103) papekar att en enkatundersékning &r ett av de mest

traditionella satten att samla in material. Anvandning av en enké&tundersokning &r
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motiverad ndr man samlar in material och den har en egen plats och
anvandningsandamal (Aaltola & Valli 2010:103).

| enkaten anvands Likertskalan i tva fragor for att fa veta vilka teman i undervisningen
som &r de viktigaste, enligt lararna. Aaltola och Valli (2010: 118-119) konstaterar att
Likertskalan &r en av de mest anvandbara och populdra metoderna att samla in material
gallande attityder och asikter (Aaltola & Valli 2010:118-119).
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4 ANALYS AV RESULTATEN

| detta kapitel ska jag presentera resultaten av undersokningen och svaren pa enkaten
som de tva lararna har gett. Jag ska jamfora svaren pa enkaten med varandra och med
litteraturen samt koppla forskningsfragorna till enkéatsvaren.

Modersmalslararna, dvs. informanterna som besvarade enkaten arbetar pa ett
svensksprakigt gymnasium i Finland. Jag har anonymiserat informanterna och kallar
dem for “Larare 1” och "Larare 2”. Pa detta sétt kan ingen identifiera informanterna

eller skolan dar lararna arbetar.

Enkaten innehaller atta fragor. Tva av fragorna (2 och 7) ar 6ppna fragor och de dvriga

fragorna ar strukturerade eller flervalsfragor. Enkéten finns i sin helhet i bilagan.

4.1 Svaren pa enkaten

4.1.1 Forsta fragan

Forsta fragan i enkaten utredde att hur viktiga lararna anser vissa teman i
undervisningen i skriftliga fardigheter pa de obligatoriska kurserna under
gymnasieutbildningen (se forsta fragan i bilagan). Larare 1 svarade att det ar oerhort
viktigt att anpassa spraket med texttypen. Dessutom anser Larare 1 att det ar mycket
viktigt med klarsprak, att skriva tydligt ar mycket viktigt, sprakvard och grammatik och
materialbaserat skrivande ar ganska viktiga i undervisningen av skriftliga fardigheter.
Larare 2 svarade att klarsprak, att skriva tydligt och att anpassa spraket med texttypen ar
oerhort viktigt, materialbaserat skrivande dr mycket viktigt och sprakvard &r ganska

viktigt men grammatik ar inte alls viktigt.

Informanternas svar liknar varandra. Larare 2 anser att anpassa spraket med texttypen ar
oerhort viktigt sd som Larare 1, men Ldrare 2 anser ocksa att klarsprak ar oerhort
viktigt. Larare 1 anser i alla fall att klarsprak ar mycket viktigt. Laroplanen 2003 tar upp
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att studerande ska kunna anpassa spraket efter olika situationer och fordjupa sina
kommunikationsfardigheter (GGLU 2003: 34). Ldarare 1 anser att materialbaserat
skrivande dr ganska viktigt och Ldrare 2 anser att det & mycket viktigt. Studerande
skriver  materialbaserade  texter i studentexamen i  textkompetensprovet
(Studentexamensnamnden). Bada informanterna uppger att sprakvard ar ganska viktigt,
men Ldarare 2 anger att grammatik inte ar alls viktigt, men Larare 1 anger att grammatik
ar ganska viktigt. Laroplanen 2003 tar upp att studerande ska forsta avsikten med
sprakvarden och behérska normer for det skrivna spraket (GGLU 2003: 34).

4.1.2 Andra fragan

Andra fradgan i enkaten utredde vad lararna betonar i undervisningen i skriftliga
fardigheter pa de obligatoriska kurserna under gymnasieutbildningen. | undervisningen
av skriftliga fardigheter svarade informanterna pa foljande sétt. Larare 1 svarade att det
ar viktigt med sammanhanget och genren som en text skrivs i och eleven ska stréva efter
att skriva enkelt, tydligt och korrekt. Enligt Larare 1 ar det ocksa viktigt att skriva
svenska och inte nagot som ar mer finska eller engelska. Lérare 2 svarade att det ar
viktigt att lara sig att skriva val i manga olika genrer till exempel essdprov,
textkompetensprov, novell, dikt och olika slags medietexter. Informanterna svarade pa
ganska likadana satt. Det som skilde svaren at &r att Larare 1 tyckte att det som &r
viktigt &ar att skriva enkelt, tydligt och korrekt svenska. L&roplanen 2003 tar upp att
studerande ska fordjupa sina kunskaper sa att de kan utga fran et vidgat textbegrepp och
se sambandet mellan texter och deras sammanhang (GGLU 2003: 34).

4.1.3 Tredje fragan

Min tredje forskningsfraga utredde hurdana uppgifter anvander lararna pa de
obligatoriska kurserna under gymnasieutbildningen. Gallande skriftliga fardigheter
anvander Lérare 1 inséndare, recension, referat, analys av reklam, lyrik, noveller,
skonlitteratur, kreativt skrivande (en novell, en dikt osv.) och datorstott skrivande.
Larare 2 anvénder insandare, recension, referat, analys av reklam, lyrik, noveller,

skonlitteratur, kreativt skrivande, datorstétt skrivande samt essaprov och
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textkompetenssvar. Bada lararna anvander likadana uppgifter, men Lérare 2 anvander
ocksa essaprov och textkompetenssvar som ar nyttiga nar man forbereder sig till
studentskrivningar. Antagligen anvander lararen dessa uppgifter for att forbereda
gymnasisterna for studentskrivningar eftersom det lonar sig att besvara uppgifterna pa
ett visst satt som man kan 6va med hjalp av gamla studentskrivningar. Laroplanen 2003
tar upp att studerande ska fordjupa sitt kunnande om olika textgenrer, kunna analysera
skonlitterara och episka texter pa olika satt och kunna skriva olika slags medietexter
(GGLU 2003: 35-36).

4.1.4 Fjarde fragan

Den fjarde forskningsfragan utredde vilka de huvudsakliga arbetsmetoderna ar i
undervisningen av skriftliga fardigheter. L&rare 1 svarade att de viktigaste
arbetsmetoderna ar pararbete, projektarbete och individuellt arbete. Larare 2 svarade att
projektarbete och individuellt arbete &r de viktigaste arbetsmetoderna. Bada
informanterna ansag att projektarbete och individuellt arbete ar viktiga men det som
skiljer svaren at ar att Ldrare 1 ansag att pararbete ocksa ar viktigt. Laroplanen 2003
stdder informanternas svar om individuellt arbete eftersom, texterna som studerande
skriver skrivs individuellt (GGLU 2003).

4.1.5 Femte fragan

Den femte forskningsfragan utredde vilka de huvudsakliga arbetssatten ar pa de
obligatoriska kurserna under gymnasieutbildningen. Ldrare 1 angav att de huvudsakliga
arbetssatten pa kurserna ar pararbete i klassrummet, grupparbete i klassrummet,
pararbete utanfor klassrummet och grupparbete utanfor klassrummet i skolans 6vriga
utrymmen, bibliotek och datorutrymmen. Ldrare 2 angav att arbetsmetoderna &r
individuellt arbete i klassrummet, ldrarstyrt arbete i klassrummet, pararbete i
klassrummet, grupparbete i klassrummet, sjalvstandigt arbete hemma och projektarbete
i helklass. Bada informanterna ansag att pararbete och grupparbete i klassrummet &r de

huvudsakliga arbetssatten pa kurserna men annars skilde svaren at. Larare 1 namner inte
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alls individuellt arbete som huvudsakligt arbetssatt. L&roplanen 2003 tar upp att

studerande ska kunna grundprinciperna for gruppkommunikation (GGLU 2003:36).

4.1.6 Sjatte fragan

Den sjatte fragan utredde hur viktiga lararna anser vissa teman i undervisningen av
muntliga fardigheter pa de obligatoriska kurserna under gymnasieutbildningen. Léarare 1
uppgav att presentationer, debatt, att kunna argumentera och mottagaranpassning &r
mycket viktiga. Dessutom ansag Larare 1 att det &r ganska viktigt att halla tal. Muntliga
fardigheter for arbetslivet ansag Larare 1 inte vara sarskilt viktiga. Larare 2 uppgav att
presentationer, att halla tal, att kunna argumentera och mottagaranpassning ar oerhort
viktiga och muntliga fardigheter for arbetslivet &r ganska viktiga. Informanternas svar
skildes at ganska mycket. Larare 1 namnde inte nagonting som oerhort viktigt och
Larare 2 namnde inte nagonting som mycket viktigt eller inte sarskilt viktigt.
Léaroplanen 2003 tar upp att studerande ska kunna fora en muntlig debatt i teori och
praktik, kunna delta konstruktivt i gruppdiskussioner och kunna planera, framféra och
utvardera en muntlig presentation (GGLU 2003:35-36 & 38).

4.1.7 Sjunde fragan

Den forsta forskningsfragan utredde vad som betonas i undervisningen av skriftliga och
muntliga fardigheter. Pa fragan om undervisningen av muntliga fardigheter svarade
informanterna pa foljande satt. Larare 1 uppgav att man ska anpassa spraket till
situationen. Enligt hen &r publikkontakten och nédrvaron i situationen viktiga. Man ska
ocksa anvanda spraket och rosten mangsidigt. Léarare 2 svarade att det ar viktigt att ha
formaga att lyssna och ge feedback samt uttrycka sig individuellt och i en grupp.
Informanterna betonar olika saker, men en likhet hittar man i betoningen av muntliga
fardigheter. Larare 1 betonar anpassning av spraket och publikkontakt och Larare 2
betonar férmagan att uttrycka sig i olika situationer. Bada lararna anser saledes att
gymnasisterna maste kunna formedla vl det de har att saga. Laroplanen 2003 tar upp
grundprinciperna for gruppkommunikation och studerande ska ta hénsyn till den
stilnivan i sitt sprak som passar till en viss situation (GGLU 2003: 35-36).
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4.1.8 Attonde frégan

Den attonde fragan 16d: "Vilka typer av uppgifter anvander du i undervisningen av
muntliga fardigheter?” Gallande muntliga fardigheter anvander L&rare 1 presentationer
om styrda teman, att halla tal, drama, par- och gruppsamtal, debatt, egna videor samt
inspelade diskussioner, debatter, radiopresentationer med hjélp av diktafon och
ljudredigeringsprogram. Lé&rare 2 anvdnder presentationer om styrda teman,
presentationer om sjalvvalda teman, att halla tal, par- och gruppsamtal och debatt.
Lararna anvander ganska likadana uppgifter, men Larare 1 anvander ocksa elevernas
egna videor, inspelade diskussioner och radiopresentationer. Laroplanen namner
gruppkommunikation, debatt, presentationer och enligt laroplanen ska studerande kunna
fordjupa sina muntliga kommunikationsfardigheter (GGLU 2003: 34, 36 & 38).
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

| detta kapitel ska jag sammanfatta resultaten i undersdkningen i ljuset av mina
hypoteser. | det foljande granskar jag validiteten och reliabiliteten och presenterar
mdjliga teman till fortsatt forskning.

5.1 Mina hypoteser i ljuset av resultaten

Resultaten i enk&ten stoder bara delvis min hypotes om att det viktigaste i
undervisningen av skriftliga fardigheter &r grammatik och skrivregler. Enligt
informanterna &r skrivsatten det allra viktigaste. Aven i laroplanen sags det att man ska
kunna kommunicera skriftligt genom att skriva pa ett lampligt satt som passar kontexten
(GGLU 2003).

Min andra hypotes att studentskrivningarna styr ganska mycket innehallet av
undervisningen visade sig vara atminstone delvis ratt. Informanterna anvander olika
slags uppgifter, t.ex. olika analyser och referat och den andra informanten anvéander
ocksa gamla textkompetensprov och esséprov som uppgifter. Alla de har arbetssatten
stoder studentskrivningar. Pa de obligatoriska kurserna skriver man olika slags texttyper
(GGLU 2003). | laroplanen sags det dock inte direkt nagot om att undervisningen ska

forbereda gymnasisterna infor studentskrivningar.

Min tredje hypotes var att de viktigaste arbetsmetoderna &r individuellt arbete och
grupparbete gallande skriftliga fardigheter. Bada informanterna uppger att individuellt
arbete &r en av de viktigaste arbetsmetoderna, vilket stoder min hypotes, men ingendera
av informanterna namnde grupparbete som en av de viktigaste arbetsmetoderna. |
laroplanen star det att studeranden ska kunna uttrycka sig genom att tala och skriva bade
individuellt och i en grupp (GGLU 2003).

Min fjarde hypotes var att de viktigaste arbetssatten &r individuellt arbete i klassrummet
och hemma samt lararstyrt arbete i klassrummet. Av informanternas svar att doma

stamde detta bara delvis. Larare 2 uppgav att av de viktigaste arbetssatten ar individuellt
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arbete hemma och i klassrummet samt lararstyrt i klassrummet, men Ldrare 1 ndmnde
inget av de arbetssatt som togs upp i min hypotes. L&rare 1 angav att de huvudsakliga
arbetssatten pa kurserna ar pararbete i klassrummet, grupparbete i klassrummet,
pararbete utanfor klassrummet och grupparbete utanfor klassrummet i skolans 6vriga

utrymmen, bibliotek och datorutrymmen.

Min femte hypotes var att det som betonas och det som &r det viktigaste i
undervisningen av muntliga fardigheter &r olika slags presentationer och samtal.
Hypotesen visade sig vara delvis ratt. Larare 2 uppgav att det som betonas &ar formaga
att uttrycka sig individuellt och i en grupp och Lé&rare 1 uppgav att det betonas att
gymnasisterna ska anpassa spraket till situationen, men det kom inte fram om det &r
fraga om presentationer, tal eller samtal utan bara allméant om muntliga fardigheter och
situationer. | laroplanen sags det att man sarskilt pa vissa kurser har gruppdiskussioner
och man ska uttrycka sig individuellt genom att tala (GGLU 2003). Ldroplanen tar inte
stallning till om man borde ha presentationer som medel i undervisningen av muntliga

fardigheter.

Min sjatte hypotes var att lararna anvander presentationer och tal som uppgifter i
muntliga fardigheter. Bada informanterna anvander presentationer och tal, men &ven
manga andra uppgifter gallande muntliga fardigheter. Laroplanen tar inte stéllning till
om det ska ingd i undervisningen av muntliga fardigheter att halla tal eller
presentationer, men debatt och diskussioner ndmns i beskrivningarna av flera av de

obligatoriska kurserna.

5.2 Validitet och reliabilitet

Validiteten dr ganska bra, enligt min egen beddémning eftersom resultaten av enkaten
kunde i alla fall delvis kopplas med teoridelen sérskilt med laroplanen. Det fanns inte
manga tidigare studier, sa det var svart att jamfora resultaten med tidigare studier. De

studier som finns inom omradet var inte om helt samma tema.
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Jag hade bara tva informanter och undersékningen ar en kvalitativ fallstudie sa
undersokningen &r endast riktgivande och mina resultat kan inte generaliseras. Om man
gjorde undersokningen pa nytt finns det skal att tro att resultaten skulle vara likriktade
eftersom laroplanen styr alla larare. Fast den nya laroplanen trader i kraft ar 2016,
kommer den antagligen inte att fordndra undervisningen av skriftliga och muntliga

fardigheter i svenska som modersmal i Finland pa ett radikalt satt (GGLU 2015).

5.3 Madjliga teman till fortsatt forskning

Jag skulle kunna fortsatta undersokningen med temat pa magisterstadiet med att
undersoka modersmalsundervisningen aven i Sverige och jamfora den i Finland och i

Sverige.

En annan mojlighet skulle kunna vara att fortsdtta undersokningen i
modersmalsundervisning i Finland och skicka enkaten till flera larare sa att jag skulle fa
flera informanter och undersokningen skulle vara tillférlitligare. Dessutom skulle jag
kunna redogora for om betoningarna i undervisningen andras i takt med att de nya

laroplanerna tas i bruk hosten 2016.
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BILAGA: Enkaten till lararna

1. Hur viktiga anser du att foljande teman &r i undervisningen i skriftliga
fardigheter pa de obligatoriska kurserna under gymnasieutbildningen? (Du kan

skriva ett nummer efter varje alternativ.)

Oerhort viktigt (5), Mycket viktigt (4), Ganska viktigt (3), Inte sarskilt viktigt (2), Inte alls viktigt
1)

— sprakvard och grammatik
— klarsprak, att skriva tydligt
— att anpassa spraket med texttypen

— materialbaserat skrivande

2. Vad betonar du i undervisningen i skriftliga fardigheter pa de obligatoriska

kurserna under gymnasieutbildningen?

3. Vilka typer av uppgifter anvander du i undervisningen i skriftliga fardigheter?

(Du kan kryssa eller skriva ett x efter alternativen.)

— inséndare

— recension

— referat

— analyser av reklam, lyrik, noveller, skonlitteratur osv.
— kreativt skrivande (en novell, en dikt osv.)

— arbetsansékan, CV

— datorstott skrivande

— skrivande i sociala medier (t.ex. bloggar)

— nagon annan typ av uppgift, vilken/vilka?
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4. Vad é&r de huvudsakliga arbetsmetoderna i undervisningen av skriftliga

fardigheter?

— pararbete

— grupparbete

— projektarbete

— individuellt arbete
— processkrivande

— nagon annan arbetsmetod, vilken/vilka?

5. Vilka ar de huvudsakliga arbetssatten pa dina kurser?

— individuellt i klassrummet

— lararstyrt i klassrummet

— pararbete i klassrummet

— grupparbete i klassrummet

— pararbete utanfor klassrummet, var?

— grupparbete utanfor klassrummet, var?

— sjalvstandigt hemma

— ett projektarbete i helklass (t.ex. en temadag, en pjas osv.)
— nagot annat arbetssatt, vilket/vilka?

6. Hur viktiga anser du att foljande teman &r i undervisningen i muntliga
fardigheter pa de obligatoriska kurserna under gymnasieutbildningen? (Du kan

skriva ett nummer efter varje alternativ.)

Oerhort viktigt (5) Mycket viktigt (4) Ganska viktigt (3) Inte sarskilt viktigt (2) Inte alls viktigt (1)

— presentationer

— debatt

— att halla tal

— att kunna argumentera

— mottagaranpassning



— muntliga fardigheter for arbetslivet

7. Vad betonar du i undervisningen i muntliga fardigheter pa de obligatoriska

kurserna under gymnasieutbildningen?

8. Vilka typer av uppgifter anvander du i undervisningen i muntliga fardigheter?

(Du kan kryssa eller skriva ett x efter alternativen.)

— presentationer om styrda teman

— presentationer om sjalvvalda teman
— att halla tal

— drama

— par- och gruppsamtal

— debatt

— egna videon

— nagon annan typ av uppgift, vilken/vilka?



