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1 Johdanto

Tieto- ja viestintatekniikan rooli on kasvattanut merkitystddn ihmisten eldmassa viimei-
sen vuosikymmenen aikana, ja syyta on olettaa, ettd tdmé kasvu jatkuu myos tulevaisuu-
dessa. Tama kehitys on viime vuosina alkanut nakya entistd enemman myos kouluissa:
luokkiin on ilmestynyt erilaisia tieto- ja viestintateknologisia laitteita, kuten &lytauluja,
tabletteja ja kannettavia tietokoneita. Myds keskustelu esimerkiksi sahkoisten oppimis-
materiaalien ja uusien investointien ympaérilla on kiihtynyt. Erddna konkreettisena esi-
merkkind muutoksesta ovat myos sahkoiset ylioppilaskirjoitukset, joihin ollaan siirty-
méssa syksylla 2016. Vaikka nykyisille nuorille tieto- ja viestintatekniikan kaytto leimaa
suurta osaa paivastd, on viime aikoina silti kasvanut huoli siité, etteivat nuoret hallitse
néiden laitteiden kayttéa kuin viihdekaytossa. Tama tarkoittaa sité, ettd nuorilta puuttuu
kyky kayttaa tieto- ja viestintatekniikkaa tyovalineenal. Voisi jopa sanoa, ettd niin kut-
suttujen diginatiivien illuusio on sarkymassé ja vaikuttaa silt4, ettd nuorten tietoteknisia

taitoja on monessa suhteessa yliarvioitu.

Tama tieto- ja viestintatekniikan mukanaan tuoma muutos on asettanut suomalaisen kou-
lujarjestelmén paineen alle. Joidenkin kasitysten mukaan nykyinen koulujérjestelma ei
vastaa riittdvan hyvin tietoyhteiskunnan vaatimuksiin ja nykypaivéan oppilaiden oppimis-
tapoihin. Tama huoli koulun ja yhteiskunnan valisen kuilun kasvamisesta nakyy monella
tapaa myos erilaisissa tulevaisuuden taitojen (tai 2000-luvun taitojen) madritelmissa joita
esimerkiksi EU ja OECD ovat pyrkineet hahmottelemaan?. Naille malleille yhteista on
oppilaiden kognitiivisten ja metakognitiivisten taitojen kuten ongelmanratkaisun ja oppi-
mistaitojen merkityksen korostaminen, lisdksi suuressa roolissa on myos erilaiset tekno-
logiset taidot seké& vuorovaikutustaidot. Tulevaisuuden taidot ovat myds vahvasti lasna
vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteissa - selkeimmin ndmd taidot ovat nostettu
esille niin kutsutuissa laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa.® Tieto- ja viestintiteknologi-
nen osaaminen onkin nostettu opetussuunnitelmassa omaksi laaja-alaisen osaamisen ko-
konaisuudekseen ja siksi myos tieto- ja viestintatekniikan integrointi osaksi oppiaineiden

opetusta on noussut entistd ajankohtaisemmaksi.

1Yle 23.9.2014. ”Ei meille panna synnytyslaitoksella sirua paahin” — yli kolmannes nuorista pulassa tie-
tokoneen kanssa ja Keskisuomalainen 27.10.2014. ”Enié ei olla huipulla”

2 EU 2006 ja OECD 2013

3 Harju 2014, 40-41 ja Opetushallitus 2014



Pro graduni keskittyy siihen, kuinka ylaluokkien historian opetuksessa voidaan huomi-
oida tieto- ja viestintatekniikan integrointi opetukseen ja nain osallistua oppilaiden tule-
vaisuuden taitojen kehittdmiseen, unohtamatta historian oppiaineen erityisluonnetta. Us-
kallan vaittad, etta tieto- ja viestintatekniikan integrointi on mahdollista ja myds hedel-
maéllisté osana historian erityisluonteen ja historiallisen ajattelun taitojen oppimista. Tér-
keintd kuitenkin on se, ettd integrointia suunniteltaessa lahtékohtana on nimenomaan op-
piaineen erityisluonne. Silla mikali integrointia suunnitellaan puhtaasti vain integroinnin
vuoksi, on vaikeaa ndhda, ettd tdma lahtokohta johtaisi myos oppiaineen kannalta mie-
lekk&&seen tieto- ja viestintdteknologian opetuskayttoon. Tassa tydssé integroinnin aset-
tamia haasteita pyritddn ratkaisemaan nostamalla historian opetuksen ytimeen historialli-
nen ajattelu. Tyon ydinkysymykseksi muodostuu se, kuinka historiallisen ajattelun kehit-

tymistd voidaan tukea tieto- ja viestintadteknologian avulla.

1.1 Tyon lihtokohdat ja tavoitteet

Aihepiirin valintaan vaikutti kolme tekijaa, joista ehképa térkein on opetussuunnitelman
muutos, seké sen myoté lisadntynyt vaatimus integroida tieto- ja viestintatekniikkaa myos
historian opetukseen. Toinen aihepiirin valintaan vaikuttanut tekijé oli omat kokemukseni
aineenopettajan opintojen opetusharjoittelun ajalta - harjoittelu ja omat kokeiluni tieto- ja
viestintatekniikan opetuskaytosta herattivat kiinnostuksen tieto- ja viestintatekniikan tar-
joamista mahdollisuuksista opetukseen. Viimeisena valintaan vaikuttaneena tekijana oli
huoli niin oppilaiden, kuin myGds opettajien tietoteknisisté taidoista. Tulevaisuuden kan-
nalta tarkead kun olisi se, ettd peruskoulu pystyisi takaamaan oppilaille tietotekniset taidot
joiden avulla he pystyvat vastaamaan muuttuvan yhteiskunnan haasteisiin. Niin oppilai-
den kuin myds opettajien tdytyy ymmartaa se, ettei koulun ole tarkoitus tuoda uutta ulot-
tuvuutta erilaisten laitteiden viihdekayttoon tai tehdd opetuksesta hauskaa, vaan tavoit-
teena tulisi olla oppia kdyttdmaan tieto- ja viestintatekniikkaa tyovélineena sekd myos

kehittad oppilaiden kykyd muokata, arvioida ja luoda tietoa.

Tarkedd on ymmartad myos se, ettd tietotekniset taidot ovat merkittavassé roolissa myos
pohdittaessa syita yhteiskunnasta syrjaytymiseen, sill4 syrjaytyneiden nuorten tietotekni-
set taidot on havaittu heikommiksi kuin muiden*. Osaltaan syrjaytymiseen voi vaikuttaa
heikot tietotekniset taidot, ja tdmé voi nakya esimerkiksi ongelmissa koulutuspaikan tai

tyonhaussa, informaation etsimisessa tai erilaisten yhteiskunnan tarjoamien palveluiden

4Yle 3.3.2015. Testi: Nuorilla kehnot taidot tietotekniikassa, syrjaytyneilla viela huonommat”



saatavuudessa. Toisin sanoen tietoteknisisté taidoista on muodostumassa merkittava te-
kijé tasa-arvon kannalta. Tasta syysta myos peruskoulussa taytyy kiinnittda aiempaa suu-
rempaa huomiota oppilaiden taitoihin ja oletusta diginatiiveista oppilaista olisi syyta ar-

vioida uudelleen.
Tutkimuksen lahtokohdat nousevat esille my6s harjoituksille asetetuissa tavoitteissa:

1) Vuoden 2016 opetussuunnitelman tieto- ja viestintatekniikan laaja-alaisten osaa-
mistavoitteiden huomioiminen historian opetuksessa

2) Yhdistaa historian opetus ja tieto- ja viestintatekniikka opetuksessa tavalla, joka
tukee oppilaiden historiallisen tiedon ymmarrysta ja historiallisten ajattelun taito-
jen kehittymista

3) Tutkivan oppimisen -mallin soveltaminen historian opetukseen

4) Rohkaista opettajia hydodyntdmaan tieto- ja viestintatekniikan kayttoa opetukses-

Saan.

Etenkin ensimmainen ja kolmas tavoite tdhtadvéat kohti oppilaiden tulevaisuuden taitojen,
kuten kriittisen ajattelun, ongelmanratkaisun ja tiedon tuottamisen taitojen kehittymiseen.
Toinen tavoite puolestaan tuo ilmi vaatimuksen tieto- ja viestintatekniikan mielekk&ésta
opetuskaytosta, jolloin sen tulee l&hted liikkeelle oppiaineen erityisluonteesta, tukea op-
piaineen osaamistavoitteiden tayttymisté ja olla myos pedagogisesti ajateltuna jarkevaa.
On myos tarkeéda tunnistaa opettajien merkitys tieto- ja viestintatekniikan pedagogisen
kayton omaksumisessa, silla opettajien asenteilla ja taidoilla on hyvin suuri rooli siihen
hyodynnetdanko uusia laitteita opetuksessa vai ei. Kielteisiin asenteisiin voi yhtend teki-
jand vaikuttaa esimerkiksi opettajien mindpystyvyys tietotekniikan suhteen. Jos opettajan
minépystyvyys on alhainen, hén voi kokea, ettei ole pateva hyddyntdmaéaén tietoteknisié
laitteita opetuksessaan. Tasté syysta opettajia tulisi rohkaista hyodyntdmaan tieto- ja vies-
tintatekniikkaa opetuksessaan, ja erds tapa tdhan on ndiden laitteiden pedagogiseen kayt-

toon liittyvén tiedon ja taidon lisddminen.

1.2 TutkimusKkirjallisuus aihepiirista

Mikéli tdman tyon aihepiirid jaottelee tarkemmin, on selkeésti havaittavissa kolme eri
viitekehystd, eli historian opetus, tutkiva oppiminen seka tieto- ja viestintatekniikan in-
tegrointi historian opetukseen. Kahdesta ensin mainitusta, historian opetuksesta ja tutki-

vasta oppimisesta, on saatavilla hyvin runsaasti tutkimuskirjallisuutta ja l0ydettavissa



hyllymetreittéin tavaraa, mista syysta niiden tarkempi kartoittaminen ei ole edes miele-
kastd. Myos tieto- ja viestintatekniikan integroinnista yleisella tasolla opetukseen on I0y-
dettévissa huomattavat maaréat Kirjallisuutta. Kun kuitenkin nama kolme viitekehysté ase-
tetaan yhteen, laskee aihepiirié kasittelevan tutkimuskirjallisuuden méaré vahaiseksi, silla
tieto- ja viestintatekniikan integroinnista historian opetukseen ja tutkivaan oppimiseen on
Kirjoitettu yllattdvan vahan. Merkille pantavaa on etenkin kotimaisen tutkimuskirjallisuu-
den puute. Usein tieto- ja viestintatekniikan integrointi nousee esille 1ahinna sivulau-

seissa, ilman etté sille annetaan sen suurempaa painoarvoa.

Merkittavia aihepiirin teoksia ovat Terry Haydnin yhdessa Christine Counsellin kanssa
toimittama kirja ”History, ICT, and Learning in the Secondary School” vuodelta 2003 ja
Haydnin toimittama kirja ”Using New Technologies to Enchance Teaching and Lear-
ning” vuodelta 2013°. Tutkimuskirjallisuuden puutetta paikkaa hieman erilaiset aihepii-
riin keskittyneet Internet sivustot, vaikkakin niiden tarjoamat materiaalit vaikuttavat ole-
van hyvin vaihtelevia laadultaan, mutta tarjoavat varmasti uusia ideoita monille opetta-
jille®. Kokonaisuutena on kuitenkin nostettava esille se, ettd aiemman tutkimuskirjalli-
suuden valossa on havaittavissa selkea tilaus historian opetuksen ja tieto- ja viestintatek-
niikan opetuskayton yhdistavélle tutkimukselle. Etenkin Suomessa tdma integroinnin né-
kdkulma on jaanyt viela hyvin vahélle huomiolle. Toivottavaa on, ettd uusi opetussuun-

nitelma johtaa myos tutkimuksen lisddntymiseen aihepiirista.

1.3 Tyonrakenne

Pro gradun tydstdmisen eri vaiheissa on selkeésti noussut esille tyén aihepiirin jannittei-
syys. Nama jannitteet ovat esilla oppimisprosessin jokaisella tasolla, aina oppimiskasi-
tyksestd yksittaisiin opetusmetodeihin saakka. Ensimmadinen jannite rakentuu oppimiské-
sityksen ymparilla kaytyyn keskusteluun, jossa merkittdvanad muutoksena on ollut siirty-
minen behavioristisesta oppimiskasityksestd konstruktivistiseen oppimiskasitykseen,
jonka pohjalle myos tutkivan oppimisen idea rakentuu. Toinen jannite nékyy historian
opetuksen murroksena, jossa vastakkain on asetettu opetuksen painottuminen sisaltéihin
tai taitoihin. Tdma jannite on yksi esimerkki oppimiskéasityksen muutoksen vaikutuksista.
Muutos oppimiskasityksessa heijastuu myods kdytdnnon opetusmetodien tasolle. Viime

vuosina esille on noussut vastakkainasettelu niin kutsuttujen perinteisten opetusmetodien

5 ks. Haydn 2013; Haydn & Counsell 2003
® ks. Teaching History with Technology (http://thwt.org/start/), Roy Rosenzweig Center for History and
New Media (http://chnm.gmu.edu/) ja European history e-learning project (http://www.e-help.eu/)



ja tieto- ja viestintateknologiaan nojautuvien opetusmetodien valill4. Keskustelu tieto- ja
viestintateknologian opetuskayton mielekkyyden ympérilld muodostaakin kolmannen

jannitteen.

Né&ma edelld mainitut kolme jannitettd ovat myos tdman tyon rakenteen taustalla. Ensim-
maéinen taustoittava luku syventyy oppimiskasityksen muutokseen, sen ymparilla kaytyyn
keskusteluun ja lopulta my6s tutkivaan oppimiseen joka rakentuu konstruktivistiseen op-
pimiskasitykseen. Toisessa luvussa keskitytaan historian opetuksen murrokseen joka pit-
kélti on seurausta oppimiskéasityksen muutoksesta. Tassé luvussa avataan tarkemmin
mya0s sitd, mista siséltdjen ja taitojen vastakkainasettelussa on kyse ja mité késitteilla ku-
ten historiallinen ajattelu, historiatietoisuus tai historian taidot tarkoitetaan. Viimeisessa
taustoittavassa luvussa keskitytddn opetusmetodeihin ja siihen miten tieto- ja viestinta-
tekniikka nayttdytyy osana historian opetusta, mutta myos pohditaan tieto- ja viestinté-

tekniikan opetuskayton mielekkyytta ja tdiman hetkista roolia historian opetuksessa.

Tyon ytimen muodostaa viides luku, jossa ndmé kolme jannitetta pyritd&dn sovittamaan
yhteen. Ydinkysymyksena toimii tallgin se, kuinka tieto- ja viestintatekniikkaa voidaan
integroida historianopetukseen jonka paatavoitteena on oppilaiden historiallisen ajattelun
kehittdminen tutkivan oppimisen keinoin. Viides luku koostuu kaytdnnon laheisista har-
joituksista, joiden tarkoituksena on laskea kynnysté historiallisen ajattelun ja tieto- ja

viestintatekniikan tuomiseen historian oppitunneille.

2 Kohti tutkivaa oppimista - oppimiskasityksen muuttuminen

behavioristisesta konstruktivistiseen

2.1 Oppimiskasityksen muutos

1900-luvulla kasvatustieteellistd ja didaktista tutkimusta on hallinnut kaksi toisistaan
poikkeavaa oppimiskéasitystd: empiristis-behavioristinen ja kognitiivis-konstruktivistinen
oppimiskasitys. Talld on ollut merkittdva vaikutus myds historian opetuksen murrok-
seen.” Empiristis-behavioristinen oppimiskasitys on rakentunut ajatukselle jonka mukaan
tietoa voidaan saada ymparoivastd maailmasta havainnoimalla. Kasityksen mukaan tieto

on pysyvad, kasautuvaa ja jotain mitd voidaan siirtdd sekd mitata tdman siirron tuloksia.

" Korpisaari 2004, 207



Talléin oppiminen on ulkoisen drsykeinformaation siirtymista aistihavainnon kautta ih-
mismieleen. Taméa oppimiskasitys on ollut perinteisen opettajajohtoisen opettamisen ja
oppimisen taustalla, ja sen avulla on tahdéatty konkreettisiin, mitattaviin oppimistuloksiin.
Oppiaineena historia on talléin mielletty 1&hinn& kansallisen tarinan, vuosilukujen seké&

merkkihenkildiden opiskeluksi .2

Kognitiiviseen psykologiaan perustuva kognitiivis-konstruktivistinen oppimiskasitys pe-
rustuu ajatukselle jonka mukaan tieto tallentuu ihmisen mielessa kokonaisuuksina eli jon-
kinlaisina tietorakenteina. Oppimisesta muodostuu tall6in prosessi, jossa oppija omaksuu
uutta informaatiota, suhteuttaa sen aikaisempiin tietorakenteisiinsa (assimilaatio) ja sa-
manaikaisesti uudelleen organisoi ja muuntaa jo olemassa olevia tietorakenteita (akko-
modaatio). Tietoa ei siis opetella ulkoa, vaan tarkea piirre konstruktivistisessa oppimis-
késityksessé on tiedon tydstdminen ja pohtiminen, mika ehkaisee sitd, ettd opittu tieto j&&
merkityksettomaksi ja unohtamiselle alttiiksi pirstaletiedoksi. N&in ollen oppimiskasitys
korostaa oppilaan aktiivista toimintaa ja opettajan merkitysta tdméan oppimisprosessin
sééatelyssd, jolloin opettajan rooli ei voi vain rajoittua informaation vélitykseen. Kon-
struktivistinen oppimiskasitys tuo myos merkittavan lisan historian opetukseen. Tall6in
historia ei nayttaydy pelkastaan tietomassaa vélittdvana oppiaineena, vaan pyrkii esimer-
Kiksi oppilaiden ajattelutaitojen, historiatiedon konstruoimisen ja historiallisen ajattelun

opettamiseen.®

Oppimiskasitysten ymparilla kayty keskustelu vaikuttaa usein johtavan vanhan leimaa-
miseen huonoksi ja uuden nostamiseksi aiempaa paremmaksi, jolloin muutos vaistamatta
nayttaytyy kehityksend. Talldin myds vanha muuttuu joksikin epétoivotuksi ja sellaiseksi
josta on paéstava eroon. Tuskin yhdenkaan opettajan opetus voidaan luokitella nojaavan
taysin behaviorismin tai konstruktivismin ideoille, edustavan eraanlaista oppimiskéasityk-
sen ideaalityyppid, vaan sen sijaan opettajan opetuksessa nousee varmasti esille seka be-
havioristiseen ettd konstruktivistiseen oppimiskasitykseen perustuvia opetusmetodeja.
Vastakkainasettelu oppimiskésitysten vélilla on kuitenkin viime k&dessd enemmén teo-
reettinen’® ja vallitsee 1dhinna tieteellisesséd keskustelussa kaytdnnon opetustyon sijaan.
Se ettd opettajien kayttdmat opetusmetodit perustuvat behavioristiseen oppimiskasityk-

seen ei tarkoita sitd, ettd ne olisivat arvottomia. Opetuksen kehittdmisenkdan kannalta

8 Korpisaari 2004, 207-210 ja Siljander 2005, 209
9 Pilli 1992, 123-125 ja Siljander 2005, 209-210
10 Siljander 2005, 209



tdma ei olisi hedelméllinen Idhtokohta, vaan vanhan hylkdaamisen sijaan myos opetuk-
sessa uusi taytyy rakentaa vanhan pohjalle ja tunnistaa seka perinteisten opetusmetodien

ansiot mutta myos uusien ideoiden mahdollisuudet.

Tiedonsiirtoa, tiedon omaksumista ja kertomuksellisuutta ei tulisi nahda siis erdanlaisena
behaviorismin mérkond, joka uhkaa historian oppimista. Tarkeda sen sijaan olisi tunnis-
taa se, ettd opettajan tehtdvand on edelleen vastata laadukkaasta oppimisympéristosta
seka oppilaiden esitietojen kehittymisestd, joiden varaan uutta tietoa ryhdytéén rakenta-
maan. Tama vaatii myos kertomuksellisuutta ja tiedonsiirtoa, koska syvéllisen tieteen-
alaymmarryksen hankkiminen ei ole helposti mahdollista ilman jarjestelmallista ja kurin-

alaista opettamista, toisin sanoen kulttuuritiedon jarjestelmallista valittamista®:.

2.2 Tutkiva oppiminen

Tutkiva oppiminen rakentuu vahvasti konstruktivistisen oppimiskasityksen pohjalle. Esi-
merkiksi opetussuunnitelmassa tutkiva oppiminen on nostettu esille yhten&d mallina oppi-
miselle joka toteuttaa perusopetukselle annettuja tavoitteita sek& myos vastaa opetussuun-
nitelman oppimiskasitysta. Tutkivan oppimisen ja ongelmalahtdisen tydskentelyn katso-
taan edistavan oppilaiden kasitteellista ja menetelmallista osaamista, kriittista ja luovaa
ajattelua seka taitoa soveltaa osaamista. Lisaksi tutkiva oppiminen kehittdd myos tietora-
kenteiden muodostumiselle elintérkeité taitoja, kuten tiedon hankintaa, kasittelya, analy-

sointia, esittamisti, soveltamista, yhdistelemista, luomista ja arviointia.'?

Tutkivassa oppimisessa keskeisend ajatuksena on kehittaa oppilaiden kekselidisyytté ja
luovuutta. Koulun tulisi pystyéa lisadméaan oppilaiden tietomaaran lisaksi myos heidan ky-
ky&én ongelmanratkaisuun ja sytyttaa oppilaissa halun oppia uusia asioita. Ongelmanrat-
kaisun taitojen lisaksi oppilaiden tulisi kehittadad kyky&én ratkoa avoimesti méariteltyja ja
monimutkaisia ongelmia yhdessa muiden yhteison jasenten kanssa ja toimia erilaisissa
asiantuntijoiden verkostoissa.'® Tutkivan oppimisen voi maaritella prosessiksi, jossa et-
sitdan ratkaisua ongelmaan, johon ei ole mahdollista 16yta4 ratkaisua aiemmin hankitun
tiedon varassa. L&htokohtana on ndin ollen oppimisen ohjaaminen ongelmia asettele-
malla, joka puolestaan ohjaa oppilaita aktivoimaan aikaisempi tietojaan ja kasityksiaan

kasiteltavasta aihepiiristd. Tama myos korostaa oppijan aktiivisuutta ja prosessia, missa

11 Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2005, 311

12 Opetushallitus 2014, 29

13 Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2005, 307, 369 ja Hakkarainen, Bollstrém-Huttunen, Pyysalo ja Lonka
2005, 13



oppiminen tapahtuu tietoa jarjestelemalld ja jasentamalla. Oppiminen on talléin siséllén
ymmartamista, tiedon jasentamistd, asiayhteyksien havaitsemista ja ajattelun kehitty-

mista.*

Tutkivan oppimisen prosessia on mahdollista jaotella kuuteen osatekijaan, jossa keskeisia
tutkivan oppimisen osa-alueita ovat seuraavat vaiheet: kontekstin luominen ja opetuksen
ankkuroiminen (1.), ongelmien asettaminen (2.), tiedon ja selitysten luominen (3.), raken-
tavan kriittinen arviointi (4.), uuden tiedon hankkiminen ja luominen (5.) seka asiantun-
tijuuden jakaminen (6.).2° Tutkivan oppimisen onnistumisen kannalta ehképa merkitta-

vimmat vaiheet ovat ongelmien asettamisen seka tiedon ja selitysten luomisen vaiheet.

Ongelmien asettamisen vaiheessa oppilaat luovat tutkimuskysymyksia joiden pohjalta he
uskovat pystyvénsa selittdmaan tutkittavaa aihepiirid. Tarkoituksena tutkivassa oppimi-
sessa on luoda kulttuuri, jossa oppilaita rohkaistaan itse asettamaan ongelmia yhteisesti
seurattavaksi.’® Kysymysten ohella toinen hyvin tarkea osa tutkivaa oppimista on oppi-
laiden omien tyoskentelyteorioiden luominen. Tydskentelyteorioilla tarkoitetaan oppilai-
den omia olettamuksia, hypoteeseja, selityksid, tulkintoja tai malleja, joiden avulla he
pyrkivat vastaamaan kysymykseen. Niiden tarkoituksena on rohkaista oppilaita luomaan
selitys tutkittavista asioista ennen asiaan liittyvan tiedon opiskelua. Taman myota tyos-
kentelyteoriat aktivoivat oppilaiden omat taustatiedot opiskeltavana olevasta ilmigsta on-
gelman ymmértamiseksi, jolloin ne myds ohjaavat oppilaat ajattelemaan aktiivisesti ja

pohtimaan tutkittavina olevia asioita syvallisesti.!’

Kriittisen arvioinnin kohteena ovat ndméa yhdessa tuotetut ideat ja teoriat. Kriittinen arvi-
ointi taht&& niiden kehittdmiseen ja parantamiseen nostamalla esiin niiden epéselvyyksia
tai puutteellisuuksia. Arviointi johtaa myds uuden tiedon hankkimiseen ja luomiseen.
Tassé vaiheessa oppilaat testaavat myos tydskentelyteorioitaan etsimalla tietoa erilaisista
lahteistd. Tarkoituksena olisi, ettd oppilaat pystyisivat uuden tiedon myodtd muodosta-
maan liséa uusia tutkimuskysymyksid ja niit4 vastaavia tyoskentelyteorioita, johtaen néin

tutkimusprosessin asteittaiseen syvenemiseen.8

14 Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2005, 279-282 ja Virta 2002, 39-40

15 Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2005, 299-303 ja Hakkarainen, Bollstrom-Huttunen, Pyysalo ja Lonka
2005 30-31

16 Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2005, 299-303 ja Hakkarainen, Bollstrom-Huttunen, Pyysalo ja Lonka
2005, 41

17 Hakkarainen, Bollstrom-Huttunen, Pyysalo ja Lonka 2005, 46-57

18 Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2005, 299-303



2.3 Tutkiva oppiminen osana historian opetusta

Opetussuunnitelmassa nostetaan esille tutkivan oppimisen merkitys historian tyotapana,
sill& oppiaineen tavoitteiden toteutumisen kannalta on tirke&a korostaa tutkimuksellisia
ty6tapoja ja ndin kannustaa oppilaita omien tulkintojen tekemiseen ja eridvien tulkintojen
arvioimiseen.?® Historian oppiaineen osalta tutkimustaitojen harjoittaminen perustuu
osaltaan historian tiedonluonteeseen ja tietoteoriaan - tutkimuksellinen lahestymistapa
johdattaa oppilaat historian tiedonmuodostuksen lahteille - mutta myos tavallisen kansa-
laisen tarpeisiin informaatioyhteiskunnassa. Nykyajan yhteiskunnassa ihmiset ovat jatku-
vassa informaatiotulvassa eika aina ole helppoa erottaa oleellista epéoleellisesta tai ma-
nipulaatiota oikeasta tiedosta. Lis&dksi myo6s yhteiskuntaa ja sen menneisyyttad koskeva
tieto uusiutuu ja vanhenee nopeasti, misté seuraa tarve tarkastella yhteiskuntaa ja ihmisen
toimintaa koskevaa tietoa Kriittisesti ja kyseenalaistavasti. Historia oppiaineena voi tar-

jota oppilaille mahdollisuuden kehittaa kriittisia valmiuksia joilla tité tietoa arvioidaan.?

Oppilaiden johdattaminen historian tiedonluonteen &éarelle ja historiallisen ajattelun tai-
tojen kehittdminen, mahdollistavat kriittisen ajattelun kehittymisen, sekd myos antaa op-
pilaille k&sityksen siitd miten tieto muodostuu, miten sit4 arvioidaan ja miksi on olemassa
ristiriitaista tietoa. Toisin sanoen historiallisen tiedonluonteen ymmartdminen havainnol-
listaa oppilaille historiallisen tiedon ja yleensékin tiedon monisaikeisyytta. Historiallisen
tiedonluonne haastaa oppilaita pohtimaan sitd ”mist4 timén tiedimme” ja ”miksi he ndin
tekivat”, ja siten historian tutkiminen antaa oppilaille mahdollisuuden harjoittaa kriittista
ajatteluaan tulkitsemalla todistusaineistoa seka selittimalla tapahtumien kulkua?®.

Tutkimukselliset tyotavat ovat myos kiinted osa historiallisen ajattelun kehittdmista. His-
toriallisen ajattelun harjoittamisen perusideana on auttaa oppilaita kehittdmaan niita kog-
nitiivisia prosesseja joihin historian tutkija térméé tydssaan. Tutkiva oppiminen auttaa
oppilaita padsemaan lahemmaksi sitd prosessia, jonka historian tutkijat kayvat lapi aut-
taen samalla kehittamaan oppilaiden historiallista ajattelua. Olennaista on talléin opettaa
historiaa ajatusta herattdvien kysymysten kautta, silla téllaiset tutkimuskysymykset vaa-
tivat oppilailta enemman kuin vain ulkoa opettelua tai valmiiden ratkaisujen etsimisté,

toisin sanoen ne siis haastavat oppilaita uutta luovaan oppimiseen.?? Syvallisen oppimisen

19 Opetushallitus 2014, 481-482

20 Ahonen 1992, 75 ja Virta 2002, 45
21 Ahonen 1992, 81

22 Seixas & Morton 2013, 9
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kannalta onkin tarkedd, ettei historia jaa oppilaiden mieleen vain harmaaksi tietomassaksi.
Tamaén saavuttamiseksi opetuksessa tulisikin suosia tehtdvia joissa oppilaat joutuvat itse
kehittelemaan kysymyksia, nakokulmia ja ratkaisuja, eivatka vain toista tietoa paperille.
Historian tutkivan oppimisen ndkokulmasta tarked rooli on siis opetuksessa esitetyilla ky-
symyksilla ja niiden synnyttdmill& oppimisprosesseilla, joissa korostuu tulkintojen muo-
dostaminen lahteistd, lahteiden ja tulkintojen arviointi seka kasiteltavien asioiden histori-

allisen merkityksen hahmottaminen.?®

Myos historian tutkiminen l&dhtee kysymysten asettamisesta, mista syysta luonnollista on,
ettd myds historian oppimisen lahtokohtana tulisi olla kysymykset. Kysymyksia voi ja-
otella karkeasti kolmeen tyyppiin. Ensimmaiseksi ovat ne kysymykset joihin on olemassa
yksi oikea vastaus, kuten ”Mind vuonna Suomi itsendistyi”. Toinen Kysymystyyppi on
mielipidekysymykset, joihin kaikki vastaukset ovat oikeita vastauksia, koska vastaukset
ovat mielipiteitd. Viimeiseen kysymystyyppiin kuuluvat kysymykset joihin ei ole ole-
massa yhté oikeaa vastausta. Néihin vastatakseen oppijan tulee perustella vastauksensa,
esimerkiksi kysymykseen ”Soikd mummosi parempaa ruokaa kuin sind”.?* Tutkivassa
oppimisessa oppimista edeltaa siis hyvin asetellut ja muotoillut kysymykset, joiden tulisi
olla edella esitellyistd kysymystyypeistd kolmatta. Eli siis aitoja ongelmia, joihin ei ole
ennalta tiedossa ratkaisua. Tutkimuksellisen lahestymistavan merkittavin virhe johon voi
helposti sortua onkin se, ettd valitut ongelmat ja kysymykset ovat vain ndennéisesti uusia
ja siksi tutkimuksesta tulee ndenndistutkimusta. VVoikin olla vaikea 10yt44 sellaisia ongel-

mia joiden myo6ta tutkivasta oppimisesta tulee hedelméllistd ja laaja-alaista®.

Kysymysten liséksi tutkiva oppiminen korostaa historian I&hteité. Historian tutkija esittda
kysymyksensa l&hteille, eikd ilman l&hteitd ole mahdollista 16yt&é vastauksia tutkittavaan
ongelmaan. Lahteiden kaytté myds havainnollistaa oppilaille historiatiedon tarkeda omi-
naispiirrettd, eli tiedon perustumista l&hteisiin, niiden todistusarvoon seka léhteisté teh-
tyihin tulkintoihin. L&hteiden kéytto on tarke&d& myos siksi, etteivat oppilaat vain vastaan-
ota joidenkin muiden tekemia tulkintoja l&hteistd, vaan muodostavat ndma tulkinnat itse
saatavilla olevien todisteiden perusteella, jolloin l&hteiden kéyttd harjoittaa oppilaiden

historiallisen ajattelun taitoja®. Mikéli historiaa valitetdan vain yhtena suurena tarinana,

2 Virta 2002, 63 ja Rautiainen 2013, 6

24 Rautianen et al. 2002, 6 ja Rautiainen 2013, 6
25 Virta 2002, 44

2% \/anttinen 2009, 249 ja Smith 2010, 47
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eivat oppilaat saa valmiuksia tulkintojen ja ristiriitaisten versioiden arvioimiseen, eivatka
myo6skaan opi kasittelemaan tiedon luonnetta. Tehdessddn lahteistd paatelmid, oppilas
kohtaa aidon ongelmakeskeisen oppimistilanteen, jossa han voi kéyttda aiemmin opittua
tietoa erilaisten historian lahteiden sisaltdmien tietojen ja tulkintojen ymmaértamisessa,

selittdmisessé ja arvioinnissa?’.

3 Historian opetuksen murros - sisdlloista ajattelun taitoihin

3.1 Oppimiskisityksen muutoksen vaikutus historian opetukseen

Viimeisten vuosikymmenten aikana historian didaktiikassa ja opetuksessa on ollut ha-
vaittavissa selked murros, joka on johtunut oppimiskasitysten muutoksesta ja sen luo-
masta jannitteests?®, Kaytannossa tama on tarkoittanut muutosta perinteisesta opettaja-
lahtoisestd, sisélt0jd, kulttuurista pddomaa ja tiedonsiirtoa painottavasta opetuksesta,
kohti uutta taitopainotteista, oppilaslédhtoista opetusta, jonka tavoitteena on oppilaiden
kasvattaminen kohti kriittistd kansalaisuutta. T&ma vaatii oppilailta historian taitojen hal-
tuunottoa, kuten taitoa tulkita l&hteitd, arvioida tietoa kriittisesti ja lisaksi kykyéa hallita
historiallisen ajattelun prosesseja. N&in ollen myos opettajalta edellytetddn historiaan liit-
tyvien ajattelutaitojen opettamisen hallintaa. Vastakkain muutoksessa on siis ollut kaksi
erilaista historianopetuksen traditiota: perinteinen suurta kertomusta edustava traditio ja
uusi historiallista ajattelua edustava ajattelutapa.?® Merkittava ero opetustraditioiden va-
lilla perustuu niiden taustalla vaikuttavan tiedonkasityksen eroihin. Siséltdja painottavat
opettajat ndkevat itse historiatiedolla itseisarvon kun taas taitopainotteista opetusta har-
joittavat ndkevat sisallot 1&hinnd valineind oppilaiden taidollisten valmiuksien kehittami-

sessi. 30

Kaiken tdman murroksen alkuna voidaan pitdd 1970-lukua, jolloin taitoja painottava ope-
tus nousi esille Isossa-Britanniassa®! ja didaktinen keskustelu aktivoitui myds Suo-
messa®2. Ennen 1970-lukua historian opetus Suomessa oli keskittynyt pitkalti suomalais-
ten suuren kertomuksen valittdmiseen, siveelliseen luonteen kasvattamiseen ja kansalais-

kasvattamiseen. Tavoitteissa korostui tallgin siveellisen kasvatuksen ideaal i, mutta myos

27 \anttinen 2009, 2

2 ks, esim. Rantala 2008 ja Rantala 2011

29 Veijola 2013, 92 ja Rantala & Ahonen 2015, 101
%0 Rantala & Ahonen 2015, 109

31 Rantala 2012, 22

32 Korpisaari 2004, 215
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yhteiskunnallinen ja isdnmaallinen tavoitteenasettelu. Itsendistymisen jélkeen paino oli
etenkin kulttuurihistoriassa, jonka tavoitteena oli kansanyhtendisyyden parantaminen.
Tamén seurauksena historian opetus ja opettajat toteuttivat valkoisen Suomen arvoja.
Empiristis-behavioristisen oppimiskésityksen vallitessa, tyypillisia aikakauden opetus-
menetelmia olivat opettajajohtoiset menetelmét, eli opettajan esitys, opettajan kysely ja
yhteinen harjoitus.®® 1970-luvulla peruskoulun tulon myéta alettiin aiempaa enemmén
korostaa kouluopetuksen yhteiskunnallisia tehtavid, jolloin opetuksesta tuli toiminnalli-
sempaa ja historian luonne lukuaineena keveni ja opetussuunnitelmassa sovellettiin saa-
rekeperiaatetta, jonka mukaan keskityttiin vain tiettyihin tarkeisiin teemoihin ja aihei-

siin.3*

Konstruktivistiseen oppimiskasitykseen perustuva historiandidaktiikka vakiinnutti ase-
mansa Suomessa viimeistaan 1990-luvulla. Vuoden 1994 opetussuunnitelma rakentui uu-
delle oppimiskasitykselle, mink& myota historian taitojen ja historiallisen ajattelun opet-
taminen sai véhitellen paikkansa opetussuunnitelmassa. Faktatiedon sijasta painotettiin
oppilaan ymmarryksen ja kriittisen ajattelun tarkeyttd ja taustalla vaikutti kasitys siit,
ettd oppilaille on annettava valmiudet historiakulttuurin ja muunkin informaatioyhteis-
kunnan tuottaman tiedon kriittiseen analysointiin. My0ds opettajan rooli muuttui tiedon-

vilittajasta opiskelun ohjaajaksi ja oppimisympéristdn suunnittelijaksi.*®

Vaikka historian taitopainotteinen opetus on vahvistanut asemaansa niin didaktisessa kes-
kustelussa kuin myods opetussuunnitelmissa, on silti historian opetuksen muuttaminen
osoittautunut hyvin haastavaksi tehtévaksi. Tutkimukset osoittavat, ettd opetus on pitkalti
edelleen tietopainotteista, opettajien mieltédessé taitopainotteiset opetussuunnitelmat
haastaviksi. Tutkimusten mukaan historialla on myG6s yha edelleen lukuaineen maine®.
Historianopetuksen nakokulmasta kyseenalaista onkin se, kuinka laajasti vuoden 2004
opetussuunnitelmassa asetetut tavoitteet historian taidoista ovat toteutuneet kdytannossa.
Néayttdisi silta, ettd historian opiskelu on viel&kin pitkélti menneisyyden faktojen ulkoa
opiskelua, koska koulun opetuksessa on keskitytty 1&hinnd historian tietosisaltdjen opis-

keluun ja historiallisten taitojen kehittaminen on jaanyt taka-alalle*”. Tama vastaava ilmio

33 Korpisaari 2004, 209-214 ja Arola 2002, 16-17, 22
34 Arola 2002, 25

35 Korpisaari 2004, 217-218 ja Veijola 2013, 91

% Veijola 2013, 97 ja Rantala & Ahonen 2015, 114

37 Rautiainen 2006, 189
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on ollut n&htavilla myds monissa muissa maissa. Vaikka opetussuunnitelma thtaa histo-
rian taitojen oppimiseen, on kouluissa silti kdytannossa lapikayty historian tietoa. Télle
syyksi on nahty se, ettd opettajat eivat ole ottaneet uudenlaista historiaa omakseen ja ope-
tus on pysynyt vanhoissa kaytannoissaén. Liséksi taitopainotteisuuteen siirtymista on hi-
dastanut myos arviointikriteerien haastavuus, siirtymdajan lyhyys ja oppimateriaalin

luonne.®®

Eraallé tapaa historian opetus on siis edelleen murrosvaiheessa. Didaktisessa keskuste-
lussa ja opetussuunnitelmissa taitopainotteinen opetus on jo vakiinnuttanut asemansa. Sa-
maa ei kuitenkaan voida sanoa koulujen luokkahuoneista, missé opettajajohtoinen, tie-
donsiirtoon tahtadva opetus on edelleen voimissaan. Ehka eradnd ongelmana tassa mur-
rosvaiheessa on se kuinka taidot ja tiedot néhdaan usein jopa toisensa poissulkeviksi. Ky-
symys tietojen ja taitojen opettamisesta ei kuitenkaan missaan nimessa tulisi olla joko-tai
kysymys, vaan molempia tarvitaan historian opetuksessa. Taitojen oppiminen vaatii his-
torian siséltoja ja toisaalta siséltdjen syvéllinen osaaminen vaatii historiallisen ajattelun

taitoja - taidot ja siséllot tdydentévat siis toisiaan.

Tama keskindinen riippuvuus vaikuttaa usein jadvan vaittelyissa taka-alalle, mika osal-
taan tekee tasta véittelystd mieletontd, silla taitojen opetuksen ei ole misséén nimessé tar-
koitus syrjayttaa tietojen opetusta historiasta. Siséltdjen ja taitojen vastakkainasettelu ei
ole siten hedelmallistd, koska kumpaakin tarvitaan, jotta oppilaan historiallinen ajattelu
kehittyisi®®. Yhteiset perustiedot ovat myos merkittavé osatekija niin paikallisen, kansal-
lisen ja jopa kansainvélisen identiteetin rakentamisessa, ja ne ovat sujuvan vuorovaiku-
tuksen ehto ja myds mielekkain tiedonhankinnan perusta*. Taitopainotteista historian-
opetusta ei tulisikaan siten rinnastaa nykyisen opetuskéytdnnon vastakohdaksi, joka ka-
dottaa historian tietosisallon ja tuomitsee perinteiset opetuskaytannot vaariksi. Syyta oli-
sikin pyrkia tunnistamaan taitopainotteisen opetuksen tarjoamat mahdollisuudet oppilai-

den tietdmyksen syventdmiseen seké heidan ajattelun taitojensa kehittdmiseen.

Nykyajan nopeasti muuttuvassa yhteiskunnassa historiallisen ajattelun tarjoamat taidot
ovat nousemassa entisté arvokkaampaan asemaan ja ajattelun taidot, kuten kriittinen ajat-

telu ja monilukutaito, ovat jatkuvasti kasvavassa informaatiotulvassa entista tarkedmpia.

3 Rantala 2011, 116 ja Rantala & Ahonen 2015, 119
3% Rantala & Ahonen 2015, 114
40 Rantala & Ahonen 2015, 220
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Historiallisen ajattelun taidot auttavat oppilaita ymmartdmaan informaation syntyproses-
sia, ja sitd miten informaatio on tulkinnanvaraista ja miten informaation avulla pyritdén
vaikuttamaan ihmisiin. Ilman ndiden kykyjen kehittymistd vaarana on se, etteivat oppilaat
kehita riittavié taitoja tiedon kriittiseen arviointiin ja ovat tatd myotd myos helposti har-
haanjohdettavissa. Nama tulevaisuuden taitojen seké kriittisen kansalaisuuden ja kansa-
laissivistyksen nakokulmat ovat vahvasti esilla myds uusissa vuoden 2014 opetussuunni-

telman perusteissa.

3.2 Historian opetussuunnitelma

Historian opetussuunnitelmassa maéaritell&&n kaksi paatehtévaa historian opetukselle: ke-
hittda oppilaiden historiatietoisuutta ja kulttuurien tuntemusta seké kannustaa heitd omak-
sumaan vastuullisen kansalaisuuden periaatteet. Tarkoituksena talla on tukea oppilaiden
identiteetin rakentumista ja edistéda heidan kasvuaan aktiivisiksi ja erilaisuutta ymmarta-
viksi yhteiskunnan jaseniksi.*! Yksinkertaistaen voisi siis sanoa, etta historian oppiaineen
tehtdvané on rakentaa oppilaiden identiteettid, seké kehittda heidan taitoaan ajatella his-
toriallisesti.*> Naiden kahden paatehtivan lisaksi opetussuunnitelmasta nousee myos
esille historiallisen tiedon luonteen ymmartdmisen vaatimus. Oppilaita tulisi siis ohjata
ymmartdmaan historiatiedon tulkinnallisuutta sekd moniperspektiivista luonnetta, histo-
riallisen tapahtumisen syitd ja seurauksia seka selittdmaan historiallisessa kehityksessa
ilmenevad muutosta ja jatkuvuutta. Lisaksi historianopetuksessa tulisi syventyéa tiedon
kriittiseen kasittelyyn ja historiallisen lahdeaineistoon, sek& historiantutkimuksen perus-
lahtokohtaan, jonka mukaan menneesta pyritddn muodostamaan mahdollisimman luotet-
tava kuva saatavilla olevan todistusaineiston perusteella.*® Merkittavaa onkin huomata se,
kuinka véhaisessé roolissa historian tietosiséllot ovat oppiaineen tavoitteiden maaritte-
lyssé, jos tavoitteet rakentuvat kéytdnndssa taysin ndiden kolmen piirteen, (1.) identiteetin
rakentumisen, (2.) historiallisen ajattelun/kansalaissivistyksen, ja (3.) historiallisen tiedon

luonteen varaan.

Historiallisen ajattelun ja taitojen osaaminen on merkittdvassa roolissa myos historian
oppiaineen arvioinnin perusteissa, silla sisaltéjen muistamisen sijasta arvioinnissa kiinni-

tetd&nkin huomiota tiedon soveltamiseen ja historiallisen ajattelun hallintaan. Opetus-

41 Opetushallitus 2014, 480
42 Rantala & Ahonen 2015, 142
43 Opetushallitus 2014, 480
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suunnitelmassa otetaan myos selked kanta siséltdjen ja taitojen ympérilla kaytyyn vaitte-
lyyn, toteamalla ettd opiskeltavia siséltoja kaytetddn oppilaiden historiallisen ajattelun
vahvistamiseen osana sitd kumulatiivista prosessia joka kehittdd oppilaiden historian

osaamista.**

Identiteetin rakentumisen, historiallisen tiedonluonteen oppimisen ja historiallisen ajatte-
lun lisdksi tutkivan oppimisen vaatimus on selke&sti nahtavilla opetussuunnitelmassa.
Historian oppiaineen tavoitteiden saavuttamisen kannalta keskeisessa roolissa ovat tutki-
mukselliset ty6tavat. Tutkiva oppiminen ndhd&én kannustavan oppilaita omien tulkinto-
jen tekemiseen ja tulkintojen arvioimiseen.* Opetussuunnitelmassa esitetddn myos ajatus
siitd, etté tutkiva oppiminen edistaa oppilaiden késitteellista ja menetelmallistd osaamista,
Kriittistd ja luovaa ajattelua seké taitoa soveltaa osaamista.*®

3.3 Mitd historiallinen ajattelu on?

Yksi vaikuttava tekija sisaltojen ja taitojen véliseen vastakkainasetteluun on myos se, ettei
esimerkiksi historian taitojen ja historiallisen ajattelun késitteet ole yksiselitteisia ja sel-
keita.*” Opettajan kannalta kasitteiden epaselvyys ja monimutkaisuus muodostaa oman
haasteensa, mika voi johtaa reaktioon jonka myoté opettajat paattavat pitaytya siséltopai-
notteisessa opetuksessa. Historiallisen ajattelun (historical thinking) ja sen lahikasittei-
den, kuten historiallinen ymmartaminen (historical understanding) ja historiatietoisuus
(historical conciousness), moninaisuus ja lukuisat erilaiset maérittelytavat voivat tehda
historiallisen ajattelun ké&sitteesta vaikeasti lahestyttdvan. Vaikka naitd kasitteitd kasitte-
levi& tutkimuksia ja teoksia on saatavilla hyllymetreittdin, eivat ne juurikaan auta opetta-

jan tyota ellei kasitteita tuoda ldhemmas kaytannon kouluty6ta®,

Koulukontekstissa historiallinen ajattelu tarkoittaa muun muassa sitd, etta oppilaat pysty-
vét analysoimaan muutosta ja jatkuvuutta ajassa, asettautumaan entisajan ihmisen ase-
maan ja selittimaan taman toimintaa seka ymmartamaan tiedon tulkinnallisuutta.*® Mikéli

historiallinen ajattelu tulkitaan taidoksi, painotetaan usein talléin oppilaiden asettamista

4 Opetushallitus 2014, 482

4 Opetushallitus 2014, 287-289
46 Opetushallitus 2014, 28-29

47 Counsell 2000, 54-57

48 Duquette 2015, 51

49 Rantala 2005, 4
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historian tutkijan rooliin, tulkitsemaan ja luomaan omaa késitysta historian tapahtu-
mista.>® Téallaisia taitoja on esimerkiksi merkityksellisten kysymysten asettaminen, histo-
riallisten kysymysten tutkiminen ja suuntaviivojen hahmottaminen, l&hteen tarkkuuden,
luotettavuuden ja vinoumien analysointi, l&hteen ndkokulman tunnistaminen, l&hteen si-
séltdman informaation tunnistaminen, taito jasentdd tapausta koskeva informaatio esi-
tykseksi, ilmidn asettaminen asiayhteyteen, informaation suhteuttaminen aikaisempaan,
johtopaatosten tekeminen, syiden analyysi ja tarkeysjarjestyksen asettaminen, seka joh-
donmukaisen suullisen tai kirjallisen esityksen tuottaminen esityksen perusteella®l. His-
toriallisen ajattelun ja historian taidot voidaan nahda myds saman asian eri puoliksi. Ope-
tettaessa historiallista ajattelua opetetaan siten myos historian taitoja. Taidot voidaan ndin
ollen mieltaa talldin historiallisen ajattelun ilmentymaéksi, joka kuvastaa sitd millaisella
tasolla oppilaan historiallinen ajattelu on. Tdmé& on myos se tapa, miten tassé tyodssé his-
toriallisen ajattelun ja historian taitojen kasitteiden valista yhteyttd ja eroa on lahestytty.

Erds tunnetuimmista historiallisen ajattelun maaritelmistd on perdisin Kanadasta jossa
historiallinen ajattelu on noussut hyvin voimakkaasti esille. The Historical Thinking Pro-
ject - Le project de la pensée historique sai alkunsa vuonna 2006. Projektin pyrkimyksena
on saattaa historiallisen ajattelun opiskelu kouluihin ja p&&tavoitteena on auttaa oppilaita
kehittymaan kriittisiksi kansalaisiksi.>? Projektissa historiallinen ajattelu nihdaan siksi
luovaksi prosessiksi, jonka historioitsijat kdyvat lapi, luodessaan historiallisen kuvauksen
joka pohjautuu menneisyyden lahteista tehdyille tulkinnoille. Historiallista ajattelua ja-
otellaan hankkeessa kuudeksi osa-alueeksi, joiden tarkoituksena on paljastaa historiatie-
teen perimmadisia ongelmia. Namé ovat sellaisia ongelmia, joihin jokainen historian tut-
kija tormaa tutkimusta tehdessédén. Osa-alueet tarjoavat kuusiosaisen kehyksen, jonka
avulla oppilaat voivat ymmartaa sitd kuinka historioitsijat muuttavat menneisyyden his-
toriaksi ja lisaksi myos aloittaa historian konstruoimisen itse. Nain ollen viitekehys tar-
joaa oppilaille myds mahdollisuuden progressioon ja kumulatiiviseen kehitykseen ja op-
pilaat voivat edetd maalaisjarkeen perustuvista kasityksistd kohti historian tutkijoiden

ajattelua.

Projektin historiallisen ajattelun kuusi osa-aluetta perustuvat niille strategioille joita his-

toriantutkijat kayttavat vastatakseen kuuteen historian avainongelmaan. Kirjassaan The

50 vanttinen 2009, 13-14
51 Virta 2002, 47
52 Rantala 2011, 116
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Big Six Historical Thinking Concepts Seixas ja Morton (2013) ovat liséksi luoneet jokai-
selle historiallisen ajattelun osa-alueelle omat tienviittansa” (guideposts) joiden pohjalta
opettajat voivat lahted liikkeelle historiallisen ajattelun opetuksessa. Tienviitat nostavat
esille jokaisen historiallisen ajattelun osa-alueen keskeisimpid ulottuvuuksia ja ideoita ja
ovat ndin tapa péésta sisélle siihen ajatusprosessiin jonka historian tutkijat k&yvat lapi
Kirjoittaessaan historiaa. Seuraavissa kappaleissa esille nostetaan osa-alueisiin liittyvét

avainongelmat. Tienviitat 16ytyvéat tarkemmin liitteesta 1.
Merkitys: Kuinka pddtdimme sen mitd on tdrkedd oppia menneisyydestd?

Usein vaikuttaa silt4, etteivat oppilaat pysahdy juurikaan historian parissa pohtimaan sita
mitd on tarked4 oppia menneisyydesté ja miksi tietyt historian tapahtumat ja ihmiset on
néhty niin tarkeiksi etté niitd pitaa opiskella. Talloin oppilaat usein perustelevat historian
tapahtuman tai henkilén merkittavyytta esimerkiksi silld, ettd se on merkittava siksi,
koska se on oppikirjassa.>® Ymmartadkseen historian moniperspektiivisyytta oppilaiden
tuleekin pystyd ymmartaméaan sitd prosessia kuinka historiallinen merkitys muodostuu.
Merkitys koostuu kahdesta elementistd, jotka historioitsija linkittaa toisiinsa luoden néin
merkityksen. Ensimmaéisen elementin muodostaa nykypéivan merkittavat ja tarkeat on-
gelmat ja huolet jotka ovat nakyvasti esilla timén pdivan elamassa.. Merkityksen toisen
elementin muodostaa puolestaan jokin menneisyyden tietty tapahtuma, ihminen tai asia
jonka historiallinen merkitys on pohdinnan alla. Merkitys ei siis ole sidoksissa tiettyyn
tapahtumasan tai ihmiseen, vaan se syntyy suhteessa siihen narratiiviin johon tdma jokin
tietty tai erityinen tapahtuma sijoitetaan. Historiallinen merkitys on siten suhde meidén
aikakautemme ja menneisyyden valilla. Tdm4 puolestaan selittaa sitd, miksi historiallinen
merkitys ei ole pysyva ja muuttumaton, vaan se muuttuu suhteessa yhteiskunnan ja kult-

tuurin muuttuviin ongelmiin.>*

Merkityksen konstruktiivinen luonne puolestaan johtaa siihen, etta eri tapahtumille, ih-
misille ja asioille annetaan hyvin erilaisia merkityksia riippuen esimerkiksi ajasta tai ih-
misryhmasta. Merkitys siis osaltaan synnyttaa historian moniperspektiivisyyden, kun eri
ryhmat tyostavat historiaa omista lahtokohdistaan. Menneisyys on talléin muuttuva kon-

struktio, johon nykyisyys ja tulevaisuutta koskevat odotukset vaikuttavat. Merkityksen

53 Seixas & Morton 2013, 14
54 Seixas & Morton 2013, 17
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nostaminen historian opiskelun painopisteeksi tarjoaa oppilaille tilaisuuden loytaa seli-
tyksié sille, miksi historiaa ndhd&an niin monista eri ndkdkulmista ja miksi historiallinen
tieto on usein moniperspektiivisté ja miksi historian tapahtumiin ja henkil6ihin on kautta
aikojen liitetty mitd erilaisimpia merkityksia riippuen eri ihmisryhmisté ja tilanteista. Kun
olosuhteet, ja niiden my6td myos tulevaisuuden odotukset ovat muuttuneet, on myos na-

kokulma historiaan vaihtunut ja ndin ollen synnyttanyt uusia historian esityksia. >

Moniperspektiivinen tarkastelu kuuluu historiallisen tiedon luonteeseen, mista syysté
myos opetuksen tulisi pystya ndyttamaan oppilaille se, miten ilmididen tulkinnat ja mer-
Kitykset muuttuvat tarkastelundkdkulman mukaan ja miten eri ryhmaé voivat kokea samat
asiat hyvinkin eridvin tavoin. Tdmé auttaa oppilaita vélttdamaan yhden totuuden selitysté
jaymmartamaéan erilaisten totuuksien rinnakkaisen olemassaolon. T&ll6in oppilaat voivat
myos itse rakentaa merkityksid historian tapahtumille, sen sijaan ettd he omaksuisivat

vain yhden, jonkin tahon valmiiksi muodostaman tulkinnan.*

Lihteiden kdytto: Kuinka tiedimme sen mitd me tiedimme menneisyy-

destd?

Historiallisen tiedon luonne, sen perustuminen l&hteisiin, niiden todistusvoimaan ja lah-
teistd tehtéaviin tulkintoihin, on yksi piirre joka tekee historian tiedon luonteen oppimi-
sesta vaikeaa. Historian tieto on luonteeltaan vélittynytta ja rekonstruoitua, mink& vuoksi
sen ymmartdminen vaatii oppilaalta abstraktia ajattelua. Oppilaiden taytyy pystya ym-
martdmaan se, ettd historia on rekonstruktio, joka perustuu menneisyyden l&hteiden ja
jaanteiden pohjalle. Menneisyytta ei voida suoraan havainnoida eika sellaisenaan rekonst-
ruoida. T&sta syysta historia rekonstruktiona on rakennelma, joka ei ole identtinen men-
neisyyden kanssa, vaan historian tutkijan tekema tulkinta menneisyydesta.>’ Pystyakseen
esittdmé&én uskottavan historiallisen vaitteen taytyy siten pystya I6ytamaan, valitsemaan,
kontekstualisoimaan ja tulkitsemaan lahteitd. Taméa on prosessi, jossa historiallinen tieto
syntyy ja muodostaa ndin ollen yhden historiallisen ajattelun merkittavimmisté osa-alu-

eista®.

% Rantala & Ahonen 2015, 22, 90 ja Haydn et al. 2008, 120
% Rantala & Ahonen 2015, 106

57 Pilli 1988, 5, Ahonen 1992, 82 ja Virta 2002, 49

%8 Seixas & Morton 2013, 5
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Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd opintojen alkuvaiheessa oppilaat kasittelevét tietoa hy-
vin mustavalkoisesti. Tallgin tieto on heille joko totta tai sepitettd ja lapset myds pyrkivét
nédkemaan yhden tulkinnan ainoana oikeana tulkintana. Tasta syysta myos historiallisen
tiedonluonteen ymmartaminen voi olla aluksi vaikeaa oppilaille. Historiallisen tiedon-
luonteen ymmartaminen on kuitenkin hyvin tarked askel kohti kriittisen ajattelun kehi-
tystd. Lahteiden kayttd ja niiden merkityksen ymmartaminen on tarkeéa siksi, etta oppi-
laat eivat vain vastaanota jonkun muun tulkintaa menneisyydesta, vaan pystyvat itse muo-
dostamaan paatelmia ja tulkintoja saatavilla olevien lahteiden perusteella, Tama kyky ka-
sitelld suuria madrid “todisteita” on myds tarked elamantaito, jonka kehittdmisessé histo-
rian oppiaineella on suuri rooli.*® Léhteiden kayton myota oppilaat tutustuvat siihen milla
ehdoin tietoa tuotetaan ja todennetaan. Sen liséksi ettd lahteiden kéytté mahdollistaa his-
torian tiedonluonteen tulkinnallisuuden ymmartamisen kehittymisen, luo l&hteiden kaytto
oppilaille myos kaytanteitd kaiken materiaalin kriittiseen tulkintaan. Tamén taidon voi-
daan myds nahda systemaattisesti harjoitettuna siirtyvan myos aikuisikaan ja osaksi op-

pilaiden jokapaivaista tiedon kasittelyn prosessia.®°

Historian oppiaine voi siis tarjota merkittavésti pohjaa oppilaiden kriittisen ajattelun ke-
hittymiselle sekd ylipaansa sille miten oppilaat lahestyvét kohtaamansa tietoa. Kriittinen
ajattelu historian opiskelussa edellyttaa ainakin sitd, ettd oppilas osaa kysya annetusta
tiedosta sitd mista se on peréisin, milla perusteella 1&hde on luotettava seké sitd, ettd han
osaa myds erottaa toisistaan tosiasian ja mielipiteen®!. Jotta timan Kriittisen ajattelun ke-
hittyminen olisi mahdollista, tulisivat oppilaat tutustuttaa siihen prosessiin, jonka histori-

antutkija kdy l&pi muodostaessaan historiaa koskevia, lahteisiin perustuvia vaitteita.

Lahteiden k&yttdmisen prosessissa liikkeelle 1&hdetddn sen ymmartamisesta, etta histori-
allinen tieto perustuu lahteiden perusteella esitettyihin tulkintoihin. Tdmé&n ymmartami-
nen voi olla suuri askel kohti sen ymmartamistd, etteivat historia ja menneisyys ole toi-
silleen synonyymejd, ja ettd ensikéden lahteet ovat menneisyyden ja historian valinen
linkki.®? Pelkastian sen ymmartaminen, kuinka historia perustuu lahteista esitetyille tul-
kinnoille, ei riitd, vaan oppilaiden taytyy myos pystya itse ymmartdmaan kuinka tdma

prosessi rakentuu. Tassa prosessissa tutkimuskysymykset, lahteiden analyysi ja lahteiden

59 Smith 2010, 48 ja Rantala & Ahonen 2015, 152-153
60 \/anttinen 2009, 1

61 Rantala & Ahonen 2015, 93

62 Seixas & Morton 2013, 46
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konteksti ovat merkittavéssa roolissa. Oppilaiden tulisi siis harjoitella kysymysten esitta-
mista lahteille, sitd kuinka lahdetta analysoidaan siséisen ja ulkoisen lahdekritiikin kei-
noin ja ymmartaméan se, kuinka lahteit4 tulisi analysoida ottaen huomioon historiallinen
perspektiivi. Oppilaiden taytyy siis my6s oppia sijoittamaan l&hteet niiden omaan ai-

kaansa.®?

Tarkeda olisi myos se, ettd oppilaat pystyisivat ymmartdmaan Seixaksen ja Mortonin vii-
meisen tieviitan merkityksen. Yksittainen lahde ei riitd useinkaan todistamaan historioit-
sijan esittdmaé vaitetta todeksi, vaan oppilaiden tulee oppia kasittelemaan useita historian
dokumentteja ja arvioimaan sitd miten ne tukevat toisiaan. Ehka jopa tatakin tarkedmpaa
on kyky arvioida sita miten ja miksi lahteet voivat olla ristiriidassa keskenaan.®* Tama
myds havainnollistaa historian moniperspektiivisyytta ja historiallisen merkityksen roolia
siind, miksi samastakin tapahtumasta voi olla hyvin toisistaan poikkeavia kuvauksia.
T&ma viimeinen tieviitta on hyvin tarked myos siind suhteessa, ettei oppilaille synny re-
lativistista kasitysta historiasta, jossa kaikki on tulkinnanvaraista. VVaan sen sijaan tulkin-
tojen taytyy olla todenmukaisia ja niiden taytyy pohjautua l&hteiden tarjoamaan todistus-
voimaan. Toisin sanoen viimeisen tienviitan ymmartdminen korostaa historian dialogista
luonnetta, jossa historiallinen selittdminen on keskustelua vaihtoehtoisten ndkékulmien

vililla ja yhteen nakokulmaan rajoittuminen vaan heikentaa tiedon kestavyytta.®®

Muutos ja jatkuvuus: Kuinka voimme ymmdrtdd historian monimutkaisia

virtauksia?

Erds tapa méaaritella historia, on mééritella se tarinaksi muutoksesta ajassa. Tama maari-
telmé korostaa historian aikaulottuvuutta mutta myos historian tutkimuskohdetta ja ihmi-
sen toiminnan mukanaan tuomaa muutosta. Luonnollisesti ndin merkittava yksinkertais-
tus ei kuitenkaan onnistu kuvamaan historiallisen tiedonluonnetta tyhjentavasti, vaan
muutos ja jatkuvuus ovat paljon monimuotoisempia ilmidita. Jotkin asiat ovat muuttu-
mattomia tai muuttuvat todella hitaasti. Kun taas valillda muutos voi puolestaan edesté

rgjahdysmaisen nopeasti. Taman lisdksi muutoksen suunta voi vaihdella, kaikki muutos

63 Seixas & Morton 2013, 47-48
64 Seixas & Morton 2013, 48
65 Rantala & Ahonen 2015, 91-92
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ei ole aina edistystd. On myos tarkedd ymmartaa se, ettd muutos ja jatkuvuus voivat mo-
lemmat esiinty4 samanaikaisesti.®® Keskittymalld muutokseen suurten kehityslinjojen si-
jasta on mahdollista tarkastella sitd, kuinka muutos voi yhdelle olla kehitysta ja toiselle
tappioksi. Tama havainnollistaa sitd, ettei ole olemassa yhta historiaa siina merkityksessa,
ettd muutos olisi ollut merkitykseltddn kaikille sama. Kehityslinjat ja ”suuret kertomuk-
set” sisdltdvat aina arvotuksia. Mikéli halutaan, ettd oppilaat voivat luoda oman maail-
mankuvansa ja identiteettinsd itse kriittisen prosessin kautta, tulisi opetuksessa keskittya
muutokseen ja siihen liitettyihin merkityksiin valmiiksi pureskeltujen suurten kehityslin-

jojen sijaan, jotka vilittavat tietynlaista maailmankuvaa ja ovat arvolatautuneita.®’

Historiallisen tiedon kannalta muutos ja jatkuvuus ovat hyvin keskeisia kasitteita ja naméa
ilmiot ovatkin ehk& historian keskeisin tutkimuskohde ihmisen toiminnan selittdmisen
ohella. Historiassa keskeisté ei ole tapahtumien ajoitus tai sen jaksotus sindnsé, vaan se,
miten tapahtumat muuttavat asioita. Tasta syysta historian tutkimus kohdistuukin yleensé
sithen mité on tapahtunut niiden ajankohtien valiss, jolloin jokin on muuttunut. Suhteut-
taminen aikaan voi antaa vihjeitd muutoksen tekijoistd, mutta historiallinen muutos liittyy
aina ihmisten toimintaan ja tarkoituksiin. Tasta syysta keskeisté olisi se, ettd myos histo-
rian opetus Vvélittaisi késitysta historiasta muutosprosessina ajassa ja toisaalta kasitysta
historian muutoksen takana ilmenevista jatkuvuudesta.®® Menneisyyden muutosten ym-
méartaminen voi auttaa oppilaita suhtautumaan valppaasti myds oman ajan muutoksiin.
Historiallisen toimijuuden esiin nostaminen muutoksen yhteydessé voi myos lisété oppi-
laiden uskoa siihen, ettd myos yksittdiselld ihmiselld on mahdollisuus aikaansaada muu-
tosta. Talldin oppilas ei nde nykyisyyteen vaikuttaneen kehityksen olleen pelkéstaan aat-
teiden ja rakenteiden toiminnan seurausta, vaan han ymmartaa ihmisen vaikutuksen mer-
kittdvaksi. T&ma voi puolestaan olla merkittava tekija yhteiskunnallisen passivoitumisen
estamisessa ja tukea oppilaiden demokratiakasvatusta kohti aktiivista kansalaisuutta.®®
Muutoksen ja etenkin sen merkityksen ymmartdminen voi myos suuresti auttaa oppilaita
ymmartdmaan historian moniperspektiivisyyttd, ja sitd, ettd muutos ei aina vélttdmatta ole

kaikille edistysta. Se miké& on toiselle edistysta voi toiselle olla taantumista.

% Seixas & Morton 2013, 5

67 Ahonen 1992, 94-95 ja Ahonen 1994a, 10

68 Pilli 1988, 11, Ahonen 1992, 95-96 ja Ahonen 1994a, 10
%9 Rantala ja Ahonen 2015, 178-180
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Syy ja seuraus: Miksi tapahtumat tapahtuvat ja mitd ovat niiden seurauk-

set?

Historian ymmartamisen vaikeus ei rajoitu pelkastaan sen rekonstruktiiviseen ja moni-
perspektiiviseen luonteeseen, vaan keskeisessé roolissa historian ilmiéiden ymmaértami-
sessa on my0s historian syy-seurausyhteyksien moniséikeisyyden ymmartadminen. Syy-
yhteydet ovat historian rekonstruoinnissa ongelmallinen kysymys, koska usein on vaikea
l0ytaé kaikkia vaikuttaneita tekijoitd sekda maarittaa eri syiden painoarvoa. Tapahtumien
kulkuun, niin nykyisyydessé kuin myds menneisyydessé, vaikuttaa hyvin monenlaisia te-
kijoitd ja historiallisessa selittdmisessé taytyy ottaa huomioon niin vélittémét kuin myos
taustalla vaikuttavat pitkakestoiset syyt ja seuraukset.’® Syyt ovat usein myos tulkinnan-
varaisia ja arvosidonnaisia, silla ihminen voi pitaa tapahtuman syyna eri asioita riippuen
ajasta, paikasta, moraalista, arvoista, poliittisista ja uskonnollisista ndkemyseroista tai
henkilokohtaisesta kokemuksesta. Tamén lisdksi myos syyn kasite on kaukana yksiselit-
teisestd. Syylla voidaan tarkoittaa esimerkiksi tekijoita joilla on taipumus aiheuttaa jokin
ilmio, tekijoité jotka saavat aikaan jonkin ilmidn, toiminnan perusteita, intentioita eli ih-
misen toiminnan p&dadmaarid, motiiveja, pitkén tai lyhyen aikavélin syitd, sekd olosuh-
teita.”

Edistyneessa historiallisessa ajattelussa oppilas pystyykin ymmartamaan ihmisen toimi-
juuden roolin historian tapahtumisessa, mutta myds ymmartamaan etteivat ihnmisten mo-
tivaatiot ja toimet olleet ainoat tapahtumiin vaikuttaneet tekijat, silla ajasta riippumatta
myo6s ymparoivilla olosuhteilla on merkittavét vaikutus ihmisten toimintaan. Toisin sa-
noen oppilas osoittaa edistynyttd historiallista ajattelua pystyessddn ymmartdmaan sitéa
miten sekd ihminen (toimija) ettd olosuhteet (rakenteet) vaikuttavat toisiinsa ja miten
tdma vuorovaikutus vaikuttaa ihmisen toiminnan edellytyksiin ja siten historian tapahtu-
miin.”? Opetuksessa tulisikin korostaa siti, etteivat historian tapahtumat ole vaistamatto-
mid, vaan johtuvat ihmisten yksittédin tai ryhmien jasenina tekemista ratkaisuista. Sosiaa-
liset, poliittiset, taloudelliset ja kulttuuriset olosuhteet maéarittavat toiminnan ehtoja, mutta

ovat myds ihmisten toiminnan tulosta.”

"0 Pilli 1988, 6-7 ja Rantala & Ahonen 2015, 173
"1 Virta 2002, 52-53

2 Seixas & Morton 2013, 107-109

73 Rantala & Ahonen 2015, 174
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Historiallinen perspektiivi: Kuinka voimme paremmin ymmdrtdd mennei-

syyden ihmisid?

Historiallisen perspektiivin osa-alue perustuu ajatukselle siit4, miten ”menneisyys on vie-
ras maa” ja kuinka erilaiset sosiaaliset, kulttuuriset, alylliset ja emotionaaliset kontekstit
muokkasivat ihmisten elaméan ja toimintaa. Naiden kaikkien tekijoiden ymmartaminen
nykyisyydesta kasin vaatii historiallisen perspektiivin kayttamista.”* Historiallisen per-
spektiivin sijasta suomalaisessa historiandidaktiikan kirjallisuudessa kéaytetdan usein ter-
mi& historiallinen empatia. Historiallisen empatian opettamisen tavoitteena on saada op-
pilas ndkemadn historiallinen konteksti aikalaisten silmin sek& opettaa sitd, miksi aikalai-
set ovat tietyissa olosuhteissa toimineet tietylla tavalla™. Kaytannossa tama tarkoittaa
sitd, ettd huomioidaan kaikki ne asiat jotka muodostivat heidén arkipaivan - esimerkiksi
vaatetuksen, asutuksen, ruuan ja teknologian. Néiden liséksi historiallisen perspektiivin
ottaminen vaatii menneisyyden ihmisten tapojen, aatteiden ja uskomusten ymmartamista
seka sosiaalisten, poliittisten ja taloudellisten olosuhteiden kartoittamista.”® Kaikki nama
tekijat muodostavat vieraan maan johon historioitsija joutuu tutkiessaan menneisyytta ja

auttavat tutkijaa ymmartdmaan ihmisten toimintaa.

Historiallisen empatian harjoittamisessa olisi tarkedd ymmartaa se, ettd eldytyminen ei
voi pohjautua kuvitelmaan. Vaan sen sijaan elaytymiselld taytyy olla vahva pohja histo-
riallisessa taustassa. Mikali elaytyminen ei pohjaudu lahteisiin ja historialliseen taustaan
jaa elaytyminen enemmaénkin kuvitteluksi kuin historiallista ymmarrysta kehittavaksi ak-
tiviteetiksi. Ennen empatian harjoittamista tulisikin siis ottaa haltuun historiallinen kon-
teksti. Historiallisen empatian opettaminen oppilaille antaa heille mahdollisuuden tehda
todisteisiin perustuvia tulkintoja siitd, miten historian henkil6t ovat ajatelleet ja tunteneet.
Tata kautta oppilaat oppivat ottamaan huomioon historiallisen kontekstin tehdessaan paa-
telmi& ja tulkintoja, sekd myds etsimaan monia nédkdkulmia historian tapahtumien ym-
martamiseen.”” Kyky asettua menneisyyden ihmisen asemaan auttaa nuorta myos ym-

martimaan timan paivan yhteiskunnassa ilmenevaa moninaisuutta.

4 Seixas & Morton 2013, 6

s Rantala & Ahonen 2015, 183

76 Seixas & Morton 2013, 138

7 Rantala & Ahonen 2015, 183 ja Seixas & Morton 2014, 138

8 Rantala & Ahonen 2015, 185-186 ja Seixas & Morton 2013, 146-147
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Erés historiallisen empatian vaara liittyy naiviin suhtautumiseen menneeseen. Historial-
linen empatia edellyttad harjoittajaltaan kypsyytta. llman tata kypséa suhtautumista men-
neisyyden toimijat voivat nayttaytyd nykyihmisiin verrattuna tyhmind ja kehittymétto-
min&. Kehittynyt historiallinen empatia johtaa kuitenkin siihen, ettd oppilas osaa arvioida
menneisyyden ihmist4 tuon ajan kulttuurisesta kontekstista késin, eikd vain nykyajan

kontekstista kasin.”®

Eettinen ulottuvuus: Kuinka historia voi auttaa meitd eldmddn nykyisyy-

dessd?

Kehittdmalla historiallisen ajattelun eettista ulottuvuutta on mahdollista kehittaa oppilai-
den valmiuksia arvioida menneisyyden ihmisten toimia, linkittdd menneisyyden ongelmia
nykypéivéaan seka ndkemadn historian oppiaineen merkitystd. Historiallisen ajattelun eet-
tinen ulottuvuus linkittda historian mielenkiintoisella tavalla nykyisyyteen. Historioitsijat
pyrkivat ymmartdmaan historian eettistd ulottuvuutta tehdessaan tutkimusta. Se on mer-
Kittdva osa siind kun pyrimme ymmartdmaan menneisyyden ihmisten toimintaa. Monessa
suhteessa eettisen kannan ottaminen on valttdmétonta kun katsomme menneisyyden tu-
hoihin, valloituksiin ja epdoikeudenmukaisuuksiin. Samalla tapaa teemme myos eettisia
kannanottoja kun yritimme paattaa sitd mitkda ovat menneisyyden arvokkaita voittoja ja
saavutuksia joita haluamme vélittdé eteenpéin. Historian oppiaine on siten monessa suh-
teessa sidoksissa etiikkaan ja esille nouseekin sarja toisiinsa liittyvid kysymyksia siita
kuinka voimme arvioida historiallisia toimijoita ja kuinka voimme tutkia menneisyytta
informoidaksemme nykyisyyden arvioita ja toimia. Hankalaksi tdman eettisen ulottuvuu-
den tekee kuitenkin menneisyyden etéisyys nykyisyydesta, silla emme voi kdyttaa omia
moraalikasityksidamme menneisyyden ihmisten tuomitsemiseen, vaan sen sijaan pyrkia
ymmartdmaan heidan toimiaan. Eettisessé ulottuvuudessa merkittdvassa roolissa on sen
linkitys nykyisyyteen ja myos tulevaisuuteen. Menneisyyden ihmisten toimintaa tutki-
malla on mahdollista 16ytda vastauksia myds nykyisyyden ristiriitaisiin kysymyksiin ja
samalla kehittad oppilaiden valmiuksia kohdata niita eettisia ongelmia joihin he joutuvat.
Taméa on myos erds tapa jonka avulla oppilaat voivat ymmartaa historian oppiaineen mer-
Kitysta.%

7 Rantala & Ahonen 2015, 185
80 Seixas & Morton 2013, 6, 171, 179-183
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Ennen kuin oppilaiden historiallisen ajattelun eettinen ulottuvuus kehittyy he usein tuo-
mitsevat menneisyyden toimia turhan rankalla k&delld. Oppilaat eivat talloin osaa ottaa
huomioon historiallista kontekstia, vaan arvioivat menneisyytta nykypaivan lakien ja mo-
raalikasitysten mukaan. Historiallisen ajattelun kehittyessa oppilaat pystyvét kuitenkin
arvioimaan menneisyytta reilummin. Tdman myotad myos historiantutkijan ainoa moraa-
linen velvollisuus, reiluus menneisyyden ihmistd kohtaan, on mahdollista toteuttaa.®
Historiantutkijan tehtdvana onkin tuoda eettiseen pohdintaan mukaan historiallinen kon-
teksti ja timéan myotd ymmartdd menneisyyden toimijaa. Mikali menneisyyden toiminta

tuomitaan oikopaita moraalisesti vaaraksi, ei reiluuden ehto toteudu.8?

4 Tieto- ja viestintiatekniikka historian opetuksessa

Kiinnostus tieto- ja viestintatekniikan opetuskayton lisddmiseen on selkedsti néhtavilla
lukuisissa opetuskayton strategisia tavoitteita linjaavissa suunnitelmissa.®® Kokoavasti
néista kaikista voi tehda johtopédatoksen siité, ettd tieto- ja viestintatekniikan kokonais-
valtainen ja pedagoginen opetuskayttd odottaa Suomessa vieldkin lapimurtoaan, silla
tieto- ja viestintatekniikka seka tulevaisuuden taidot on huomioitu erilaisissa suomalaisen
koulujarjestelmén strategioissa ja suunnitelmissa hyvin, mukaan lukien myds uusissa
opetussuunnitelman perusteissa. Ongelmaksi on kuitenkin muodostunut se, kuinka ndma
siirretddn kaytantoon, ja talla hetkelld tieto- ja viestintatekniikan opetuskayttoa koskevilla
pedagogisilla malleilla ja tytkaluilla, joiden avulla tavoitteet voidaan toteuttaa kaytén-
ndssd, onkin hyvin suurta tilausta.®* Osaltaan tamé teorian ja kaytannén valinen kuilu
vaikuttaa myds tdman tyon tavoitteen asettelun taustalla. Tarkoituksena onkin [0ytaa kay-
tannon laheisié tapoja kayttaé tieto- ja viestintatekniikkaa historian opetuksessa, unohta-

matta kuitenkaan oppiaineen erityisluonnetta.

Té&std muodostuu myos tdman tyon tieto- ja viestintdtekniikan opetuskaytt6d koskeva
ydinajatus: tieto- ja viestintatekniikan opetuskayton tulisi lahted liikkeelle nimenomaan
oppiaineen erityisluonteesta, eika tietotekniikan kayton tulisi olla itseisarvo jota kaytetédén

vain siksi, ettd sitd pitaa kayttad. Toinen ydinajatus kietoutuu varsinaisten opetusmetodien

81 Seixas & Morton 2013, 171; Rantala & Ahonen 2015, 74

82 Seixas & Morton 2013, 176-177

83 kts. esim. Opetushallitus 2011, Opetus- ja kulttuuriministerio 2010, Arjen tietoyhteiskunnan neuvottelu-
kunta 2010

84 Opetushallitus 2011, 59 ja Norrena 2015, 60-61
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ympérille: tietotekniikan avulla ei ole jarked tehdéd ”samaa asiaa uusin keinoin” jos tieto-
tekniikka ei tarjoa mitddn merkittavaa lisaa vanhalle tavalle tehdd asiaa. Esimerkiksi ky-
néa ja paperia on mahdotonta korvata luokkahuoneessa, ja joskus tietotekniikka voi vain
turhaan monimutkaistaa oppimistilannetta ja kadntd4 huomion pois olennaisesta. Jos sa-
maan lopputulokseen péadsee helpommin ilman tieto- ja viestintatekniikan kaytt6d on
syyta arvioida uudelleen kaytettyja metodeja. Hyvin tarkeéa olisikin se, etta tietotekniik-
kaa kaytettdisiin opetuksessa tavoilla, jotka mahdollistavat oppilaille entista paremmat
mahdollisuudet ja valmiudet tiedon rakentamiseen ja uutta luovaan oppimiseen, mik& on

myos tutkivan oppimisen perusajatuksia.

My0s tieto- ja viestintatekniikan opetuskédyttéa ympéardi hyvin samankaltainen jannite
joka on n&htévissd myods oppimiskésityksen ja historian oppimisen ympaérilla - naill& jan-
nitteilld on myo6s vahva yhteys toisiinsa. Vaikuttaakin silta, ettd suhtautuminen tieto- ja
viestintatekniikkaan on talla hetkelld hyvin kahtiajakautunutta. Tieto- ja viestintatek-
niikka nahdaén jopa eradnlaisena pedagogisena ihmeend joka ratkaisee koulutuksen
kaikki ongelmat. Kun taas toisaalta siihen suhtaudutaan hyvin skeptisesti ja nahdaén jopa
enemman oppimista haittaavaksi tekijéksi kuin sita hyodyttavéksi. Kumpikaan nako-
kanta ei kuitenkaan ole oppimisen kannalta hedelméllinen, silla tieto- ja viestintatek-
niikka ei missadan nimessa ole koulutuksellinen ihme, joka ratkaisi kaikki koulutuksen
ongelmat, vaan térkedd on pystya suhtautumaan sen vahvuuksiin ja heikkouksiin realisti-
sesti®®. Kansainvalisten tutkimusten pohjalta on kuitenkin mahdollista vetai johtopaatos
siitd, ettd tieto- ja viestintatekniikan opetuskaytolla on oppimiseen myonteisia vaikutuk-

sia, vaikka namé vaikutukset eivit kuitenkaan aina ole johdonmukaisia®®.

Toinen merkittdvd huomio jonka erindisista kansainvélisistd tutkimuksista voi tehdd, on
suomalaisten opettajien ja rehtorien poikkeuksellisen suuri skeptisyys tieto- ja viestinté-
tekniikan opetuskayton hyétyihin ja vaikuttavuuteen®’. Osaltaan tdhan skeptisyyteen on
voinut vaikuttaa aiemmin tehdyt virhearvioinnit tieto- ja viestintatekniikan kayttéon-
otossa, mika on johtanut siihen, ettei syvéllinen muutos ole saanut jalansijaa koulussa ja
tieto- ja viestintatekniikan mukanaan tuomia muutoksia esimerkiksi opettajien osaamis-

vaatimuksiin ei ole huomioitu riittavélla tavalla. Pelkéstdan teknologian tuominen kou-

8 Haydn 2003a, 4-6
8 QOpetushallitus 2011, 28
87 Opetushallitus 2011, 11
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luihin ei riit4, vaan liséksi tarvitaan sopivia oppimissisaltoja, vahvoja oppimisen periaat-
teita, korkealaatuista opetusta seka niita tukevia arviointijarjestelmi.®® Tarkedssa roo-
lissa tdssd muutoksessa tulisikin olla opettajien valmiuksien kehittamiselld sekda myos
asenneilmapiirin muuttamisella, koska ilman ndita tieto- ja viestintatekniikan opetuskay-
ton lapimurrolla on edessddn pitka ja kivinen tie. Elintdrkedd on myos tunnistaa se, ettei
teknologia ole itsessaan ratkaisu koulutuksen ongelmiin. Pelkéstaan uusi teknologia ei
riitd oppimisen ja opettamisen muuttamiseen, vaan muutoksen olisikin ulotuttava aina
oppimisen ja opettamisen syvempiin kerroksiin saakka, kuten opettajan ja oppilaan roo-
leihin seka koulun kaytanteisiin®.

“Tietotekniikan suomia mahdollisuuksia voi hyddyntaa kahdella tavalla historian opis-
kelussa. Internetissé voi hakea historiallista taustatietoa ja tietoverkkojen kautta avautuu

myos erilaisia lahdeaineistoja historiallisiin tutkimustehtaviin.”°

Edella oleva sitaatti kuvastaa hyvin tdman hetkista tieto- ja viestintatekniikan roolia suo-
malaisessa historian didaktiikan kirjallisuudessa ja tutkimuksessa. Suuri saavutus on jo
se jos tieto- ja viestintatekniikka mainitaan edes sivulauseessa, silla parhaimmillaankin
usean sadan sivun Kirjasta tieto- ja viestintatekniikalle on varattu muutamia sivuja. Vai-
kuttaa silté ettei tieto- ja viestintatekniikkaa ndhdé kovin merkittavaksi osaksi oppilaiden
historiallisen ajattelun kehittdmisessa. Sitaatin tarjoama kuva tieto- ja viestintatekniikan
opetuskayton mahdollisuuksista on vahintddnkin masentava. Sen myo6ta esille nousee
vaistamatta kysymys siité eiko tieto- ja viestintatekniikka voi tarjota historian oppimiselle
muuta kuin keinon paasté késiksi laajempaan lahdeaineistoon ja paremman mahdollisuu-
den taustatiedon I6ytdmiseen. Toisin sanoen eikd tietotekniikan avulla voida kehittaa op-

pilaiden historiallista ajattelua ja historian taitoja?

Iso-Britannialainen historian didaktikko Terry Haydn nosti jo 2000-luvun alkupuolen Kir-
joituksissaan esille sen, kuinka tieto- ja viestintateknologian opetuskaytdssa merkittava
ongelma on ollut siing, ettei ole riittdvasti pohdittu sitd miten tieto- ja viestintateknologia
liittyy historian oppiaineeseen. T&ll6in sitd on kaytetty oppitunneilla Idhinnd valipaloina
ja viihdykkeina oppilaille, sen sijaan etté ne olisivat normaali osa oppituntia ja tahtaisivét
esimerkiksi oppilaiden historiallisen ajattelun kehittdmiseen. Erityisen tarkedd on myos

se, ettd pohditaan sitd mitd oppilaat tekevat informaatiolla sen saatuaan. Kuten muussakin

8 Opetushallitus 2011, 29
89 Norrena 2015, 146
9 Rantala & Ahonen 2015, 188
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opetuksessa, tiedolle esitettyjen kysymysten laatu ratkaisee pitkalti oppimisen laadun,
eikd lisdantynyt informaation maéra ole tae oppimiselle, vaan saatua tietoa tulee kasitella
jotta se linkittyisi oppilaiden aiempaan tietorakenteeseen.” Ydinkysymykseksi historian
oppiaineen ndkodkulmasta muodostuu siten se, miten oppilaat saadaan ymmartdmaan

menneisyyden moninaisuus ja monimutkaisuus hyédyntden tieto- ja viestintatekniikkaa.

Painopisteen tieto- ja viestintateknologian opetuskaytdssa tulisikin olla siind kuinka naita
laitteita hyodynnetdan jarkevésti siind tiedonprosessoinnissa kun pyritdan loytaméén vas-
taus historialliseen kysymykseen. Kun tehtévat rakennetaan siten, ettd niissd kysytdan
historian kannalta merkityksellisia kysymyksia informaatiolta, talldin tieto- ja viestinta-
teknologiaa kaytetadn tavalla joka vaatii oppilailta tiedon kasittelyd ja muokkausta. Op-
pilaat eivat siis vain kopio ja liité tietoa, vaan joutuvat ajattelemaan sita késitellesséin.%?
On kuitenkin syytd myos korostaa sitd, ettd erés tieto- ja viestintdteknologian merkitta-
vistd hyodyistd historian oppiaineessa on se, ettd se tarjoaa paasyn aiempaa laajempaan
materiaalin maaréaén, silla internetin avulla on mahdollista paasta kasiksi lahes rajatto-
maan maaréan erilaisia lahteit4 ja tulkintoja. Tieto- ja viestintateknologian taysi potenti-
aali historian oppimisessa saavutetaan kuitenkin vasta sitten, kun oppilaat tat4 laajempaa
informaation mé&raa kasitellessdén soveltavat, muuntavat, kertaavat, vertaavat, tulkitse-
vat, analysoivat, valitsevat seki arvioivat sita tietoa mihin he paasevit kasiksi.*® Nykyajan
informaatiorikkaassa yhteiskunnassa, ongelmaksi on noussut se, kuinka selviamme kai-
kesta informaatiosta ja arvioimme sen luotettavuutta, kéytettavyyttd ja merkitysta. Yksi
historian oppiaineen tarkeimmistd tarkoituksista onkin auttaa oppilaita késitteleméaan tata
informaatiota dlykkaasti.®* Taman saavuttamiseksi tieto- ja viestintateknologian kayton
tulee yhdistya historian opetukseen, jossa huomioidaan historian taidot ja historiallinen

ajattelu ja jotka antavat oppilaille keinoja informaatiomassan késittelyyn.

Tieto- ja viestintdteknologian integroinnissa ei tulisi pohtia vain sitd, mitd silla on tarjot-
tavana historian oppiaineella, vaan aihetta voi pohtia myos siitd nakokulmasta, mita his-
torian oppiaine ja sen erityisluonne voivat tarjota oppilaiden taidoille kayttaa tieto- ja
viestintateknologiaa. Nykyaan internetin kayttoon liitettdvat vaatimukset, kuten luotetta-

vuuden arviointi ja tekstin merkitysten 16ytaminen, jotka ovat lasnd esimerkiksi uuden

91 Haydn 2003b, 31-32

92 Randall 2003, 179

9 Haydn 2003c, 221 ja Randall 2003, 179
% Haydn 2000, 103
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opetussuunnitelman monilukutaidon osaamisalueessa, ovat taitoja joita historiassa opete-
taan tai ainakin pitaisi opettaa. Historia on oppiaineena poikkeuksellisen hyvéssa ase-
massa opettamaan esimerkiksi sen, ettei internet ole mikaan taydellinen tietolahde, vaan
tiedonhaku vaatii oppilaalta aktiivista tiedon arviointia.*® Tietylla tapaa timan on nahta-
villa vertaillessa opetussuunnitelman monilukutaidon laaja-alaisia osaamistavoitteita his-

torian tavoitteisiin, silla niissd molemmissa on nahtavilla hyvin samanlaisia lahtokohtia.%

Korkealaatuinen tieto- ja viestintateknologinen opetuskayttd historiassa on riippuvaista
siitd, kuinka siind otetaan huomioon se miten oppilaat kasittelevat sita historiallista tietoa
jota he saavat tutkimalla lahteita, tulkintoja ja historiaan liitettyja merkityksia. Onnistunut
tieto- ja viestintateknologian opetuskéytto historiassa vaatiikin keskittymista oppilaiden
historialliseen ajatteluun. Opettajan taytyy siis tietdd millaista historiallista ajattelua ja
oppimista oppilaille yritetddn opettaa ja toisaalta myos tietdd se, tukeeko kaytetty tieto-
ja viestintatekniikkaa siséltava aktiviteetti timan historiallisen ajattelun oppimista ja ke-
hittymistd. Opettajalla taytyy olla selva kasitys siitd millaista historiallista ajattelua ja his-

toriallista tietoa halutaan oppilaissa kehittaa.®’

Christine Counsell (2003, 63) jaottelee tieto- ja viestintdteknologian opetuskayttoa kah-
teen erilaiseen aktiviteettityyppiin, sen mukaan miten ne tukevat historiallisen ajattelun
ja historian taitojen kehittymistd. Tyypin A aktiviteeteissé (high-convergence activity)
historian oppiminen on sidonnaista tieto- ja viestintateknologian kayttoon. Naissa aktivi-
teeteisséd myos tieto- ja viestintateknologian sadnnollinen ja progressiivinen kaytto on tar-
peen, jotta historiallinen oppiminen voi syventyd. Naiden aktiviteettien parissa oppilaat
kehittavat sekd historiallista ymmarrystaan, ettd myos tietoteknisia taitojaan, koska niita
kaytetddn sédannollisesti. Tyypin B aktiviteeteissd (low-convergence activity) tieto- ja
viestintateknologia voi olla todella arvokas lisa historian oppimiseen, mutta se ei ole tal-
16in olennainen osa historian oppimista ajatellen. Tall6in vastaavan oppimistuloksen voi
saavuttaa myos ilman tieto- ja viestintateknologian kayttod. Tarkedé on havaita, ettd mo-
lemmat tyypit k&yttaa tieto- ja viestintadteknologiaa historian oppimisessa ovat hyodyllisia

historian oppimisen kannalta. Tyypin A aktiviteettien toteuttaminen ilman tieto- ja vies-

% Counsell 2003, 55 ja Haydn 2003c, 200 ja Ouakrim-Soivio 2009, 15
% Opetushallitus 2014, 20-21
97 Counsell 2003, 54, 104
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tintdteknologiaa olisi kuitenkin hankalaa, ellei mahdotonta. Tall6in on my6s minimaali-
nen vaara sille, etta tieto- ja viestintdteknologian kaytosta tulee hairidtekijé itse oppimi-

selle®,

Toinen tapa tarkastella tieto- ja viestintateknologian kayttétapoja on niiden interaktiivi-
suuden tarkastelu, jossa interaktiivisuudeksi ymmaérretdan se, missa maéarin tiedon omak-
suja kasittelee saamaansa tietoa. Alimman interaktiivisuuden tasolla (reactive-passive)
ovat aktiviteetit kuten kuuntelu, kopiointi, lukeminen, toistaminen tai tarkkailu. Moni
tieto- ja viestintatekninen sovellus operoikin tall& aktiivisuuden tasolla. Toisen tason
(reactive-processual) aktiviteeteissa tiedolle tehdaan jotain. Se voi esimerkiksi tarkoittaa
tiedon lainaamista, tallennusta tai kdédntamista. Korkeimman tason (proactive-processual)
aktiviteeteissa tietoa tulkitaan, ja siihen sovelletaan korkeamman asteen taitoja kuten ana-

lysointia, oletusten tekemist4 ja paattelya seka tiedon yhdistelemists.*®

Kouluhistoriassa ei ole enda kyse vain puhtaasta oppiaineen siséllon kerryttdmisesta ja
tiedon siirtdmisestd, vaan enemmankin on kyse historian ymmartamisesta ja myods oppi-
laiden taidoista esimerkiksi vertailla analysoida ja arvioida historiallisia lahteita, tulkin-
toja ja merkityksid. On myos tieto- ja viestintatekniikan kaytossa kyse siitd, kuinka se
voidaan nostaa ylimmalle interaktiivisuuden tasolle. Talloin oppilaat eivét vain kéyta
tieto- ja viestintteknologiaa sen kummempia ajattelematta, vaan joutuvat kayttaméaan sita
tavoin jotka haastavat oppilasta kasittelemé&an tietoa. Kun tieto- ja viestintateknologiaa
hyodynnetaan historiassa korkealla interaktiivisuuden tasolla, auttaa tima myos historian
oppimista ja oppilaiden ymmarrysta historiasta tiedon muotona. Tieto- ja viestintateknii-
kan todellinen hyoty onkin sen luomassa mahdollisuudessa paasta kasiksi resursseihin
sekd sen antamassa kyvyssa prosessoida ja muokata tietoa tehokkaammin. Esimerkiksi
internet tekee opettajalle helpommaksi valmistella tutkimusongelmia ja kysymyksia op-
pilaille jotka ovat sidoksissa menneisyyteen tavalla joka vaatii oppilailta ajattelua, péaat-
telyd, seka arvioiden ja paatosten tekemistd. Jo se fakta, ettd niin iso osa historiasta on
kiistanalaista internetissg, tarkoittaa sité, ettd on paljon helpompi muodostaa ongelmia
lukuisista historiallisista teemoista, tapahtumista ja henkil6ista ja ndin havainnollistaa tie-

don ristiriitaista luonnetta ja vélttad yhden totuuden vélittamista. %

9 Counsell 2003, 66
99 Haydn 2003c, 193
100 Haydn 2003c, 195-197
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Myos Norrena (2015, 70-74) on esittanyt mallin tieto- ja viestintateknologian hyddynté-
misen tasoista jotka ovat hyvin lahelld edella késiteltya interaktiivisuuden tasoja. Ylei-
send opetuksen mallina se on sovellettavissa myo6s historian opetukseen. Oppilas rakentaa
tietoa kun hé&n yhdistdd aiemmin oppimaansa kehittddkseen itselleen uutta ymmarrysté.
Téaman tiedon rakentamisen on myos oltava sellaista, ettd se liittyy tehtdvan oppimista-
voitteisiin. Esimerkiksi pelkka teknologian kayton opettelu ei riitd, vaan kaytettavan tyo-
kalun on syvennettava esimerkiksi historiaan liittyvaé sisaltod, sen tulkintaa, analysointia,
yhdistelyd tai arviointia. Nain ei tapahdu jos oppilaat esimerkiksi vain harjoittelevat esi-
tysgrafiikan kayttoa tehdessdadn historian esitelmad. Tiedon rakentamisessa tieto- ja vies-
tintatekniikka on vélttamatonta silloin, kun se mahdollistaa oppilaille toiminnan jota olisi
epakaytannollista tehda ilman teknologiaa. Tieto- ja viestintateknologian hyédyntdmisen

tasot ovat seuraavat: 1!

1. Oppilailla ei ole mahdollisuutta kaytta tieto- ja viestintateknologiaa

2. Oppilaat kayttavét tieto- ja viestintateknologiaa rutiinitoimintoihin tai perustaitojen
harjoittamiseen. He eivét rakenna tietoa

3. Oppilaat kayttavat tieto- ja viestintateknologiaa tiedon rakentamisen tukena, mutta he
voisivat tehdd saman ilman teknologiaa

4. Oppilaat kayttavéat tieto- ja viestintdteknologiaa tukeakseen tiedon rakentamista ja

teknologia on valttdmatonta tiedon rakentamisessa

Tiedonrakentamisen ndkokulma on hyvin vahvasti esillé tutkivan oppimisen tukemisessa
tieto- ja viestintatekniikan avulla. Kaikkia tiedon rakentamisen osa-alueita eli tiedon tuot-
tamista, etsimistd, kokoamista, esittdmistd, kommunikointia ja tutkimusprosessin tulosten
raportointia voidaan tukea vahvasti tieto- ja viestintatekniikan avulla. Perinteisesta oppi-
misesta tiedonrakenteluun keskittyva oppiminen eroaa siind, ettei oppilaan tuottama tieto
palvele ainoastaan hdnen omaa oppimistaan vaan sitd voidaan kéyttdd koko oppimisyh-
teison tiedon edistamisessa. Erilaiset verkkopohjaiset oppimisympéristot parantavat mer-
kittdvasti tiedonrakentelun edellytyksida. Oppimisymparistoa kéytettdessa oppilaat eivat
syvennd ainoastaan omaa ymmarrystdadn vaan tarjoavat samanaikaisesti pohjan myos
muiden oppilaiden tiedontason kehittymiselle. Oppimisympéristossa oppilaat voivat ver-

tailla erilaisia kasityksia, selityksia, johtopé&atoksié ja argumentteja sek& myods kommen-

101 Norrena 2015, 71
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toida toisten esittdmid ajatuksia, mik4 asettaa oppilaat tarkastelemaan omaa tyoskentely-
aan myos toisten ndkdkulmasta ja kehittavat ndin ollen oppilaiden metakognitiivista tie-
toisuutta. Sellaiset tietotekniikan sovellukset, jotka tallentavat oppilaiden ongelmanrat-
kaisuprosessin eri vaiheet, muuttavat mentaalisen suorituksen ndkyvaan muotoon ja myos
toisten havaittavaksi seka taltioivat eri kehitysvaiheet, auttavat oppijaa tiedostamaan
omaa ajatteluprosessin ja sen kehitysta, sek& mahdollistavat muiden jaljitella naita ulkois-

tettuja ja nakyvia kognitiivisia prosesseja. %

Merkittavéksi pohdinnan kohteeksi tieto- ja viestintatekniikan opetuskayt6sséd nousee
vaistamatta aina se, kuinka voimme olla varmoja siitd, etta tieto- ja viestintatekniikka tuo
oman lisdns& opetukselle, eika j&a vain kevennyksen tai viihdykkeen asemaan tunneilla.
Seuraavan kappaleen tavoitteena on tarjota vastaus télle kysymykselle ja luoda malli sille
kuinka historiallinen ajattelu, tieto- ja viestintatekniikka ja tutkiva oppiminen voivat yh-
dessé kehittdd oppilaiden ajattelun taitoja, monilukutaitoa seka tieto- ja viestintateknisia

valmiuksia.

5 Historiallisen ajattelun kehittaminen tieto- ja viestintateknolo-

gian avulla

Tieto- ja viestintdteknologian tarjoamat mahdollisuudet historiallisen ajattelun kehittami-
selle ovat laajalti vield jadneet tutkimuksissa taka-alalle. Toisaalta tim& on myds ymmar-
rettdvad kun huomioidaan se, etta historiallisen ajattelun opettaminen ei ole viela vakiin-
nuttanut jalansijaansa esimerkiksi suomalaisissa luokkahuoneissa. Tdma osaltaan myos
korostaa sitd millaisen muutospaineen alla historian opetus tdnd péivana on: kaytannon
opetusty6 on pitkalti juuttunut sisaltopainotteiseen opetukseen ja samanaikaisesti opetta-
jilta vaaditaan seké& historiallisen ajattelun etta tieto- ja viestintatekniikan mukaan tuo-
mista opetukseen. Kéytdannossé samaan aikaan pitdisi siis pystya muuttamaan seka ope-
tuksen siséltod ja metodeja. Tamén tyon lahtokohtana onkin ajatus siitd, ettd tima muutos
ei tapahdu ilman kaytannonlaheisia esimerkkejé joiden avulla muutosprosessia voidaan

auttaa.

Néiden esimerkkien suunnittelussa on lahdetty liikkeelle kahdesta, jo aiemmin esitetysta,
ydinajatuksesta: (1) tieto- ja viestintatekniikan tulisi lahted liikkeelle oppiaineen erityis-

luonteesta, eli siis historiallisesta ajattelusta ja (2) tietotekniikan opetuskayton tulisi olla

102 Hakkarainen, Lipponen, llomaki, Jarveld, Lakkala, Muukkonen, Rahikainen & Lehtinen 1999, 25-27
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pedagogisesti mielekastd, eli ei ole jarkevaa vain tyytya korvaamaan paperi ja kyné tieto-

tekniikalla ja tehdd ”samaa asiaa uusin keinoin”. Ndiden ydinajatusten toteutumista tukee

tutkivan oppimisen tarjoama ldhestymistapa. Tutkiva oppiminen tukee osaltaan historial-

lisen ajattelun kehittymistd, mutta samaan aikaan se luo my6s mahdollisuuksia tieto- ja

viestintatekniikan opetuskéaytolle, luomalla rungon oppilaiden jaetulle tiedon rakentelulle

ja asettamalla omat vaatimuksensa oppilaiden oppimisymparistdlle. Historiallinen ajat-

telu, tutkiva oppiminen ja tieto- ja viestintatekniikan opetuskaytto eivat ole siis toisistaan

irrallisia kokonaisuuksia vaan ne tukevat toisiaan vahvasti.

Historiallinen
ajattelu

TVT

Tutkiva oppiminen

Narratiivin luonti
Yhteistyo
Lahteet

Tiedonkasittely

Tutkimustaidot: "Historian tekeminen"
Kysyminen
Todistaminen

Tulkintojen ja merkitysten arviointi

Tutkiva
oppiminen

VT

Historiallinen ajattelu

Tiedon rakentaminen
Oppimisymparistot (jaettu asiantuntijuus)
Ratkaisumallien nakyvyys (metakognitio)

Tiedonhaun mahdollisuudet (ast. syv.)

Tiedon muodostuminen
Tiedon arviointi

Lahdekritiikki

TVT

Tutkiva oppiminen

Historiallinen ajattelu

Tiedonhaun taidot
Tiedon kasittely ja esittdminen

TVT tyovalineena

Kriittinen kansalaisuus
Monilukutaito

Tiedon arviointi
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Edell& olevassa kuvaajassa on kuvattu tatd historiallisen ajattelun, tutkivan oppimisen ja
tieto- ja viestintateknologian valista linkittymista toisiinsa, eli sitd miten ne tukevat toisi-
aan. Tieto- ja viestintateknologia tukee oppilaiden historiallisen ajattelun kehittymista an-
tamalla oppilaille aiempaa monipuolisemmat keinot narratiivin luontiin, yhteistydhon,
lahteiden mé&é&raan ja kayttoon sekd myods tehokkaammat tyokalut suuren tiedon maarén
kasittelyyn. Tieto- ja viestintateknologia seka multimedian kaytto antavat oppilaille mah-
dollisuuden monipuolisten historiallisten kuvausten luomiseen, minka avulla oppilaat
voivatkin paremmin hahmottaa sitd kuinka historian narratiivi luo tulkintoja seka merki-
tyksid. Esimerkiksi dokumenttielokuva, animaatio tai ddnibloggaus antaa oppilaille kir-
joitusta laajemmat mahdollisuudet esimerkiksi erilaisten merkitysten liittdmiseen tapah-

tumille tai tapahtumien kokonaiskuvan luomiselle.

Historiallisen ajattelun kehityksen kannalta hyvin térkeitd ovat myos tieto- ja viestinta-
teknologian luomat edellytykset rynmaétoille ja oppilaiden véliselle yhteisty6lle. Yhteis-
ty6 oppilaiden valilla mahdollistaa sen, ettd oppilaat voivat ikaan kuin tarjota vertaistukea
toisilleen, kommunikoimalla heiddn omaa historiallista ajatteluaan. Tamén kautta ne op-
pilaat joiden historiallinen ajattelu on viel& kehittymatonté voivat oppia vertaisiltaan ke-
hittyneempid historiallisen ajattelun prosesseja. Esimerkiksi ryhmékeskustelut mahdol-
listavat oppilaille uudenlaisia mahdollisuuksia historiallisten argumenttien muodostami-
seen ja niiden ymmartamiseen ja arviointiin, mika puolestaan mygs johtaa siihen etta op-

pilaat jopa tiedostamattomasti tuovat ilmi omaa historiallista ajatteluaan.

Usein tieto- ja viestintateknologian suurimmaksi hyodyksi historian opetuksen kannalta
nostetaan ilmi internetin tarjoama lahteiden maara. Historiallisen ajattelun kannalta kui-
tenkaan lahteiden méaaré sinallaan ei ole tarkein hyoty vaan pikemminkin internetin tar-
joama l&hteiden laaja skaala. Internetissd on mahdollista tormata hyvinkin erilaisiin tul-
kintoihin ja eri tapahtumille liitettyihin merkityksiin joita analysoimalla oppilaat voivat
oppia entistd enemman historian moniperspektiivisesta luonteesta ja siitd miksi historia
nahdaan erilaisista nakokulmista. Nakokulmien monipuolisuuden liséksi tieto- ja viestin-
tatekniikka voi tarjota myos ikkunan historiallisiin kuvauksiin jotka ovat oppilaille tut-
tuja. Yksi esimerkki tallaisesta mediasta ovat videopelit - pelien pelaaminen ei sinallaén
kehitd oppilaiden historiallista ajattelua mutta pelien luomat historiakuvat puolestaan tar-
joavat mielenkiintoisen keinon tutustua esimerkiksi historiallisen merkityksen kasittee-

seen.
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Tutkiva oppiminen puolestaan haastaa oppilaita asettamalla heidét historiantutkijan roo-
liin - toisin sanoen sen myo6td oppilaat padsevit “tekemadn historiaa”. Toisaalta tima aut-
taa kehittdamaan oppilaiden tutkimustaitoja, mutta samalla myo6s asettaa oppilaita saman-
kaltaisten ongelmien &arelle kuin mitd historian tutkija kasittelee tydssaan. Tutkivan op-
pimisen ldhtokohta jo itsessaan asettaa oppilaat historian tutkijan rooliin ja ndin ollen
haastaa heita historialliseen ajatteluun. Kaytannon tasolla tdmé nékyy siind, etta oppilaat
joutuvat Kiinnittdmaan huomiota niihin kysymyksiin joiden avulla he pyrkivét etsiméén
tietoa seka siihen, kuinka he luovat uskottavan historiallisen argumentin todistaakseen
tyoskentelyteoriansa. Kokonaisuudessaan tdma tutkimusprosessi johdattaa oppilaita sii-
hen prosessiin jossa historiantutkija luo narratiivia ja ndin ollen myos johdattaa oppilaita
ymmartdmaan sitd, kuinka eridvat tulkinnat historiasta syntyvét, seka miksi historian ta-
pahtumiin liitetdan erilaisia merkityksid. Toisin sanoen tutkimusprosessi siis johtaa oppi-
laat historian moniperspektiivisyyden ja monimutkaisuuden &arelle.

Tieto- ja viestintdteknologia seké historiallisen ajattelun harjoittelu auttavat oppilaita ke-
hittdm&an myos tarkeitd tutkivaan oppimiseen liittyvid taitoja. Tarkeimpind ndistd on
mainittava uudenlaisten oppimisymparistojen luomat mahdollisuudet jaetulle asiantunti-
juudelle seké ratkaisumallien esittdmiselle. Luonnollisesti internetin k&ytén myo6ta oppi-
laat padsevat myos késiksi huomattavasti suurempaan maaraan tietoa kuin esimerkiksi
pelk&stédan oppikirjojen avulla. Siksi tieto- ja viestintdteknologian voikin ndhda merkitta-
véksi asteittain syvenevén tutkimusprosessin mahdollistajaksi. Historiallisen ajattelun ke-
hittymisen myota oppilaat saavat myods tyokaluja tiedon arviointiin ja ylipdénsa siihen
prosessiin jossa tietoa syntyy. Parhaimmillaan kehittynyt historiallinen ajattelu voi auttaa
oppilaita lahestyméén kaikkea saamaansa tietoa kriittisesti ja ottamaan tiedon arvioin-

nissa huomioon esimerkiksi lahdekritiikin.

Hahmoteltaessa historiallisen ajattelun ja tutkivan oppimisen merkitysta oppilaiden tieto-
ja viestintateknologisten taitojen kannalta, selkeimmaksi nousee kriittiseen kansalaisuu-
teen vaadittavat taidot kuten monilukutaito sek& tiedonhaun taidot. Seké tutkiva oppimi-
nen etté historiallinen ajattelu valmentavat oppilaita k&sitteleméén ja etsiméan tietoa seka
myos analysoimaan tiedon luotettavuutta. Samanaikaisesti tieto- ja viestintateknologian
kayttdminen osana oppilaiden tutkimusprosessia kehittdd myos oppilaiden kykya kéayttaa
tieto- ja viestintateknologiaa tyovalineend, kehittden esimerkiksi heidan valmiuksiaan tie-

don esittdmisessé ja tiedon kasittelyssa.
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Kun historiallinen ajattelu nostetaan tieto- ja viestintateknologian opetuskéyton lahtdkoh-
daksi, tulisi huomio k&éantaa siihen miten oppilaiden historiallinen ajattelu kehittyy oppi-
lailla. Historiallisessa ajattelussa ensimmaisend kehittyy yleensd muutoksen ja jatkuvuu-
den seka syy-seuraussuhteen ymmarrys. Kuitenkin esimerkiksi ymmarrys historian mo-
niperspektiivisyydestd jaa usein vajaaksi ja usein oppilaat myos tyytyvat helposti yhteen
”oikeaan” tulkintaan. Haastavimmaksi historiallisen ajattelun osa-alueeksi nousee siis
historian moniperspektiivisyyden ja menneisyyden monimutkaisuuden ymmartaminen,
silld vasta historiallisen ajattelun edistyneimmalla tasolla oppilaat pystyvat huomioimaan
menneisyyden monimutkaisuuden, arvioimaan eridvid tulkintoja sek&d ymmaértaméaan
oman subjektiivisuutensa lahteiden tulkitsijana.’®® Olennaiseksi kysymykseksi nousee
siis se, kuinka historiallisen ajattelun kehittymista talle edistyneimmalle tasolle voidaan

tukea tieto- ja viestintdteknologian avulla.

Lahtokohtana tdman tyon oppimistehtaville toimii edella esitelty historiallisen ajattelun
malli, jossa historiallista ajattelua on jaoteltu kuuteen osa-alueeseen. L&hdettaessé kehit-
tdmaan oppilaiden historiallista ajattelua voikin olla jarkevaa, ettd liikkeelle 1ahdetdén
esimerkiksi muutoksen ja jatkuvuuden tai syy-seuraussuhteen osa-alueista, joista vahitel-
len edeten haasteellisempiin osa-alueisiin kuten merkitykseen ja historialliseen perspek-
tiiviin. Jokaisen harjoituksen edelld on kokoavasti kayty lapi niitd historiallisen ajattelun
osa-alueita joita harjoitus koskee, tuoden ndmé mukaan harjoitusten tavoitteiden asette-

luun.

5.1 Merkityksen ymmartiminen oppilaan oman historiakisityksen
kautta
Historiallinen merkitys on monessa suhteessa eras tarkeimmista historiallisen ajattelun
osa-alueista. Merkityksen kautta oppilaat voivat hahmottaa paremmin historian moniper-
spektiivista luonnetta, eli sitd, ettd historiaan liitetyt merkitykset vaihtelevat esimerkiksi
aikakauden ja ihmisryhmien mukaan. Toisaalta merkitys on térkeé&ssa roolissa myos siing,
ettd oppilaat voivat sen myo6ta nahda myds historian hyétyarvon nykypéivan maailman
ymmartamisen kannalta, koska merkityksen késite voi auttaa oppilaita ymmartaméaén sen

kuinka menneisyyden asiat edelleen koskettavat nykypaivan ihmisten elamia. 1%

103 Duquette 2015, 59-61
104 Haydn et al 2008, 120 ja Hunt 2000, 51
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Hyva l&htdpiste merkityksen oppimiselle on historiallisten tapahtumien tai henkil6iden
vaikutuksen arviointi (merkityksen tienviitta 1). Kdytanndssa tamaé tarkoittaa sita, etté op-
pilaat arvioivat sitd johtiko esimerkiksi jokin tapahtuma muutokseen, talldin oppilaiden
tavoitteena on pystyd ymmartaméana sita ettd tapahtuma, henkil6 tai asia oli historiallisesti
merkittava, jos se johti muutokseen. Tarked osa tdman harjoittelemisessa on silla, etta

oppilaat paésevat harjoittelemaan sen selittdmista miten merkitys muodostuu.

Tamaén tehtévan tavoitteena onkin haastaa oppilaita pohtimaan sita, miten he ymmartavat
historiallisten tapahtumien merkityksen suhteessa heiddn omaan eldmaénsé ja havaitse-
maan sita kuinka historiallinen merkitys rakentuu historiallisen tapahtuman vaikutuksille.
Tehtéava lahteekin liikkeelle siitd, ettd oppilaat yrittavat miettia sellaisia historiallisia ta-
pahtumia ja henkil6ité joilla on ollut suurin vaikutus siihen millainen heidén elamansa on
tdnd paivand. Toinen tehtdvan tavoite liittyy merkityksen moniperspektiivisyyteen: aja-
tuksena on, ettd oppilaiden oma eldam& havainnollistaa sit4, miten eri asioiden merkitys
voi vaihdella oppilaiden vélilla. Esimerkiksi toinen oppilaista voi korostaa oman henkil6-
ja perhehistoriansa tapahtumia, kun taas toinen oppilas voi painottaa enemman laajempia
historiallisia tapahtumia, kuten toista maailmansotaa (tienviitta 4).

Harjoituksen kulku (tarkemmin liitteissd 2 ja 3)

Harjoituksen lahtokohtana on oppilaiden henkil6kohtainen pohdinta ja paatoksen teko
sen suhteen, mika on heidan elamalleen historiallisesti merkittavad. Ensimmaisessa vai-
heessa oppilaat hahmottelevat merkittavia historiallisia tapahtumia tai henkil0ita kasite-
kartan avulla. Apuna tdssé on opettajan esittaméat apukysymykset sekd myds oppilaiden
mahdollisuus keskustella asiasta vanhempiensa tai isovanhempiensa kanssa. Oppilaan
esille nostamat asiat voivat aivan yhta hyvin olla joko perhehistorian tai vaikka maail-
manhistorian tapahtumia, tarkeinté on kuitenkin se, ettd oppilas my0s tassa ensimméi-
sessd vaiheessa pohtii sitd, miksi juuri kyseinen asia on tarked ja merkittdva hanen ela-

mansa kannalta.

Toiseen vaiheen tyoskentely toteutetaan keskustelufoorumin avulla, jossa oppilaat paase-
vat perustelemaan omia valintojaan sekd myos keskustelemaan toisten tekemista valin-
noista. Tassa vaiheessa oppilaat julkaisevat ajatuskarttansa luokan muiden oppilaiden
néhtdville ja lisaksi he nostavat esille kolme asiaa tarkeysjérjestykseen, jotka heidan mie-

lestdan ovat merkityksellisimpid ja perustelevat sen miksi he kokevat juuri ndma histori-
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alliset tapahtumat tai henkilot merkityksellisiksi nykypaivan kannalta. Tarkeysjarjestyk-
sen pohtiminen haastaakin oppilaat miettiméén sitd, kuinka merkitys voi vaihdella. Kun
oppilaat ovat onnistuneet perustelemaan omat valintansa, he ryhtyvat kommentoimaan
toistensa ajatuskarttoja. Na&in ollen oppilaat myds padsevat harjoittelemaan tutkivan op-

pimisen kannalta tarke&é taitoa eli kriittistd arviointia.

Viimeisessé vaiheessa oppilaiden esille nostamat asiat kootaan yhteen opettajan johdolla.
Tarkoituksena t&ssé vaiheessa on keskittya etenkin siihen millaisia erilaisia asioita oppi-
laat ovat nostaneet esiin, esimerkiksi lajittelemalla niité niiden ajoituksen mukaan tai sen
mukaan viittaavatko ne oppilaan henkil6- tai perhehistoriaan vai laajempaan historialli-
seen kehykseen. Opettajan johdolla voidaan myds koostaa luokan yhteinen késitekartta,
siitd millaiset asiat oppilaiden kéasitekartoissa nousivat esille. Tdman yhteenvedon jalkeen
oppilaat hyodyntavét keskustelufoorumia keskustelemalla siitd, miksi ihmiset arvostavat
ja nostavat esille hyvin erilaisia asioita historiasta. Opettajan tehtdvéna on tassa auttaa
oppilaita 16ytdmaan erilaisia selityksié siihen miksi historiallinen merkitys on moniper-

spektiivista.
Tietotekniikan rooli harjoituksessa

Késitekarttojen tekeminen ei sindlld&n vaadi tieto- ja viestintatekniikan kayttod, vaan se
on oivallinen muistiinpanotekniikka joka auttaa oppilaita jasentamaén ja hahmottamaan
laajoja kokonaisuuksia sekd myds pohtimaan asioiden valisié suhteita. Késitekartan teke-
minen my0s vaatii oppilailta aktiivista tiedon rakentamista, sill& tietoa ei vain kirjoiteta
mekaanisesti ylds vaan oppilas joutuu myds pohtimaan sitd miten tieto linkittyy aiemmin
opittuun, seka myos tiedon tarkeytta ja merkitysta. Tasta syysta kasitekarttojen laatiminen
vaatii myos harjoittelua oppilaiden kanssa. Kasitekarttoja tehdesséan oppilas joutuu haas-
tavan tiedollisen haasteen eteen pohtiessaan samanaikaisesti tiedon merkitysta ja tar-
keyttd seka sitd miten ké&siteltavat asiat linkittyvat toisiinsa. Nama taidot eivat oppilaille

kehity itsestddn ja vaatiikin sadnnollista harjoittelua késitekarttojen parissa.

Tieto- ja viestintatekniikka helpottaa kuitenkin merkittavasti kasitekarttojen laatimista,

antamalla oppilaille keinot tehd& visuaalisesti monipuolisia ja selkeité késitekarttoja, joi-
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den muokkaaminen on nopeaa ja helppoa. Erilaisia késitekartta sovelluksia ja ohjelmis-

105 yseimmille laitteille saa-

toja on saatavilla runsaasti, kuten selainpohjainen Bubbl.us
tava Simplemind'® tai iPadeille ja selaimille saatava Popplet'®’. Namai vaihtoehdot tar-
joavat muutamia helppokayttoisia esimerkkejé jotka ovat kayttokelpoisia monilla erilai-
silla laitteilla. Kyseiset sovellukset ovat kuitenkin vain pieni osa tarjolla olevista kasite-
karttojen tekemiseen tarkoitetuista sovelluksista. Juuri edella esiteltyjen sovellusten help-
pokayttoisyys on syyna sille miksi ne on myds nostettu esille, silla niiden kaytto ei vaadi

sen suurempaa harjoittelua vaan oppilaat paésevat tyostdmaan ajatuskarttaa valittomasti.

Keskustelufoorumin kayton tarkoitus on saada oppilaat pohtimaan sitd, miksi historian
tapahtumia ja henkilGita arvotetaan eri tavoin. Téssa korostuukin opettajan merkitys ja
rooli: opettajan tulee vastata siité ettd keskustelu pysyy aiheessa ja on asiallista, eli mo-
deroida keskustelua, mutta myds samaan aikaan pystya ruokkimaan keskustelua apuky-
symyksin oppilaille. Keskustelun hedelmallisyys on pitkélti sidonnainen opettajan roo-
liin, ja uhkana on, ettd oppilaiden valinen keskustelu loppuu hyvin lyhyeen, mikali opet-

taja ei pysty yllapitamaan keskustelua apukysymyksini,

Tarkein keskustelufoorumin kaytdn syy perustuu siihen, miten keskustelufoorumi tekee
oppilaiden ajattelun ja argumentaation nakyvéksi. Keskustelufoorumin kaytto jattaa jal-
jen oppilaiden ajatusprosessista ja tdman ajatteluketjun lukeminen tekstin muodossa on
mahdollista myéhemminkin. Tdman myota keskustelufoorumi toisaalta auttaa oppilaiden
metakognitiota tekemélld heidan ajatteluprosessistaan nékyvaa kasitekarttojen tapaan,
mutta keskustelufoorumin avulla oppilaat voivat my6s oppia toistensa ajatteluketjuista ja
argumentaation muodostuksestal®. VVoidaan myos olettaa, etti keskustelufoorumi tarjoaa
oppilaille ennestéén tutun tavan keskustella asioista, mutta se voi my6s helpottaa niiden
oppilaiden osallistumista, jotka usein jadvat luokkahuoneen keskusteluissa taka-alalle,
tarjoamalla heille aikaa rauhassa muotoilla argumenttinsa, joka ei olisi esimerkiksi mah-

dollista luokkahuoneessa kéaytévassa nopeatempoisessa véittelyssa.

105 ywww..bubbl.us

106 \pww.simpleapps.eu/simplemind/
107 www.popplet.com/

108 Chapman 2013, 64

109 Chapman 2013, 60
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Jotta oppilailla olisi riittdvasti aikaa osallistua rauhassa keskusteluun, ei suinkaan ole tar-
koitus ettd koko tdmé harjoitus toteutettaisiin pelkéstaan oppitunneilla. Keskustelufooru-
min avulla suurin osa tyoskentelystd onnistuu esimerkiksi kotitehtavina, jolloin oppilaat
voivat esimerkiksi saada tehtdvakseen kirjoittaa tuntien valilla kolme kommenttia fooru-
mille. Tama4 tarjoaa oppilaille riittavasti aikaa toisaalta itse keskustelulle mutta myos vies-

tien hiomiselle ja myds mahdollisuuden kaikkien osallistumiselle.

Keskustelufoorumien kayt6ll& historian opetuksessa on havaittu olevan merkittavia hyo-
tyja oppilaiden historiallisen selittdmisen, argumentoinnin ja historiallisen ajattelun kan-
nalta. Sen lisaksi etta keskustelufoorumit mahdollistavat tdiman kehityksen tuomalla op-
pilaiden ajattelumallit n&kyviksi toisilleen, ne myos tarjoavat mahdollisuuden opettajalle
tunnistaa oppilaiden mahdollisia vaarinkasityksia, ennakkokasityksia ja historiallisen
ajattelun puutteita, joita opettaja ei valttdmattd havaitsisi normaalissa luokkahuonekes-

kustelussa.'?

Luokan oman keskustelufoorumin perustaminen ei ole nykyaan endé vaikea prosessi,
vaan esimerkiksi Peda.net'!! ja Moodle!!? tarjoavat yksinkertaiset tyokalut keskustelu-
foorumien luomiseen ja hallintaan. Muita vaihtoehtoja ovat esimerkiksi TodaysMeet*3
ja Padlet!**, jotka molemmat antavat hieman rajoitetummat tykalut, mutta mahdollista-

vat keskustelufoorumin perustamisen muutamissa minuuteissa.

5.2 Ndkokulmaksi nuoriso - oppilaiden oma kokemuspiiri osaksi his-
torian oppimista
Vaikutusten arvioinnin lisdksi historiallista merkitysta voi lahestya toisesta ndkokulmasta
(tienviitta 2), jonka mukaan historian henkild tai tapahtuma on merkittava, mikéli se voi
paljastaa meit& nykyhetkessa kiinnostavaa tietoa menneisyydestd. Kognitiivisella tasolla
tdman toisen nakokulman ymmartaminen on oppilaille haastavampaa, koska tdssé muo-
dossaan merkitys linkittyy meita nykypéivana askarruttavaan kysymykseen eika niink&an
siihen, ettd tapahtuma olisi ollut merkittdva omana aikanaan. Talléin myds merkitys on

vahvemmin sidonnainen historioitsijan luomaan narratiiviin.*®

110 Thompson & Cole 2003, ja Martin 2008

11 www.peda.net
112 www.moodle.org
113 ywwww.todaysmeet.com

114 www.padlet.com
115 Sejxas & Morton 2013, 17-19
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Merkityksen kolmas tienviitta keskittyy juuri tdhan prosessiin jossa historioitsija konst-
ruoi narratiivin avulla historiallisen kuvauksen. Tarkastelun painopisteend on silloin se,
kuinka merkitys syntyy kun historian tapahtuma tai henkil6 liitetd&dn osaksi laajempaa
narratiivia. Eli se miten historioitsija konstruoi merkityksen tekemalla valintoja sen suh-
teen miten ja mitkd asiat esitetddn ja jatetdanko esimerkiksi jotain kertomatta. Oppilaiden
tulisi siis ymmartaa se, kuinka historiassa konstruoidaan merkityksid. Téssa apuna voi
olla se, ettd oppilaille tarjotaan mahdollisuus tunnistaa naita tilanteita (esim. Kirjoissa,
elokuvissa ja peleissd) joissa luodaan historiallista merkitysta narratiivin avulla.*'® Mer-
Kittdvassa roolissa harjoituksessa on myos tutkimuskysymysten luominen, jossa oppilaat
luovat itse haastattelulomakkeiden kysymykset ja pohtivat sitd millaisin kysymyksin he
voivat saada tietoa aihepiiristd. Tama harjoittaa oppilaissa historiallisen ajattelun l&htei-
den ja niiden todistusvoiman osa-alueen toista tienviittaa. T&mé& harjoittaa myos oppilai-
den valmiuksia tutkivaan oppimiseen, silla kysymysten luomisen kautta oppilaat havait-

sevat paremmin sitd millaiset kysymykset johtavat arvokkaan tiedon saamiseen.

Toisessa harjoituksessa tavoitteena on tehda oppilaille tutuksi ndma kaksi tienviittaa 1&h-
temélla liikkeelle heidan henkilokohtaisesta kiinnostuksen kohteesta, joka liitettdan
osaksi laajempaa historiallista narratiivia, samalla luoden sille historiallista merkitysté.
Tassé harjoituksessa oppilaat padsevat tutkimaan sitd millainen heidan vanhempiensa
nuoruus on ollut ja pohtimaan tasta nakokulmasta sitd millainen on ollut suomalainen
yhteiskunta aiemmilla vuosikymmenilla sek& yhteiskunnan muutosta nykypaivaan. Op-
pilaiden vanhempien nuoruus on ilmid6 joka ei sin&lld&n vaikutuksiltaan ole historiallisesti
merKittava, vaan sen historiallinen merkitys muodostuu silloin kun sen kautta yritetaan
ymmartaa suomalaista yhteiskuntaa. Tallgin heidédn vanhempiensa nuoruudesta tulee his-
toriallisesti merkittava koska sen avulla voimme saada vastauksia niihin kysymyksiin
joita pohdimme tana paivanall’. Tama nakokulma historialliseen merkitykseen voi auttaa
oppilaita myds ymmartdmaan sitd kuinka menneisyyden ongelmat (esimerkiksi nuorten
syrjaytyminen) ovat monella tapaa lasné viela tané péivanakin ja ettd tutkimalla voimme

oppia ymmartamaan paremmin Kyseistd ongelmaa. '8

116 Spijxas & Morton 2013, 20-21, 31
117 Seixas & Morton 2013, 19
118 Hunt 2000, 51
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Harjoituksen aihepiirin valintaan vaikutti eniten se, ettd usein historian opetuksessa ei
juurikaan kasitella lasten ja nuorten nakokulmaa. Tarkoituksena olisikin pystya osoitta-
maan se, ettd myos tastd ndkokulmasta voidaan kuitenkin oppia myos laajemmasta yh-
teiskunnallisesta kehityksestd. Pohtimalla nuorisokulttuurin merkitystd on mahdollista
myos arvioida sitd suhteessa yhteiskunnalliseen kehitykseen. Nuorisokulttuuri ja sen
muutokset heijastelevat myos yhteiskunnan nykytilaa, hyvéana esimerkkina tasta on esi-
merkiksi musiikki ja muu viihde. Nuorisokulttuurin tutkiminen nostaa merkityksen li-
séksi esille muutoksen ja jatkuvuuden hyvin konkreettisella tavalla ja aihepiiri auttaa op-
pilaita ymmartdmaan sitd millaista nuoruus on ollut menneisyydessa ja huomaamaan sen,
etta siind on edelleen paljon samaa, mutta myds moni asia on muuttunut suuresti. Aihe-
piiri tarjoaa myds loistavan mahdollisuuden historian opiskeluun oman perheen ja suvun
avulla, kaikki ovat kuitenkin olleet nuoria ja ndin ollen heilld on myds kokemuksia nuo-
risokulttuurista. Erés tehokas tapa opetella muutoksen ja jatkuvuuden késitteitd onkin I&-
hestyé niitd oman perheen ja suvun avulla, esimerkiksi kerddmalla tietoa omien vanhem-

pien pukeutumisesta, leikeists, peleist, lempiruoista ja vapaa-ajanviettotavoista'®®.

Tassé oppimiskokonaisuudessa tutkimuksen kohteeksi asetetaan 1980-luvun nuorisokult-
tuuri. Luonnollisesti tatd on kuitenkin mahdollista laajentaa pidemmélle aikavélille, esi-
merkiksi oppilaat voisivat muodostaa ryhmiéd vanhempiensa tai isovanhempiensa synty-
méaaikojen mukaan. Tama voisi toimia yhtend yksinkertaisena tapana laajentaa oppimis-
kokonaisuudessa tutkittavaa ajanjaksoa. 1980-luku maérittyi tutkimuskohteeksi pitkalti
sen oletuksen myota, ettd tdman paivan yhdeksannen luokan oppilaiden vanhemmat ovat
olleet saman ikaisia 80-luvulla. Merkittavaan rooliin oppimiskokonaisuudessa nousee
etenkin nuorison vapaa-ajanviettotavat, viihde, elokuvat, musiikki, pelit, kaverit ja pu-
keutuminen. Tarkoituksena on kuitenkin my6s antaa oppilaille vapaat kddet sen suhteen

mihin nuorisokulttuurin aspektiin he haluavat tydssaén keskittya.

Tutkivan oppimisen osalta myos tassa oppimiskokonaisuudessa péaarooliin nousee oppi-
laiden kysymykset ja kysymisen harjoittelu. Kokonaisuuden ei ole missain nimess tar-
koitus kattaa koko tutkivan oppimisen mallia ja sen vaiheita, vaan l&hinnd keskittya tut-
kivan oppimisen ytimessé olevaan kysymisen taitoon. Kysymysten esittamisen harjoittelu
on hyvin térkedssé roolissa pyrittdessa siirtymaédn kohti tutkivan oppimisen kéaytanteita.

Niin sanottu perinteinen opetus keskittyy kuitenkin yleensa siihen, ettd opettaja esittaa

119 Rantala & Ahonen 2015, 181
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kysymyksia oppilaille, eikd siihen, ettd oppilaat itse paasisivat esittdmaan kysymyksia ja
néin ottamaan omaa oppimistaan haltuun. Toinen merkittava tutkivan oppimisen osa-alue
johon tdssa oppimiskokonaisuudessa on pyritty keskittyméén, on kriittinen arviointi. YKksi
oppimiskokonaisuuden tarkoituksista onkin haastaa pohtimaan heidéan esittdmiaan kysy-
myksia ja tyoskentelyteorioita laajemmasta perspektiivistd ja arvioimaan sek& omien etta

muiden kysymysten ja teorioiden mielekkyytta.
Ilmién taustaa

Suomessa nuorisokulttuurin l&pimurron katsotaan alkaneen 1950-luvulla, jolloin
rock’n’roll saapui Suomeen synnyttden lattdhattujen alakulttuurin. Lattahatut nostivat
esille uuden nuorison nousun sek& niin kutsutun nuoriso-ongelman, joka nousi vahvasti
esille myos julkisessa keskustelussa, nuorison toiminnan rikkoessa yhteiskunnan hyvak-
syttyja normeja.1?® Osaltaan tuo julkinen keskustelu myds havainnollistaa nuorisokulttuu-
rin sekd yhteiskunnallisten ettd taloudellisten tekijoiden yhteytt4 ja sitd, ettd nuorisokult-
tuuri ei synny yhteiskunnallisessa tyhjidssa vaan on kytkeytynyt yhteen talouden ja yh-
teiskunnan keskeisten instituutioiden muutoksen kanssa.'?! Tésté syyst4 nuorisokulttuu-
rin erilaiset ilmentyvat voivat tarjota erinomaisen lahestymistavan yhteiskunnan muutok-
sen tarkasteluun nuorten nadkdkulmasta ja myos tehdd tdméan monimutkaisen prosessin

helpommin ymmarrettavaksi.

Nuorisokulttuurin kasitteelld viitataan usein I&hinnd pukeutumistyyliin, musiikkiin, ja eri-
laisiin kulttuurituotteisiin. Ké&sitteelld on siis voitu viitata esimerkiksi populaarikulttuurin
ilmidihin, nuorten omaehtoiseen ryhmatoimintaan kuin myos nuorille suunnattuihin kau-
pallisiin tuotteisiin. Nuorisokulttuuria voidaan myos eritella tarkemmin, nuorten yleis-
kulttuurilla viitataan usein sellaiseen nuorisokulttuuriin, joka sopeutuu yhteiskunnan val-
takulttuurin madrittdmiin rajoihin ja toimii nuorille hyvaksytyn vapauden puitteissa. Vas-
tapooliksi télle voidaan nostaa siitd poikkeavat ja sitd myos liioitellein ja &&rityylein ko-
rostavat nuorisokulttuurin muodostumat, joita nimitetdan vastakulttuureiksi ja alakulttuu-

reiksi.?2 Tdman oppimistenhtivan kohdalla nuorisokulttuuri rinnastetaan pitkalti populaa-

120 Kaarninen 2010, 170
121 Heiskanen & Mitchell 1985, 68
122 Kaarninen 2010, 170-171 ja Heiskanen & Mitchell 1985, 31
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rikulttuurin, vaatetuksen ja nuorten oman ryhmaidentiteetin maarittdmaksi, missa keskei-
sessa roolissa ovat myos erilaiset ala- ja vastakulttuurit joissa etenkin ryhmaéidentiteetin

merkitys korostuu.

1980-luku oli nuorisokulttuurin osalta hyvin monimuotoista aikaa, esimerkiksi aikakau-
den tutkimuksessa nuorisokulttuuria jaoteltiin useisiin erilaisiin alakulttuureihin. Huvit-
telukulttuurin iskujoukkoon laskettiin niin kutsutut discohileet, koviskulttuureihin sa-
maistuvia olivat rokkarit, diinarit, tedit ja sliipparit sek& vastakulttuurisuuntautuneita nuo-
ria olivat punkkarit ja hamyt.*?® Osaltaan jo nama erilaiset nimitykset nostavat hyvin esille
sen mihin nuorison ryhmaéidentiteetti perustui - usein taustalla vaikutti nimittain jokin
populaarikulttuurin ilmi®, musiikki etunendssé. Pelkéstdan nédiden alakulttuurien nimien
taustoihin keskittyminen voi kertoa paljon 1980-luvun nuorisokulttuurista ja sen ilmene-

mismuodoista.

1980-luvun nuorisokulttuuri tarjoaa mielenkiintoisen lahteen myds sen vuoksi, etté hyvin
moni nykyisten yl&asteikaisten nuorten vanhemmista ovat viettdneet nuoruuttaan 1980-
luvulla. Liséksi 1980-luku nostetaan usein esille vuosikymmenend joka mielletaan aika-
kaudeksi jolloin elama on ollut Suomessa parhaimmillaan.?* Tama herattaakin kysymyk-
sen siitd miksi 1980-luku ndhdaan parhaaksi vuosikymmeneksi ja mitka tekijat suomalai-
sessa yhteiskunnassa aiheuttivat sen. Usein selittavaksi tekijaksi ndhdaankin vaeston vau-
rastuminen ja lisdantynyt kulutus joka kuitenkin tyssasi radikaalilla tavalla 90-luvun la-
maan. Nuorisokulttuurin ndkékulmasta mielenkiintoista on se, kuinka 1980-luvun nuori-
sokulttuuri heijasteli yhteiskunnan tilaa, mika on myos se ydinkysymys johon tdman op-

pimiskokonaisuuden avulla pyritaan paasemaan kiinni.
Harjoituksen kulku (tarkemmin liitteessd 4 ja 5)

Ankkuroinnin ja aihepiiriin tutustumisen vaiheessa oppilaille on tarkoitus selventaa sita,
mitd nuorisokulttuurin ja siihen linkittyvien kasitteiden kuten alakulttuurin ja vastakult-
tuurin késitteilla tarkoitetaan ja pohtia sitd millaista on tdiman pdivan nuorten nuorisokult-
tuuri. Oppilaiden oman nuorisokulttuurin kartoittaminen (Liite 6) tapahtuu vastaamalla
osaan samoista kysymyksisté joihin vastasi vuosina 1981 ja 1982, 233 Helsingin seudun

ja sen lahimaakunnan koulujen yhdeksénnen luokan oppilasta'?®. Osa kysymyksisti on

123 Heiskanen & Mitchell 1985, 317
124 yle 29.12.2013. "Kysely: Suomalaiset kaipaavat takaisin 1980-luvulle”
125 Heiskanen & Mitchell 1985, 303
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vahvasti sidoksissa 1980-luvun nuorisokulttuuriin, kuten kysymykset oppilaiden vaate-
tuksesta, Hassisen Koneen tekstista tai seinékirjoituksista, misté syysté kaikkia kysymyk-
sié ei oppilailta kysyté ja osaa kysymyksistd on hieman muokattu tai lisatty taysin uusia
kysymyksid. Myos koulutusta ja yhteiskunnallista tilannetta koskevat kysymykset ovat
vahvasti aikasidonnaisia 1980-luvun tilanteeseen, siitd huolimatta ovat namé kysymykset
edelleen ajankohtaisia kun lama, kouluhairiot seka nuorisotydttomyys ovat edelleen ajan-
kohtaisia ja herattavat myos runsaasti julkista keskustelua. Nain ollen ndma kysymykset
ovat edelleen suurelta osin ajankohtaisia ja osaltaan tarjoavat merkittdvan nakokulman
siihen kuinka nuorten ajattelu on muuttunut kuluneiden vuosikymmenten aikana. Kyse-
lyn jélkeen oppilaat paédsevat tutustumaan 1980-luvun nuorisokulttuuriin esimerkiksi vi-
deoiden, musiikin, kirjallisuuden, lehtien tai tv-mainosten pohjalta (lahde-ehdotuksista
tarkemmin liitteessa 7) ja muodostamaan nédiden pohjalta kysymyksié jotka jaivat askar-

ruttamaan heita.

Tassé vaiheessa oppilaat tutustuvat myos Ilkka Heiskasen ja Ritva Mitchellin (1985) luo-
miin nuorison henkiloprofiileihin (Liite 8), jotka pohjautuvat pitkalti samoihin kysymyk-
siin joihin oppilaat ovat vastanneet tdman oppimiskokonaisuuden alussa. Naiden henki-
I6profiilien tarkoituksena on ollut luoda kuva 1980-luvun erilaisista nuorista ja heidéan
sitoutumisestaan nuorisokulttuuriin ja eri alakulttuuriryhmiin. Profiilit antavatkin katta-
van kuvan siit4, millainen on ollut nuorten suhde nuorisokulttuuriin, millaisia ovat olleet
nuorten ystavapiirit harrastukset, vapaa-ajanviettotavat seka myds millainen on ollut nuo-
ren suhde kouluun ja yhteiskuntaan.'?® Tarkoituksena on, ettd oppilaat padsevit vertaile-
maan omien vastauksiensa ja henkiloprofiilien vélisia eroavaisuuksia ja toisaalta myods
samankaltaisuuksia, havainnollistaen néin toisaalta sitd mita nuorisokulttuuri on nykyaan
ja millaista se on ollut 1980-luvulla. Ajatuksena olisi my0s se, ettd jokainen oppilas Kir-
jaisi ylos esimerkiksi kolme kysymysta jotka aiemman l&hdemateriaalin ja ndiden henki-
I6profiilien pohjalta nousivat esille. Tdman jalkeen oppilaat maarittaisivat ryhmalleen esi-
merkiksi 5 tarkeintd kysymysté ja seuraavassa vaiheessa ndita kysymyksia voidaan kéyt-
t44 apuna pohdittaessa tarkemmin niitd kysymyksia joita oppilaat haluavat perheiltaan
kysya liittyen nuorisokulttuuriin. Jarkevin tapa lahdemateriaalin jakamiseen voi olla sen

lisdaminen internettiin, esimerkiksi opettajan tekemalle Peda.net'?’ tai Padlet-sivulle!?,

126 Heiskanen & Mitchell 1985, 330-331
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jolloin oppilaat voivat rauhassa omaan tahtiin tutustua l&hdemateriaaliin niin luokassa

kuin myos luokan ulkopuolella.

Toisessa vaiheessa oppilaat ryhtyvét valmistelemaan omassa perheessé tehtdvaa haastat-
telua siitd millaista oppilaiden vanhempien nuorisokulttuuri on ollut. Jokaisessa oppilas-
ryhméssa muodostetaan oppilaiden kiinnostuksen kohteiden mukainen haastattelulomake
(esimerkki haastattelulomakkeesta liitteessa 9). Tassé vaiheessa merkittavassa roolissa on
myos kysymyslomakkeiden Kriittinen arviointi. Tarkoituksena olisi, ettd jokaisen ryhmén
tekemaét haastattelulomakkeet olisivat kaikkien nahtévilla ja kysymyksien vallinnan taus-
talla vaikuttaneita tekijoita kaytaisiin keskustellen l&pi. Tété kautta oppilasryhmat tulevat
tietoisiksi my6s muiden ryhmien tyosta ja sen taustalla vaikuttaneesta ajattelusta. Kriitti-
sen arvioinnin jalkeen oppilaat voivat vield viimeistella kysymyslomakkeensa ja tarpeen

tullen vaihtaa kysymyksia niiden huomioiden pohjalta joita kriittisen arvioinnin vaihe

synnytti.

Kolmannen vaiheen ytimen muodostaa narratiivin luominen, joka toteutetaan lyhyen do-
kumentin muodossa. Dokumenttielokuvan ldhdemateriaalin muodostavat oppilaiden
haastattelut, seka aiemmin lapikdydyt henkiléprofiilit ja lahteet. Oppilaat saavat valita
ryhmaélleen jonkin nuorisokulttuurin ilmion josta he etsivét lisaa tietoa seké ryhtyvét poh-
timaan sit4, mitd tamé kyseinen ilmid voi paljastaa suomalaisesta yhteiskunnasta. Tarkein
pohdittava kysymys talloin olisi se, kuinka nuorisokulttuuri kuvaa yhteiskunnan tilaa.
Ryhdyttdessa pohtimaan tata kysymysta olisikin tarkeaa, etta liikkeelle 1ahdetaén oppilai-
den omasta nuorisokulttuurista ja siitd miten tdmé kuvastaa nyky-yhteiskuntaa. Tamé voi
auttaa oppilaita havaitsemaan sen miten 1980-luvun nuorisokulttuuri mahdollisesti ku-
vasti yhteiskunnan tilaa. Toisen pohdinnan arvoisen kysymyksen muodostaa myos se
miksi 1980-lukua pidetdan usein parhaana vuosikymmenend. Tdman kysymyksen avulla
oppilaat voivat paastad nakemaan esimerkiksi 1980-luvun taloudellisen tilanteen ja nuori-

sokulttuurin valista yhteytta.

Oppimiskokonaisuuden ytimen muodostaa dokumenttielokuvan kuvaaminen, jossa oppi-
laiden tiedonrakentamista tuetaan digitaalisen tarinankerronnan avulla. Dokumenttielo-
kuvan kuvaamisen kannalta olennaisessa osassa ei ole niink&én itse sen tekninen toteutus,
vaan koko se prosessi jonka oppilaat kayvat l&pi pohtiessaan sitd miten heidan tulisi esit-

t44 haluamansa tieto paastakseen tavoitteisiinsa, eli toisin sanoen miten he saavat doku-
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mentissa luotua historiallisen merkityksen valitsemalleen nuorisokulttuurin ilmidélle lin-
kittdmalla sen yhteiskunnalliseen kehitykseen. Pohjana dokumenttielokuvan suunnitte-
lulle toimii kasikirjoituksen suunnittelu sek& kuvaussuunnitelma, k&sikirjoituksessa suun-
nitellaan dokumentin sisélto ja kuvaussuunnitelmassa puolestaan sen kdytannon toteutus

kuvauksesta lahtien.

Kasikirjoituksen laadinnassa (Liite 10) yhtend runkona voi olla apuna Juho Norrenan
(2015) luoma tehtavékehys kasikirjoituksen suunnittelusta ja kirjoittamisesta. T&ma sopii
hyvin esimerkiksi elokuvan, ndytelmén, kirjoitelman tai muun oppilaslahtéisen luovan
prosessin aloitusvaiheeksi jossa keskidssé on jokin tarina joka halutaan vélittaa yleisolle.
Tehtavakehyksen perusajatuksena on se, ettd jokainen tarina koostuu pohjimmiltaan sa-
mankaltaisista elementeistd, jotka muodostavat ké&sikirjoituksen suunnittelun nelja vai-

hetta. Nama elementit ovat, henkil6t, tapahtumapaikat, juoni seka jannite.*?°

Tamaén kehyksen soveltaminen onnistuu myds dokumenttielokuvan suunnitteluun, talléin
korostuvat etenkin juonen ja jannitteen suunnittelu. Dokumenttielokuvan tarinassa jannite
syntyy tutkittavan ilmion ja sen yhteiskunnallisen merkityksen vélille, jota ilman doku-
mentilla ei ole punaista lankaa. Jannite kuvastaa siten dokumentin funktiota, sitd miksi
dokumentti ylipéénsa tehdéén ja mitda dokumentti voi paljastaa yhteiskunnasta. Kasikir-
joituksen laadinnan liséksi tarkedd on myos luoda dokumenttielokuvan kuvausta varten
kuvaussuunnitelma, jossa kootaan yhteen elokuvan synopsis, kuvaus juonesta ja tarinan
kaaresta seka ajatus esitystavasta. Nadiden lisdksi kuvaussuunnitelma siséltad myos ku-
vauskasikirjoituksen jonka pohjalta oppilaat pohtivat esimerkiksi kuvasommittelua seka
videossa tarvittavia mediaelementteja kuten tekstejd, spiikkeja, musiikkeja ja kuvia'®.
Liitteestd 10 I0ytyy pohjat kasikirjoituksen seka kuvaussuunnitelman suunnittelulle.

Dokumenttien kuvaamisen ja editoinnin jalkeen elokuvat katsotaan yhdessa luokan kes-
ken ja samalla oppilaat kommentoivat sitd miten yhteiskunnallinen ndkdkulma tuli esiin
dokumentissa. Halutessaan tdman vaiheen voi tehdd myos julkaisemalla videon internet
palvelussa joka mahdollistaa videon kommentoinnin. Videoiden katselun jélkeen luo-
kassa olisi tarkoitus keskustella siitd, miten yhteiskunnan tila nékyi 1980-luvun nuoriso-

kulttuurissa. Taman jalkeen oppilaat pohtivat sitd miten vastaavasti yhteiskunnan tila na-

129 Norrena 2015, 170-171
130 Ekonoja 2015
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Kyy heiddn omassa nuorisokulttuurissaan. Tdéman kautta oppilaat voivat ymmartéé pa-
remmin sitd, ettd asia voi olla historiallisesti merkittava koska se paljastaa jotain mennei-
syydestd, seka siksi ettd se voi myds auttaa meitd ymmartamaan tdmén paivan ongelmia.
Purun toteuttaminen onnistuu hyvin myos esimerkiksi keskustelufoorumin avulla, kysy-
mykset kuten ” Miten yhteiskunnan tila nakyi 1980 luvun nuorisokulttuurissa?” tai > Mi-
ten yhteiskunnan tila nakyy teidén nuorisokulttuurissa?” voivat olla hyvana alkuna kes-

kustelulle myos keskustelufoorumilla.
Tietotekniikan rooli

Oppimiskokonaisuuden tieto- ja viestintatekniikan k&yton ydin rakentuu digitaalisen ta-
rinankerronnan ympérille. Oletuksena on, ettd digitaalinen tarinankerronta antaa oppi-
laille sellaiset mahdollisuudet tiedonrakentamiseen joka ei ilman tieto- ja viestintateknii-
kan kayttoa olisi mahdollista. Digitaalisella tarinankerronnalla tarkoitetaan eréanlaista
modernia versiota tarinankerronnasta, missé tarinat voivat siséltdd kuvia, videoita ja
aantd, mutta tarkoitus on kuitenkin sama kuin perinteiselld tarinankerronnalla - saada ai-
kaan kokemuksia ja tunteita sek vilittaa yleisélle jokin viesti*®. Digitaalinen tarinanker-
ronta haastaa oppilaat muokkaamaan ja kasitteleméén I6ytaméénsa tietoa ja pohtimaan
etenkin sitd miten he tiedon esittavat tehdékseen sen ymmarrettavéksi. Liséksi nykypéi-
van tieto- ja viestintatekniikka alypuhelinten ja tablettien muodossa on tehnyt digitaalisen
tarinankerronnan mahdolliseksi jokaisessa luokassa. Laatiessaan oman videokokonaisuu-
tensa oppilaat joutuvat tyostamaan siséltojen lisdksi myos niiden esittdmista katsojille
ymmadrrettavaan ja motivoivaan muotoon, jolloin oppilaat joutuvat myods ottamaan aktii-
visen tiedontuottajan roolin'32, Samanaikaisesti kun digitaalinen tarinankerronta mahdol-
listaa tiedonrakentamisen, tarjoaa se myds oppilaille hyvan mahdollisuuden kehitt44 hei-
dan tietoteknisid taitojaan esimerkiksi videoeditoinnin, danittamisen ja kuvan muokkauk-

sen parissa.

Videoiden opetuskéayton puolesta puhuu pitkalti myos se, ettd suurimmalle oppilaista in-
ternetin erilaiset videopalvelut ovat hyvin tuttuja ja niiden kaytto arkipaivaa. Tasta huo-
limatta koulutehtdvissé videoiden tuottaminen on melko harvinaista ja vain pieni osa op-
pilaista tuottavat koulutehtaviin liittyvia videoita koulussa.**® Kuitenkin nostamalla vi-

deot esille myds opetuksessa on mahdollista valmentaa oppilaita suhtautumaan videoihin

131 viitanen, Harju, Niemi & Multisilta 2015, 188
132 Multisilta & Niemi 2015, 174
133 Multisilta & Niemi 2015, 176
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kriittisemmin. Esimerkiksi historiaa kasittelevien elokuvien tai dokumenttielokuvien
avulla oppilaat voivat ymmartaa paremmin sitd prosessia kuinka merkityksié luodaan ny-
kypéivana esimerkiksi muokkaamalla narratiivia kuvien manipulaation, &&nimaailman ja
musiikin avulla. Td&mén vuoksi elokuvien tekeminen historiassa ei ole siis pelk&staan
menneisyyden oppimista, vaan se auttaa oppilaita suhtautumaan kriittisemmin elokuviin
ja yleisesti tietoon nostamalla esille sen prosessin jossa historian merkityksia luodaan ny-
Kypaivana.'®* Tita prosessia voi myds pyrkia nostamaan selvemmin esille oppimiskoko-
naisuudessa esimerkiksi antamalla oppilaille lisdvaatimuksen siité, ettd heidén pitaa do-
kumentissaan luoda 1980-luvun nuorisokulttuuria ihannoiva tai sitd halveksiva kuvaus.
Taméa nakokulman lisdédminen tehtdvaan ohjaa oppilaat selkedmmin pohtimaan sitd mil-
laisin valinnoin voidaan vaikuttaa lopputuotoksen nédkokulmaan ja sen luomaan merki-

tykseen.

Taman kriittisyyden ja medialukutaidon kehittyminen vaatii kuitenkin sitd, etta ensin op-
pilaista taytyy tulla videoiden katselijoiden sijasta videoiden tuottajia. Parhaiten videoi-
den kaytto palveleekin oppimista silloin kun oppilaat itse tuottavat, jakavat ja kommen-
toivat videosisaltod muiden kanssa. Videotarinan tekeminen muodostaa oppilaille hyvin
monitasoisen oppimisprosessin, minkd luominen ei onnistu ilman huolellista suunnitte-
lua, kasikirjoittamista ja sisaltdalueen hallintaa ennen videon kuvaamista, koostamista ja
sen kommentointia'®. Digitaalisen tarinankerronnan onkin katsottu medialukutaitojen li-
séksi kehittavan esimerkiksi oppilaiden tiedonhankintataitoja, organisointikykyd, kom-
munikaatiotaitoja, Kielitaitoa, teknisia taitoja ja ryhmaétyotaitoja. Ndiden lisaksi digitaali-
nen tarinankerronta auttaa oppilaita myos ajattelemaan kriittisesti, ratkomaan ongelmia
jaymmartamaan siséltotietoa syvallisemmin. Merkittavéaksi on myos luettava positiivinen
vaikutus oppilaiden opiskelumotivaatioon, opiskelijat muuttuvat videoita tehdesséén ak-

tiivisemmiksi ja osallistuvimmiksi kun oppimisessa kaytetaan videotuotantoa.

Harju ja Viitanen (2015) ovat koonneet yhteen digitaalisen tarinankerronnan vaiheet joi-
den pohjalta opettajat voivat lahted suunnittelemaan digitaalisen tarinankerronnan koko-

naisuutta. Nama vaiheet ovat nahtavilla seuraavassa taulukossa:

134 Jones-Nerzic 2013, 85-88
135 Multisilta & Niemi 2015, 178 ja Jones-Nerzic 2013, 86
136 Viitanen, Harju, Niemi & Multisilta 2015, 188, 209 ja Multisilta & Niemi 2015, 184-185
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Suunnittelu - Aiheen tai lahestymistavan valinta

- Tarinan ja sen toteutustavan ideointi

- Aiheeseen liittyvén tietouden kartoitus ja lisa-
tiedon etsinta

- Tarinan tarkoituksen pohtiminen

- Kasikirjoituksen laatiminen

- Tyobnjaosta sopiminen

Tuotanto - Kuvaaminen
- Kuvien, ddnten ja videoiden valinta ja niiden

tuominen alustalle tai ohjelmaan

Koostaminen - Digitarinan muokkaus ja viimeistely alustalla
tai ohjelmalla

Julkaisu ja jakaminen - Tarinan jakaminen luokalle tai toiselle opetus-
ryhmalle

Arviointi ja reflektointi - Oman tyon ja tyoskentelyn reflektointi, palaut-

teen antaminen ja vastaanottaminen seka sii-

hen vastaaminen

Taulukko. Digitaalisen tarinankerronnan vaiheet*®’

Digitaalisen tarinankerronnan voi nédhda hyvin mielenkiintoiseksi historian oppimisen
keinoksi, silla se voi merkittavélla tavalla auttaa oppilaita ymmartdmaan sitd kuinka his-
torian tapahtumien merkityksia luodaan ja kuinka historian moniperspektiivisyys osaltaan
syntyy taman myota. Lisaksi digitaalinen tarinankerronta voi myos auttaa oppilaita kehit-
tdmaan heidan historiallista perspektiivia ja empatiaa. Tasté syysté digitaalinen tarinan-
kerronta ja elokuvien tekeminen voivat merkittavalla tavalla kehittad oppilaiden histori-

allista ajattelua sekd myds motivaatiota historian opiskelua kohtaan%,

Eniten kysymyksid dokumenttielokuvien toteuttamisessa voi herétd sen suhteen miten
elokuva kaytdnnossa toteutetaan, millaisia laitteita videoiden tekeminen ja muokkaami-
nen vaatii, kuinka aikaa vievéa ty6 on ja millaisia tekijanoikeudellisia ja lainsaadanndolli-
sid seikkoja videoiden tekemisessa taytyy ottaa huomioon. Kaikkiin naihin kysymyksiin

on lahes mahdotonta vastata taman tyén laajuuden puitteissa mutta tarkeéa olisi, etté opet-

137 Harju & Viitanen 2015, 214
138 Jones-Nerzic 2013, 93
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tajat ymmartaisivat sen kuinka paljon nykypaivén alylaitteet ovat laskeneet teknista kyn-
nysta jonka videoiden tekeminen asettaa, silla jo oppilaiden omilla alylaitteilla on var-
masti mahdollista saada hyvin paljon aikaan. Merkittavinta rajoitetta digitaaliselle tari-
nankerronnalle ei varmasti endd muodosta tekniset syyt, vaan pitkalti asennoituminen vi-
deoiden tekemiseen osana opetusta ja myods véhdinen tietous siitd mitd videoiden tekemi-
nen vaatii. Tarkeda on kuitenkin ymmartaa se, kuinka helposti internetin aikakaudella
opettajan on mahdollista 16yt vastauksia digitaalisen tarinankerronnan esiin nostamiin
kysymyksiin ja tutustua esimerkiksi siihen kuinka helppoa videoiden kuvaaminen ja tuot-
taminen on yleisilla Android tai i0OS laitteilla joita hyvin moni oppilas kantaa taskussaan.
Syvallisesmmin elokuvan kéytt6on opetuksessa voi tutustua esimerkiksi Elokuvantaju-op-
pimateriaalin'® tai Ylen mediakompassin'“® avulla jotka tarjoavat laajat ohjeet aina kasi-
kirjoituksen ja esituotannon vaiheesta, elokuvan levityksen saakka. Kolmas arvokas si-
vusto videoiden ja digitaalisen tarinankerronnan kaytolle opetuksessa on sille omistettu

opettajaverkosto Digital Storytelling Finland®L.

5.3 Tekstinkidsittelyn mahdollisuudet historiallisen ajattelun opetta-

misessa
Haastavimman osuuden merkityksen oppimisessa muodostaa sen ymmartaminen kuinka
historiallinen merkitys voi vaihdella ajan ja eri ihmisryhmien nakdkulmien mukaan (tien-
viitta 4). Taman ymmartamiseksi oppilaiden tulisikin osata selittaa sitd kuinka merkitys
syntyy aina suhteessa nykyaikaan, ja sitd miten esimerkiksi Kirjoittajan tausta ja maail-
mankuva vaikuttavat siihen miten han kasittelee ja ymmartaa historiaa.'*? Jotta taméa on
mahdollista, oppilaille tulisikin tarjota oppimistilanteita joissa he paasevat esimerkiksi
tutkimaan johonkin historialliseen tapahtumaan tai henkiléon liitettyjd merkityksia pi-
demmalla aikavalillg, tai sitd miten samaan tapahtumaan tai henkil6dn on liitetty erilaisia

merkityksia ndkokulmasta riippuen.

Kolmannen harjoituksen ydin rakentuu Suomen historian ehk&pa ristiriitaisimman tapah-
tuman, vuoden 1918 sodan, ympadrille. Oletuksena on, etta aihepiirind vuoden 1918 sota
pystyy hyvin havainnollistamaan oppilaille sitd kuinka historiallisen tapahtuman merki-

tys vaihtelee ihmisen ndkokulmasta riippuen ja kuinka esimerkiksi sodan merkitys on

139 http://elokuvantaju.uiah.fi/

140 http:/fyle.filaihe/artikkeli/2014/11/05/mediakompassi
141 hitp://dstfinland.ning.com/

142 Seixas & Morton 2013, 22-23
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muuttunut ajan kuluessa. Vuoden 1918 sotaan liitettyja merkityksia lahestytaan sodan ni-
mitysten kautta, nostamalla huomion keskipisteeksi sen mitd naiden nimitysten taustalle
katkeytyy, sen millaisissa yhteyksissa, milloin ja ketk& kyseista nimitystd ovat kdyttaneet.
Tassé harjoituksessa korostuu myos tekstinkéasittelyohjelmistojen tarjoamat mahdollisuu-
det historian oppimiselle, tirkeimpané tieto- ja viestintateknologian kéyttétapa on Priorin

ja Johnin kehittama paljastavan kirjoittamisen (revelatory writing) oppimismetodi.#®

Tehtavan tavoitteena onkin havainnollistaa oppilaille paljastavan kirjoittamisen prosessin
avulla sitd kuinka erilaiset merkitykset syntyvét ja kuinka esimerkiksi aika, henkilokoh-
tainen tausta ja maailmankuva voivat vaikuttaa historialliseen merkitykseen. Historialli-
sen ajattelun ndkokulmasta tdman moniperspektiivisyyden ymmaéartdminen on haastavin
vaatimus oppilaalle, t&sté syysta paljastavan kirjoittamisen prosessi pyritdankin suoritta-
maan yhteisollisesti. Yhteisollinen tuottaminen antaa oppilaille keskustelufoorumien ta-
paan mahdollisuuden oppia muiden ajattelumalleista sekd my6s saada vertaistukea oman
historiallisen ajattelunsa kehittamiseen. Kaytdnndssa yhteisollinen tuottaminen tapahtuu
hyddyntdmalla wikisivuston tarjoamia mahdollisuuksia tekstin yhteisolliseen luomiseen

ja muokkaamiseen.

Merkityksen kasitteen lisaksi harjoitus havainnollistaa oppilaille myos sitd prosessia
kuinka historian tulkinnat syntyvét (lahteiden tienviitta 1). Toisin sanoen oppilaat paase-
vét itse hyodyntdmaan lahteitd, tekem&én niiden pohjalta paatelmié seké kayttdmaan l1ah-
teitéd historiallisen kuvauksen luomiseksi. Samalla harjoituksessa on myds ajatuksena ko-
rostaa sitd prosessia miten lahteitd kaytetaan osana historian tiedonmuodostusta ja kuinka
viimekadesséa tulkinnat perustuvat lahteiden todistusvoimalle. Oppilaat padsevat harjoi-
tuksessa my0ds kaytannossd ndkemaan sen mitd historian dialoginen luonne tarkoittaa,

yrittdesséén perustella eri ndkokulmista sotien nimityksia tukeutumalla l1&hdemateriaaliin.
Ilmion taustaa

Vuoden 1918 sodan nimityksisté on kayty pitkaan keskustelua niin julkisessa keskuste-
lussa mediassa kuin myos historiantutkimuksen parissa. Historiallisen Aikakauskirjan nu-
merossa 2/1993 keskityttiin sodan nimityksiin, tarkoituksenaan osoittaa se, ettei sodasta
ole olemassa yhta totuutta, vaan sodan erilaiset nimitykset havainnollistavat nimenomaan

ihmisten erilaisia ndkékantoja ja omien arvojensa mukaisia tulkintoja. Vuoden 1918 sota

143 Prior & John 2000
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on ndin ollen erinomaisena esimerkking historiallisen merkityksen moniperspektiivisyy-
destd, koska sodassa oli mukana kaksi suomalaista osapuolta ja tdmén vuoksi myos
muisto ja tulkinta jakautuivat kahtia. Oman mielenkiintoisen lisdnsa aihepiiriin tuo poliit-
tinen tarkoituksenmukaisuus, jonka myota valtiovallan suhtautuminen vuoden 1918 so-
taan on vaihdellut suuresti eri vuosikymmening, pahimmillaan l&hestyen jopa historian-
vaarennoksen rajaa.** Sodalle annetut nimitykset toimivat siis oivallisena nakokulmana
historiallisen merkityksen opiskeluun, ja nimitysten avulla voi havaita sen kuinka histo-

riallinen merkitys voi vaihdella ajan ja eri ihmisryhmien ndkokulmien mukaan.

Vuoden 1918 sotaa on erilaisissa yhteyksissa nimitetty sisallissodaksi, vallanku-
moukseksi, kapinaksi, vapaussodaksi, kansalaissodaksi ja luokkasodaksi. Sisallissota ni-
mityksen yhteydessa korostetaan nimenomaan nimityksen neutraalia luonnetta, koska ni-
mitys ei ota kantaa sodan kummankaan osapuolen eduksi. Vapaussota ja luokkasota ni-
mitykset ottavat puolestaan vahvasti kantaa sodan luonteeseen kun vapaussota nimityk-
sessd korostuu valkoisten ndkdkulma jonka mukaan valkoinen armeija pelasti Suomen
kommunistien valtaannousulta ja Neuvostoliiton vallan alle joutumiselta. Luokkasodan
kasitteeseen sisaltyy vahvasti ajatus tyovaen vallankumouksesta ja sodan luokkaluonne,
punaiset joukot koostuivat pitkalti tydvaestosta ja vahavaraisesta véestosta. Tasta syysta
termid onkin kaytetty enemman kommunistisessa kielenkéytdssd. Kansalaissotanimitys
kuuluu kapinan ohella termind vahvasti aikalaissanastoon ja se viittaa siihen kuinka so-
dassa suomalaiset taistelivat vastakkain. Toisaalta myds kansalaissota termi oli vahvasti
poliittisesti virittynyt, se ei kuitenkaan pyrkinyt erottelemaan kansalaisia kapinoitsijoiksi,
vapauttajiksi tai luokiksi vaan pyrki tasoittamaan voittajien ja havinneiden valisté kuilua.
Vallankumous késitteen kéyttd korostaa sodan valtapoliittista luonnetta, silla tilanne
vuonna 1918 taytti monella tapaa valankumoustilanteen tunnusmerkit valtiovallan ollessa
pirstoutunut kahden kilpailevan keskuksen vélille. Kapina tai punakapina termi korostaa
puolestaan sitd kuinka vallankaappaus lailliselta hallitukselta ei onnistunut vaan vallan-
kumouksesta tuli epdonnistuttuaan pelkkéd kapina, tastd syysta termin voi myds nahda

hieman sodan laajuutta ja luonnetta vahittelevina. 4

144 Haapala 1993
145 Ylikangas 1993; Vaisanen 1993; Alapuro 1993
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Harjoituksen kulku (liiteet 11 ja 12)

Harjoituksessa lahdetdan liikkeelle sisdllissodan nimityksia kasittelevan uutisartikkelin-
purkamisesta (Liite 13). Ensimmaisend tehtavéna oppilaat etsivat artikkelista erilaisia ni-
mityksi& vuoden 1918 sodalle ja kirjaavat namé ylés. Taman jalkeen oppilaat tutustuvat
tarkemmin siihen millainen merkitys sodalla on ollut artikkelissa haastateltaville silloi-
sille peruspalveluministerille Paula Risikolle ja puolustusvoimain komentajalle Juhani
Kaskealalle. Liséksi artikkelin pohjalta nousee esille tammisunnuntai-juhla, minka poh-
jalta oppilaat saavat myds tehtavakseen selvittda sen mitd tammisunnuntailla tarkoitetaan
ja miksi sita juhlistetaan erityisesti pohjanmaalla. Oppilaat voivat myos tutustua tarkem-
min Uuden Suomen sivuilla kdytyyn kyseisen uutisartikkelin kommentointiin ja poimia
sieltd ihmisten erilaisia perusteluja sodan nimitykselle.

Tutustumista aihepiiriin jatketaan pohtimalla kahden vuonna 2008 tehdyn mielipidetut-
kimuksen vélisia eroja. Sek& verkkolehti Uusi Suomi ettd Aamulehti tekivat kyseisena
vuonna mielipidekyselyn jossa ihmisiltd kysyttiin sitd mitd nimitystd vuoden 1918 so-
dasta he kayttavat. Erityisen mielenkiintoiseksi tulokset tekevét se ettda Uuden Suomen
lukijoista 37 % uskoo etté sotaa tulisi kutsua vapaussodaksi kun taas Aamulehdessa vas-
taava luku oli vain 11 %. Aamulehdessé kolme yleisintd nimitysta olivatkin siséllissota
(29 %), kansalaissota (25 %) ja luokkasota (13 %).2*¢ Tulosten kautta onkin aiheellista
esittdd kysymyksia siitd mistd ndmaé erot voivat johtua, ja harjoituksessa onkin tarkeda
pohtia sitd miten esimerkiksi lehtien sidonnaisuus ja lukijakunta vaikuttavat tuloksiin.
Tamé johtaakin oppilaat pohtimaan sitd miten vuoden 1918 sotaan liitettdva merkitys

vaihtelee vield nykypéivanakin (Liitteet 13 ja 14).

Uutisartikkelin ja mielipidekyselyiden jalkeen oppilaat saavat tehtavékseen kirjoittaa ryh-
mittain kappaleen vuoden 1918 sotaa késittelevad tekstia. Tarkoitus on, ettd teksti on
mahdollisimman neutraalia ja se on muotoiltu oppikirjatekstin kaltaisesti hyvin ytimek-
kaaksi ja tiiviiksi. Ennen kuin oppilaat ryhtyvat Kirjoittamaan varsinaista tekstia taytyy
heidan péasta yhteisymmarrykseen siitd mité nimitysta he sodalle kayttavat, jotta se va-
littaisi mahdollisimman neutraalia kuvaa. Esimerkkid oppilaat voivat ottaa eri oppikir-
joista sekd kayttad naitd myos lahdemateriaalina. Teksti kirjoitetaan wiki-sivustolle tai

146 Uusi Suomi 28.1.2008, “Ministerille se oli vapaussota”; Aamulehti 30.3.2008, “Kolmia jakautunut
kansa”
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nettisivulle, johon tehdyt muutokset nakyvét reaaliajassa koko luokalle, sekd liséksi si-
vustolla tulisi olla myds mahdollisuus tekstin kommentointiin. Jokainen ryhmé on vas-
tuussa omasta osa-alueestaan, yhteensé osa-alueita on viisi: sodan tausta, syyt, kulku, seu-

raukset ja uhrit.

Kun oppilaat ovat saaneet kirjoitettua neutraalin kuvauksen sodasta, jaetaan luokan oppi-
laat kolmeen ryhméén joista jokainen saa yhden sodan nimityksen tutkittavakseen. Ryh-
mi& ovat kansalaissota, vapaussota ja luokkasota. Oppilaiden tehtdvand on téssé vaiheessa
tutustua siihen ketkd, miten, milloin ja missa yhteyksissa kyseistd nimitysta on kaytetty.
Tamaén lisdksi oppilaat pohtivat sitd millaisen kuvan nimitys luo sodasta ja missa maarin
nimitys on totuudenmukainen. Hyvéna lahtopisteend tutkimukselle voi olla esimerkiksi
Google Trendsin'#’ tai muun vastaavan palvelun kayttiminen. Google Trendsin avulla
oppilaat voivat tarkastella sitd kuinka eri hakusanoja on kaytetty viimeisen kymmenen
vuoden aikana. Tama osaltaan myos kertoo siitd kuinka yleisia kyseiset nimitykset ovat
olleet ja miten niiden kdyttd on muuttunut viime aikoina, oppilaat voivat kayttaa tata tie-

toa tehdessaéan paatelmia siitd millainen vuoden 1918 sodan merkitys on tdné péivéana.

Tiedonhaun vaiheessa oppilaat pyrkivat vastaamaan edella esille nostettuihin kysymyk-
siin ja ndiden avulla ymmartamaan sita millaisen ndkdkulman heille annettu sodan nimi-
tys pyrkii vélittdmaan. Olisi tarkeéd, ettd tiedonhaun vaiheessa oppilaat saavat suhteelli-
sen vapaat kadet tiedon etsinnalle, silla ideana on, ettd oppilaat etsivat l&hteita joita he
my6hemmin kadyttavat ja myos arvioivat paljastavan Kirjoittamisen vaiheessa. Paljastavan
Kirjoittamisen vaiheessa oppilaat ryhtyvat kirjoittamaan aiemmin luodun neutraalin ku-
vauksen pohjalta véritettyd kuvausta. Oppilaat lisd&vét neutraaliin kuvaukseen tiedon-
haussa l6ytamiaan lahteitd sekd myods pohtivat sitd onko neutraalissa kuvauksessa jotain
sellaista tietoa mité he eivat halua kertoa omassa kuvauksessaan. Oppilaat voivat myos
kehittaa tekstiin sellaisia véitteita ja tulkintoja jotka tukevat heidan omaa nakokulmaansa,

sekd pohtia tarkemmin tekstin sanavalintoja ja tekstin luomaa yleiskuvaa.

Harjoitus huipentuu kriittisen arvioinnin vaiheeseen jossa oppilaat arvioivat toisten ryh-
mien teksteja omasta nakokulmastaan. Tassa vaiheessa oppilaiden tehtdvéana on arvioida
toisen ryhmaén lahteiden kayttod ja uskottavuutta, tekstissa esitettyja vaitteitd ja tulkintoja,

sek& sitd millaisin keinoin tekstissé on pyritty nostamaan esille kyseiseen nimitykseen

147 www.google. fi/trends
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liittyvad nakokulmaa. Arvioinnin myo6té oppilaat Kirjoittavat toisille rynmille kommen-
toivat tekstit jossa heidan tavoitteenaan on perustella toisen ryhman nakdkannan ongel-
mat sekd my0s osoittaa se miksi ryhman oma nimitys olisi oikea nimitys vuoden 1918

sodalle.

Harjoituksen paatteeksi oppilaat lukevat Pertti Haapalan Kirjoittaman tekstin'“®, missé
Haapala esittéa vaitteen siité, ettd samalla kun kaikki sodalle tarjotut nimitykset ovat oi-
keita, ne ovat myos vaaria (Liite 15). Oppilaille tdma lause tarjoaa mielenkiintoisen poh-
dinnan kohteen ja herattadd kysymyksen siitd mit4 Haapala haluaa tekstillaan sanoa. Teks-
tiin tutustumisen jélkeen oppilaat Kirjoittavat lyhyen esseevastauksen kysymykseen siité
onko vuoden 1918 sodan sodalle olemassa yhté oikeaa nimitystd. Vastauksessa paapainon
tulisi olla siind miten oppilaat perustelevat oman mielipiteensa. Viimeinen harjoituksen
osio on luokan kanssa kaytava purkukeskustelu jossa pohditaan sitd miksi on tarkeaé, etta
sodasta on kaytetty monenlaisia nimityksid. Taman kysymyksen kautta oppilaat toivon
mukaan paasevéat pohtimaan historiallisen merkityksen luonnetta ja sit4, ettd yhden totuu-
den sijaan olemassa voi olla monta totuutta ja ettd aihepiirin kokonaisvaltainen késittely

vaatii monenlaisia nakokulmia.

Mielenkiintoinen keskustelun aihe on myds se miksi historiallisen merkityksen ymmar-
tdminen on tarke&&. Tietoisuus historiallisen merkityksen moniperspektiivisyydesté aut-
taa meitd ymmartamaan sitd miten ja miksi ihmiset voivat ndhda saman asian hyvin eri-
laisesta nakokulmasta ja nédin ollen myds auttaa meitd ymmartamaan kyseistd ihmista.
Historiallisen merkityksen ymmartaminen ei siis auta meitd vain ymmartdmana historian
tapahtumia vaan my6s nykymaailmaa ja toisia ihmisia, heidan ajatusmaailmaansa ja né-

kdkulmaansa.
Tietotekniikan rooli

Historiallisen merkityksen moniperspektiivisyyden havainnollistaminen oppilaille konk-
reettisella tavalla voi olla hyvin vaikea haaste. Apuna siind voi kuitenkin toimia erilaiset
internethakujen, uutisartikkeleiden ja sosiaalisen median analysointiin tarkoitetut tyoka-
lut, joilla oppilaat voivat tarkastella esimerkiksi kyseisten sanojen frekvenssié ja sitd mil-
laisissa yhteyksissa kyseistd sanaa kaytetdan. Oppilas voi esimerkiksi Google Trendsin

avulla ndhda kuinka usein tiettyd vuoden 1918 sodan nimitysta kaytetdan ja miten tdama

148 Haapala 1993
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maaré on vaihdellut viimeisten vuosien aikana. Hyva esimerkki tasta on haku jossa etsi-

taan termien suomen siséllissota, kansalaissota, luokkasota ja vapaussota esiintymista:

Vertaa Hakutermit v
suomen Si... kansalaiss.. luokkasota vapaussota
Hakutermi Hakuterm Hakutermi Hakutermi

Hakuma&arat ajan mittaan

<H

Kuvaajan avulla on helppo esittdd kysymyksia liittyen esimerkiksi sithen miksi kansalais-
sota termié on haettu vuonna 2004 selvasti eniten ja miksi esimerkiksi hakujen maara on
selvésti ollut korkeammalla tasolla ennen vuotta 2008 kuin se on tdnad péivana. Naiden
kysymysten myo6ta oppilaat padsevat lahestyméén esimerkiksi sitd kuinka historiallinen
merKitys on sidonnainen aikaan. Kuvaajasta voisi esimerkiksi tehda oletuksen siita, etta
hakujen méara ennen vuotta 2008 liittyy siihen ettd sodasta oli talldin kuluneeksi 90
vuotta. Tasta voisi myds padtella sen, ettd termien hakumaarat voivat olla nousussa tule-
vina vuosina kun sodasta tulee kuluneeksi 100 vuotta. Google hakujen lisaksi tarkastelun
alle voi esimerkiksi ottaa sosiaalisessa mediassa tapahtuvan viestinnan. Esimerkiksi
Keyholen*® avulla oppilaat voivat tutustua siihen miten usein ja missé yhteyksissa tietty

termi esiintyy Twitterissa tai Instagramissa.

Paljastava kirjoittaminen (revelatory writing) on Priorin ja Johnin kehittdmé& menetelma
jonka tavoitteena on tekstin kopioimisen, liittdmisen ja muokkaamisen sijasta saada op-
pilaat laajentamaan ja rikastamaan tyostettdvaa tekstid. Menetelma koostuu kolmesta vai-

heesta joita ovat™™:

149 www.keyhole.co/
150 Smith 2010, 98-99
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1. Avainominaisuuksien etsiminen tapahtumasta
2. Neutraalin kuvauksen luominen
3. Tosiasioihin perustuvien yksityiskohtien, vditteiden, tarinoiden ja tulkintojen li-

séaminen kuvaukseen jostakin nakokulmasta kasin

Tassé metodissa oppilaat siis saavat késiteltdvakseen tai luovat itse mahdollisimman neut-
raalin kuvauksen tapahtumasta ja tdimén jilkeen “vérittavat” tekstida erilaisin keinoin tu-
keakseen haluamaansa nakokulmaa. Alkuperdinen teksti jota ldhdetédan rikastamaan, ei
pidé sisallaan juuri muuta kuin informaatiota. Siind ei siis pyrit4 valittdmaan mitdan na-
kdkulmaa tai tulkintaa, vaan kyseessé on jopa tarkoituksenmukaisen tylsa ja mielikuvi-
tukseton teksti. Tavoitteena onkin se, ettd oppilaat paésevét itse osallistumaan historian
kirjoittamisen prosessiin ja vuorovaikutukseen kasittelemansa tiedon kanssa.’! Paljas-
tava kirjoittaminen on myos esimerkKki tieto- ja viestintatekniikan tukemasta oppimisesta
jossa liikutaan korkeimmalla interaktiivisuuden tasolla jossa tietoa tulkitaan ja siihen so-

velletaan korkeamman asteen taitoja kuten analysointia, paattelya ja yhdistelya.

Talloin tietotekniikka tukee myos oppilaiden tiedon rakentamista ja on myos valttdmaton
edellytys sille. Vastaavan tehtavan toteuttaminen kynan ja paperin avulla olisi hyvin vai-
kea ja aikaa vieva prosessi. Tekstinkésittely ohjelmiston avulla oppilaat voivat helposti ja
nopeasti tehdd muutoksia tekstiin, liikutella tekstid, tehda siihen lisdyksié ja poistoja seké
myos lisatd sithen erilaisia multimediaelementtejd. Tekstinkéasittelyohjelmisto johon pro-
sessikirjoittamisen ajatus on ikaan kuin sisdanrakennettu, voi myos osaltaan rohkaista op-
pilaita tuottamaan korkeatasoisempaa tekstid kuin pelkastaan kasin kirjoittamalla olisi

mahdollistal®?,

Varsinaisen tekstinkasittelyohjelmiston sijaan harjoituksessa on kuitenkin ideana tehda
tekstin muokkaaminen wikisivustolla. Wiki on verkkosivusto jonka sisélt6a sen kayttajat
voivat itse muokata haluamallaan tavalla. VVarmasti parhaiten tunnettu esimerkki wikisi-
vustosta on Wikipedia. Wikisivut tarjoavat oppilaille kaytettdvakseen yleisimmat teks-
tinkasittelyn tyokalut, mutta tarjoten samalla oppilaille yhteiséllisen alustan tydskente-
lylle. Oppilaat voivat kaikki tyoskennelld saman tekstin kimpussa ja esittaa sivustolla

kommentteja ja parannusehdotuksia toisilleen. Opetuksen ja oppilaiden tutkimuksen kan-

%1 Prior & John 2000, 31
152 Hakkarainen, Lipponen, lloméaki, Jarvela, Lakkala, Muukkonen, Rahikainen & Lehtinen 1999, 25-26
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nalta wikisivu tarjoaa lukuisia etuja, sill4 se on hyvé tapa tarjota oppilaille lahdemateri-
aalia, tallentaa oppilaiden I6ydokset ja tehtavat, lisdksi keskustelut ja kommentit mahdol-

listavat oppilaiden tdiden kommentoinnin ja arvioinnin®3,

Historiallisen ajattelun kehittymisen kannalta wikisivustot tarjoavat oppilaille hienon
mahdollisuuden péasté kasiksi siihen prosessiin missd menneisyyden tapahtumista tehdyt
kuvaukset ja historiallinen merkitys muodostuvat. Kun oppilaat paésevat ryhmissa kéyt-
tdmaan erilaisia lahteitd ja kirjoittamaan tekstid uudesta nakokulmasta k&sin, konkretisoi
se heille sitd kuinka menneisyys ja historia ovat kaksi eri asiaa. N&in ollen oppilaat p&a-
sevét harjoituksessa késiksi historiallisen merkityksen ytimeen, muokkaamalla ja luo-
malla historiallisia kuvauksia. Vertailemalla néita erilaisia historian kuvauksia, oppilaat
voivat entista paremmin kasittdé sen kuinka historialliset kuvaukset ovat tulkintoja men-

neesta.®*

Wikien tekniselle toteuttamiselle on luonnollisesti olemassa lukuisia erilaisia mahdolli-
suuksia. Erds tunnetuimmista tahan tarkoitettuja sivustoja on Wikispaces!®. Sivusto tar-
joaa opettajille monipuoliset ja yksinkertaiset tyokalut omien wikisivustojen perustami-
seen ja hallinnointiin. Vaihtoehtona télle voivat olla myds esimerkiksi Googlen Sites'®
palvelu tai Peda.netin®® tarjoamat tyokalut. Tarkeint4 olisi etté valittu alusta mahdollistaa
oppilaille yhtaaikaisen muokkaamisen, riittdvat tekstinkasittely tyokalut sek& mahdolli-

suuden kommentointiin ja keskusteluun.

5.4 Millaista oli lapsen elamid menneisyydessa?

Internet aikakauden myota huoli lasten kyvyista kasitella internetin tietolahteita on nous-
sut entistd vahvemmin esille. Tama nédkyy myos uudistetussa opetussuunnitelmassa jossa
yhten laaja-alaisen osaamisen alueena nostetaan esille my6s monilukutaidon kasite. Mo-
nilukutaito pitaa sisalladn myos tieto- ja viestintateknologian taitoihin vahvasti linkitty-
véan kyvyn lahestya Kriittisesti internetin tietolahteitd kohtaan. Tamé& monilukutaidon ke-
hittdmisen vaatimus tukee myos historiallisen ajattelun entistd vahvempaa mukaan otta-

mista opetukseen.

153 Messer 2013, 44-46

154 Messer 2013, 39-40 ja 47-50

155 www.wikispaces.com

156 \www.google.com/sites/overview.html

157 www. peda.net
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Historiallinen ajattelu ja internetin kaytdssa vaaditut 1ahdekriittiset taidot ja kriittinen tie-
don analyysi ovat hyvin laheisié toisilleen. Oppiessaan historiallista ajattelua oppilaat op-
pivat samalla kriittista l&hestymistapaa internetin tarjoamaan tietoon. Ne taidot, ldhesty-
mistavat ja asenteet joita historian oppiaine voi opettaa, ovat véalttdmattémia taitoja inter-
netin kaytolle ja sen oppimiselle. Kriittinen lahestymistapa internetin tarjoamalle tietou-
delle on nousemassa nykypéivana tarkeéksi kansalaistaidoksi. Mikali oppilaat eivat tahén
pysty, ovat he alttiita propagandalle ja manipulaatiolle. Tésta syysta oppilaille tulisikin
opettaa taitoja joiden avulla he pystyvat kehittymaén kriittisiksi internetin kayttajiksi.
Toisin sanoen internet aikakausi vaatii historiallisen ajattelun opettamista. Kun opetamme
oppilaille keinoja lahteiden arvioimiseen, niiden kéyttoon seké purkamaan tulkintoja ana-
lysoimalla niiden alkuperaé ja tarkoitettua yleisdd, emme opeta heille vain historiallista
ajattelua vaan samalla myos kriittista l&hestymistapaa tietoon jota vaaditaan kaytettdessa

internetia. 18

Tama kriittisen lahestymistavan opettaminen oppilaille on kuitenkin merkittava haaste.
Varmasti jokainen opettaja on térmannyt tilanteeseen, jossa etsiessadn tietoa oppilas tyy-
tyy vain valitsemaan ensimmaisen I0ytdmansa lahteen ja kopioimaan sen tekstid, sen si-
jaan ettd oppilaat pysahtyisivéat arvioimaan tiedonhaun tuloksia. Kun oppilailta kysyy hei-
déan kayttdmistaan lahteistd, vastauksena on usein vain lauseita kuten: ’Otin sen Wikipe-
diasta” tai ”En ole varma”. Osaltaan tdma hyvin havainnollistaa sitd miksi esimerkiksi
Wineburg kutsuu historiallista ajattelua luonnottomaksi‘*®. Talla han tarkoittaa sita, etta
erilaiset tarinat ja kertomukset kiehtovat ihmisid luonnostaan, johtaen siihen ettd ihmiset
hyvaksyvét ne ja myos valittavat niitd eteenpdin ilman kritiikkia. Historiallinen ajattelu
ei siten ole ihmiselle automaattinen prosessi vaan enemmankin saavutus ja sen oppiminen

vaati nain ollen myos harjoittelua.

Seuraavan harjoituksen tavoitteena on auttaa oppilaita havaitsemaan historiallisen ajatte-
lun merkitys internet aikaudella ja se kuinka historiallinen ajattelu voi auttaa heité tiedon-
haussa ja tiedonkasittelyssd. Liséksi tavoitteena on auttaa oppilaita myds ymmartamaan
sitd kuinka lahteitd kaytetaan historian tutkimuksessa. Harjoituksessa padpaino on varsi-
naisella tiedonhaulla, sek& myos silla kuinka lahdettd, tassé tapauksessa valokuvaa, voi-

daan lahestya historiallisen ajattelun nakokulmasta. Historiallisen ajattelun osa-alueista

158 Moore 2000, 35 ja Walsh 2008 4-5, 9
159 Wineburg 2007, 6-7
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harjoituksessa korostuu etenkin lahteisiin ja todistamiseen liittyva osa-alue, seka erityi-
sesti se miten lahteista tehdaan paatelmia ja millaisia kysymyksiéa lahteille esitetaén (tien-
viitta 2). Taman lisaksi harjoituksessa korostuu myds lahdekritiikin (tienviitta 3 ja 4) seka

tiedonhaun ettd myo6s lahteiden analysoinnin yhteydessa.

Muista historiallisen ajattelun osa-alueista harjoituksessa nousee esille myds muutoksen
ja jatkuvuuden kasitteet seka historiallinen perspektiivi. Yhtend aihepiirin valinnan taus-
talla vaikuttaneista tekijoisté oli pitk&lti kysymys siitd, miten historiallisen perspektiivin
harjoittaminen voi olla mahdollista historian opetuksessa. Jo menneisyyden ihmisen ase-
maan samaistuminen on hyvin vaikea tehtdva, ja oppilaiden kohdalla kuitenkin merkitta-
vén lisdhaasteen muodostaa se, ettd usein oppilaiden taytyy pyrkid samaistumaan sellai-
sen henkilon asemaan, jonka kokemusmaailma on hyvin erilainen muutenkin kuin vain
aikajanteeltd&n. Oppilaalle tuottaisi varmasti jo hankaluuksia asettua esimerkiksi nyky-
paivan keski-ikéisen tyémiehen rooliin, puhumattakaan siitd kuinka vaikeaa olisi omak-
sua tamaé rooli silloin kun se sijoittuu kauas menneisyyteen. Historiallisen perspektiivin
kayttdminen esimerkiksi valtiomiesten paatoksentekoon kohottaa vaikeustason jo aivan

uudelle ulottuvuudelle.

Tama ei kuitenkaan tarkoita sitd, etta historiallisen perspektiivin kayttdminen olisi liian
vaikea tehtavé oppilaille. Historiallisen perspektiivin vaatima ajattelu ja taidot eivat kui-
tenkaan Kkehity itsestaan. T&std syystd sen harjoittelun tulisikin l&hte& aihepiireista jotka
ovat l&hempénd oppilaiden omaa kokemusmaailmaa, esimerkiksi lapsuus menneisyy-
dessa voi toimia hyvéana lahtopisteend historiallisen perspektiivin harjoitteluun. Talléin
oppilaiden oma kokemusmaailma my®s linkittyy aihepiiriin. Lahdettéessa harjoittamaan
historialliseen perspektiiviin liittyvid taitoja aihepiireisté jotka tulevat lahelle oppilaita on
myos todenndkdisempad, ettei historiallinen perspektiivi pohjaudu pelkdan kuvitelmaan
ilman kontekstin huomioon ottamista. Talloin konteksti on jo valmiiksi ldhempéna oppi-

lasta ja menneisyydesta tulee siis huomattavasti tutumpi vieras maa.

Harjoituksen on tarkoitus antaa oppilaille mahdollisuus 1&hestyd 1900-lukua lapsuuden
kautta, jolloin oppilaiden tehtédvéna on tutustua lapsuuteen eri vuosikymmenina ja myos
hieman pohtia sitd kuinka lapsuus on muuttunut. Tarkeimmaéksi lahdemateriaaleiksi op-
pilaille muodostuu eri vuosikymmenina otetut valokuvat. Valokuvien avulla oppilaat paa-
sevat tekemadn lahteesta havaintoja, esittdmaan lahteille kysymyksia sek& myos pohti-

maan lahdekritiikkia, eli kdytanndssa siis samoja tehtavid kuin Kirjallisten lahteidenkin
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kanssa. Oletuksena on kuitenkin se, ettd valokuvien kanssa tdman prosessin harjoittelu on
helpompaa ja ettd ndmé valokuvien kanssa kehitetyt taidot ovat myos siirrettavissa sellai-

senaan kirjallisten lahteiden analysointiin.
Harjoituksen kulku (liite 16)

Harjoitus alkaa tutustumisella lapsuuden historiaan Helsingin Sanomien Nyt-liitteen ar-
tikkelilla joka kasittelee lapsuutta vuonna 1896, Artikkelissa vertaillaan 15-vuotiaan
elamé&a vuosina 1896 ja 2015, nostaen samalla esille useita nuoruuteen/lapsuuteen liitty-
vid elamén osa-alueita. Esimerkiksi artikkelissa vertaillaan nuorten itsenéistymista, tyon-
tekoa, vapaa-aikaa, perhettd, terveyttd, ravintoa seka asumista. Oppilaat luovat artikkelin
pohjalta késitekartan johon he ker&évat artikkelin pohjalta erilaisia lapsuuden ulottuvuuk-
sia, toisin sanoen mahdollisia tutkimuksen kohteita. Taman jalkeen huomio kaannetaan
muutoksen ja jatkuvuuden pohdinnalle. Oppilaat pohtivat artikkelin pohjalta sitd kuinka
lapsuus on muuttunut ja mitka ovat suurimpia tai tdrkeimpid muutoksia. Lisaksi oppilaat
myos etsivat sellaisia asioita lapsuudesta jotka ovat pysyneet samana tai muuttuneet hyvin
vahan. Lopuksi oppilaat miettivat sitd, missa suhteessa lasten eldma on mennyt parem-
paan tai huonompaan suuntaan viimeksi kuluneen vuosisadan aikana. Huomion arvoista
on myos se, ettd antaako artikkeli oppilaiden mielesta realistisen kuvan heiddn omasta
eldmastaan, ja toisaalta se mista voimme olla varmoja, etté artikkeli antaa oikean kuvan

1800-luvun lopun lasten elamasta.

Kysymykset johdattavat oppilaat pohtimaan sitd kuinka muutos ei aina tarkoita edistysta
ja ettd muutos voi myos nayttaytyd hyvin erilaisena ihmisesté riippuen (muutoksen ja
jatkuvuuden tienviitat 1-3). Toisaalta kysymykset nostavat esille myos alustavaa lahde-
kritiikkia, kun oppilaat miettivat sitd miten realistisen kuvan artikkeli luo nykynuorten
eldmasté he voivat tunnistaa siind hyvin ylimalkaisia yleistyksia tai jopa ndhdé siin& vir-
heitd. Tama herattadkin kysymyksen siit4, voimmeko olla varmoja siita ettd kuva 1800-
luvun lapsuudesta on totuudenmukainen. Jatkokysymyksina voi vield pohtia oppilaiden

kanssa sita miksi lapsuuden tutkiminen on vaikeaa.

Tutustumisen jalkeen oppilaiden kanssa siirrytddn tiedonhaun vaiheeseen. T&ssd vai-
heessa oppilaat voivat esimerkiksi oman mielenkiintonsa mukaan valita vuosikymmenen

johon he haluavat tutustua tarkemmin. Tiedonhaun vaihe rakentuu kolmen osa-alueen

160 Niyt.fi 4.11.2015, “Millaista oli alle 15-vuotiaan elimi Suomessa vuonna 1896? No tillaista”
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ymparille: oppilaat harjoittelevat sit4 (1) millaisin hakusanoin tietoa l6ytyy, (2) mista tie-
toa 10ytyy seké (3) miten arvioimme hakutulosten relevanssia ja luotettavuutta. Ennen
varsinaista tiedonhakua huomio k&annet&an tiedonhaun suunnittelulle, jolloin oppilaiden
tehtdvéna on ponhtia sitd miké tekee hyvan hakusanan tunnistamalla aihepiirin keskeisié
késitteitd. Nama keskeiset ké&sitteet oppilaat kerddvat késitekarttaan (Liite 17) johon he
hakusanojen lisaksi myos kirjaavat ylos erilaisia hakuoperaattoreja (Liite 18) jotka heidén

mielestdan voivat auttaa haussa.

Hakusanojen ja hakufraasien kehittelyn myoté oppilaat siirtyvat kokeilemaan erilaisia tie-
donhaun lahteitéd. Tarkeaa olisi, ettd oppilaat havaitsisivat sen, ettei Google aina ole ainoa
tapa etsid tietoa, ja oppilaat voivat kokeilla tiedonhakua esimerkiksi Suomen arkistojen,
kirjastojen ja museoiden hakupalvelua Finnaa'®!, arkistojen Portti-palvelual®? tai myos
aihepiirihakua kuten Makupalojal®3. Oppilaiden tehtavana onkin seuraavaksi kokeilla va-
hintd&n kolmea erilaista hakukonetta ja arvioida niiden kaytettavyyttéd ja luotettavuutta.

Liitteesta 19 10ytyy taulukkopohja oppilaiden arvosteluille.

Hakusivustojen arvioinnin jélkeen oppilaat saavat tehtavakseen etsia tietoa Googlen
avulla. Syy miksi oppilaiden pitda tassé vaiheessa kayttdd Googlea, perustuu sen valta-
asemaan. Tarkoituksena on harjoitella nimenomaan sitd miten Googlea voi kéyttaa tie-
donhaun alkupisteend ja kuinka hakujen tuloksia tulisi arvioida Kriittisesti. Johtuen
Googlen valta-asemasta oppilaat ovat myds jo varmasti tottuneet k&yttdmaan sen tarjoa-
maa hakua, kuitenkaan pohtimatta tarkemmin sitd miten he voivat maarittda hakutulosten
luotettavuutta ja relevanssia. Oppilaat lahtevat liikkeelle vertailemalla erilaisia hakusa-
noja ja hakufraaseja, vertaillen samalla sitd millaisia hakutuloksia he niill& saavat. Tdman
myo0ta oppilaat valitsevat yhden hakufraasin jolla he tekevét haun ja alkavat luokittele-
maan tuloksia sen mukaan kuinka luotettavia tulokset ovat. Luotettavuuden arvioinnissa
oppilaiden tulee kiinnittdd huomiota hakutulosten otsikon sijaan sivustoon johon hakutu-
los viittaa. Esimerkiksi on syyta olettaa, etté tilastokeskuksen tai arkistolaitoksen materi-
aalit ovat luotettavampia kuin vaikkapa satunnainen muotiblogi jossa on késitelty kysei-
sen vuosikymmenen muotia. Tdma ei kuitenkaan tarkoita ettd kyseinen blogi olisi 1&h-

teend hyddyton, myos sieltd voi 16ytya arvokasta tietoa sen kayttd kuitenkin vaatii oppi-
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lailta tarkempaa l&hdekritiikkid. Liitteistd 20 ja 21 16ytyy esimerkki hausta ja hakutulos-
ten luokittelusta. Hakutulosten luokittelun voi tehda esimerkiksi tekstinkasittelyohjel-
malla, sill& ideana olisi ettd oppilaat pystyisivat tallentamaan siihen tiedonhaussa l16yta-

miaan linkkejé.

Sen jélkeen kun oppilaat ovat alustavasti luokitelleet tiedonhaun tuloksia, on vuorossa
tarkempi lahdekriittinen analyysi. Oppilaat tarkastelevat vahintaan yhta lahdettd jokai-
sesta kategoriasta (tutustu ensimmaiseksi, tutustumisen arvoisia ja kyseenalaisia), kéyt-
tden apunaan sisdistd ja ulkoista lahdekritiikkid. Syy miksi oppilaat arvioivat jokaisen
kategorian lahdetta on yksinkertainen: tdmé auttaa oppilaita havaitsemaan sen kuinka tie-
donhaun tulosten luotettavuus vaihtelee siitd huolimatta, ettd tulokset ovat esimerkiksi
Googlen haussa ensimmaisella sivulla. Oletuksena on myds, ettd onnistunut kategoria-
sointi takaa sen, ettd tiedonhaun tulosten l&hdekriittinen analysointi johtaa eri tulosten
kohdalla hyvin erilaisiin tuloksiin. Tdmé auttaa havainnollistamaan oppilaille sen miksi
lahdekriittinen analyysi on térkeé&& tiedonhaun yhteydessé. Liitteessd 22 on pohja oppi-
laiden lahdekriittiselle analyysille. L&hdekriittisen analyysin jalkeen jokainen oppilaista
esittelee mielestédnsa yhden luotettavan ja epéaluotettavan tiedonhaun tuloksen. Oppilaiden
tulee pystya tassa vaiheessa perustelemaan lahdekritiikin avulla se miksi juuri kyseinen
tiedonhaun tulos on joko luotettava tai epéluotettava. Lahdekritiikin toteuttamiseen liittyy
myo6s tdman harjoituksen kriittisen arvioinnin vaihe, oppilaat kommentoivat joko pareit-
tain tai pienissd ryhmissa toistensa lahdekriittistd analyysid ja pohtivat erityisesti sité
onko toisen tekemassé analyysissa jotain kehitettavaa.

Tiedonhaun tulosten analysointi tarjoaa oppilaille kosketuksen l&dhdekritiikkiin, seuraa-
vassa vaiheessa namé lahdekritiikin taidot pyritdan siirtdamaan historiallisen alkuperéis-
lahteen tarkasteluun. Oppilaiden tehtdvand on tdssé vaiheessa etsié aihepiiriin liittyva va-
lokuva, jonka pohjalta he tekevat havaintoja, paatelmia seka kehittavat myos tutkimusky-
symyksen ja tyoskentelyteorian. Tassa prosessissa oppilaat joutuvat tekeméén pitkalti sa-
moja kognitiivisia toimintoja kuin tiedonhaun yhteydessa. Tehdessédén havaintoja ja paa-
telmi& l&hteesta oppilaat harjoittelevat sellaisten kysymysten tekemistd, jotka mahdollis-
tavat paatelmien teon lahteestd. Osaltaan tdma prosessi muistuttaa tiedonhaun hakusano-
jen muodostamista, silla pystyékseen I0ytdmaan tietoa lahteesta sille taytyy pystya esit-
tdmaan oikeanlaisia kysymyksid. Samaan tapaan myos hakukone vaatii oikeanlaisten ha-

kusanojen muodostamista - ilman oikeita hakusanoja tiedon I6ytaminen on vaikeaa, ellei
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jopa mahdotonta. Valokuvien tarkempi lahdekriittinen analyysi puolestaan auttaa havain-
nollistamaan oppilaille sita kuinka historiallinen ajattelu tukee tiedon kriittistd kasittelya
ja miten tiedonhaun tulosten analysointi on hyvin samankaltainen prosessi kuin historioit-

sijan lahteille tekemda analyysi.

Liikkeelle alkuperaislahteen tulkinnassa lahdetéan oppilaiden suorittamalla tiedonhaulla,
jossa heilld on tehtavanaan etsié sellainen kuva, heidén valitsemaltaan vuosikymmenelt,
joka pystyy kertomaan jotain kyseisen ajan lasten elaméstd. Loydettyadén kuvan oppilaat
lisddvat sen muiden nahtéville jollakin julkaisualustalla ja ryhtyvét tekemaan alustavia
havaintoja kuvasta. Oppilaat voivat itse valita tiedonhaun paikan, mutta Googlen sijasta
kokeilun arvioinen palvelu voisi olla esimerkiksi Finnan verkkomateriaalien haku, missé

tuloksia voidaan rajata esimerkiksi vuosiluvun mukaan.

Ennen havaintojen ja paatelmien muodostamista kuvasta oppilaiden tulisi pohtia kuvan
luotettavuutta historiallisena l&hteend. Historiallinen kuva on siitd mielenkiintoinen
lahde, ettd usein oppilaat rinnastavat sen luotettavaksi ikkunaksi” menneisyyteen, sen
sijaan, ettd se olisi ja&dnne menneisyydestd. Tarke&a olisikin, ettd oppilaat pystyisivat
myos valokuvien yhteydessa pohtimaan kuvan luotettavuutta historiallisena lahteena. Al-
kuun oppilaiden tulisikin pohtia sitda milloin kuva on otettu, kuka kuvan on ottanut, missa
kuva on otettu ja mit& esimerkiksi kuvatekstit kertovat. Taméan jalkeen oppilaita tulisi joh-
datella esittdmadn monimutkaisempia ja haastavampia lahdekriittisia kysymyksia kuten
kysymyksia siitd millaisia valintoja valokuvaaja on tehnyt kuvaa ottaessaan, millaisen
vaikutelman tdma valokuva antaa tutkittavasta aihepiirista ja miten kuvaaja on luonut tata
vaikutelmaa. Téarke&a olisi myos se, ettd oppilaat pyrkisivét sijoittamaan kuvan sen histo-
rialliseen kontekstiin, pohtimalla esimerkiksi sitd mitd yhteiskunnassa tapahtui kuvan ot-

tamisen aikoihin ja sitd miten tima voi auttaa tulkintojen tekemisessé valokuvasta.'%

Lahdettdessa liikkeelle havaintojen tekemisessé opettajan on hyvéa kysya oppilailta kysy-
myksia liittyen sithen mit& he nakevat kuvassa. Oppilaat voivat talloin tehda listan kuvan
yksityiskohdista ja lisdtd ndma havainnot kéytettavaan julkaisualustaan kuvan rinnalle.
Havaintojen tekemisen jalkeen oppilaat ryhtyvét pohtimaan sitda millaisia paatelmia he
voivat tehdd kuvan havaintojen pohjalta ja miten ndmé paatelmat voivat auttaa heitd ym-

méartamé&an kuvan tarkoitusta. Paatelmien tekemisen tueksi opettaja voi lisata oppilaiden

164 Sejxas & Morton 2013, 58-61
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kuvien yhteyteen kysymyksia jotka johdattelevat heidat tekemadn paatelmia. Kuvasta

riippuen esimerkiksi seuraavat kysymykset voivat johtaa oppilaita tekemaan paatelmié:

e Mita kuvan henkildiden vaatteet kertovat?
e Mita henkilot tekevat?
e Mitd voimme pééatelld kuvan henkilGista?

e Miksi kuva on otettu?

Paatelmien ja lahdekritiikin avulla oppilaat voivat muodostaa tulkinnan kuvasta, toisin
sanoen selittad sitd mitd kuvassa tapahtuu, miksi se on mahdollisesti otettu ja mita kuva
kertoo meille kyseisen aikakauden lapsuudesta. Oppilaat kirjoittavat tekeménsa tulkinnan
muiden néhtdville ja arvioitavaksi julkaisualustalle. Téssd vaiheessa oppilaiden valitse-
mat kuvat asetetaan myos aikajanalle, minké tarkoituksena on luoda erdénlainen lapsuu-
den aikajana joka havainnollistaa kuvilla sitd miten lapsuus kuvastaa muutosta ja jatku-
vuutta. Kuvien avulla oppilaiden kansa voidaan kaydéd keskustelua harjoituksen alussa
esitettyjen kysymysten avulla siitd kuinka lapsuus on muuttunut ja mitk& ovat suurimpia

tai tarkeimpid muutoksia.

Viimeisena tehtdvéna oppilaat keksivat valokuvien ja niista luotujen tulkintojen pohjalta
tutkimuskysymyksida jotka mahdollistavat syventymisen aihepiiriin. Tutkimuskysymyk-

sille asetetaan nelja kriteeria'®®:

e Kysymykset pohjautuvat sille mitd tieddmme léhteesta ja paatelmista
e Emme tieda niihin kuitenkaan vastauksia valmiiksi
o Kysymykset ovat lisdtutkimuksella vastattavissa

o Kysymykset johtavat laajempaan ymmarrykseen historiallisesta tilanteesta.

N&ma oppilaiden luomat tutkimuskysymykset kerdtdan tdman jalkeen yhteen, keskustel-
len samalla siitd mitka kysymykset ovat hyvia tutkimuskysymyksia mahdollistaen tieta-

myksen syventamisen lapsuuden historiasta.

Harjoituksen lopuksi luokan kanssa keskustellaan siitd kuinka oppilaiden tekema tiedon-
haun prosessi vertautuu historian tutkijoiden tekemaan tyohon. Tatd varten oppilaat tu-
tustuvat niithin kysymyksiin joita historiantutkija kysyy ratkaistakseen menneisyyden ar-

voituksia (Liite 23). Taman avulla oppilaat vertailevat heidan tekemaa tiedonhakua ja sen

165 Sejxas & Morton 2013, 55
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tulosten arviointia ja pohtivat sitd milla tavoin ndma prosessit ovat samanlaisia. Lopuksi
keskustelussa tulisi keskittyd siihen, miksi ndma historiantutkijan taidot ovat téarkeita

my0ds muuallakin kuin vain historian tutkimuksen yhteydessa.
Tieto- ja viestintdteknologian rooli

Tiedonhaku on taito jonka kehittdminen vaatii tavoitteellista harjoittelua. Usein oppilai-
den néenndinen lahjakkuus tieto- ja viestintdteknologian parissa johtaa harhaluuloon siita,
ettd esimerkiksi heidan tiedonhaun taitonsa olisivat samalla tasolla. Oppilaiden taidot tie-
donhaussa ovat kuitenkin usein hyvin puutteellisia ja juuri t&sté syysta erityisesti historian
oppiaineessa tulisi ottaa huomioon tiedonhakuun ja tiedonarviointiin liittyvéat taidot. Kay-
tdnnossd ndma taidot ovat sidottuja jo historian oppiaineen erityisluonteeseen ja tasta
syysta historian oppiaine on luonnollinen vayla oppilaiden tiedollisten valmiuksien ke-
hittdmiseen. Tam4 ei kuitenkaan tarkoita sité, ettd tiedonhaun taitojen kehittdminen hyo-
dyttaisi oppilaiden osaamista vain historian oppiaineessa, vaan kyseessa on sellainen taito
joka hyodyttad oppilaita myds muissa oppiaineissa, ja mika tarkeintd myos koulun ulko-
puolella. Antamalla oppilaille taidot kriittiseen tiedonhakuun ja tiedonarviointiin an-
namme heille myos tyokaluja kehittya kriittisiksi kansalaisiksi. Juuri historian oppiaine
on se, jonka tulisi auttaa oppilaita kehittdmaan Kriittista suhtautumista tietoon.

Sen liséksi, ettd tiedonhaun kohdalla tieto- ja viestintateknologian ja historiallisen ajatte-
lun valinen yhteys on hyvin vahva, on tiedonhaku tapana integroida tieto- ja viestintatek-
nologiaa historian opetukseen myos hyvin perusteltua, koska talléin oppiminen on vah-
vasti sidottuna tieto- ja viestintateknologian kéaytolle. Vastaavan harjoituksen tekeminen
ilman tieto- ja viestintateknologiaa ei olisi mahdollista, koska ilman teknologiaa kaytet-
tavissa olevat hakutyokalut olisivat huomattavasti rajoittuneempia. Tiedonhaun opetta-
minen ei sindlla&n ole mik&an uusi idea ja tasta syysta siihen 16ytyykin reilusti erilaisia
oppaita ja oppimistehtavida. Hyvia lahtdkohtia tutustumiselle tiedonhaun opettamiseen
ovat esimerkiksi Tieto haltuun—hankkeen nettisivut'®®, kirjastojen tiedonhaku oppaat®’

seka Edu.fi palvelun tiedonhaun opas®®,

166 tietohaltuun.wordpress.com/
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Harjoituksessa on tarkoitus kayttad myos jotakin palvelua joka mahdollistaa sen, etté op-
pilaat voivat lisata sinne kuviaan sekd myos liittdd kuviin omat havaintonsa, paatelmat
sekd tutkimuskysymykset. My0s tehtavan myota syntyva aikajana olisi tarkoitus tehda
samalla palvelulla. Yksi tahan tarkoitukseen toimiva palvelu on Padlet'®®. Padlet mahdol-
listaa sekd oppilaiden omien kuvien esittelyn, niiden kommentoinnin ettd myos yhteisten
aikajana ja tutkimuskysymys sivustojen luomisen. Merkittdvin Padletin etu on sen help-
pokayttoisyys ja monipuolisuus. Oppilaat voivat lisatd omille Padlet-sivuilleen niin ku-
via, tekstid kuin myds esimerkiksi videoita yksinkertaisesti vain tuplaklikkaamalla omaa
sivuaan. Myos opettajan kannalta Padletin k&yttd on helppoa, silla opettaja vain luo jo-
kaiselle oppilaalle oman niin kutsutun Padlet-seinan, johon oppilaat paasevét kasiksi lin-
Kill4 ja voivat alkaa vélittomasti lisédmaén sinne sisaltéd. Esimerkki tehtdvédn mukaisesta

Padlet sivustosta I0ytyy liitteesté 24.

5.5 Internet historian lihteena - tulkinnat oppimisen keskioon

Internetin avulla pddsemme kasiksi lahes rajattomaan méaaraén historian tulkintoja ja nos-
tamalla ndma tulkinnat tutkimuksen kohteeksi oppilaat voivat saada ymmarrysta siité
kuinka historiaa tulkitaan hyvin monella tapaa ja ennen kaikkea oppilaat voivat ymmaértaa
sitd miksi historiaa tulkitaan eri tavoin. Asettamalla ndma internetisté I0ydetyt tulkinnat
oppimisen kohteeksi, voivat oppilaat samanaikaisesti kehittdd ymmarrystdan kyseisestéa
historiallisesta ilmidstd, mutta myds ymmarrystdan nykypdaivasta, havaitsemalla sen mi-
ten historiaa tulkitaan ja millaisia merkityksia historiallisiin tapahtumiin ja henkil@ihin
liitetd&n. Naiden liséksi tulkintojen kriittinen tarkastelu voi auttaa oppilaita myos laajem-
min kasittelemaan kohtaamansa informaatiota kriittisesti, antamalla heille valmiudet tun-
nistaa vaittamien totuuspohjan. Nostettaessa historian tulkinnat oppimisen ytimeksi, yh-
deksi kompastuskiveksi voi talloin nousta se, ettd oppilaat ymmartavat historian relativis-
tisesti. Tall6in oppilaille j&& kasitys siitd, ettd historia on vain kokoelma erilaisia tulkin-
toja. Tastd syysta tarkeaa olisikin, ettd tulkintoja ké&siteltdessa oppilaat ymmartaisivat sen,
etta historian tulkinnat perustuvat alkuperaislahteista tehdyille paatelmille eivatka tulkin-
nat vain synny tyhjasta (lahteiden tienviitta 1). Oppilaiden pitéisi myds ymmartéa se, ettei
yksi l&hde ja siité tehdyt p4atelmét ole riittavié todistusvoimaltaan (tienviitta 5). Histo-
rioitsija etsii aina vahvistustaan péaatelmilleen ja tulkinnoilleen vertailemalla l&hteiden

tietoja useisiin erilaisiin alkuperaislahteisiin ja muihin lahteisiin.
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Oppilaiden tulisikin ymmartaa se, ettd relativismi historiassa koskee lahinna ilmididen
arvottamista, ei tiedonhankinnan metodeja. Ymmartdmalla sitd miten historiallinen selit-
tdminen on moniperspektiivista, oppilaat voivat ymmartaa historiallisten esitysten dialo-
gisen luonteen: historiallinen selittdminen on aina keskustelua vaihtoehtoisten nakokul-
mien valilla jossa yhteen ndkdkulmaan rajoittuminen ei valttamaétta tuota virheellista tie-

toa mutta heikentad merkittavasti tiedon kestavyytts.1"

Seuraavan harjoituksen tavoitteena on, etta oppilaat oppivat ymmartamaan eron tiedolla
ja tiedon arvottamisella. Toisin sanoen tunnistamaan historiallisesta esityksesta sen mika
on Kirjoittajan tekemaa tulkintaa ja millaisia arvotuksia tahan liittyy, siitd mitka ovat esi-
tyksen tosiasioita ja millaisille 1&ahteille ndma perustuvat. Harjoituksessa on siis vahvasti
esill historiallisen ajattelun lahteiden ja todistamisen osa-alue ja erityisesti sen tienviitat
1 ja 5. Samalla harjoitus auttaa oppilaita myds ymmartamaan historiallista merkitysté,
etenkin merkityksen kolmatta ja neljatta tienviittaa, nostamalla esiin historialliseen hen-
kiloon liitettyja merkityksid ja ndiden merkitysten muutosta ajasta ja ihmisryhmasté riip-

puen.

Oppilaiden tehtdvéana harjoituksessa on tutustua historialliseen henkil6on, tassé tapauk-
sessa marsalkka Mannerheimiin liitettyihin tulkintoihin, tutustumalla suomalaisten Man-
nerheim kuvaan internetin avulla. Mannerheim tarjoaa hyvin otollisen kohteen tdmén kal-
taiselle harjoitukselle monestakin syysta: ensinndkin Mannerheim oli jo aikalaisten sil-
missa ristiriitainen hahmo, johtuen taustastaan ja roolistaan vuoden 1918 sodassa. Toi-
saalta kansallisessa ”suuressa kertomuksessa” Mannerheimin merkitys on pitkddan ollut
kiistamaton ja tastd nakokulmasta katsottuna Mannerheimiin pitkélti henkildityy Suomen
itsendisyys ja toisen maailmansodan sankariteot. Tdmé& on osaltaan luonut suomalaisille
kuvan Mannerheimista Suomen kansan suurena sankarina, josta osoituksena on myos
Suuret Suomalaiset-aanestyksen voitto!’, joka on osaltaan johtanut jopa eradnlaisen hen-
kilokultin syntyyn. Kansallinen suuri kertomus ja samalla myés Mannerheim kuva ovat
kuitenkin viime vuosina herattdneet entistd enemman kritiikkid ja vaatimus kiihkotto-
masta tutkimuksesta on lisdantynyt. Tdmé on osaltaan johtanut paikoitellen hyvinkin
karkkéaseen keskusteluun jossa Mannerheimin toiminnan ja merkityksen Kkritisointi on

johtanut voimakkaaseen vastareaktioon. Nama myos julkisuudessa paljon palstatilaa saa-
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neet “kohut” tarjoavat erinomaisen lahteen historiallisen ajattelun harjoittelulle. Ne tar-
joavat oppilaille ikkunan ihmisten ajatteluun, siihen miten historialliset tulkinnat synty-
vét, miten niiden paikkansapitévyytta yritetddn todistaa seka siihen miksi ndma erilaiset
tulkinnat syntyvéat. Yhteistd ndille kohuille on myos se, ettd ne kaikki tarjoavat mielen-

kiintoisen nakokulman historialliseen ajatteluun.

Harjoituksessa Mannerheimiin tutustutaan tarkemmin kolmen Mannerheimiin liittyvan
kohun kautta. Vuosina 2011 ja 2012 julkisuudessa heratti keskustelua Mannerheimin rin-
nastaminen sotarikolliseen vuoden 1918 tapahtumista. Nakyvimmaét esimerkit tasta olivat
Kirjailija Jarkko Tontin Kirja Koti, uskonto ja isanmaa_ja sen nostattama julkinen keskus-
telu!’2. Vuonna 2012 puolestaan rap-artisti Paleface eli Karri Miettinen heratti kohua vas-
taavilla lausunnoillaan'’3, Molemmat tapaukset herattivit karkasta keskustelua siita mika
oli Mannerheimin rooli vuoden 1918 sodan teloituksissa ja siitd onko Mannerheimin kri-
tisointi Suomessa paheksuttavaa. Erityisen mielenkiintoisena tdma keskustelu nayttaytyy
historiallisen ajattelun ndkokulmasta myos siksi, etté siiné liikutaan hyvin vahvasti histo-
rian eettisen ulottuvuuden parissa. Tontin ja Miettisen retoriikassa vahvana vélittyi ni-
menomaan ké&sitys Mannerheimista sotarikollisena ja vastuullisena valkoisten tekemista

teloituksista.

Historian eettisen ulottuvuuden nédkékulmasta mielenkiintoista onkin arvioida Tontin ja
Miettisen kirjoituksia siitd ndkokulmasta ottavatko ne huomioon toimijoiden historialli-
sen kontekstin (eettisen ulottuvuuden tienviitta 2) ja aikakauden kasitykset oikeasta ja
vaarasta, vai soveltavatko ne menneisyyteen nykyajan moraalikasityksia (tienviitta 3).
Tarkeda olisikin ymmartéa se, ettei historiallisen ajattelun eettisen ulottuvuuden ole tar-
koitus johtaa jalkiviisasteluun ja historian toimijoiden tuomitsemiseen, vaan enemmankin
pyrkimyksena on oppia ymmartdmaan historian toimijoiden toimintaa suhteessa heidéan
aikansa kontekstiin ja moraalikasityksiin. Vasta taman myota voimme tehdé eettisen ar-
vion heidan toiminnastaan. Muuten uhkana on presentismi, eli se, ettd sovellamme soke-
asti nykypdivan tietdmystamme menneisyyden toimijoiden arviointiin. Historian eettinen
ulottuvuus vaatii siis my6s oppilailta historiallisen perspektiivin harjoittamista. Onnistu-
nut eettinen analyysi vaatii oppilailta kykyd ymmartdaa menneisyyden maailmankuvaa,

historiallista kontekstia ja niiden vaikutusta paatoksenteolle.

172 |Ita-Sanomat 14.3.2011. “Kirjailija kritisoi rankasti Mannerheimia HS:ssé: Sotarikollinen!”
173 |lta-Sanomat 16.3.2012. “Paleface vaatii: Mannerheim-patsas pois Helsingin keskustasta”.
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Merkittdvééd kohua aiheutti vuonna 2008 myos Katariina Lillgvistin ja Hannu Salaman
kasikirjoittama animaatio Uralin perhonen, jossa Mannerheim esitettiin homoseksuaa-
lina. Reaktio elokuvaa kohtaa oli hyvin voimakas ja johti jopa tekijoihin kohdistettuihin
tappouhkauksiin™. Historiallisen ajattelun nakokulmasta mielenkiintoista kohussa on
animaation perustuminen vuoden 1918 sodan aikalaisten kansanperinteeseen. Uralin per-
hosen taustalla olevaa tarinaa on tekijoiden mukaan kerrottu Tampereen Pispalan kau-
punginosassa, jossa sodan traumat olivat vahvoja ja tdma nékyi myods suhtautumisessa
Mannerheimiin. Tarinan perustuukin osaltaan pilkkarunoille joita Pispalassa kerrottiin.'"
Kysymykseksi nouseekin se, missa maarin tdma kansanperinne perustuu totuudelle. Toi-
sin sanoen, pitddkod kasitys Mannerheimin homoseksuaalisuudesta paikkaansa? Tamén
voikin ndhda yhtend Mannerheimiin liitetyista tulkinnoista, ja ndin ollen tdman tulkinnan
pitéisi viime kadessa perustua historiallisille 1ahteille. Oppilaiden selvitettavaksi jaakin
se millaisille lahteille tulkinta Mannerheimin homoseksuaalisuudesta perustuu ja voim-
meko néiden lahteiden avulla saavuttaa varmuutta asiasta. Historiallisen ajattelun néko-
kulmasta mielenkiintoista on myos se, mita elokuvan aiheuttama reaktio kertoo Manner-
heimin merkityksesta nykyajan Suomessa, mika johtaa myds pohtimaan nykyajan maail-

mankuvaa.

Viimeinen oppilaiden tarkastelema kohu liittyy elokuvaan Suomen Marsalkka. Elokuva
kertoo Mannerheimin tarinan toisen kulttuurin kerrontaperinteen kautta, mutta julkinen
keskustelu juuttui kuitenkin pitkalti sen ympérille, ettd elokuvassa Mannerheim kuvataan
tummaihoisena. Elokuvan pééasiallisena tavoitteena olikin kuvata suomalaista kulttuuria
toisesta nakdkulmasta ja myos tutkia Mannerheimin ymparilla vallitsevaa sankarimyyt-
tial’®. Tama nikyy myos Helsingin Sanomien elokuva-arviossa jossa elokuvan tarinaa

kuvataan seuraavasti’’:

”Monien vaalimaa Mannerheim-myyttid elokuva ei loukkaa, silld ethdn se oike-
astaan edes kerro otkeasta Mannerheimista, vaan isoisdn kertoman tarinan Gus-

taf~-hahmosta ndhtynd kenialaislasten mielikuvituksen kautta.”

174 Yle 29.2.2008. “Mannerheim-animaation tekijille tappouhkauksia”
175 pispala.fi. “Katariina Lillqvist ja elokuva Uralinen perhonen”

176 Yle 5.12.2012. ’Suomen Marsalkka — The Marshal of Finland”

17 Helsingin Sanomat 27.9.2012. ”Afrikkalainen satu Gustafista”
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Elokuvan tavoitteen lisaksi véhemmalle huomiolle julkisessa keskustelussa jai myos se,
etta projektin tarkein tuotos oli elokuvan tekemistd, sen taustoja sekd sen aiheuttamaa

julkista keskustelua kasitteleva kuusiosainen Operaatio Mannerheim dokumenttisarjal’®.

Kysymykseksi tasta reaktiosta heraakin luonnollisesti se, mita tama reaktio kertoo suo-
malaisten suhtautumisesta Mannerheimiin ja nykyajan Mannerheim kuvasta. Suomen
Marsalkka elokuvan osalta merkittdvin huomion kohde harjoituksessa onkin nimenomaan
suomalaisten reaktiot elokuvaa kohtaan ja elokuvaa ympardinyt mediakohu, ei niink&an
itse elokuva. Historiallisen ajattelun ndkdkulmasta Suomen Marsalkka elokuvan voi kui-
tenkin nédhda nostavan esille kontekstin roolia historiallisessa kertomuksessa ja elokuva
voidaan n&hd& historiallisen kertomuksen sijoittamisena uuteen kontekstiin. Julkisessa
keskustelussa tata kontekstin muutosta ei juuri huomioitu vaan jumiuduttiin nimenomaan
Mannerheimin thonvariin. Tdma voi olla konkreettinen osoitus siitd kuinka merkittavassa
roolissa konteksti on. Mikéli teemme paatelmié vain perustaen ne kertomuksen yksityis-
kohtiin ottamatta huomioon sen laajempaa kontekstia, on uhkana yksipuolisten paatel-

mien tekeminen ja vaarinymmarrykset.
Harjoituksen kulku (liitteet 25 ja 26)

Harjoituksessa lahdetdan liikkeelle sen kartoittamisella millainen on oppilaiden késitys
Mannerheimista. Tamé voi tapahtua esimerkiksi antamalla oppilaille tehtavaksi laatia ka-
sitekartan johon oppilaat kirjoittavat ylos adjektiiveja jotka Mannerheim tuo heille mie-
leen. Tavoitteena on, ettd tdmén avulla oppilaiden ennakkokasitykset tulevat nékyville ja
tehtdvan edetessd on mahdollista vertailla sitd miten oppilaiden k&sitys Mannerheimista.
Kun ennakkokasitykset on saatu kartoitettua ja niistd on myos keskusteltu ryhtyvan oppi-
laat tutustumaan Mannerheimiin tarkemmin. Oppilaat tutustuvat Mannerheimiin kolmen
lahteen perusteella ja pohtivat sitd millaisen kuvan ndma lahteet muodostavat Mannerhei-
mistd. Tarkoitus ei siis ole niinkdan keskitty& pohtimaan sitd millainen on sivujen sisélto,
vaan sen sijaan pohtia sivun luomaa kuvaa Mannerheimista. Liitteeseen 27 on koottu eh-
dotuksia lahdesivuiksi ensimmaiseen vaiheeseen, sekd myos lisatty muutamia katkelmia

kyseisista lahteista.

Seuraavat oppilaille esitettavat lahdesivustot lahestyvat Mannerheimia hieman erilaisesta

nédkokulmasta, huumorin ja parodian keinoin. Hikipedia-sivuston artikkelissa nousee

178 Yle 5.12.2012. Operaatio Mannerheim — sarja kertoo kohutun elokuvan teosta”
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erinomaisella tavalla ne syyt miksi Mannerheim on ristiriitainen henkild. Artikkelista on
nostettu hyvin vahvasti esille Mannerheimin rooli vuoden 1918 sodassa ja se kuinka se
on vaikuttanut kansan nakemyksiin hénestd. Toinen seikka mik& artikkelista nousee
esille, on pitk&an jatkunut Mannerheimin merkityksen korostaminen Suomen historialle.
Helsingin Sanomien Nyt-liitteen artikkelissa puolestaan kehitell&&n humoristisia ideoita
Mannerheim elokuvan juoneksi. Ylen uutisessa puolestaan perustellaan sitd miksi Suo-
messa tarvitaan kiihkotonta Mannerheim tutkitusta ja avataan sitd miksi Mannerheim tut-
kimus on ollut pitk&an hyvin yksipuolista. N&iden lahteiden avulla oppilaat saavat huo-
mattavasti erilaisen kuvan Mannerheimista, ja ne nostavat esille Mannerheimin ristiriitai-
suutta historian tutkimuksen nadkdkulmasta ja havainnollistavat sitd miten suhtautuminen

Mannerheimiin on muuttunut.

Tutustuttuaan myés ndihin toisiin lahdesivustoihin oppilaat kartoittavat uudelleen heidéan
omaan mielikuvaansa Mannerheimista samaan tapaan kuin harjoituksen alussa. Tdman
jalkeen oppilaat jaetaan ryhmiin ja jokainen ryhma saa tarkastelun kohteeksi yhden Man-

nerheimia koskevista kohuista joita on kasitelty mediassa viime vuosina:

e Mannerheim — sotarikollinen?
e Mannerheim — homoseksuaali?

e Tummaihoinen Mannerheim

N&ma kohut ovat kuin ikkunoita Mannerheimiin liitettyihin tulkintoihin ja Mannerheimin
historialliseen merkitykseen. Ryhmétoissédén oppilaat esittelevat kohujen taustat ja syyt,
kohujen ympérilla kaytya keskustelua seka sitd miten kohuun voi soveltaa historiallista
ajattelua. Jokaisen ryhmatyon runko on samankaltainen, missa oppilaat tutustuvat aluksi
kohuun muutaman valmiin lahde esimerkin avulla (liitteet 29-31). Tarkedd on myos, etta
oppilaat kiinnittavat huomionsa lahteiden sanavalintoihin ja niiden luomiin mielikuviin,
erityisesti iltapéivélehtien artikkeleissa sanavalinnat ovat paikoitellen vahinta&nkin mie-
lenkiintoisia. Myos artikkeleiden ja mielipidekirjoitusten kommenttiosiot voivat tarjota
oppilaille hyvaa materiaalia kohun kartoittamiseen. Tamén jalkeen oppilaat etsivét itse
kohuun liittyvié uutisia, keskusteluja tai muita tiedonl&hteitd. T&ssé apuna voidaan hyo-
dyntééa edellisen tehtdvan tiedonhaun kehystd, jolloin oppilaat voivat samaan tapaan har-
joitella hakusanojen luomista ja tiedonhaun tulosten analysointia. Tarke&& on kuitenkin

tunnistaa, ettd tassa tehtavassa ndkdkulma on hieman erilainen ja oppilaiden pyrkimys on
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tutkia Mannerheimiin liitettyja tulkintoja. Tast& syysta myos esimerkiksi mielipidekirjoi-
tukset, blogit ja keskustelufoorumit voivat olla arvokkaita l&hteitd. Tiedonhaun kehyksen
lisaksi téssd harjoituksessa on suositeltavaa myods hyodyntaa lahdekriittistd analyysia
(Liitteet 21 ja 22).

Tutustuttuaan kohuun tarkemmin ottavat oppilaat kyseisen Mannerheim tulkinnan tar-
kempaan tarkasteluun (Liite 32). Oppilaat pyrkivat analysoimaan esitetty tulkintaa miet-

timall4 seuraavia kysymyksial’®:

e Mitd tieddmme henkilOsté joka on tehnyt tulkinnan? Mika on hénen suhteensa
aihepiiriin?

e Miksi tulkinta on muodostettu? Onko se vaikuttanut tulkinnan luonteeseen?

e Mihin lahteisiin tulkinta perustuu? Voiko niihin luottaa?

e Kuinka uskottava tulkinta on? Miten se vertautuu muuhun tietdmykseen aihepii-
rista?

e Kauinka paljon tulkinnasta on faktaa kuinka paljon mielipidetta?

e Kuka on tarkoitettu yleisd?

Analysoituaan tarkemmin tulkintaa oppilaat pohtivat vield sitd, mitd kohun ymparilla
kéayty keskustelu kertoo suomalaisten suhtautumisesta Mannerheimiin. Ryhmissa oppi-
laat my0s soveltavat historiallista ajattelua kohujen erityispiirteisiin: sotarikollisteemassa
korostuu historiallisen ajattelun eettinen ulottuvuus, homoseksuaalisuusteemassa l&hteet
ja niiden todistusvoima sek& tummaihoisen Mannerheimin kohdalla kontekstin merkitys
(Liitteet 33-35).

Pohdittaessa sité voiko Mannerheimin tuomita sotarikolliseksi, olisi tarke&a etta oppilaat
tutustuvat historiallisen ajattelun eettisen ulottuvuuden tienviittoihin. Taman jalkeen op-
pilaat lukevat Jarkko Tontin kirjoituksen Mannerheim Haagiin! Oppilaiden tehtdvan on
talléin tunnistaa tekstista kirjoittajan tekemat eettiset arviot. Tunnistettuaan Tontin teke-
maén eettisen arvion, oppilaat l&hestyvét sita historiallisen ajattelun nakékulmasta, pohtien
sitd huomioiko Tontti kirjoituksessaan historiallisen kontekstin ja onnistuuko hén valtta-
maan presentismin ajattelussaan. Oppilaat myos tarkastelevat kirjoituksen sisaltoa ja pyr-
kivat [0ytdmaan tietoa siitd mité esimerkiksi Tontin viittaama ohjeet sota-ajan oikeuden

kaytosta pitivat sisallaan, lisaksi oppilaat myds tutustuvat Jugoslavian hajoamissotiin ja

179 Smith 2010, 62
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pohtivat Tontin vertauskuvan onnistuneisuutta. Eras tutkimuksen kohde voisi olla myos
aikakauden lainsaadantoon tutustuminen, esimerkiksi siitd nakokulmasta miten sotarikol-

lisuus on madritelty eri aikoina.

Toisena tekstind oppilaat tutustuvat Timo Hannikaisen tekstiin Huono provokaatio. Hei-
déan tehtdvanaan on l6ytaa tekstista se mista ja miten Hannikéinen kritisoi Tontin Kirjoi-
tusta ja pohtia sitd onko kritiikki oppilaiden mielesta aiheellista. Oppilaat myds vertaile-
vat Hannikaisen kritiikki& ja historiallisen ajattelun eettisen ulottuvuuden tienviittoja poh-
tiessaan kritiikin aiheellisuutta. Lopuksi oppilaat pohtivat kysymysta siitd voimmeko tuo-
mita Mannerheimia sotarikollisena. Tontin ja Hannikaisen kirjoituksia apuna kayttaen
oppilaat esittelevat luokalle niita perusteluita joiden mukaan Mannerheim voidaan ndhda
olevan vastuussa siséllissodan valkoisten terrorista sekd myos perusteluita sen puolesta
ettei Mannerheimia voida nahda syylliseksi. Viimeiseksi oppilaat esittelevat oman nako-
kulmansa kysymykseen Mannerheimin sotarikollisuudesta. Tavoitteena olisi, ett4 oppi-
laat pystyisivat tyonsd myota ymmartdmaan, ettd kysymykseen on mahdotonta vastata
kyll& tai ei. Tama myds osoittaisi sen, ettei ongelma nayttaydy oppilaille mustavalkoi-

sena.

Uralin perhonen animaation ympadrille rakentuneessa kohussa oppilaat keskittyvat lahtei-
den todistusvoimaan. Heidan tehtdvanaan on tiedonhaun avulla selvittda se, mihin l&htei-
siin tulkinta Mannerheimin homoseksuaalisuudesta perustuu ja tdmén jalkeen pohtia nai-
den lahteiden todistusvoimaa. Tavoitteena olisi, ettd oppilaat pystyisivat taméan tehtavan
avulla ymmartamaéan sitd kuinka historian tulkinnat perustuvat viime kadessé lahteiden
varaan ja pyrittdessa kumoamaan tdma tulkinta, taytyy sen tapahtua l&hteiden arvioinnin
kautta, joko osoittamalla l&hteiden luotettavuudessa puutteita tai sitten esittamélla tulkin-
nalle vastakkaisia l&hteitd. Nain oppilaat voivat omakohtaisesti kokea historian dialogisen
luonteen ja sen, etta tulkinnallisuus ei missaan nimessa siis tarkoita sitd, etta historia olisi
relativistista. Oppilaat myds muodostavat ryhméssa mielipiteensa siitd kuinka uskottavia
ovat todisteet Mannerheimin homoseksuaalisuudesta ja pohtivat sitd miksi nimenomaan
Mannerheimin esittdminen homoseksuaalina néahtiin loukkaavana ja mitd tdmé kertoo

Mannerheimin merkityksesta ja toisaalta nykypéivan maailmankuvasta.

Suomen Marsalkka elokuvaan syventynyt ryhmé keskittyy oman tyonsa lopuksi ar-
viomaan sitd mik& on kontekstin merkitys historiallisille kuvauksille. Oppilaiden teht&-
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vanéd on selvittdd se, kuinka hyvin julkisessa keskustelussa tuotiin esille nayttelijan ihon-
vérin liséksi elokuvan perusideaa Mannerheimin tarinan sijoittamisesta vieraan kulttuu-
riin kerrontaperinteeseen ja kontekstiin. Oppilaiden tulisikin pohtia sitd, mik& on konteks-
tin merkitys elokuvassa. Mielenkiintoinen pohdinnan kohde on myos se, kuinka hyvin
elokuva onnistuu valittdmaan Mannerheimin tarinan kontekstin muutoksesta huolimatta.
Arvokkaita lahteita oppilaille tahén tarjoavat itse elokuvan lisaksi myos elokuvasta tehdyt

arvostelut.

Ryhmatoiden lopuksi oppilaiden tehtdvand on nauhoittaa podcast, eli d&nitiedosto, jossa
he kayvat keskustelua radio-ohjelman tapaan. Tarkoitus olisi, etta oppilaat nauhoittaisivat
noin viiden minuutin mittaisen keskusteluohjelman, jossa he ensin esittelevat kohua seka
kertovat siitd miten se nékyi julkisuudessa. Tamén jalkeen keskustelussa eritellaan sité,
miten kohu kuvastaa suomalaisten Mannerheim kuvaa, mutta myos sitd kuinka tdmé uusi
tulkinta Mannerheimista oli ristiriidassa yleisen Mannerheim kuvan kanssa. Podcastin
tehtavané olisi siis myods pystya kertomaan luokan muille oppilaille siitd, mistd kohussa

oli kysymys ja mitd tdma kertoo Mannerheimin merkityksesté.

Kohun yleisen esittelyn jalkeen podcastissa siirrytdan keskusteluun, liittyen kohun eri-
tyispiirteeseen. Ryhmasta riippuen keskustelu voi kietoutua esimerkiksi seuraavien kysy-

mysten ymparille:

e Voiko Mannerheimia tuomita sotarikollisena? (Ryhma 1)

e Millaisia todisteita Mannerheimin homoseksuaalisuudelle on ja ovatko ne uskot-
tavia? Onko Mannerheimin seksuaalisella suuntauksella merkitystd? (Ryhma 2)

e Ymmarrettiinkd julkisuudessa Suomen Marsalkka elokuvaa tahallaan vaarin ja
juututtiin vain keskustelemaan Mannerheimin ihonvaristd? Unohtuiko konteksti?
(Ryhma 3)

Keskustelun sujuvuuden vuoksi podcastissa tulisi olla vahintddn kolme roolia: juontajan
rooli seké& kahden asiantuntijan roolit jotka edustavat kohun eri ndkékantoja. Podcastin
suunnittelussa korostuukin se millaisin kysymyksin juontaja saa keskustelua aikaan seka
se miten juontaja vie keskustelua eteenpéin. Ennen podcastien nauhoittamista oppilaiden

tulisikin suunnitella keskustelurunko johon he kirjaavat ylos juontajan kysymykset.

Ryhmatdiden jélkeen oppilaat tekevét vield viimeisen kerran kasitekartat Mannerheim

mielikuvasta ja ndité vertaillaan aiemmin laadittuihin. Taméan myo6té keskustellaan luokan
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kesken myds siitd miten oppilaiden kuva Mannerheimista muuttui harjoituksen aikana.
Liséksi keskustelunaiheeksi voi asettaa sen miksi kuva Mannerheimista on muuttunut vii-
meisten vuosikymmenten kuluessa ja sen miksi on térkead, ettd Mannerheimiin liittyvaa

keskustelua kdyd&an avoimesti.
Tieto- ja viestintdteknologian rooli

Tassé harjoituksessa Internetid kdytetadn padasiallisena lahteend, silla usein ajatellaankin
ettd internet voi tarjota historian opetukselle paasyn hyvin suureen mééaraan historiallisia
lahteitd. Vahemmalle huomiolle on kuitenkin jaanyt se nakokulma, ettd internet tarjoaa
vaylan hyvin monenlaisille historian tulkinnoille. Nam4 tulkinnat joihin esimerkiksi in-
ternetin keskustelufoorumeilla tai mielipidekirjoituksia ovat sellaisia joita ei normaalisti
edes julkaistaisi. Vaikka naiden tulkintojen totuuspohja voi usein olla hyvinkin hataralla
pohjalla, ovat ne silti erinomainen ikkuna erilaisten historian tulkintojen tarkasteluun,
Harjoituksen ideana onkin ollut nostaa nd&mé historian tulkinnat, jotka eivat vélttamatta

saisi tilaa esimerkiksi oppikirjasta, paarooliin.

Internetin tarjoamien tulkintojen esille nostaminen antaa oppilaille erinomaisen tilaisuu-
den harjoitella kriittistd suhtautumista tietoon. Harjoituksen kautta oppilaat voivat huo-
mata sen kuinka internetissa tormaa mit& erikoisempiin ja moninaisiin tulkintoihin, ja
my06s oppia sitd miten naiden tulkintojen totuuspohjaa arvioidaan. Tarkoituksena harjoi-
tuksella onkin havainnollistaa oppilaille sit4 kuinka historiallisen ajattelun taidot patevét
my0s heidén arkipaivaisessa internetin kaytossa. Nostamalla esille internetissa vaaditta-
via kriittisen ajattelun taitoja oppilaat voivat vahitellen myos ryhtya suhtautumaan tietoon

kriittisemmin ja vahitellen tehdd, Wineburgin sanoin, epaluonnollisesta luonnollista.

Podcasteissa ja &&niblogeissa on kaytdnndssa kyse danitiedostoista, yleisimmin mp3-tie-
dostoista, joita voidaan ladata Internettiin seké toistaa tietokoneilla tai alylaitteilla. Pod-
castien tekeminen on nykyteknologian avulla suhteellisen helppoa ja niiden tekeminen
onnistuu suurella varmuudella jo oppilaiden omilla laitteilla. Nykyaén useimmilla alypu-
helimilla voidaan tallentaa &anté siihen tarkoitetuilla sovelluksilla. Tietokoneilla &4nital-

lenteiden tekeminen onnistuu esimerkiksi Audacitylld, Applen iOS laitteilla esimerkiksi

180 Haydn 2003, 28 ja Counsell 2003, 57
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audioBoomilla tai QuickVoicella sek& Android-ymparistossd Audio Recorderilla. Vaih-
toehtoja aanen tallentamiseen on lukuisia ja nykyteknologialla podcastien tai &&niblogien

tekeminen on hyvin nopeaa ja yksinkertaista.

Podcastien ja danibloggauksen merkittéva etu on siind, etta se antaa oppilaille mahdolli-
suuden tallentaa heiddn omaa ajatteluaan joustavammin kuin Kirjoittaessa. Omien ajatus-
ten puhuminen &&neen ja sen tallentaminen ovatkin enemmaén kuin vain kirjoituksen kor-
vaaja. Puheen kanssa oppilaat voivat tehda vastaavan tyon nopeammin ja myos sen muok-
kaaminen ja uudelleen tekeminen on helppoa, liséksi ajatusten puhuminen aadneen myas
lisda opitun asian ymmarrystd. Puheen kaytto kirjoituksen sijasta voi myds tehda tehta-
véstd helpommin l&hestyttdvan suuremmalle joukolle oppilaista. Talléin esimerkiksi lu-
kemisen ja kirjoittamisen erityisvaikeudet eivét ole oppimisen esteend. Sen liséksi etta
helpommin l&hestyttavyys voi lisatd oppilaiden osallistumista tyéhon, voi myos tdiden

julkinen luonne saada oppilaat vélittimaan enemman niiden laadusta. 8

5.6 Tutkimuksen kohteena suuri muuttoliike Ruotsiin

Suuri muuttoliike Ruotsiin tarjoaa mielenkiintoisen aihepiirin oppimiskokonaisuudelle
jonka myotd on mahdollista tarkastella Suomalaisen yhteiskunnan muutosta mutta toi-
saalta myos jatkuvuutta 1960-1980-luvuilla. Muuttoliikkeen tutkiminen tarjoaa oppilaille
erinomaisen mahdollisuuden syventya historiallisen selittdmisen pariin. Kiinnittdméalla
huomio muuttajien yksilollisiin syihin muutoille on mahdollista kartoittaa erilaisia muut-
toon vaikuttaneita syitd. T&ma myos osoittaa sen, ettei historiallinen selittdminen tapahdu
vain yhden selittdvén tekijan kautta, vaan muuttopaatokseen vaikutti usein lukuisat rin-
nakkaiset tekijat. Osaltaan tamé nakdkulma myds havainnollistaa oppilaille sitd millainen
on yhteiskunnallisen ja taloudellisen muutoksen merkitys suhteessa ihmisten toimintaan

ja motiiveihin.

Muuttoliike Ruotsiin tarjoaa mielenkiintoisen aihepiirin myos siitd syystd, miten sen voi
linkittad sekd kauemmas menneisyyteen, ettd myos nykyisyyteen. Ilmion avulla on mah-
dollista tuoda ilmi myds yhteiskunnallisia kysymyksid jotka voidaan nahda tietyll tapaa
pysyviksi ja jatkuviksi, ja niihin joudutaan ottamaan kantaa niin menneisyydessé, nykyi-
syydessa kuin tulevaisuudessakin. Nain ollen ilmié mahdollistaa myds opiskeltavan asian
linkittdmisen tdma pdivan keskusteluun, kuten maasta- ja maahanmuuttoon, ndin ollen se

osaltaan osoittaa oppilaille my6s historian oppiaineen opiskelun merkitystd. Tarked on

181 watkin 2013, 30-31 ja Lyndon 2013, 79-80
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myo6s havainnollistaa sité, ettd rakennemuutoksen ja hyvinvointivaltion rakentaminen
ovat ilmioité jotka selittavat pitkalti timén pdivan suomalaista yhteiskuntaa, naiden ilmi-
oiden ymmartaminen kertoo oppilaille paljon siitd miten me olemme nykytilanteeseen

paatyneet.

Tiivistden taméa oppimiskokonaisuuden tavoitteena on siis havainnollistaa historiallista
merKitystd, syyta ja seurausta sekd muutosta ja jatkuvuutta, kdyttden esimerkkina suoma-
laisen yhteiskunnan rakennemuutosta ja sen peilaamista suuren muuttoliikkeen kanssa.
Tutkivan oppimisen nédkdkulmasta padpaino harjoituksessa on kysymysten ja tyéteorioi-
den luomisessa. Tarkoituksena onkin tutustuttaa oppilaita timan avulla askel askeleelta
tutkivan oppimisen pariin. Kysymysten esittamisen harjoittelu on myos tarkeéssa roolissa
kehitettdessd oppilaiden valmiuksia hyodynt&é historiallisia lahteitd, pystyakseen teke-

maan péaatelmid lahteista taytyy niille myos osata esittédé oikeanlaisia kysymyksia.
Ilmion taustaa

Suomi oli nopeasta teollisesta kehityksesta huolimatta vield 1950-luvun alussa vahvasti
agraarinen maa. Véestosta noin puolet tyoskenteli edelleen maa- ja metsateollisuudessa
ja samaan aikaan teollisuus ja palveluala tyollistivat kumpikin vain noin neljasosan. Ta-
man liséksi kaksi kolmasosaa suomalaisista asui ja eli maaseudulla. Agraarisuuteen oli
suuresti vaikuttanut sodanjélkeinen asutustoiminta, jonka myota pientilojen maaré oli
noussut merkittavasti. Rakennemuutos oli Suomessa toisen maailmansodan jalkeen ra-
jumpi kuin monessa muussa jo aiemmin teollistuneessa maassa. Asutustoiminnan vah-
vistama maaseutu ajautui 1960-luvulla kriisiin, sill& suuret ikaluokat tulivat ty6ik&an sa-
maan aikaan kuin modernisoituva alkutuotanto tarvitsi entistd vahemman tyévoimaa. Mo-
net pientilat myos osoittautuivat elinkelvottomiksi metsatalouden koneellistuessa. Tama
tyOikaisen vdeston madran kasvu koitui lahes kokonaisuudessaan teollisuuden ja palve-
luiden osaksi, vadestdn kasvaessa maaseudulla tarkoitti tdima myods suurta maan siséista

muuttoliikettd maalta kaupunkeihin.8?

Tamé& nopea muutos johti siihen ettd véki vaheni alkutuotannosta 300 000 ihmisell& yh-
desséd vuosikymmenessd. Yhteensd tdmd muuttoliike, maaseuduilta ja syrjaseuduilta

maan eteldosan kehittyviin keskuksiin tai korkeamman palkkatason Ruotsiin, koski arvi-

182 Kuisma 2010, 14 ja Hannikainen 2010, 64
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oiden mukaan miltei miljoonaa suomalaista ihmistd, huippuvuosina 1967-1970 tilastoi-
tuja muuttajia oli yli 80 000. Rakennemuutos myaos jarisytti suomalaista yhteiskuntaa pe-
rustuksiaan myoéten ja elinkeinorakenne muuttui hyvin nopeasti. Vuonna 1975 enad 15 %
tyoskenteli maa- ja metsataloudessa, kun taas teollisuuden osuus tyovoimasta vakiintui
noin kolmannekseen ja palvelualojen osuus nousi suurimmaksi.’®® Mielenkiintoinen
piirre Suomen rakennemuutoksessa on sen poikkeuksellisen nopeuden liséksi myos se,
ettei teollisuus ja rakentaminen missaan vaiheessa nousseet osuudeltaan yhtd suuriksi
kuin esimerkiksi Ruotsissa. Suomessa rakennemuutos eteni nopeasti teollistuvasta maa-

talousmaasta teollistuneeseen palveluyhteiskuntaan.®*

Eraanlaiseksi rakennemuutoksen symboliksi nousi 1960- ja 1970-luvun taitteessa muut-
toliike Ruotsiin joka oli saanut alkunsa jo 1950-luvulla. Muuttoliikkeen taustalla vaikutti
osaltaan rakennemuutoksen seuraukset: tyosta oli pulaa Suomessa, kun taas vastaavasti
Ruotsissa tyota tuntui riittdvan ja palkkataso oli parempi kuin Suomessa. Pahimmillaan
muuttoliike johti jopa kokonaisten maalaiskylien autioitumiseen. Taloudellisen ja yhteis-
kunnallisen muutoksen lisdksi suuri merkitys muuttoliikkeelle oli rakennemuutokseen
yhdistynyt asenteiden muutos. Kun vield vuosisadan alussa oman tilan saaminen oli ollut
maaseudun koyhien tarkein tavoite, alkoivat 1960-luvulla teollisuus ja kaupungit edustaa
useammalle edistysta ja tulevaisuutta niiden tarjoaman korkeamman palkkatason ja elin-
tason seka sosiaalisen nousun mahdollisuuden my6td. Myds asunnon saaminen oli Ruot-
sissa helppoa ja asunnot usein varustetasoltaan hyvia. Usealle maaseudun nuorelle muutto
saattoi myos merkitd mahdollisuutta irtautua kodin ja perheen ahdistavastakin perinteestd,
jossa pojat jatkoivat isiensa toita pientilallisina ja tytot ditiensa tehtavissa tilojen eméan-
tina.18

Muuttoliikkeen syiksi on hahmoteltu pitkalti yhteiskunnallisia syité ja niiden on havaittu
olevan joukkosiirtolaisuuden (pakolaisuus pois lukien) syyna. Yksilolliset motiivit ovat
talléin myos ennen muuta taloudellisia ja joskus myos poliittisia. Naita tekijoita on pyritty
esimerkiksi jaottelemaan Suomesta poistyontaviksi ja Ruotsiin vetéviksi tekijoiksi. Va-
héisen siirtolaisuuden aikana korostuu sen sijaan ihmissuhteiden, itsensa kehittamisen,

seikkailunhalun tai muiden ei-taloudellisten tekijéiden merkitys.'®® Vaikka tasta voikin

183 Kuisma 2010, 14

184 Hannikainen 2010, 64 ja Snellman 2010, 84

185 Hannikainen 2010, 64-65 ja Snellman 2010, 86
186 Korkiasaari 2000, 135
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paéatella sen, ettd taloudellisilla ja yhteiskunnallisilla tekijoilla oli suurin merkitys muut-
toliikkeisiin, ei silti tule ohittaa muuttoliikkeeseen vaikuttaneita yksil6llisia ja satunnaisia
tekijoitd. Muuttoon l&htemiseen saattoi merkittévésti vaikuttaa esimerkiksi myos aiem-
min muuttaneet tutut ja sukulaiset, tai esimerkiksi rakastuminen, sen sijaan etta paallim-
maisend pyrkimyksena olisi kaikilla ollut parempi ty6paikka. Monessa muuttokertomuk-
sessa korostetaankin sattuman merkityst.*®” Muuttoon yksil6tasolla vaikutti myds monin
tavoin ihmisten omat kokemukset, arvot ja asenteet sekd monet muutkin yksilolliset teki-
jat, kuten alykkyys, terveydentila, ik&, perhetilanne, ympériston arvostukset ja ihmissuh-
teet.!8 Kuten kaikessa historiallisessa selittamisessa ei myodskaan suuren muuttoliikkeen
kohdalla tule tyytya taloudellisiin ja yhteiskunnallisiin laajoihin selitysmalleihin, vaam

viime ké&dessa muuttoliiketta selittdvat menneisyyden ihmisten motiivit ja toimijuus.
Harjoituksen kulku(liitteet 36 ja 37)
Harjoitus rakentuu viiden vaiheen ympadrille joita ovat:

Opetuksen ankkuroiminen ja motivointi
Ongelman asettaminen ja tydskentelyteorioiden laadinta
Muuton syihin tutustuminen ja tarinan Kkirjoittaminen

Kriittisen arvioinnin vaihe ja ongelman syventdminen

o > w0 N e

Loppuvaéittely

Oppilaat tekevét vaiheet 2-4 esimerkiksi pareissa tai pienissa ryhmissa, viimeiseen vai-
heeseen luokan voi esimerkiksi jakaa kahtia. Vaiheiden suunnittelussa on pyritty sovel-
tamaan tutkivan oppimisen eri tyovaiheita. Tavoitteena on myos ollut korostaa oppilaiden
tyoteorioiden merkitysta ja kayttod, kokonaisuuden eri vaiheissa oppilaat saavat muokata

tyGteorioitaan useaan otteeseen ja arvioida niiden toimivuutta.

Kokonaisuuden tarkeimmat vaiheet ovat tilastojen kayttd, tyoskentelyteorioiden luomi-
nen, oppilaiden tarinan (kirjeen) tydstdminen, seké loppuvéittely. Harjoituksen kannalta
merkittdvassa roolissa on huomion kiinnittdminen oppilaiden tydskentelyteorioihin pro-
sessin eri vaiheissa, jotka auttavat oppilaita sitoutumaan opiskeluun sek& myos tiedosta-

maan heidan omien kasitystensa eroja suhteessa uuteen opittuun tietoon. Oppilaiden Kir-

187 Snellman 2010, 88
188 Korkiasaari 2000, 150
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jeen kirjoittaminen on sikéli olennainen osa tehtévaa, ettd se harjoittaa oppilaiden histo-
riallista perspektiivig, ja taman myota oppilaat yrittdvat nahda maailmaa samoin silmin
kuin menneisyyden ihmiset ja ymmartda menneisyyden ihmisen toimintaa'®. Tilastojen
kasittelyn voi ndhda monessa suhteessa tarkeaksi vaiheeksi, koska se harjoittaa oppilai-
den tiedonkasittelyn ja taulukkolaskentaan liittyvid taitoja. Mutta toisaalta tdiman kaltai-
sen laajan tilastollisen materiaalin kayttd haastaa oppilaita esittdmaan asteittain syvenevia
kysymyksia tutkittavalle aineistolle. Toisin sanoen tilastojen kéaytté harjoittaa oppilaiden

taitoja esittdd tutkimuksen kannalta relevantteja kysymyksia.'*

Loppuvaittelyn ideana on saada oppilaat kasittelemaan ja muokkaamaan oppimaansa tie-
toa loogiseksi ja selkedksi kokonaisuudeksi. talldin tiedon omaksuminen ei jaa vain pas-
siiviselle tasolle. Lisaksi véittelyn my6té oppilaat joutuvat pohtimaan muuttoliikkeen
merkitysta laajemmassa kehityksessa: sitd miten se on vaikuttanut menneisyydesséa ja mi-
ten se vaikuttaa viel& tdna paivanakin. Sitd kautta oppimiskokonaisuus myds osoittaa op-
pilaille historiallisten ilmididen jatkuvuutta ja merkitysta, sillda samoihin haastaviin kysy-
myksiin ovat ottaneet kantaa niin menneisyyden kuin nykyisyydenkin ihmiset ja luulta-
vasti ndma samat ongelmat ovat esilla vielé tulevaisuudessakin. Tamé& toivon mukaan
auttaa oppilaita havaitsemaan sen, ettei historia ole nykyisyydesta irrallinen oppiaine jolla

ei ole merkitysta.

Opetuksen ankkuroinnin vaiheen on tarkoitus tutustuttaa oppilaat aihepiiriin siirtolai-
suutta kasittelevien vitsien ja Ylen Elavéan Arkiston videolla. Ensimmaiseksi oppilaat kat-
sovat videon muuttoliikkeestd, joka kertoo suomalaisten siirtolaisten elamasta Goétebor-
gissa'®. Muuttoliikkeeseen tutustutaan myos siihen liittyvien vitsien kautta (Liite 40),
jotka kuvastavat monella tapaa suomalaisten siirtolaisten arkea ja nostavat esille esimer-
Kiksi suomalaisten siirtolaisten suuren maaran, tyon roolin heidén eldmdasséén, kielion-

gelmat sekd myos suomalaisiin liitettyja stereotypioita.

Toisessa vaiheessa oppilaat paésevét tutustumaan muuttoliikkeeseen tilastollisen l&hde-
materiaalin avulla (Liite 38). Siirtolaisinstituutti on julkaissut sivullaan tilastoja Suomen
maasta- ja maahanmuutosta aina vuodesta 1870 eteenpdin. Nama tilastot tarjoavat erin-
omaisen lahteen suomalaisen yhteiskunnan tutkimiselle. Tilastojen kéytto antaa oppilaille

myo6s erinomaisen mahdollisuuden esittdd kysymyksia lahdemateriaalille. Kayttamalla

189 Seixas & Morton 2013, 6
190 Counsell 2003, 69
191 yle Elivéd Arkisto, ” Suomalaiselimii Goteborgissa”
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taulukkolaskentaohjelmiston ominaisuuksia oppilaat voivat hallita laajoja tilastoja ja
muokata niiden tiedon esimerkiksi kuvaajaksi muuttoliikkeestd. Kuvaajan myota oppilai-
den on helppo tunnistaa ne ajat jolloin suomen muuttoliikkeessa on tapahtunut muutoksia
ja myos esittdd kysymyksia siitd miksi ndin on tapahtunut. Oppilaiden tehtdvéna on ku-
vaajien piirtdmisen jalkeen kiinnittdd huomionsa nimenomaan 1960- ja 1970-luvuille ja

Kirjata ylos tarkeimman havaintona ja niiden pohjalta syntyneet kysymykset (Liite 39).

Tutkimuskysymysten luomisen myota oppilaat varmasti nostavat esille kysymyksen siita
miksi Suomesta muutettiin Ruotsiin juuri 1960- ja 1970-luvuilla. Oppilaat laativat tutki-
muskysymysten luomisen jalkeen myos tydskentelyteoriansa, eli hypoteesit siitd mika
voisi olla vastaus tutkimusongelmaan. Apuna tdmén tydskentelyteorian laatimisessa voi-
daan hyddyntaa vitseisté ja videosta esille nousseita seikkoja. Téarkeintd on, etta tyosken-
telyteoria ovat oppilaiden itse laatimia. Opettajan roolina on auttaa oppilaita laatimaan
niita esimerkiksi apukysymysten avulla, mutta viime kadessa niiden tulisi tulla oppilaalta

itseltadn. Esimerkiksi oppilaiden tydskentelyteoriat voisivat olla seuraavan laisia:

e Ruotsiin muutettiin rahan peréassa
e Suomessa asiat olivat huonosti

e Siell& oli tuttuja

Muuton syihin oppilaat tutustuvat tarkemmin lukemalla katkelmia Ruotsiin muuttaneiden
muistelmista (Liite 41), joiden pohjalta oppilaat saavat joko vahvistusta tyoskentelyteo-
rialleen tai huomaavat sen tarvitsevan muokkaamista. Muistelmat tarjoavat lahdemateri-
aalia oppilaiden luovalle kirjoittamiselle, jossa oppilaiden tehtdvana on luoda kuvitteelli-
nen tarina Ruotsiin muuttaneesta henkilsta. Tarinan luominen tapahtuu kirjeen kirjoitta-
misen muodossa: oppilaat keksivat henkilélleen nimen, taustatarinan ja selventavat kir-
jeessa sitd miksi tdima kyseinen henkild paatti muuttaa Ruotsiin, Kirjeessa joka on suun-
nattu esimerkiksi ystavalle tai perheelle Suomessa. Oppilaiden tulisi myos pyrkia kirjei-

den avulla pohtimaan sitd millaisia tunnetiloja muuttaminen saattoi herattad henkil6ssa.

Kriittisen arvioinnin vaiheessa oppilaiden luomia kirjeita arvioidaan vertailemalla niita
tutkimustietoon ja kirjallisuuteen (Liite 42). Tutkimustiedon ja -kirjallisuuden avulla voi-
daan keskittya arvioimaan oppilaiden tarinoiden historiallista uskottavuutta ja niiden an-
sioita. Kéytdnndssa tdma voi tapahtua esimerkiksi vertailemalla oppilaiden tydskentely-

teorioita muuton syistd, tutkimuksessa 16ydettyihin syihin. Oppilaat tutustuvat téssa vai-
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heessa my6ds muuttoliikkeen ilmion jatkuvuuteen, lukemalla Matti Tarkkasen tekstin vuo-
delta 1902 joka Kkasittelee siirtolaisuuden syita (Liite 43). Vertailemalla néité syité niihin
syihin jotka olivat Ruotsiin muuttamisen taustalla oppilaat voivat havaita sen miten muut-
toliike ilmiond ei ole vain yhden aikakauden ongelma. Vertailemalla syitd oppilaat voivat
myos havaita yhteiskunnallisen tilan yhteyden muuttoliikkeeseen - usein muuttoliike on
voimakkaimmillaan silloin kuin yhteiskunnalliset ongelmat kuten lama on voimakkaim-
millaan. Oppilaat voivatkin syventaa tutkimusongelmaa esimerkiksi pohtimalla sitd miten

tai miksi suomalaisen yhteiskunnan muutos on nédkynyt muuttoliikkeessa.

Harjoituksen ilmioté syvennytdan entisestaan nostamalla esille aito ongelma, johon oppi-
laat pyrkivat 16ytdmaan vastauksen. Ongelman on tarkoitus linkittaa késiteltédvéa historial-
linen ilmid osaksi tdmén paivéan keskustelua. Muuttoliike aiheena tarjoaa myos téhén erin-
omaisen mahdollisuuden, viime vuosina mediassa suurta huomiota on saanut esimerkiksi
rikkaiden suomalaisten poismuutto maasta, korkeakoulutettujen siirtyminen ulkomaille
sekd maahanmuutto. Oppilaat voivat lahestya tata aihepiiria esimerkiksi pohtimalla sita
miksi Suomesta muutetaan nykyadn pois tai miksi Suomeen muutetaan ulkomailta ja mité

namé kertovat suomalaisen yhteiskunnan tilasta ja muutoksesta.

Oppilaat luovat ryhmissé uudet tyoskentelyteoriat uutta ongelmaa varten ja naiden poh-
jalta oppilaat lahtevéat etsimaan tietoa aihepiirista. Tehtdvana oppilailla on tuottaa mieli-
pidekirjoitus jossa he esittelevat valitsemastaan ndkokulmasta ongelmaa - oppilaat voivat
esimerkiksi kirjoitta mielipidekirjoituksen jossa he pyrkivét vakuuttamaan kaikki suoma-
laiset solidaarisuuden merkityksesté ja ndin pyrkia estaméan poismuuttoa (Liite 44). Op-
pilaat laativat mielipidekirjoituksen esimerkiksi blogialustalle tai wikisivustolle joka
mahdollistaa sen ettd toisen ryhmaét voivat helposti lukea tekstin sek& myds kommentoida

niita.

Mielipidekirjoitusten kirjoittaminen valmistaa oppilaita harjoituksen viimeiseen vaihee-
seen eli vaittelyyn. Loppuvaittelyn ajatuksena on saada oppilaita kasitteleméén oppi-
maansa tietoa ja tyostdmaan tieto argumentin muotoon. Tamén lisaksi vaittelyn tavoit-
teena on ohjata oppilaat pohtimaan muuttoliikkeen merkitysta, seké& hyodyntaméan koko-
naisuuden myo6té syntynyttéd asiantuntijuutta. Véittelya varten luokka voidaan jakaa kah-
tia sen mukaan puoltavatko oppilaat vaittdaméaa vai ovatko he sit4 vastaan. Oppilaille voi-
daan my6s keskustelufoorumilla toteutettavassa vaittelyssa jakaa erilaisia rooleja, joiden

tarkoitus on johtaa siihen etté keskustelu séilyy aktiivisena. Roolit voivat myos helpottaa
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oppilaiden kirjoittamista foorumille. Vaittelyn kannalta olennaisessa roolissa on sen aihe:
hyva aihe johtaa siihen ettd keskustelua syntyy lahes itsestaan, mutta heikko aihe siihen
ettd keskustelu kuihtuu hyvin nopeasti rooleista huolimatta. T&sta syysta hyvé aihe voi
olla jopa provosoiva kuten, suomalaisilla ei ole varaa kritisoida pakolaisia elintasopako-
laisiksi tai se ettd suomalaiset jotka muuttavat ulkomaille paremman elamén toivossa ovat
pettureita. Onkin mahdotonta sanoa suoraan miké olisi jokin tietty loppuvaittelyn aihe,
sen sijaan sen valinnassa on huomioitava oppilaiden tyoskentely harjoituksen aikana ja
ne aihepiirit jotka ovat nousseet esille heidan mielipidekirjoituksissaan. Tarkeint& on kui-
tenkin se, ettd véittelyn aihe onnistuu yhdistdmaéan toisiinsa muuttoliikkeen ilmioné ja sen

yhteiskunnallisen ulottuvuuden.
Tieto- ja viestintdteknologian rooli

Tassé harjoituksessa tieto- ja viestintdteknologian kaytto rakentuu pitkalti kolmen eri
kayttotavan ympdrille. Naita ovat tilastojen ja tietokantojen hyddyntdminen osana histo-
rian oppimista, keskustelufoorumit argumentaation tukena sekd tekstinkasittely. Naista
keskustelufoorumien kayttoa ja tekstinkasittelya on sivuttu jo aiempien harjoitusten yh-

teydessa.

Tilastojen ja tietokantojen kéyttd on useassa tutkimuksessa luokiteltu erddksi kaikista
hyodyllisimmista tavoista kayttaa tieto- ja viestintatekniikkaa historian opetuksessa,
myos oppilaat ovat kokeneet niiden kayton mielekkééksi. Hyddylliseksi tilastojen ja tie-
tokantojen ké&yton tekee se, miten niiden kayttd rohkaisee ja haastaa oppilaita luomaan
omia kysymyksidan tutkimusaineistolle, toisin sanoen niiden kéyttd kehittda oppilaiden
taitoa tehda péaatelmid lahdeaineistosta, uusien tutkimuskysymysten ja osakysymysten
muodossa. Tietokannat antavat myds oppilaille mahdollisuuden pitkan aikavalin trendien
tunnistamiseen sek& hypoteesien tutkimiseen ja testaamiseen. Lisaksi tietokantojen avulla
oppilaat voivat rakentaa yksityiskohtaisen kuvan tapahtumista ilman, ettd heidan taytyy

lukea suuria maaria tekstia. 1%

Tietokantojen kéyttd on myds perusteltua siksi, ettd ilman tieto- ja viestintdteknologian
tarjoamia mahdollisuuksia ndin suurien datamé&érien hallinta, analysointi ja esittdminen

olisi aikaa vievaa!®. Esimerkiksi muuttoliikkeen kohdalla kuvaajan piirtiminen késin

192 Hijlis 2010, 444-445, 452, Counsell 2003, 67-70 ja Smith 2010, 100
193 Counsell 2003, 65
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taulukosta veisi huomattavasti enemman aikaa kuin sen tekeminen taulukkolaskentaoh-
jelmalla. Kuvaaja myos esittéa hyvin tiiviissa ja selkedssa muodossa suuren maaran tietoa
jonka lukeminen taulukosta olisi vaikeaa ja aikaa vievad. Mikali oppilaiden kanssa halu-
taan tehdd haastavampaa tyGskentelya tilastojen ja tietokantojen parissa, voisi hyvéana
ideana olla esitell& oppilaille jokin laajempi tietokanta, joka tarjoaa mahdollisuuden ha-
kujen suorittamiseen. Erés téllainen lahde historian tunneille voisi olla Karjala-tietokan-

194

taséation Katiha-ohjelma™*, joka mahdollistaa niin yksittéisten tietokantahakujen kuin

myos tilastohakujen tekemisen.

Aiemmin keskustelufoorumien kayttoa perusteltiin pitkalti siitd nakokulmasta, etta niiden
avulla oppilaiden ajattelu ja argumentaatioon liittyvat prosessit saadaan nakyville. Tdman
lisaksi keskustelufoorumit voivat tuoda merkittavan lisan historian oppitunneille kun niita
kaytetdan apuna véittelyiden toteuttamisessa. Keskustelufoorumi kehittdd oppilaissa ar-
gumentointia, mutta my0s havainnollistavat sitd miten historiallinen tieto ja tulkinnat
muotoutuvat vaittelyn myo6td, toisin sanoen se siis havainnollistaa historian dialogista
luonnetta ja argumentaation merkitysta siind. VVaittely tukee oppilaiden historiallisen ajat-
telua koska se haastaa oppilaita tekemadn vaitteitd menneisyydesta tutkimuksen ja paat-
telyn avulla ja my6s arvioimaan toisten ihmisten historiallista paattelya. Keskustelufoo-
rumeilla on siten mahdollisuus auttaa oppilaita ymmaéartaméaan sitd miten tieto rakentuu ja
miten tieteessa tietoa testataan kollektiivisesti, mutta myds ymmaéartaméaan sitd prosessia
miten historian tulkinnat syntyvat lahteiden pohjalta tehtyjen paatelmien avulla. Eras tapa
keskustelufoorumien onnistuneeseen kayttdon opetuksessa on roolien mukaan tuominen

viittelyyn. %

Tekstinkasittelyn k&ytén puolesta puhuu se, miten tekstinkasittely mahdollistaa tekstin
nopean ja helpon muokkaamisen, mit4 kautta se mahdollistaa oppilaille huomattavasti
paremmat mahdollisuudet kokeilla ja suunnitella kirjoitustaan. Tekstinkésittely osaltaan
my6s madaltaa kirjoittamisen kynnysta koska talldin oppilaiden Kirjoitusnopeus ja késiala
eivét ole niin suuressa merkityksessa ja oppilaat voivat myods helposti hienoséétaa heidan
Kirjoituksensa rakennetta, sanamuotoa ja kieliasua. Oppilaat voivat siis tehdd helpommin
kokeiluja sen suhteen miten he muotoilevat historialliset argumenttinsa ja pystyvat ha-
vaitsemaan sen miten Kieliasu ja tekstin muotoilu vaikuttavat argumentin vakuuttavuu-

teen. Tekstinkasittelyn on myos todettu johtavan siihen, ettd oppilaat pystyvat sen avulla

194 https://katiha.mamk.fi/
195 Chapman 2013, 60-63, 69 ja Smith 2010, 91
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luomaan syvallisempid argumentteja kuin kynan ja paperin avulla, kun he pystyvat teks-
tinké&sittelyn avulla kiinnittdméaan ulkoisten seikkojen sijaan huomion itse asiasisaltoon ja
sithen miten sen sanoma saadaan vélitettya parhaalla mahdollisella tavalla eteenpdin. Toi-
sin sanoen tekstinké&sittely mahdollistaa siten oppilaille tehokkaamman tavan kommuni-

koida heidén tietouttaan ja ymmarrystain.1%

6 Yhteenveto

Tassé tyossad on ollut tavoitteena kehittda tapoja kayttaa tieto- ja viestintatekniikkaa, jotka
kumpuavat historian oppiaineen erityisluonteesta. Keskipisteessa on néin ollen ollut his-
toriallisen ajattelun kehittdminen tieto- ja viestintatekniikan seka tutkivan oppimisen
avulla. Samanaikaisesti tavoitteena on ollut myods kehittad oppilaiden valmiuksia tieto-
tekniikan kdytossa, nostamalla esille esimerkiksi tekstinkasittelyd, taulukkolaskentaa, tie-
donhakua, sek& myos kriittisyytta tiedonl&hteitd kohtaan. Tavoitteena on myos ollut osoit-
taa se, ettei historiallisen ajattelun opettaminen ja tieto- ja viestintateknologia sulje toisi-
aan pois, vaan ne nimenomaan linkittyvat toisiinsa vahvasti. Historiallisen ajattelun ja

tieto- ja viestintatekniikan integrointi on siten kaikkea muuta kuin mahdotonta.

Historian oppiaine on kuitenkin edelleen kdymaéssa lapi muutosta sisaltopainotteisesta
opetuksesta kohti taitopainotteista opetusta. Tama muodostaa myds tieto- ja viestintatek-
niikan integroinnille lisdhaasteen kun kaytdnnossé historian opetus on kdyméassa saman-
aikaisesti 1api useampaa muutosta. Pelastavana tekijané tdssd muutoksessa voi kuitenkin
olla juuri historiallisen ajattelun linkittyminen oppilaiden Kriittiseen ajatteluun ja tdmén
mukanaan tuomiin tietoteknisiin valmiuksiin ja kansalaistaitoihin. Tamé yhteys voi myds
olla mahdollistavana tekijané siind, kuinka seka historiallista ajattelua ett4 tieto- ja vies-

tintatekniikkaa voidaan tuoda samanaikaisesti historian opetukseen.

Tyossa esiteltyjen kuuden tehtavdkokonaisuuden on ollut tarkoitus havainnollistaa sité,
miten historiallinen ajattelu voi tarjota erinomaisen ldhtékohdan tieto- ja viestintatekno-
logian integroinnille. Jokaisessa kokonaisuudessa l&htékohtana on ollut jokin historialli-
sen ajattelun osa-alue, jonka kehittdminen on ollut ensisijainen tavoite. Tieto- ja viestin-
tateknologian kayttotavat ovat jokaisessa kokonaisuudessa suunniteltu tukemaan nimen-

omaan historiallisen ajattelun kehittymistd, sekd myos tarjoamaan oppilaille mahdolli-

196 Counsell 2003, 65 ja Smith 2010, 94



88

suuksia sellaisiin oppimiskokemuksiin jotka eivét olisi mahdollisia ilman tieto- ja vies-
tintateknologian kéayttoa. Talla on pyritty varmistamaan myos se, ettei tieto- ja viestinta-

teknologian kaytto jaa irralliseksi oppiaineen erityisluonteesta tai pelkaksi huvikaytoksi.

Parhaiten kokonaisuuksissa on esilla historiallinen merkitys, lahteiden kaytto sekd myds
historian erilaiset tulkinnat ja tiedon dialoginen luonne. Nama historiallisen ajattelun piir-
teet valikoituivat kokonaisuuksiin pitk&lti sen oletuksen vuoksi, ettd ne tukevat parhaiten
oppilaiden historiallisen ajattelun kehittymistad kohti sen edistyneintd tasoa. Edistyneim-
malla tasolla oppilaat pystyvat huomioimaan menneisyyden monimutkaisuuden ja moni-
perspektiivisyyden — sen, etté historiallisten lahteiden luonne johtaa siihen, ettd samasta
tapahtumasta voi olla olemassa useita ristedvia tulkintoja. Tall& tasolla oppilaat myos pys-
tyvat tunnistamaan ihmisten, mukaan lukien heiddn oman, subjektiivisuutensa mennei-

syyden lahteiden tulkitsijoinal®’.

Vaikka kaikkia kuutta kokonaisuutta yhdistaa se, ettd ne perustuvat Seixaan ja Mortonin
historiallisen ajattelu osa-alueelle, on silti tarkoituksena, ettd niitd voidaan hyodyntéé eril-
144n toisista. Mikaan kokonaisuuksista ei kuitenkaan ole kokonaisvaltainen historiallisen
ajattelun kehittéja, vaan keskittyy nimenomaan joihinkin historiallisen ajattelun osa-alu-
eista. Tasta syysta niiden kokonaishyddyn saa irti vasta silloin kuin niitd kéytetd&n osana
opetusta joka nojaa muutenkin vahvasti historiallisen ajattelun opettamiseen. Mikéli yksi
naista kokonaisuuksista jad oppilaiden ainoaksi kosketukseksi historialliseen ajatteluun,
jaa se hyvin irralliseksi. Kokonaisuuksia voi siis kayttaa erillaan toisista, mutta se vaatii

taustalle opetuksen joka nojautuu historiallisen ajattelun kehittamiseen.

Merkittdvén haasteen kokonaisuuksien tekemisessa on muodostanut pro gradu tyén laa-
juus. Pro gradun laajuudessa on mahdotonta tuota mukaan kovin suurta maaréé aineistoja
yhtd aihepiiria varten. Jokaiseen kokonaisuuteen on kuitenkin pyritty luomaan mahdolli-
suus aineistojen vapaalle lisdéamiselle, opettaja voi soveltaa tehtdvia tarpeen mukaan ja
tuoda mukaan sellaisia aineistoja jotka kokee hyodyllisiksi. Tarkoituksena onkin ollut
myos se, ettd mahdollisimman moni tehtdvakokonaisuuksista antaa myos oppilaille vas-
tuuta lahdeaineistojen etsimisessd. Mikaéli kaikki tarvittavat lahteet tarjottaisiin oppilaille
valmiina, tehtdvat kadottaisivat tutkivan ldhestymistavan. Tiedonhaku on juuri tasta

syysté merkittavassé roolissa ldhes jokaisessa kokonaisuudessa.

197 Duquette 2015, 60-61
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Koko tyon kannalta merkittdvimman haasteen muodosti kuitenkin se, ettei tdman tyon
kaltaisia pro gradu tutkielmia ole Kkirjoitettu kovin useita. Tyon tekeminen oli paikoin kuin
tuntemattomilla vesilla seilaamista - karttaa eli aiempien tGiden tarjoamaa esimerkkia ei
juurikaan ollut saatavilla. Taméa myos vaikutti sithen miksi tyon alussa, hieman poikkeuk-
sellisesti, ei esitelty minkaanlaista metodia. Merkittava syy talle oli se, ettei oppimisko-
konaisuuksien luomiseen periaatteessa ollut mitdén valmista metodia tai mallia vaan se

syntyi pitkélti prosessin myota.

Té&sta syystd tehtdvédkokonaisuuksien taustalla vaikuttanut metodi tai pikemminkin malli
esitelladn vasta nyt. Malli rakentuu, hieman samaan tapaan kuin Seixaan ja Mortonin
malli, ydinongelmien ymparille. Nama kolme ydinongelmaa muodostavat kolme osa-alu-
etta, joiden kautta opettajat voivat ryhtyd pohtimaan tieto- ja viestintateknologian integ-
rointia. Oppiaineen erityisluonteen huomioinnin kannalta tarke&& on se, ettd pohdinnassa
lahdetaan liikkeelle nimenomaan historiallisesta ajattelusta, edeten siita tutkivan oppimi-

sen ja tieto- ja viestintdteknologian osa-alueisiin.

4 )
Historiallinen ajattelu: mita historiallisen

ajattelun osa alueita kehitetdaan?

e Mita tarkoitan esim. merkityksella?
eMillaiset opetusmetodit tukevat tdman osa-alueen kehittymista?
eMillaiset aihepiirit mahdollistavat timan osa-alueen kasittelyn?

. _/

x—
(
Tutkiva oppiminen: millaiset

kysymykset/ydinongelmat johdattavat oppilaat
historiallisen ajattelun pariin?

eMillaisen oppimisprosessin kysymys kdynnistaa?
*Onko kyseessa aito kysymys/ongelma?
eKuka muodostaa tutkimusprosessin kysymykset?

\\ L/

p X
Tieto- ja viestintateknologia: tukeeko tieto- ja \ﬁ\

viestintdteknologian kaytto historiallisen ajattelun
oppimista?

e Pystyykd saman asian hoitamaan ilman teknologiaa?

*Onko historian oppiminen sidottu tieto- ja viestintatekniikan
kayttoon?

eKayttavatko oppilaat TVT:aa tiedon rakentamiseen?
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Tavoitteena ei kuitenkaan ollut niink&&n valmiin mallin luominen. Vaan sen sijaan tuntui
luonnolliselta, ettd tutkivan oppimisen tapaan myos opettajille suunnattu malli perustuisi
kysymyksille ja néin ollen johdattaisi opettajia tutkimusprojektiin oman opettamisensa
kehittamiseksi. Kysymyksien avulla onkin tarkoitus haastaa opettajat ajattelemaan ja kar-
toittamaan omia késityksidan tieto- ja viestintatekniikasta, historiallisesta ajattelusta ja

myos ylipaansa siitd miksi historiaa opiskellaan.

Yhtené koko tdméan tyon perimmaisisté tavoitteista on ollut myos ajatus historian didak-
titkan tutkimusten soveltamisesta kaytantoon. Mikali tata kaytannon ndkdkulmaa ei huo-
mioida uhkana on, ettd historian didaktiikka ja opetustyo eldvat omaa elamaansa, eiké
didaktiikan tutkimus misséén vaiheessa siirry kaytantoon. Tama on myos osaltaan nahté-
vissd Suomessa, jossa didaktiikan ja kaytdnnon koulutyon vélille voidaan n&dhda synty-
neen jonkin asteinen kuilu, koska opetus on edelleen pitkalti hyvin tietopainotteista. Tama
tilanteen muuttamiseksi tarkeda olisi, etta opettajille tarjottaisiin entistd enemmaén tyoka-
luja historiallisen ajattelun mukaan ottamiseksi osaksi opetusta. Selvad on, ettd tdman
kaltaiselle didaktiikan ja opetuksen vélistd kuilua pienentévalle ty6lle on hyvin suurta

tilausta mydskin tulevaisuudessa.
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8 Liitteet

Liite 1: Historiallisen ajattelun osa-alueiden tienviitat

Historiallisen merkityksen tienviitat

1. Tapahtumilla, inmisilla tai asioilla on historiallista merkitysta jos ne johtivat muutokseen, eli niilla

oli suuria seurauksia monille ihmisille pitkalla aikavalilla.

2. Tapahtumilla, ihmisilla tai asioilla on historiallista merkitysta jos ne ovat paljastavia, eli ne valotta-

vat historian tai nykypdivén jatkuvia ja orastavia ongelmia.

3. Historiallinen merkitys on konstruoitua, tapahtumilla, ihmisill4 ja asioilla on historiallista merki-

tystd vain silloin kuin niilla on mielekés paikka laajemmassa narratiivissa.

4. Historiallinen merkitys vaihtelee ajasta ja ihmisryhmésta riippuen.

Lahteiden k&ayton tienviitat

1. Historia on tulkintaa joka pohjautuu ensikéaden lahteista tehdyille pastelmille

2. Esitettdessd hyvia kysymyksia lahteille ne voidaan muuttaa todisteiksi

3. Lahteen analysointi alkaa usein ennen kuin sita edes luetaan, kysymyksilla siita kuka on luonut sen
ja milloin se on luotu. Siihen liittyy myds sen paattely millaiset ovat olleet tekijan tarkoitus, arvot

ja maailmankuva Idhdetté tehdessaan

4. Lahdetta tulisi aina analysoida suhteessa sen historialliseen kontekstiin, eli sen tekohetkella vallin-

neisiin olosuhteisiin ja maailmankuviin

5. La&hteistd tehdyt paatelmét eivat voi ikind pated yksinddn, niille tdytyy pystya l6ytdmaan vahvistusta

vertailemalla niitd muihin lahteisiin

Muutoksen ja jatkuvuuden tienviitat

1. Muutos ja jatkuvuus voivat esiinty4 yht4 aikaa. Kronologian osaaminen voi olla hyva aloituspiste

2. Muutos on prosessi jolla on vaihteleva nopeus ja suunta. Kéinnekohdat ovat hetkia jolloin muutos

vaihtaa suuntaansa tai nopeuttaan.

3. Edistys ja taantuminen ovat ylimalkaisia arvioita muutoksesta ajassa. Riippuen muutoksen vaiku-

tuksista muutos voi olla toisille edistystd ja toisille taantumista.

4. Ajan jaksotus auttaa organisoimaan muutosta ja jatkuvuutta. Se on kuitenkin tulkinnallinen prosessi,
jossa madritellaén sitd mitka tapahtumat maarittelevat jonkin historian aikakauden.
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Syyn ja seurauksen tienviitat

1. Muutokseen vaikuttaa useita syitd ja se johtaa useisiin seurauksiin. Nama luovat monimutkaisen

lyhyt- ja pitké&kestoisten syiden ja seurausten verkon.

2. Syyt jotka johtavat tiettyyn historian tapahtumaan vainhtelevat niiden vaikutuksen mukaan, joidenkin

syiden ollessa muita syita tarkedmpia

3. Tapahtumat ovat tulosta kahden tyyppisten tekijoiden vuorovaikutuksesta: (1) historian toimijat, eli
ne ihmiset tai ryhmat jotka ovat toiminnallaan vaikuttaneet historian tapahtumiin ja (2) sosiaaliset,

poliittiset, taloudelliset ja kulttuuriset olosuhteet joissa historian toimijat toimivat

4. Historian toimijat eivat voi aina ennustaa olosuhteiden, vastatoimien ja ennalta arvaamattomien re-

aktioiden vaikutusta. Ne luovat tarkoittamattomia seurauksia.

Historiallisen perspektiivin tienviitat

1. Nykypdivan ja menneisyyden maailmankuvien vélilla voi olla valtaisa ero

2. On tarkesa valttaa presentismia — nykyajan aatteiden soveltamista menneisyyden toimijoihin. Siita
huolimatta varovaiset viittaukset universaaliin ihmisyyteen voivat auttaa meitd ymmartdmaan men-

neisyyden toimijoiden kokemuksia

3. Historiallisten toimijoiden nak6kulman ymmartaminen vaatii historiallisen kontekstin huomioimista

4. Menneisyyden toimijan nakokulman ottaminen tarkoittaa sen paattelemistd miten ihmiset tunsivat
ja ajattelivat menneisyydessa. Se ei tarkoita samaistumista heidan kanssaan. Validit paatelmat pe-

rustuvat todisteille.

5. Historiallisilla toimijoilla on monenlaisia ndkdkulmia niihin tapahtumiin joihin he liittyvat. Ndiden

erilaisten ndkdkulmien tutkiminen on avain historiallisten tapahtumien ymmartdmiseen.

Historian eettisen ulottuvuuden tienviitat

1. Historian Kirjoittajat tekevat epasuoria tai suoria eettisia arvioita Kirjoittaessaan historiallisia kerto-

muksia

2. Jarkevien eettisten arvioiden tekeminen menneisyydesta vaatii historiallisen kontekstin huomioon

ottamista

3. Tehdessain eettisid arvioita on tarkeai olla soveltamatta nykyajan moraalikésityksia oikeasta ja vai-

rastd menneisyyteen

4. Historian eettisten seurauksien oikeudenmukainen arviointi voi antaa meille tietoa vastuustamme
muistaa ja vastata menneisyyden uhrauksiin ja epdoikeudenmukaisuuksiin

5. Ymmarryksemme historiasta voi auttaa meitd tekemaan informoituja arvioita nykyajan ongelmista,

mutta vain kun tunnistamme rajat siind kuinka paljon menneisyydesta voi oppia

Lahde: Seixas & Morton 2013, 10-11



105

Liite 2: Harjoituksen runko

1.
vaihe

Oppilaat pohtivat kysymysta: "Mitka ovat oman
elamanne kannalta tarkeimpia historian
tapahtumia, henkil6ita tai asioita"

Kasitekartan luominen

Vanhempien tai isovanhempien haastattelu

2.vaihe

Ajatuskartat luokan nahtaville
keskustelufoorumille, ryhmien muodostaminen

Kolmen tarkeimman asian esille nostaminen seka
niiden tarkeyden perusteleminen

Kriittisen arvioinnin vaihe: oppilaat kommentoivat
toistensa toita keskustelufoorumin avulla

vaihe

Yhteenveto: Opettajan johdolla kootaan
keskustelufoorumille yhteen tarkeimmat taman
paivan nuoren elamaan vaikuttaneet asiat

Pohdinta: Miksi eri ihmiset nostavat erilaisia
historian tapahtumia tai henkil6ita esille?

Keskustelu aiheesta keskustelufoorumilla
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Liite 3: Tehtivanannot

Vaihe

Tehtava

1.

1.

Laatikaa ajatuskartta jossa nostatte esille niita historian tapahtumia tai hen-
Kiloita jotka ovat eniten vaikuttaneet elamaanne. Ne voivat liittya joko tei-

déan henkil6- tai perhehistoriaan tai esimerkiksi maailmanhistoriaan.
Kotitehtdva: Kysyk&a vanhemmiltanne/isovanhemmiltanne sitd, mitka
ovat heidan eldmansé kannalta tarkeimpia historian tapahtumia, henkil6ita

tai asioita.

Taydentak&a ajatuskarttaa edellisen tehtdvén pohjalta.

w

Lisatkaa ajatuskarttanne luokan keskustelufoorumille ja nostakaa samalla
ajatuskartasta esille kolme mielestanne tarkeinta asiaa. Kirjoittakaa valin-

nalle myos perustelut.

Tutustukaa luokkanne jasenten ajatuskarttoihin ja kommentoikaa jokaisen
tyota.

a. Miettikaa sitd mitka ovat mielestdnne hienoja oivalluksia

b. Oliko ajatuskartassa jotain sellaista mita et itse tullut ajatelleeksi?

Taydenték&a ajatuskarttaa edellisen tehtavan pohjalta.

1

. Keskustelkaa foorumilla siitd miksi ihmiset arvostavat eri tavalla historian

tapahtumia ja henkilGita.




Liite 4: Harjoituksen runko
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Ankkurointi ja
tutustuminen
aihepiiriin

Mita tarkoitetaan nuorisokulttuurin kasitteella?

Millaista on oppilaiden oma nuorisokulttuuri? (Liite 6)

Tutustuminen 1980-luvun nuorisokulttuuriin (Liite 7 ja 8)

Oppilaat keksivat ryhmissa viisi lahteista esille nousevaa kysymysta

Haastattelun
toteuttaminen

Haastettelulomakkeen teko (Liite 9)

Haastattelun toteuttaminen

Tulosten analysointi (ajatuskartta)

Digitaalinen
tarinan kerronta

Ryhmat valitsevat nuorisokulttuuriin liittyvan ilmion ja kehittavan
tutkimuskysymyksia jotka linkittavat ilmion yhteiskunnan tilaan

Kasikirjoituksen ja kuvaussuunnitelman laatiminen (Liite 10)

Dokumentin toteuttaminen

Kriittinen arviointi, kuinka todenperainen on kuvaus 1980-luvun
nuorisokulttuurista

Nuorisokulttuurin
yhteiskunnallinen
merkitys

Dokumenttien katsominen ja kommentointi

Menneisyyden ja nykypaivan nuorisokulttuurien vertaaminen: Miten
yhteiskunnan tila heijastuu nuorisokulttuuriin
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Liite 5: Tehtivanannot

Vaihe

Tehtava

Ankkurointi

1.

Vastatkaa kyselylomakkeen kysymyksiin. Kysymykset pe-
rustuvat vuosina 1981-1982 yhdeksénnen luokan oppilaille
tehtyyn tutkimukseen, kyselyn tarkoituksena on saada tietoa
siitd millaista on tdmén pdivan nuorisokulttuuri.
Tutustukaa nuorisokulttuuriin liittyvaan lahdemateriaaliin
ja henkildprofiileihin ja kirjatkaa ylos vahintdan kolme ky-
symysta 1980-luvun nuorisokulttuurin liittyen jotka jaivat
askarruttamaan teité lahteiden perusteella.

Valitkaa ryhméssanne viisi tarkeinta lahteistd esille nous-

sutta kysymysta.

Haastattelu

Luokaa ryhmissé haastattelulomake jonka pohjalta haastat-
telette omaa perhettdnne. Kayttakaa apuna edellisessa tehté-
véssa esille nousseita kysymyksia.

Kotitehtavé: Haastatelkaa vanhempianne heidan nuoruuteen
liittyen. Kayttak&4 haastattelussa apuna luomaanne haastat-
telulomaketta.

Kootkaa ryhméssédnne yhteen tarkeimmaét havainnot haastat-

telujen pohjalta esimerkiksi ajatuskarttaan.

Dokumentti

Valitkaa ryhmasséanne jokin nuorisokulttuuriin liittyva ilmi6
josta teette lyhyen dokumenttielokuvan. Pohtikaa myos sa-
malla sitd mitd tdma ilmio voi kertoa yhteiskunnan tilasta.

Laatikaa elokuvalle ké&sikirjoitus ja kuvaussuunnitelma.

Purku

10.

Samalla kun katsotte muiden tekemid dokumentteja, pohti-
kaa sitd miten yhteiskunnallinen ndkokulma tuli esiin doku-
mentissa.
Keskustelkaa luokan kesken siitd miten yhteiskunnan tila
voi nékya nuorisokulttuurissa.

a. Miten yhteiskunnan tila nédkyi 1980 luvun nuoriso-

kulttuurissa?
b. Miten yhteiskunnan tila nakyy teidan nuorisokult-

tuurissa?
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Liite 6: Millaista on nykypaivin nuorisokulttuuri? - Kysely oppilaille

Keiden kanssa vietat vapaa-aikaa?

Miké& on mieleisin vapaa-ajanvietto tapasi?

Missé tapaat ystaviasi?

Mihin nuorison alakulttuuriryhméan — jos mihink&én — katsot kuuluvasi?
Mihin ndma alaryhmittelyt perustuvat?

Onko néilla alakulttuureilla merkitysta?

Miti lause “’vaatteet on mun aatteet” merkitsee sinulle?
Miké& on lempivaatteesi?

Mité harrastat?

Mihin kaytat rahasi?

Mité kulttuuriteollisuuden tuotteita kaytat? (TV, musiikki, keikat, elokuvat, pelit, teatteri,

museot jne.)
Millaista musiikkia kuuntelet?
Miké on paras tdmén hetken paras TV-ohjelma? Miksi?

Mika on suosikkielokuvasi? Miksi?

Missé olet matkustanut ja mihin haluaisit matkustaa?
Kaytko mielell&si koulua?

Onko siitd hyotya ja miksi?

Mihin ammattiin haluat?

Missé jarjestoissa toimit?
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Misté johtuu. ..
..nuorisotyottomyys?
..nuorten vikivaltainen kéyttdytyminen?
..taloudellinen lama?
..kouluh&iriot?

Misté nautit eniten eldmassa?
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Liite 7: 1980-luvun nuorisokulttuurin liittyvia lahdemateriaaleja

Niin kasaria —tutkimusohjelma: http://niinkasaria.blogspot.fi/

Videoita:

1980-luvun ilmidita: http://yle.fi/aihe/kategoria/elava-arkisto/1980-luvun-ilmioita

Taalta tullaan elama — Malminiitty 1982: http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/03/27/taalta-

tullaan-elama-malminiitty-1982

1980-lukulaista eldaménmenoa ja muistoja menneista Seindjoella Tornavalla:

http://vle.fi/aihe/artikkeli/2012/09/24/1980-lukulaista-elamanmenoa-ja-muistoja-men-

neista-seinajoella-tornavalla

Tarkkis-sarjan ensimmadinen jakso: http://yle.fi/aihe/artikkeli/2008/03/20/tarkkis-sarjan-

ensimmainen-jakso

Dingomaniaa: http://yle.fi/aihe/artikkeli/2006/09/08/dingomaniaa

Renny Harlinin muotiohjelma: http://yle.fi/aihe/artikkeli/2008/02/14/renny-harlinin-
muotiohjelma

Hittimittari: http://vle.fi/aihe/artikkeli/2015/06/10/mikko-alatalon-isannoima-hittimit-

tari-tarjoili-kasaripopin-kepean-Kkriittisesti ja http://areena.yle.fi/1-2838887

Aatteet ja vaatteet: http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/05/14/epamuodikasta-katsottiin-va-

han-hitaasti
Suomen singlelistat:

http://suomensinglelistat.blogspot.fi/

Kirjallisuus ja lehdet:
Hérkonen, Anna-Leena (1984). Haréntappoase. Otava
Liimatta, Tommi (2015). Jeppis. Like

Suosikki


http://niinkasaria.blogspot.fi/
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http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/09/24/1980-lukulaista-elamanmenoa-ja-muistoja-menneista-seinajoella-tornavalla
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http://yle.fi/aihe/artikkeli/2015/06/10/mikko-alatalon-isannoima-hittimittari-tarjoili-kasaripopin-kepean-kriittisesti
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Liite 8: Henkiloprofiileita 1980-luvun Helsingin seudun nuorista

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Katarina 1966 Valiokoulu
Vanhemmat: Perhe:
Isd: neuvos, éiti: toimittaja Aiti, isa ja Katarinan isoveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Katarina viettaa paljon aikaansa seurakunnan nuorten kanssa ja hanelld on kuusi todella hyvéa
ystavaa. Kaikki kuuluvat seurakunnan nuoriin ja he tapaavat toisiaan nuorten illoissa, retkill&
jaleireilla.

Katariina ei koe kuuluvansa mihinkaan ryhmaan.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Katarinaa soittaa viulua ja pianoa, laulaa kuorossa, lukee, viettéé aikaa seurakunnassa, ulkoi-
lee, kirjoittaa runoja, ompelee, tekee puutarhatdité ja laittaa ruokaa. Televisiota Katarina kat-
selee vahan eikd myoskaan radion kuunteluun ole aikaa. Elokuvissa Katarina kdy muutaman
kerran vuodessa ja lukee vain muutaman kirjan kuukaudessa. Lisaksi han kirjoittaa runoja,
proosaa ja paivékirjaa.

Katarinan lempimusiikkia on klassinen musiikki, jazz ja ragtime seka blues. Han ei pidéa rock-
musiikista, discomusiikista eikd tydvdenmusiikista. Katariinan kulttuuriin kuuluvat teatterit,
taidendyttelyt ja museot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:

Katarina kdy mielell&&n koulua ja siitd on hdnen mielestaan paljon hyotyd, han haluaa valmis-
tua psykologiksi. Katarina toimii monessa jarjestéssa — esim. luonnonsuojelijoissa, uskonnolli-
sessa jarjestdssa ja musiikkiyhdistyksessd; ja han on kiinnostunut monista muista toiminnoista,
esimerkiksi tanhuamisesta ja teatteritoiminnasta. Katarinan mielesta nuorisoty6ttomyys johtuu
siitd, ettd “paattdjilla ei ole riittdvésti tahtoa sen poistamiseen”; lisddntyé alkoholin kayttd
“nuorten irrallisuudesta ja ihmissuhteiden pinnallisuudesta, liian materialistisesta ajattelu-ta-
vasta, tavoitellaan vain korkeampaa elintasoa”; nuorten vékivaltainen kdyttdytyminen lisdan-
tyvésté alkoholin kiytostid ja television vékivallasta”; taloudellinen lama siitd ettd maailman-
talouden aaltoliike on nyt laman kohdalla ’; kouluh&iri6t "nuorten irrallisuudesta ja ihmissuh-
teiden pinnallisuudesta”.

Eldméssa Katarina nauttii eniten Raamatun lukemisesta ja rukoilemisesta, luonnon rauhasta,
rakkaudesta.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Petri 1966 Teknol&hi6
Vanhemmat: Perhe:
Isé: yritysjohtaja, aiti: kotirouva Aiti, isd, isoveli ja pikkusisko

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:
Petri viettdd paljon vapaa-aikaansa perheensd kanssa ja jonkin verran luokkatovereidensa ja
ystéviensa seurassa. Hanella on kaksi todella hyvéa ystavaa.

Petri haluaisi viettdd enemmaén aikaansa “kulttuurihenkildiden, poliittisen ja taloudellisen elé-
maén johtajien kanssa; myos elinkeinoeldman vaikuttajien seka vastakkaista sukupuolta edusta-
vien kanssa”. Petri ei nimed itseddn kuuluvaksi mihink&4n nuorisoryhméén. Petrin mielestd
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ryhménimitykset ovat “pelkdn saman typeryyden ilmentymi&, kunhan vain pitavat eri tunnuk-
sia. Sama juttu kuin alkuaikojen kristityillé, kiista samasta ja samankaltaisesta”.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Petri viettdd vapaa-aikaansa kirjoittaen novelleja ja pakinoita, lenkkeillen, hiihtden, hankkiu-
tuen poliittisiin ja teologisiin véittelyihin, lukien, tutustuen, yhteiskunnan mekanismeihin, tut-
kien politiikan ja talouden historiaa ja tutustuen kirjallisuuden suuntiin.

Petri katselee televisiota valiin paljon, véliin vahan. Televisiossa héntd kiinnostaa historialliset
elokuvat. Radiota hén ei vélitd kuunnella ja elokuvissa hén k&y noin kerran kuukaudessa. Petri
lukee ainakin muutaman kirjan viikossa. Petrin musiikkimaailmaan kuuluvat kansanmusiikki,
oopperamusiikki, operetti, jazz, blues ja latinalais-amerikkalainen musiikki. Han ei pidéd ’nau-
rettavasta, raskaasta rock-musiikista, ns. heavysta ja punkista”. Hinen lempiorkesterinsa on
London Philharmonic Orchestra ja lempikappale Rossinin Wilhelm Tell. Petrin kulttuuriin
kuuluvat teatteri, taidendyttelyt ja museot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:

Petri kéy mielelldan koulua ja katsoo, ettd koulusta on jonkin verran hyotya. Tulevaisuudessa
Petri haluaa tehdd “jotakin yhteiskunnallisesti vaikuttavaa, henkistd, vapaamuotoista tyotd”.
Petri toimii rauhanpuolustus-, luonnonsuojelutehtévissd ja poliittisessa nuorisojarjestossa. Han
on erittdin Kiinnostunut elinkeinoelamén ja yleensa poliittisten ja yhteiskunnallisten jarjestdjen
toiminnasta.

Nuorisotyottomyys johtuu Petrin mielestd “kansainvilisestd kehityksestd, yhteiskunnan mur-
roskaudesta”; lisdéntyvé alkoholin kdyttd “maailmankuvan avartumisesta ja yksilon muuttu-

misesta epdvarmaksi”’; véikivaltainen kayttdytyminen “’yleinen ilmid nykyaikana”, taloudelli-
nen lama “’nykyajan murroksesta”, kouluhdiriét “nykyisen peruskoulujirjestelméan tuotos”; ja
maailmanrauhan horjuminen “nykyajan kriisistd”.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Timo 1966 Teknol&hi6
Vanhemmat: Perhe:
Isé: diplomi-insindori, &iti: sihteeri Aiti, isd ja isosisko

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Timo viettaa paljon vapaa-aikaansa perheensa kanssa, jonkin verran luokkatovereidensa
kanssa. Hanell& on kolme hyvéa ystavaa. Timo kuuluu séanndllisesti kokoontuvaan ryhnéén,
joka tapaa toisiaan jaahallissa ja slalom-méessa.

Hén ei luokittele itseddn mihinkaan ryhméén kuuluvaksi. Hanen ystavépiirissdédn on muutama,
joka kutsuu itsedan hileeksi tai punkkariksi. Luokituksilla on Timon mielestd merkitysté “risti-
riidat eri ryhmien viélilld ovat todella suuret”.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Timon tavallisin harrastus on slalom, hiihto ja moottorien dracaus talvisin, purjehdus ja surf-
faus kesaisin. Timo ei kdy yleensé tdissa mutta oli viime kesana kesatissd Uudessa Suo-
messa.

Televisiota Timo katselee vain harvoin, radiosta han kuuntelee Rock-radiota. Elokuvissa han
kay noin kerran kuukaudessa. Timo lukee muutaman Kirjan kuukaudessa, sarjakuvia han lukee
harvoin. Timon musiikki on discomusaa ja reggaeta ja suosikkiyhtye on Sisters Sledge ja suo-
sikkilevy “Funky Town”. Hén ei pidé lainkaan Rockabillysta. Teatterissa ja taidendyttelyissa
Timo kéy harvoin.
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Timo toimii aktiivisesti purjehdusseurassa ja ATK-kerhossa. Han olisi kiinnostunut lisaksi sla-
lom-seurasta.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:

Timo kdy vdhemman mielell&d&n koulua, vaikka siitd onkin paljon hydtyd. Han aikoo siirtya
lukioon ”’jotta paisisi johtaviin tehtéviin”. Koulu ei ole Timon mielestd pysynyt ajan tasalla,
silla kirjat on painettu 1970 luvulla eivétkd vastaa tata aikaa.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Liisa 1966 Valiokoulu
Vanhemmat: Perhe:
Isé: diplomi-insindori, &iti: kotirouva Aiti, isd ja pikkusisko.

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Liisa viettdd paljon vapaa-aikaansa ystaviensd kanssa, samoin myds perheensa. Hanella on
kahdeksan todella hyvaa ystavaa, jotka muodostavat ryhman. Ryhmén jésenet ovat 15-17 vuo-
tiaita ja sen jasenet eivat valitd byrokraattisista sedisté eiké 20-30-vuotiaista miehesta. Liisa el
luokittele itsed&n mihink&an ryhméén kuuluvaksi. Hanen mielestadn nimitykset ovat peraisin
“musiikkimausta ja pukeutumistyylistd”- Liisan mielesté jotkut aikaansa jéljella olevat seuraa-
vat vield noita tyylejd, hén ei endé.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Liisan vapaa-aika kuuluu musiikin kuunteluun, leffojen, kavereiden, 16h6ilyn ja lenkkeilyn pa-
rissa. Aikaa ei ole riittdvésti harrastuksille koska koulu vie liikaa aikaa. Liisan rahat uppoavat
karkkiin, levyihin, leffoihin ja Carrolsiin. Liisa olisi lisaksi kiinnostunut jalkapallosta
squashista ja tenniksesta.

Liisa ei tuhlaa iltojaan television edessd, han kdy pari kertaa kuukaudessa elokuvissa. Liisa lu-
kee muutaman kirjan kuukaudessa. Hén pitad discomusasta ja punkista, ei klassisesta. Liisan
kulttuuriin eivat kuulu teatterit, taidendyttelyt tai museot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:

Liisa kay vahemman mielelldén koulua, ja hdnen on vaikea sanoa onko siitd hydtya. Liisa me-
nee lukioon “ajan kuluksi, etti péésis kauppakorkeaan”. Hén haluaa "vaihtelevaa, matkustele-
vaa, paljon rahaa tuovaa tyota”.

Liisan mielipide nuorisotyottomyydesté: “Eldkeikd4 (varsinkin naisten) tulisi alentaa. Ndin
nuoriso péasisi heidén paikalleen ja yli 60v. saisivat mennd elédkkeelle. Néin siis pitdisi tehda.
Ongelma tulee kun tehddan painvastoin”. Lisdantyva alkoholin kédytt6 johtuu “ihmisten tule-
vaisuuden pelosta”, nuorten vékivaltainen kiytds taas “nuorten tulevaisuuden pelista, ehka
joskus kotioloistakin”.

Nimi: Syntynyt: Asu }I( r;;zﬁil Ifka:
fomm! 190 Valiokoulu
Vanhemmat: Perhe:
Isa: opetusneuvos, diti: lehtori Aiti, isd

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:
Tommi viettdd jonkin verran aikaansa luokkatovereiden ja perheensé kanssa. Han haluaisi
viettdd enemman aikaansa tyttdjen kanssa. Tommilla ei ole yht&an tosi hyvaa ystavaa.
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Tommi nimed4 itsensd hamyksi. Han ei pida tedeistd, diinareista ja discohileista. Y stavépii-
rissé on monta hamy4, muutama punkkari.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Tommin tavallisimmat harrastukset talvella ovat runojen lukeminen ja kirjoittaminen, SF-Kir-
jallisuus ja hallusinogeeneja koskeva kirjallisuus, kesélla edellisten lisaksi pyordily, purjehti-
minen ja matkailu. Tommi haluaisi harrastaa hallusinogeenien kerdilyd, kasvatusta ja kayttoa.
Esteend télle ovat laki , maamme syrjaisyys ja psykoaktiivisuudeltaan kdyhd maapera.

Tommin rahat uppoavat kirjoihin, hén katselee televisiosta vain valikoituja ohjelmia ja kay
elokuvissa pari kertaa kuukaudessa. Tommi pitdd happo-rockista, reggaesta, bebopista ja Ma-
rilyn Monroen lauluista.

Tommi harrastaa musiikkia aktiivisesti ja ottaa soittotunteja sekd “eristdytyy ulkomaailmalta
ja kirjoittaa runoja musiikin tahtiin”. Teatterit ja taidendyttelyt eivét kuulu sen kummemmin
Tommin kulttuuriin.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Tommi kdy vahemman mielelld&n koulua, mutta katsoo, etta siitd on jonkin verran hyotya.
Hén aikoo siirtyd lukioon, koska ei halua tehda tyota.

Tommi toimii aktiivisesti rauhanpuolustusjérjestossa.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Antero 1966 Teknolahi®
Vanhemmat: I?_erhe:
Isa: lehtori, diti: lehtori Aiti, isé ja isoveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Antero viettdd paljon aikaansa béndinsé kanssa, johon kuuluu viisi saman ikaista poikaa. Han
haluaisi viettdd enemman aikaansa tyttdjen kanssa. Antero nimeéa itsensé hdmyksi eika han
pidd tedeistd tai diinareista.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Anteron harrastuksia ovat soittaminen, hiihto, lukeminen, ajankohtaisten asioiden seuraaminen
ja musiikin kuunteleminen. Han katselee vain silloin talléin televisiota ja kdy muutaman ker-
ran vuodessa elokuvista. Han lukee muutaman kirjan kuukaudessa. Antero kirjoittaa laulujen
sanoja ja runoja ja hdnen musiikkinsa on rockia, jazzia, bluesia ja kansanmusiikkia. Antero ei
pida “kaupallisesta, ylikansallisesta massamusiikista ja tyhjanpaivaisisté iskelmista”.

Antero soittaa pianoa, bassoa, kitaraa, klarinettia ja b&ndissa kitaraa. Anteron kulttuuriin kuu-
luvat my0s teatteri, taidendyttelyt ja museot, mutta han kay niissa harvoin.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Antero kiy mielellddn koulua ja hdnen mielestdén siitd on paljon hyotyd “silld muuten ei voi
péastd korkeakouluun”. Hin haluaa tehdd vapaamutoista, luovaa tyotd”.

Anterosta nuorisotyottdmyys johtuu “huonosti hoidetusta politiikasta”; lisddntyva alkoholin
kaytto “yleisestd turvattomuudesta”; taloudellinen lama “elintason kasvun tdytyy loppua jos-
kus”, kouluhéiriot "opettajien heikkoudesta ja oppilaiden ongelmista”.
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Nimi: Syntynyt: Koulu:

Jaana 1966 Taajamakaupungin 1&hi6
Vanhemmat: Perhe:
Isd: tuotetarkastaja, diti: sihteeri Aiti ja isd

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:
Jaanalla on nelja hyvaa ystavéa ja he tapaavat toisensa jonkun kotona tai ulkona. Tytt6jen har-
rastus on discoilu. H&n nimeaa itsensé discohileeksi.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Jaanan tavallisimmat harrastukset: “oleskellaan kavereilla, kuunnellaan musaa, perjantaisin ja
lauantaisin menee kovaa discoissa, kesdisin on mokeilld kiva juhlia”. Rahat uppoavat “vaattei-
siin, matkoihin ja alkoholiin”. Rahaa on silti riittdvésti eikd hdn ole ollut toissa.

Jaana katselee televisiota valiin paljon valiin vahan. Radiosta hdn kuuntelee Rock-rallia, Ralli-
tallia ja Nuorten savista. Han kay pari kertaa kuukaudessa elokuvissa. Jaana myos lukee muu-
taman kirjan kuukaudessa. Hanen mielimusiikkinsa on discoa ja reggaeta, eikd han pida lain-
kaan punkista. Jaanan kulttuuriin kuuluvat myds teatterit, taidendyttelyt ja museot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Jaana ké&y vdhemman mielelldén koulua, mutta siitd on hdnen mielestédan paljon hyotyd. Han
menee lukioon ja pyrkii sitten kauppakorkeaan.

Nimi: Syntynyt: Koulu:

Timo 1966 Taajakaupungin ydin
Vanhemmat: Perhe:
Isé: hitsaaja, &iti: apuhoitaja Aiti, isd, isoveli ja pikkusisko

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Timo viettda paljon aikaansa perheensé ja ystaviensd kanssa. Han kuuluu ryhmaan nuoria,
jotka tapaavat toisiaan discoissa, baareissa ja kaupungilla. Ryhmaan kuuluu 15-25 nuorta,
jotka ovat 15-18 vuotiaita. Timo nimeaa itsensa blitzariksi ja modiksi. Han ei pida punkka-
reista eikd hamyistd: “punkkarit haisee ja on epésiistejd, tedit on siedettévid ja siistejd, modit
ovat varakkaita...”. Timon mielestd luokituksilla on emrkitystd: “kadytoksen ndkee vaatteista
niin kun my0s sosiaalisen menestymisen’’.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Timon tavallisimmat harrastukset ovat pujottelu, bodaaminen, uinti ja discoissa kdyminen, ke-
sdisin matkustelu. Timo Kkatselee televisiota joka pdiva, elokuvissa &hn kdy muutaman kerran
kuukaudessa. Timo lukee muutaman kirjan kuukaudessa.

Timo pitdé disco- ja futumusasta ja rokista, muttei punkista ja uudesta aallosta. Teatterit, tai-
deniyttelyt ja museot eivit kuulu hdnen kulttuuriinsa “’ei kiinnosta on, on aikaa parempaanki
tekemiseen”.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Timo kay mielelldén koulua ja aikoo jatkaa lukioon.
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Nimi: Syntynyt: Koulu:

Make 1966 Ydinurbaani
Vanhemmat: Perhe:
Isd: asentaja, aiti: myyja Aiti, isd, kaksi isoveljed ja isosisko

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Make viettdd paljon aikaansa poikaluokkatovereidensa kanssa. He kuuluvat laajempaan jen-
giin, joka viettid aikaansa “nostelemalla puntteja, sikailemalla ja ryypéaten”. Make nimeéa it-
sensa rokkariksi, han ei hyvaksy punkkareita, hdamyja eika hileitd. Nimityksilla on merkitysta,
hanelle on tarkedtd hankkia “nahkis, spittarit ja teryleenihousut — kuteilla ndytetadn mista di-
gataan”.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Make kuluttaa aikaansa “maleksimalla, kehonrakennuksessa, painoja nostamalla ja ryyppéé-
malla”. Harrastuksen esteend on, ettd “punttisaleilla on aina liikaa jengid, kun péisee sko-
lesta”. Make katselee televisiota véliin paljon, viliin vdhdn. Hin kéy pari kertaa kuukaudessa
leffassa ja kirjoja Make lukee harvoin.

Maken musa on 1950-luvun rock’n’rollia ja hén ei pidd punkista. Han ei diggaa teatteria, tai-
denéyttelyitd eikd museoita “ihan tyhmii paikkoja”.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Make kay vastenmielisesti koulua, vaikka siitd onkin jonkin verran hyoty4 “padsee kauppa-
opistoon, muu ei kiinnosta”.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Raija 1965 Perinneldhio
Vanhemmat: I?_erhe:
Isd: sorvari, diti: siivooja Aiti, isd, ja isoveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Raija viettaa paljon vapaa-aikaansa oman luokkansa tyttdjen kanssa seka jengissd, jonkin ver-
ran myds perheensé kanssa. Hanella on monta hyvaa ystavaa. Raijan jengiin kuuluu noin 15-
70 nuorta, jotka ovat idltdén 13-17-vuotiaita. Jengi viettd aikaansa pelaamalla, juttelemalla ja
viikonloppuisin dokaamalla. Raija nimeé4 itsensi rokkariksi. Hin ei pidd “punkkareista, snob-
bareista, huorista, vasikoista eikd kytistd”.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Raijan tavallisimmat harrastukset ovat "ulkona hilluminen kavereiden kanssa, musan kuun-
telu, lukeminen ja viikonloppuisin kaupungilla bailaaminen. Kesdisin kierretdan kavereiden
kanssa ympéri maata”. Raijalla ei ole mielestéén tarpeeksi rahaa eiki aikaa snobbareiden har-
rastuksiin, slalomiin, ratsastukseen, vesihiihtoon. Hanen rahansa uppoavat réokiin, viinaan ja
junamatkoihin.

Raija katselee harvoin televisiota, kdy muutaman kerran vuodessa elokuvissa ja lukee muuta-
man Kirjan vuodessa.

Raija pitdd rock’n’rollista, rock-musiikista, mutta ei hevisté ja discomusasta. Raijan kulttuuriin
eivit kuulu teatterit, taidendyttelyt ja museot ”...yrjottad, en oo viel fossiili”.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Raija kéy vastenmielisesti koulua, mutta katsoo, ettd siitd on kuitenkin hyotyd “ettd padsee
ammikseen”. Hin haluaa tulla kampaajaksi.
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Nimi: Syntynyt: Koulu:
Eki 1966 Taajamakaupungin 1&hi6
Vanhemmat: Perhe:
Isd: asentaja, &iti: siivoja Aiti, isd, kaksi isoveljed ja isosisko

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Eki viettda paljon aikaansa tyttdystavéansa ja jenginsa kanssa. Jengiin kuuluu noin parikym-
mentd 10-18 vuotiasta nuorta, jotka tapaavat toisiaan keskustassa. EKi nime&é itsensa diina-
riksi. Han ei pida punkkareista, mutta pitaa tedeista ja hanen mielestdan nimityksilla on merki-
tysta.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Ekin harrastuksia ovat ”lukeminen, nukkuminen, sydminen, juominen, ulkoilu ja kerhoissa
kéynti” ja kesdisin liséksi “auringon ottaminen, uinti, kalastus, retkeily, ruokailu”. Ekié kiin-
nostaa harrastuksena ralliautoilu, lentdminen ja purjehtiminen, mutta varat eivét riita.

Eki katselee televisiosta joka péiva jonkin ohjelman, han ei kuuntele radiota ja kdy muutaman
kerran vuodessa elokuvissa. Ekin musiikkia on rockabilly ja country-musiikki. H&n ei pida
lainkaan punkista ja hevistd. H&n soittaa myds itse kitaraa. EKin kulttuuriin eivét kuulu teatte-
rit, taidendyttelyt eivatkd museot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Eki kdy mielelldan koulua ja siitda on hdnen mielestaan paljon hyotyd. Han aikoo siirtya luki-
oon.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Pertsa 1966 Muutosmaaseutu
Vanhemmat: Perhe:
Isd: kuorma-auton kuljettaja, aiti: kotiéiti Aiti, isé ja isosisko

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Pertsa viettdd paljon vapaa-aikaansa luokkatovereidensa kanssa ja jonkin verran perheensé
kanssa. Han seurustelee myds vakituisesti. Hanelld on noin 20 hyvaa ystévaa, jotka muodosta-
vat jengin. Pertsa nimead itsensa sliippariksi. Koulutovereissa ja ystdvissa on monta sliipparia.
Pertsa ei pida punkkareista, futuista eika hamyista. Tedeistd ja diinareista hén sen sijaan pitaa
ja niitd kuuluu myos hanen ystavapiiriinsa.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Pertsan tavallisin harrastus talvella on j&ékiekko ja keséisin “roudaaminen pitkin”. Vapaa-ai-
kanaan han kdy myds mielelldan kaljalla, ajelee moottoripy6rélla pitkin kylaa, pelaa baareissa
flipperid, oleskelee kavereiden kanssa, heittdd huulta, kuuntelee musaa, soittaa kitaraa ja vii-
konloppuisin dokaa. Pertsalla on kavereidensa kanssa oma béndi.

Pertsa katselee telkkarista joka péivé jonkin ohjelman. Elokuvissa han kdy muutaman kerran
vuodessa ja kirjoja hén lukee tuskin lainkaan, sarjakuvia kuitenkin joka pdiva. Pertsan mu-
siikki on rokkia, hén ei pidé lainkaan punkista. Teatterit, taidendyttelyt ja museot eivét kuulu
Pertsan kulttuuriin, mutta Tuntematon sotilas oli hdnen mielestdan hyva ja asemuseoita koh-
taan hdn tuntee mielenkiintoa.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:

Pertsa k&y jokseenkin vastenmielisesti koulua. Koulusta on kuitenkin hdnen mielestdén paljon
hyotyé, koska “riippuu todistuksesta paddseekd ammikseen”. Pertsa haluaisi ajaa kuorma-autoa
tai tulla viilaajakoneistajaksi.
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Nimi: Syntynyt: Koulu:
Jatta 1966 Ydinurbaani
Vanhemmat: Perhe:
Isd: toimitusjohtaja, &iti: kotirouva Aiti, isé ja isoveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Jatta viettdd paljon vapaa-aikaansa ystavapiirissa samalla seurustellen ja vain véhan aikaa per-
heensé kanssa. Hanelld on kolme hyvaa ystavaa. Jatta kuuluu sd&nnéllisesti kokoontuvaan
jengiin, heitd on noin 20 16-25-vuotiasta nuorta, jotka viettivit aikaansa “soittelemalla, puhu-
malla paskaa ja viikonloppuisin juomalla”. Jatta nimeda itsensd punkkariksi. Hén hyvéksyy
hamyt ja hileet, muttei pida tedeista ja diinareista. Han ei mydskaan sieda politiikkoja.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:
Jatan vapaa-ajan harrastus on soittaminen, kesdisin han kay toissé ja laiskottelee. Han on ollut
jo kolmena kesana toissé faijan firmassa. Jatan rahat uppoavat tupakkaan, viinaan ja soittami-
seen. Han ei kuluta aikaansa television edessd, ei mydské&én raidon. Elokuvissa hén kay hyvin
harvoin, mutta lukee suhteellisen paljon.

Jatta pitdd “rockista ja psykedeelisestd musasta, ei mistddn ennen 1960-lukua tuotetusta. Jatta
ei ole kiinnostunut teatterista, mutta kdy monta kertaa vuodessa nayttelyissa: valokuvanaytte-
Iyt kiinnostavat.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:

Jatta kdly vastenmielisesti koulua, ja hinelle on “vaikee sanoo jos koulusta on hy6tyé, riippuu
ammatista. Han aikoo itse menné kansanopistoon ainoo paikka miké kiinnostaa ja on samalla
hy6dyllinen. Haluan tehd4 luovaa tyotd.”

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Pave 1965 Taajamakaupungin ydin
Vanhemmat: Perhe:

Isa: putkiasentaja, iti: kirjapainotyontekija | Aiti, isd ja pikkusisko

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Pave viettéa paljon aikaansa ystdvien kanssa, valiin perheensé kanssa. Han seurustelee ja ha-
nelld on kuusi todella hyvaa ystavaa. Ystavat tapaavat toisensa kaupungilla ja viettavat ai-
kaansa ryypéten. Pave nimedd itsensa punkkariksi. Han ei pida hikareista ja tedeista.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:
Pave viettdd aikaansa kuunnellen musaa, aikaa kuluu myds tyttdjen kanssa oloon ja ryyppaa-
miseen ja kesdisin moottoripyoralld ajeluun. Paven rahat uppoavat viinaan.

Pave katselee televisiota silloin talldin ja elokuvissa hdn kdy pari kertaa vuodessa. Pave lukee
muutaman kirjan kuukaudessa. Paven musiikki on punkkia ja uutta aaltoa, hén ei diggaa lain-
kaan rockabillyd. Paven Kulttuuria eivét ole teatterit, taidendyttelyt ja museot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Pave kdy vahemman mielelld&n koulua, mutta siitd on hdnen mielestdén jonkin verran hyotyé.
Pave aikoo siirtyd ammattikouluun.

Nuorisoty6ttémyys johtuu Paven mielesta siitd etté ei oo tarpeeksi opiskeltu”, lisdantyvé al-
koholin kdyttd “henkinen paine, tyottomyys”.
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Nimi: Syntynyt: Koulu:
Kari 1966 Teknolahio
Vanhemmat: Perhe:
Isd: taksikuski, &iti: lastentarha-apulainen Aiiti, is4, isosisko ja isoveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Kari viettaa jonkin verran aikaansa perheensa ja luokkatovereidensa kanssa, mutta ennen kaik-
kea viiden hyvén ystdvansé kanssa, jotka muodostavat bandin. He viettavét aikaansa harjoitus-
kédmpissd “’soitellen ja poltellen tupakkaa”. Kaikki pojat ovat saman ikiisid. Kari nimeéa it-
sensd punkkariksi ja hén pitdd “punkkareista ja heavy-tyypeistd, siis niisté jotka arvostavat hy-
vad musiikkia”. Han ei pida tedeistd, diinareista eikd hileista.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Karin vapaa-aika kuluu “banditreeneissd, lorvimisessa ja atk-kerhossa.” Kari katselee televi-
siota paivittdin, radiosta h&n seuraa rock-radiota ja kuunnelmia. Elokuvissa Kari kéy pari ker-
taa kuukaudessa, lisaksi han lukee muutaman Kirjan vuodessa.

Karin musiikki on punkkia, uutta aaltoa, heavya ja heavy-punkkia. H&n ei pidé lainkaan rocka-
billysta ja discomusasta. Karin kulttuuriin eivét kuulu teatterit, taidenéyttelyt eikd museot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:

Kari kdy mielellddn koulua ja katsoo, etti siitd on paljon hyotyé: “no koska ilman koulutusta
el saa tyotd”. Han aikoo mennd suoraan tydelamédn. Karin mielestd nuorisoty6ttomyys johtuu
siité ettd “on liikaa ihmisid”, lisdéntyva alkoholin kdyttd on liikaa stressid”, nuorten vékival-
tainen kayttdytyminen “’se johtuu useista eri syistd”, uhka maailmanrauhalle "niistd halvatun
l&hi-idén maista”.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Pena 1966 Kirkonkyla
Vanhemmat: Perhe:
Isd: asentaja, &iti: varastoapulainen Aiiti, is4, isoveli ja pikkuveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Pena viettda paljon aikaansa ystaviensa kansas ja jonkin verran perheensé kanssa. Hanelld on
kolme todella hyvii ystévia, jotka viettdvit aikaansa dokaten. Pena ei pidéd tyypeistéd jotka
aukoo pééataan eika pikku kersoista (tedit), jotka luulee olevansa koviksii kun uskaltaa vittuilla
isommille”. Hidn nimeé&4 itsensd punkkariksi, eikd pidé tedeistd, diinareista ja hdmyista.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Penan tavallisimmat harrastukset ovat urheilu, metsissa samoaminen, musiikin kuuntelu ja lu-
keminen. Hanen rahansa uppoaa autolehtiin ja rahaa ei ole riittavasti viritinvahvistimeen, levy-
soittimeen, kasetteihin jne.

Hén ei katsele juuri lainkaan televisiota ja radiosta seuraa musiikkiohjelmia. Elokuvissa Pena
kéy harvoin, mutta lukee paljon, ainakin muutaman kirjan viikossa. Penan musiikki on punk-
kia eika han pida rockabillystd, discomusasta eiké hevistd. Teatterit, taidendyttelyt ja museot
eivat kuulu Penan kulttuuriin, automuseot tosin kiinnostavat.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Pena kdy vahemman mielellaan koulua, mutta siitd on hanen mielestaén hyotya, silla paase
ammikseen. Han haluaa tulla automekaanikoksi.




121

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Kirsi 1966 Perinnel&hi®
Vanhemmat: Perhe:
Isé: teknikko, &iti: myyjéatar Aiti, isa ja pikkuveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:
Kirsi viettad paljon aikaansa kolmen ystdvansa kanssa, jonkin verran perheensa kanssa. Ysta-
vykset viettdvit aikaansa “jutellen, pelaillen kaikenlaista, joskus kdymalld elokuvissa”.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Kirsin harrastuksia ovat “’koripallo, k&sity6t, lukeminen, kirjeenvaihto, musiikin kuuntelu,
postimerkkien kerdily” ja kesdisin lisdksi ”py0ordily, uiminen jarvessd, marjojen keruu”. Hin
haluaisi harrastaa ’jonkin instrumentin soittamista esim. klarinetin tai kitaran, mutta musiik-
kiopistossa vaaditaan musiikkikorvaa eikd minulla sitd ole. En ole musikaalinen. Liséksi useat
harrastukset maksavat sen verran ettei rahat oikein riita.

Kirsi katsoo televisiosta joka paivé jonkin ohjelman, elokuvissa han kédy noin kerran kuukau-
dessa. Kirsi myos lukee muutaman kirjan viikossa. Kirsin musiikki on iskelmid, viihdemusiik-
kia, rock- ja popmusiikkia, klassista musiikkia ja country & western — musiikkia. H&n ei pida
kansanmusiikista eika myoskaan oikein raskaasta bluesista. Kirsin kulttuuriin eivét kuulu teat-
terit ja taidemuseot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:

Kirsi kdy koulua mielelldén ja siitd on hanen mielestddn paljon hyotya: kun koulussa opiske-
lee ahkerasti on aikuisena helpompaa opiskella ja on sentdan jotain pohjakoulutusta. Han ai-
koo siirtya lukioon.

Kirsille nuorisoty6ttomyys johtuu siitd ettd tyopaikkoja ei ole kaikille riittdvasti eikd kaikilla
ole koulutusta”, lisdéntyva alkoholin kéytto siité, ettd “nuoret haluavat leikkid kovista ja toiset
pakenevat viinaan”, nuorten vékivaltainen kdyttdytyminen siitd ettd eri ryhmillé on eri mieli-
piteet”, ja kouluhdiriot “liian suurista luokista”. Uhka maailmanrauhalle johtuu siitd “kun kai-
ken maailman ohjuksia laitetaan joka paikkaan ja kohta varmaan pamahtaa”, ja taloudellinen
lama siitd ettei “asioita ole hoidettu hyvin”.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Mirja 1966 Perinneldhio
Vanhemmat: F_>_erhe:
Isé: asentaja, diti: toissa tehtaalla Aiti, s, isosisko ja isoveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Mirja viettdd paljon aikaansa ”aikuisten” kanssa. Hanelld on yksi oikein hyva ystdva. Mirja
viettad aikaansa ystdvansa kanssa ulkona jutellen ja juttuja kertoillen ja joskus kertsilld kuun-
telemassa musaa ja jutellen muitten kanssa. Kertsill& hanell& on noin kymmenen ystavas, jotka
ovat 13-16-vuotiaita. Mirja ei pidd itsekkaista ja rikkaista ihmisista, liian uteliaista vanhem-
mista, poliiseista. Han ei luokittele kuuluvansa mihink&&n nuorisokulttuuriryhméan.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Mirjan harrastukset ei oikeastaan mitkdan kunhan vaan vililld dokataan viikonloppuna mutta
eihén sitd voi harrastukseksi sanoa”. Kesélld uin, otan aurinkoa, kdyn toissd”. Mirja katselee
televisiota valiin paljon, valiin vahéan. Han kay elokuvissa muutamana kerran vuodessa ja lu-
kee ainakin muutaman Kirjan viikossa. Han harrastaa runojen ja paivékirjan Kirjoittamista.
Mirjan musiikkimaku koostuu iskelmé- ja viihdemusiikista, rockista ja discosta. Hanen kult-
tuuriinsa eivat kuulu teatterit, taidendyttelyt ja museot. Mirja ei toimi missdén jérjestdssé ja
han ei pida pariosta eika mistdéan poliittisten puolueiden jarjestoista.
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Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Mirja kéy jokseenkin vastenmielisesti koulua, mutta koulusta on jonkin verran hyotya. Mirja
aikoo siirtyd ammattikoulun ja haluaa tulevaisuudessa ty6td ”jossa sais olla lasten parissa”.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Sija 1966 Ydinurbaani
Vanhemmat: Perhe:
Isd: huoltomies, &iti: tdissa siivooja Aiti, isd, isosisko ja pikkuveli

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Seija viihtyy hyvin kotipiirissddn vanhempiensa ja sisarrustensa kanssa. Hanella on myos va-
kituinen poikaystavé ja pari hyvaa ystavaa. Ystavykset muodostavat ryhmén joka tapaa ulkona
tai jonkun kotona. Seija ei pidé opettajista. H&n pitaa tavallisista ihmisista eika nimea itsedan
mihinkdan ryhmaan kuuluvaksi.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:

Seija viettdd vapaa-aikaansa poikakaverinsa kanssa ulkoillen ja kesélla han ui, ottaa aurinkoa.
Hanen rahansa uppoavat vaatteisiin, lehtiin, meikkeihin ja tupakkaan. H&n katsoo véliin pal-
jon, véliin vahan televisiota. Seija kdy noin kerran kuukaudessa elokuvissa ja lukee muutaman
kirjan vuodessa. Han kirjoitelee myos runoja ja pitaa kaikesta viihdemusiikista. Seija ei kdy
koskaan teattereissa, taidendyttelyissa tai museoissa.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Seija kdy vdhemman mielell&d&n koulua, ja hanen on vaikea sanoa onko koulusta hydtyd. Han
menee ammattikouluun: “en pystyisi olemaan missddn muussa”.

Nimi: Syntynyt: Koulu:
Kalle 1966 Ydinurbaani
Vanhemmat: Perhe:
Aiti: sairaala-apulainen aiti

Ystavapiiri ja suhde nuorisokulttuuriin:

Kalle viettad paljon aikaansa joukkuetovereidensa kanssa. He tapaavat toisiaan jaahallissa tai
pururadalla. He muodostavat jengin johon kuuluu noin 20 nuorta, jotka ovat 16-17 vuotiaita.
Kalle myds styylaa vakituisesti. Han ei pid4 tedeisté eik& rokkareista.

Harrastukset, vapaa-aika ja kulttuuri:
Kallen tavallisin harrastus on talvisin jaakiekko ja kesdisin juoksu. H&n on Kiinnostunut myos
nyrkkeilystd. Rahat uppoavat kaljaan ja naisiin.

Kalle katselee televisiota joka péiva, elokuvissa han kdy muutaman kerran vuodessa. Kalle pi-
t&4 rokista ja kaikki rockmusiikki on hyvéa. Kallen kulttuurin eivat kuulu teatterit, taidenéytte-
Iyt eivatkd museot.

Suhde kouluun ja yhteiskuntaan:
Kalle kdy véhemman mielelld&n koulua, mutta siit4 on jonkin verran hyotyd. H&n haluaa tulla
offsetpainajaksi ja han aikoo pyrkia ammattikouluun.
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Koulujen selite:

e Valiokoulu on Helsingissa sijaitseva, perinteisesti erittdin hyvéana pidetty koulu,
joka on erityisjarjestelyin jatetty peruskoulujarjestelman ulkopuolelle.

e Ydinurbaani on Helsingin keskustassa sijaitseva koulu, jolla on ’hyvd koulun”
perinne.

e Siirtolahid on tyypillisessd 1970-luvulla rakennetussa ldhinna tyovéenluokkai-
sessa Helsingin l1&hiossa sijaitseva koulu. Aluetta luonnehtii vuokrataloasuminen.

e Teknol&hi6 on Idhinnd ylempien yhteiskuntakerrosten asuttamassa Helsingin seu-
dun lahikaupungin lahidssa sijaitseva koulu.

e Perinneldhio on saman lahidkaupungin lahidssé sijaitseva koulu. Sen asutus on
toisaalta perinteistd omakotiasutusta, toisaalta uudempaa kerrostaloasutusta.

e Taajamakaupungin ydin on vilkkaassa itsendisessé liikenteen, kaupan ja teollisuu-
den keskustaajamassa, sen teollisella ydinalueella sijaitseva l&hinna tyovaenluok-
kaisten nuorten koulu.

¢ Kirkonkyld on vanhassa, vakiintuneessa ja omia perinteisia uusmaalaisia kulttuu-
riarvoja omaavassa maaseudun ymparéimassa pientaajamassa sijaitseva koulu.
Sen véesto heijastaa vauraan maalaistaajaman luokkarakennetta.

e Muutosmaaseutu on Helsingin lahella olevassa maalaiskunnassa, sen pienessé kir-
konkylassa sijaitseva koulu. Oppilaiden vanhemmat ovat yleensa joko maanvilje-

lijoita tai tydvéestoon kuuluvia.

Lihde: Heiskanen & Mitchell 1985, 303-305, 332-368



Liite 9: Esimerkki haastattelulomakkeesta

1. Millaista musiikkia kuuntelit?

124

2. Kuvaile omaa pukeutumistasi. Miksi pukeuduit niin?

3. Millaisia tavaroita ostit?

4. Miten vietit vapaa-aikaasi?

5. Oliko 80-luku paras vuosikymmen? Miksi?




Liite 10: Kasikirjoituksen ja kuvaussuunnitelman laatiminen

Pohja kdsikirjoitukselle:
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Tutkittava nuorisokulttuurin ilmio

Y hteiskunnallinen merkitys

Jannite:

Millaisilla kysymyksilld voin tutkia ilmion yhteiskunnallista merkitysta?

Juoni:

Hahmot

Tapahtumapaikat




Pohja kuvaussuunnitelmalle:
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Synopsis:

Kuvauskasikirjoitus:

Kesto

Kuvakulma

Tapahtuma

Media ja efektit




Esimerkki kuvauskdsikirjoituksesta:
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Kesto Kuvakulma Tapahtuma Media ja efektit

15 sek Alkutekstit: ”Dingoma- | Musiikkia Dingolta
nia”

15 sek Yleiskuva Puhe:”1980-luvun nakyvim-
Videopéatkia Dingoma- | pi& nuorison ilmi6ité oli niin
niasta kutsuttu Dingomania”

2 min Kasvokuva/ Tekstitys: haastateltavan

kokokuva Haastattelu 1 nimi

5 min Yleiskuva
Dingo béndin historian | Tekstit: Myytyjen levyjen
selittdminen madrd, olemassaolo vuodet,

jasenten nimet. Juontaja se-
lostaa.

3 min Kasvokuva/

kokokuva Haastattelu 2 Tekstitys: haastateltavan

nimi
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Liite 11: Harjoituksen runko

Tutustuminen

Uutisartikkelin lukeminen ja analysointi (liite 13)

aihepiiriin
Mielipidetutkimukset sodan nimityksista (liitteet 13 ja
14)
Neutraalin Wikin perustaminen
kuvauksen
luominen
Ryhmien jakaminen
Kuvauksen kirjoittaminen
Kuvauksen

varittaminen

Ryhmien jako (kansalaissota, vapaussota ja luokkasota)
Tiedonhaun vaihe
Paljastavan kirjoittamisen vaihe

Kriittisen arvioinnin vaihe

Purku

Tutustuminen Haapalan tekstiin (liite 15)

Esseevastauksien kirjoittaminen

Keskustelu historiallisen merkityksen luonteesta
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Liite 12: Tehtiavanannot

Vaihe | Tehtdva
Tutus- | 1. Lukekaa Uuden Suomen artikkeli ja etsikéé siité erilaisia nimityksid vuo-
tumi- den 1918 sodalle.
nen 2. Millainen merkitys vuoden 1918 sodalla on ollut Paula Risikolle ja Juhani
Kaskealalle?
3. Miké on artikkelissa esiintyva tammisunnuntai-juhla ja miksi sit4 juhliste-
taan erityisesti Pohjanmaalla?
4. Vertaile Uuden Suomen ja Aamulehden mielipidekyselyiden tulosten
eroja. Mistd nd&ma erot voivat johtua?
Neut- | 1. Kirjoittakaa ryhmassa luokan wikisivulle mahdollisimman neutraali ku-
raali vaus yhdesté seuraavista aihealueista:
ku- a. Sodan tausta
vaus b. Syyt
c. Kulku
d. Seuraukset
e. Ubhrit
2. Paattakaa luokan kanssa yhdessa se mita sodan nimitysta kéaytatte Kirjoi-
tuksessa.
Ku- 1. Tutustukaa saamaanne nimitykseen ja pohtikaa ainakin seuraavia kysy-
vauk- myksié:
sen o Ketkd nimitystd ovat kayttaneet?
varit- e Milloin nimitysti on kaytetty?
tami- o Missa yhteyksissa kyseista nimitysta on kyatetty?
nen e Millaisen kuvan nimitys luo sodasta?
e Misséd mééarin nimitys on totuudenmukainen?
2. Etsikdd myos erilaisia lahteita jotka tukevat teille annettua nimitysta ja sii-
hen liitettyd ndkdkulmaa.
3. Ryhtyk&a muokkaamaan aiemmin luotua neutraalia kuvausta ryhmanne

omilla wikisivuilla. Pyrkikd4 muokkaamaan tekstista sellainen etté se tu-
kee tutkimaanne sodan nimitysta. Voitte lisata tekstiin uusia lahteitd, ku-
via, véitteita tai tulkintoja jotka tukevat ndakdkulmaanne seké pohtia tar-

kemmin myds tekstin sanavalintoja ja tekstin yleiskuvaa.
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4.

Lukekaa muiden ryhmien tekstit ja arvioikaa sen uskottavuutta, l&hteiden
kayttoa seka tekstissa esitettyjé vaitteitd ja tulkintoja. Kirjoittakaa tdman
jalkeen kommentoiva teksti jonka tavoitteena on perustella oman nimityk-
senne oikeellisuus ja osoittaa se miksi toisen ryhman nimitys on ongel-

mallinen.

Purku

Lukekaa teille jaettu tekstipétka ja pohtikaa sitd mit& Kirjoittaja haluaa sa-
noa talla tekstilla.
Kirjoittakaa lyhyt esseevastaus seuraavaan kysymykseen: ’Onko vuoden
1918 sodalle olemassa yhté oikeaa nimitysta? Perustele mielipiteesi.
Keskustelkaa ryhmissé seuraavista aiheista:

e Mitd sodan useat nimitykset kertovat sodan luonteesta ja mer-

Kityksesta?
e Miksi on tarkedd ettd sodalle on annettu monenlaisia nimityk-

sia?
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Liite 13: Ministerille se oli vapaussota - Uusi Suomi 28.1.2008

Ministerille se oli vapaussota

Luotu: 28.1.2008 09:28

Kuva: Heli Karhumdki

Ylihdrmdldissyntyinen peruspalveluministeri Paula Risikko kdyttdd vuoden 1918 sodasta aina
nimitystd vapaussota, joskus sen rinnalla tai alaotsikkona myés kansalaissotaa. - Varmasti suu-
rin osa pohjalaisista on joskus saanut puolustaa omia ndkemyksiddn ja isinmaallisuuttaan, Ri-

sikko sanoi US:lle.

KOTIMAA

Pohjanmaalla kohistiin ennen vapaussodan alkamiseen liittynyttd Tammisunnuntai-juh-
laa jarjestdjien vaikeuksista saada paikalle sopivaa ministeritasoista valtiovallan terveh-
dyksen esittajaa. Seindjoella puhui kuitenkin lopulta sikalaisittdin véhemmaén yllattava

henkild eli pohjalainen peruspalveluministeri Paula Risikko (kok.).

Ministeri Risikko otti pohjalaisen yleisonsa sanomalla muun muassa seuraavasti: ”Ilman
vapaussotaa meille olisi kaynyt, kuten kévi itdkarjalaisille ja ukrainalaisille. Meidat olisi

liitetty Neuvostoliittoon ja olisimme saaneet karsia Leninin ja Stalinin hirmutdista."
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Uusisuomi.fi:t4 paikalla edustanut toimittaja Heli Karhumaki kysyi ministeriltd muuta-

man kysymyksen Tammisunnuntain 90-vuotismuistojuhlan tiimellyksessé.

Oletko tormannyt valtakunnan poliitikoissa vaivautunutta suhtautumista poliittisessa

mielessa vuoden 1918 sotaan?

”Varsinaisesti en ole tormannyt vaivautuneeseen suhtautumiseen, mutta jostain syysta
minulle on syntynyt sellainen kuva, ettd kaikki eivat ihan mielelldén aiheesta halua kes-

kustella."
Mitd nimitysta tai nimityksié kéytat vuoden 1918 sodasta?
”Kéytén aina nimitystd vapaussota, joskus sen rinnalla/alla my0ds kansalaissotaa".

Jokainen pohjalainen térméa jossakin vaiheessa siihen, ettd maakunnassa tyypillinen
isénmaallinen ajattelu ei olekaan Suomessa itsestédéan selvaa. Millaisia tormayksié tai kes-

kusteluja tasta on syntynyt?

”Varmaan suurin osa pohjalaisista on joskus saanut puolustaa omia nékemyksiaan ja isén-
maallisuuttaan. Mielestani ndmé keskustelut ovat olleet vain hyvig, sill4 ainahan sitd saa
hyvan tilaisuuden perustella omaa kasitystdan kun tormaa johonkin vastakkaiseen néake-
mykseen! Ystavapiirissani on ihmisid, joilla on paljon erilaisia taustoja. Eivét ne silti vai-

kuta itse ystavyyteen."

Tilaisuudessa myds puhunut puolustusvoimain komentaja, amiraali Juhani Kaskeala tii-
visti kysymyksen sodan nimesta ndin: ” Nuori armeija joutui kesken perustamisensa so-
taan seka venélaisia joukkoja ettd vallankumouksellisia punakaarteja vastaan. Suomessa
kaytiin vapaussotaa itsendisyydesté ja katkeraa siséllissotaa tulevasta yhteiskuntajérjes-
telmaésta... Mitd pidemmalle sota kului, sitd vahvemmin painottui veljessodan luonne...
Valkoisille sota oli voitokas vapaussota, jolla turvattiin itsemaaraamisoikeus ja suomalai-

nen demokratia seka torjuttiin neuvostovallan leviaminen.”

Uusisuomi.fi:n lukijoista 37 prosenttia on sitd mieltd, ettd kevaan 1918 tapahtumia tulee
kutsua ensisijaisesti vapaussodaksi. Melkein yht&d moni eli 34 prosenttia pitaa sisallissotaa
parhaana nimityksend, kun 20 prosenttia kannattaa kansalaissota-nimitystd. Vastaajia

viime viikolla verkossa olleeseen kyselyyn kertyi poikkeuksellisen paljon, l&hes 3 000.

Lahde: http://www.uusisuomi.fi/kotimaa/12531-ministerille-se-oli-vapaussota
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Liite 14: Kolmia jakautunut kansa - Aamulehti 30.3.2008

TUTKIMUS

TEKSTI: MATTI POSIO | GRAFIIKKA: JOHANNA PULKKINEN

Kolmia
jakautunut

kansa

KYSELY | Puolet kansasta on paattavaisesti sits
mieltd, ettei vuoden 1918 sisllissota ens jaa
suomalaisia. Lahes yhts moni katsoo, etta jakaa.
Kun sitten kysytdan sodan moraalista voittajaa tai
osuvinta nimed, merkittava osa kansasta
jakautuu taas kerran kahtia,

uomalaiset ovat vuoden 1918
perinnésti yllittivin yksi-
 mielisid, kunnes siirrytiin
puhumaan puoluepolitiikkaa.
Puoluekannan mainitseminen
ryGpsdyttdd esiin vanhat nikemyserot:
vasemmiston dinestdji alkaa punottaa
tyytymiéittdmana, kun taas keskustan ja
kokoomuksen ##nestijien kasvot kalpe-
nevat porvarilliseen sineen.

Vihemmin runollisesti sanottuna
meilld on viels paljon matkaa tiydelliseen
konsensukseen Suomen suunnasta. Eik
niin syvé yksimielisyys ehki normaalia
vapaalle kansakunnalle olisikaan.

Katsotaanpa Asioiden pasidisviikolla
teettimén mielipidetutkimuksen tulok-
sia pintaa syvemmalt. Yleisvaikutelma
kansan mielipiteisti on sittenkin rauhoit-
tava ja sovintoa yli kaiken arvostava.

Noin puolet suomalaisista on selvisti
jéttinyt vuoden 1918 kauhut historian-
tutkijoiden huoleksi - tai ainakin sellai-
seksi osaksi omaa ja suvun menneisyytt,
josta ei endd kauheasti kannattaisi el4-
moida. Vain kolme prosenttia arvelee,
ettd vuoden 1918 tapahtumat jakavat ny-
kysuomalaisia vahvasti.

Silti tulos askarruttaa kyselyn toteutta-
neen Taloustutkimuksen tutkimuspazl-
likks3, yhteiskuntatieteen tohtori Juho
Rahkosta.

- Eivitkd sodan arvet ole umpeutuneet
edes 90 vuodessa? Tulos alleviivaa siti
Késitystd, et vuoden 1918 tapahtumat
Suomessa olivat todellakin harvinaisen
traumaattisia, koko Euroopan mitassa.
Vasemmistopuolueiden dénestéjien kes-
kuudessa sodan arvet ovat vield pahem-
min auki kuin porvaripuolueiden #4nes-
téjissd, Rahkonen analysoi.

Vanhimmissa ikiryhmissi on eniten
niitd, jotka katsovat sodan edelleenkin
jakavan suomalaisia. Se tuntuu Iuonnolli-
selta: ovathan taustalla omat seké omien
vanhempien jaisovanhempien kokemuk-
set ja asenteet.

16  sujasiat 30. maaliskuutz 2008

Mit kansan jakautuminen sitten tar-
koittaa, alkaa paljastua yksilsityja mie-
lipiteiti tutkittaessa. Kansan enemmis-
t6 - yhteensi 67 prosenttia - on jalleen
puolueeton tai ymmallizin dessd
kumpi osapuoli oli sodassa oikeammal-
la asialla. Liki 40 prosenttia vastaa, ettei
kumpikaan, ja lhes 30 prosenttia ei osaa
tai halua vastata ilmeisen kirjistiviin
kysymykseen.

Kiinnostavin on se kolmannes, jo-
ka vastasi. Sithen kuuluvista yli kaksi
kolmasosaa liputti valkoisten puolesta,
vajaa kolmannes punaisten.

Kaikista vastanneista joka neljs arvioi
valkoisten olleen sisiillissodassa enem-
miin oikeassa kuin punaisten; punaisil-
le antoi mybtituntonsa nyt, 90 vuoden

. myhempien historiallisten kokemusten

jélkeen, vain yksi kymmenesti,

~Téma kertonee osaltaan siits, etta
ihmisilld on yleenskin taipumus olla
voittajan puolella ja mukautua toteu-
tuneisiin asiaintiloihin: se miki on to-
teutunut, hyviksytiin. Toisaalta tulos
kertonee mybs siits, etti ajatus vapaus-
sodasta ja Suomen pelastamisesta kom-
munistien vallalta eld3 vahvana monen
mielessd, Rahkonen pohtii.

Vanhimmat vastaajat korostivat nuoria
useammin, ettei kumpikaan osapuoli ol-
Iut sodassa oikeutetummin kuin toinen.
Valkoisten japunaistensaamaymmﬁrrys

ei juuri vaihdellut ikéiryhmasti toiseen.

Myoskiin ammatilla tai tulotasolla ei ol-
lut suurta vaikutusta kannanottoihin,

Punaisten sotaa oikeutetumpana pi-
tévien osuus korostui hieman 50 vuotta
téyttdneiden ja itisuomalaisten keskuu-
dessa. Muutoin suomalaiset suhtautuvat
sotaan varsin yhteniisesti sosiaaliseen tai
taloudelliseen asemaan katsomatta - ni-
kyisiko tissd ehkd koulutusjirjestelmin
yhtendistiva vaikutus?

Jaitikét alkavat dkisti fiikahdella, kun
vastauksia verrataan dnestysmieltymyk-

Nain tutkimus tehtiin

M Taloustutkimus haastatteli Aamu-
lehden Asiat-liitteen toimeksiannosta
1005:tt3 henkilda. Tutkimuksen koh-
dejoukkona olivat 15-79-vuotiaat man-
ner-Suomen asukkaat Ahvenanmaata
lukuunottamatta. Virhemarginaali on
3,2 prosenttiyksikkaa,

MKysely toteutettiin puhelinhaastatte-
luna 17.-19. maaliskuuta.

siin. Nyt tulee selviisti esiin, etti punai-
nen protestihenki on nyky-Suomessa ka-
navoitunut vasemmistoliittoon.

Kaksi kolmesta vasemmistoliiton kan-
nattajasta ilmoittaa, ett vuosi 1918 jakaa
suomalaisia. Periti 20 prosentin mielesti
jako on vahva.

Néilld luvuilla puolue erottuu selvis-
ti muista: vasemmistoliiton kannattajat
ovat oma jakautuneeseen Suomeen us-
kova saarekkeensa.

Kulunut jako porvarilliseen ja ei-por-
varilliseen Suomeen kirkastuu, kun ky-
sytaén, kumpi puoli oli siséllissodassa
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a 90 vuotta sitten

tapahtumien vaikutusta
an perintd nakyy yha

taustalla.

enemmin oikealla asialla. Sosiaalidemo-
kraatteja dnestavisti 20 prosenttia vas-
tasi "punaiset”, vasemmistoliiton kan-
nattajista 49 prosenttia. Kokoomuksen
kannattajista "valkoiset” vastasi 48 ja
keskustan tukijoista 37 prosenttia. Ett-
eikd endi ole punaisia ja valkoisia aat-
teita?

Vihreiden #énestsjit olivat muita use-
ammin sité mielts, ettei sodassa ollut oi-
keassa kumpikaan.

Entd sitten sodan nimi? Miksi kutsua ny-
kynilkkulmasta kisittimstnti konflik-
tia, joka yksin Tampereella vaati vajaan
kolmen kuukauden taisteluvaiheen aika-
na noin 3000 asukkaan hengen?

Suurimmalle osalle suomalaisista vuo-
den 1918 tapahtumat alkavat sittenkin
olla jo sen verran etiisis - niin ajallises-
ti kuin ideologisestikin - ettd neutraalit
nimitykset siséllissota ja kansalaissota
saavat selviisti eniten kannatusta, Nii-
den suosio nayttia vuosien mittaan kas-
vaneen, silli alle 24-vuotiaat kiyttivit
niité lahes kaksi kertaa useammin kuin
yli 50-vuotiaat.

Luokkasota-nimen kannattajia on eni-
ten 35-49-vuotiaissa kylmén sodan ajan
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Kuva: Vapriikin kuva-arkisto

1. Jakaako vuoden 1918 sota mielesténne edelleen suomalaisia?

I Jakaa voimakkaasti [ Jakaa jonkin verran Bl Eijaa  [] Ei vastausta/Eos

lapsissa. Kolmenkympin molemmin puo-
lin olevista kukaan ei pubuisi vakavissaan
punakapinasta, mutta muissa ikéryhmis-
si sekin saa kannatusta. Vapaussotaa pi-
tid parhaana termind noin kymmenys
Ll

Ammatilla, tulotasolla tai asuinkun-
nalla ei niytd olevan suoraa yhteytta ni-
mivalintaan.

Poikkeuksen tissikin tekee puolue-
kanta. Kun ihminen viittaa tapahtunee-
seen vapaussotana, hinen voi olettaa
olevan joko kokoomuksen tai keskustan
kannattaja. Aukotonta ei ole sekan: va-
paussota-nime saattaa kyttaa myos de-
marien tai vihreiden dénest4ja.

Punakapina saa sekalaisesti d4nid seki
vasemmiston etti oikeiston kannattajilta.
Sen sijaan vallankumous vuoden 1918 si-
sillissota ei kansalaisille ole.

Tutkimuspaallikkd Rahkonen lukee
tuloksia niin, etti tietyssd mielessa vuo-
den 1918 sota on yhi keskuudessamme.
Se pullahtelee mérkond esiin arkisissa
keskusteluissa, kun joukko toisilleen tun-
temattomia suomalaisia kokoontuu poh-
timaan esimerkiksi maanpuolustusta tai
talouspolitiikkaa.

Emmeka milldn pase siitd eroon.

- Toisen maailmansodan jilkeen suo-
malaisia pyrittiin yhdistimaén jalleen-
rakennuksen nimissi. Pintapuolisesti
konsensusajattelu toimikin, mutta syval-
14 kansakunnan muistissa luokkaristirii-
dat kytevit yhé 2000-luvullakin. Kansa-
kunnan mielen kulttuurinen syviraken-
neonyllittivin pysyv, eivitka sitd ndytd
heilauttavan edes ympardivén maailman
muutokset, Rahkonen fundeeraa.

Tutkimuksen ulkopuolelta Rahkonen
nostaisi esiin kuuman kysymyksen: Mi-
ten globaalissa kilpailutaloudessa uudel-
leen voimistuva tyon ja pdoman ristiriita
vaikuttaa vuoden 1918 jakolinjojen nilky-
miseen Suomessa? Sen selvittimiseksi
pitiiisi ehki matkustaa Kemijarvelle ju-
tuttamaan paperitehtaalta tydttmaksi
jasvis entisen korpikommunistin poikaa
tab bt

~Miti teollisuudesta tyottomaksi jva
ajattelee niin paivind 90 vuoden takai-
sesta punaisten ja valkoisten vastakkain-
asettelusta? Uskoisin, ettd se tulee mo-
nelle kemijérvelaiselle mieleen, Rahko-
nen heitti ja kiirehtii lisadmaan:

—Témi ei ollut moraalinen kannanot-
to, vaan tutkijan arvio.
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Toisen maailmansodan jalkeen
suomalaisia pyrittiin yhdistimaén
jélleenrakennuksen nimissa.
Pintapuolisesti konsensusajattelu
toimikin, mutta syvilld kansakunnan
muistissa luokkaristiriidat kytevit
yhéa 2000-luvullakin.

Juho Rahkonen

Siséllinen sota

ja punanen kapina

MMiti nimitystd kdyttad vuo- Viela yksi y6 piti nukkua, ja
desta19182 Kaannyin edeltiji-  palstoilla puhuttiin "vapautus-
en ja aikalaisten puoleen toivo-  sodasta” tai "Suomen vapau-
en helppoa vastausta haudan ~ tussodasta”. Pohjanmaan ta-
takaa. Paljastui, etti kysymys  pahtumia kuvattiin myds "suu-
osuvimmasta nimestéi on lihes  renmoiseksi kansan nousuksi”.
yhti vanha kuin traagiset ta- Heti peréiin kansallinen ka-
pahtumat itse. tastrofi alettiin liittd4 suurem-

Kun Aamulehti alkoisodan piin yhteyksiinsi: se oli sotaa,
jaljilt ilmesty3, heti ensim- maailmansotaa, vaikka taustal-
‘miisessd numerossaan huhti-  la edelleen nihtiinkin venélais-
kuussa 1918 lehti otsikoi kirjoi-  ten katala salajuoni ja punais-
tuksensa: ”Sisallinen sota. Viit- ten hirmuiseksi luonnehdittu
tauksia kansalaissodan syihin” ~ julmuus.

Kas niin - silloiset journa- Tuliko oikea vastaus yhtaén
listit tosiaan osasivat asian- ldhemmiksi?
sa. Heti ensimmdisend iltana Ei tullut, eiki taida tulla-
ennen aviisin painoon menoa  kaan. Mutta sotaa se oli mill
he keksivit sodalle ne kaksi ni-  tahansa nimella.
me, jotka ovat kansan mieles- Kylld kansa tiet: pelkistd
td parhaat vield vuonna 2008:  tapahtumista ei ollut kyse. Toi-
sisillissota ja kansalaissota. mittajatkin tiesivét sen ensim-

Seuraavana paivini otsik- miisend iltana, mutta sitten
koon ilmestyi "Punanen kapi-  unohtivat.
na”. MATTI POSIO

Kirja ilmestyy
nayttelyn
avautuessa
25.4.2008

TAMPERE 1918 -niyttely ja kirja

; Alaverstaanraitti 5, Tampere,
puh. (03) 5656 6966

ti, to—su 10-18, ke 11-20, liput 5/1€

VAPRIIKKI  wwwiampere ivaprikdd

KUVITUS

omas Hoppu. 288 sivua. Hinta 34€

sulasiat 30, maaliskuuta 2008 17
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Liite 15: Yksi vai monta totuutta? - Pertti Haapala

Pertti Haapala

Yksi vai monta totuutta?

Julkaistu alun perin Historiallisen Aikakauskirjan numerossa 2/1993.

Oheiset kirjoitukset vuoden 1918 sodan luonteesta ovat toimituksen pyytdmié. Kirjoitta-
jia pyydettiin esittelem&én ja kommentoimaan sodalle annettuja erilaisia nimityksié ja
niiden perusteluja. Useimmat heistd osallistuivat Suomen Historiallisen Seuran 1.4.1993
jarjestamaan "Mika sota" -seminaariin. Tarkoitus ei ollut jérjestdd kilpalaulantaa par-
haasta tai oikeasta nimityksestéd. Painvastoin, tarkoitus on osoittaa, ettd maailmaan - jopa
pieneen Suomeen - mahtuu enemman kuin yksi totuus. Yhteen totuuteen pyrkiminen on

tieteelle vierasta ja yhteiskunnalle vaarallista.

Artikkelit osoittavat, ettd vuoden 1918 sodasta voidaan perustellusti esittaa erilaisia na-
kdkantoja. Ihmisilla on oikeus korostaa omien arvojensa mukaisia tulkintoja, koska his-
torialla on kéayttéa vain nykypdivan ja huomisen kannalta. Suomalainen tapa késittaa sota
paasaantoisesti vapaus- tai kansalaissodaksi juontaa tapahtumissa mukana olleiden kési-
tyksisté ja motiiveista. Koska sodassa oli kaksi suomalaista osapuolta, on vain luonnol-
lista, ettd muisto ja tulkinta jakautuivat kahtia. Toinen asia on, ettd vuosien saatossa aika-
laiskokemuksia on kaaritty yha hienompaan paperiin. Tarkoituksenmukaisuus - tdssa ta-
pauksessa poliittinen tarkoituksenmukaisuus - on alkanut peittdd tapahtumien kokonai-
suutta ja on l&hestytty historianvaarenndksen rajaa. Tassa tilanteessa tarvitaan historian-
tutkijoita, jotka - toivottavasti - ammattitaidollaan kykenevat ndakemé&an ideologisten ker-
rosten l&pi. Heidan tehtdvéansa on tehda kaikki selitykset ymmarrettaviksi, mutta myos

arvioida niiden perustelujen kestavyytta.

Tassé julkaistavien Kirjoitusten sanomaa voi tuskin lukea niin, etta yksi totuus voittaisi
muut. Paallimmaiseksi jadnee sen sijaan se, etté erilaiset selitykset vuoden 1918 sodalle
eivat johdu vain erilaisista nakokulmista, vaan itse tapahtumien moninaisuudesta. Suo-
messa kaytiin vuonna 1918 monta sotaa yhtéaikaa ja ndinollen asian yhden puolen nosta-
minen koko totuudeksi on totuuden peittdmistd. Ehké on valaisevaa ajatella niinkin, etta

samalla kun kaikki sodalle tarjotut nimitykset ovat oikeita, ne ovat myods vaaria.
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Liite 16: Harjoituksen runko

Tutustuminen

Nyt-liitteen artikkelin lukeminen

lapsuuden
historiaan
Kasitekartta lapsuuden ulottuvuuksista
Muutoksen ja jatkuvuuden pohdinta
Tiedonhaku

Hakusanojen maarittely (liitteet 17 ja 18)

Tiedonhaun lahteet (liite 19)

Hakutulosten lahdekriittinen analysointi (liitteet 20-22)

Alkuperdislahteen
tulkinta

Kuvan etsiminen

Lahdekritiikin soveltaminen kuvaan alkuperaislahteena
Havaintojen ja paatelmien tekeminen

Tulkintojen muodostaminen ja lapsuuden aikajana

Tutkimuskysymysten luominen

Purku

Tiedonhaun prosessin ja historiantutkijan tyon vertailu
(liite 23)

Miksi nama historiallisen ajattelun taidot ovat tarkeita?
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Liite 17: Esimerkki tiedonhaun suunnittelusta kisitekartalla

- - L=

- ~

Tiedonhaun
Lopsuus 1920-luku el
1920-luku JA lapsi
-
Haokuoperaattorejo

1920.1929 -wikipedia
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Liite 18: Hakuoperaattorit

Google haku:

Symboli/
operaattori

Kaytto

MiinusmerkKi sanan tai sivuston edessa tarkoittaa sité etta se jatetaan
hakutuloksien ulkopuolelle. Tata voi kayttdd esim. synonyymien pois-
sulkemiseksi tai Wikipedian jattdmiseksi haun ulkopuolelle.

Esimerkki: -site:wikipedia.org

Lainausmerkit hakufraasin ymparilla sisallyttd4 hakuun vain ne tulokset
jotka siséltavat haetut sanan tdsmalleen samassa jarjestyksessé ja muo-
dossa.

Esimerkki: ’rappiolla on hyvi olla”

Tahtimerkki& voidaan kayttadé tuntemattomien sanojen paikkamerkking,

sanakatkaisussa tai jokerimerkkina.

Erottamalla numerot kahdella pisteelld saadaan tuloksia jotka sisaltavét
tietyll& alueella olevia numeroita.
Esimerkki: kekkonen 1970..1975 (etsii sivut joissa mainitaan kekkonen

ja jokin alueella olevista vuosiluvuista)

site:

Rajaa haun tietylle sivustolle tai verkkotunnukselle.

Esimerkki: site:wikipedia.org, site:.fi

link:

Etsii sivuja jotka linkittavat tietylle sivulle.

Esimerkki: link:historiallinenaikakauskirja.fi

related:

Etsii sivuja jotka muistuttavat kyseisté verkko-osoitetta.

Esimerkki: related:facebook.com

OR

Operaattorin avulla etsit sivuja jotka siséltavat yhden vaihtoehtoisista
sanoista.

Esimerkki: vapaussota OR luokkasota

Lahde: https://support.google.com/websearch/answer/24664337rd=1

Lis&a vinkkeja Google hakuun:

https://support.google.com/websearch/answer/142143

https://support.google.com/websearch/answer/1344797hl=fi



https://support.google.com/websearch/answer/2466433?rd=1
https://support.google.com/websearch/answer/142143
https://support.google.com/websearch/answer/134479?hl=fi

139

Yleisid hakuoperaattoreja:

Symboli/ Kaytto
operaattori
Kaytetddn asiasanahaussa kun halutaan 16ytaa tulokset jotka sisaltavéat
JA - AND | kaikki hakutermit.
Esimerkki: vapaussota JA luokkasota JA siséllissota
TAIl - OR | Sama kuin ylempané Googlen kohdalla
Pitkalti vastaava kuin miinusmerkki googlehaussa, operaattorilla jate-
=1 -NoT taén tietty hakutermi pois tuloksista.
Yleisi& sanankatkaisun operaattoreita. Eivét ole tarpeen googlehaussa
2, - mutta esimerkiksi tietokantahauissa elintérkeita.

Esimerkki:

Lisatietoa Boolen operaattoreista ja niiden kéyttdmisesta tiedonhaussa:

http://www.hyvan.helsinki.fi/wwwopetus/boolen operaattorit.htm

http://www.hyvan.helsinki.fi/wwwopetus/boolenyhdistelmahaku.htm



http://www.hyvan.helsinki.fi/wwwopetus/boolen_operaattorit.htm
http://www.hyvan.helsinki.fi/wwwopetus/boolenyhdistelmahaku.htm

Liite 19: Tiedonhaun lahteiden vertailu
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Tiedonhaun lahde

Tiedonhaun lahde

Tiedonhaun lahde

Kuinka helppoa tiedon

[6ytdminen oli?

Kuinka helppoa tiedon

[6ytdminen oli?

Kuinka helppoa tiedon

[6ytdminen oli?

Miten arvioisit tulosten
luotettavuutta yleisesti?

Miten arvioisit tulosten
luotettavuutta yleisesti?

Miten arvioisit tulosten
luotettavuutta yleisesti?

Minka kouluarvosanan an-

taisit palvelulle?

Minka kouluarvosanan an-

taisit palvelulle?

Minka kouluarvosanan an-

taisit palvelulle?




Liite 20: EsimerkKki hausta Googlella

Google lapsuus 1920 luku -site:wikipedia.org

All Images Videos Shopping Maps More ~ Search tools

About 303,000 results (0.30 seconds)

Tyotatekevista kasista puhtaiksi ja kirjoittaviksi ...
vivvkasvatus-a-aika fiisite/?page_id=51 ~ Translate this page

Lahd ina toimivat pas: 1810- ja 1920-luvulla syntyneid 187 .... Lahtokohtana
ofi sktivinen luku- js kirjoitustarto, jotka perustuivst lasten ...

Nurmuarw & Lapsuuden ka

 Translate this page Mumijarvi ~

l.msfa off" yleens )oka perheessé monta, omien lapsien liséksi monissa taloissa ofl mybs
.. Kanervan lapsia Lepsamasta 1920-luvulla, kuvannut Sirenius.

Kasi, joka vaunuja heilutti — aikamatkalla 1800-luvun lopun ...
https://lastensilmin.conv.../kasijoka-vaunuja-heilutti-a... ~ Translate this page

Feb 7, 2013 - Heill oli varas herkkuihin, uusiin vastteisiin ja lasten koulutukseen. ... 1920-
luvun slusss autoja ja muita moottorisjoneuvoja oli 2 500 koko ...

Eldamaa 1 920 1 930 | Tuomlopalvantyton ilmiGtuotokset

hitps:/t iop P comy.. 19... ~ Translate this page
Mar 22, 2014 - 51n|nstlhppumrne Vaestdo 1920-luvulla Suomesss ol keskeistd luoda tehokas
yhteiskunts ... Vuoden 1832 aikaan lasten syntyvyys laski Suomessa ensikertsa roimast
ja vasta ... Luku- ja kifjortustaidottomis oli per&ti 21 800.

Iita lapset leikkivat 1900-uvun Y?_gcupuoleua') | Elava arkist...

Jun g, 2011 - 1972 vuonna tehdyssa lasienoh,elmassa selvitettiin, mita isoisd leikki
ollessaan lapsi. Ohjelma on kuvaus 1800-luvun alkupuolen eldmasta.

1920-1940-uvulla Suomessa julkaistut lastenkirjat ...
lapsuusmuistelua.vuodatus.net/.../vuosina-1920-1939-... ~ Translate this page
Sep 11, 2014 - 1920-1840-luvulla Suomessa julksistut lastenkirat. ... Muistikuvia
lapsuudesta. torstai, 11. ... Lahettanyt: 80-luvun lapsi - 11.8.2014 kio 02.00.

PlkkutyttOJen vaatetus 1900—Iuvun alussa Avoin. museo
Lasten vastetus viestitti vanhemgiensa S O=laniela asemas. ., 1920Juvula aikuisten
hameiden helmojen lyhentyessa rajusti, pikkutyttdjen halman pn..lodeksx i

Kas:tys Iapsen meﬂ(rtyksesta muuuu; 1900-Iuvuua

rheet }a vsstasyn’tyne»den taudit” olivat lasten yleisin
VielE 1920—ja 1830-luvuilla sahoilla ofi toissa paljon naisia, jotka ..

Sep 17, 2015 y Hinessa lapsuuths St imiang
... Net innan alkuna pidetaan 1920-luvulla Lastenlinnassa ..

Lastenhoidon neuvonnan historiaa - Saunalahti
www.saunalahti.fitamoldus/lastneuv.html ~ Translate this page

Vasta 1600-luvulla valistuksen aikana lasten oloihin ja lapsuusian ertyispiirteisiin ...
kehityksen, mutta sodan pastyttya kehitys jatkui 1920 juvulis entistd voimakkasampana. ...
Rauhan tultus Ruotsin kunnat Ishjoittivat Suomelle varat lukuisien ...
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Vihreéll&d merkitty ne hakutulokset jotka on sivuston perusteella alustavasti vahintaén tu-

tustumisen arvoiseksi.
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Liite 21: Tiedonhaun tulosten luokittelu

Esimerkki hakutulosten luokittelusta:

Linkki hakuun: https://www.google.com/search?g=lapsuus+1920+Iluku+-

site%3Awikipedia.org&oqg=lapsuus+1920+luku+-site%3Awikipe-
dia.org&aqs=chrome..69i57.12063j0j1&sourceid=chrome&ie=UTF-8

Tutustu ensimmaiseksi:

http://www.kasvatus-ja-aika.fi/site/?page id=51

http://wwwv.stat.fi/artikkelit/2010/art_2010-06-07_007.html?s=3

http://wiki.narc.fi/portti/index.php/Lapsuuteen liittyv%C3%A4t asiakirjat

Tutustumisen arvoisia:

http://www.nurmijarvi.fi/vapaa-aika ja kulttuuri/museo/nayttelyita ja aineis-

toja verkossa/nurmijarvi 450 vuotta/lapsuuden aika

http://www.avoinmuseo.fi/nakemyksia/teema.php?id=14

http://www.yle.fi/aihe/artikkeli/2011/06/09/mita-lapset-leikkivat-1900-luvun-alku-
puolella

Kyseenalaisia:

https://tuomiopaivantytto.wordpress.com/2014/03/22/elamaa-1920-1930/

http://lapsuusmuistelua.vuodatus.net/sivut/vuosina-1920-1939-suomessa-julkaistut-

lastenkirjat

https://lastensilmin.com/2013/02/07/kasi-joka-vaunuja-heilutti-aikamatkalla-1800-lu-

vun-lopun-ja-1900-luvun-alun-suomessa/



https://www.google.com/search?q=lapsuus+1920+luku+-site%3Awikipedia.org&oq=lapsuus+1920+luku+-site%3Awikipedia.org&aqs=chrome..69i57.12063j0j1&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=lapsuus+1920+luku+-site%3Awikipedia.org&oq=lapsuus+1920+luku+-site%3Awikipedia.org&aqs=chrome..69i57.12063j0j1&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=lapsuus+1920+luku+-site%3Awikipedia.org&oq=lapsuus+1920+luku+-site%3Awikipedia.org&aqs=chrome..69i57.12063j0j1&sourceid=chrome&ie=UTF-8
http://www.kasvatus-ja-aika.fi/site/?page_id=51
http://www.stat.fi/artikkelit/2010/art_2010-06-07_007.html?s=3
http://wiki.narc.fi/portti/index.php/Lapsuuteen_liittyv%C3%A4t_asiakirjat
http://www.nurmijarvi.fi/vapaa-aika_ja_kulttuuri/museo/nayttelyita_ja_aineistoja_verkossa/nurmijarvi_450_vuotta/lapsuuden_aika
http://www.nurmijarvi.fi/vapaa-aika_ja_kulttuuri/museo/nayttelyita_ja_aineistoja_verkossa/nurmijarvi_450_vuotta/lapsuuden_aika
http://www.avoinmuseo.fi/nakemyksia/teema.php?id=14
http://www.yle.fi/aihe/artikkeli/2011/06/09/mita-lapset-leikkivat-1900-luvun-alkupuolella
http://www.yle.fi/aihe/artikkeli/2011/06/09/mita-lapset-leikkivat-1900-luvun-alkupuolella
https://tuomiopaivantytto.wordpress.com/2014/03/22/elamaa-1920-1930/
http://lapsuusmuistelua.vuodatus.net/sivut/vuosina-1920-1939-suomessa-julkaistut-lastenkirjat
http://lapsuusmuistelua.vuodatus.net/sivut/vuosina-1920-1939-suomessa-julkaistut-lastenkirjat
https://lastensilmin.com/2013/02/07/kasi-joka-vaunuja-heilutti-aikamatkalla-1800-luvun-lopun-ja-1900-luvun-alun-suomessa/
https://lastensilmin.com/2013/02/07/kasi-joka-vaunuja-heilutti-aikamatkalla-1800-luvun-lopun-ja-1900-luvun-alun-suomessa/

Pohja luokittelulle:
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Tutustu ensimmaiseksi:

Tutustumisen arvoisia:

Kyseenalaisia:
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Liite 22: Pohja tiedonhaun tulosten lahdekriittiselle analyysille

Linkki lahteeseen:

Lahteen tekija:

Kuka lahteen on tehnyt?

Onko tekijé aihepiirin asiantuntija?

Millainen on ollut tekijan asenne aihepiirid kohtaan? (kirjoituksen ndkdkulma)

Miksi lahde on luotu? (motiivi)

Lahteen julkaisija:

Missé tiedot on julkaistu?

Onko tiedon taustalla esim. jokin organisaatio vai yksityishenkil?

Kaytetyt tiedonlahteet:

Onko sivulla viittauksia muihin lahteisiin?

Millaisiin lahteisiin sivustolla viitataan?

Tiedon tuoreus:
Milloin lahde on tehty?

Onko tieto ajan tasalla?
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Liite 23: Kysymykset joita historiantutkija kysyy ratkaistakseen men-

neisyyden arvoituksia9s

Kysymykset:

Toiminta:

Mitd on tapahtunut? Mistd saan sen sel-
ville?
Mité l&hteet kertovat siitd, mita taalla on

tapahtunut?

Etsi lahteet

Misté l&hteet ovat peréisin?

Mista tiedan, misté l&hteet ovat peréisin?

Tarkista lahteiden alkupera

Miten selvitén, kuinka uskottava ja luo-
tettava mikékin lahde on?

Tarkista lahteiden luotettavuus

Mista tiedan kuinka tarkea lahde on?

Arvioi ldhteen merkitys

Miten k&ytan l&hteitd muodostaakseni ké-

sityksen siitd, mitd on tapahtunut?

Muodosta késitys siitd, mitd on tapahtu-

nut

Miten kdytan l&hteitd ja muodostamaani
kasitystd kuvatakseni, mitd on tapahtu-

nut?

Todista lahteiden avulla mita on tapahtu-

nut

198 Rantala & Ahonen 2015, 156 ja Van Sledright 2002
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Liite 24: Esimerkki Padlet sivusta

Kuva Havainnot
= Tulkinta kuvasta:

Kysymvyksid kuvaan liittyen:

Tutkimuskysymyksia:

Paatelmia:




Liite 25: Harjoituksen runko
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Mannerheim
kuvaan
tutustuminen

Mannerheim mielikuvan
kartoittaminen

Suuret suomalaiset -danestys

Mannerheimista kertova Wikipedia
artikkeli

Mannerheim.fi sivustoon
tutustuminen

Muuttuva kuva
Mannerheimista

Hikipedia artikkeliin tutustuminen

Millaisia paatelmia voimme tehda
taman perusteella Mannerheim
kuvasta?

Tutustuminen Nyt-liitteen artikkeliin ja
Ylen uutiseen

Uuden Mannerheim mielikuvan
kartoittaminen

Mannerheim
kohut

Ryhmien muodostaminen
Aihepiiriin tutustuminen lahteiden
avulla

Tiedonhaun vaihe

Tulkinnan analysointi

Podcastien tekeminen

Mannerheim - sotarikollinen?
Mannerheim - homoseksuaali?
Tummaihoinen Mannerheim

Purku

Mannerheim mielikuvan
kartoittaminen kolmannen kerran

Vertailu: miten oppilaiden mielikuva
Mannerheimista on muuttunut?

Miksi Mannerheim kuva on muuttunut
vuosikymmenten kuluessa?
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Liite 26: Tehtiavanannot

Mannerheim kuvaan tutustuminen

1. Listatkaa esimerkiksi ajatuskarttaan adjektiiveja joita teille tulee mieleen Man-
nerheimista henkil6na.
2. Tutustukaa Mannerheimin wikipedia profiiliin, suuret suomalaiset danestyksen

profiiliin sekda mannerheim.fi sivustoon. Millaisen kuvan Mannerheimistda ndma
tekstit ja sivustot (esim. sivuston kuvat) luovat? Vastaako tdmé kuva listaamiasi

adjektiiveja?

Muuttuva kuva Mannerheimista

1.

Tutustukaa Mannerheimista kertovaan Hikipedia artikkeliin, millaisen kuvan

tama artikkeli antaa Mannerheimista henkilona?

Pohtikaa Hikipedia artikkelin, Nyt-liitteen uutisen ja Yleisradion uutisen poh-

jalta sitd miksi Mannerheim on historiallisesti ristiriitainen henkil§?

Miten lahteet kuvastavat viime aikoina tapahtunutta muutosta Mannerheim-ku-

vassa?

Listatkaa uudelleen adjektiiveja joita teille tulee mieleen Mannerheimistd hen-
kilon&. Onko adjektiiveissa tapahtunut muutosta?

Mannerheim kohut

Tehtavaannot liitteissa 33-35.




Liite 27: Lihdesivustoja Mannerheimiin tutustumiseen

149

Suuret Suomalaiset —adnestyksen esittelyteksti: http://yle.fi/vintti/yle.fi/suuretsuomalai-

set/finalistit/indexbcd7.html?top100 id=10&nominee id=53&page=2

Finalisti &anestysnumerolla 10
C.G.E. MANNERHEIM

Marsalkka C.G.E. Mannerheim oli keskeinen vaikuttaja Suomen itse-
naisyyden kolmen ensimmaisen vuosikymmenen ajan: han oli kolmen
sodan ylipaallikko ja kahdesti valtionpdamies. Tata ennen han oli
edennyt urallaan Venajan keisarillisen armeijan kenraalina ja Aasian
tutkimusmatkailijana. Punaisen Ristin puheenjohtajana ja perusta-
massaan Mannerheimin Lastensuojeluliitossa Mannerheim korosti
kansallista eheytystd. Mannerheim oli jo omana aikanaan Suomen

tunnetuimpia henkil6ita myds ulkomailla.

Mannerheimista tuli jo varhain symbolihahmo, “"Suomen vapauttaja’.

Hanen keskeisia arvojaan olivat eurooppalaisuus, sotilaallisen val-
miuden yllapito ja sen edellytyksend vahva kansallinen konsensus.
Mannerheim korosti ulkopolitiikkaa ja kansainvéalisten voimasuhtei-

den ymmartamista kotimaisen sisdpoliittisen hajanaisuuden sijasta.

Suomenkielinen Wikipedia-artikkeli: https://fi.wikipedia.org/wiki/Carl Gus-

taf Emil Mannerheim

Carl Gustaf Emil Mannerheim (4. kesékuuta 1867 Askainen — 27.
tammikuuta 1951 Lausanne, Sveitsi) oli kuudes Suomen tasavallan
presidentti (1944-1946), Suomen marsalkka ja yksi itsendisen Suo-

men historian keskeisista henkildista.


http://yle.fi/vintti/yle.fi/suuretsuomalaiset/finalistit/indexbcd7.html?top100_id=10&nominee_id=53&page=2
http://yle.fi/vintti/yle.fi/suuretsuomalaiset/finalistit/indexbcd7.html?top100_id=10&nominee_id=53&page=2
https://fi.wikipedia.org/wiki/Carl_Gustaf_Emil_Mannerheim
https://fi.wikipedia.org/wiki/Carl_Gustaf_Emil_Mannerheim
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Mannerheim.fi sivusto: http://www.mannerheim.fi/navi-s/kehys.htm

Helsingin Suomalaisen Klubin Internet-sivusto pyrkii antamaan seka
suomalaisille ettd ulkomaalaisille lukijoille, katselijoille ja kuunteli-
joille monipuolisen ja elavan kuvan miehesta, joka on vaikuttanut
ehkd enemman kuin kukaan muu yksittainen ihminen itsendisen Suo-
men historiaan, jonka juuret ulottuvat kauaksi keskiaikaan ja jonka
siivet ovat kantaneet tdman paivan integroituvaan Eurooppaan ja glo-

baalistuvaan maailmaan.

Kaikissa ndissa vaiheissa Suomi ja suomalaiset olivat 1&hinna Man-
nerheimin sydanta. Kosmopoliittina hénella oli harvinaislaatuinen
kyky sovittaa pienen, pohjoisen maan kansalliset intressit suurvaltojen
etuihin ja pyrkimyksiin. Sukujuuriltaan han oli ruotsinkielinen aatelis-

mies.


http://www.mannerheim.fi/navi-s/kehys.htm
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Liite 28: Muuttuva Mannerheim-kuva

Hikipedia-sivusto Mannerheimista: http://hikipedia.info/wiki/Carl_Gustaf Emil _Man-

nerheim

Carl Gustaf Emil von Mannerheim I (s. 4. kesékuuta 1867, (P)Askai-
nen — k. 28. tammikuuta 1951, Sveits) oli suomalainen supersankari,
poliitikko ja sotilas, Suurin suomalainen, ehdottomasti kaikkein paras
henkil koko pohjoisella pallonpuoliskolla. Mannerheim on kanoni-
soitu Suomen suojeluspyhimysten joukkoon ja hanen pilkkaamisestaan
seuraa julkinen teilaus. Hanesta kuitenkin on sukeutumassa uuden

ajan homoikoni, varsinainen Petteri.

3 Suomen sisallissota

3.1 Valkoinen versio: Mannerheim pelastaa yksin Suomen nuoren it-
sendisyyden verrattoman sankarillisesti ja urheasti bolsevikkiterrorin

kynsistd™

3.2 Punainen versio: Julma lahtari Mannerheim tappaa huvikseen

kéyhdd proletariaattia valkoisen terrorin avulla™

Nyt-liitteen artikkeli: http://nyt.fi/a1305788213190

11 uutta ideaa Mannerheim-elokuvaksi (varoitus: huumoria)

1. Marsalkan puhe

Eletdan 1920-lukua, ja Mannerheimista halutaan Suomen presidentti.
Valkoinen Suomi rakastaa kenraaliaan, mutta Mannerheim haluaisi
puhua kansalle vain ruotsia tai ranskaa. Suomen kieliopin isana tun-
nettu E.N. Setala yrittéda opettaa paallikdlle suomea. Oppitunnit ovat
myrskyisia. "Tene peivene”, Mannerheim sanoo. "TANA PAIVANA",
Setéla huutaa hiuksiaan repien. Setéla kuolee, mutta loppukohtauk-
sessa Suomen marsalkaksi nimitetty Mannerheim puhuu joukoille jyri-

sevalla danella virheetdnta suomea.


http://hikipedia.info/wiki/Carl_Gustaf_Emil_Mannerheim
http://hikipedia.info/wiki/Carl_Gustaf_Emil_Mannerheim
http://nyt.fi/a1305788213190
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2. Syvajaadytetty marsalkka

Elama kaantyy paalaelleen kun Suomen akatemian tutkijat ja Ulko- ja
turvallisuuspoliittinen valiokunta paattavat sulattaa heti jatkosodan
paatyttya jaadytetyn Mannerheimin. Hilpean surullisessa elokuvassa
vanha mies kavelee Iapi Helsingin, jossa mikaan ei ole entisensa.
Kampin keskuksessa hanelle tarjotaan edullista 4G-liittymaa ("*mike
teme on™, Marski kysyy alypuhelimesta), ja Kiasman edessa han py-
sahtyy oman patsaansa eteen (""nej men herregud, det &ar ju jag och
Kathy"). Kaikki muuttuu, kun Timo Soini keksii pyytda Mannerheimia

perussuomalaisten riveihin.

Ylen uutinen: http://yle.fi/aihe/artikkeli/2013/09/24/kiihkoton-marski-tutkimus-tarpeen

“Hdn oli henkild, jolla ei ollut isanmaata, uskontoa eika perhetta.
Hanen jumalansa oli vain han itse. Oli niin tdynna itseaan jopa siina
maarin, etta jokaisen oli uhrattava itsensé hanen vuokseen. Han uskoi
olevansa kuningas. Han oli kostonhimoinen ja maksoi aina takaisin,

’

jos joku toinen oli toista mieltd kuin hén.’

Tuo katkera purkaus on lahtoisin Marskin yleisesikunnan pitk&aikai-
sen paallikon, jalkavaenkenraali Erik Heinrichsin suusta. Heinrichs
lausui sanat Maanpuolustuksen tuen lounaalla talvella 1960 Eljas Er-
kolle. Erkon elamakerran mukaan Heinrichs vaikeroi miten vaikeaa
oli ollut kirjoittaa Mannerheimista kun piti koko ajan olla niin tahdi-
kas. Marsalkasta oli ilmestynyt 2-osainen, Heinrichsin Kirjoittama

teos.


http://yle.fi/aihe/artikkeli/2013/09/24/kiihkoton-marski-tutkimus-tarpeen

Liite 29: Lahteita sotarikollisuus kohuun

Jarkko Tontti — Mannerheim Haagiin!
25.8.2008

KULUNEEN KESAN myonteisin kansainvalinen uutinen kuultiin heina-
kuussa. Serbian poliisi pidattiRadovan Karadzicin, ja hanet luovutettiin

Haagin Jugoslavia-tuomioistuimelle.

1990-/uvun sodissa Karadzi¢ suunnitteli ja pani toimeen kave-
rinsa Ratko Mladicin kanssa Bosnia ja Hertsegovinassa Srebrenican

kansanmurhan ja lukemattomia etnisia puhdistuksia.

Serbisissien kuolemanpartiot tappoivat surutta siviileja, ja serbit pe-
rustivat keskitysleirej, joissa ihmisia surmattiin, kidutettiin ja pidet-

tiin nalassa.
Kuulostaa tutulta.

Helmikuussa 1918 Carl Gustaf Mannerheimin johtaman valkoisen armei-
jan pddesikunta antoi “ohjeet sota-ajan oikeudenkdytostd”. Ne tun-

nettiin kdytinnossd “ammutaan paikalla” -ohjeena.

Lahde: http://www.vihrealanka.fi/uutiset/mannerheim-haagiin
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llta-Sanomat 14.3.2011 — Kirjailija kritisoi rankasti Mannerheimia HS:ssé: ”’Sotarikolli-

nen!”

Kirjailija Jarkko Tontti, 39, kritisoi rankasti muun muassa marsalkka
Carl Gustaf Mannerheimia ja presidentti Tarja Halosta Helsingin Sa-

nomien haastattelussa.

Tontti aloitti Mannerheimin moittimisen helmikuussa julkaistussa Kir-

jassaan Koti, uskonto ja isanmaa.

"Mannerheimin patsas keskella Helsinkia on loukkaus kaikkia maail-

man sotarikosten uhreja kohtaan", han kritisoi.

Lahde: http://www.iltasanomat.fi/kotimaa/art-2000000384758.html



http://www.vihrealanka.fi/uutiset/mannerheim-haagiin
http://www.iltasanomat.fi/kotimaa/art-2000000384758.html
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llta-Sanomat 16.3.2012 - Paleface vaatii: Mannerheim-patsas pois Helsingin keskustasta

IS:n tavoittama Miettinen perustelee vaitteidensa kumpuavan osal-

taan Jarkko Tontin kirjasta Koti, uskonto ja isanmaa.

- Pyrkimyksenani oli tuoda esiin historian synkkié tapahtumia, joita
meill& on kontollamme. Asioista olisi kyettava keskustelemaan avoi-

mesti ja kaunistelematta, Paleface puolustautuu IS:lle.

Miettinen seisoo edelleen sanojensa takana siing, ettd Mannerheimin
ratsastajapatsas Helsingin keskustassa on sama asia kuin, etta Serbi-

aan pystytettaisiin Radovan Karadzicin patsas.

Lahde: http://www.iltasanomat.fi/musiikki/art-2000000486423.html

Timo Hannikainen 16.3.2012 - Huono provokaatio

Provokaation voi tehdd hyvin tai huonosti. Vaikutukset ovat usein sa-
mat: huonokin provokaatio pillastuttaa yleison tai ainakin osan siita,
ja vaikka kunnia menisi, maine kasvaa ja porvaria harmittaa. Mutta
jos provokaattori tavoittelee muutakin kuin julkisuutta, se on todelli-

nen taitolaji.

Oppikirjaesimerkki huonosta mutta medialle téydesta menevasta pro-
vokaatiosta on Mannerheimin pilkkaaminen. Jarkko Tontti nousi

vuosi sitten otsikoihin sanottuaan Mannerheimia sotarikolliseksi.

Tontin ja Miettisen paanavauksista nimittain huokuu lapsekas, jalki-
viisasteleva historiankasitys. Menneisyys on vieras maa, kirjoitti L.P.

Hartley, eika tata viisautta nakdjaan voi liikaa toistaa.

Lahde: http://timohannikainen.blogspot.fi/2012/03/huono-provokaatio.html

Reijo Tossavainen 15.3.2011 - Mannerheim oli sotarikollinen. N&in véittd4 Jarkko Tontti,

vihred kirjailija.

Lahde: http://reijotossavainen.puheenvuoro.uusisuomi.fi/65323-mannerheim-oli-sotari-

kollinen-nain-vaittaa-jarkko-tontti-vihrea-Kirjailija



http://www.iltasanomat.fi/haku/?search-term=Jarkko%20Tontin
http://www.iltasanomat.fi/haku/?search-term=Radovan%20Karadzicin
http://www.iltasanomat.fi/musiikki/art-2000000486423.html
http://timohannikainen.blogspot.fi/2012/03/huono-provokaatio.html
http://reijotossavainen.puheenvuoro.uusisuomi.fi/65323-mannerheim-oli-sotarikollinen-nain-vaittaa-jarkko-tontti-vihrea-kirjailija
http://reijotossavainen.puheenvuoro.uusisuomi.fi/65323-mannerheim-oli-sotarikollinen-nain-vaittaa-jarkko-tontti-vihrea-kirjailija
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Liite 30: Lahteitid homoseksuaalisuus kohuun

Katariina Lillgvist ja elokuva Uralinen perhonen — pispala.fi

Elokuvassa Mannerheim poimii Kirgisiasta Pietariin mukaansa pai-
kallisen pojan, jota taiteilija kuvaa kauniina, siivekkdana nuorukai-
sena, Uralin perhosena. Poika paatyy Mannerheimin mukana Suo-

meen, jossa hanet veljessodan loppuessa I6ydetaan henkitoreissaan

Tampereelta ja viedaan Pispalaan.

Siella han elpyy ja yrittéad elad muukalaisena taysin poissa juuril-
taan, vieraassa, vihamielisessa ymparistossa. Elokuvassa on kohtaus,
jossa paikalliset pispalalaiset hakkaavat hanet yleisessa saunassa,

kun yhdistavat hanet Mannerheimiin.

"Tdmdkin on tulkinta. Pispalalaiset pitivdt keskenddn yhtd, mutta
eivat aina kohdelleet muualta tulleita herraspoikia hellakatisesti. Iso-
isanihan oli “‘muualta tullut kukkamaalari, ja olen tassa kohdassa
varmasti ajatellut hantéa Pispalan raavaitten miesten yleisessa sau-

’

nassa.’

“Hdnen sanottiin kuolleen lopulta tuberkuloosiin ja jopa salamur-
hatun, mutta oma kasitykseni on, ettd han teki itsemurhan hirttamalla,

joka on kuvattu taiteellisin keinoin elokuvissani.”

"Tdllaista tarinaa Pispalassa on Uralin perhosesta kerrottu. Jan-
nittavaa on se, ettd Hannu Salama, joka on taalla vuonna 1936 synty-
neend ja valppaana kuullut kaiken, oli kuullut samaa tarinaa, mutta
vahan eri muodossa. Yhdistimme nama tarinat ensimmaisen kerran

parin vuoden takaisessa radiokuunnelmassamme.”
Miksi sitten Mannerheim néin hylk&si ihailemansa pojan?

"Kun hdnet kutsuttiin Pietarista veljessotaan valkoisten johtajaksi,
uskon, etté sotahuuma tarttui haneen ja han unohti pojan ja taman
hyvinvoinnin. Suhteen tunnustaminen Perhoseen ei ehka myos ollut

’

poliittisesti sopivaa.’
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Riippumatta tarinan historiallisesta todenmukaisuudesta elokuva
kertoo lohduttoman, mutta térkeén tarinan nuoruuden ja kauneuden

tuhoutumisesta vallan ja sodan maailmassa.

Lahde: http://www.pispala.fi/vilkkari-off/ohjelma/haastattelut/katariina lillgvist.html

Yle Eldva Arkisto 4.3.2008 - Uralin perhonen on balladi Pispalasta ja Mannerheimista

Mannerheimin sukupuolinen suuntautuminen on kuunnelmassa vain
sivujuonne. Olennaisempaa on héanen roolinsa katkerasti muisteltuna

valkoisen armeijan kenraalina.

Uralin perhonen on 1900-luvun alkuvuosikymmenten Pispalasta ker-
tova balladi, jossa "sireenit ja pirtupullot, kielletyt laulut joukkohau-
dan reunalla, piikalikkojen veriset sikiot, punakaartin raadot, hiljai-
suus ja uhma tunkeutuvat téhan paivaan™. Se on historiaa, joka teki-

jéiden mukaan on haluttu unohtaa.

Lahde: http://vle.fi/aihe/artikkeli/2008/03/04/uralin-perhonen-balladi-pispalasta-ja-man-

nerheimista

Yle A-talk 6.3.2008 — Vaittely Uralin perhonen —animaatiosta

Poliisipartio valvoi jarjestysta Katariina Lillgvistin animaatioeloku-
van Uralin perhonen ennakkonayttksessa Tampereella. Syy oli se,

ettd elokuvassa marsalkka Mannerheim esitetddn homona.

Nukke-elokuvasta ovat vimmastuneet niin kenraalit kuin kansanedus-

tajatkin. Arvostelijat vaittavat elokuvan hapaisevan Mannerheimin


http://www.pispala.fi/vilkkari-off/ohjelma/haastattelut/katariina_lillqvist.html
http://yle.fi/aihe/artikkeli/2008/03/04/uralin-perhonen-balladi-pispalasta-ja-mannerheimista
http://yle.fi/aihe/artikkeli/2008/03/04/uralin-perhonen-balladi-pispalasta-ja-mannerheimista

muistoa ja loukkaavan suuria kansalaisryhmia. Elokuvan on sanottu
my0s repivan tietoisesti auki 90 vuoden takaisia kansalaissodan haa-

voja ja siind on nahty punaisten kostoa Mannerheimille.

Lahde: http://vle.fi/aihe/artikkeli/2008/03/11/talk-vaittelee-marski-animaatiosta

Uralin perhonen animaatio (Camera Cagliostro)

https://www.youtube.com/watch?v=IUTWDhJ5qg o

lltasanomat 23.2.2008 — Mannerheim on elokuvassa homo

Yleisradion osin tuottama animaatioelokuva Uralin perhonen herat-

td&d hammennystéa jo ennen ensi-iltaansa.

Se ei nimittain ole tarina minka tahansa nukkejen elamasta, vaan toi-
sena paahenkilona hyorii itse marsalkka Carl Gustaf Emil Manner-

heim.

Elokuvan taustalla on tamperelainen elokuvaohjaaja Katariina Lill-
qvist, joka ei saastele Mannerheimia hanta seuranneilta huhuilta ja

vaitteilta.

Mannerheim nahdaan animaatioelokuvassa korsettiin pukeutuvana

homoseksuaalina, joka pystyy muuttumaan myods kentauriksi.

Nain hanella on ihmisen paa, vartalona matkalaukku ja hevosen
hanta. Mannerheim on myds kohtauksessa, jossa han kentaurin ole-

muksessa harrastaa seksia miehen kanssa.

Lahde: http://lwww.iltasanomat.fi/kotimaa/art-2000000329954.html
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http://yle.fi/aihe/artikkeli/2008/03/11/talk-vaittelee-marski-animaatiosta
https://www.youtube.com/watch?v=IUTWDhJ5q_o
http://www.iltasanomat.fi/kotimaa/art-2000000329954.html
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Raimo llaskivi 25.2.2008 — Mannerheimin hépéisijoitten paat polkylle

Taitaa olla isanmaan vapaus liikaa joillekin kansalaisillemme. He ei-
vat ymmarra, ettd vapauteen liittyy myos vastuu — vastuu niin men-
neita polvia kuin tuleviakin kohtaan; vastuu ymmartaa, etta tahan
paivaan on tultu historian kautta, jonka merkkimiehilla tulee aina olla
aivan erityinen sija kansakunnan muistissa ja kaapin paalla. Silla hei-

dan ja veteraanipolven ansiosta olemme tassa.

Viime paivien uutisvirta on valottanut filmisuunnitelmaa, jonka kerro-
taan esittavan Suomen Marsalkka Mannerheimia homona ja jonka
tarkoituksena on muutoinkin vetda Marsalkka alas alustalta, jolle han

ansioittensa johdosta on noussut.

Mutta ovatko filmin puuhaajat tiedostaneet, mita ratsastajapatsas
Mannerheimintien alussa kertoo? Ovatko he uutisarkistoista katso-
neet, minkalaiset tiheat kansanjoukot katujen varsilla kunnioittivat
Marsalkan muistoa, kun hanet tykkilavetilla, kenraalien vartioimana,
saatettiin viimeiseen lepoonsa Hietaniemen sankarihautausmaalle,
sankarihautojen viereen? Ovatko he tietoisia siita, kuinka pelk&an
Marskin nimen mainitseminen valoi sota-aikana uskoa rintamamie-
hiin, jotka uskoivat hanen ylipaallikkyyteensa maan vapauden pelas-

tajana?

Lahde: http://raimoilaskivi.puheenvuoro.uusisuomi.fi/42135-mannerheimin-hapaisijoit-
ten-paat-polkylle



http://raimoilaskivi.puheenvuoro.uusisuomi.fi/42135-mannerheimin-hapaisijoitten-paat-polkylle
http://raimoilaskivi.puheenvuoro.uusisuomi.fi/42135-mannerheimin-hapaisijoitten-paat-polkylle
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Liite 31: Lihteitd Suomen Marsalkka elokuvaan liittyen

Yle 22.8.2012 — Suomen Marsalkka —elokuva kohautti jo ennen ensi-iltaansa

Lopulta vain kaksi paivaa ennen tiedotustilaisuutta iltapaivalehtiin oli
vuotanut tieto, ettd Mannerheimin roolin nayttelee tummaihoinen

mies.

Tieto vahvistui nopeasti ja jo seuraavana paivana iltapaivalehdissa
esiteltiin kenialainen Telley Savalas — elokuvan Gustaf Mannerheim.
Samalla alkoi olla selvaa, etta elokuva oli kuvattu l&ahes kokonaisuu-

dessaan Keniassa.
Kohu oli lopullisesti valmis.

Elokuvan virallinen tiedotustilaisuus oli vahalla muuttua todelliseksi
oikeuden istunnoksi, koska kaikki salassa pidetty tieto oli jo yleista.
P&asyytettyna oli elokuvan tuottaja Erkko Lyytinen. Yle ja Lyytinen
saivat milloin syytoksia yleison harhaanjohtamisesta milloin kenialai-

sen tydvoiman riistamisesta.

Liahde: http:/lyle.fi/aihe/artikkeli/2012/08/22/suomen-marsalkka-elokuva-kohautti-jo-

ennen-ensi-iltaansa

Yle 5.12.2012 — Suomen Marsalkka

Elokuvassa Suomen Marsalkka (The Marshal of Finland) kerrotaan
Gustaf Mannerheimin tarina kenialaisen tarinankerronnan keinoin.
Keskitssa on Mannerheimin tuntemattomampi yksityinen puoli: epa-
onnistunut avioliitto Anastasia Arapovan kanssa ja intohimoinen rak-
kaussuhde nuoreen Kitty Linderiin kansalaissodan jalkeen. — Ky-
seessa on universaali kertomus miehestd, jolla on vaikeuksia sovittaa

yhteen perhe-elama ja ura, kiteyttéad ohjaaja Gilbert Lukalia.

Lahde: http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/12/05/suomen-marsalkka-marshal-finland



http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/08/22/suomen-marsalkka-elokuva-kohautti-jo-ennen-ensi-iltaansa
http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/08/22/suomen-marsalkka-elokuva-kohautti-jo-ennen-ensi-iltaansa
http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/12/05/suomen-marsalkka-marshal-finland
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Yle 5.2.2012 — Operaatio Mannerheim — sarja kertoo kohutun elokuvan teosta

Dokumentaarinen sarja Operaatio Mannerheim kertoo kohua heratta-
neen elokuvan tekemisesté ja taustoista. Sarja nayttaa elokuvaproses-
sin haasteet, tekijoiden tuskailut ja ilon hetket. Se pyrkii myods vastaa-

maan siihen miksi ja miten Ylen tuottama Mannerheim-tulkinta Suo-

men Marsalkka -elokuva tehtiin.

Lahde: http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/12/05/operaatio-mannerheim-sarja-kertoo-kohu-

tun-elokuvan-teosta

Helsingin Sanomat 27.9.2012 — Afrikkalainen satu Gustafista

Kun julkisuuteen tuli tieto, etté Lyytisen Ylelle tuottama elokuva teh-
tiin Keniassa ja kenialaisin nayttelijoin, iltapaivalehdet ja MTV3
aloittivat projektin alasampumisen — ennen kuin elokuvasta oli nahty

minuuttiakaan.

Lyytisen ja kumppaneiden on taytynyt olla tietoisia projektinsa provo-

katiivisuudesta.

Onhan Mannerheimista Keniassa tehtéva elokuva vahan sama asia
kuin jos Kenian ensimmaisesta presidentistd Jomo Kenyattasta tehtéi-
siin Suomessa elokuva, padosassa olisi suomalaisnayttelija, josta ku-

kaan ei ole Keniassa kuullutkaan, ja maisemana kuusia ja koivuja.

Mutta entépa jos elokuvassa suomalainen isoisa kertoisi lastenlapsil-
leen tarinan Jomo Kenyattasta ja ndma nakisivat tarinan etenemisen

oman kulttuurinsa kautta?

Lahde: http://www.hs.fi/arviot/elokuva/al3486333645157ref=a-artikkeli



http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/12/05/operaatio-mannerheim-sarja-kertoo-kohutun-elokuvan-teosta
http://yle.fi/aihe/artikkeli/2012/12/05/operaatio-mannerheim-sarja-kertoo-kohutun-elokuvan-teosta
http://www.hs.fi/arviot/elokuva/a1348633364515?ref=a-artikkeli
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Liite 32: Tulkintojen analyysi

Mité tieddmme henkildsta joka on tehnyt tulkinnan? Mika on hanen

suhteensa aihepiiriin?

Miksi tulkinta on muodostettu? Onko se vaikuttanut tulkinnan luontee-

seen?

Mihin l&hteisiin tulkinta perustuu? VVoiko niihin luottaa?

Kuinka uskottava tulkinta on? Miten se vertautuu muuhun tietamyk-

seen aihepiirista?

Kuinka paljon tulkinnasta on faktaa kuinka paljon mielipidetta?

Mika& on tarkoitettu yleis6?
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Liite 33: Ryhma 1 - eettinen ulottuvuus

Tutustukaa historiallisen ajattelun eettisen ulottuvuuden tienviittoihin. Mik& on niiden

pohjalta mielestédnne tarkeintd tehtdessa eettisid arvioita menneisyydesta?

Lukekaa Jarkko Tontin teksti Mannerheim Haagiin!. Millaisia eettisia arvioita kirjoit-

taja tekee tekstissddn? Huomioiko Tontti kirjoituksessaan historiallisen kontekstin?

Tontti viittaa tekstissd&n ohjeisiin sota-ajan oikeuden kaytosta, mitd ndma ohjeet sisal-

tavat?

Lukekaa myds Timo Hannikaisen teksti Huono provokaatio. Misté ja miten Hannikai-

nen kritisoi Tontin kirjoitusta? Onko kritiikki aiheellista?

Pohtikaa yhdessé kysymysté siitd voimmeko nykypdivané tuomita Mannerheimia so-

tarikollisena. Muistakaa perustella ndkdkantanne.
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Liite 34: Ryhma 2 - ldhteet ja niiden todistusvoima

Millaisille 1ahteille vaitteet Mannerheimin homoseksuaalisuudesta perustuvat?

Ovatko ndma lahteet mielestanne uskottavia? Perustelkaa miksi ovat/miksi eivat ole.

Miksi Mannerheimin esittdminen homoseksuaalina on aiheuttanut niin suuren kohun

ja jopa néhty loukkaavana?

Mitd tdméa kertoo meille Mannerheimin merkityksesta ja nykypaivdn maailmanku-

vasta?
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Liite 35: Ryhma 3 - kontekstin merkitys

Nousiko julkisessa keskustelussa esille se kuinka elokuvan perusideana oli sijoittaa

Mannerheimin tarina vieraan kulttuurin kerrontaperinteeseen ja kontekstiin?

Mihin julkisessa keskustelussa keskityttiin eniten?

Kuinka hyvin elokuva vélittdd Mannerheimin tarinan kontekstin muutoksesta huoli-

matta?

Ymmarrettiinko julkisuudessa Suomen Marsalkka elokuvaa tahallaan véérin ja juutut-
tiin vain keskustelemaan Mannerheimin ihonvérista? Unohtuiko keskustelussa eloku-

van konteksti?

Mika on mielestanne elokuvan kontekstin merkitys kokonaiskuvassa?
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Liite 36: Harjoituksen runko

Opetuksen
ankkuroiminen ja
motivointi

Eldva Arkisto: Suomalaiselamaa Goteborgissa

Tutustuminen siirtoalisuutta kasitteleviin vitseihin

Kasitekartan laatiminen

Ongelman asettaminen
ja tyoskentelyteorioiden
laadinta

Tilastoihin tutustuminen maahan- ja maastamuuttaneista (1870-2010)

Tutkimuskysymysten luominen tilaston pohjalta

Ty6skentelyteorioiden laatiminen

Muuton syihin
tutustuminen ja tarinan
kirjoittaminen

Muistelmiin tutustuminen

Tyo6skentelyteorioiden muokkaaminen

Kirjeen kirjoittaminen

Kriittisen arvioinnin
vaihe ja ongelman
syventaminen

Kirjeiden vertaaminen tutkimustietoon ja kirjallisuuteen
Muuttoliikkeen jatkuvuus: Tarkkanen Siirtolaisuudesta
Miksi Suomeen muutetaan/Suomesta muutetaan pois ja mita tama

kertoo suomalaisen yhteiskunnan tilasta?

Ty6skentelyteorioiden luominen ja mielipidekirjoitusten kirjoittaminen

Loppuvaittely

Argumentoinnin harjoittelu keskustelufoorumilla

Mahdollisia aiheita:
- Muuttoliikkeestd on ollut Suomelle vain haittaa/hyotya
- Suomalaiset olivat 70-luvun elintasopakolaisia

- Suomen tulisi estda ihmisten muuttaminen ulkomaille.
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Liite 37: Tehtavannannot

Vaihe

Tehtavananto

1. Katsokaa video Suomalaiselamaé Goteborgissa Ylen Elavésta ar-

kistosta ja vastatkaa sen pohjalta seuraaviin kysymyeksiin:

a. Millaista oli suomalaisten siirtolaisten eldama Ruotsissa?

b. Millaisia vaikeuksia heilla oli?

c. Pohdi videon perusteella sitd miksi Ruotsiin muutettiin
Tutustukaa suomaisista siirtolaisista kertoviin vitseihin. Mité

voimme paatella siirtolaisten elamasta vitsien kautta?

Tutustukaa tilastoihin maahan- ja maasta muuttaneista vuosina 1870
ja 2014. Piirtdkaa taulukkolaskentaohjelman tyokalujen avulla ku-
vaaja joka selventdd muuttoliikettd Ruotsiin.

Tayttakéé kuvaajan avulla tehtavapohjaa kirjoittakaa siihen mieles-
tanne tarkeimmat havainnot sekd kuvaajasta esille nousevia kysy-
myksia.

Luokaa kysymyksille tydskentelyteoriat/hypoteesit(oletus oikeasta

vastauksesta)

Lukekaa patkid siirtolaisten muistelmista liittyen muuttamisen
syystd, millaisia syita niista nousee esille?

Kirjoittakaa muistelmien pohjalta Kirje, jossa keksitte itsellenne ni-
men, taustatarinan ja kerrotte siitd miksi tama kyseinen henkil®
paatti muuttaa Ruotsiin. Kirjeen on tarkoitus sijoittua muuttoliik-
keen huippuvuosiin ja se on suunnattu henkilon laheisille Suomeen.
Pyrkikad myos kirjeiden avulla pohtimaan sitd millaisia tunteita

muuttaminen saattoi aiheuttaa henkil9ssa.

Vertailkaa kirjeitanne aihepiirin tutkimustietoon ja — kirjallisuuteen.
Kuinka uskottavalta kirjeessa esille nostamanne syy vaikuttaa tutki-
mustiedon perusteella?

Tutustukaa Matti Tarkkasen tekstiin vuodelta 1902 joka kasittelee
siirtolaisuuden syita.

a. Miten ndma syyt vertautuvat muuttoliikkeeseen Ruotsiin?
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b. Miten suomalaisen yhteiskunnan tila vaikuttaa muuttoliik-
keeseen?

3. Miksi Suomeen muutetaan/Suomesta muutetaan pois ja mit4 tama
kertoo suomalaisen yhteiskunnan tilasta?

a. Kirjoittakaa aihepiirin liittyen mielipidekirjoitus ja valitkaa
sille nakdkulma. N&kokulma voi esimerkiksi olla seuraavan
tyyppinen: Mielipidekirjoituksen tarkoitus on pyrkia vakuut-
tamaan kaikki suomalaiset solidaarisuudesta ja pyrkia esta-
mé&an poismuuttoa. Ennen kirjoittamista suunnitelkaa Kirjoi-

tus ja ndyttak&a suunnitelma opettajalle.

1. Tehtévana on seuraavaksi vaitella keskustelufoorumin valityk-
selld. Saatte tatd varten roolin joka ohjeistaa teitd toimimaan
vaittelyssd. Tarkoituksena on ettd perustelette nakdkulmaanne
(roolin ndkokulmasta), kiinnittakaa siis huomio siihen miten esi-
tatte mielipiteenne ja millaisilla argumenteilla voitte parhaiten

tukea nakokulmaanne.




168

Liite 38: Tilastoja muuttoliikkeesta

3 |Maahan- ja maastamuuttaneet vuosina 1945-2010
4 |(HUOM! siséltad myos ulkomaalaista syntyperia olevat) Suomen ja Ruotsin valilla muuttaneet
5 Ruotsin tilastojen mukaan (kaikki muuttaneet)
G Kaikki muuttanest Suomen ja Ruotsin valinen muutto
7 Maahan-  Maasta- Metto- Ruotsista Suomesta Metto- Ruotsista Suomesta Metto-
g Vuosi muutto muutto muutto Suomeen  Ruatsiin muutto WVuosi Suomeen Ruaotsiin muutto
| 9 1945 3202 8120 -4 918 340 2396 -2 056 1945 340 2396 -2 056
10 1946 3831 10 976 -7 145 333 3 980 -3 647 1946 333 3 980 -3 647
11 1947 4183 14 086 -9903 424 6 568 -6 144 1947 424 6 568 -6 144
| 12 1948 3837 15372 11635 618 8934 -§ 316 1948 637 8 934 -8 297
13 1949 4410 13 268 -6 658 983 6414 -5 431 1949 983 6414 -5 431
14 1950 1634 17211 -15 577 1242 16427 15185 1950 1242 11 851 -10 609
15 11951 2432 20185 17753 1986 19293 17 307 1951 1986 12 803 -10 817
16 1952 3787 7576 -3 789 3692 7386 -3 694 1952 3692 8158 -4 466
17 11953 4037 8 597 -4 660 3922 8 367 -4 445 1953 3922 6811 -2 889
18 1954 3045 6320 -3 275 2 963 6 156 -3193 1954 2 963 8 440 -5 477
19 1955 2900 5 687 -2 787 2830 5 54T 2717 1955 2830 11 267 -8 437
20 1956 3457 7379 -3 922 3418 7301 -3 883 1956 3418 9134 -5 716
21 1957 2901 10 787 -7 886 2703 10 391 -7 688 1957 2703 11020 -8 317
22 11958 2834 12 025 -9 191 2603 11 563 -5 960 1958 2603 7 645 -5 042
23 1959 2893 10 587 -7 694 2700 10 201 -T 501 1959 2700 7518 -4 818
24 11960 3396 12 652 -9 156 3166 12 092 -8 926 1960 3166 12311 -9145
25 1961 6521 18336 -11815 3768 12 830 -9 062 1961 3768 12 830 -9 062
26 1962 6 026 13280 -7 254 421 9770 -5 499 1962 4271 9770 -5 499
| 27 1963 5127 12 947 -7 620 4071 10 385 -6 314 1963 4071 10 385 -6 314

Suomen kansalaisten maastamuutto kohdealueittain 1987-2010

12 000
]
8000 Oseania
oAasia
B Etels-Amerikka
6000
o Pohjois-Amerikka
 Afrikka
4000
o0 Muu Eurooppa
@ Muut EU-maat
2000 m Ruotsi
0
1987 1992 1997 2002 2007
Lahde: Til kuvio: Jouni Korki i ik
1 Suomen kansalaisten maastamuutto kohdealueittain vuosina 1924-2010
H
3 Ent. NL*/ Muu Muut
4 Ajanjakso Ruotsi Vendji Eurooppa maanosat Yhteensd
5 1924-29 985 450 669 29 378 31482
5 1930-39 3273 1438 956 6288 11955
7194049 5217 13 531 2968 8729
8 1950-59 102 000 58 3072 25408 130538
9 1960-69 169 000 92 1492 9260 179844
10 1970-79 150 000 276 4369 7759 162 404
11 1980-89 53187 124 16120 7471 76902
12 |1990-99 28537 649 30691 9508 69 385
13 2000-2010 30203 652 55 692 18487 105034
14 1924-2010 542402 3752 113592 116527 776 273

16 *Entisesta Neuvostolitosta itsenaistyneet maat sisaltyvat muun Euroopan lukuihin
17 Lahde: STV 1924-1979; Vaestonmuutostilastot 1980-2009, taulukko: Jouni Korkiasaari, Siirtolaisuusinstituutti.

20 TARKEMMAT MAAAKOHTAISET TILASTOT v. 1987 ALKAEN SAATAVISSA
21 TILASTOKESKUKSEN WWW_SIVUSTOLTA:

2z hittp./fpxweb2 stat fi/database/StatFinfvrmimuutlimuutl fi.as

24 Siella voi "rak " itse hall
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Kokonaiset Excel-tiedostot 16ytyvat osoitteesta:

http://www.migrationinstitute.fi/files/xls/maahan- ja maastamuutto/siirtolaisuus 1870-

1945 .xls

http://www.migrationinstitute.fi/files/xls/maahan- ja maastamuutto/siirtolaisuus 1945-
2014 0.xls



http://www.migrationinstitute.fi/files/xls/maahan-_ja_maastamuutto/siirtolaisuus_1870-1945.xls
http://www.migrationinstitute.fi/files/xls/maahan-_ja_maastamuutto/siirtolaisuus_1870-1945.xls
http://www.migrationinstitute.fi/files/xls/maahan-_ja_maastamuutto/siirtolaisuus_1945-2014_0.xls
http://www.migrationinstitute.fi/files/xls/maahan-_ja_maastamuutto/siirtolaisuus_1945-2014_0.xls
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Liite 39: Esimerkkeja kuvaajista ja tehtavapohja

Muuttoliike Suomen ja Ruotsin valilla
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Havaintojen ja kysymysten esittdminen tilastolle:

Havainnot kuvaajasta Tutkimuskysymyksia kuvaajan pohjalta
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Liite 40: Vitseja liittyen muuttoliikkeeseen

Viilaa mita hviilaat

Suomalaismies oli aloittanut tydt suuressa rautatehtaassa Ruotsissa. Han viilasi ahkerasti, kun pomo tuli
viereen ja sanoi: — Vila lite!

Suomalaismies viilasi viel& nopeammin. Pomo tuli uudelleen ja toisti:

— Vila lite!

Kolmannen kerran jalkeen suomalainen katsoi pomoa hikisena ja vihaisena. Han heitti hanskat nurkkaan
ja sanoi:

— Viilaa mita viilaat, mina lahden huilaamaan!

Kaikki viilareita
Suomalaismies tuli Ruotsiin téihin, mutta jo ensimmadisend iltana erehtyi juhlimaan siind méarin, ett &
sammui hautausmaalle. Aamulla heréttydén mies katseli ymparilleen, luki hautakivien tekstejd har hvi-

lar” ja ihmetteli, ettd kaikkiko ne on olleet viilareita taalla.

Matka-avustus

Ruotsinsuomalainen oli palaamassa vanhaan kotimaahansa, mutta kuinka sattuivatkaan Tukholmassa ra-
hat loppumaan. No, haté keinot keksii. Han meni tukholmalaiseen pubiin ja kysyi kuuluvalla aanella: Oli-
siko kellaén vipata kymmenté kruunua kéyhan suomalaisen kotimatkaa varten?

Baaritiskin vieressa istunut ruotsalainen ojensi vikkelasti sadan kruunun setelin ja sanoi: Téssa satanen.

Ota yhdeksan kaveria mukaasi!

Eiffel-tornissa

Amerikkalainen, suomalainen ja ruotsalainen olivat turistimatkalla Pariisissa ja tapasivat toisensa Eiffel-
tornin ylatasanteella. Amerikkalainen otti dollaritukun taskustaan, heitti sen yli laidan ja sanoi:

— Naité on meilla Amerikassa ihan liiankin kanssa.

Suomalainen tempaisi povitaskustaan Koskenkorvapullon, paiskasi sen kaiteelta alas ja ilmoitti:

— Meilld Suomessa néita riittaa vaikka muille jakaa.

Ruotsalainen katseli vierestd, mietti tovin ja sanoi:

— Meilla taas Ruotsissa on naité ihan liikaa, tarttui suomalaiseen ja heitti hanet tornista alas.

Suuret odotukset

Suomalainen oli pyrkimassa Volvolle tdihin. Psykologi testasi tavan mukaan hakijan sopivuutta.
— Mita tekisit, jos saisit kymmenen tuhatta?

— Viikossa vai kuukaudessa?

Outo juoma
Suomalainen sanoi ruotsalaiselle: Te ruotsalaiset ette tiedd Suomesta muuta kuin Koskenkorvan ja Kekko-
sen. Ruotsalainen vastasi Se on totta. Miné en ole koskaan juonut Kekkosta.

Lahde: Koivukangas 2005, 29-34
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Liite 41: Katkelmia Ruotsiin muuttaneiden tarinoista ja muistelmista

"Koko perheeni on kdynyt siirtolaisena Ruotsissa, paitsi diti. Totuin
siis jo pienend siihen ajatukseen Ruotsista on leipa revittava. Talvella
el ruotsalaisia juurikaan nakynyt paitsi jouluna. Kesalla ne sitten tuli-
vat toinen toistaan paremmilla piileilla velipojat kotiin. 1kava oli var-
masti molemmin puolista. Tuliaisiakin toivat, mutta silti veljen nake-
minen ja rutistus oli parasta mita pikkusisko oli odottanut koko pitkén
talven. Yhdeksan vuotiaana paatin 1ahden Ruotsiin ja pois en tule en-
nen kuin on uusi VOLVO perseen alla. (Ihailin veljeni turkoosia Vol-
voa yli kaiken.) Vuodet kuluivat yksi toisensa jalkeen meista lahti
Ruotsiin. Osa kerkesi poiskin ennen kuin mina lahdin. 18 vuotiaana
hain turkistalouskouluun paasin ja olin menossa. Isé tuumasi eikéhan
nuo rattikoulut ole jo kayty. Ei siind sitten muuta kuin Ruotsiin téihin.
Niinpa pakkasin markiisi kassiin omaisuuteni, ei sita paljoa ollut. Isa
vei laivalle Vaasaan osti menolipun ja antoi 10 markkaa rahaa. Siita

’

alkoi minun siirtolaisuuteni.’

”Kaksi matkalaukkua, moottorisaha ja mopo — siina nuorenparin
omaisuus matkalla maailmaan. Elamannalka, seikkailunhalu, it-
sendistymisen tarve, elintason kohottamisen tarve ja usko parempaan
huomiseen olivat ne mitk& ajoivat nuorenparin siirtolaiseksi Ruotsiin
1960-luvun alussa. Silloinen huono ty6tilanne antoi mahdollisuuden
muutokseen ja irtioton arjen harmauteen Kirjoitetuista tulevaisuuden

kuvista!”

“Monena on mies eldissdnsd: sanotaan Vuosi oli 1949, kun sain
Ruotsiin passin. Niinpa meita lahti 12 miesta kylasta samaan aikai-
sesti Ruotsiin tyota hakemaan. Ensin linja-autolla Seingjoelle ja sielta
junalla Tornioon, edelleen Haaparantaan. Niin oltiin Ruotsin puo-

’

lella. Suomea sielld puhuttiin.’

"Olin kahdeksanvuotias ja veljeni oli 13, kun yksinhuoltajaditimme
solmi avioliiton ruotsinsuomalaisen miehen kanssa. Heidan seurus-
telu alkoi kirjeenvaihdolla. Kesalla 1959 &itini ja tuleva iséapuoleni

tapasivat toistensa ensimmaista kertaa. - - Viela samana kesana 1959
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aitini, isdpuoleni, veljeni ja mind muutimme Ruotsiin. Olimme hyvin
kdyhid, mutta on vaikeaa sanoa, etta olisimmeko muuttaneet Ruotsiin,
jos aitimme ei olisi mennyt naimisiin Ruotsissa asuvan suomalaismie-
hen kanssa. Joka tapauksessa oli selvaa ettei mies olisi saanut taalta

toité ja hanelld olikin jo tyOpaikka Fagerstan rautatehtaassa.”

Isdni halusi jopa kavereittensa Australiaan, mutta aiti pani vastaan,
koska han ei osannut muuta kuin; suomea ja savoa. Kun 1960-luvun
toisella puoliskolla paikallinen tehdas maksoi palkaksi hieman yli
kuusi markkaa tunnilta, niin Ruotsissa ansaitsi vastaavasti kaksinker-
taisesti. Siksi Ruotsiin muuttavia oli tuolloin pilvin pimein. Kaikki

’

muukin ruotsalainen hyvinvointi pelasi siirtolaisuuden puolesta.’

"Oli syyskuun 22 pdivd, vuonna 1968. Seisoskelin Haaparannan rau-
tatieasemalla katsellen taaksejaavaa kotimaatani. Olo oli tuskaisen
kipea jatinhan kotimaani josta en milloinkaan ollut poissa. Taskus-
sani oli sata markkaa rahaa, sekin pelotti ettd miten parjaan uudessa
“kotimaassani”. Junalipun sain Saabin tehtaalta, sitd toki ei tarvinnut
maksaa. Suomi isénmaani ei antanut vakituista ty6td muutamia héata-
avun tyylisia tvh:n tietoita seké metsatoita. Olin koko nuoruusvuoteni
jatkuvassa rahapulassa. - - Vaalan tyévoimaviranomaiselta kun kuu-
lin ettd Ruotsi ottaa téihin, Haaparannassa olisi varvaysmiehet odot-
tamassa. Tunsin tilaisuuteni tulleen, enka epardinyt hetkeakaan ett-
enkd lahtisi Ruotsiin. Suomea olin niin tdynna etten edes halunnut

’

tdanne jaddd.’

Lahde: SIPA, Siirtolaisuusmuistot talteen —kilpailun Ruotsin siirtolaisuutta kasittelevat
kirjoitukset

“Nestori kertoi olevansa "kéyhd pienviljelijin poika Simosta”. Hdiin
asui vaimonsa, 46-vuotiaan Helenan, kanssa Lowenstromin sairaalan
asunnossa Upplands Visbyssd. ~Palkkahomma” oli pariskunnan
muuton syyna vuonna 1961. Nestorilla ei ollut heidan kotipaikkakun-
nallaan Sotkamossa tditéd, joten Pohjois-Ruotsista Kalixista hinaa-

jasta tarjoutunut konemiehen paikka oli enemman kuin tervetullut. Al-
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kuun Helena jai Sotkamoon heidéan Helenan veljen maille rakenta-
maansa taloon pariskunnan 12-vuotiaan tyttaren kanssa, mutta muu-

taman kuukauden kuluttua hekin Idhtivit Ruotsiin. ”

”Naimisiin pariskunta meni 21-vuotiaana, ja siitd kymmenen vuoden
kuluttua he muuttivat Ruotsiin, ensin kahdeksaksi vuodeksi
Langshytaan Taalainmaalle ja sen jalkeen pariksi vuodeksi Gimoon.
Tarkein syy tamankin pariskunnan muuttopaatokseen oli toive parem-
masta ansiotasosta ja sen mukana tulevista paremmista asumis-

oloista. ”

” Gabriel oli kolmivuorotoissd Gringesilld stillare-ammattinimik-
keelld, ja Eeva oli siivoojana sekd Upplands Vasbyn kunnassa etta
Granges Essemilla. Ruotsiin he olivat muuttaneet miehen serkun hou-

kuttelemina jo vuonna 1960 heti naimisiinmenon jdlkeen. ”

“Dragonvdgenin kerrostaloissa asui 22-vuotias Pietarsaaresta kotoi-
sin oleva Erik ja hanta vuotta nuorempi naapurikunnasta kotoisin
oleva Ulla kolmen huoneen ja keittion asunnossa kolmivuotiaan poi-
kansa kanssa. Ulla oli haastatteluhetkell& ammatiltaan kotirouva ja
Erik kirjanpainaja Uppland Vasbyssa sijaitsevassa kirjapainossa. En-
nen pohjan syntymaa Ulla oli tydskennellyt apuhoitajana Upplands
Véasbyn sairaaloissa. He olivat muuttaneet Ruotsiin, suoraan
Upplands Vasbyhyn, vuonna 1971. Erik oli asunut Ruotsissa. Ore-
brossa, jo 1960-luvun alussa, mutta perhe oli muuttanut takaisin Pie-
tarsaareen vuoden paasta, koska aiti ei viihtynyt Ruotsissa. Murros-
ikaiselle pojalle kumpikaan muutto ei ollut tervetullut. Vanhemmat
olivat muuttaneet takaisin Ruotsiin, talla kertaa Upplands Vasbyhyn,
viisi vuotta my6hemmin. Nuoripari muuttikin nimenomaan Upplands
Vasbyn siksi, ettd miehen vanhemmat asuivat jo sielld. Molemmilla oli
runsaasti muitakin sukulaisia Ruotsissa. Muuttopaatokseen vaikutti
my0s se, ettd Ruotsissa oli mahdollisuus saada parempaa palkkaa ja

etenemismahdollisuudet tydssa olivat paremmat.

Lahde: Snellman 2010
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Liite 42: Lisimateriaaleja opettajalle

Kirjallisuutta:

Korkiasaari, Jouni. 2001. Suomalaisten Ruotsiin suuntautuneen siirtolaisuuden yhteis-

kunnalliset syyt 1900-luvulla. Siirtolaisuusinstituutti, Turku. http://www.migrationinsti-

tute.fi/files/pdf/artikkelit/suomalaisten ruotsiin suuntautuneen siirtolaisuuden vhteis-
kunnalliset syyt 1900-luvulla.pdf

Korkiasaari, Jouni & Tarkiainen, Kari, 2000. Suomalaiset Ruotsissa. Suomalaisen siirto-

laisuuden historia 3. Siirtolaisinstituutti, Turku.

Snellman, Hanna 2010. Suuri muutto Ruotsin 1ahidihin. Teoksessa: Haggman, Kai, Mark-
kola, Pirjo, Kuisma, Markku & Pulma, Panu (toim.). Suomalaisen arjen suuri tarina.
WSOY, Helsinki.

Nettisivuja:

http://www.arkisto.org/?lang=fi

http://www.migrationinstitute.fi/fi

Tilastoja:

http://www.migrationinstitute.fi/fi/tietopalvelut/tilastot

http://pxweb?2.stat.fi/database/StatFin/vrm/muutl/muutl fi.asp

Kuvia:

http://www.migrationinstitute.fi/fi/arkisto/galleria

Videoita:
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Liite 43: Nayte siirtolaisuuden syyt teoksesta vuodelta 1902

Siirtolaisuudesta.

Sirjoittanut

Matti Tarkkanen.

Sofmad painns.

e — et

: Bclsingiesi‘a‘;go;

Lahde: Tarkkanen 1902.

Artikkeli ladattavissa osoitteesta: http://www.migrationinstitute.fi/files/pdf/artikke-

Siirtolaisuuden syista.

Sotaifelle fanjalle on Sumala mddvdatyn tehtawan us-
fonut ja ajumifen vajat ajettanut, migj tdmi tehrdwd Lo
pinnd on  juoritettamwa.  Mutia Sumala mydstin jeattaa
fanjan funelfi fa [ewittdd jen ajuinjijet.  Hinen flunaut.
feenja funfui: tdyttdtdd maa jo tehlid fe itfellenne alamais
fetji. Rorwet ja autiot piti wiljelyfielle jo ajututjelle woi:
tottaman.  Sitd warten on moa edesjduune awoinng, filla
faiffi man on Hervan. Ndin Jumala fanjafunmantin teh:
tiwdd, waifutuspiivid ja afume-afaa laajenteq, jopa jostus
fen aiwan toifille paifoillelin fiictad. ]

Mautta Eanjafunta on Coottu yjityijistd Hentildistd.
Oman fanjanfa fesfuudesio ja ifdinjd maasja on naild
feidiin wafituinen waitutuspiivini. Tdmdtin on jumalal:
finen jiivjestys, jota jeuratesia ihmifen clémd tulee fiuna:
tufft el@méti. Oman maanja olot fufin parhaiten tuntee,
jen powesta on Hin elatutfenja joanut, jtell@ on ifien pe-
rintd marjeltawana, fielld myds han parhaiten itjelin yundiv:
vetidn.  Jfiinmaan ja fanjon vaffauden on jentdhden FJu=
mala fywille ihmisjyddmeen istuttanut: jen tdnttdminen
on fita (Ehin wehvoollijuutemme.

Manstaan jlictyminen woi fiis olla oifentettua ai-
noadtean poifteustiloisja, milloin Herva fitben ihmistd exi-
tyifesti johdattaa tahi welwoitt Dlot ijd ja, fora
ndlfd tahi jorto, woiwat tehdd monelle maastaammuuton eli

lit/siirtolaisuuden syista 1902.pdf
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Liite 44: Mielipidekirjoituksen suunnittelu

Ongelma johon mielipidekirjoitus ottaa kantaa:

Mielipidekirjoituksen ndkokulma:

Mité yhteiskunnassa pitéisi tehda ongelman ratkaisemiseksi?

Millaisia l&hteitd mielipidekirjoituksessa kaytetaan?




