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Esipuhe

Suomeksi ja ruotsiksi: Kaksikielistd pedagogiikkaa péivikodissa kuvaa kak-
sikielistd toimintaa, jota toteutettiin Joutsenten (nimi vaihdettu)
ryhmaéssd. Ryhmé toimi suomenkieliselld paikkakunnalla ja se koos-
tui suomenkielisistd 1-6-vuotiaista lapsista. Ryhmissd tyoskenteli
kaksikielinen lastentarhanopettaja, joka kehitti kaksikieliseksi peda-
gogiikaksi nimetyn toimintatavan ja toteutti sitd tiettyjd periaatteita
noudattaen. Me Jyvidskyldn yliopiston ja Vaasan yliopiston tutkijat
kiinnostuimme uudesta toiminnasta jo sen suunnitteluvaiheessa ja
kerdsimme tutkimusaineistoa sddnnollisesti reilun kahden vuoden
ajan. Tamén kirja perustuu kerddamaamme tutkimusaineistoon sekéa
kirjan kirjoitusvaiheessa keréttyyn lisdmateriaaliin.

Kirja on tehty tyockaluksi, inspiraation ldhteeksi ja ajatusten heratta-
jaksi pdivdhoidon jarjestdjille, pdiviakotien henkilokunnalle ja johdol-
le, kasvatus- ja sosiaalialan ja kielten opiskelijoille ja opettajille, opet-
tajankouluttajille, paivakotilasten vanhemmille, tutkijoille ja paatok-
sentekijoille sekd kaikille muillekin aiheesta kiinnostuneille. Samalla
kirja on myos dokumentti kaksikielisen pedagogiikan suunnittelusta
ja toteuttamisesta yhdessd pdivakotiryhméssd, jossa toiminta oli
kdynnissd kolmen vuoden ajan. Toiminta lakkasi sen seurauksena,
ettd alueella tehtiin suuria muutoksia pdivahoidon jarjestimisen ra-
kenteissa. Keskusteluja toiminnan aloittamisesta uudelleen kdydaan
parhaillaan.

Kirjassa on kolme osaa. Ensimmaéinen osa koostuu johdantoluvusta,
jossa kaksikielinen pedagogiikka sijoitetaan kaksikielisen opetuksen
kontekstiin luomalla katsaus pdiviakotien kielikoulutukseen ja kaksi-
kielisen opetuksen erilaisiin kansainvélisiin toteutustapoihin. Kirjan
toinen osa rakentuu neljdstd luvusta, joista kussakin valotetaan eri
nédkokulmista Joutsenten ryhmaéssé toteutettua kaksikielistd pedago-
giikkaa. Ensin kaksikielistd pedagogiikkaa kuvataan pdivdkodin joh-
tajan ndkokulmasta kun taas seuraavassa luvussa - kirjan paaluku -
kerrotaan seikkaperdisesti esimerkkien avulla miten lastentarhan-
opettaja suunnitteli ja toteutti kaksikielistd pedagogiikkaa. Tamé&n
jdlkeen toimintaa tarkastellaan vanhempien kokemusten kautta. Toi-
nen osa paattyy tutkijoiden pohdintalukuun. Kirjan kolmannessa ja
viimeisessd osassa viisi eri alojen asiantuntijaa kommentoi kaksikie-
listd pedagogiikkaa ja pohtii sen kehittdmismahdollisuuksia laajem-



masta perspektiivistd. Kahden ensimmadisen osan lukujen lopussa on
luvun teemaan liittyvid pohdintakysymyksid

Haluamme kiittdd kaksikielistd pedagogiikkaa toteuttaneen péiva-
kodin johtaja Kirsti Nousiaista ja toiminnan kehittdnyttd lastentar-
hanopettaja Susan Helldén-Paavolaa monivuotisesta hedelmallisesta
yhteistyostd. Kiitos kuuluu myos koko Joutsenten ryhmin henkilo-
kunnalle, lapsille ja vanhemmille, erityisesti kokemuksiaan tdssa kir-
jassa jakaneelle kahdelle didille. Kiitimme my6s professori Siv Bjork-
lundia, professori Leena Hussia, opetusneuvos Anna-Kaisa Musta-
partaa, professori Sari Poyhostd ja yliopistonopettaja Jaana Toomaria
arvokkaista asiantuntijandkokulmista sekd suunnittelija Tarja Sirénid
ja lastentarhanopettajaopiskelija Minna Mutasta kirjan eri lukujen
kommentoinnista. Kaksikielisen pedagogiikan tutkiminen ja taman
kirjan kirjoittaminen ei olisi ollut mahdollista ilman Svenska kultur-
fondenin, Jyvaskyldn yliopiston kielten laitoksen ja Vaasan yliopis-
ton pohjoismaisten kielten yksikon taloudellista tukea. Kiitos.

Jyvaskyldssd maaliskuussa 2016

Asa Palviainen, Anu Palojirvi ja Karita Mard-Miettinen
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1. Kaksikielisen opetuksen toteutus-
tapoja

Karita Mard-Miettinen, Asa Palviainen & Anu Palojdrvi

Téssd luvussa luodaan katsaus suomalaisissa pdivikodeissa toteutettavan
kielikoulutuksen eri muotoihin ja kaksikielisen opetuksen erilaisiin kan-
sainvilisiin toteutustapoihin. Luvussa my®os sijoitetaan tédssa kirjassa ku-

vattu kaksikielinen pedagogiikka kaksikielisen opetuksen kontekstiin.

Suomalaisen varhaiskasvatuksen kielellinen
kentta

Virallisesti kaksikielisessd Suomessa on rinnakkaiset paivdhoito-
jdrjestelmait, joissa toiminnan kielend kaytetddn joko suomea tai ruot-
sia. Kunkin kieliryhmén pédivdakodit ovat yleensd omissa rakennuk-
sissaan, mutta Suomessa on jonkin verran myds ns. kieliparipdivikote-
ja, joissa suomen- ja ruotsinkieliset pdivikotiosastot toimivat omina
yksikdinddn saman katon alla. Suomen yksikielisen paivahoitojarjes-
telmén puitteissa tarjotaan tdysin suomen- tai ruotsinkielisen var-
haiskasvatuksen lisdksi laajamittaista (yli 25 % vieraalla kielelld) tai
suppeampaa kaksikielistd toimintaa’. Yksi vakiintunut laajamittaisen
kaksikielisen toiminnan muoto Suomessa on kotimaisten kielten kieli-
kylpy. Ruotsin kielen kielikylpyd on tarjolla niille, joiden kotikieli on
suomi, ja joissain kunnissa tarjotaan suomen kielen kielikylpyai niille,
joiden kotikieli on ruotsi. Kielikylpy alkaa varhaiskasvatuksessa ja
jatkuu perusopetuksen loppuun saakka. Kielikylpy toteutetaan siten,
ettd varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa kaikki toiminta on kieli-
kylpykielelld ja perusopetuksessa osa opetuksesta annetaan kielikyl-
pykielelld ja osa lapsen omalla kielelld. Vaikka opetusta annetaan
kielikylpyohjelmassa kahdella kielelld, toimii kukin opettaja lasten
kanssa vain yhdelld kielelld. Opetuskielen vaihtuessa myds opettaja
vaihtuu. 2

1 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.
2 Lis&a kielikylvystd, ks. esim. Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen 2007; Berg-
roth 2015.



Kielikylvyn ohella Suomen pédivikodeissa ja kouluissa tarjotaan
my6s muuta laajamittaista tai suppeampaa kaksikielistd opetusta
ldhinnd englanniksi, mutta jonkin verran myo6s muilla kielilld (esim.
saksaksi, ranskaksi ja vendjdksi)3. Tdtd toimintaa kutsutaan usein
CLIL-opetukseksi (CLIL = Content and Language Integrated Learning).
CLIL-opetusta on sekd varhaiskasvatuksessa ettd esi- ja perusope-
tuksessa, mutta se ei vilttiméttd muodosta kielikylpyohjelman ta-
paista ohjelmallista jatkumoa eri asteelta toiselle. CLIL-opetus on
myos toteutukseltaan moninaisempaa kuin kielikylpy. Moninaisuus
liittyy niin toiminnan laajuuteen kuin opetuksen ja kielenkdyton pe-
riaatteisiin. Kielenkdyton suhteen CLIL-opetukselle on tyypillistd,
ettd sama opettaja kayttdd sekd vierasta kieltd ettd lasten omaa kieltd
(suomea tai ruotsia) saman lapsiryhmdn kanssa. Toisaalta CLIL-
opetuksessa on usein myo6s henkilokuntaa, joka ei lainkaan ymmérra
tai puhu lasten omaa kielt.

Yksi suppeamman kaksikielisen opetuksen muodoista on kielisuihku-
tus, jossa pdivékotilapsille tai koululaisille tarjotaan lyhyitd tuokioita
yhdell4 tai useammalla vieraalla kielelld sddannollisesti toistuvien ar-
kisten askareiden lomassa, kuten péivittdisen tervehdykset tai laulu-
tuokiot*. Kielisuihkutuksessa pyritddn siihen, ettd lapset huomaa-
mattaan tutustuvat yhteen tai useampaan vieraaseen kieleen. Suih-
kutusta antaa useimmiten lasten oma kasvattaja tai opettaja, mutta
joissain tapauksissa myo6s ulkopuolinen monikielinen henkils. Kieli-
suihkutuksen kesto ja toteutustavat ovat moninaisia, ja siitd kdyte-
taan useita nimityksid. Sitd voidaan kutsua kielisuihkutuksen ja kieli-
suihkun lisdksi esimerkiksi kielikerhoksi, kielikurkistukseksi, kieli-
maistiaiseksi, kielirepuksi, jne®.

Ylld mainittujen toimintamuotojen liséksi kansallisten vihemmistokiel-
ten puhujille (saamenkieliset, romanit ja viittomakieliset) on tarjolla
varhaiskasvatusta joko kokonaan tai osittain heidin omalla kielelldin.
Varhaiskasvatuksessa myos tuetaan maahanmuuttajataustaisten lasten
suomen tai ruotsin oppimista toisena kielend sekd yhdessd vanhempien
kanssa lapsen oman didinkielen kehitystd. Oman didinkielen opetusta
jdrjestetddn esi- ja peruskouluikiisille lapsille.

3 Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen & Ala-Vahalad 2012; Bovellan 2014
4 Mehisto, Marsh & Frigols 2008; Barlund 2012
5 Tuokko, Takala, Koikkalainen & Mustaparta 2012
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Tassd kirjassa kuvattavaa kaksikielistd pedagogiikkaa toteutettiin
ns. kieliparipdivdakodissa, jossa on erikseen toimiva suomen- ja ruot-
sinkielinen osasto. Kaksikielistd pedagogiikkaa toteutettiin pdiviko-
din suomenkieliselld osastolla. Toiminta voidaan laajuutensa puoles-
ta luokitella suppeammaksi kaksikieliseksi opetukseksi (alle 25 %
toiminnasta lapselle uudella kielelld) ja kielenkdyton periaatteiden
osalta se muistuttaa CLIL-opetusta, jossa sama opettaja kayttdd use-
ampaa kieltd samojen lasten kanssa. Kielenkayttotavaltaan kaksikie-
linen pedagogiikka on uudentyyppistd toimintaa kun kyseessd on
kielipari suomi-ruotsi.

Kaksikielisen opetuksen eri muotoja

Suomessa toteutettava kielikylpy ja CLIL-opetus ovat erilaisia kaksi-
kielisen opetuksen muotoja. Vastaavanlaisia opetusmuotoja on eri
puolilla maailmaa. Kansainvélisessd tutkimuskirjallisuudessa® kaksi-
kielisen opetuksen muodot esitetddn usein kolmijakona: joustava

vahentdminen, tiukka erottelu ja joustava moninaisuus (ks. tauluk-
ko).

Kaksi- Joustava vihen- | Tiukka erottelu Joustava moninaisuus
kielinen timinen
jarjestely
Kaksi- Satunnainen Erottelun peruste: | Vastuullinen koodin-
kielinen koodinvaihto e Aika vaihto
strategia e Henkilo Kielten rinnakkainen
e Paikka kaytto
e Aihe Kielten limittdinen
/oppiaine kaytto
Kaksi-
kielinen Vihenevid Kielikylvetys Moninaisuus
opetustapa
Teoreetti- Subtraktiivinen Addltn\?n‘en Dynaaminen
nen kehys /rekursiivinen
Ohjelma Sulauttaminen, | Kielen sdilyttami- | CLIL
siirtyma nen Moninainen moni-
Kielen revitali- kielisyys
sointi
Kielikylpy

Joustavaan vihentdmiseen perustuvassa kaksikielisessd opetuksessa
toinen kielistd (esim. maahanmuuttajan oma &idinkieli) on alisteises-

6 Garcia 2009
11



sa suhteessa toiseen kieleen (enemmistokieli), jolloin kaksikielistd
opetusta kadytetddn vain (tilapdisend) vélineend hallitsevan enemmis-
tokielen ja koulukielen tdydellisen taidon saavuttamisessa. Ndin teh-
daan esimerkiksi USA:ssa ja Englannissa tarjottavissa siirtyméaohjel-
missa’. Opettajana on joko kaksikielinen opettaja yksin tai enemmis-
tokielinen opettaja yhdessa kaksikielisen avustajan kanssa. Assistent-
ti auttaa lasta niin kauan, ettd timd osaa tarpeeksi enemmistokieltd
opiskellakseen pelkéstddn tdlld kielelld ja toimii samalla my6s apuna
koulun ja kodin vélisessd yhteistydssd. Téllaisissa ohjelmissa kayte-
tddan usein satunnaista koodinvaihtoa eli opettaja tai assistentti vaih-
telee kielten vililld edestakaisin ilman, ettd vaihto tapahtuu tietoises-
ti tai suunnitelmallisesti.

Tiukkaan erotteluun perustuvalle kaksikieliselle opetukselle taas on
tyypillistd, ettd kielet erotellaan sitomalla ne tiettyyn henkil6on
(opettaja), ajankohtaan (esim. aamupadivalld yhta kieltd ja iltapaivalla
toista), paikkaan (esim. luokkahuoneessa A yhti kieltd ja luokkahuo-
neessa B toista kieltd) tai oppiaineeseen tai toimintaan (esim. mate-
matiikka yhdella kielella ja biologia toisella tai aamupiiri yhdella kie-
lelld ja askartelutuokio toisella). Kielten erotteluun perustuva mene-
telmd on kdytossd esimerkiksi kielikylvyssd, jossa kukin opettaja
toimii vain yhdelld kielelld ja kutakin oppiainetta opetetaan vain yh-
delld kielelld yhtend kouluvuotena. Opetuksessa, joka perustuu kiel-
ten erotteluun, pyritddn aktiivisesti houkuttelemaan lapsia uuden
kielen tai ymparistossd heikommassa asemassa olevan kielen kayt-
tamiseen. Ndin tehddan erityisesti kielen sdilyttamiseen ja elvyttami-
seen tdhtddvissd ohjelmissa. Erotteluun perustuvan kaksikielisen
opetuksen tavoitteena on additiivinen kaksikielisyys eli silld halu-
taan tukea sekd uuden kielen ettd lasten oman kielen (kielikylpy) tai
valtakielen (kielen sdilyttamis- ja elvyttdmisohjelmat) kehittymista
oppimisen kieleksi. Kielten erottelua kdytetddn usein myos pelkéas-
tddn vihemmistokielelld toteutettavassa toiminnassa, johon osallis-
tuu kaksikielisid lapsia. Talloin sitd kdytetddn vihemmistoasemassa
olevan kielen kehittymisen tukemiseksi vahvasti enemmistokielises-
sd ympaéristossd (esim. ruotsinkieliset pdivakodit Suomessa).

Joustavaan moninaisuuteen perustuvassa kaksikielisessd opetukses-
sa taas kaksikielinen toimintatapa on sekd opetuksen viline ettd sen
tavoite. Téllaisessa opetuksessa tavoitteena on dynaamisen kaksikie-
lisyyden kehittyminen, jolloin kielid kdytetddn joustavasti kommuni-

7 Lisdé siirtyméohjelmista, ks. esim. Baker 2011
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kaation vélineend. Suomessa tarjottava CLIL-opetus on esimerkki
joustavasta kaksikielisestd opetuksesta: yhtdaltd tdssd opetuksessa
vierasta kieltd ja oppilaiden didinkieltd ei erotella toisistaan kuten
kielikylvyssd, ja toisaalta vieras kieli omaksutaan kielikylvyn tapaan
dgidinkielen rinnalle oppimisen ja kommunikoinnin kieleksi.

Joustavaan moninaisuuteen aivan kuten joustavaan vidhentdmiseen-
kin liittyy koodinvaihdon kdyttdminen. Toisin kuin vdhentdmiseen
pyrkivissd ohjelmissa moninaisuusohjelmissa koodinvaihto on vas-
tuullista eli perustuu tietoiseen ja suunnitelmalliseen kahden kielen
kayttoon, koska tavoitteena on molempien kielten kehittdiminen.
Opettaja vaihtaa kielestd toiseen esimerkiksi tietyn asiasisdllon selit-
tamiseksi, oppimisen vahvistamiseksi, lasten huomion saamiseksi tai
toisen kielen oppimisen tukemiseksi®. Vastuulliseen koodinvaihtoon
perustuvia opetusohjelmia suositaan erityisesti sellaisissa maissa,
joissa oppilaat ovat monikielisia.

Vastuullisen koodinvaihdon toteuttaminen voi perustua joko kielten
limittdiseen tai rinnakkaiseen kayttoon. Limittdisessd kahden kielen
kdytossd molempia kielid kédytetddn vuorotellen sekd opetuksessa
ettd erilaisten tehtdvien tekemisessd. Tdllainen kahden kielen kaytto-
tapa on tunnusomaista esimerkiksi Walesin kaksikielille opetusoh-
jelmille, joissa halutaan systemaattisesti tukea kaksikielisten oppilai-
den molempia kielid®. Kielten rinnakkainen kaytto taas on kaantami-
sen tapainen strategia, jossa sama asia esitetddn molemmilla kielill.
Téllainen tapa on kdytossd joissain ohjelmissa, joissa erikielisille op-
pilasryhmalle halutaan antaa opetusta kunkin omalla kielell&.

Tidssd kirjassa kuvattava kaksikielinen pedagogiikka voidaan luo-
kitella yhdeksi joustavan moninaisuuden muodoksi, jossa kahta kiel-
td kdytetddn joustavasti kommunikaation vélineend. Lastentarhan-
opettajan kielenkdyttt perustui vastuulliseen koodinvaihtoon: hidn
vaihtoi kielid tietoisesti ja kaytti niitd selkedsti eri tarkoituksiin, kuten
luvusta 3 ilmenee. Kielten kdyttdminen eri tarkoituksiin oli jopa siind
médrin systemaattista, ettd tdméan kirjan kuvaaman kaksikielisen pe-
dagogiikan voidaan sanoa sisiltdvan piirteitd kielten tiukkaan erotte-
luun pohjautuvasta toimintatavasta. Téllainen piirre oli esimerkiksi
monimutkaisten toimintaohjeiden antaminen aina tietylld kielelld
(suomeksi). Lisdksi tdssd kirjassa kuvatussa kaksikielisessd pedago-

8 Merrit, Cleghorn, Abagi, & Bunyi 1992; Garcia & Wei 2014
9 Baker 2011: 288
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giikassa oli kyse kahden kielen limittdisesta kaytostd, silld luvussa 3
esitetyissd esimerkeissd ja lastentarhanopettajan kommenteissa ko-
rostuu erityisesti kddntamisen valttaminen.

Kielenoppimisen tukeminen kaksikielisessd ope-
tuksessa

Y14 esitetyille kaksikielisen opetuksen eri toteuttamismuodoille on
yhteistd opettajien kdyttamat monipuoliset keinot, joilla tuetaan uu-
den kielen ymmartamistd ja tuottamista ja ohjataan oppijaa uuden
kielen oppimisprosessissa. Oppimista tukee esimerkiksi toiminnan
rakentaminen toistuvien ja ennakoitavien rutiinien ympérille, siltojen
rakentaminen uuden ja vanhan tiedon vilille ja toiminnan sanoitta-
minen eli puhuminen siitd mitd tekee. Lisdksi muun muassa seuraa-
vat opettajan kadyttamaét keinot helpottavat uuden kielen ymmarta-
mistd: puhuminen selkedsti, keskeisten ydinsanojen painottaminen
puhuttaessa, asioiden runsas toistaminen ja runsas ei-kielellisten
viestintdkeinojen kdyttdiminen (eleet, ilmeet, kuvat)l. Ne opettajat,
jotka kommunikoivat kahdella kielelld kdyttavat myos koodinvaih-
toa uuden kielen ymmaértdmisen tukena.

Kaikki ylld mainitut strategiat ovat keinoja, jotka tekevit mahdolli-
seksi toimintaan osallistumisen erityisesti silloin, kun lasten kielitaito
on rajallinen. Monia ndistd keinoista kédyttavat myos vanhemmat ol-
lessaan vuorovaikutuksessa pienten lastensa kanssa. Luvussa 3 on
runsaasti esimerkkejd siitd, ettd tdssd kirjassa kuvattua kaksikielista
pedagogiikka toteuttava lastentarhanopettaja kdytti vastaavia stra-
tegioita toimiessaan oman lapsiryhménsd kanssa. Han kaytti valit-
semiaan strategioita tietoisesti ja ne olivat monipuolisia ja auttoivat
lapsia niin uuden kielen ymmartamisessa kuin sen kdyttamisessakin.

Pohdittavaksi:
Millainen on oma suhtautumistapani erilaisiin kaksikielisen ope-
tuksen muotoihin ja toteutustapoihin?

Miké on suunnittelemani toiminnan kielellinen tavoite (additii-
vinen, subtraktiivinen, dynaaminen)?

Millaisia keinoja voisin itse kdyttdd uuden kielen ymmaértamisen
helpottamiseksi?

10 Lisad strategioista esim Mard 2002; Savijarvi 2011; Gort & Pontier 2013
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Osa II - Kaksikielisen
pedagogiikan toteut-
taminen






2.”Tdrkeintd on intomieli”: Kaksikieli-
nen pedagogiikka pdivikodin johta-
jan nakokulmasta

Kirsti Nousiainen

Kaksikielisen pedagogiikan kehittdminen alkoi pdiviakodissa, jossa toi-
mi sekd suomen- ettd ruotsinkielinen lapsiryhm&. Molemmat kielet oli-
vat siis pdiviakodilla kaytossd. Kaksikielistd pedagogiikkaa aloitettaessa
tdimén kaltainen kielellinen rakenne ei kuitenkaan ole edellytys, vaan
toiminta voidaan aloittaa myos erityyppisessd ympaéristossd. Seuraa-
vaksi kaksikielistda pedagogiikkaa kehittényt paivakodinjohtaja kertoo
kuinka toiminnan suunnittelu ja toteuttaminen eteni heiddn péiviko-
dissaan ja pohtii millaisia asioita vastaavanlaista toimintaa harkitsevien

olisi hyva miettia.

Uudentyyppisen kaksikielisen toiminnan suun-

nittelu

Péivakotimme kaksikielinen pedagogiikka syntyi sattumalta. Suun-
nitellessani vuoden 2012 alussa tulevaisuuttamme huomasin, etta
syksylld 2015 ruotsinkielistd pdivahoitopaikkaa tarvitsisi vain kolme-
toista lasta. Pdivakodissamme oli kuitenkin 35 paikkaa ruotsinkieli-
sille lapsille ja 21 suomenkielisille lapsille, samaan aikaan kun suo-
menkielisid hoitopaikan tarvitsijoita oli alueellamme enemmén, kuin
vapaita paikkoja. Emme voineet jattdd 22 ruotsinkielistd hoitopaikkaa
tyhjdksi, vaan tilalle oli suunniteltava sellaista toimintaa, jossa voi-
simme hyddyntda ruotsin kieltd seké taata tyopaikat ruotsinkieliselle
henkilostolle.

Tuolloin mieleeni nousi ajatus kielikylpytoiminnan aloittamisesta.
Vaikeus oli kuitenkin siind, ettei pdivakodissa tydskennellyt yhtdan
kielikylpykoulutuksen saanutta henkilod. Kevaalld 2012 suomenkie-
lisen lapsiryhmdn lastenhoitajan muuttaessa toiseen kaupunkiin,
vapautui yksi toimi, johon pyysin lastentarhanopettajaa, jonka tiesin
aiempina vuosina toimineen ruotsinkielisessd lapsiryhméssd, ja jolla
oli kielikylpykoulutusta. Esimieheni antoi tihdn luvan toimintavuo-
deksi 2012-2013, vaikka palkkakustannukset nousivat, koska lasten-
hoitajan tilalle palkattiin lastentarhanopettaja. Aluksi saimme luvan
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vain yhdeksi toimintavuodeksi, mutta toivoin, ettd toiminnasta tulisi
pysyvéd. Toiminta saikin jatkua kolme vuotta.

Suunnitellessamme uudentyyppistd toimintaa vierailimme pé&iviko-
timme henkilokunnan kanssa erilaisissa kaksikielisissd paiviakodeis-
sa tutustuen niiden toimintaan. Pietarsaaressa vierailimme kahdessa
eri pdivakodissa tutustumassa kuinka sielld toimitaan padiviakodissa,
jonne on sijoitettu sekd suomen- ettd ruotsinkielisid lapsia. Lisdksi
vierailimme Vaasassa, jossa kielikylpytoiminta oli korkeatasoista.
Pddsimme tutustumaan myos Oulun ruotsinkieliseen toimintaan
Svenska kulturfondenin tuella. Ndiden vierailujen jdlkeen ryhdyim-
me pohtimaan omaa tapaamme toimia omassa pédivikodissa oman
henkilokunnan kesken. Vaikka pdivéakotivierailuilla ndkemdmme
toimintatavat eivat sellaisinaan sopineet omaan péiviakotiimme, vie-
railut antoivat uusia ideoita ja uutta nikokulmia oman toiminnan ja
tavoitteiden pohdintaan. Jyvaskyldn ja Vaasan yliopistojen tutkijat ja
kielikylpytoiminnan asiantuntijat olivat kanssamme alusta alkaen
kehittdmassd kielisuihkutoimintaa, silld he olivat tehneet yhteistyota

paivakotimme ruotsinkielisen ryhmén kanssa jo aiemmin.

Suunnitteluvaiheessa pohdimme toi-
minnan pedagogista luokittelua; olisiko
toimintamme luokiteltavissa kielisuih-
ku- vai kielikylpytoiminnaksi. Paadyim-
me siihen, ettd tarjoaisimme asiasta kiin-
nostuneiden perheiden lapsille mahdol-
lisuuden osallistua kielisuihkutoimin-
taan pdivdkodissamme syksystd 2012
alkaen. Kielisuihku-nimike oli mieles-
tamme riittdvan vaatimaton kuvaamaan
haluamme vahvistaa omalla tavallam-
me ruotsin kielen ldsnédoloa pdiviakodis-
sa.

Suunnitteluvaiheessa meidan tuli myos
pohtia kuinka saisimme toiminnasta
kiinnostuneita perheitd mukaan. Toi-
voimme saavamme ryhméan vahintaan
seitsemén lasta, joille tarjoaisimme kieli-
suihkuopetusta.

18

Hyvit vanhemmat

Olemme saaneet luvan aloittaa pai-
vikodissamme ruotsinkielisen kieli-
suihkutoiminnan 1.8.2012. Ryhma
aloittaa toiminnan, mikéli ryhmé&an
ilmoittautuu vihintiddn 7 lasta.

Olisitko halukas ilmoittamaan oman
lapsesi tdhan ryhméaan? Kielisuih-
kuopetus on tarkoitettu lapsille, joi-
den didinkieli on suomi tai lapsille,
jotka omaavat hyvét suomen kielen
taidot.

Kielisuihkuryhma on normaali, ko-
kopéivdinen pdivahoitoryhmd, jossa
yksi lastentarhanopettaja jarjestaa
lapsille erilaisia ruotsinkielisid oppi-
mistilanteita, ja auttaa heitd oppi-
maan kieltad leikkien, laulujen seka
yksikertaisten tervehdysten seké sa-
nojen ja lauseiden kautta.

Paiviakodinjohtaja




Paddyimme mainostamaan kielisuihkua tiedottamalla siitd paikallis-
lehdessd sekd kaupungin verkkosivuilla. Ndhtyddan mainoksen mo-
net perheet ilmoittivat kiinnostuksensa ja osa heistd haki lapsilleen
pédivédhoitopaikkaa pédiviakodistamme. Kerroimme suunnitelmistam-
me myos niille perheille, joiden lapsilla oli hoitopaikka paivikodis-
samme, ja kysyimme olisivatko he halukkaita tarjoamaan t&dtd mah-
dollisuutta omille lapsilleen. Kaikki vastasivat myontédvisti. Lopulta
kaikki ryhmén lapset osallistuivat kielisuihkuun.

Kielisuihkusta kaksikieliseen pedagogiikkaan:

haasteita ja onnistumisia

Toiminnan kdynnistdminen oli ajatuksena huomattavasti kdytantoa
helpompaa. Olimme saaneet apua ruotsinkielisen ryhméan toimin-
taan monilta ruotsin kielen asemaa tukevilta jédrjestoiltd ja yhteistyo-
tahoilta. Uuden, kehittyméssd olevan pedagogiikan tukeminen oli
ymmarrettdvasti ndille tahoille vaikeaa, silld ndiden toimijoiden tar-
koituksena oli tukea ruotsinkielistd toimintaa ruotsinkielisille lapsille
suomenkielisilld alueilla. Nyt olimme tarjoamassa ruotsin kieltad
suomenkielisille lapsille. Yhteistyokumppaneiksemme jdivit edel-
leen Jyvéskyldan ja Vaasan yliopistot, jotka Svenska kulturfondenin
tuella tekivat tutkimusta toiminnasta.

Tyodyhteisossamme kaksikieliseen toimintaan suhtautumiseen vai-
kuttivat monet asiat, kuten henkilokunnan oma kielitausta ja kielihis-
toria sekd tunne ruotsinkielisen pédivikotitoiminnan uhanalaistumi-
sesta. Lisdksi joukossamme oli erilaisia kasityksid kahden kielen
kayttamisestd samanaikaisesti. Aluksi meitd haastoivat myos ajatuk-
set, joita silloin kasvatuksessa oli kielen omaksumisesta ja oppimises-
ta. Vallalla oli tuolloin ajatukset: ”Yksi kieli, yksi aikuinen.” ja ”Kielid
ei tule sekoittaa.” Asia, joka nyt tuntuu uskomattomalta ja kaukaisel-
ta. Oulussa vieraillessamme pohdimme kuinka voisimme erottaa
ruotsinkieliset hetket suomenkielisestd toiminnasta. Kaytdannon ko-
kemuksia siitd, ettd opettaja kayttda tiettyd hattua tai esiliinaa puhu-
essaan lapsille ruotsia, oli olemassa. Pohdimme my®os ruotsin kielen
sitomista tiettyihin aikoihin tai toimintoihin. Haasteenamme oli
myos alueen toisten pdivikodinjohtajien epdvarmuus alueemme hoi-
topaikkojen tasavertaisesta saatavuudesta suomenkielisille lapsille.

Pedagogisen haasteen ratkaisi tehtdvaan palkattu lastentarhanopetta-
ja. Alussa hédn tunsi itsensd epdvarmaksi ja araksi. Han pohti usein
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kanssani sitd, kuinka hédnen tulisi toimia ja toimiiko h&dn oikein.
Muistan pyytdneeni hdntd kirjaamaan ajatuksiansa muistiin ja poh-
timaan niitd ndhddkseen kuinka toiminta etenee ja siten kenties 16y-
tamé&dn vastauksia ja eritteleméddn tyossd tekemiddn pedagogisia rat-
kaisuja. Hanelldhdn ei ollut mitddn pedagogista opetusmateriaalia tai
olemassa olevaa toimintamallia kdytettdvissd. Onneksi hénelld oli
rohkeutta ja viisautta toiminnan kehittdmiseen seké herkkyyttd koh-
data jokainen lapsi omana yksilond. Tarkoitan todella jokaista lasta.
Mielestdni hdn onnistui tyossddn loistavasti. Han loi kaksikielisen
pedagogiikan, aivan uudenlaisen tavan toimia lasten kanssa.

Toiminnan alettua saimme upeita onnistumisen kokemuksia. Tun-
simme suurta iloa ndhdessdamme kuinka lapset oppivat. Se oli aivan
uskomatonta! Toiminnan alettua elokuussa, saimme poimia hedel-
mid jo syyskuussa! Kaksikielisen opettajan pyytdessd lapsia ruokai-
luun, erds kolmevuotias, tdysin suomenkielinen lapsi kdédntyi toiseen
suuntaan ja huusi: “Inte komma!” Toinen iloinen yllitys oli joulun
alla, kun alle kolmevuotiaat neidit olivat kesken leikin nihneet, ettd
heiddn paistamansa piparkakut olivat poydilld olevalla lautasella.
Tytot nappasivat liinan nurkasta kiinni ja siirtyivat poydéan alle naut-
timaan piparkakkumuruista. Tilanteen ndhnyt suomenkielinen opet-
taja kuvasi tapahtuman, jonka jdlkeen han kysyi mitd tytot tekivit.
Vastaus kuului ruotsiksi: “Pepparkakor!”

Kiitosta saimme myds vanhemmilta. Palaute oli uskomattoman posi-
tiivista. Vanhemmat olivat ajatelleet, ettd tamé& on heiltd pieni lahja
lapsille, jotain ekstraa heille, mikd kenties mydhemmin auttaisi lapsia
oppimaan toisia kielid helpommin. Se, mitd vanhemmat kokivat saa-
neensa, oli sanoinkuvaamatonta. Vanhemmat olivat kuulleet kuinka
lapset kadyttivat ruotsinkielisid sanoja ja jopa lauseita. He olivat kuul-
leet lasten laulavan ja loruilevan ruotsiksi. He olivat kuulleet lasten
opettavan ruotsia sisaruksilleen heiddn sitd pyytdessd. Vanhemmat
olivat jopa itse joutuneet muistuttelemaan mieleensd koulussa oppi-
maansa ruotsin kielta.

Entd mitd henkilokunta sai? He saivat iloa, silld kaksikielissd ryh-
maéssd toiminta muuttui siten, ettd jokainen aikuisista, niin henkilo-
kunnasta, kuin vanhemmistakin alkoivat pikkuhiljaa kéyttaa ruotsia
tervehtiessddn toisiaan ja vaihtaessaan ajatuksia lastensa kanssa. Enta
ne henkil6t, jotka alussa epdilivdt? He alkoivat ymmaértdd mihin
olimme pyrkineet ja miksi.
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Jarjestelyt ja toiminnan kehittiminen

Toimintaa kdynnistdessimme emme ajatelleet opettajaresurssin li-
sdksi tarvitsevamme muita erityisid jarjestelyjd, vaan ajattelimme
tuottavamme tavallisia varhaiskasvatuspalveluja kahdella kielelld.
Teimme toiminnan muutoksen vaatimia jdrjestelyjd oppimista tuke-
viin ympdéristdihin, lapsiryhmasséd olevien lasten ikien vaihdellessa
10 kuukaudesta esikouluikiisiin. Pohdimme my6s uusia aikatauluja
ulkoilun, toiminnan, levon ja ruokailun toteuttamiseksi.

Toiminnan alettua 13.8.2012 tutkijat seurasivat toimintaa sdannolli-
sesti sitd dokumentoiden. He olivat hyvin vaikuttuneita lastentar-
hanopettajan tyoskentelytavasta ja metodeista, joita hdn toiminnas-
saan kehitti. Kaksikielistd toimintaa toteuttavasta lastentarhanopetta-
jasta alkoi ensimmdisen syksyn aikana tuntua, ettei kielisuihku-
nimitys vastannut riittdvan hyvin sitd, miten toimintaa toteutettiin ja
tastd syystd nimitys otettiin uudelleen pohdittavaksi. Tutkijat ehdot-
tivat muun muassa, ettd alkaisimme kutsua toimintaa kaksikieliseksi
pedagogiikaksi, mikd tuntui lastentarhanopettajasta sopivalta nimi-
tykseltd. N&in kielisuihkun sijaan siirryimme puhumaan kaksikieli-
sestd pedagogiikasta.

Kolmantena toimintavuonna toiminnassa tapahtui suurempi muu-
tos, silld ruotsinkielisen lapsiméddrdn pienennyttyd ja kaksikielisen
lapsiryhmén kasvettua, kaksikieliseen ryhmaéén lisattiin yksi ruotsin-
kielisen ryhmén lastenhoitaja. Tamd kaksikielinen lastenhoitaja alkoi
kayttdd suomea ja ruotsia lasten kanssa samalla tavalla, kuin kaksi-
kielistd pedagogiikkaa kehittanyt kaksikielinen lastentarhanopettaja.
Ryhmassa oli siis tuolloin kaksi aikuista, jotka sdadnnollisesti kayttivit
molempia kielid sekd kaksi aikuista, jotka puhuivat lapsille enim-
mékseen suomea. Ndin ruotsin kielen kdyton méaard lisdantyi ryh-
massd kolmantena toimintavuotena.

Pohdintoja

Omassa pdivakodissani kaksikielinen toiminta oli suora jatko ja lisa
ruotsinkieliselle toiminnalle. Meilld oli jo tarvittavaa kielitaitoa, ma-
teriaaleja, vélineitd sekd toimintaan rakenteellisesti toimivat tilat.
Néamé eivat kuitenkaan ole vastaavan toiminnan kdynnistdmisen
edellytyksid. Mielestédni tdrkeintd on eri kielten merkitys ja arvosta-
minen sekd se, ettd haluaa antaa lapsille lahjan kokea toisen kielen
lasnédolon rikastuttava merkitys.
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Toiseksi tarkeimpdnd pidan oikeanlaisen henkilon 16ytymista. Hen-
kilon, joka hallitsee lasten kanssa tyoskentelyn emotionaalisella, pe-
dagogisella ja kielellisell tasolla kulloisessakin ryhmén sosiaalisessa
kontekstissa.

Kolmas edellytys on sopivan tiimin rakentaminen, tiimin, jossa on
henkiloitd, joilla on halua kokeilla uudenlaista toimintaa, tutustua
uusimpiin pedagogisiin tutkimuksiin ja menetelmiin sekd kehittda
omaa osaamista.

Neljds, tai oikeastaan aivan ensimmdinen edellytys on johtaja, joka
pitdd toisen kielen tasa-arvoista ldsndoloa didinkielen rinnalla arvok-
kaana. Johtajan, jolla on noyryyttdd pyytdd apua tutkijoilta ja muilta
asiantuntijoilta. Johtajan, joka on valmis perustelemaan, hakemaan
apua ja taitoa niin talous-, tila- kuin pedagogisissakin asioissa an-
taakseen henkilokunnalle tydrauhan. Johtajan tulee olla henkilo, joka
ei pelkdd virheitd, vaan nikee ne uuden alkuina ja kehittdmiskohtei-
na. Johtajan, joka haluaa kuunnella ja ymmartdd sekd nauraa ja itked
yhdessé kehittdjien kanssa.

Ehki sittenkin kaikkein tdrkein on intomieli!

Pohdittavaksi johtajille:
Onko minulla tarpeeksi intoa ja pitkdjanteisyytta kaksikielisen
toiminnan aloittamiseen ja ylldpitdimiseen?
Suhtautuvatko ylemmit esimiehet, tyontekijédt ja vanhemmat
myOnteisesti toiminnan aloittamiseen?
Mikali koet kaksikielisen toiminnan jarjestamisen tarkeéksi,
onko sinulla keinoja vakuuttaa muut ajatuksistasi?

Millaisia resursseja tarvitsemme toimintaan? (mm. henkil6sto,
materiaali & taloudelliset resurssit)

Milt4 tahoilta saamme tukea toimintaan paikallisesti ja valta-
kunnallisesti?

Kuinka juurrutan kaksikielisen toiminnan péivakotiimme?
Kuinka tuen henkilokuntaa toiminnan toteuttamisessa?
Kuinka edistdn toiminnan jatkuvuutta?

Kiitokset
Kiitos Susan Helldén-Paavolalle ja koko paivikodin henkilskunnalle sekd
Asa Palviaiselle ja Karita Mard-Miettiselle yhteistydstd vuosina 2011-2014.
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3. "Kiitos. Lite blabar?”: Kaksikielinen
pedagogiikka kiaytinnossa

Anu Palojirvi, Asa Palviainen, Karita Mard-Miettinen & Susan
Helldén-Paavola

Kaksikieliselld pedagogiikalla tarkoitetaan tédssd kirjassa toimintaa, jossa
yksi tai useampi aikuinen kéyttda kahta kieltd paivakodissa arjen toimin-
nassa ja ohjatuissa tilanteissa. Kaksikielisessd pedagogiikassa sama aikui-
nen voi kdyttdd molempia kielid, eikd kielid eroteta toisistaan mink&dn
ulkoisen merkin tai ajankohdan mukaan. Molempia kielid siis kaytetdan
joustavasti, vaihtaen kieltd kiyttotarkoituksen mukaan.

Téssd luvussa kerrotaan kaksikielistd pedagogiikkaa kehittineen ja sitd
toteuttaneen lastentarhanopettajan Susan Helldén-Paavolan ajatuksia
toiminnasta, sen periaatteista ja siind tarkeistd asioista. Luku on kirjoitet-
tu tdtd kirjaa varten tehtyjen Susanin haastatteluiden sekd toiminnasta
kerdtyn tutkimusaineiston (haastatteluiden ja videointien) pohjalta. Esi-
merkkejd lukuun on poimittu sekd haastatteluista ettd videoiduista toi-

mintatuokioista ja arjen tilanteista.

Toiminnan aloittaminen ja kehittiminen
Paivakodissa toteutettu kaksikielinen toiminta lghti liikkeelle kie-
lisuihkukokeilusta, jonka tarkoituksena oli tarjota suomenkielisille
lapsille mahdollisuus tutustua ruotsin kieleen. Lapsiryhmassa oli
1-6-vuotiaita lapsia, joiden kaikkien &didinkieli oli suomi. My®s lapsi-
ryhmén toimintakieleni oli suomi, ja esikouluikiisid lapsia valmistet-
tiin siirtyméddn suomenkieliseen kouluun. Ryhméssa tydskenteli tuol-
loin kaksi suomenkielistd lastentarhanopettajaa ja yksi oppisopi-
musopiskelija. Ndiden lisdksi ryhmdan palkattiin kaksikielinen las-
tentarhanopettaja Susan Helldén-Paavola, jonka tarkoituksena oli
toteuttaa kielisuihkua ruotsiksi.

Alusta ldhtien Susanin toimintatavat poikkesivat hieman tavanomai-
selle kielisuihkulle tyypillisistd periaatteista. Toisin kuin kielisuih-
kussa, jolle tyypillisid ovat kielisuihkutuokiot ja uuden kielen tuomi-
nen toimintaan etenkin laulujen ja leikkien kautta (ks. luku 1), tdssa
pédiviakodissa toteutetussa kaksikielisessd toiminnassa ruotsin kieli
oli lasnad koko pdivakotipdivan ajan. Laulujen ja leikkien liséksi ruot-
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sia kdytettiin sddnnollisesti myds muun muassa ohjeiden antamisessa
ja arjen tilanteissa. Toiminnan edetessd Susanista alkoi tuntua, ettei
kielisuihku-termi vastannut riittdvan hyvin pdiviakodissa toteutettua
kaksikielistd toimintaa. Taman vuoksi vaihtoehtoista nimitystd alet-
tiin pohtia yhdessa tutkijoiden kanssa. Yksi tutkijoiden ehdotuksista
oli kaksikielinen pedagogiikka, mikad tuntui Susanista kuvastavan
toimintaa paremmin. Tdmin vuoksi ensimmdisen toimintakauden
syksylld toiminnan nimitys vaihtui kielisuihkusta kaksikieliseksi pe-
dagogiikaksi.

Kaksikieliselle pedagogiikalle ei ollut olemassa valmista mallia, vaan
Susan sai tehtdvidkseen kehittdd toimintaa ja sen periaatteita itse.
Kaksikielistd pedagogiikkaa kehittdessddan Susan kokeili erilaisia
toimintatapoja sekd havainnoi ja pohti sitd, mitkd niistd olivat toimi-
via. Periaatteiden ja toimintatapojen muokkautumiseen vaikutti
my0s yhteistyo tutkijoiden kanssa. Heiddn kanssaan kaydyt keskus-
telut ja heiddn tekemaénsa aineistonkeruuhaastattelut auttoivat omien
periaatteiden ja toimintatapojen tunnistamisessa ja pohtimisessa.
Samoin keskustelut esimiehen ja kollegojen kanssa olivat hyodyllisid
kaksikielisen pedagogiikan kehittdmisessd. Periaatteet ja toimintata-
vat kehittyivat siis vihitellen kokeilemisen, reflektoinnin ja keskuste-
lujen kautta.

Toimintaa aloittaessaan Susan joutui myds pohtimaan omia késityk-
siddn kielten kéytostd. Koska Susanilla oli tyokokemusta sekd kieli-
kylpypdivakodista ettd yksikielisistd suomen- ja ruotsinkielisistd péi-
vidkodeista, hidn oli tottunut ajattelemaan, ettd kasvattajan pitdisi pu-
hua vain yhtd kieltd lapsille ja ndin pitdd kielet erillddn toisistaan
(kielten tiukka erottelu, ks. luku 1). Tdmédn vuoksi kahden kielen
kdyttaminen lasten kanssa toimiessa oli Susanille uutta ja vaati omi-
en ajattelutapojen tyostdmistd ja totuttelua..

Toimintatapa ja tavoitteet

Susanin toteuttamalle kaksikieliselle pedagogiikalle oli tyypillistd,
ettd molempia kielid kdytettiin joustavasti arjen toiminnassa ja
ohjatuissa tilanteissa, vaihtaen kieltd kdyttotarkoituksen mukaan.
Susan siis kdytti suomea ja ruotsia koko pdivékotipdivan ajan. Kielid
ei erotettu toisistaan minké&&n ulkoisen tekijan, kuten ajankohdan tai
paikan tai henkilon perusteella, vaan sama aikuinen saattoi kayttad
molempia kielid samassa tilanteessa:
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Susan: Tadssd ma tarviin kans apua. Laskes hiljaa mielessdsi ensin.
12
4

- Esimerkki 1: Aamupiiri

Kuten esimerkistd ndkyy Susan vaihtoi sujuvasti suomesta ruotsiin,
erottamatta kielid toisistaan. Molempia kielid kdytettiin toiminnassa
siis joustavasti limittdin (ks. luku 1).

Kaksikielisen pedagogiikan tavoitteina tdssd tapauksessa olivat uu-
teen kieleen tutustuminen ja sen pienimuotoinen oppiminen. Kak-
sikielisessd pedagogiikassa lapset oppivat ymmaértimaan arjessa kay-
tettyd ruotsin kielen sanastoa ja fraaseja sekd oppivat lauluja ja leik-
kejd ruotsiksi. Lisdksi lapset alkoivat ajan myotd myos itse kayttda
joitain sanoja ja fraaseja ruotsin kielell4.

Susanin tavoitteina olivat myos positiivisen asenteen luominen ruot-
sin kieleen sekéd positiivisten kokemusten antaminen kielen ymmar-
tamisestd, kdyttdmisestd ja oppimisesta. Kun lapsi sai kuulla pdiva-
hoidossa oman didinkielensa lisaksi my0s toista kieltd, kieli tuli luon-
nolliseksi osaksi lapsen arkipdivdd ja kiinnostus toisen kielen oppimi-
seen herdsi. Kuten didinkielenkin oppimisessa, kaksikielisessd peda-

gogiikassa uutta kieltd opittiin toiminnan

ja tekemisen kautta luonnollisissa vuoro- .
voitteet

vaikutustilanteissa. Lisdksi Susan kaytti

Susanin toimintatapa ja ta-

ymmartdmista tukevia keinoja kuten eleita
ja yksinkertaista kieltd, mikd auttoi lapsia
ymmartdaméddn sanotun ja saamaan onnis-
tumisen kokemuksia omasta oppimises-
taan. Kaksikielisessd pedagogiikassa ym-
martdmistd tuettiin ja toiminnassa kaytet-
tiin lapselle uuden kielen liséksi myos lap-
sen didinkieltd, koska haluttiin, ettd lapsi
kokee, ettd hdn ymmartdd aikuista ja myos
aikuinen ymmartdd hantd. N&in toimimal-
la kaksikielisessd pedagogiikassa luotiin
turvallisuuden tunnetta.

e kayttdd kahta kieltd jousta-
vasti arjen toiminnassa ja oh-
jatuissa tilanteissa

e antaa lapsille mahdollisuus
tutustua uuteen kieleen ja
oppia sitd hieman

e luoda positiivinen asenne
ruotsin kieleen ja tarjota posi-
tiivisia kielenoppimiskoke-
muksia

e luoda turvallinen oppi-
misympadristo ja tukea ym-
martamista

e saavuttaa varhaiskasvatuk-
sen yleiset tavoitteet ja kayt-
tdd arjen pedagogiikkaa

1 Huomioithan, ettd esimerkkien puheenvuorot on litteroitu puhekielenomaisesti
siten kuin ne on lausuttu aidoissa vuorovaikutustilanteissa. Luonnollinen puhekie-
li eroaa kirjoitetusta kielesta.

2 Esimerkit 18ytyvat kokonaan suomeksi kddnnettyind luvun lopussa olevasta liit-
teestd.
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Edellad kuvattujen tavoitteiden liséksi toiminnan tavoitteina olivat toki
my0s varhaiskasvatuksen yleiset tavoitteet. Lapsen oppimiseen, ke-
hitykseen ja kasvatukseen liittyvit tavoitteet olivat samat kuin muus-
sakin varhaiskasvatuksessa, vaikka Susan toteutti toimintaa kahdella
kielelld. Toiminnassa Susan piti tarkednd myos arjen pedagogiikkaa eli
sitd, ettd varhaiskasvatuksen pedagogisia siséltojd tuodaan arjen toi-
mintaan. Néin ollen pedagoginen toiminta ei rajoitu pelkédstdan ohjat-
tuihin toimintatuokioihin, vaan pedagogiset sisdllot ja tavoitteet ovat
lasnd koko pédivéakotipdivan ajan.

Periaatteet

Yleiset periaatteet

Susanin toteuttamassa kaksikielisessd peda-
gogiikassa yleiset periaatteet olivat samoja
kuin muussakin varhaiskasvatuksessa. Kak-
sikielisen pedagogiikan aloittaminen pdiva-

ﬂSe on sitd normaalia \

elamé&d, mits taalla ele-
tddn ja kaikissa muissakin
pédivdkodeissa, siirtymisi-
neen ja toimintoineen,
mutta tddlld vaan kiyte-
tddn suomea ja ruotsia

kodissa ei siis tarkoita sitd, ettd pedagogiset
painotukset ja periaatteet muuttuisivat toisiksi tai ne unohdettaisiin,
vaan tarkoituksena on, ettd kaksikielistd pedagogiikkaa toteutetaan
niiden pedagogisten periaatteiden puitteissa, joita pdivikodissa on.

Susanille keskeisimpid yleisid periaatteita kaksikielisessd pedagogii-
kassa olivat lapsen osallisuus sekd kasvatuskumppanuus. Susanin
mukaan lasten osallisuus oli kaksikielisessd pedagogiikassa erittdin
tarkedd ja ohjasi toiminnan toteuttamista. Susan mukautti suunni-

niissd.” /

telmiaan lasten mielenkiinnonkohteiden ja
aloitteiden mukaan. Esimerkiksi, jos hdn oli
suunnitellut ottavansa ruotsiksi kehonosia ja
numeroita, hdn saattoi jattdd ruotsiksi laske-
misen pois ja keskittyd kehonosien lidpi-
kdymiseen ruotsiksi, jos lapset kiinnostuivat
kehonosiin liittyvésta leikista.

Kasvatuskumppanuudessa Susanin mielestd
olennaista on tiedottaminen ja toiminnasta
keskusteleminen vanhempien kanssa. Susanin
mukaan yhteistyé vanhempien kanssa syveni

Elokuussa:

Godmor-
gon,Tack,Var's&god,Mjb‘lk,Vaﬁzn,Mam
ma hamtar Vill du ha mjelk?Vill du ha
vatten? Ost, Tossorna

p& Mamma,Pappa,Sova Bra,Hejdd..
Ett,tvé,tre fyra fem sex,sju,dtta o,
Fiok..

Vanhemmille kirjoitettu lista
pdivikodissa kdytetyistd ruotsin-
kielisistd sanoista ja fraaseista

kaksikielisen pedagogiikan ansiosta, silld tavallisen yhteistyon lisdksi
vanhemmat olivat todella kiinnostuneita kuulemaan péiviakodin kak-
sikielisestd toiminnasta. Susan kertoi vanhemmille kaksikielisestd toi-
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minnasta vanhempainilloissa, minka lisdksi hédn tiedotti toiminnasta
arjessa sekd keskustelemalla vanhempien kanssa arjen kohtaamisissa
ettd kirjoittamalla tiedotteita ja ilmoitustaulutekstejd muun muassa
siitd, millaista ruotsinkielistd sanastoa ja mitd lauluja ja leikkejd péiva-
kodissa oli viime aikoina kdytetty. Ndin myts vanhemmat paasivat
kuulemaan ja seuraamaan pdivakodin kaksikielistd toimintaa.

Pohdittavaksi:
e Mitkd ovat minulle tirkeitd periaatteita varhaiskasvatuksessa?

e Mill4 tavalla voin toteuttaa néitd periaatteita kaksikielisessa toimin-
nassa?

Kielelliset periaatteet

Kaksikielisen pedagogiikan toteuttamisessa Susan Helldén-Paavo-
lalla oli useita kielellisid periaatteita, joita seuraavaksi esittellddn yksi
periaate kerrallaan.

Susanille yksi tarkeimmistd kielellisistd periaatteista oli kielten sa-
manarvoisuus. Kaksikielisessd pedagogiikassa molempia kielid ar-

Susanin kielelliset
periaatteet

kielten samanarvoi-
suus

molempien kielten
saannollinen kaytto
kieli seka viline ettd
tavoite

vostettiin ja se pyrittiin tuomaan esiin toimin-

nassa ja aikuisten tavassa suhtautua kieliin.

Molempien kielten arvostus nakyi esimerkiksi

siing, ettd lapsille annettiin positiivista palautet-

ta kysymyksiin vastaamisesta riippumatta siita

kummalla kielelld lapsi vastasi, kuten esimer-

kiksi seuraavasta esimerkisti ni-

”On ihan yhtd
oikein vastata
suomeksi tai ruot-

kyy.
kieli tutuksi toimin- Yy
nan, arjen rutiinien, Susan: Ja mitis tiilld 1oytyy?
tekemisen ja leikin Miia3 Tihti. ((ottaa muotin))* siksi.”
kautta . ) Susan: Téhti. Hyvi Miia.
kdantamisen valttami- Susan:
nen Lapsis:
ymmadrrettavyys Susan: Joo.

— Esimerkki 2: Leivontatuokio

3 Lasten nimet on muutettu. Kaikista lapsista kdytetddn tdssd kirjassa keksittyja
nimi& lasten anonymiteetin varmistamiseksi.

4 Eleisiin, ilmeisiin ja toimintaan liittyvat lisdykset on merkitty kaksoissulkeiden
sisddn.

5 Kun aineistosta ei pystytd tunnistamaan kuka lapsista on dédnessd, keksityn nimen
sijaan kdytetddn ilmaisua “lapsi”.
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Esimerkki osoittaa, ettd ruotsin puhumista ei myoskddn kehuttu
enemmadn kuin suomen puhumista, silld muuten lapselle olisi Susa-
nin mielestd voinut syntyé kasitys, ettd ruotsi olisi arvokkaampi kieli

kuin suomi.

Kielten samanarvoisuus nikyi kaksikieli-
sessd pedagogiikassa myos siind, ettd mo-
lemmilla kielilld oli tarked merkitys ja tar-
koitus toiminnassa. Susanille oli tdrkedd,
ettd molempia kielid kaytettiin arjen toi-
minnassa ja ohjatuissa tilanteissa. Tamé&n
vuoksi Susan suunnitteli kielenkdyttodan ja

”"Tuossa tulee taas tunne \
siitd, ettd jos on niin sano-

tusti litkkaa suomeksi niin

tulee vidhin sellainen tunne,
ettd nyt jotain ruotsiksi.

Mutta sitten pdinvastoin

taas, jos on liian paljon ja

liian pitkddn ruotsiksi niin
sitten heitidn sinne jotain

seurasi sitd pyrkien vaihtamaan kielestd

: : S s “ suomeksi.”
toiseen, jos huomasi kdyttdneensd omasta

mielestddn liian pitkddn vain yhtd kieltd.

Kielen kdyton suunnittelun ja oman kielten kdyton tarkkailemisen
avulla varmistettiin se, etti molemmat kielet olivat sddnnollisesti
mukana toiminnassa ja lapset kuulivat saman tilanteen aikana kahta
kielta.

Susanin toteuttamassa kaksikielisessd pedagogiikassa ldhtokohtana
oli se, ettd kieli on sekd viline ettd tavoite. Molemmat kielet, myos
lapsille ennestédan vieras kieli, olivat toiminnan vilineitd, joiden kaut-
ta toiminta tapahtui ja joiden avulla opittiin muita asioita. Samalla
kieli oli kuitenkin my®os tavoite eli tarkoituksena oli, ettd lapset oppi-
vat sekd omaa didinkieltddn ettd myo6s hieman ruotsia. Kuitenkin,
toisin kuin koulujen kielen opetuksessa, kaksikielisessd pedagogii-
kassa uuden kielen oppiminen ei ollut toiminnan pditavoite, vaan
tarkoituksena oli oppia varhaiskasvatuksen sisdltojd ja toteuttaa arjen
toimintaa molempien kielten kautta.

Kaksikielisessd pedagogiikassa Susan pyrki

tekemddn lapsille ennestddn vieraan kielen
tutuksi toiminnan, arjen rutiinien, tekemi-
sen, leikin ja laulujen kautta. Kieltd ei siis
opiskeltu samalla tavalla kuin koulussa vaan
lapset kuulivat uutta kieltd esimerkiksi péi-

”Me vaan opitaan tdal-
14, kun me leikitdén ja
eletidn ndin, niin me
opitaan sekd suomea
ettd ruotsia.”

vittdisissd ruokailu- ja pukemistilanteissa. Koska ndissd tilanteissa
toimiminen oli lapsille tuttua jo ennestddn, ruotsinkieliset sanat ja
fraasit tulivat helposti tutuiksi. Seuraavasta esimerkistd ndkyy miten
ruotsia kéytettiin arjen pukemistilanteessa.
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Susan:
Tiina  ((kdy hakemassa pipon))

Susan:
Antti:  ((nyokkad))
Susan: ((auttaa vetoketjun kanssa)) Antti, sd saat ite paattaa

((néyttaa kasia))
Antti:  ((pudistaa pédtdaan))
Susan:
- Esimerkki 3: Pukemistilanne

Kuten edelld olevasta esimerkistd voidaan huomata, arjessa kaytetty
ruotsinkielinen sanasto oli tilanteeseen tiiviisti liittyvéd ja helposti
havainnollistettavaa. Esimerkistd voidaan myos ndhdd, ettd lapset
olivat oppineet ymmartamaan ruotsinkielisten kysymysten ja ohjei-
den merkityksen, silld he osasivat toimia niiden mukaan.

Kaksikielisessd pedagogiikassa Susanilla oli periaatteena myos kdan-
timisen vilttiminen. Omassa toiminnassaan hédn pyrki sanomaan
osan asioista suomeksi ja osan ruotsiksi ilman, ettd han kdansi aiem-
min sanotun kielestd toiseen, kuten seuraavasta esimerkistd ndkyy.

Susan: ((ottaa kauli-
men ja kaulii Kallen taikinaa)) Voit ottaa ton aikuisenkin
kaulimen jos haluat tai ton ison kaulimen. Niin.

— Esimerkki 4: Leivontatuokio

Koska osa asioista sanottiin suomeksi ja osa ruotsiksi, lapset saivat
kuulla sanat ja asioiden nimet molemmilla kielilld. Susan ei pyrkinyt
opettamaan ruotsia kddntdmisen kautta kuten sanomalla: ”vihred on
gron”, vaan pyrki siihen, ettd ruotsinkielisten sanojen merkitys tulisi
ilmi esimerkiksi toiminnan tai eleiden kautta. Susan kertoi halun-
neensa valttdd kdantdamistd, koska hin halusi antaa lapselle mahdol-
lisuuden ajatella itse ja saada onnistumisen kokemuksia sanojen ja
lauseiden oivaltamisesta ja ymmaértamisestd. Lisdksi Susanin mukaan
pieni lapsi muistaa yleensd parhaiten viimeksi sanotun asian, minkéa
vuoksi ruotsista suomeen kaddntaminen ei valttamatta edistd ruotsin
kielen tutuksi tulemista. Susan pitddkin sanojen merkitysten oppi-
mista toiminnan ja kontekstin kautta pienille lapsille luonnollisem-
pana tapana oppia kuin kddntdmisen

kautta oppimista.
”Ja sitten timd perus-
Kaksikielisessd pedagogiikassa Susan idea on, ett lapset py-

painotti ymmarrettivyyden periaatetta. syvét mukana ja ym-

Susanin mukaan on erittdin tarkead kayt- martavat.

tdid molempia kielid niin, ettd lapselle
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syntyy tunne siitd, ettd hdn ymmartdd aikuista ja aikuinen ymmartaa
héntd, silld se synnyttédd turvallisen oppimistilanteen ja antaa lapselle
mahdollisuuden saada onnistumisen kokemuksia omasta osaamises-
taan ja oppimisestaan. Kaksikielisessd pedagogiikassa ymmartamista
edistettiin muun muassa kdyttimallda ymmartamista tukevia strate-
gioita, kuten eleitd ja toimintaa, sekd kayttamalla tarpeeksi yksinker-
taista ja selkedd kieltd. Kéytetty kieli mukautettiin lasten kielitaitoon,
jolloin lapsi pystyi ymmaértamé&an sanotun.

Pohdittavaksi:
Millaisia kasityksid minulla on kielen oppimisesta ja opettami-

sesta?
Mitd ajattelen kahden kielen kayttdmisesta?
Millainen kielenkéytt&jd olen?

Kielten kayttotavat

Kaksikielisessa pedagogiikassa Susan kaytti kielid eri tarkoituksiin ja
eri tavoin. Seuraavaksi kerrotaan siitd, milld tavalla ja millaisissa asi-
oissa hin kdytti ruotsia ja suomea.

Ruotsi

Kéyttdessddn ruotsia Susan huomioi sen, ettd ruotsi oli lapsille uusi
kieli eivdtkd he osanneet sitd ennestddn. Taméan vuoksi toiminnassa
kdytetty ruotsin kieli pidettiin mahdollisimman yksinkertaisena ja
helppona.

Susan kaytti ruotsia arjessa toistuvissa ja L .
Jos on nayttdd jotain

konkreettista, niin sil-
tulivat pian lapsille tutuiksi, mikd helpotti loin sana ehké assosioi-

yksinkertaisissa ilmaisuissa. Nama ilmaisut

ymmirtimistd ja mukana pysymistd. Esimer- tuu johonkin.”

kiksi ilmaisut kuten ”vinta lite” (odota vihin)
ja” behover du hjalp?” (tarvitsetko apua), olivat timan tyyppisid help-
Ppoja ja usein toistuvia ilmaisuja, joita Susan kaytti paljon.

Ruotsia kdytettiin myos konkreettisissa ja toimintaan liittyvissa asi-
oissa ja ohjeissa, kuten seuraavista esimerkeistd voidaan huomata.

Susan: ((osoittaa isoa paperia))
((osoittaa pientd paperia))

~Esimerkki 5: Askartelutuokio
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Susan:

antaa sen Mikalle))

Ruotsia siis kdytettiin sellaisista asioista puhuttaessa, jotka oli helppo
havainnollistaa joko toiminnan tai eleiden tai esineiden osoittamisen
kautta. Néin lasten oli helpompi ymmartdd mistd puhutaan ja ym-

((ottaa ison kaulimen ja
—Esimerkki 6: Leivontatuokio

mirtdéd sanojen ja lauseiden merkitys.

Tietyn toimintatuokion aikana usein toistuvissa ilmaisuissa kielek-
si valittiin usein ruotsi. Esimerkiksi askartelutuokion aikana, kun
Susan kiersi kysymaéssd jokaiselta lapselta, tarvitsiko tdmé teippid,
hén kaytti kysymyksessddn ruotsia. Kun sama ilmaisu toistui useita
kertoja saman tilanteen aikana lapset oppivat toiminnan ja toiston
kautta ilmaisun merkityksen.

Ruotsia kdytettiin myos asioiden nimedmiseen (esimerkki 7) ja ka-

sitteiden tarjoamiseen (esimerkki 8).

/”Mutta huomaan, ettd mulla on
kuitenkin vihin tarvetta antaa
se ruotsinkielinen sana, munhan
taytyy antaa malli. Yritdn saada
mukaan mahdollisimman paljon
ruotsia, mutta luonnollisella ta-

\Valla.”

/”Néiméi kasitteet, mdhan yritan
saada niin paljon kieltd mu-
kaan kuin mahdollista sithen
mitd tehddan... ettd just késit-
teitd kuten "ylos” ja “alas’ ja

\’ keskelld” ja sellaisia.”

taan nimedmisen ja kisitteiden tarjoamisen kautta. Yleensd ruotsiksi
sanotut kisitteet ja sanat olivat sellaisia, jotka lapset osasivat jo suo-
meksi, joten lapset pddsivdt oppimaan sanat kahdella kielelld. Kasit-
teiden tarjoamisessa ruotsiksi ndkyi myos se, ettd toiminnassa kasi-

((Susan néayttad piparkakkumuot-
teja lapsille))

Susan: Mikids muu loytyy?

Miia: Sydan.

Susan: Joo,

— Esimerkki 7: Leivontatuokio

Susan: ((menee Niklasin luo))
((osoittaa paperin

alaosaa)) ((osoittaa

paperin yldosaa))

- Esimerkki 8: Askartelutuokio

Kuten Susan itsekin toteaa, ruotsin
kieltd tuli luonnollisella tavalla toimin-

teltiin pedagogisia sisdltojda myos silloin, kun puhuttiin ruotsia.

Suomi

Suomea eli lasten didinkieltd kaytettiin
toiminnassa monin tavoin. Koska lapset
ymmérsivét ja osasivat suomea parem-
min kuin ruotsia, pidemmait ja moni-

”Jos on jotain mita

tdn suomea.”

lapsen tdytyy ymmar-
tad oikein, silloin kay-
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mutkaisemmat ohjeet annettiin suomeksi. Ndin lapselle annettiin
mahdollisuus ymmaértdd ohje ja samalla myos harjoiteltiin pidempien
ohjeiden kuuntelemista ja niiden mukaan toimimista.

Susan kdytti suomea myos tdrkeiden pedagogisten asioiden kerto-
misessa ja varoituksissa. Jos kasiteltdvad asia oli sellainen, joka lap-
sen oli valttdm&tontd ymmartdd, asia sanottiin suomeksi. Suomeksi
sanottiin yleensd esimerkiksi tdrkedt tiedotusasiat, turvallisuutta
koskevat asiat sekd sellaiset kasvatukseen liittyvét asiat, joita halut-
tiin korostaa.

Susan kdytti suomea usein huomion saamiseen ja metapuheeseen.
Jos lapset eivdt kuunnelleet tai keskittyivdat muihin asioihin, Susan
saattoi todeta esimerkiksi: "Nyt tulee aika pitkd ohje kuunteles tar-

kasti”. Ndin lasten huomio ja tarkkaavai-
suus pyrittiin kiinnittdm&dn sanottavaan “Saadakseni takaisin
lasten tarkkaavaisuu-
den heitdn mukaan
jotain suomeksi.”

asiaan. My®s silloin, kun lasten keskittymis-
kyky heikkeni Susanin puhuessa ruotsia,
Susan vaihtoi kielen ruotsista suomeksi.

Kaksikielisessd pedagogiikassa lasten didinkieltd kaytettiin myos
emotionaalisissa tilanteissa. Esimerkiksi lasta lohduttaessa tai riita-
tilanteita selvitettdessd kdytettiin suomea. Ndin lapselle muodostui
turvallinen olo tilanteessa, jossa tunteet olivat vahvasti lasnd. Samal-
la myos suomen kielen kdytolld varmistettiin, ettd lapsi ymmarsi ti-
lanteen ja aikuisen viestin oikein.

Molempien Kkielten kiytto

Kaksikielisessd pedagogiikassa oli my0s asioita ja tilanteita, joissa
Susan saattoi kdyttdd kumpaa tahansa kieltd tilanteen mukaan. Esi-
merkiksi lapselle vastattaessa han valitsi kieleksi vaihdellen suomen
tai ruotsin. Kielen valintaan vaikutti tdlloin sekd kisiteltdva asia ettd
lapsen kielitaito. Puolestaan se, kummalla kielelld lapsi kysyi tai tote-
si jonkin asian, ei juurikaan ohjannut sitd kummalla kielelld Susan
vastasi hédnelle, vaan vastauskielen valintaan vaikutti pikemminkin
pyrkimys toimia l&hikehityksen vyohykkeelld. Susan siis arvioi lap-
sen ruotsin ja suomen kielen taitoa ja pohti, milloin asia voitiin sanoa
ruotsiksi niin, ettd lapsi sai sopivia haasteita ruotsin ymmartamisen
kehittymiseen, ja milloin taas oli syytd kayttdd suomea, jotta lapsi
ymmartdisi sanotun.

32



Molempia kielid kaytettiin myos positiivisen palautteen antamises-
sa. Kehuja ja myonteistd palautetta annettiin toiminnassa siis toisi-
naan suomeksi ja toisinaan ruotsiksi. N&din lapsi oppi ymmartaméaan
positiivista palautetta molemmilla kielilld. Samoin myos kaskyja,
kehotuksia ja ohjeita annettiin molemmilla kielilld, jolloin véltettiin
se, ettd lapselle olisi muodostunut késitys siitd, ettd vain toinen kieli
olisi tarkoitettu ohjaamiseen ja jdrjestyksen ylldpitdmiseen.

Kaksikielisessd pedagogiikassa pedagogisia sisdltojd tuotiin esiin
molemmilla kielilld. Toiminnassa opeteltiin muun muassa laskemista
ja poytdtapoja, esimerkiksi pyytdmistd ja kiittdmistd, sekd suomeksi
ettd ruotsiksi. Samoin lapsen osallisuuden luomisessa kaytettiin
molempia kielid. Tosin tdssd yleensd suomea kaytettiin enemman
keskusteluun osallistamisessa eli silloin kun haluttiin edistdd vuoro-
vaikutusta ja saada lapset mukaan keskusteluun. Ruotsia puolestaan
kédytettiin yleensd toimintaan osallistamisessa eli silloin kun haluttiin
antaa lapsille mahdollisuus pdédstd tekemddn asioita itse ja osallistu-
maan tavalla tai toisella.

Pohdittavaksi:
e Missd tilanteissa minulle olisi luontevaa kayttda kutakin kieltd?

e Miten voin kaytt4d kielid niin, ettd lapset ymmartdvit sanotun?
e Miten suhtaudun kddntdmiseen?

Toimintakdytdantojd ja esimerkkeja

Téssd luvussa kerrotaan esimerkkejd siitd, miten Susan kaytti kahta
kieltd arjen toiminnassa ja ohjatuissa tuokioissa sekd esitelldaan muu-
tamia toimintaideoita, joita voi kdyttdd kaksikielisessd pedagogiikas-
sa. Lopuksi kerrotaan Susanin neuvoja toiminnan toteuttamiseen.

Arjen tilanteet

Pukemistilanteet [ | R

Pukemistilanteissa, kun kaytiin lapi mitd tu- : s

] . UMMISTOVLAR
lisi laittaa padlle ulos mentdessd, Susan kaytti
usein ruotsia lasten kanssa. Lisdksi pdiviako-
dissa oli kuvia vaatteista ja kuviin oli kirjoi-
tettu vaatteen nimi joko suomeksi tai ruotsik-

si. Néitd kuvia hyddynnettiin toisinaan, kun Sise R

annettiin ohjeita siitd mitd tulisi pukea péille.
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Molempia kielid kdytettiin, kun lapsia autettiin ja ohjattiin pukeutu-
misessa, kuten seuraavasta tilanteesta huomataan.

((Susan auttaa lasta takin vetoketjun kanssa))

Susan: Noin. Laitetaas sitten timi kiinni.
Lapsi: Tarviiks lenkkareita vai kumisaappaita?
Susan: 0o, laita lenkKkarit.

((Susan nostaa jotain lattialta))

Susan: ((ojentaa aurinkolasit lapselle))
Susan:

Lapsi: XXX6

Susan: ((osoittaa)) ((katsoo lapseen pdin ja nyokk&d))
Jesse: Lapasetko tarvii?

Susan:

Jesse: Tarviiko lapasia?

Susan: ((pudistaa péédtdan))

Tiina: Entd hanskoja?

Susan:

- Esimerkki 9: Pukemistilanne

Aamupalahetki
Ruotsia kéytettiin my0s ruokailuissa. Esimerkiksi aamupalalla lasten
hakiessa aamupuuroa Susan kaytti kielid seuraavalla tavalla:

Jesse: M3 otan sit mustikoita.

Susan: Joo. ((osoittaa puuroa))

Jesse: ((nostaa kadet ylos))

Susan: Riittadko tuo?

Jesse: Ei kun viela.

Susan: Vieldkin. Okei. ((osoittaa mus-
tikoita))

Jesse: Ei.

Susan: Okei.

Anne: ((nayttad ylospain késilld))

Susan: Sd voisit oikeestaan ottaa ite siitd. Sd tiidtkin.

Se on muuten aika
kuumaa puuroo. Ota vaan siitd.

((Emma tulee huoneeseen))

6 Merkintda ”xxx” kdytetdan silloin, kun puheesta ei saa selvaa.
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Susan:

Anne: Sopiva, sopiva xxx.
Susan: Nyt nayttaa hyvilta. Sit sulle ois vield mustikkaa.
Jesse: Hei, mulle ei tullu lusikkaa. ((kdy hakemassa lusikan))
Anne: Jesse unohti lusikan.
Susan: ((hymyilee)) No niinpa.
((Anne ottaa mustikoita))
Susan: XXX
Susan:

((Anne ottaa lusikan))

Susan:
Niko:
Susan: Halutko ottaa ite?
Niko: ((nyokkéad))
Susan: No nii. Otas viahidn ldhemmais tuo.
((kuuluvalla dénelld))
Susan: Hei, ((osoittaa maitoa))
((Anne menee hakemaan maitoa))
Jesse: ((nostaa lasiaan)) M otin jo.
Susan: Okei. Hyva.
Susan: Kiitos.
((Niko ottaa mustikoita))
Susan: Aika kuumaa muuten se puuro niin himmenni vihin, joo-
ko Niko?
((Niko nyokkad))
Susan: Joo, hyva.
- Esimerkki 10: Aamupalahetki
Ohjatut tilanteet

Ohjatuissa tuokioissa ja toimintahetkissd Susan kdytti molempia kie-
lid muun muassa leikeissd, lauluissa ja ohjeiden antamisessa. Usein
osa leikeistd oli suomeksi ja osa ruotsiksi. Esimerkiksi jumppatuokio
saattoi alkaa leikilld “Kom hem alla mina barn”, jonka jilkeen saatet-
tiin ottaa suomenkielinen leikki tai harjoitus. Aamupiiri puolestaan
aloitettiin usein leikilld, jossa toivotettiin hyvdd huomenta eri kehon-
osille ruotsiksi, jonka jdlkeen saatettiin esimerkiksi lukea kirjaa suo-
meksi.

Samoin lauluista osa oli suomeksi ja osa ruotsiksi. Ruotsiksi laulettiin
yleensd melko yksinkertaisia ja helposti opittavia lauluja. Suomeksi
puolestaan saatettiin opetella pidempid ja haastavampiakin lauluja.
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Ruotsiksi laulettaessa hyodynnettiin usein myos laululeikkejd, jolloin
laululeikkiin liittyvét eleet auttoivat ymmartdamaan laulun sisallon.
Toisinaan saatettiin my0s laulaa sama laulu molemmilla kielilla.
Esimerkiksi lauluja kuten “hdmé&-hdméhdkki” ja “pdd, olkapdd,
peppu, polvet, varpaat” laulettiin sekd suomeksi ettd ruotsiksi.

Esimerkkeji lauluista ja loruista Kehonosaleikki
Ohjaaja sanoo: ”godmorgon [lapsen
nimi] 6ra” ja osoittaa samalla kyseistd
kehonosaa. Ohjaaja kiertdd jokaisen
e Pid, olkapad, peppu, polvet, . A
g lapsen luona osoittaen valilla eri ke-
varpaat - laululeikki (molem- e o .
. L 1 honosaa. Kun leikkia on leikitty usei-
milla kielilld) L .
ta kertoja ohjaaja osoittaa kehonosaa
sanomatta sen nimed, jolloin lapset
saavat itse yrittdd muistaa mikéa ke-
honosa on kyseessa.

e Nu ér vi hir igen -laulu
e Jdnis istui maassa -laulu

e Porsaita didin oomme kaikki -
laulu (molemmilla kielill&)
e Fem sma apor -loru ja leikki

Kom hem alla mina barn -leikki

Ohjaaja seisoo toisessa péissd salia ja lapset ja toinen aikuinen seisovat toi-
sessa pddssd. Ohjaaja sanoo: “Kom hem alla mina barn”, jonka jilkeen toi-
nen aikuinen ja lapset kysyvit “Hur?”. Ohjaaja vastaa kertomalla jonkin
litkkkumistavan, esim. “hoppande”, ”springande” tai “krypande”. Toinen
aikuinen ja lapset liikkuvat salin toiseen padhan pyydetylld tavalla. Leikkia

jatketaan samalla tavalla niin kauan kuin lapset haluavat.

Ohjatuissa tilanteissa myos ohjeita annettiin molemmilla kielilld, ku-
ten seuraavasta esimerkistd nakyy:

Susan:
((Susan sulkee oven))

Susan: Nyt me tehdd nimittdiin oma joulukuusi. Ja mi autan tidssd
alkujutussa ja se jdlkeen si saat tehdd sen ite. Mutta sd tar-
vit ensimmadiseks sun kynda. Muut jutut voit laittaa sivuun
mut kynaa tarv-

Ossi: Saako silld piirtdda kuusen?
Susan: ((pudistaa padtddn)) Ei.

Janne: XXX

Susan: Joo. ((osoittaa lapsen paperia))

((antaa kyndn Jannelle))

- Esimerkki 11: Askartelutuokio
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Esimerkki osoittaa, ettd pidemmit ja monimutkaiset ohjeet annetaan
suomeksi ja lyhyemmit ja helposti havainnollistettavat ohjeet puo-
lestaan ruotsiksi. Ndin lasten ohjaamisessa huomioitiin lasten kieli-
taidon taso molempia kielid kidytettdessa.

Ymparisto
Pdivikodissa molemmat Kkielet nakyivat

pdiviakodin fyysisessd ymparistossd. Pdiva-
kodin seinille oli liimattu huonekalujen ja
tavaroiden nimilappuja suomeksi ja ruot-
siksi. Lisdksi usein kaytettyja ruotsinkieli-
sid fraaseja oli laitettu nakyville. Leikkipis-
teiden tai tekemisvaihtoehtojen nimet oli
kirjoitettu vaihdellen suomeksi ja ruotsiksi.
Péiviakodissa oli myos sekd suomen- ettd ruotsinkielisid kirjoja esilld
ja lapset saivat halutessaan itse se-
lailla niitd. Perheet saivat myos ha-
lutessaan lainata kirjoja ja tutustua
niihin tarkemmin kotona. Paiviko-
din seinilld olevissa tiedotteissa kay-
tettiin valilld molempia kielid. Toi-
sinaan Susan myos Kkirjoitti lasten
ruotsin- ja suomenkielisid lausah-
duksia yl0s ja laittoi niitd ndhtavak-

si.

Paivdakodin daniympéristo oli myos kaksikielinen. Sen lisdksi, ettd
lapset kuulivat aikuisten puhuvan kahta kieltd, suomea ja ruotsia
kuului myos pdivikodissa soitettavassa musiikissa. Esimerkiksi péi-
vdunille mentdesséd soitettiin vaihdellen ruotsinkielistd ja suomenkie-
listd musiikkia. Samoin jumppa- ja musiikkituokioilla hyodynnettiin
sekd suomenkielistd ettd ruotsinkielistd musiikkia.

4 )

"Totta kai meilli Toiminnan suunnittelu

on Vasut ja Esiop- Kaksikielisessd pedagogiikassa, kuten muussakin var-
sit ja kaikki nama
suuret linjaukset,
jotka nakyvat”

sen ja lasten osallisuuden huomioimisen pohjalta. Oh-
% jattua toimintaa suunnitellessaan Susan kertoi suunnit-
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televansa ensin toiminnan rakenteen ja sisdltoalueeseen liittyvit
tavoitteet. Esimerkiksi liikuntatuokiota suunnitellessaan Susan
suunnitteli ensin, miten esimerkiksi lasten motorista kehitystd tue-
taan ja mitd leikkejd, pelejd ja harjoituksia jumppaan otetaan. Tatd
suunnitellessaan Susan pyrki pohtimaan, miten motivoi, aktivoi,
konkretisoi ja yksilollistdd toimintaa sekd miten toimintaan saadaan
yhteistyon harjoittelua. Tamén jdlkeen Susan pohti sitd, miten toisi
toimintaan ruotsin kieltd. Joskus ruotsin kieltd saattoi 1oytyd jo val-
miiksi tuokiosta esimerkiksi ruotsinkielisen alkuleikin tai laulun
muodossa, toisinaan ruotsin kieltd siséllytettiin muuten suomenkieli-
siin toimintoihin esimerkiksi nimedmisen, laskemisen tai ruotsinkie-
listen ohjeiden kautta.

Kaksikielisen toiminnan suunnittelussa Susanin mukaan on tarke&a
suunnitella my®ds sitd, miten kdyttda lapsille uutta kieltd arjen tilan-
teissa ja rutiineissa sek& vapaan leikin aikana. Etukéteen tulee pohtia,
millaisissa tilanteissa uutta kieltd kayttdd, millaista sanastoa kayttaa
ja miten linkittdd sanaston lapsen arkeen ja lasta ldhelld oleviin asioi-
hin. Lisdksi on hyvad suunnitella, miten voi edistdd uuden kielen
ymmaértdmistd. Puheen tulee olla selkedd, hyvin artikuloitua ja lau-
seiden riittdvan lyhyitd. Ndiden lisdksi tulee paattdd kayttdako esi-
merkiksi ymmaértdmistd edistdvid strategioita kuten eleitd, keskeisten
sanojen painottamiselta tai erilaisia havainnollistamistapoja. Entd
miten voi sanoa asiat riittdvan yksinkertaisesti, niin ettd lapsi ym-
mértdd? Lisdksi on mietittdvd, miten eri toimintoja ja aktiviteetteja
voi muokata niin, ettd niissd pddsee kdyttdmaan molempia kielid.

Susanin mukaan kaksikielistd pedagogiikkaa suunni-

YR . tellessa on tirkedd kiinnittdd huomiota siihen, ettd
i joka viikko o _ o ] 7
uutta juttua, vaan toiminnassa sdilyy oppimisrauha. Samojen asioiden
toistoja ja toistoja ja saman sanaston parissa voidaan tyoskennelld pit-

Ja toistoja. kddnkin, eikd uusia asioita tule tuoda toimintaan lii-

an usein. Ndin lapsi saa mahdollisuuden rauhassa
harjoitella uutta kieltd ja oppia toistojen kautta.

Yhteistyo tyotiimissd

Kuten muussakin varhaiskasvatuksessa, myo6s kaksikielisessd peda-
gogiikassa tyotiimin yhteistyolla on merkittava vaikutus toimintaan
ja sen onnistumiseen. Tarkeimpénd asiana tyotiimin yhteistydssa Su-
san pitdd keskustelevaa ilmapiirid. Susanin mukaan on keskeistd,
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ettd kaikista kaksikieliseen pedagogiikkaan ja sen toteuttamiseen
liittyvistd asioista ja ratkaisuista pystytddn keskustelemaan tyo6tiimis-
sd ja tekemddn yhteisid sopimuksia. Lisdksi on tdrkedd, ettd yhdessa
sovitaan sitoutumisesta kaksikieliseen toimintaan ja sen toteuttami-

seen.

Susanin mukaan kaksikielistd peda-

gogiikkaa aloitettaessa tyotiimissa
tulisi keskustella kielten kaytostd.
Yhdessd on hyvé keskustella esimer-

”Keskustelu siitd, miten me kieltd
kédytetddan ja onko joku joka haluaa
kdyttdd sitd enemman, joku vihem-

kiksi siitd, ketkd kayttdvat molempia
kielid, kayttaako joku tai jotkut vain
yhtd kieltd ja kuinka paljon uutta

kielti halutaan kdyttdd toiminnassa, | 12an loytad senoman roolin.”

Susanin mukaan on tdrkedd, ettd tyo-

main, kenelle on luonnollista vaihtaa
ihan vaikka fifty-fifty ja sitten joku
toinen voi olla se, joka puhun vihan
enemmain ehki suomea, ettd taval-

j

tiimissd on vapaus kéyttdad kielid eri

tavoin. Esimerkiksi joku ryhman aikuisista voi kéyttdd pelkdstdan
yhtd kieltd, jos kahden kielen kédyttdminen ei tunnu luontevalta. Tyo-
tiimissd voidaan my0s sopia, ettd joku tyotiimistd ottaa pddvastuun
kahden kielen kdyttamisestd toiminnassa, jolloin muut voivat halu-
tessaan kayttdd pelkéstddn tai lahes pelkéstddn yhta kielta.

Susanin mukaan tyotiimissd olisi hyvd myo6s keskustella ja sopia
kidytinnon toimintatavoista. Tyotiimissd tulee esimerkiksi sopia,
ottaako joku pddvastuun kaksikielisen toiminnan suunnittelusta vai
suunnitellaanko kahden kielen kadyttod toiminnassa yhdessd. Susa-
nin mukaan ty6tiimissd on myo6s hyvéa keskustella siitd, miten toimi-
taan erityisen tai tehostetun tuen piirissd olevien lasten kohdalla.
Puhutaanko heillekin kahta kieltd vai kdytetddnko heiddn kanssaan
vain yhtd kieltd? Entd miten toimitaan erikielisistd taustoista tulevien
lasten kanssa? Kaikilta vanhemmilta on kysyttdva lupa toimintaan ja
jos kaikki eividt halua lastensa olevan mukana kaksikielisessd peda-

gogiikassa, tyotiimissd on mietittdvd miten

kaksikielistd toimintaa toteutetaan, jos vain
osa ryhmdistéd osallistuu toimintaan. Lisdksi
on hyva selvittdd millaisia toiveita lasten
vanhemmilla on ja pohtia tyotiimissd miten
ne huomioidaan kaksikielisessd pedagogii-
kassa.

naian.”

"Totta kai se kannattaa,
niin kuin muutenkin teh-
dddn varhaiskasvatukses-
sa, ettd me suunnitellaan,
toteutetaan ja arvioidaan.
Aina vilill4 sitten pysah-
tyy, ettd hei misséds men-

/
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Vaikka kaksikielisen pedagogiikan suunnittelu olisi uutta ja vaatisi
huomiota, ei silti tule unohtaa tavallisten varhaiskasvatukseen liit-
tyvien asioiden tai tyotiimin toimintatapojen suunnittelua. Ndiden
sopiminen on kaksikielisessd pedagogiikassa aivan yhtd tarkedd kuin
muussakin varhaiskasvatuksessa ja siksi niille tulee varata riittavasti
aikaa.

Kaksikielisessd pedagogiikassa, kuten muussakin varhaiskasvatuk-
sessa, tyotiimin yhteiset arviointipalaverit ovat tarpeellisia. Varhais-
kasvatuksessa tavallisesti arvioitavien asioiden ja osa-alueiden lisdksi
tulisi arvioida my0s tapaa toteuttaa kaksikielistd toimintaa. Tamén
liséiksi Susanin mukaan on my®&s tdrkedd jakaa havaintoja kaksikieli-
sestd toiminnasta ja lasten kielitaidosta sekd pohtia toiminnan toteut-
tamista ja sen kehittamistad yhdessa.

Kaksikielisen pedagogiikan hyodyt ja haasteet

Susanin mukaan kaksikielisessd pedagogiikassa on runsaasti hyotyja
ja hyvid puolia. Kaksikielisen pedagogiikan etuna on Susanin mukaan
se, ettd toiminnassa uusi kieli tulee lapselle luontevalla, lapsildhtoi-
selld ja vuorovaikutteisella tavalla. Taman vuoksi lapsen on helppo
oppia uutta kieltd ja positiivinen kokemus kielen oppimisesta syn-
tyy. Susanin mukaan lapset myos suhtautuivat myonteisesti toimin-
taan eivadtkd ihmetelleet tai hammadstelleet kahden kielen kayttoa.

Susan kertoo kaksikielisen pedagogiikan tuovan monipuolisuutta
varhaiskasvatukseen. Kun tavallisen varhaiskasvatuksen lisdksi tuo-
daan toimintaan mukaan toinen kieli se tuo mielenkiintoisen uuden
ulottuvuuden toimintaan ja vaihtelua tyontekoon. Kaksikielisen pe-
dagogiikan ansiosta myos yhteistyé perheiden kanssa syveni. Ta-
vallisen kuulumisten vaihdon ja kasvatuskumppanuuskeskustelui-
den lisdksi yhteistyohon tuli uusia puolia, kun vanhemmat kiinnos-
tuivat toiminnasta ja kertoivat innolla my6s omia havaintojaan lasten
ruotsin kielen kaytosta kotona.

Susanin mukaan haasteena toiminnassa voi

olla se, jos aikuisilla on negatiivisia asentei- "Jos semmosta on, niin sit-
ta kahden kielen kéyttoon. Aikuisten ne- ten kannattaa vain sanoa
ettd "hei, oottakaa vield

kuukausi’ tai "oottakaa kak-
taa ja kuormittaa niitd, jotka toteuttavat si kuukautta’ niin sitten

gatiiviset asenteet voivat rajoittaa toimin-

~

toimintaa. Esimerkiksi kollegojen tai mui- tavallaan he huomaavat sen

den tuttujen ilmaisemat negatiiviset asen- toimivuuden.

/
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teet tai muutosvastarinta saattavat luoda negatiivisen tyoilmapiirin
ja aiheuttaa konflikteja. Susan kuitenkin muistuttaa, ettd tdllaisissa
tapauksissa yleensd ajan antaminen auttaa, silld usein ihmiset, jotka
aluksi suhtautuvat epdilevédsti toimintaan, muuttavat mielensd néh-
dessdan kuinka kaksikielinen pedagogiikka kadytannossa toimii.

Haasteita voi aiheuttaa my®s se, jos ei ole tottunut kidyttimaan kah-
ta kieltd. Ta4lloin kahden kielen kdyttdminen ja kielestd toiseen vaih-
taminen voi aluksi tuntua haastavalta ja vaatia totuttelua. My®os jos
on tottunut ajattelemaan, ettd kielet tulisi pitdd erillddn, kielten jous-
tava kdyttdiminen voi olla haastavaa ja vaatia omien asenteiden tyos-
tamistd. Susanin kokemuksen mukaan ndmd haasteet kuitenkin ajan
myotd vahenivat ja kaksikielisen pedagogiikan toteuttamisesta tuli
helpompaa.

Pohdittavaksi:
Mitd pidédn hyvénad kaksikielisessd pedagogiikassa?
Millaisia haasteita arvelen toiminnan aiheuttavan?

Miten toimin kohdatessani haasteita?

Miten tyotiimini suhtautuu toimintaan?
Onko jotain mistd meidén tulisi vield keskustella tiimin kanssa?

Kaksikielisessd pedagogiikassa tarvittava osaa-

minen ja resurssit

Kaksikielisestd pedagogiikasta pddvastuussa olevan varhaiskasvatta-
jan on osattava kahta kielti hyvin ja kyettivd kommunikoimaan
niilld luontevasti. Muiden aikuisten ei valttamatta tarvitse osata tois-
ta kieltd, vaan positiivinen asenne toimintaa kohtaan riittdd. Jos he
kuitenkin haluavat osallistua kaksikieliseen toimintaan kayttamallad
myo0s itse kahta kieltd, riittdd, ettd he osaavat fraaseja ja arjen sanas-
toa lapsille uudella kielella.

Varhaiskasvattajalla on oltava motivaatiota kaksikielisen toiminnan
toteuttamiseen sekd positiivinen asenne molempiin kieliin. Positii-
vinen ja arvostava asenne molempia kielid kohtaan on térked, jotta
lapset oppivat arvostamaan molempia kielid. Varhaiskasvattajan
myonteinen asenne kielid kohtaan voi myos edistdd lasten kiinnos-
tusta kielen oppimiseen ja vaikuttaa myonteisen asenteen kehittymi-
seen kielid kohtaan. Taméan vuoksi positiivinen asenne kielid kohtaan
on Susanin mukaan jopa tirkedmpdd kuin varhaiskasvattajan kieli-
taito tai kielenkédyton sujuvuus.
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Kuten muussakin varhaiskasvatuksessa myos kaksikielisessd peda-
gogiikassa tarvitaan pedagogista osaamista ja asiantuntijuutta, jota
lastentarhanopettajilla ja lastenhoitajilla on. Liséksi toiminnasta pda-
vastuussa olevalla aikuisella tulee olla kyky ja halu suunnitella ja
pohtia omaa ja lasten kaksikielistd kielenkdyttod. Toiminnassa on
hyvé pystyd reflektoimaan sitd, miten kdyttdd kumpaakin kieltd ja
tarvitseeko kieltenkdyttotapoja muokata tavalla tai toisella. Varhais-

kasvattajan tulee myts havainnoida Varhaiskasvattaja tarvitsee

lasten kielen kehittymistd ja muka-

uttaa omaa toimintaansa ja kielten | ® Kkahden kielen osaamista

e motivaatiota ja positiivista
asennetta

e pedagogista osaamista

mioida ja pyrkid kdayttimaan riittdvan | e kykyéa pohtia omaa kielten

kiayttoddn sen mukaan. Esimerkiksi
lasten kielitaidon taso on tarpeen huo-

yksinkertaista kieltd ja tarvittaessa kdyttod

e omien késitysten ja asentei-
den tydstdamistd tarpeen mu-
kaan

o itselle luontevan kielenkayt-

. . ] 7 totavan 16ytamista
tarvittaessa omia kisityksid ja asen- | o herkkyytta havainnoida las-

myos ymmartdmistd tukevia strategi-
oita.

Lisdksi on tdrkedd pystyd tyostimadan

teita kielten kayttoon liittyen. Esimer- ten kielen kehitystd ja kykyd

kiksi on hyvé pohtia omia nikemyksi- mukauttaa omaa toimintaa

e alussa hieman enemmaén
suunnitteluaikaa ja kykya
suunnitella toimintaa kielelli-

Omien kasitysten ja asenteiden tun- sesti

dan kahden kielen samanaikaisesta
kdytostd ja lasten kielenoppimisesta.

nistaminen, pohtiminen ja tyostdmi-

nen antavat varmuutta omalle toi-
minnalle, helpottavat kahdella kielelld toimimista ja auttavat perus-
telemaan toiminnan periaatteita vanhemmille ja muille kiinnostu-
neille.

Kaksikielisessd pedagogiikassa tarvitaan myos kykyd suunnitella
toimintaa kielellisesti. Susanin mukaan kaksikielisen pedagogiikan
toteuttaminen voi alussa vaatia hieman enemmain suunnitteluaikaa,
jotta toiminnalle saa luotua hyvéan pohjan. Jos kielenkdyton suunnit-
telu on itselle uutta, myos sen opettelu voi viedd enemmain aikaa.
Susan kuitenkin huomasi, ettd ajan myo6td suunnittelu kévi nope-
ammaksi ja helpommaksi, jolloin lisdajan tarve suunnitteluun vahe-
ni.
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Pohdittavaksi
Arvostanko molempia kielig?

Onko minulla riittdvasti aikaa suunnitella kaksikielistd toimintaa?
Millaisessa kielenkehityksen vaiheessa eri lapset ryhméssani ovat?
Tuntuuko kaksikielinen toimintatapa minusta luontevalta?

Susanin neuvot toiminnan toteuttamiseen

e Tiedosta toiminnan hyodyt.

e Siilytd avoin mieli.

e Kokeile rohkeasti erilaisia toimintatapoja ja ideoita ja pidd ne, jotka
toimivat.

e Usko itseesi. Kun sinulla on varma olo, my&s oppimistilanteesta
tulee luonteva ja turvallinen.

e Muista ettd pienikin riittd4. Ei tarvitse mitddn ihmeellistd tai suurta
vaan uuden kielen kdyttdminen arjen toiminnassa riittda.

Kiitokset

Susan Helldén-Paavola kiittdd yhteistyostd ja kaksikielisen pedagogiikan
tukemisesta Kirsti Nousiaista, Pirkko Taipaletta, Juha Ettasta, Arja Muhos-
ta, Jaana Hannistd, Pia Nymania, Asa Palviaista, Karita Mard-Miettistd ja
Anu Palojérves.

Liite: Esimerkit suomeksi kddnnettyina

Téssd luvussa kdytetyt esimerkit ovat alla suomeksi kddnnettyini.
Alun perin ruotsiksi olleet ilmaisut on merkitty ,
kun taas alun perin suomenkieliset ilmaisut on kirjoitettu vihrealla.
Eleisiin ja toimintaan liittyvat asiat on esimerkeissad kirjoitettu kak-
soissulkeiden sisddn mustalla.

Esimerkki 1: Aamupiiri
Susan: Tdssd mi tarviin kans apua. Laskes hiljaa mielessisi ensin.

Esimerkki 2: Leivontatuokio
Susan: Ja mitis tddlld 16ytyy?

Miia: Tahti. ((ottaa muotin))
Susan: Tahti. Hyva Miia.
Susan:

Lapsi:

Susan: Joo.
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Esimerkki 3: Pukemistilanne

Susan:

Tiina  ((kdy hakemassa pipon))

Susan:

Antti:  ((nyokkéad))

Susan: ((auttaa vetoketjun kanssa)) Antti, sd saat ite paattid

((néyttad kasid))
Antti:  ((pudistaa péétdan))
Susan:

Esimerkki 4: Leivontatuokio

Susan:
((ottaa kaulimen ja kaulii Kallen taikinaa)) Voit ottaa ton ai-
kuisenkin kaulimen jos haluat tai ton ison kaulimen. Niin.

Esimerkki 5: Askartelutuokio

Susan: ((osoittaa isoa paperia))
((osoittaa pientd paperia))

Esimerkki 6: Leivontatuokio

Susan: ((ottaa ison kaulimen ja antaa sen
Mikalle))

Esimerkki 7: Leivontatuokio

((Susan nédyttad piparkakkumuotteja lapsille))
Susan: Mikids muu l6ytyy?

Miia:  Sydan

Susan: Joo,

Esimerkki 8: Askartelutuokio
Susan: ((menee Niklasin luo)) ((osoittaa paperin

alaosaa)) ((osoittaa paperin yldosaa))

Esimerkki 9: Pukemistilanne

Susan: Noin. Laitetaas sitten tima kiinni.

Lapsi: Tarviiks lenkkareita vai kumisaappaita?

Susan: 0o, laita lenkKkarit.

((Susan nostaa jotain lattialta))

Susan: ((ojentaa aurinkolasit lapselle))
Susan:

Lapsi: XXX

Susan: ((osoittaa)) ((katsoo lapseen pdin ja nyokkéad))
Jesse: Lapasetko tarvii?

Susan:

Jesse: Tarviiko lapasia?

Susan: ((pudistaa paatddn))

Tiina: Entd hanskoja?

Susan:
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Esimerkki 10: Aamupalahetki

Jesse: Mi otan sit mustikoita.

Susan: Joo. ((osoittaa puuroa))

Jesse: ((nostaa kadet ylos))

Susan: Riittdiko tuo?

Jesse: Ei kun vieli.

Susan: Vieldkin. Okei. ((osoittaa
mustikoita))

Jesse: Ei.

Susan: Okei.

Anne: ((nayttad ylospéain kasilld))

Susan: Sd voisit oikeestaan ottaa ite siiti. Sd tiiit-
kin. Se on muuten ai-

ka kuumaa puuroo. Ota vaan siita.
((Emma tulee huoneeseen))

Susan:
Anne: Sopiva, sopiva xxx
Susan: Nyt ndyttid hyvilta. Sit sulle ois vield mustikkaa.
Jesse: Hei, mulle ei tullu lusikkaa. ((kdy hakemassa lusikan))
Anne: Jesse unohti lusikan.
Susan: ((hymyilee)) No niinpa.
((Anne ottaa mustikoita))
Susan: XXX
Susan:
((Anne ottaa lusikan))
Susan:
Niko:
Susan: Haluutko ottaa ite?
Niko: ((nyokkéad))
Susan: No nii. Otas vihidn lihemmis tuo.
((kuuluvalla danelld))
Susan: Hei, ((osoittaa maitoa))
((Anne menee hakemaan maitoa))
Jesse: ((nostaa lasiaan)) Ma otin jo.
Susan: Okei. Hyvai.
Susan: Kiitos.
((Niko ottaa mustikoita))
Susan: Aika kuumaa muuten se puuro niin haimmenna vihin, joo-
ko Niko?
((Niko nyokkad))
Susan: Joo, hyva.

Esimerkki 11: Askartelutuokio

Susan:

((Susan sulkee oven))

Susan: Nyt me tehdd nimittdin oma joulukuusi. Ja md autan tdssd
alkujutussa ja se jilkeen si saat tehdi sen ite. Mutta, sd tar-
vit ensimmaiiseks sun kyndd. Muut jutut voit laittaa sivuun
mut kynda tarv-
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Ossi:
Susan:

Janne:
Susan:

Saako silld piirtdd kuusen.
((pudistaa padtdan)) Ei.

XXX

Joo. ((osoittaa lapsen paperia))
((antaa kyndn Jannelle))
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4."Jotenkin itsellekin tulee siitd iloa”:
Vanhempien kokemuksia kaksikieli-
sestd pedagogiikasta

Anu Palojérvi, Karita Mard-Miettinen & Asa Palviainen

Tassd luvussa kerrotaan toiminnassa mukana olleiden perheiden koke-

muksia ja ajatuksia kaksikielisestd pedagogiikasta. Luku on kirjoitettu

vanhempien haastatteluiden ja kysymyslomakevastausten perusteella.
Ndiden liséksi luvussa on kéytetty kahden didin kirjoituksia kokemuksis-
taan. Téssd kaytetyt haastatteluvastaukset ovat ensimmadisen toiminta-
vuoden lopussa tehdyistd neljan perheen haastatteluista. Kyselylomake-
vastaukset puolestaan on kerétty toisen toimintavuoden lopulla ja kirjoi-
telmat kolmannen toimintavuoden jilkeen.

Taustatietoja perheistd

Kaksikieliseen pedagogiikkaan osallistuneen ryhman lapset tulivat
kaikki suomenkielisistd perheistd. Kaikkien lasten vanhemmat olivat
itse kdyneet suomenkielistd koulua ja opiskelleet koulussa jonkin
verran ruotsia. Vanhempien koulutustaso vaihteli pelkdn peruskou-
lun kdyneistd aina ylemman korkeakoulututkinnon suorittaneisiin.
Vanhemmilla oli omalta kouluajaltaan vaihtelevia kokemuksia kiel-
ten opiskelusta. Osa oli pitdnyt kielistd tai jostain tietystd kielestd,
kun taas toiset olivat kokeneet kielten opiskelun haastavana tai epéa-
mieluisena. Kaikissa perheissd kuitenkin ainakin toisella vanhemmis-
ta oli positiivisia kokemuksia ruotsin oppimisesta.

Kyselyihin ja haastatteluihin osallistuneilla perheilld oli useita eri
syitd siihen, miksi he olivat valinneet lapselleen ryhmén, jossa toteu-
tettiin kaksikielistd toimintaa. Toiset olivat hakeutuneet ryhmaan
juuri kaksikielisen toiminnan vuoksi. Néilld perheilld syyt ryhméaan
hakeutumiseen liittyivdt muun muassa haluun tarjota lapselle mah-
dollisuus varhaiseen kielenoppimiseen ja positiivisten kokemusten
saamiseen kielen oppimisesta. Joillakin valintaan vaikutti myos se,
ettd kaksikielistd toimintaa tarjottiin nimenomaan ruotsiksi. Osalla
perheistd ryhmddan hakeutumisen syyt liittyivdt puolestaan muihin
tekijoihin kuin kaksikieliseen toimintaan, kuten paiviakodin sijaintiin
tai hyvdan maineeseen.
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Vanhempien kokemuksia toiminnasta ja lasten

oppimisesta

Kaksikielisessd pedagogiikassa mukana ollei-
den lasten vanhemmilla oli yleisesti ottaen
hyvin positiivisia kokemuksia toiminnasta.

tulee siitd iloa, kun

Monet vanhemmista iloitsivat erityisesti siit, tarttuu se kieli.”

”Jotenkin itsellekin

huomaa, ettd lapsille

ettd heiddn lapsensa oppivat uutta kielts.

Vanhempien kokemukset lasten kielen oppimisesta olivat yksilolli-

“Hieman yllattavaa oli
se, miten nopeasti lasten
passiivinen kielitaju ja
kuullun ymmaértdminen
kehittyivat.”

sid. Toiset vanhemmat kertoivat lapsen uu-
den kielen oppimisen olleen nopeaa ja jopa
odotukset ylittavad. Osa vanhemmista puo-
lestaan kertoi, ettd lapsi on oppinut ruotsia
jonkin verran ja totesivat sen sopivan hyvin
heilld olleisiin odotuksiin. Yksi vanhemmis-

ta suhtautui jopa hieman epdilevasti sithen ymmartdsko hanen lap-

sensa todella ruotsia, mutta koki silti, ettd toiminta vastasi hyvin ha-

nen odotuksiaan sekd kertoi, ettd hdnen lapsensa itse ajatteli ymmar-

tdvinsid vahan ruotsia.

Vanhemmat pitivdt hyvand myos kaksikielis-
td toimintatapaa. Molemmat kielet olivat hei-
ddn mielestddn luontevalla tavalla mukana
tavallisessa arjen toiminnassa. Vanhemmat
iloitsivat my®0s siitd, ettd ruotsia ndkyi ympé-

"Pdivikodissa on mu-
kava kuulla, kuinka

luontevasti ja sujuvasti
opettajat kommunikoi-

vat SEKA suomella
ETTA ruotsilla.”

ristossd. Lisdksi vanhemmat kokivat padivakodin henkilokunnan ole-

van sitoutunutta ja motivoitunutta toimintaan. Yksi dideistd kirjoittaa-

kin kokemuksistaan seuraavalla tavalla:

"Parasta oli tietenkin tapa, jolla vieras kieli tuotiin lasten tietoi-
suuteen - arkisissa tilanteissa, luonnollisesti, ilman mitddn sen
suurempaa numeroa. Samoja asioita toistettiin usein, ne tulivat
tiysin luonnollisiksi. Henkildkunta oli erittdin motivoitunutta
tdhin, myds pelkistiin suomenkieliset. Lukutaitoisia lapsia var-
ten piivikodissa oli merkattu ruotsinkielisii sanoja eri paikkoi-
hin. Asenne oli positiivista. Henkilokunta oli ylped lapsista, kun

he olivat oppineet uutta.”

Henkilokunnan ammattitaito ja tapa toteut-
taa kaksikielistd pedagogiikkaa koettiin
my0s hyviksi. Esimerkiksi erds vanhemmis-
ta kuvaa Susanin toimintaa lomakevastauk-
sessaan sanoilla “ammatillinen, tavoitteelli-
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”Jos haluaa antaa lapsil-
leen myonteisen kuvan
vieraasta kielestd - ol-

koot se sitten ruotsi, eng-

lanti tai vaikka vendja -
tédssid on erittdin tehokas
keino siihen.”
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nen, lapsentahtinen ja luonteva”. Susanin koettiin myos tuovan ruot-
sin kieli taitavasti mukaan toimintaan ja huomioivan lapsen kielitai-
don tason sopeuttamalla oma kielenkdyttonséa lasten taitoihin ja nédin
tarjoten sopivia haasteita.

Vanhemmat kokivat kaksikielisen toiminnan my6s monin tavoin
hyodyllisend. Toiminnan hyodyiksi mainittiin suvaitsevaisuuden
lisddntyminen, myonteisen asenteen kehittyminen ruotsia kohtaan,
kielitietoisuuden kehittyminen ja mahdollisuus oppia uutta kieltd
toiminnan lomassa. Kaksikielisen pedagogiikan koettiin lisdnneen
lasten kiinnostusta kieliin, erityisesti ruotsin kieleen. Osa vanhem-

mista kertoi lasten kyselevén sanoja heilti tai

"Silla voi olla posi- kiinnittdvan huomiota siihen, jos kuulivat

tiivisia vaikutuksia ruotsin kieltd padivdkodin ulkopuolella. Van-

myhempéan kiel- hemmat myds uskoivat, ettd tutustuminen

ten opiskeluun. ruotsinkieleen pdividhoidossa helpottaa op-

pimista tulevaisuudessa. Lisdksi muutama
vanhempi kertoi, ettd kaksikielisestd pedagogiikasta on ollut hyotya
myos heille itselleen, silld toiminnan myo6td he ovat pddsseet yllapi-
tamddan omia ruotsin kielen taitojaan.

Kaksikielisen pedagogiikan vaikutus kotona
Kaksikielistd pedagogiikkaa toteuttavassa ryhméssd mukana olemi-
nen ndkyi monissa perheissdé myos kodin arjessa. Haastatteluissa
vanhemmat kertoivat, ettd lapset kdyttivét ruotsinkielisid sanoja tai
lauseita kotona tai lauloivat ruotsinkielisid lauluja. Jotkut lapset
my0s laskivat ruotsiksi ja kertoivat kotona siitd, mitd olivat pdiviko-
dissa oppineet. My0os kyselylomakevastauksissa osa vanhemmista
kertoi lastensa kayttdvan ruotsia kotona jonkin verran, kun taas toi-
set arvioivat, ettei heiddn lapsensa kdyttdnyt ruotsia juuri lainkaan
kotona.
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Aidin kokemuksia kaksikielisesti toiminnasta

Kaksi lastamme aloitti Joutsenten ryhmdssd heti kaksikielisen toiminnan kaynnistyttyd, ja
olivat ryhmissi koko sen ajan, kolme vuotta. Innostuimme mahdollisuudesta valtavasti jo
etukiteen, tosin oletimme toiminnan olevan enemminkin laulujen ja leikkien lomassa
tapahtuvaa kielisuihkua. Jo pian pdivikotisyksyn alettua saimme iloksemme huomata, etti
ruotsin kieli on ldsnd arjessa kaikkialla. Lapset alkoivat omaksua kieltd hammadstyttivin
nopeasti. Jo ensimmdisten muutaman vitkon aikana meille kerrottiin, ettd silloin 4-
vuotias lapsemme oli vastannut tiukasti opettajan pyyntéon: “Kommer inte!” Tillainen
palaute motivoi kovasti kayttamdin ruotsia myds kotona pienissi arkisissa keskusteluissa,
esimerkiksi aamiaispoydissd: " Vill du ha grét eller en smorgds?”

Ruotsin kiyttimiseen kotona kannustettiin aikoinaan myds ensimmiisessd vanhempain-
illassa. Muistelen, ettd tuolloin jo oli huomattu, etti lapsille kahden kielen rinnakkainen
kiyttoé on aivan luontevaa. Henkilokunnan suhtautuminen kaksikielisyyteen lisdsi jo enti-
sestdidn korkealla tasolla olevaa vanhempien intoa - vain lapset taisivat ottaa kaiken tyy-
nen rauhallisesti aikuisten ihastellessa oppimisen ihmettd. Ajan mittaan kahden kielen
kiytto taisi tulla vain luontevammaksi ja luontevammaksi, niin lasten kuin aikuistenkin
osalta. Alkuvaiheessa lapset taisivat huomata dgidin innostuksen ainakin siindg, ettd tulin
ehki nopeammin vessaan pyyhkimdin, kun sieltd kuului: “"Kom o torka!” Toki lapset oli-
vat motivoituneita myds itse. He halusivat opetella uusia lauluja ja lauloivat innokkaasti
piivikodissa opittuja. Viime talvena nuorempi tytir halusi opetella iltarukouksen ruot-
siksi. Googlella etsittiin mieluinen, ja se jdikin eldmddn.

Vanhempi lapsemme oli siis aloittaessaan neljin vanha ja nuorempi kaksivuotias. Lapset
ovat olleet aina erilaisia kielenoppijoita myos dgidinkielessdin, ja samat ominaisuudet hei-
jastelevat myds ruotsin oppimiseen. Vanhempi tytir jiljitteli aika pitkdiin puhetta sanoil-
la, jotka eivit enimmikseen tarkoittaneet mitdin, mutta kuulostivat ruotsilta. Hin tuntui
ymmirtivin kieltd huomattavasti enemmdn kuin mitd pystyi tuottamaan. Mychemmin
hin oppi kiyttimddn tuttuja fraaseja oikeissa yhteyksissd. Laulaminen oli hinelle luon-
nollinen tapa omaksua ruotsia.

Nuorempi tytir on pedantimpi kielenkdyttdjd, hin puhui molemmilla kielilld aluksi vain
sen, minkd todella osasi. Aloittaessaan toiminnassa kaksivuotiaana, hin puhui suomea jo
sujuvasti. Silti tuntuu, ettd hin oppi kielid myds rinnakkain. Esimerkiksi numerot taisi-
vat tulla ensin ruotsiksi. Tytto muistaa edelleen sanoja todella paljon, ja opettajan kerto-
man mukaan hin tuli sujuvasti pdiivikotiarjessa toimeen ruotsiksi jo vuoden toiminnan
jéalkeen. Tytto kiytti myds omaehtoisesti ruotsia kotona, korvaten suomenkielisilli sanoilla
sanat, joita ei tiennyt. "Titta mamma! Vilken fina vaaleanpunainen blomma.”

Kaksikielisyys on rikastuttanut perhettimme todella paljon: Uudet kivat laulut, Lucia-
aamut, joulu- ja kevitjuhlat. Kokonainen uusi maailma, mikdi kielen kautta avautuu. Ja se
kaytinnon hyoty, miki vieraan kielen oppimisesta jo pienend saattaa olla mychemmuille
kieltenoppimiselle. Sivutuotteena tissi kaksikielisessid pedagogitkassa on petraantunut
myds vanhempien kielitaito.

50




Monissa perheissd kaksikieliseen toi- Lasten suusta
mintaan osallistuminen oli my6s vai-
kuttanut muiden perheenjisenten kie- | ® “Kanja fa mjslk?”

lenkayttoon. Suurin osa niistd perheistd | ¢ ~Mamma kom!”
e “Ojvad fin”

o “Jag vill titta pd en
finsk barnfilm.”
e "Gaosova”

kertoi, ettd toiminnan myo6td kotonakin
oli alettu kdyttda joitakin ruotsinkielisid
sanoja ja lauseita. Joissakin perheissd

vaikutus oli my0s laajempi, silld van- e,
. . . e "Javisstja.

hemmat olivat innokkaita tuomaan PR e .
o e ”Aiti mitd tarkoittaa
ruotsin kieltd perheen eldmaan. Nama Vi ses i oy
1ses 1 morron ¢

perheet kertoivat esimerkiksi sanovansa

ruotsinkielisid lauseita, kuuntelevansa
ruotsinkielistd musiikkia ja radio-ohjelmia, katsovansa ruotsinkielisia
lastenohjelmia ja tekevansd lomamatkoja ruotsinkielisille alueille.

Pohdittavaksi:
Millainen kielen oppija lapseni on? Miten arvelen sen vaikutta-

van uuden kielen oppimiseen?
Arvostanko uuden kielen oppimista?
Haluanko itse kdyttdd uutta kieltd jollain tavalla?

Vinkkeji vanhemmille:

o Ota etukédteen selvda kaksikielisen toiminnan toimintatavoista ja
tavoitteista.

¢ Huomioi toiminnan laajuus ja pyri realistisiin odotuksiin.

e Osoita kiinnostusta.

e Suhtaudu positiivisesti uuteen kieleen.

e Luota pdivdkodin henkilokunnan osaamiseen ja kysy tarvittaessa
sinua askarruttavista asioista.
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5.”Tavoite, kohderyhmai ja
toteutusymparisto huomioitava” :
Tutkijoiden pohdintaa kaksikielisen
pedagogiikan toteutustavoista

Asa Palviainen & Karita Mard-Miettinen

Téssd luvussa toimintaa seuranneet tutkijat ottavat kantaa kaksikielisen

pedagogiikan toteuttamistapoihin. Luvussa pohditaan erityisesti sellaisia

seikkoja, joihin tutkijoiden mielestd tulee kiinnittdd huomiota suunnitelta-
essa kaksikielisen pedagogiikan soveltamista erilaisiin tilanteisiin kuin

mistd tdman kirjan esimerkki kertoo.

Téssd kirjassa kuvataan uudentyyppistd kaksikielistd toimintaa, jossa
lastentarhanopettaja kdytti joustavasti sekd suomea ettd ruotsia
kommunikoidessaan suomenkielisen lapsiryhmén kanssa. Toimin-
nan tavoitteena oli uuteen kieleen tutustuminen ja sen pienimuotoi-
nen oppiminen arjen toiminnan lomassa.

Ajatus kielten tiukasta erottelemisesta kielenoppimisen optimoimi-
seksi on ollut vallalla pitkédédn, koska siihen perustuvasta opetuksesta
on saatu hyvid tuloksia esim. kielikylvyssd. Myos kaksikielisille per-
heille suositellaan usein, ettd kukin vanhempi puhuu lapsille joh-
donmukaisesti omaa kieltddn - puhutaan periaatteesta yksi henkils -
yksi kieli. Tutkimukset ovat yhtdiltd osoittaneet, ettd kun kielet pide-
tadn erilldan, lapsista kasvaa kaksikielisid!. Kielet on neuvottu pita-
maédn erilldédn, jotta ne eivdt mene lapsella sekaisin ja ettd lapsi saa
kuulla mahdollisimman rikasta ja “tdydellistd” kieltd. Toisaalta kak-
sikielisyystutkimukset ovat myos osoittaneet, ettd koodinvaihto on
luonnollinen osa kaksikielisen henkilon kielenkdyttod jo senkin
vuoksi, ettd kaksikielisen henkilon kielet ovat harvoin tdysin tasa-
painossa: hidn osaa yleensd ilmaista jotkut asiat paremmin yhdelld
kielellddn ja toiset asiat toisella kielellddan?. Tutkija Garcia on verran-
nut kielten erotteluun perustuvaa nidkemystd pyoradn, jonka renkaat
ovat yhtd suuret ja koodinvaihdon sallimiseen perustuvaa nikemys-

1 De Houwer 2009
2 De Houwer 2009
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td maastoautoon, jonka renkaat mukailevat dynaamisesti kuoppaista
maastoa.3

Tamén pdivan globalisoituva maailma on kompleksinen ja kielelli-
sesti entistd monimuotoisempi. Tutkimuskirjallisuudessa 16ytyykin
kielen tiukkaan erotteluun perustuvan opetuksen ohella entistd
enemmaén esimerkkejd kahden tai useamman kielen joustavasta kay-
tostd (joustava moninaisuus luvun 1 taulukossa), jolla pyritddn tuke-
maan oppilaiden monikielisyyttd*. Myos tdssd kirjassa kuvattu kak-
sikielinen pedagogiikka on esimerkki kahden kielen joustavasta kay-
tostd opetuksessa. Ennen kaksikielisen toiminnan aloittamista on
kuitenkin syytd tarkkaan pohtia mikéd on toiminnan tavoite ja mille
kohderyhmalle se on suunnattu. Kirjassa kuvattu toiminta oli tarkoi-
tettu enemmistokielisille (suomi) lapsille, jotka tutustuivat uuteen
kieleen (ruotsi) kaksikielisen toiminnan kautta. Lasten oli tarkoitus
jatkaa koulunk&yntiddn enemmistokielelld (suomi), joten tavoite oli
siis vaatimattomampi kuin esim. varhaisessa kielikylvyssd, jossa
koulua kdydddn sekd uudella kielelld (kielikylpykielelld) ettd omalla
ensikielelld.

My®6s toimintaan osallistuvien lasten ikdd ja erityistarpeita (erityinen
tai tehostettu tuki) on syytd pohtia. Kirjassa kuvattuun toimintaan
osallistui koko pédiviakotiryhmé, johon kuului 1-6-vuotiaita lapsia.
Kahta kieltd puhuttiin kaikille lapsille lukuun ottamatta erityisen ja
tehostetun tuen piirissd olevia lapsia, joiden kanssa kahdenkeskinen
kommunikointi hoidettiin pddasiassa suomeksi. Laajamittaista kaksi-
kielistd toimintaa, kuten kielikylpyéd, suositellaan tarjottavaksi yli kol-
mevuotiaille, koska kaikki toiminta on aluksi pelkdstdan kielikylpy-
kielelld. Kolmivuotiailla on jo vahva ensikieli, jolloin kielikylvyssd on
kyseessd kahden kielen perdkkdinen oppiminen eli kielikylpykieli
kehittyy ensikielen rinnalle®. Suppeammassa kaksikielisessi toiminnassa,
kuten kaksikielisessd pedagogiikassa, ei ole olemassa ikdsuosituksia.
Voidaan kuitenkin olettaa, ettd pienimuotoisesta kaksikielistd toi-
minnasta on iloa ja hyotyd kaiken ikdisille lapsille. Tarkeintd seka
laajamittaisessa ettd suppeammassa kaksikielisessd opetuksessa on,
ettd lapsen kielen kehitystd seurataan ja tuetaan niin pédivdhoidossa
kuin kotonakin. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettei kaksikielisestd
toiminnasta ole lapselle haittaa, mikali molempia (tai kaikkia) kielid

3 De Houwer 2009
4 Esim. Garcia 2009
5 Esim. Mard 2002; Bergroth 2015
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kehitettddn systemaattisesti. Erityisen tai tehostetun tuen piirissa
olevien lasten osallistumiselle kaksikieliseen toimintaan ei ole estetta
kaksikielisyys- ja kielikylpytutkimusten valossa®. Téllaiselle lapselle
tulee toki kaksikielisessd toiminnassa tarjota ne tukitoimet, jotka han
saisi osallistuessaan yksikieliseen toimintaan, ja hidnen tilanteestaan
tulee keskustella kaikkien asianosaisten kanssa.

Kaksikielistd toimintaa suunniteltaessa on myos tiarkedd huomioida
toiminnassa kiytettivien kielten asemaa ympdiristossa suhteessa
toimintaan osallistuvien lasten omaan kieleen/omiin kieliin. Tutki-
mukset ovat osoittaneet, ettd vihemmistokieltd puhuvat lapset, jotka
elavat vahvasti enemmistokielisessd ympéristossd tarvitsevat mah-
dollisimman paljon tukea vdhemmistokielelleen erityisesti, jos hei-
dén tuleva koulukielensd on vahemmistokieli”. Mikili tukea ei ole
riittdvésti on risking, ettd enemmistokieli syrjayttdd vahemmistokie-
len. Paikallisella vdhemmistokielelld toimivassa péivikodissa tulee-
kin siksi harkita tarkkaan kayttadko kirjassa kuvatun kaltaista kaksi-
kielistd pedagogiikkaa, ja jos kdyttdd, niin tulee pohtia miten, miksi ja
millaisin tavoittein sitd kayttaa.

Kirjassa kuvattua kaksikielistd pedagogiikkaa toteutettiin kielelliseltd
taustaltaan erittdin homogeenisessa lapsiryhmassa: kaikki lapset tuli-
vat suomenkielisistd kodeista. Kaksikielistd pedagogiikkaa voi to-
teuttaa my0s sellaisessa kielellisesti heterogeenisessa lapsiryhméssd,
jossa lapset jo ennestddn osaavat molempia toimintakielid, ryhmaéssa,
jossa osa lapsista osaa ennestddn yhtd kielistd ja osa toista tai ryh-
maéssd, jossa toinen toimintakieli on kaikille uusi kieli. Toiminnassa
voidaan kéyttdd myos useampaa kuin kahta kieltd, mikd on tutki-
musten mukaan suositeltavaa erityisesti niissd tapauksissa, joissa
ryhman lapset ovat taustoiltaan erikielisid. Ryhman aikuisten ei valt-
tamattd tarvitse hallita kaikkia lasten osaamia kielid, mutta on tirke-
44, ettd ryhmaéssa arvostetaan kaikkien osaamia kielid ja niiden kayt-
tdmiseen kannustetaan®. Riippumatta siitdi montako kieltd toiminnas-
sa kdytetddn, on pohdittava missd madrin kutakin kieltd kaytetddn,
milld tavalla niitd kdytetddn ja kuka tai ketkd niitd kayttavat. Taytyy
myos ottaa huomioon milld kielelld/kielilld lapset kdyvét koulua ja

6 Esim. Bergstrom 2007; Eklund 2007; Genesee, Paradis & Crago 2011; Bergroth
2015

7 Esim. Baker 2011

8 Weber 2014
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kuinka heitd parhaiten valmistetaan kielellisesti koulunkayntia var-
ten.

Pohdittavaksi:
Millainen lapsiryhmé meilld on?
Mita kielid ryhmén lapset osaavat ennestaan?

Millaisessa kielellisessd ymparistossa kaksikielistd toimintaa on
tarkoitus toteuttaa (enemmistd, vahemmisto)?
Millainen tavoite kaksikieliselld toiminnallamme on?
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6. Uutta kehitystyotd kaksikielisessa
opetuksessa
Anna-Kaisa Mustaparta

Kaksikielinen opetus on hakenut uomaansa Suomen koulutusjérjes-
telméssd jo pitkddn, jopa vuosikymmenid. Vuonna 2004 perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteisiin laadittiin luku Vieraskielinen
opetus ja kotimaisten kielten kielikylpy. Vastaava luku sisdllytettiin myos
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2010. Vuoden 2005
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa samasta aiheesta on hyvin
suppea teksti. Syksylld 2016 voimaan astuvissa esiopetuksen ja pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa siirryttiin kayttimaan
kaksikielisen opetuksen késitettd. Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet ovat parhaillaan uusittavana.

Uudet perusteet antavat aiempaa selvemmadt raamit ja tuen niille
opetuksen jarjestdjille, jotka haluavat tarjota kaksikielistd perus- tai
esiopetusta. Jako lagjempaan ja suppeampaan kaksikieliseen opetukseen
antaa my06s huoltajille enemmaén informaatiota siitd, mitd tavoitel-
laan. Téhdn mennessd Suomessa on kehitetty erityisesti laajamittai-
sen kaksikielisen opetuksen malleja kuten kotimaisten kielten - en-
nen kaikkea ruotsin - varhaista tdydellistd kielikylpyd. Meiltd on
puuttunut muita toteutusmalleja. Suomessa on toki vanhastaan ollut
useita vieraskielisid kouluja, joilla on kullakin ollut hiukan oma ta-
pansa toteuttaa opetusta. Viime vuosina Suomeen on vakiintunut
my0s useita ns. kansainvilisid kouluja, joissa suurin osa opetuksesta
jdrjestetddn englanniksi. Sen sijaan suppeampaa kaksikielistd opetus-
ta tuntuu olevan tarjolla varsin vdhén, vaikka lainsddddnto antaisi
sithen mahdollisuudet. Seurauksena on, ettd kaksikielistd opetusta
on saatavilla vain suurissa kaupungeissa ja paikkakunnilla, joilla on
huomattava ruotsinkielinen véesto.

Uusissa opetussuunnitelman perusteissa ei kdytetd endd késitettd
vieraskielinen opetus, koska ei ole mahdollista tarjota opetusohjel-
mia, jossa ei kédytetd lainkaan koulun opetuskieltd. Perusopetuslain
12 §n mukaan vadhintddn didinkielen ja kirjallisuuden oppimddrat
tulee opettaa koulun opetuskielelld. Uusiin perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteisiin sisédltyy myos kielitietoisen koulun késite.
Silld tarkoitetaan muun muassa sitd, ettd oppilaat oppivat koulun
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opetuskieltd myos muiden oppiaineiden kuin didinkielen ja kirjalli-
suuden tunneilla. Tamé ei voi toteutua, jos kaikki muu opetus on
jarjestetty muulla kielelld.

On erittdin tervetullutta, ettd kehitetddn suppeampia kaksikielisen
opetuksen toteutustapoja. Lisdksi on hienoa, ettd téllaisia toteutusta-
poja on jo varhaiskasvatuksessa, jolloin lasten kyky oppia didinkie-
lensd lisdksi myos muita kielid on hyvé ja oppimisprosessissa on &i-
dinkielen omaksumisen piirteitd. Téassd julkaisussa kuvattu kaksikie-
lisen pedagogiikan toteutus varhaiskasvatuksessa vaikuttaa hyvin
kiinnostavalta ja tarkoin mietityltd. Illahduttavaa on myos se ettd
kynnys tdllaisen pienimuotoisen kaksikielisen varhaiskasvatuksen
aloittamiseen on huomattavasti alhaisempi kuin esimerkiksi varhai-
sen tdydellisen kielikylvyn aloittamiseen. Kuvattu toteutustapa voisi
tuoda kaksikielistd opetusta sellaisten lasten ulottuville, joilla ei ny-
kyiselldén ole sithen mahdollisuutta.

Julkaisussa kuvatun toiminnan tavoitteiksi on madritelty uuteen kie-
leen tutustuminen ja sen pienimuotoinen oppiminen sekd positiivi-
sen asenteen luominen ja myonteisten kokemusten antaminen. Kun
luodaan uusia toimintatapoja varhaiskasvatukseen, on paikallaan
miettid my0s jatkumoa: voisiko toiminta jatkua edelleen esiopetuk-
sessa ja perusopetuksessa ja mitkd olisivat siind tapauksessa toteu-
tuksen tavoitteet ja pddperiaatteet?
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7.Kaksikielinen pedagogiikka
- soveltamisideoita kouluun
Jaana Toomar

Varhaiskasvatuksen kaksikielisen pedagogiikan kehittdminen ja sii-
hen liittyva tutkimustyd avaavat mielenkiintoisia ndakymia kaksikie-
lisen pedagogiikan hyddyntdmiseen myos koulukontekstissa. Tadssd
julkaisussa esitellyt varhaiskasvatuksessa toteutetut ruotsin ja suo-
men kdyttoon perustuvat kaksikielisen pedagogiikan toimintatavat
on kehitetty paikkakunnalla, jossa ruotsin kieltd katukuvassa ei juu-
rikaan kuule. Lasten innostus ja vanhemmilta saatu hyva palaute
kertovat kuitenkin kiinnostavalla tavalla ruotsin kielen kadyton arvos-
tuksen lisddntymisestd. Tédssd varhaiskasvatuksen kehittdmistyossd
luodut periaatteet, jotka korostavat kielten keskindistd arvostusta ja
lasten kielellisid ja kasvatuksellisia tarpeita soveltuvat hyvin pitkalti
myo6s koululaisten opetukseen, useimmat periaatteet jopa aikuiskou-
lutukseen asti.

Minkailaisia ndkymid kaksikielinen pedagogiikka voisi koulua ajatel-
len avata? Tassd julkaisussa tulleita periaatteita voi mielestani hyo-
dyntdd erityisen hyvin Al-kielen opetuksessa, joka vuodesta 2016
ladhtien alkaa todennékoisesti yhd useammissa kouluissa ensimmadi-
seltd tai toiselta luokalta. Kaksikielisen pedagogiikan periaatteisto on
sovellettavissa luonnollisesti muidenkin oppimédrien opetukseen.
Toki kielten opettajat kayttavétkin jo nyt opetuksessaan sekéd koulun
opetuskieltd ettd opiskeltavaa kieltd, mutta tdssd julkaisussa esille
tuotu luonnollinen, monikielisistd perheistd tuttu luonteva koodin-
vaihto kommunikaatiotilanteissa on vield melko uusi asia kielten
kouluopetuksessa. Téllainen luonteva koodinvaihto luo turvallisuu-
den tunnetta, silld lapsi voi luottaa siihen, ettd viestin voi varsinkin
koulutuksen alkuvaiheessa saada tarpeen tullen perille useampaa
kieltd hyodyntden. Oleellista mielestédni on siis se, ettd varhaiskasva-
tuksesta kouluopetuksen piiriin siirtyvélld lapsella sdilyy edelleen
luottamus siihen, ettd hin ei ole pakotettu kdyttdmaan joka tilantees-
sa opiskeltavaa kieltd, vaan ettd hanen didinkielensa on yhtd hyvak-
syttdva vaihtoehto, jos sen kdytto on tarpeen aivan kuten tédssd jul-
kaisussa esitellyssd kehittamistyossd on korostettu. N&din uuden kie-
len kdytto ei tunnu uhkalta tai pakolta, vaan toivottavasti pikem-
minkin mahdollisuudelta. Tdima patee tietysti myos muidenkin kiel-
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ten oppiméidrien opetukseen. Toki kaikkia koululaisia rohkaistaan
mahdollisimman runsaaseen uuden kielen kdytt6on mm. kannusta-
valla palautteella.

Kaksikielisen pedagogiikan hyodyntdminen muissakin aineissa kuin
kielten opiskelussa on mielestdni myos erittdin varteenotettava vaih-
toehto. Esimerkiksi kielten opettajien koulutuksessa ja rekrytoinnissa
voitaisiinkin jatkossa pyrkid entistd enemmaén siihen suuntaan, etta
opettajien aineyhdistelmiin kuuluisi muitakin opetettavia aineita
kuin kielid. Ndin esimerkiksi sama henkilo voisi opettaa koulussa
sekd ruotsia ettd historiaa ja tuoda kaksikielistd pedagogiikkaa histo-
rian tunneille toteuttaen silld molempien aineiden opetussuunnitel-
mien tavoitteita. Toki kyse voi olla mistd tahansa muustakin kielesta
kuin ruotsista ja muusta reaaliaineesta, taito- ja taideaineista tai lii-
kunnasta. Paikkakunnilla, joilla on sekd suomen- ettd ruotsinkielistd
opetusta, eri aineiden opettajien joustava tyoskentely kaksikielista
pedagogiikkaa hyddyntden olisi varmasti yksi mahdollisuus lisita
molempien kielten arvostusta ja kdyttod. Ehkdpd ndin jo jossain toi-
mitaankin.

Koulussa on my6s runsaasti tilanteita, joissa ei ole kyse varsinaisesti
oppiaineiden siséltdjen opettamisesta, jolloin kuka tahansa kaksikie-
linen henkilé voi kéyttdd sopivan tilaisuuden tullen myts muuta
kuin koulun virallista opetuskieltd puheessaan ja lisdtd nédin kaksikie-
lisyyden elinvoimaisuutta kouluyhteison monikielisyyttd unohta-
matta.
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8. Monikielistd pedagogiikkaa kielelli-
seen ja yhteisolliseen monimuotoi-
suuteen
Siv Bjorklund

Monessa yhteydessd, niin valtakunnallisesti kuin kansainvélisestikin,
on viime aikoina tuotu esiin, miten monet eri kielet ja kulttuurit ovat
arkea yhd useammille ihmisille globalisoituvassa maailmassa. Suurin
osa tutkimuksista, joissa osoitetaan yksiléiden kehittyvan hyvin tai-
taviksi kielissddn, kasittelevat lapsia tai aikuisia, jotka asuvat ympa-
ristossd, jossa heiddn oma kielensd ei ole yleisesti kdytossd heidan
lahiyhteisossddn. Toisin sanoen heiddn on valttdamatontd kehittdd
kielitaitoaan, jotta he voivat tdysipainoisesti osallistua vuorovaiku-
tukseen ja viestintddn ympaéristossadan.

Sitd vastoin samaa tarvetta kehittyd monikieliseksi ei havaita ympa-
ristoissd, joissa yksi kieli on vahvasti hallitseva. Kuitenkin monet
monikielisyyden asiantuntijat ovat korostaneet, miten tirkedd on
kaikille - riippumatta siitd, kuuluvatko he vdhemmisto- vai enem-
mistokieltd puhuviin - voida tuntea olevansa osa kielellistd moni-
muotoisuutta. Suomessa on moniin muihin Euroopan maihin verrat-
tuna tehty tietoisesti t6itd, jotta enemmistokieltd edustavat oppilaat
saavat kokea konkreettisesti ja aktiivisesti hyddyn niistd kielistd, joita
opetetaan kielikylpy- ja CLIL-opetuksessa pédividkodeissa ja kouluis-
sa. Tallaisessa opetuksessa kohdekieli on kommunikaation ja vuoro-
vaikutuksen viline suuressa osassa aineenopetusta. Jokaiselle pitéisi
suoda se ilo, jonka lapsi tai oppilas voi kokea, kun oma kielitaito riit-
tad kaksi- tai monikielisen yhteison jésenend toimimiseen.

Kun kasvattajat luovat lapsille jo varhaisvuosina turvallisia ja luon-
nollisia oppimisympérist6ja helpottaakseen uuden kielen ymmarta-
mistd ja edistddkseen sen kdyttod, he kannustavat ja motivoivat lap-
sia kdyttdméddn koko kielellistd repertuaariaan. Olen vakuuttunut
siitd, ettd motivaatio ja myoOnteiset asenteet kielten oppimisen varhai-
sessa vaiheessa ovat keskeisia elinikdiselle kielenoppimisprosessille.

Suomalaisessa arjessa, jossa lapset puhuvat yhtd tai useampaa
enemmisto- tai vdhemmistokieltd, on syytd miettid tarkasti, mitd kak-
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sikielinen opetus oikein merkitseel. Lisdksi on tiarke&dd kehittdd peda-
gogiikkaa, joka parhaalla tavalla tukee eri kielitaustoista tulevien
lasten mahdollisuuksia hyddyntdd resurssejaan parhaalla mahdolli-
sella tavalla ja joka edistdd yhteiskunnallista monimuotoisuutta myos
tulevaisuudessa. Tarvitsemme eri toimintamuotoja saavuttaaksemme
samat tavoitteet ja tarvitsemme lisdd tdaman raportin kaltaista doku-
mentointia kaksi- ja monikielisen paivikodin ja koulun arjesta voi-
daksemme luoda tarvitsemamme tyovélineet.

1 Tieteellisid analyyseja aiheesta, ks. esim. Karjalainen & Pilke, 2012; Slotte-Liittge,
From & Sahlstrém, 2013; Boyd & Palviainen, 2015
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9. Kohti monikielistd pedagogiikkaa
Sari Poyhonen

Sain puhelun eteldsuomalaisen kunnan opetustoimen johtajalta. Han
halusi keskustella maahanmuuttajataustaisesta lapsesta, joka oli siir-
tymdssd kouluun ensimmadiselle luokalle. Perhe oli muuttanut ruot-
sinkieliseltd Pohjanmaalta, ja lapsi oli ollut ruotsinkielisessd esikou-
lussa. Esikoulun vastaavan lastentarhanopettajan terveiset olivat, ettd
lapsella ei ole vield riittdvid kielellisid valmiuksia koulun aloittami-
seksi. Opetustoimen johtajan ongelma oli monisyinen: Miten toisaal-
ta tukea kasvatuskumppanuutta ja perheen valintoja ja toisaalta
kuunnella esikoulun ja koulun henkilokunnan nidkemyksid oppimi-
sen edellytyksistd? Onko lapsen parempi ottaa vauhtia esikoulusta ja
aloittaa koulu 8-vuotiaana? Perheelld ei ollut ehdottomia vaatimuk-
sia siitd, milld kielelld lapsi aloittaisi koulun - kunhan vain aloittaisi.
Léhin esikoulu ja koulu olivat suomenkielisid, kauempana olevassa
ruotsinkielisessd esikoulussa ja koulussa ei taas ollut kokemusta
maahanmuuttajataustaisten lasten opetuksesta. Eteldsuomalaisen
kunnan paletissa oli toki my0s kaksikielistd opetusta (ruotsin kielen
kielikylpyd ja CLIL-opetusta) toteuttavia esikouluja ja kouluja, mutta
ndmad oli suunnattu suomenkielisille oppilaille. Opetustoimenjohtaja
pohti ddneen: mikd argumentti painaa vaakakupissa?

Esimerkki ei ole poikkeuksellinen. Perheet joutuvat usein pohtimaan
koulu- ja kielivalintoja paitsi omien tarpeidensa myds kunnan kieli-
politiikan ja kdytdnteiden kannalta. Kunnat taas ovat uudessa tilan-
teessa, kun niiden kidytdnteiden toimivuutta testataan tapauksilla,
jotka eivdt mahdu valtavirtaan. Nykypdivan haaste on, miten kaksi-
kielinen opetus kykenee ottamaan huomioon lasten useat ensikielet.
Kasvava monikielisyys haastaakin vakiintuneet kdytinteet. Ehkdpa
kaksikielisestd opetuksesta muotoutuu monikielistd opetusta, joka
huomioi ja hyddyntdd lasten monikieliset resurssit. Kertomassani
esimerkissd lapsen ensikielen/ensikielten kehittymisestd ei edes kes-
kusteltu, mikd kuvastaa osuvasti kdytdnnon kotouttamispolitiikkaa
ja valtakielen (yksi kerrallaan) korostunutta roolia integroitumisessa.
Joustavat kielikadsitykset yhdistettynd joustaviin pedagogisiin kay-
ténteisiin tarjoaisivat mahdollisuuden monikieliseen kasvatukseen ja
opetukseen. Tamd ei koske vain maahanmuuttajataustaisia lapsia,
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vaan monikielisyys on nykytutkimuksen valossa jokaisen yksilon
kielirepussa.

Miten lapselle sitten kédvi? Opetustoimenjohtaja pédétyi sijoittamaan
lapsen ruotsinkieliseen esikouluun, joka on ruotsinkielisten alkuope-
tuksen luokkien kanssa samassa rakennuksessa. Ndin lapselle annet-
taisiin aikaa kasvaa koululaiseksi, ja hdnen oppimistaan voitaisiin
tukea tarkedssd nivelvaiheessa. Talld ratkaisulla varhaiskasvatuksen
ja koulun henkilokunta kartuttavat myos pedagogista osaamistaan ja
luovat toimintakulttuuria, johon seuraavan maahanmuuttajataustai-
sen lapsen olisi helpompi integroitua. Suomen kieli tulee repertoaa-
riin sitten, kun se on ruotsinkielisen koulun ohjelmassa. Kielikylvys-
sd ndamad molemmat olisivat tulleet samalla kertaa.
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10. Kielenelvytys ja kaksikielinen
pedagogiikka: Ruotsinsuomalainen
nikokulma
Leena Huss

Tdssd kirjassa kuvattu menetelmd on tarkoitettu enemmistokielisille
lapsille, jotka tutustuvat sen kautta heille vieraaseen kieleen. Kieli
tulee tutuksi arkipdivian toimintojen myo6td pikkuhiljaa, ilman ettd
toiminnassa on erityistd kielen opetuksen tuntua.

Kun sama henkil6 kéyttdd lasten kanssa kumpaakin kieltd, han antaa
lapsille kaksikielisen aikuisen mallin. Se on tdrkedd yhteiskunnassa,
jossa erikieliset toiminnot jakautuvat helposti kielen mukaan erilai-
siin yksikielisiin konteksteihin. Kielienemmist6on kuuluville lapsille
kahden kielen luonteva kadyttdminen pdivdkodin arjessa on senkin
tdhden uusi ja avartava kokemus. Lasten kiinnostus herdé ja he alka-
vat kommentoida muiden ihmisten kadyttamid kielid myos paiviko-
din ulkopuolella, kuten haastatellut vanhemmat kertovat. Tamén
kaltainen kielellinen kiinnostus jatkuu todenndkoisesti lapsen myo-
hemmiéissdkin eldmaéssd ja innostaa opettelemaan uusia kielia.

Monet tdssd kirjassa mainituista periaatteista ovat tdrkeitd myos ti-
lanteissa, joissa vahemmistolapsille pyritddn antamaan mahdollisuus
oppia oman vihemmiston kieltd. Tietyin edellytyksin kirjassa kuvat-
tua menetelmdd voisi soveltaa Ruotsissa esimerkiksi suomen, saa-
men tai meédnkielen opettamiseen ruotsinkielisissd pdiviakodeissa.

Ruotsissa on suuri médrd kielellisiin vahemmistoihin kuuluvia lap-
sia, joiden perheissa ei endd puhuta vahemmistokieltd. Se on perintoa
aikaisemmin harjoitetusta ankarasta kielellisestd sulauttamispolitii-
kasta. Nykyddn kuitenkin kansallisten vdhemmistokielten tunnus-
taminen ja tukeminen on saanut monet vanhemmat kiinnostumaan
sukunsa kielestd, ja moni heistd haluaisi antaa lapsilleen sen kielitai-
don, joka heiltd itseltdan evittiin. Juuri ndille perheille kuvatun kal-
tainen kaksikielinen pedagogiikka voisi olla ensimmaéinen askel kohti
oman kielen elvyttamista.

Elvytystilanteessa kynnys asetetaan usein hyvin korkealle, asenne on
"kaikki tai ei mitddn!” Se on omiaan pelottamaan vanhempia, joilta
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oma vihemmistokielen taito puuttuu. Susanin periaate ”pienikin
riittdd” on siksi hyvin tarked.

Kirjassa kuvataan, miten jotkut vanhemmista kiinnostuvat ruotsin
kielestd ja alkavat kdyttdd kotona ruotsinkielisid sanoja ja fraaseja.
Voisin kuvitella, ettd Ruotsissa voisi kdydd juuri ndin: vanhemmat
alkaisivat kadyttdd hiukan suomen, saamen tai meénkieltd myos
omassa arkipdivédssddan. Vanhempien kiinnostus suvun kieltd koh-
taan kasvaisi, kun he huomaisivat lastensa oppivan pdivad pdivalta
yhd enemmin. Tornionlaaksossa hieman samankaltainen kaksikieli-
nen toiminta johti juuri tdhdn: meé&nkielestd tuli perheen yhteinen
projekti, ja lapsille annettiin tdlld tavoin aikaisempaa paremmat edel-
lytykset jatkaa kielen oppimista myds koulun tarjoamissa puitteissa
ja myohemmadssd eldmissd.! Ei ole epdilystdkddn siitd, ettd esimer-
kiksi suuren ruotsinsuomalaisen ryhmén parista 16ytyisi lukematto-
mia perheitd, jotka voisivat samalla tavoin hyotyd varhaisesta kaksi-
kielisestd pedagogiikasta.

1 Huss 2008
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opistossa. Han tutkii Suomen kaksikielisyyspolitiikkaa, kielellisten
vahemmisttjen oikeuksia sekd maahanmuuttajien integraatioon liit-
tyvid koulutus- ja tyopoliittisia kysymyksid. Viimeisin tutkimushan-
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