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Tutkimuksessani tarkastelen, millainen kuva syntyy kahdeksasluokkalaisista
kriittisind sosiaalisen median tekstien lukijoina ja milld tavalla kriittisen luku-
taidon kehittymistd voidaan kouluopetuksessa tukea. Olen toteuttanut tutki-
mukseni etnografisin menetelmin ja pitdnyt opetusharjoitteluni yhteydessa yh-
delle kahdeksannelle luokalle mediakasvatusaiheiset didinkielen ja kirjallisuu-
den oppitunnit. Oppitunneilla oppilaat tarkastelivat kahden julkisuuden henki-
16n Instagram-profiileja tehden havaintoja profiilien kuvien vilittimasta todel-
lisuudesta seka profiilien kaupallisista motiiveista.

Kahdeksasluokkalaiset vaikuttavat padsaantoisesti olevan melko kriittisid
sosiaalisen median tekstien lukijoita. Suurin osa oppilaista huomasi julkisuu-
denhenkildiden profiilien representoivan henkilditd tietynlaisina ja he tekivat
kriittisid huomioita myos profiilien taustalla olevista kaupallisista motiiveista.

Haastattelin tutkimuksessani myo6s neljdd didinkielen ja kirjallisuuden
opettajaa heiddn kasityksistddn nuorten kriittisestda lukutaidoista ja mediakas-
vatuksen tavoitteista medioituvassa yhteiskunnassa. Opettajat kertoivat ajatuk-
siaan koulun digitalisaatiosta ja saamistaan ja tarvitsemistaan tuen muodoista
sen keskelld. Keskeisimpdnd esiin nousi opettajien keskindinen kollegiaalinen
tuki. Opettajilla on erilaisia ndkemyksid nuorten mediataidoista, mutta p&dasi-
assa heilld on vahva usko siihen, ettd nuoret saavat pienestd pitden valmiuksia

suhtautua kriittisesti median sisdltdihin kasvaessaan niiden keskella.
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1 JOHDANTO

Uudet perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet astuvat voimaan syksylla
2016. Perusteiden viitekehyksend on jatkuvasti muuttuva maailma, jossa muun
muassa teknologian kehittyminen ja globalisaatio asettavat ihmisten osaamisel-
le uusia vaatimuksia. Ndihin vaatimuksiin myds perusopetuksen pitdisi pystya
vastaamaan. Teknologia ei ole endd vain joidenkin ihmisten ulottuvilla, vaan se
on osa ldhes jokaisen ldnsimaalaisen ihmisen arkipdivdd. Internet on kanava,
jonka kautta seurataan uutisia, katsotaan elokuvia ja tv-sarjoja sekd pidetdan
yhteyttd ystdviin ja perheeseen - ja jopa tdysin tuntemattomiin ihmisiin. Inter-
netin myotd teksteista on tullut julkisia, ja kuka vain voi julkaista internetissa
mitd vain. Digitaalinen mediakulttuuri on nykyisin merkittdva kasvu- ja oppi-
misympadristo lapsille ja nuorille, joten koulun tehtdvanad on huolehtia siitd, etta
oppilaat saavat yhtildiset tiedot ja taidot selviytyd kehityksen luomista haas-
teista ja suhtautua kriittisesti lukemaansa (Pohjola 2011, 7).

Lasten ja nuorten osalta koulu- ja vapaa-ajan tekstimaailman valilld on iso
kuilu. Valtioneuvoston kiarkihankkeisiin kuuluu peruskoulun uudistaminen
2020-luvulle muun muassa digitalisoimalla koulua laitehankinnoilla ja opettaji-
en tidydennyskoulutuksilla (Valtioneuvosto). Kouluissa kuitenkin kasitelldan
tamén niin sanotun digiloikankin keskelld edelleen enemmaén perinteisid kuin
uusia mediatekstejd (ks. esim. Luukka, Poyhonen, Huhta, Taalas, Tarnanen &
Kerdnen 2008). Tamd voi osittain johtua taloudellisista syistd, silld teknolo-
giahankinnat vaativat kunnilta ja kouluilta suuria investointeja. Suurin syy lie-
nee kuitenkin opettajien tietimattomyys siitd, miten eri teknologiasovelluksia
voisi opetuksessa hyddyntdd. (CICERO Learning -selvitysraportti 2008, 6, 8.)
Kuitenkin nuoret ovat vapaa-ajalla tekemisissd jatkuvasti uudistuvien me-
diatekstien kanssa. Tiedon hankinnan demokratisoituminen ja kaikkiallistumi-
nen asettavatkin pedagogiikalle ja didaktiikalle uudenlaisia vaatimuksia taipua
lasten ja nuorten luontaisiin tapoihin hankkia tietoa (Pohjola 2011, 8). Koulun

tulisi pyrkid huomioimaan alati muuttuvat mediamaailmat ja niiden mukanaan



tuomat mediatekstit sekd kasvattaa lapsia ja nuoria vastuullisiksi ja kriittisiksi
median kuluttajiksi ja tuottajiksi. On varmasti opettajakohtaista, milld tavalla ja
missd madrin sdhkodisen median siséltdjd opetuksessa luetaan ja tuotetaan, mut-
ta jokaisella lapsella ja nuorella tulisi kuitenkin nykypédivana olla oikeus saada
riittdvat taidot myos uuden, sdhkoisen median parissa toimimiseen. Kaikilla
nuorilla ei vialttamattd ole mahdollisuutta harjaantua mediatekstien lukemiseen
ja tuottamiseen kotona, joten tasa-arvon toteutumisen vuoksi mediataitoja tulisi
opetella koulussa. Mediataitojen oppimispolku perusopetuksessa -tyéryhman
(2011, 13) mukaan epétasa-arvoisuus mediataidoissa voi syntyé paitsi siitd, ettei
kaikilla lapsilla ole mahdollisuuksia kdyttdd mediavélineitd kotona tai koulussa,
mutta myos siitd, ettei heilld ole riittdvid tiedollisia tai taidollisia valmiuksia
kayttdd ja tuottaa mediasisaltoja.

Yksi kiinnostavista mediailmitistd viime vuosina on ollut sosiaalisen me-
dian kehittyminen ja yleistyminen. Oman ldhiympéristoni lasten ja nuorten
mediankdyttotottumuksia seuranneena olen huomannut, ettd kun me van-
hemmat ihmiset vasta opettelemme Facebookin kadyttod, on se nuorten mielestd
jo tdysin vanhanaikainen Instagramin, Snapchatin ja WhatsAppin rinnalla. T4-
mé kertoo sosiaalisen median nopeasta kehityksestd. Karjistden voinee sanoa,
ettd "kannykkd kddessd syntyneet diginatiivit” - tai “millenniaalit”, joksi
Herkman (2010, 64) tdtda 2000-luvun sukupolvea kutsuu - ovat usein uusien so-
vellusten suhteen ajan tasalla vanhempaa véestod paremmin. Ei ole tavatonta,
ettd kun nuoret havaitsevat jonkin sovelluksen kayttokelpoiseksi, he ottavat sen
valittomasti kayttoonsd, kertovat siitd ja opettavat sen kdyton kavereilleen ja
kehittyneempi sovellus tilalle. On hyvadksyttdva se, ettd vanhemmat sukupolvet
eivit pysyne perdssd jatkuvasti uudistuvien sovellusten maailmassa. Taman
takia onkin tdarkedd pohtia, kuinka varmistamme, ettd nuoret kasvavat itsendi-

sesti ja kriittisesti ajatteleviksi mediatekstien lukijoiksi ja tuottajiksi.



1.1 Tutkimustehtivi

Tama tutkimus on tehty kaksoisgraduna kasvatustieteiden tiedekunnan opetta-
jankoulutuslaitokselle ja humanistisen tiedekunnan suomen kielen oppiainee-
seen. Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd, milld tavalla kahdeksasluokka-
laiset lukevat ja tulkitsevat julkisuuden henkil6iden Instagram-profiilissa esiin-
tyvid tekstejd ja milld tavalla sosiaalisen median tekstit soveltuvat kriittisen lu-
kutaidon opetukseen yldkoulussa sekd mitd mediakasvatuksessa ylipddtaan
pitdd huomioida tai painottaa medioituvassa yhteiskunnassa. Olen asettanut
tutkimukselleni kaksi paatutkimuskysymystd, joihin pyrin vastaamaan alaky-

symysten avulla:

1) Millainen kuva kahdeksasluokkalaisista syntyy kriittisind sosiaalisen
median tekstien lukijoina?

* Millaisia yleisid ja kriittisid havaintoja oppilaat tekevit henkilon
Instagram-profiilin kuva-aiheista? Kuinka kriittisesti oppilaat suh-
tautuvat profiilin valittimaan kuvaan henkilon yksityiselaméasta?

* Millaisia yleisid ja kriittisid tulkintoja oppilaat tekevit henkilon
Instagram-profiilin kaupallisuudesta? Tunnistavatko oppilaat
mainontaa ja brandédyksen keinoja Instagram-teksteista?

2) Millainen kuva didinkielen ja kirjallisuuden opettajilla on yldkouluikéis-
ten kriittisestd lukutaidosta ja mitd osa-alueita heiddn mielestddn me-
diakasvatuksessa tulisi painottaa?

* Milla tavalla koulussa hyodynnetdan medialaitteistoa?

* Milld tavalla opetuksessa huomioidaan muuttuva mediamaailma,
esimerkiksi sosiaalisen median tekstit?

e Mitd kriittisen lukemisen osa-alueita mediakasvatuksessa olisi
syytd painottaa?
1.2 Tutkimuksen toteutus ja rakenne

Tutkimukseni ldhestymistapa on etnografinen, koska olen etnografialle tyypilli-

seen tapaan jalkautunut kentille eli kouluun ja kerdnnyt aineistoa medialuku-



taidon ilmion ympdriltd havainnoimalla, kerdamalld oppilailta tehtdvamonistei-
ta, videoimalla oppitunteja ja haastattelemalla opettajia. Téllaisten monimuo-
toisten aineistojen kautta pyrin tarkastelemaan mediamaailman muutosta ja
kahdeksasluokkalaisten kriittistd lukutaitoa monesta ndkokulmasta ja siten
ymmadrtamadn ja kuvaamaan sitd ilmiond (ks. esim. Blommart & Jie 2010; Met-
samuuronen 2005, 208) kouluyhteison jasenten, siis kahdeksasluokkalaisten ja
kahdeksasluokkalaisia opettavien didinkielen ja kirjallisuuden opettajien nako-
kulmasta. Tutkimuksessani tarkastelen kahdeksasluokkalaisten taitoja lukea ja
tulkita kriittisesti sosiaalisen median sovelluksen, Instagramin, teksteja kahden
julkisuuden henkilon profiilien kautta. Tdaman aineiston olen kerdnnyt opetus-
harjoitteluni yhteydessd erddan kahdeksannen luokan mediakasvatusaiheisilla
didinkielen ja kirjallisuuden oppitunneilta. Toimin itse tdimdn opetuskokonai-
suuden opettajana, jolloin oma osallisuuteni tutkimuksessa on tietysti merkitta-
vd. Opettaessani tein samalla osallistuvaa havainnointia ja joitakin kenttamuis-
tiinpanoja. Mediakasvatusaiheisilla didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla késit-
telimme ensin mainonnan keinoja perinteisissd mediakanavissa, mainontaa so-
siaalisessa mediassa ja lopulta julkisuuden henkildiden kayttdamid mainonta- ja
brandinedistdmiskeinoja sosiaalisen median sovelluksessa, Instagramissa.

Suunnittelemallani ja toteuttamallani opetuskokonaisuudella olen halun-
nut kokeilla, milld tavalla uusia mediatekstejd voi opetuksessa hyodyntdd ja
miten kriittisyyttd mediatekstien lukemisessa voi kahdeksasluokkalaisille opet-
taa heille tutun tekstimaailman kautta. Olen syventanyt ymmarrystani tilla alu-
eella my0s selvittamalld yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opettajien na-
kemyksid kriittisen lukutaidon opetuksesta ja mediakasvatuksen painotusalu-
eiden muuttumisesta digitalisoituvassa yhteiskunnassa ja koulussa.

Taustoitan aluksi tutkimustani luvussa 2 tarkastelemalla peruskoulutuk-
sen tehtdvid ja vallitsevia kadytanteitd, pedagogiikan muutosta erityisesti kriitti-
sen pedagogiikan ndkokulmasta seka lukutaitokasityksid, joiden voidaan ndhda
vaikuttavan aktiiviseksi ja toimintavaltaiseksi kansalaiseksi kasvamiseen. Kes-
kityn erityisesti monilukutaidon késitteeseen, joka on isossa roolissa uudessa
perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (POPS 2014). Monilukutaidon

osa-alueena kriittinen lukutaito on myos merkittdvd tutkimukseni kannalta,
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joten esittelen katsauksen siitd, mitd kriittinen lukutaito esimerkiksi kahdeksas-
luokkalaisten kohdalla voi tarkoittaa.

Luvussa 3 perustelen, miksi olen valinnut juuri etnografisen lahestymista-
van tutkimukselleni ja mitkd ovat etnografisen tutkimuksen ominaispiirteita.
Esittelen samassa luvussa myos tutkimusaineistoni ja menetelmit, joita olen
kayttanyt aineistoni analyysissd. Luku 4 on analyysiluku, jossa raportoin ope-
tuskokeiluni kulun ja analysoin oppilaiden oppitunnilla tayttdmien tehtdva-
monisteiden sisdltod sekd esittelen opettajien kéasityksid nuorten kriittisestd lu-
kutaidosta, mediakasvatuksesta ja koulujen digiloikasta. Luvussa 5 kokoan yh-
teen tutkimukseni annin ja pohdin tutkimukseni hyodynnettavyyttd ja luotetta-

vuutta.

1.3 Aiempi tutkimus aiheesta

Tutkimustani motivoi keskustelu, jota on kidyty suomalaislasten heikentyneista
luku-taidon tuloksista PISA-testeissda. Huolestuneita on oltu myos lukiolaisten
lukutaidosta, erityisesti kriittisen lukutaidon osalta (Heikkinen 2007, 168). Lu-
kiolaisten kriittisid lukutaitoja ovat tutkineet esimerkiksi Kiili (2012) vaitoskir-
jassaan ja Kaakko (2013) pro gradu -tyossddn. Kiili (2012) havaitsi puutteita lu-
kiolaisten kriittisissd lukutaidoissa tiedonhaun osalta, kun taas Kaakko (2013)
havaitsi puutteita perinteisen mediatekstin kriittisessad tulkinnassa. Myos Ropo,
Sormunen ja Heinstrom (2015, 326) ovat huomanneet selvid puutteita lukiolais-
ten informaatiolukutaidossa, jolla viitataan valmiuksiin etsid, hankkia, arvioida
ja soveltaa informaatiota (Bawden 2001). Huolestuttavaa on se, ettd jos tdysi-
ikdisyyden kynnykselld oleva nuori ottaa perinteisenkin mediatekstin vastaan
sellaisenaan kyseenalaistamatta sitd, kuinka sitten nuoremmat lapset suhtautu-
vat jatkuvasti uudistuvaan mediatekstitulvaan.

Alkuvuodesta Vasantola (2016) kertoi Helsingin Sanomien (1.2.2016) artik-
kelissaan kuudesluokkalaisten medialukutaidoissa olevan puutteita. Artikkeli
kertoi Jyvaskyldn yliopiston eSeek-tutkimuksesta, jossa havaittiin, ettd vain
noin kolmasosa tutkimukseen osallistuneista kuudesluokkalaisista osaa arvioi-

da lukemaansa nettitekstid kriittisesti. Koska kriittisessda medialukutaidossa
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vaikuttaisi olevan puutteita niin nuoremmilla kuin vanhemmillakin oppilailla
(ks. esim. Kiili 2012), tulisi kenties nuoria ohjata kriittisyyteen aiempaa var-
hemmin. Artikkelissa haastateltu Carita Kiili kannustaisikin koulussa oppilaita
ohjattavan faktojen poimimisen sijaan tutkivaan ja paneutuvaan nettilukemi-
seen (Vasantola 2016).

Opetuksessa tulisikin kenties huomioida nykyistd varhemmin kriittisyy-
teen kasvattaminen, vaikka Ahvenjarvi ja Kirstind (2013, 74) kertovatkin esi-
merkiksi verkkoviestien perimmadisten tarkoitusten tulkitsemisen vaativan mel-
ko kehittynyttda lukutaitoa. Luukka (2009) esittdd, ettd kriittistd lukutaitoa ei
pitdisi ndhda erillisend lukutaitokdsityksend, vaan asenteena tekstejd kohtaan
(Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 75), jolloin kriittistd ajattelua voi opettaa pienille-
kin lapsille jo ennen kuin heiddn varsinaiset lukutaitonsa ovat kehittyneet siten,
ettd he pystyvit teksteista tunnistamaan ristiriitaisuuksia tai vaikuttamisyrityk-
sid. Kriittistd lukemista voisi kuitenkin olla syytd harjoitella viimeistddn siind
vaiheessa, kun lapsi alkaa olla itsendisesti tekemisissd erilaisten verkkotekstien
kanssa, silld kuten Ahvenjarvi ja Kirstind (2013, 73) toteavat, ldahes kaikista teks-
teistd tekstilajista riippumatta on poimittavissa arvosisaltsjd rivien valista.

My6s Herkman (2007, 12) toteaa, ettd kriittisen kasvatuksen nakokulmaa
tulisi korostaa viimeistddn murrosidssd (12-15-vuotiaana), kun yksilon oma
eldmdnhallinta ja toiminnallisuus lisddntyvét ja suojelevan kasvatuksen merki-
tys vdhenee. Jumpponen (2014) on pro gradussaan tutkinut viidesluokkalaisten
kasityksid ja kokemuksia digitaalisen median kdytostd ja havainnut, ettd jo vii-
desluokkalaiset lapset tiedostavat melko hyvin, ettd median vélittdma kuva asi-
oista voi olla vadristynyt ja ettd media voi pyrkid vaikuttamaan heihin eri ta-
voin. Samanlaisia havaintoja tein kuudesluokkalaisten osalta myds omassa
kandidaatintutkimuksessani, jossa kuudesluokkalaiset tarkastelivat nuorille
suunnattuja verkkosivuja etsien niistd erityisesti kaupallisia piirteitd ja havain-
noimalla tapoja, joilla verkkosivuilla luotiin tietynlaisia imagoja. Kuudesluok-
kalaiset osoittautuivat melko kriittisiksi verkkosivujen lukijoiksi tunnistaessaan
niistd piiloistakin mainontaa ja eritellessdan mainonnan piirteitd. Kuudesluok-
kalaiset my6s ymmarsivdat melko hyvin median tavan representoida asioita

vadristelemalld ja kaunistelemalla totuutta. (Lofman 2015.)
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Kriittisen lukutaidon opetuksen suhteen hieman huolestuttavaa on se, ettd
esimerkiksi Hyytidn ja Salorannan (2015, 61) tutkimuksessa luokanopettajilla oli
hankaluuksia maaritelld kriittistd lukutaitoa. Huomionarvoista on luonnollisesti
kuitenkin se, ettd osa Hyytidn ja Salorannan haastattelemista opettajista on esi-
ja alkuopetuksen opettajia, joiden arjen opetus painottunee enemman teknisen
peruslukutaidon kuin kriittisen lukutaidon opettamiseen. Alakoulussa tapah-
tuva mediakasvatus ja kriittisen lukutaidon opetus ovat kuitenkin perusta yla-
koulun vastaavalle opetukselle ja alakoulussa annettu opetus lienee suorassa
yhteydessé yldkoululaisten mediataitoihin ja kriittisen lukemisen taitoihin.

Nykyisissd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2004,
39-40, 53-55) kriittisyys on ndkynyt vuosiluokilla 6-9 yhtend tavoitteena didin-
kielen ja kirjallisuuden oppiaineessa ldhinnd tiedonhaun ja ldhteiden luotetta-
vuuden tarkasteluna. Viestintd ja mediataito on kulkenut opetussuunnitelmassa
aihekokonaisuutena, jossa on painottunut ldhdekriittisyys vastuullisen me-
diakdyttaytymisen ja itseilmaisun lisdksi. Uusissa opetussuunnitelman perus-
teissa (POPS 2014) laaja-alaisen osaamisen tavoitteet kulkevat aihekokonai-
suuksien tavoin kaikkien oppiaineiden ldpi. Esimerkiksi laaja-alaisen osaamisen
tavoitteissa Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1) jo 1-2-luokkalaisia kannustetaan
suhtautumaan kriittisesti tietoon ja tiedostamaan, ettd tiedossa voi olla ristiriito-
ja (POPS 2014, 99). 7-9-luokkalaisten laaja-alaisen Tieto- ja viestintiiteknologinen
osaamisen (L5) tavoitteeksi sanotaan oppilaan kadyttdavan eri tietoldhteitd opin-
noissaan ja harjaantuvan samalla ldahdekriittisyyteen. Lisdksi laaja-alaisen
osaamisen Monilukutaidon (L4) harjaannuttamisessa painopiste on analyyttises-

sa, kriittisessd ja kulttuurisessa lukutaidossa. (POPS 2014, 283-284.)
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2 PERUSKOULUN TAVOITTEENA KASVATTAA
KRIITTISIA TULEVAISUUDEN KANSALAISIA

Peruskoulun alkuperdinen yhteiskunnallinen tehtdvd on ollut taata kaikille
kansalaisille mahdollisuudet yhteisen ja samantasoisen tiedollisen ja taidollisen
pddoman kartuttamiseen, mika on ollut edellytyksend yhteiskunnan taloudelli-
selle kasvulle ja modernisaatiokehitykselle (Antikainen, Rinne & Koski 2006,
134). Koulutuskasitykset ovat muuttuneet esimerkiksi globalisaation ja teknolo-
gian kehittymisen myotd, kun uudet ammattialat ovat asettaneet kansalaisten
osaamiselle uusia vaatimuksia. Siind missd yritykset kilpailevat asiakkaista ja
osaavista tyontekijoistd, myos koulutusinstituutiot peruskouluja my6ten kilpai-
levat keskenddn osaamisalueiden painotuksissa ja opiskelijoiden arvosanoissa.
(Antikainen ym. 2006, 134-135; Sefton-Green 2011, 92.)

Yhteiskunnan digitalisoituminen, tiedon mddrédn lisdéantyminen ja sen ta-
voittamisen helppous asettavat uudenlaisia haasteita myts opetukselle: opettaja
ei voi endd tarjota oppilaille tietopankkia, jolla he pérjadvit lopun eldméddnsd,
vaan tiedon muuttuessa ja lisddntyessd on oleellisempaa tarjota oppilaille vali-
neitd tiedon kasittelyyn ja arvioimiseen. Tama edellyttdd aivan erilaista peda-
gogiikkaa kouluinstituutiossa kuin mihin suomalaisissa kouluissa on totuttu.
Avainasemassa tiedonhankinnan ja tiedon luotettavuuden arvioinnissa on tai-
dot lukea, tulkita ja tuottaa tekstejd erilaisissa konteksteissa.

Tassd luvussa tarkastelenkin koulutuksen koulutuspoliittisia linjauksia ja
tutkimuksen esiin nostamia muutostarpeita kehittyvidssad tietoyhteiskunnassa.
Tarkastelen myos erilaisia lukutaitokasityksid, joista keskeiseksi nousee uusissa
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) esiintyvd moni-
lukutaito sekd kriittinen lukutaito sen yhtend osa-alueena. Lopuksi nostan yh-
tend merkittdavand kriittistda lukutaitoa vaativana tekstimaailmana sdhkoisen
median tekstit ja sosiaalisen median yhtend tekstilajikattauksena. Tarkastelen,
millaisia vaatimuksia koulun mediakasvatukseen kohdistuu ja milld tavalla

vaatimuksiin pyritddn opetussuunnitelman viitekehyksessa vastaamaan.
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2.1 Koulun tehtivit

Koulutuksella on neljd yhteiskunnallisesti merkittavdd pddtehtavad, joista en-
simmadinen on kvalifiointi eli tietojen, taitojen ja osaamisen tuottaminen kansalai-
sille, mikd edesauttaa yhteiskunnan kilpailukykya globaaleilla markkinoilla ja
siten vaurastuttaa koko kansakuntaa. Koululla on my®ds yhteiskunnallinen teh-
tava valikoida ihmisid ja ihmisryhmid néille sopiviin paikkoihin ja asemiin tyo-
eldmdssd, jotta tyon- ja vallanjako toteutuu yhteiskunnassa sopivassa suhteessa
vallitsevan hierarkian mukaisesti. (Antikainen ym. 2006, 139.) Tama4 tarkoitta-
nee “jyvien erottamista akanoista” eli eri osa-alueilla lahjakkaiden oppilaiden
ohjausta kohti opintoja ja tyotehtdvid, joissa ndma luontaisesti ovat lahjakkaita.
Kysymys kuuluu, mihin lokeroon sellaiset oppilaat yhteiskunnassa laitetaan,
joilla ei erityisid akateemisia tai ammatillisia lahjoja tai kiinnostusta itsensa ke-
hittdmiseen ole ndilld alueilla. Koulutus onkin kautta aikojen toiminut Antikai-
sen ym. (2006, 139) mukaan “varastona”, jossa niin sanottua joutoviked voidaan
sdilyttdd, kunnes heiddn osaamiselleen 1oydetdaan kayttod yhteiskunnassa. Esi-
merkiksi siis tyottomyyttd pyritdan hallitsemaan kouluttamalla ty6ttomid tyon-
hakijoita ja pitdmalld heidat siten yhteiskunnan kahvassa kiinni. Koulutuksen
neljas tehtdva onkin sdilyttdd yhteiskunnan vakaus ja eheys ja turvata sen jat-
kuvuus, jolloin jokaisen kasvatusinstituution tulee integroida uudet sukupolvet
yhteiskunnan tdysivaltaisiksi jaseniksi kasvattamalla oppilaita yhteiskunnan
ajattelu- ja toimintatottumuksiin ja traditioihin (Antikainen ym. 2006, 139).

Myo6s Hirsjarvi (1983) ndkee koulun perustavanlaatuiseksi tehtdvaksi yh-
teiskunnan ylldpitamisen ja uudistamisen. Han ndkee kasvatuksen yldkésittee-
nd opetukselle ja koulutukselle ja tarkoittaa kasvatuksella ”inhimillistd toimin-
taa, jonka tarkoituksena on edellytysten luominen ihmisen monipuoliselle kehi-
tykselle ja kasvulle”. (Hirsjarvi 1983, 73.) Kasvatus on koulussa ldsnd niin ope-
tuksessa kuin varsinaisten oppituntien ulkopuolisissa tilanteissa, kuten ruokai-
luissa, vélitunneilla sekd koulun juhlissa ja tapahtumissa.

Antikainen ym. (2006, 162) toteavat, ettd “koulutuksen ja kasvatuksen jul-
kilausuttuihin tehtdviin kuuluu vilittda lapsille, nuorille ja aikuisille se tieto,

jota pidetdan kulttuurisesti tarkedna ja joka on historiallisesti kerdantynyt yhtei-
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solle, sekd opettaa heille niitd tapoja, joilla uutta tietoa luodaan”. Kulttuurisesti
tarkednd pidettyd tietoa madrittelee kulloinenkin opetussuunnitelma, jossa ope-
tuksen keskeiset sisdllot ja tavoitteet ovat kirjattuina. Opetussuunnitelmat ovat
hallinnollisia asiakirjoja, joiden kirjatun siséllon taustalla on yhteiskunnan tilas-
ta, tarpeista ja tulevaisuudesta tehty analyysi. Analyysin tulosten perusteella on
muodostettu ndkemys siitd, mitd jokaisen tulevan kansalaisen tulee tietdd ja
osata. (Antikainen ym. 2006, 174-175.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) oppimiska-
sitys on konstruktivistinen, mikd korostaa oppilaan aktiivista roolia tiedon ra-
kentamisessa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaisessa
oppimiskasityksessa ndkyy vaikutteita sekd piagetilaisesta yksilollistd ajattelua
korostavasta kognitiivisesta konstruktivismista ettd vygotskilaisesta sosiaalises-
ta konstruktivismista, jossa oppilaat rakentavat tietoa vuorovaikutuksessa tois-
ten kanssa omien ja yhteisten kokemustensa perusteella (ks. esim. Woolfolk
2014, 388-399). Opetussuunnitelmassa sanotaan suoraan oppimiskésityksen
perustuvan oppilaan aktiiviseen rooliin ja oppimisen tapahtuvan kokemusten,
aistien, kehollisuuden kautta ja vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden kanssa.
Lisdksi opetuksessa painottuvat oppimaan oppimisen taidot ja oman toiminnan
ja oppimisen reflektointi. (POPS 2014, 17.)

Opetussuunnitelma toimii opetuksen suunnittelua ohjaavana selkdranka-
na. Opetussuunnitelmaan kirjatut tavoitteet ja sisdllot eivdt kuitenkaan tarkoita
sitd, ettd ne toteutuvat kdytdannossa koulun arjessa. Holapan (2007) mukaan pe-
dagogiset toimintakulttuurit voivat pysyad hyvinkin samanlaisina, vaikka ope-
tussuunnitelmat vaihtuvat. Opetussuunnitelman tavoitteet ja sisdllot padtyvat
kaytantoon todenndkdisimmin silloin, kun kuntien ja koulujen opetussuunni-
telmatyo tehddan huolella ja saadaan muodostettua uskottava ja ammatillisesti
mielekds asiakirja. (Holappa 2007, 316-317.)

Opetussuunnitelmissa kuitenkin painottuvat aina ajankohtaiset ja tulevai-
suuden tydeldaman tarpeita palvelevat sisdllot ja menetelmdt. Esimerkiksi yh-
teiskunnan digitalisoituminen ja tiedon médaran lisddntyminen sekd tietoon ka-
siksi pddsemisen helppous ovat suorastaan edellyttdneet opetussuunnitelmien

pdivittdmista tdlle vuosikymmenelle. Yhteiskunnan digitalisoituminen nakyy
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opetussuunnitelmissa muun muassa laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa, joissa
omina kokonaisuuksinaan on lueteltu esimerkiksi ajattelun ja oppimaan oppi-
misen taidot, monilukutaito sekd tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen
(POPS 2014, 281-284). Tieto- ja viestintdteknologiset taidot mainitaankin jolla-
kin tavalla jokaisen oppiaineen sisdlldissd ja tavoitteissa. Jokaisen oppiaineen
tavoitteissa vuosiluokilla 7-9 mainitaan vahintddnkin se, ettd oppilasta opaste-

taan hyddyntdmaddn tieto- ja viestintdteknologiaa kunkin oppiaineen opiskelus-

sa (POPS 2014).

2.2 Koulun vallitsevat kdytinnot

Koulu on instituutio, jossa yksildiden roolit ovat pitkddn olleet tiukasti vakiin-
tuneet: opettaja on sivistyksen ldhettilds, joka opettaa ja valistaa oppimatonta ja
moraalitonta joukkiota (Antikainen ym. 2006, 210). Vaikka tdm& asetelma on
peruja koululaitoksen syntyajoilta, kun opettajan tehtdvana oli opettaa perustie-
toja ja taitoja tyotd tekeville maalaisille, on asetelma sdilynyt melko vakiintu-
neena ndihin pdiviin saakka. Konstruktivistinen oppimiskésitys on suomalai-
sessa koulujdrjestelmédssamme melko tuore, silld se on ollut vallitsevana oppi-
miskésityksend peruskoulun opetussuunnitelmien perusteissa vasta vuodesta
1994 ldhtien (Jarvinen 2011, 5).

Siind missd opettaja on toiminut sisdltotiedon kaatajana oppilaiden paa-
hén, hdnen kasvatuksellisena tavoitteenaan on ollut opettaa oppilaille kuria ja
itsekontrollia. Kaytdannontyd luokkahuoneissa onkin keskittynyt pitkalti luok-
kahuonekontrollin sdilyttamiseen. (Antikainen ym. 2006, 211, 213.) Opettajan
toimintaa ohjaavat paitsi voimassaolevat opetussuunnitelman perusteet, myos
opettajan professiolle asetetut normit, joihin opettajan on mukauduttava: opet-
tajan tulee olla mallikelpoinen kansalainen, joka toimii esimerkkinad oppilail-
leen. Vaikka opettajalla on melko vapaat kddet toteuttaa opetustaan, on hianen
omalla toiminnallaan pidettdvad ylld koulun rutiineja ja vaalittava opittujen
kayttaytymissdantdjen perinteiden jatkumoa. Néihin perinteisiin kuuluvat esi-
merkiksi jonoihin jédrjestdytyminen, puheenvuoron pyytdminen viittaamalla ja

esimerkiksi mahdollisten aamunavausten pitiminen oppilaille. (Mts. 213-214.)
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Antikaisen ym. (2006, 227) mukaan oppilaiden sosiaalistaminen koulun
rutiineihin ja kayttdytymistapoihin on osa koulun piilo-opetussuunnitelmaa,
siis kouluopetuksen ja -oppimisen kirjaamattomien, epévirallisten tavoitteiden
saavuttamista. Juuri piilo-opetussuunnitelmaan sisdltyy alistuminen koulun
aikataulullisiin rutiineihin, tilan kdyttoon ja vallitseviin rituaaleihin. Vaikka
opetussuunnitelmissa muodostetaan illuusio oppilaiden kasvattamisesta luo-
viksi, kriittisiksi ja persoonallisiksi kansalaisiksi, pyritddn koulun arkitodelli-
suudessa mahduttamaan oppilaita olemassa oleviin vallan ja tyonjaon hierarki-
oihin. Koulun aikaan, tilaan ja rituaaleihin sopeutuminen voi tuntua oppilaista
kahlitsevilta, jolloin vdhdinenkin ”vapaus” nousee arvoon, tarkoittaapa se sitten
vdlitunnille padsyd tai vapautta poistua luokkatilasta tekemddn omaa tuotosta
vaikkapa kdytavan puolelle. (Mts. 232-238.) Kupiaisen (2011, 100) mukaan kasi-
tys koulusta suljettuna tilana, kirjan hallitseva asema ja opettajan auktoriteet-
tisuhde oppilaaseen edustavat vanhaa, teollista ajattelutapaa, josta olisi siirryt-
tavd eteenpdin jdlkiteolliseen ajattelutapaan, jossa hyodynnetddn internet-
verkostoja ja digitaalisia mediatiloja.

Koulun piilo-opetussuunnitelma synnyttdda kouluun alakulttuureita, jotka
jakavat oppilaita niihin, jotka passiivisesti sopeutuvat koulun rutiineihin, nii-
hin, jotka suorastaan hyodyntavat koulun kaytantsjd ja arviointitapoja, niihin,
jotka vetdytyvit ja ahdistuvat rutiineista sekd niihin, jotka vastustavat koulun
rutiineja (Antikainen ym. 2006, 243). Eronteko koulussa vallitsevan kahlitse-
vuuden ja koulun ulkopuolisessa maailmassa olevan vapauden vililld voinevat
vaikuttaa oppilaiden oppimismotivaatioon ja osallistumishalukkuuteen nega-
tiivisesti. Sefton-Green (2011, 93) nostaa esiin kysymyksen siitd, onko nykyisin
myos digitaalisen kielen osaaminen osa koulun piilo-opetussuunnitelmaa. Peri-
aatteessa nuorten pitdd hallita digitaalisten kontekstien kieli péarjatdkseen tule-
vassa tydeldmadssd, mutta ndiden taitojen harjoittelu ei ainakaan ennen tulevan
opetussuunnitelman voimaan astumista ole nakynyt koulun virallisessa ope-
tussuunnitelmassa. Jos koulu ja vapaa-aika omine tekstimaailmoineen jaavit
oppilaille toisistaan irrallisiksi, voi oppilas kyseenalaistaa kouluopetuksen mer-
kityksellisyyttd kokien koulun tarjoavan oppeja, joilla ei ole kdyttod todellisessa

elamadssd. (Valijarvi 2011, 25.) Ziehe (1991) muun muassa painottaakin sitd, etta
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koulun ulkopuolista maailmaa tulisi tuoda myos osaksi kouluoppimista, jotta
koulu ei jad muusta yhteiskunnasta irralliseksi instituutioksi.

Koululla on Vilijarven (2011, 27) mukaan tulevaisuudessa yhd merkitta-
vampi rooli kansalaisten kasvatuksessa. Jos koulu tulevaisuudessakin mielle-
tadn pelkadstddn tietojen ja taitojen opettelun paikaksi, koulu ei pysty taytta-
mé&dn vaatimuksia, joita kansalaiseksi kasvattaminen tulevaisuudessa edellyt-
tad. Koulun tulee yha vahvemmin suuntautua yhteisollisyyteen, verkostoitumi-
seen ja oppilaiden kasvattamiseen aktiivisiksi, vaikutushaluisiksi ja kriittisiksi

kansalaisiksi, mikd edellyttdd koulun toimintakulttuurin pdivittamista. (Valijar-

vi 2011, 27-28.)

2.3 Kriittisyyteen kasvatus

Kasvatuksen tutkimukseen on oleellisesti aina kuulunut kriittisyys, joka késit-
teend tarkoittaa "arvostelevaa’ (usein moittivassa tai vikoja etsivdssd mielessd),
mutta my06s “punnitsevaa’, ‘tarkoin harkitsevaa’ ja jopa ’tieteellisen tarkkaa” (KS
s.v. kriittinen). Kasvatusta on tarkasteltu monesta suunnasta esimerkiksi yh-
teiskunta- tai ideologiakritiikin ja tiedon sosiologian kautta (Tomperi, Vuori-
koski & Kiilakoski 2005, 8-9.) Kriittiselld kasvatuksella on monia juuria, joista
merkittavimmat ulottuvat 1800-luvulle Karl Marxin yhteiskuntakriittisyyteen,
etniseen ja sukupuoliseen riistoon sekd ideologisten ja poliittisten taisteluiden
valttamattomyyteen sorron kitkemiseksi (Suoranta 2005, 36). Paulo Freire taas
on puolustanut vihemmistoja Latinalaisessa Amerikassa ja tullut tunnetuksi
sorrettujen pedagogiikastaan, jota kutsutaan myts vapauden pedagogiikaksi
(Suoranta 2005, 37). Vapautuksen muotoina Freire korosti yhteiskuntapoliittista
ja historiallis-psykologista vapautusta, joita tavoiteltiin esimerkiksi lukutaito-
kampanjoilla, joista esimerkiksi 1950-luvulla Brasiliassa toteutetussa kampan-
jassa pyrittiin oppikirjojen tarjoaman ”valmiin opin” sijaan dialogien avulla
laajentamaan ihmisten tietoisuutta omasta yhteiskunnallisesta asemastaan (mts.
39-40). Vapauttavan kasvatuksen puolesta on puhunut myos bell hooks (1994)
keskittyen erityisesti rotuerottelun kitkemiseen ja sukupuolisen tasa-arvon edis-

tamiseen koulutuksessa.
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Aittola ja Suoranta (2001, 12-14) jasentdvét kriittisen pedagogiikan perus-
tuvan vilttamattomyysretoriikkaan, jossa pyritddn sosiaaliseen muutokseen
tekemadlld asioita tietylld tavalla. Heiddn mukaansa kriittisen pedagogiikan yti-
messd on tieto, jota jasennetddn, vilitetddn, muokataan ja uusinnetaan politii-
kan, kulttuurin ja talouden keinoin. My6s Suoranta (2005, 18-19) mieltdd maa-
ilman tuomisen luokkatilanteeseen arvopitoiseksi valinnaksi ja jopa poliittiseksi
toiminnaksi. Poliittinen kasvatus on hdnen mielestddn keino saada oppilaat
huomaamaan, kuinka valta toimii ja kuinka he itse voivat omalla osallistumisel-
laan vaikuttaa asioihin, mikd edistdd heiddn valmiuksiaan kasvaa kriittisiksi
kansalaisiksi. (Mts. 19-20.) Suoranta (2005, 16) puhuukin kriittisestd kasvatuk-
sesta radikaalina kasvatuksena, jonka voi kasittdd paitsi oppilaiden kasvattami-
sen elinikdiseen sivistykseen, myos kasvatuskdytanteiden ja niiden valtasuhtei-
den kriittiseksi tarkasteluksi. Jos radikaalia kasvatusta tarkastellaan nimen-
omaan oppilaita sivistdvastd ndkokulmasta, sen syvimpand tavoitteena on lisdta
oppijan yhteiskunnallista ja poliittista toimintakykya esimerkiksi erilaisten lu-
kutaitojen kautta.

Suorannan (2005, 21, 26) mukaan yhteiskunnallisten tilanteiden juuriin
menevd ideologiakritiikki on radikaalin kasvatuksen tutkimusmenetelmista
tarkein, koska sen avulla oppijoita voidaan havahduttaa nikemé&dn pakon ja
sorron muotoja yhteiskunnan, kasvatuksen ja talouden valtasuhteissa ja paljas-
tamaan epdoikeudenmukaisuutta. Haug (1982) on maédéritellyt ideologian nor-
mien ja arvojen institutionalisoiduiksi kokonaisuuksiksi, joilla ihmiset saadaan
sisdistaméadn yhteiskuntajdrjestelma ja my0s itse uusintamaan sitd. Téllaisia ins-
tituutioita ovat esimerkiksi koulu, kirkko ja media. (Suoranta 2005, 21-22.)

Vaikka kriittisen pedagogiikan juuret ovat pitkalld historiassa ja Freiren
opit sorrosta saattavat nykypdivana tuntua kaukaisilta, voidaan ideologiaa sor-
rettujen pedagogiikasta soveltaa myos nykyiseen koulukontekstiin: kriittisyy-
teen kasvatuksen edellytyksend on kisitys oppijoista aktiivisina toimijoina, ei
astioina, joihin kaikkitietdvd opettaja kaataa tietoa (ks. Freire 2005, 75-77). Frei-
ren (2005, 77-82) mukaan perinteisten opettaja-oppilas-roolien omaksuminen
koulussa surkastuttaa oppilaiden itsendistd ajattelukykyé ja tekee oppimisesta

merkityksetontd heille. Sen sijaan, jos opettaja uskaltaa hypéta ulos roolistaan ja
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astua oppijan rooliin oppilaiden rinnalle, oppiminen voi olla kaikkia osapuolia
motivoivaa ja hyodyttavad. Myos Aittola ja Suoranta (2001, 20) perustavat kriit-
tisen pedagogiikan dialektisuudelle ja dialogisuudelle opettajan ja oppilaiden
valilld, merkitysten luomiselle yhdessa vaihtamalla ajatuksia ja tekemalld naky-
vidksi tiedon ja vallan kytkoksid toisiinsa. Nykyisin medioituvassa yhteiskun-
nassa opettaja ei valttdmatta voikaan olla valmiin tiedon kaataja, kun oppilaat
saattavat hallita esimerkiksi medialaitteiden kdyttn opettajaa paremmin.

Freire (2005) pitdd koulun suurimpana ongelmana vallitsevaa talletuskasi-
tystd oppimisesta: opettaja on tallettaja, joka tallettaa tietoa sddstolippaaseen eli
oppilaisiin. Ulkoaopettelu ei auta oppilasta muodostamaan merkityksid ilmion
ympidrille, eikd valttamattd mahdollista asian ymmartamistd vaan opetellut nar-
ratiivit, kertomukset, jadvat ulkoiseksi sanahelindksi. Tallettava kasvatus sur-
kastuttaa oppilaiden luovuutta ja kriittisyyttd, jolloin he ovat yhteiskunnan val-
lanpitdjien ohjailtavissa. (Freire 2005, 75-78.) Vapauttava, problematisoiva kas-
vatus perustuukin nimenomaan ymmarrykseen eikd informaation siirtoon.
Ymmarrys syntyy vuorovaikutuksessa muiden kanssa, jolloin perinteiset opet-
taja-oppilas-roolit eivdat mahdollista oppimista. Dialogisuus on avain oppimi-
seen, jolloin opettajan tdytyy luopua tiedonkaatajan roolistaan ja luovuttaa tie-
don ”omistusoikeus” oppilaille. Oppimista tapahtuu jokaisen oppilaan pddn
sisdlld yhteisessi maailmassa. Kun oppilaat jakavat keskenddn kasityksidan
maailmasta, he oppivat muodostamaan oman kasityksensd maailmasta vuoro-
vaikutusprosessista saamansa tiedon perusteella. Maailma ei siis ole paikallaan
pysyvd vaan muuttuva todellisuus, jossa oppilaat havainnoivat omaa olemis-
taan osana maailmaa, maailmaa jossa ovat ja jonka kanssa ovat. (Freire 2005, 84-
86, 89.)

Dialogisuus ja kriittinen ajattelu ovatkin tulevaisuuden avaintaitoja (21st
century skills), jotka ovat viitekehyksend myos meilld Suomessa uuden opetus-
suunnitelman perusteissa. Tulevaisuuden avaintaidoilla tarkoitetaan erilaisia
taitoja, joita tulevaisuuden tydeldmaéssd ja yhteiskunnassa kansalaisilta vaadi-
taan. Tdllaisia ovat muun muassa luovuus ja innovatiivisuus, ongelmanratkai-
su- ja pddtoksentekotaidot, metakognitiiviset ja oppimaan oppimisen taidot,

yhteistyo- ja vuorovaikutustaidot sekd tdmdn tutkimuksen kannalta keskei-
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simmét kriittisen ajattelun taidot ja informaatiolukutaidot (ICT and information
literacy). (Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller-Ricci & Rumble 2012,
18; Hakkinen, Juntunen & Laakkonen 2011, 51-52.)

Vaikka kriittisyys ymmarretddn wusein kielteiseksi arvostelemiseksi,
Herkman (2007, 36) sanoo arvostelun olevan vain osa kriittisyyttd ja kasittaa
kriittisyyden laajemmin olevan uteliaisuutta, kyseenalaistavuutta, totuudelli-
suutta ja yhteiskunnallisuutta. Uteliaisuudella hédn tarkoittaa kiinnostusta maa-
ilmaa, ihmisid ja ymparistod kohtaan. Kyseenalaistavuus ja totuudellisuus kie-
toutuvat toisiinsa, silld kyseenalaistavuudella Herkman tarkoittaa vallitsevien
tietojen ja uskomusten arviointia, tiedostumista arkitilanteiden ldhtokohdista ja
ennakkoluulojen hylkdamistd, kun totuudellisuuden hén liittdd syvemman tie-
don tavoitteluun ja ristiriitaisten totuuksien ymmartdamiseen - siis “pinnan alle
sukeltamiseen”. Herkmanin mukaan kriittisyyttd on myo6s yhteiskunnallisuus,
siis “tiedon ja toiminnan taloudellisten ja poliittisten intressien nakemistd” ja
omaa yhteiskunnallista toimintaa, joka pyrkii edistimddn solidaarista tulevai-
suutta. (Herkman 2007, 36.)

Kriittisyyden opettamisen tavat ja ylipddtdaan se, millaisia kriittisen ajatte-
lun taitoja koulussa pitdisi opettaa, voi jakaa opettajien mielipiteitd, joskin useat
psykologit ovat sitd mieltd, ettd ajattelun taitoja on syytd opettaa koulussa.
Kriittisyyttd tulisi opettaa monenlaisissa konteksteissa ja eri oppiaineissa, joissa
kriittisyys tarkoittaa eri asioita. Loogista ajattelua ja ongelmanratkaisutaitoa voi
opettaa monissa eri oppiaineissa, kun taas esimerkiksi historian opiskelussa
oleellista on erityisesti lahdekriittisyys ja ymmarrys siitd, ettd historialliset ”fak-
tatiedotkin” ovat aina jonkun ndkokulmasta kirjoitettuja. (Ks. Woolfolk 2014,
370-371.) Kriittinen tai radikaali kasvatus perustuu kuitenkin aina oppijan osal-
listamiselle (participatory learning), jonka syvin tarkoitusperd on auttaa oppilas-
ta pohtimaan eldménsa edellytyksid ja parantamaan elinolojaan (Suoranta 2005,

20).
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24 Tekstitaidoilla kriittiseksi kansalaiseksi

Lukutaito on Rantalan (2007) mukaan ollut kautta aikojen yhteiskunnan val-
lankdyton ja valtaistumisen véline. Freireldisittdin ajateltuna lukutaito on paitsi
tekstien, my6s yhteiskunnan lukemista, koska teksteistd voidaan 16ytéda ideolo-
gioita, késityksid yhteiskunnan arvoista. Literacy-kdsite voidaankin Rantalan
mukaan suomentaa tarkoittavan paitsi lukutaitoa, myos sivistystd. (Rantala
2007, 138-139.)

Késitykset lukemisen ja kirjoittamisen taidoista ovat muuttuneet samalla,
kun kaésitys siitd, mitd luokitellaan tekstiksi, on muuttunut. Luukan ym. (2008,
22) mukaan teksteind on perinteisesti pidetty vain kielellisid, painettuja tekstejd,
mutta erityisesti yhteiskunnan digitalisoitumisen myota tekstimaailman visuaa-
listuminen on vaikuttanut siihen, ettd myos visuaaliset, auditiiviset ja audiovi-
suaaliset tuotokset luetaan teksteiksi. Tekstikdsityksen laajenemisen ja tekstila-
jien muuttumisen myotd myos luku- ja kirjoitustaitokasitykset ovat laajentu-
neet. Ne ovat laajentuneet yksiltistd yhteisoihin, mutta ne ovat mydos ldhenty-
neet toisiaan (Luukka ym. 2008, 22.). Luku- ja kirjoitustaitoa ei olekaan enda
aikoihin pidetty tarpeellisena erottaa toisistaan (ks. esim. Heikkinen 2007; Ah-
venjdrvi & Kirstind 2013).

Luukka ym. (2008, 17) toteavat kieli- ja lukutaitoa jo pitkddn pidetyn kan-
salais- ja tietoyhteiskunnan osallistumisen edellytyksend, taitona, jolla avautu-
vat portit koulutukseen, tydeldmddn ja yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen.
Suomalaislapset ja -nuoret ovatkin parjanneet hyvin kansainvélisissa lukutaitoa
mittaavissa tutkimuksissa, erityisesti visuaalisten tekstien hahmottamisessa.
Ylipdatdan toiminnallinen lukutaito sisdltden esimerkiksi tietojen hahmottamis-
ta asiateksteistd tai graafisten esitysten tulkintaa on ollut suomalaisittain vah-
vaa. Sen sijaan kirjoittamisen taidot ja kriittisiin tekstitaitoihin lukeutuvat oman
niakemyksen argumentointi sekd luetun tulkinta ja arviointi ovat olleet tutki-
mustulosten mukaan heikompia. (Luukka ym. 2008, 17-18.)

Kun lukemista ja kirjoittamista pidetddn universaalina ja paikasta toiseen
siirrettdvissd olevana taitona, tekstitaitojen ndkokulmasta tekstikdytanteet ovat

sidoksissa tilanteeseen, yhteisoon ja tekstilajeihin (Luukka ym. 2008, 19). Teksti-
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taitoja opitaankin erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa niin koulussa kuin vapaa-
ajallakin, kasvokkaisessa tai virtuaalisessa vuorovaikutuksessa (Luukka ym.
2008, 21-22).

Vaikka tekstitaidot liittyvit sekd koulumaailman ettd vapaa-ajan tekstei-
hin, puhutaan tekstitaidoista yleensd koulun ja koulutuksen yhteydessa. Teksti-
taitoja opitaan Luukankin ym. (2008) edelld mainitsemien tekstitilanteiden (lite-
racy events) ja tekstikdytanteiden (literacy practices) kautta. Tekstitilanne tarkoit-
taa tilannetta, jossa eri tekstien kanssa ollaan tekemisissd, mutta varsinaisten
tekstikdytantdjen oppiminen vaatii oppijan osallistumista toimintaan, jonka
kautta syntyy ymmarrys siitd, miten eri tekstilajeja luetaan ja tulkitaan, miten
niitd tuotetaan ja kisitellddn. (Ks. Street 2000, 20-21.) Tekstitilanteet ja -
kaytanteet siis linkittyvét toisiinsa ja ovat suorastaan tulkittavissa toistensa
edellytyksiksi. Jotta peruskoulussa oppilaat oppisivat monipuolisia tekstitaitoja,
tulee heille tarjota erilaisia tekstitilanteita, mutta my6s mahdollisuuksia raken-
taa ymmarrystd tekstikdytanteistd kokeilemalla ja rakentamalla tietoa sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa.

Kouluinstituutiossa tekstitilanteita ohjaavat tietyt normit, kuten opetus-
suunnitelma, tai totutut kédytdnteet, kuten oppikirjan tarjoamien tekstien hyo-
dyntdminen opetuksessa (Luukka ym. 2008, 19). Varsinkin vuoden 2004 opetus-
suunnitelmassa korostuvat Luukan ym. (2008, 59) mukaan koulutekstit, jotka
sosiaalistavat nuoria ldhinna opiskelun maailmaan ja kaunokirjallisuuden luku-
tapoihin painetun mediatekstien tarkastelun rinnalla jdttden nuorten arkield-
mén tekstit omaan arvoonsa. Koululla on siis valta-asema arvottaa tekstejd, ja
esimerkiksi runoanalyysia pidetddn ainakin vield nykyiselldan koulussa arvok-
kaampana kuin Facebook-pdivitystda (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 75; myos
Luukka ym. 2008, 236). Vaikka Facebook-pdivitykset voivat olla monelle nuo-
relle pdivittdistd viestintdd, ja siksi merkittdva osa heiddn tekstimaailmaansa,
koulutuksen arvot ja perinteet pitdnevit perinteiset tekstilajit edelleen koulun
arvohierarkiassa Facebook-pdivityksid ylempand. Vaikka Luukan ym. (2008,
232) tutkimustulosten mukaan opettajat ja oppilaat ovat kokeneet yldkoulussa
opetettavan riittavésti taitoja tietoyhteiskunnassa toimimiseen, ovat tutkimustu-

lokset vuodelta 2008, jonka jdlkeen mediavilineet, -kanavat ja -sisédllot ovat ko-
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keneet suuria muutoksia. Jos koulun perinteiset arvot ja toimintatavat pysyvit
muuttumattomina yhteiskunnan tekstimaailman muuttuessa, voi olla, ettd kou-
lussa opetuksen painopiste ei kohtaa sen kanssa, millaisia tekstitaitoja nuorten

olisi syytd oppia tulevaisuutta varten.
24.1 Erilaisia lukutaitokasityksid

Arkikasityksissd lukutaito mielletddn usein peruslukutaidoksi, joka tarkoittaa
taitoa purkaa tekstikoodeja, vastaanottaa informaatiota ja paditelld luetun teks-
tin merkityksid eli lyhykdisyydessdan kykyd koodata kirjaimia sanoiksi ja ym-
maértdd lukemaansa (Linnakyld 1990, 3; Kupiainen, Kulju & Mékinen 2015, 13).
Namad lukemisen taidot konkretisoituvat kirjainten ja merkkien tunnistamisena
sekd sanojen, lauseiden, kappaleiden ja tekstien muodostamisena ndiden merk-
kien perusteella. Peruslukutaito on siis taito, joka opitaan jo alakoulun alimmil-
la luokilla. (Nyyssola 2008, 74.)

Kauppinen (2010) tiivistdd lukutaidon perinteisesti olevan késitetty kogni-
tiivisena ajattelun taitona, jolloin dekoodauksen lisdksi merkityksellistd on lue-
tun ymmartaminen. Kognitiivinen malli kulkee mukana myos koulun opetus-
suunnitelmissa, silld sen mukaan ihmisen lukutaito kehittyy yksilon ajattelun ja
kielen kehittymisen mukaisesti. Kun kognitiiviseen lukutaitokésitykseen yhdis-
tetddn sosiaalinen ndkokulma, puhutaan sosiokognitiivisesta lukutaitokasityk-
sestd, jolla tarkoitetaan lukijan kykya “keskustella” tekstin kanssa ja kayttdd eri
taitoalueita tekstin lukemisessa tavoitteen saavuttamiseksi. (Kauppinen 2010,
77, 83,91,111, 117.)

Sosiokognitiivisen ldhestymistavan lisdksi sosiaaliseen lukutaitokésityk-
seen voidaan liittdd myos funktionaalinen lukutaito, jolla tarkoitetaan lukemista
toiminnan vélineend. Funktionaaliselle lukutaitokédsitykselle on ominaista se,
ettd eri tekstilajeja luetaan ja tulkitaan eri tavoin, niiden tarkoituksen mukaisesti
ja tilanteesta riippuen. Tama tarkoittaa sitd, ettd taitava lukija osaa valita tilan-
teeseen sopivan lukutavan. (Linnakyld 1990, 4-5; Kauppinen 2010, 132-133.)
Kun funktionaalisella lukutaidolla tarkoitetaan yksilon kykya valita lukutapa
tilanteesta ja tavoitteesta riippuen, sosiokulttuurinen lukutaitokasitys osallistaa

yksilon lukijana osaksi yhteisoa: lukeminen on sosiaalista toimintaa (Kauppinen
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2010, 154). T4lloin lukemaan oppimista voidaan pitdd vayldnd sosiaalistumiseen
(Heikkinen 2007, 169).

Funktionaalisuus mainittiin lukutaidon yhteydessd ensimmdisen kerran
1950-luvulla, jonka jdlkeen sitd pidettiin yhteiskunnan talouskasvun ja moder-
nisaation vélineend, kunnes 1970-luvulla sen ndhtiin olevan jopa kansalaisten
perustarve ja -taito. Freire taas néki lukutaidon olevan yksil6llinen tiedostamis-
prosessin tulos, jolla ihminen voi kasvaa osalliseksi omaan eldmé&énsd. Freire
kehittelikin 1960-luvulla kriittisen lukutaidon késitettd vastapainoksi funktio-
naaliselle lukutaitokésitykselle. (Rantala 2007, 139.) Freireldisen kriittisen peda-
gogiikan ndkemyksen mukaan lukutaito on vilineellinen taito, jonka avulla on
mahdollista saavuttaa jopa parempi yhteiskunnallinen asema (Freire 2005; Hor-
ton 1992; Ahvenjarvi & Kirstind 2013).

Sosiokulttuurisesti tarkasteltuna kieli ndhd&dan toiminnan vélineend, ja lu-
keminen yhtend kielenkdyton muotona (Kauppinen 2010, 155). Monet tutkijat
ovat sitd mieltd, ettd tekstid ei voi tarkastella siten, ettd se irrotettaisiin sen kult-
tuurisista tai tilanteisista kehyksista (ks. esim. Peters & Lankshear 1996; Gee
2003; Lankshear & Knobel 2006). Roz Ivani¢ (2004, 222-224) kuvailee kieltd mo-
nikerroksiseksi nakymaéksi, jonka ytimessd on kirjallinen, painettu tuotos eli
teksti ja uloimpana tekstin yhteys ympardivaan kulttuuriin. Ytimessd oleva
teksti voi hanen mukaansa olla kielen pienimmistd rakennusaineista tai suurista
visuaalisista ja materiaalisista ominaisuuksista rakentuva kokonaisuus. Moni-
kerroksisen ndkymain toisessa kerroksessa on Ivani¢in mukaan kognitiiviset
prosessit eli se, mitd ihmisen mielessd tapahtuu hdnen lukiessaan tekstid. Toisin
sanoen tdssd kerroksessa ihminen antaa lukemalleen merkityksen. Merkitykset
eivdat kuitenkaan synny tyhjdstd, vaan Ivani¢ esittelee kolmannen kerroksen
koostuvan Michael Hallidayn, systeemis-funktionaalisen kielitieteen oppi-isdn,
nakemyksestd kielestd sosiaalisena toimintana. Merkitykset syntyvit siis yhtey-
dessd tilannekontekstiin. Uloimmassa kerroksessa Ivani¢ (2004) viittaa Halli-
dayn sosiokulttuuriseen ndkemykseen kielesta: kieli ja sille annetut merkitykset
ovat aina kulttuurisidonnaisia. Esimerkiksi diskurssit ja genret vaihtelevat eri
kulttuureissa. (Ivani¢ 2004, 222-224.) Suomalaisessa kulttuurissa on esimerkiksi

vakiintunut tietynlainen rakenne kuolinilmoitukselle, ja tunnistamme kuolinil-
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moituksen vaikka ndkisimme ainoastaan sen visuaalisen rakenteen. Tiivistetty-
nd Ivanic¢in monikerroksinen nikemys koostuu siis tekstistd, merkityksestd, ti-
lanteesta ja kulttuurista.

Kulttuuriset variaatiot ja tilannekonteksti ovat lukemisen kannalta merkit-
tavia myos New London Groupin (1996) mielestd. Ryhman mukaan kulttuuri-
tausta ja tilannekonteksti vaikuttavat siihen, millaisia merkityksid annamme
lukemallemme. 1990-luvulla tapahtuneet suuret muutokset esimerkiksi televi-
sion massatuotannon, internetin laajentumisen ja globalisaation suhteen edel-
lyttivit New London Groupin mielestd myos uudenlaista tekstitaitokasitystd,

jonka seurauksena syntyi kdsite monilukutaito (multiliteracies). (Cope & Ka-

lantzis 2000, 5.)
24.2 Monilukutaito

Kun tekstitaidolla (literacy) - tai mere literacy, kuten New London Group (1996)
kutsuu korostaen lukutaitokdsityksen yksipuolisuutta - oli aiemmin tarkoitettu
luku- ja kirjoitustaitoa hyvin yksipuolisessa merkityksessd, taitoa lukea ja tuot-
taa kirjoitettua ja painettua tekstid, alettiin 1990-luvun lopussa puhua tekstitai-
doista laveammin (Street 2000, 18; Cope & Kalantzis 2000, 5). Tuolloin Streetin
(2000) mukaan jalostettiin kasitettd monet tekstitaidot (multiple literacies) kontras-
tina kapealle ja kirjallisia tuotoksia painottavalle tekstitaito-kasitteelle. Talloin
tekstikdsityksessd painottui kuitenkin vahvasti kulttuurisidonnaisuus, jolloin
monikollinen monet tekstitaidot konnotoitui ldhinnd eri kulttuurien tekstilajien
hallinnaksi (Street 2000, 18.) Kulttuurien variaatiot ovat kuitenkin New London
Groupin (1996) mukaan merkittdvid tekstitaitojen kannalta siksi, ettd joissakin
kulttuureissa visuaalisuus tai spatiaalisuus voi olla huomattavasti merkitta-
vampadd tekstin tulkinnan kannalta kuin toisissa kulttuureissa (Cope & Kalant-
zis 2000, 5).

New London Group (1996) on 1990-luvulla jalostanut késitetta moniluku-
taito (multiliteracies) kattamaan paitsi kulttuurisia ja kielellisid eroavaisuuksia,
myos erilaisia multimodaalisia tapoja, jotka vaikuttavat siihen, millaisia merki-
tyksid annamme tekstille (Cope & Kalantzis 2000, 5). My®os Street (2000, 19) on

myShemmin korvannut multiple literacies -kdsitteen multiliteracies-kasitteelld
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pddtyen tarkoittamaan silldi New London Groupia mukaillen monipuolisten
tekstitaitojen hallintaa, olivatpa tekstit sitten visuaalisia, sdhkoisid tai perinteisia
kirjoitettuja ja painettuja tuotoksia. Monilukutaito vaatii siis myds multimodaa-
lisuuden - ddnen, kuvan, symbolien ja videoiden - ymmartamistd ja hahmot-
tamista merkitykselliseksi osaksi tekstid.

Multiliteracies ndkyy 2000-luvulla ilmestyneissa suomalaisissa luku- ja kir-
joitustaitoa késittelevissa teksteissd suomennetun sekd tekstitaidoiksi ettd monilu-
kutaido(i)ksi. Tekstitaidot on kédsitteend ollut voimakkaasti esilld vuoden 2004 pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa didinkielen ja kirjallisuuden op-
piaineen tavoite- ja sisdltokuvauksissa, ja silld on haluttu koota yhden kasitteen
alle monenlaisia lukutaitoja, kuten kulttuurin lukutaito, teknologinen lukutaito,
informaatiolukutaito, verkkolukutaito, kuvanlukutaito, visuaalinen lukutaito,
globaali lukutaito, tietokonelukutaito, mainonnan lukutaito, medialukutaito ja
niin edelleen. Tekstitaidot ei kdsitteend ole kuitenkaan riittanyt kattamaan luku-
ja kirjoitustaidon moneutta, jota nyt uudessa opetussuunnitelmassa yritetddan
korostaa oppiainerajat lavistavélld laaja-alaisen monilukutaidon osaamistavoit-
teella. (Kupiainen, Kulju & Mikinen 2015, 14-15.)

Tekstitaidot voitaneen kuitenkin ajatella edelleen tekstin lukemisen, ym-
maértdmisen ja tuottamisen taidoiksi (Luukka 2003, 413), kun taas monilukutaito-
kasite ndhddkseni pitdd sisdllddan tekstitaidot ja liittdd ne monenlaisiin yhteis-
kunnan ja globaalistuvan ja teknistyvan maailman tekstitilanteisiin (events) ja -
kaytanteisiin (practices) (ks. Street 2000). Luukka ja Leiwo (2004, 21) eivat pida-
kaan tekstitaitoa pelkdstddan yksilollisend, paikasta toiseen siirrettdvissd olevana
luku- ja kirjoitustaitona vaan yhteisollisten, tekstilajeihin sidoksissa olevien
tekstikdytanteiden hallintana, jolloin se tuntuu sellaisenaan istuvan hyvin mo-
nilukutaidon sisdlle. Toki taas esimerkiksi ylioppilaskokeessa tekstitaidolla tar-
koitetaan juuri pdinvastaista, yksilollisten taitojen siirtdmista eri tekstilajien hal-
tuun ottamiseen (Leino 2006, 595).

Puhutaanpa sitten tekstitaidoista tai monilukutaidosta, Luukka (2009, 15)
ymmartdd sen tarkoittavan monipuolista toimintaa - kuten tulkintaa, tuottamis-
ta ja kdyttamistd - tekstien kanssa erilaisissa tilanteissa ja yhteisdissd. Street

(2000, 19) siséllyttad multiliteracies-késitteen alle monia lukutaitoja, joista visuaa-
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linen lukutaito ja tietokonelukutaito ovat vuosituhannen vaihteessa olleet hyvin
merkittdvid. Yhd edelleen monilukutaito voidaan ndhdé sateenvarjokasitteend
erilaisille lukutaidoille, kuten mekaaniselle, funktionaaliselle, digitaaliselle, vi-
suaaliselle ja audiovisuaaliselle lukutaidolle. Erityisesti tekstien digitalisoitumi-
sen myo6td media- ja verkkolukutaidon ja kriittisen lukutaidon merkitys on kas-
vanut merkittavéaksi. (Heikkinen 2007, 168.)

Kuten sanottua, muuttuneita luku- ja kirjoitustaitoja kuvaava monilukutaito
esiintyy syksylld 2016 kayttoon otettavassa perusopetuksen opetussuunnitelmi-
en perusteissa (POPS 2014). Opetussuunnitelma pyrkii vastaamaan kehittyvan
tietoyhteiskunnan tarpeisiin esimerkiksi laaja-alaisen osaamisen kautta, joka
lapileikkaa kaikki oppiaineet ja jota vaaditaan niin oppilailta kuin opettajiltakin
(Ropo, Sormunen & Heinstrom 2015, 10). Opetussuunnitelman (POPS 2014,
283) 7-9-luokkalaisten laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa monilukutaidosta
sanotaan seuraavasti: “Harjoittelun painopiste on analyyttisessd, kriittisessa ja
kulttuurisessa lukutaidossa. - - Tiedon tuottamisen, tulkinnan ja valittdmisen
taitoja harjoitellaan eri oppiaineille ominaisilla tavoilla sekd oppiaineiden yh-
teistyond.” Monilukutaitoa kannustetaan kadyttimdan myos vaikuttamiseen ja
osallistumiseen muun muassa mediassa ja yhteiskunnassa. Laaja-alaisen osaa-
misen monilukutaito-kohdassa kerrotaan teksteiksi késitettdvan niin sanallis-
ten, kuvallisten, auditiivisten, numeeristen kuin kinesteettistenkin symbolijar-
jestelmien kautta saadut tiedot, ja esimerkiksi kuvanlukutaitoa ja numeraalista
lukutaitoa tulee koulussa ja eri oppiaineissa harjoitella erilaisin, autenttisiin

teksteihin perustuvien tekstien kautta. (POPS 2014, 283.)
24.3 Kriittinen lukutaito monilukutaidon osa-alueena

Rantala (2007) erottaa kriittisen pedagogiikan ja kriittisen ajattelun opettamisen
kahdeksi erilliseksi tutkimusperinteeksi, jotka heijastuvat myos kasityksiin siitd,
mitd kriittiselld lukutaidolla tarkoitetaan. Kriittisen pedagogiikan taustalla on
yhteiskunnan epdoikeudenmukaiset sosiaaliset olosuhteet, joita pyritddn muut-
tamaan. Kriittinen ajattelu taas pohjautuu liberaali-humanistiseen kéasitykseen
lukutaidosta yksilon korkeina ajattelun taitoina ja korostaa kriittiseksi infor-

maation kuluttajaksi kasvamista. (Rantala 2007, 146.) Vaikka kriittista lukutai-
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toa on tarkasteltu monesta eri ndkokulmasta ja sen osa-alueista tai vaatimuksis-
ta voidaan olla montaa mieltd, ovat Burbules ja Berk (1999, 59-62) mddritelleet
sen laveasti kriittiseksi asenteeksi, kdytannoksi ja ylipddtdan tavaksi olla maa-
ilmassa.

Jos lukutaitoa tarkastellaan kognitiivisesta ndkdkulmasta, sen voidaan aja-
tella kehittyvan portaittain osataitoina aina peruslukutaidosta kriittiseen luke-
miseen asti. Vahdpassi (1975) pitdadkin kriittistd lukutaitoa vaativimpana luku-
taidon tasona, joka edellyttdd muiden kehitystasojen mukaisten lukutaitojen -
kuten tulkitsevan, arvioivan, vertailevan ja soveltavan lukutaidon - hallintaa.
(Kauppinen 2010, 91-93.) Toisaalta uudemman, sosiaalisen lukutaitokésityksen
mukaan kriittistd lukutaitoa ei ole syytd pitdd lukutaidon huipentumana vaan
implisiittisend lukemisen osataitona, ulottuvuutena, joka kuuluu tietyntyyppis-
ten tekstien, kuten mainosten, tulkintaan. (Kauppinen 2010, 93, 97.)

Kun yhd nuoremmat lapset ovat pdivittdin tekemisissa sahkoisen median
kanssa samalla, kun sdhkoinen media eldd sponsoreiden ja mainostajien avulla,
on oikeutettua ja aiheellistakin tarkastella lukutaitoa nimenomaan sosiaalisesta
ndkokulmasta. On tdrkedd, ettd myos nuorille sdéhkdisen median kuluttajille
muodostuu kyky tarkastella sdhkoistd tekstid kriittisesti ja huomata tekstista
mahdolliset yritykset vaikuttaa lukijan p&ddtoksiin, toimintaan ja kasityksiin.
Uusien medioiden my®6td onkin alettu puhua my6s medialukutaidosta, jonka
Mediakasvatusseura on Niemen (2012) mukaan vuonna 2011 madritellyt perus-
taidoksi, johon kuuluu paitsi taito kdyttdd laitteita, myos taito suodattaa ja arvi-
oida informaatiota. Kupiainen, Sintonen ja Suoranta (2007) tihdentdvét me-
dialukutaidon késitteelld niitd uusia lukutaidon alueita, jotka ovat syntyneet
uusien medioiden myotad. Naitd lukutaidon alueita ovat esimerkiksi digitaali-
nen lukutaito, visuaalinen lukutaito, pelilukutaito, brandilukutaito ja tiedon
lukemisen taito (Kupiainen, Sintonen & Suoranta 2007, 5; Kauppinen 2010, 217.)
Toisaalta medialukutaito voidaan ndhdd myos ndiden taitojen alakésitteend tai
osana (Kupiainen & Sintonen 2009, 94). Medialukutaidon synonyymina tai yla-
késitteend voidaan myos pitdd varsinkin aiemmin paljon kéytettyd informaatio-
lukutaitoa, jolla on tarkoitettu ihmisen kykyé keritd ja arvioida informaatiota ja

tehdéd sen perusteella johtopaatoksia (Varis 2005, 9).
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Medialukutaidon késite vaikuttaa sindnsd ongelmalliselta, koska yhta lail-
la monilukutaito (multiliteracies) kdsitteend kattaa taidot tulkita, arvioida ja tuot-
taa erilaisia ja monikanavaisia tekstejd niin uuden ja perinteisenkin median
osalta. Medialukutaidon kaisitteelld haluttaneen korostaa nimenomaan uusien
medioiden tekstimaailmojen parissa tyoskentelyd. (ks. esim. Tyner 2010.) Tassa
tutkimuksessa kdytan selvyyden vuoksi monilukutaitoon kiintedsti kuuluvaa
kriittisen lukutaidon késitettd, vaikka tutkimukseni fokusoituukin uuden, sosi-
aalisen median tekstimaailmaan.

Padkkonen ja Varis (2000, 8) painottavat kriittisen lukutaidon mééritel-
maéssddn lukijan perehtymistd tekstiin pintatasoa syvemmin ja kirjoittajan mo-
tiivien ja tekstin piilosiséltdjen arvioimista syvallisemmin. Leino (2006) liittaa
myos kriittisen lukemisen taitoihin terveen epdilyn ja sen tunnistamisen, etta
teksti on aina jonkun rakentama kokonaisuus, eiki siis siten koskaan tdysin ob-
jektiivinen. Myos sdvyjen ja vivahteiden tunnistaminen tekstistd on kriittisyyttd,
kuten myos kyvyt “tehdé tekstid ja sen tuottajaa koskevia havaintoja ja osoittaa,
mihin tekstin piirteisiin lukija perustaa tekeménsd arviot ja pdatelméat”. (Leino
2006, 595.)

Kriittinen pedagogiikka, kriittinen ajattelu ja kriittinen lukutaito linkitty-
vit mielestdni vahvasti toisiinsa, silld ne ovat osaltaan toistensa edellytyksia tai
jatkumoita. Kriittinen lukeminen edellyttdd kriittistd ajattelua ja se kiertyy aina
jonkinlaisen tekstin ympadrille, kun taas kriittistd ajattelua voi toteuttaa ilman
tekstin ldsnédoloa. Kriittisen pedagogiikan taas kasitan suuremmaksi tutkimus-
perinteeksi, joka pyrkii kehittdm&an lasten ja nuorten kriittisen ajattelun taitoja
muun muassa erilaisten lukutaitojen opettamisen kautta. Kriittisen kasvatuksen
ja siten lukutaidon tarve on nykyisessa tietoyhteiskunnassa ja digitaalisen me-

dian aikakaudella siis aiempaa korostuneemmassa roolissa.

25 Mediakasvatuksen tavoitteena opettaa kriittistd lukemista

Medialaitteet, -sisdllot ja -kanavat ovat muuttuneet merkittavasti viimeisten
vuosikymmenten ja vuosien aikana, eika kehitykselle ndy tulevan loppua. Me-

diasisdllot ovat aiempaa enemmaén painottuneet verkkoon (ks. esim. Jaakkola
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2010) ja internetiin onkin helppo pddstd nykyisin erilaisten &lylaitteiden, kuten
puhelimen, tabletin ja jopa dlykellon avulla. Ndin ollen kun tarvitsemme nope-
asti jotakin tietoa mistd tahansa asiasta, se on kdden ulottuvillamme kaiken ai-
kaa. Media on my®6s kaupallistunut samalla, kun maksulliset mediakanavat jou-
tuvat kilpailemaan ilmaisten verkko-ohjelmien ja -palveluiden kanssa. Muuttu-
va media luo tarpeita my6s kouluissa toteutettavalle mediakasvatukselle: me-
diakasvatuksessa on huomioitava monimuotoiset mediakanavat ja -tekstit ja
painotettava erilaisia taitoja lukea, keratd, hakea, prosessoida, tulkita ja tuottaa
tietoa verkossa.

Sahkoistymisen myotd media on kokenut suuria muutoksia. Perinteiset
lehdet, kirjat ja elokuvat ovat saaneet uusia muotoja internetissa esimerkiksi
verkkolehtien, e-kirjojen ja edullisten videonkatselupalveluiden muodossa. Tal-
laisten mediakanavien ja sisdltdjen laajenemisen myotd media on muuttunut
kaupallisuuden ja markkinoinnin suhteen. Perinteiset mediat, kuten televisio ja
lehdet, ovat joutuneet tunnustamaan tappionsa verkon ilmaislehdille ja -
ohjelmille ja pyrkineet konvergoimaan eli suuntaamaan toimintaansa myos in-
ternetiin (Jaakkola 2010, 75; Herkman 2010, 75-76). Viihdemedia huomioi nuor-
ten suosimat sosiaalisen median muodot ja hyodyntdd sosiaalista ulottuvuutta
tuotteiden tai palveluiden markkinoinnissa. Esimerkiksi faniuden ympaérille on
helppo muodostaa sosiaalista ja taloudellisesti kannattavaa toimintaa. Mediat
markkinoivat tuotantoaan eri viestintdvélineissd, ja yhd useammin markkinoin-
ti tapahtuu epédsuorasti oheisjulkisuuden avulla. (Jaakkola 2010, 78-79; Herk-
man 2007, 42-44, 200.)

Nopparin, Uusitalon, Kupiaisen ja Luostarisen (2008, 126) mukaan lapset
kasvavat pienestd pitden erilaisten fiktiivisten brandien ympéaroimiksi. Bran-
deiksi voidaan laskea tuotantoyhtion tuotteiden, tietyn hahmon tai ohjelma-
formaatin ymparille rakennetut tuoteperheet. Erityisesti pienten lasten eldmds-
sd fiktiivisillda brandeilld on suuri paikkansa, kun taas vanhemmat lapset eli
noin 11-14-vuotiaat suosivat enemman todellisiin ihmisiin pohjautuvia brande-
ja. (Noppari ym. 2008, 126.) Tallaisia brandejd ovat esimerkiksi taméankin tutki-
muksen oppilaiden tarkastelemat julkisuudenhenkil6t, kuten rap-artisti Cheek

alias Jare Tiihonen sekd stunt-ryhméaan Duudsonit kuuluva Jukka Hildén.
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Luukan ym. (2008, 25) mukaan on tdrkedd, ettd yhteiskunnan moninaistu-
vat mediamaisemat ja tiedon yhteisollisyys huomioidaan koulutuksen kehitta-
misessd ja ettd oppilaiden oma kokemusmaailma ja koulun ulkopuolisetkin
vuorovaikutustilanteet huomioidaan opetuksessa. Uudessa perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) on havaittavissa ainakin yritysta
ndiden asioiden toteutumiseksi, silld esimerkiksi oppiaineita ldpileikkaavissa
laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa pyritddn siihen, ettd oppilas oppii toimi-
maan ja kdyttdytymdan jarkevasti, turvallisesti ja vastuuntuntoisesti myos
omissa arkieldman tilanteissaan, liittyivatpd ne sitten kulutukseen, vuorovaiku-
tukseen, itsestd huolehtimiseen tai valintoihin kestdvan kehityksen puolesta.

Mediakasvatus voidaan opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014)
ndhdé kuuluvan laaja-alaisen oppimisen taitoihin, joista paallimmdisind nousee
L5) tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen, L4) monilukutaito sekd L1) ajattelu ja
oppimaan oppiminen. Mediakasvatus siis ldpileikkaa kaikki oppiaineet, joskin se
on pitkdan mielletty kuuluvaksi erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden oppiai-
neen sisdltoihin. Ehdotuksessa lasten ja nuorten mediakasvatuksen kehittimiseksi

(2007, 4) mediakasvatus médritelldan seuraavasti:

Mediakasvatus on lasten ja nuorten kasvun tukemista median parissa. Se on pedagogista
toimintaa, jolla kehitetddn lasten median kayttdd ja mediataitoja. Onnistuessaan me-
diakasvatus kehittdd oppijoiden kykyd analysoida ja tulkita mediaa, taitoa osallistua me-
diayhteiskunnassa ja ilmaista itseddn. Media on viestintdvéalineitd kuten televisio, eloku-
vat, internet, video- ja tietokonepelit seké erilaiset lehdet. Media tarkoittaa myos nédissa
vélineissd kayttdjilleen tarjolla olevia sisaltoja.

Vaikka ehdotuksessa mainituissa mediakanavissa internet mainitaan vain yhte-
nd kanavana muiden joukossa, voitaneen nykyisin internet ja sen valtavasti laa-
jentuneet sisdllot nostaa jopa itsendisesti esiin uusmediana perinteisten me-
diakanavien joukosta.

Korhonen (2010, 22) maéérittelee mediakasvatuksen tietoiseksi yritykseksi
“harjaannuttaa ihminen aktiiviseksi ja kriittiseksi mediankayttdjaksi”. Myos
Jarvinen ja Merilampi (2011, 8) painottavat kriittisen ajattelun taitoja, yhteistyon
ja vuorovaikutuksen taitoja sekd kykya jasentdd, arvottaa ja hallita tietoa oleelli-
sina mediataitoina. Kupiaisen ja Sintosen (2009) mukaan mediakasvatus on ta-
voitteellista vuorovaikutusta, jonka osapuolia ovat paitsi kasvattaja ja kasvatet-

tava, myods ymparoivd mediakulttuuri. Mediakulttuuriin ei voi kasvaa ilman
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medioiden parissa tydskentelyd. (Kupiainen & Sintonen 2009, 29-31.) Nyyssola
(2008, 15) taas korostaa médritelmédssddn opetuksen tavoitteellisuutta ja toteaa
mediakasvatuksen tehtdvaksi kasvattaa oppilaita “ymmartdméadn, tulkitsemaan
ja tarkastelemaan kriittisesti mediaa”. My6s Mustonen (2012, 53) toteaa me-
diakasvatuksen tdrkeimméan tavoitteen olevan saada nuoret tiedostumaan
omasta roolistaan median kayttdjind ja vaikuttamisen kohteina.

Niemi (2012, 26) toteaa tiedon olevan suhteellista ja muuttuvaa, jolloin
koulu ei voi varustaa oppilaita tietopaketeilla vaan tiedon rakentamisen ja op-
pimisen taidoilla. Sosiaalinen media on tdrked osa mediaa ja Mantymaéen (2012,
9-10) mukaan silld tarkoitetaan arkikielessd sovelluksia, jotka perustuvat jaka-
miseen, lukijan osallistamiseen ja yhteisollisyyteen. Téllaisia sovelluksia ovat
esimerkiksi Facebook, Twitter, Snapchat, Instagram tai vaikkapa Youtube. Kap-
lan ja Haenlein (2010, 61) maarittelevit sosiaalisen median “ryhmdéksi Internet-
pohjaisia sovelluksia, jotka ovat rakentuneet Web 2.0:n ideologiselle perustalle
ja mahdollistavat sisdllon tuottamisen ja kayttdjien tuottaman sisdllon vaihtami-
sen”. Niemen (2012) mukaan sosiaalista mediaa voi hyodyntdd kouluopetuk-
sessa sekd vilineend, jolla opiskellaan jotakin muuta asiaa, ettd kohteena, jolloin
sosiaalisesta mediasta tulee opiskelun itsetarkoitus. Oppilaita olisi hyvéa opettaa
ainakin toimimaan vastuullisesti yksilond ja ryhmén jasenend. Vastuullinen ja
jarkevd toiminta edellyttdd, ettd nuoret ymmartavat tiettyja median taustara-
kenteita, kuten julkisuuden ja yksityisyyden rajoja, median vaikutuksia arvo-
maailman rakentumiseen ja sen, milld tavalla esimerkiksi media representoi
asioita ja siten uudentaa maailmankuvaa. (Niemi 2012, 31-32.)

Uusia sosiaalisen median sovelluksia on syntynyt viime vuosina paljon.
Jotta kaikkia uusia sovelluksia, kuten Instagramia tai Snapchatia voi Faceboo-
kin tavoin kutsua sosiaalisen median sovellukseksi, niilld tdytyy olla joitakin
yhteisid tekijoitd. Kietzmannin, Hermkensin, McCarthyn ja Silvestren (2011,
243) mukaan sosiaalisen median rakennuspalikoita ovat ldsndolo, jakaminen,
suhteet, keskustelut, identiteetti, maine ja ryhmat. Sosiaalisen median kayttsjat
ovat tietoisia siitd, ettd palvelussa on muitakin kayttdjid ja ettd omat tuotokset
ovat muiden nadhtdvissd ja jaettavissa. Kayttdjallda on myds itselldan mahdolli-

suus vastaanottaa ja tietoisesti jakaa tuotettua sisdltod. Sovelluksissa pidetdan
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ylld sosiaalisia suhteita esimerkiksi erilaisten ryhmien ja keskustelujen kautta,
jotka lisddvat yhteenkuuluvuuden tunnetta.

Salomonin (2013, 408) mukaan sosiaalinen media on saanut uutta pontta
uusien sosiaalisen median sovellusten, kuten Instagramin myotd, joka on Face-
bookin omistama sovellus. Instagram on mobiilisovellus, jolla ihmiset voivat
muokata dlypuhelimilla ottamiaan kuvia tai videoita ja jakaa niitd verkostoil-
lensa joko pelkastdan kyseisessd sovelluksessa tai myos esimerkiksi Facebookin
kautta. Salomon uskoo Instagramin tavoittavan erityisesti nuoria kayttdjid, jotka
elavdt yhd visuaalisemmassa tekstimaailmassa. (Salomon 2013, 408; Herkman
2007, 13.) Koska visuaalisuus on nykyisin mediassa niin merkittavad, kriittises-
sd mediakasvatuksessa olisi syytd kiinnittdd huomiota myo6s visuaaliseen kult-
tuuriin, silld kuvat syntyvit aina jonkun kulttuurin tuotteina (Herkman 2007,
71). Median kuvia voidaan tarkastella kriittisesti pohtimalla esimerkiksi niiden
taustalla vaikuttavien henkilviden motiiveja ja valintoja seka sitd, mitd se kertoo
todellisuudesta ja kenen todellisuudesta (Laitinen 2007, 64). Tutkimukseni fo-
kusoituu juuri oppilaiden taitoihin lukea ja tulkita kriittisesti visuaalisuuteen

painottuvan sovelluksen, Instagramin, sisdltoja.
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3 ETNOGRAFINEN TUTKIMUS

Tutkimuksessani tarkastelen mediakasvatusta ja kriittistd lukutaitoa padsdan-
toisesti kahdesta nikokulmasta. Ensinnidkin haluan selvittdd, millaisia sosiaali-
sen median tekstien lukijoita yldkoululaiset ovat ja kuinka kriittisesti he osaavat
nditd tekstejd tarkastella. Toisaalta haluan selvittdd myo6s, miten sosiaalisen me-
dian tekstien kasittely istuu osaksi didinkielen ja kirjallisuuden opetusta ni-
menomaan opetuksen kohteena. Tutkimukseni ldhestymistapa on etnografinen,
koska jalkautumiseni kentélle on tutkimuksessa olennaista. Patton (2002, 81)
kuvaileekin etnografista tutkimusta kenttityoksi, jossa tutkija uppoutuu tutki-
muksen ajaksi tutkimaansa kulttuuriin. Lisdksi etnografiselle tutkimukselle
luonteenomaisesti tarkastelen ilmiotd monesta eri ndkokulmasta ja monenlaisen
aineiston kautta ja pyrin muodostamaan kuvan siitd, millaista medialukutaitoa
yldkoululaiselle nykypédivand on tarpeellista opettaa (ks. esim. Kananen 2014,
28). Blommaertin ja Jien (2010, 4-5) mukaan etnografia onkin tutkijan laatimaa
kuvausta tietyssd kontekstissa tapahtuvasta toiminnasta ja faktoista. Etnografia
on siis aina subjektiivista, koska se tapahtuu tutkijan omasta perspektiivista
kasin.

Tutkimukseni alkoi kevéélla 2015, kun pidin opetusharjoitteluni yhteydes-
sd mediakasvatusaiheiset didinkielen ja kirjallisuuden oppitunnit erdille kah-
deksannelle luokalle. Oman opetuskokeiluni lisdksi halusin kuitenkin saada
laajemman kuvan siitd, millaisena &didinkielen ja kirjallisuuden opettajat koke-
vat oman roolinsa mediakasvattajana alati medioituvassa yhteiskunnassa ja
koulussa sekd kuinka tarpeellisena he pitdvat esimerkiksi sosiaalisen median
tekstien késittelya koulussa kriittisen kasvatuksen ndkokulmasta.

Koska tarkastelen ilmitta - kriittistd lukutaitoa - monesta eri ndkokulmas-
ta ja itse toimintaan osallistumalla, on etnografinen ldhestymistapa tutkimuk-
selleni luonteva. Blommart ja Jie (2010) vertaavat etnografista tutkimusta poy-
dalle asetettuun Coca-Cola-tolkkiin, jota eri kulmista tarkastelemalla ndhdadan

tolkin piirteet ja ominaisuudet aina uudella tavalla. Uusia ndkokulmia me-
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diakasvatukseen pyrinkin 1oytdmddn juuri tarkastelemalla ilmiotd monesta
suunnasta. Ndakokulman moninaisuuden lisdksi oma osallisuuteni on etnografi-
sessa tutkimuksessa merkityksellinen, koska olen toiminut opetuskokeilun
suunnittelijana ja opettajana. Tutkimusaineistoni on my®s laaja ja koostuu seu-
raavista aineistoista: oppitunnin videotallenteesta, kenttimuistiinpanoista, op-
pilaiden tehtdvdmonisteista ja opettajien haastatteluista. Kuvio 1 kuvaa tutki-

musasetelmaani ja omaa positiotani tutkijana.

Koulu

- Haastattelut

\

l uokkahuone

y
O -

Tutkija Q

- Videotallpnne
- Tehtdvamonisteet
2 4 B N - Kenttamuiistiinpanot

Oppilaat: medialukutaito

oy

Kuvio 1 Mediakasvatus koulukontekstissa etnografin tarkastelemana.

Tutkimukseni ensimmadisen osion aineistonkeruun sain liitettyd luontevas-
ti osaksi suunnittelemaani ja toteuttamaani opetuskokonaisuutta, joka kasitteli
median kaupallisuutta erityisesti sosiaalisen median nakdkulmasta. Opetusko-
konaisuuden opettajana oma osallistumiseni opettajan roolissa on tutkimuksen

kannalta merkittdvaa. En tarkastellut toimintaa ulkopuolelta vaan osana luokan



37

arkea, mikd kuuluu olennaisesti etnografiaan (Pitkdnen-Huhta 2011, 89). Ope-
tuskokeilusta tutkimusaineistokseni kertyi videotallenne kaksoistunnista, omat
kenttamuistiinpanoni sekd oppilaiden tayttamat tehtdvamonisteet, joita késitte-
len padtutkimusaineistonani.

Tutkimukseni toisessa osiossa kartoitan haastatteluin neljan didinkielen ja
kirjallisuuden opettajan kasityksid siitd, millaisia lukijoita yldkouluikdiset ny-
kypdivanad ovat ja miten median muuttuminen on vaikuttanut didinkielen ja
kirjallisuuden oppiaineen tekstimaailmaan ja -kadytanteisiin. Tutkimukseni osiot
kietoutuvat yhteen, silld ensimmadisen osion tarkoituksena on kartoittaa, millai-
sia tulkintoja noin 15-vuotias voi tehdd sosiaalisen median teksteistd ja millaisia
huomioita kenties jad tekemadttd. Toinen osio taas pyrkii selvittimdaan, milla ta-
valla kriittisten tulkintojen tekoon yldkoulun mediakasvatuksessa ohjataan ja
miten kriittistd lukutaitoa pyritddan kehittdmé&an. Tutkimuksen tarkoituksena on
myos selvittdd opettajien kasityksid siitd, millaisessa roolissa téllaiset oppilaan
eldmismaailman tekstit, kuten Instagram-tekstit, ovat opetuksessa olleet ja mil-

laisessa roolissa niiden kenties pitéisi olla.

3.1 Etnografinen tutkimusote

Etnografialla on perinteisesti tarkoitettu jonkun kansan, heimon tai ryhméan
kulttuuriin tutustumista syvillisesti siten, ettd tutkija viettdd pitkid aikoja ryh-
maéssd tehden havaintoja ryhmén toiminnasta ja tavoista (Pitkdnen-Huhta 2011,
88). Etnografia tarkoittaakin sanana ihmisistd kirjoittamista, koska sen avulla
tutkija pyrkii ymmartaméaan ilmiota osallisten ndkokulmasta (Pole & Morrison
2003, 20). Nykyisin kulttuuriksi mielletdan mika tahansa ryhmd, luokka, yritys
tai vaikka Facebook-ryhmd, jonka tutkimiseen etnografinen menetelmd sopii
(Kananen 2014, 9). Rastas (2010, 64-65) ndkee etnografisen tutkimusperinteen
tavaksi tuottaa tietoa osallistumalla, erilaisia aineistoja hyodyntamalld ja aineis-
ton ja teorian vuoropuhelulla.

Lillisin (2008) mukaan etnografia erityisesti tekstintutkimuksessa voidaan
ajatella Rastasta (2010) mukaillen tutkimusperinteeksi, ”syvéteoretisoinniksi”,

joka yhdistdd ilmioitd ja merkkejd toisiinsa. Se voidaan myds ajatella tutkimus-
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metodiksi, esimerkiksi havainnoinniksi keskustelusta, jossa tutkittavat tarkaste-
levat tekstid ja keskustelevat siitd. Etnografia voidaan hdanen mukaansa ndahda
myos metodologiana, useita menetelmid yhdistelevana tapana tehda tutkimus-
ta, kuten my®0s itse nden etnografian toteutuvan omassa tutkimuksessani.

Vietin opettamani luokan parissa yhteensd nelja oppituntia, mitd ennen
seurasin heiddn oman &didinkielen ja kirjallisuuden opettajansa ja toisen opetta-
jaharjoittelijan pitdmid oppitunteja tutustuakseni oppilaisiin ryhméné ja yksi-
16ind. Vaikka en siis viettdnyt pitkid aikoja osana ryhmaéd, ovat tutkimukseni
tavoitteet ja menetelmit etnografisia: pyrkimyksenédni oli ymmartas tutkimus-
kohdettani syviillisesti sekd kuvata, tulkita ja selittdd oppilaiden toimintaa ja
saavuttaakseni tavoitteeni jalkauduin koululle osaksi ryhmad ja kerdsin moni-
muotoista aineistoa ilmion ymparilta (ks. Pitkdnen-Huhta 2011, 88-89).

Tutkijan kentélle jalkautuminen ja ldsndolo toiminnan yhtend osallisena
ovat etnografisen tutkimuksen peruspilareita. Osallistuva havainnointi on myos
aina osa etnografista tutkimusta, silld sen avulla saadaan sellaista tietoa ryhméan
toiminnasta, mitd muilla menetelmilld, kuten haastatteluilla, lomakkeilla, oppi-
laiden tehtdvidsuorituksilla tai muilla vastaavilla, ei ole mahdollista saada, vaik-
ka edelld mainittuja kaytettdisiinkin osana tutkimusaineistoa. (Pitkdnen-Huhta
2011, 89.)

Etnografia on hyvin ldhelld tapaustutkimusta, mutta niitd erottaa Duffin
(2008) mukaan se, ettd tapaustutkimuksessa tutkija tarkastelee yksittdisten yksi-
l6iden toimintaa, kun taas etnografi pyrkii ymmartaméaan kokonaisten ryhmien
tai yhteisdjen rakenteita, kdyttaytymista tai arvoja (Pitkdnen-Huhta 2011, 91-
92). Koulukontekstiin liittyvéssd tapaustutkimuksessa yleensd etsitddnkin esi-
merkiksi jotakin ryhmééd edustavia tyypillisid oppilaita ja pyritdan heidan kaut-
taan ymmadrtamaan tai ratkaisemaan jokin keskeinen ongelma (Aarnos 2010,
180-181). Saarela-Kinnunen ja Eskola (2010) taas késittavit tapaustutkimuksen
kohteen voivan olla yksittdisen henkilon lisdksi myos esimerkiksi kyl4 tai orga-
nisaatio - siis ryhmad ihmisid, kuten omassa tutkimuksessani. He myos késitta-
vit etnografian yhdeksi tapaustutkimuksen muodoksi. (Saarela-Kinnunen &
Eskola 2010, 189-190.) Omassa tutkimuksessani tarkastelen ilmiota - kriittista

lukutaitoa - valitsemani oppilasryhmédn kautta, enkd siis pyri ratkaisemaan
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varsinaista ongelmaa oppilasryhmdn sisdlld. Taméa erottaa etnografisen tutki-
mukseni tapaustutkimuksesta, koska kiinnostuksen kohteenani on ilmi6 eivit-
ka varsinaiset tutkittavat.

Blommaertin ja Jien (2010, 12) mukaan etnografia on ldhestymistavaltaan
induktiivista, silld se toimii aineisto edelld. Kun aineistosta paljastuu jotakin
uutta ja merkittdvad, sille voidaan yrittdd 16ytdd olemassa olevaa teoreettista
tukea, jonka avulla sitd voidaan ymmartdd paremmin. Kanasen (2014, 26-27)
mukaan etnografinen ldhestymistapa sopiikin erityisen hyvin juuri tutkimuk-
seen, jossa tutkittava ilmio on jollakin tavalla outo tai uusi. Sosiaalisen median
tekstit opetuksen kohteena onkin varsin uusi ilmio, silld se on melko uusi ilmio
myos yhteiskunnan tekstilajiperheend. Media visualisoituu jatkuvasti ja lyhyt-
viestintd yleistyy, joten tietoa siitd, mitd visuaalisesta mediasta olisi nuorille
syytd opettaa, tarvitaan.

Tutkimukseni toinen osio pureutuu &didinkielen opettajien késityksiin
kriittisen lukemisen opettamisesta ja mediakasvatuksesta. Huttunen (2010, 42-
43) painottaa haastatteluiden roolia etnografiassa muuta empiiristd aineistoa
tdydentdvand osana, jolloin aineistoja yhdistelemailld padstdan ilmicon syvem-
mille kasiksi. Haastatteluiden tarkoituksena onkin tdydentdd opetuskokeiluni
valossa muotoutuneita kasityksidni siitd, milld tavalla sosiaalista mediaa voi ja
kannattaa hyodyntdd kriittisen lukemisen opetuksessa tai miten uudistuvat
tekstilajit mediassa linkittyvét ylipadtdaan didinkielen ja kirjallisuuden opetuk-

seen.

3.2 Etnografiset aineistonkeruumenetelmat

Etnografiassa on oleellisinta se, ettd tutkija jalkautuu kentdlle ja osallistuu itse
tarkastelemansa ryhmaén tai yhteison toimintaan. T&ll6in yhdeksi merkittavéaksi
osaksi tutkimusaineistoa kuuluu tutkijan kenttamuistiinpanot, joita han osallis-
tuvan havainnointinsa aikana kirjaa ylos (Pitkdnen-Huhta 2011, 89, 96). Tein
myos itse joitakin havaintoja ryhmén toiminnasta erityisesti kiinnittamalla
huomiota yksittdisten oppilaiden aktiivisuuteen ja oppilaiden motivaatioon

tyoskennelld suunnittelemillani menetelmilld. Omat muistiinpanoni jdivat kui-
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tenkin lyhyiksi ja ldhinnd oman opetuksen reflektoimiseksi, joten merkitta-
vammiksi aineistoiksi lopulta muotoutuivatkin oppilaiden tehtdvamonisteet ja
videotallenne oppitunneista. Videotallenteen katsominen jalkikdteen muistuttaa
havainnointia, joka on Tuomen ja Sarajdrven (2009, 81) mukaan hyva lisd mui-
den aineistonkeruutapojen rinnalle, koska se voi monipuolistaa muilla aineis-
tonkeruutavoilla ilmiostd saatavaa tietoa. Havainnoimalla voidaan siis joko
vahvistaa muilla aineistoilla saatuja tuloksia tai sen avulla voidaan havaita risti-
riitoja esimerkiksi sanomisten ja tekojen vililld. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 81.)

Padaineistonani olevista oppilaiden tehtdvamonisteista teen tulkintoja sii-
td, miten oppilaat itse lukevat Instagram-tekstejd ja tekevit niistd tulkintoja ja
miten he vastaustensa perusteella vaikuttavat ymmartavan sosiaalisen median
taustarakenteita ja motiiveja. Téllaiset tutkimukseen osallistujien tuottamat
tekstuaaliset dokumentit auttavat minua tutkijana ymmartamaan oppilaiden
toimintaa (Pitkdnen-Huhta 2011, 97), ja videotallenteella olevissa opetuskeskus-
teluissa joidenkin oppilaiden ajatukset avautuvatkin enemmain kuin pelkit teh-
tavamonisteet antavat ymmartad, joten videotallenne on oiva tukiaineisto teh-
tavamonisteiden rinnalle.

Etnografiseen aineistoon usein kuuluu myos osallistujien haastatteluja tai
heidédn kanssaan kaytyja keskusteluja (Pitkdnen-Huhta 2011, 96). Koska en tuol-
loin kevadlla 2015 ymmartanyt pyytdd muutamia opettamani ryhmén oppilaita
haastatteluun syventddkseni ymmarrystani heiddn tekemistddn tulkinnoista ja
esittdmistddn vditteistd, minun oli etsittdvéa toinen tapa laajentaa ymmarrystani
mediakasvatuksesta ja sen tekstimaailmasta. Sain haastateltavakseni neljd &i-
dinkielen ja kirjallisuuden opettajaa kahdesta eri kaupungista, jotka kokemuk-
sensa kautta pystyivdt kertomaan didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen
muuttumisesta ja mediakasvatuksen painottumisesta osana sitd. Haastattelut
olivat etnografiseen tapaan enemmankin keskusteluja kuin haastatteluja (ks.
Pitkdnen-Huhta 2011, 97) ja keskustelunaiheet painottuivat eri tavoin riippuen
siitd, mistd haastateltava oma-aloitteisesti puhui enemmén ja mistd vahemman.

Vaikka olin suunnitellut haastattelevani opettajia teemahaastattelun ra-
kenteella, 1dheni haastattelutapani lopulta enemmaén avointa haastattelua kuin

teemahaastattelua. Tuomi ja Sarajarvi (2009) erottavat teemahaastattelun avoi-
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men haastattelun toisistaan siten, ettd teemahaastattelun runko muodostuu sel-
keistd teemoista, joista jokaisen haastateltavan kanssa keskustellaan, vaikka ky-
symysten muoto ja jdrjestys saattavat vaihdella. Avoimessa haastattelussa, jota
kutsutaan myos syvidhaastatteluksi, haastattelu perustuu haastateltavan ym-
maérrykseen keskusteltavasta aiheesta, josta hdn saa vapaasti kertoa tutkijan
esittdessd lahinnd tarkentavia kysymyksid. Syvéahaastattelussa siis haastattelu
etenee pitkdlti sen mukaan, mitd haastateltava nostaa puheessaan esiin. (Tuomi
& Sarajdrvi 2009, 75-77.) Vaikka yritin kysyd jokaisessa haastattelussa haastatte-
lurunkoon nostamistani teemoista jotakin, kédvi esimerkiksi yhdessd haastatte-
lussa siten, ettd haastateltava kertoi oma-aloitteisesti omia kokemuksiaan ja ka-
sityksiddn pariin teemaan liittyen, jolloin emme haastatteluajan puitteissa ehti-
neet keskustella lainkaan joistakin teemoista, joita olin haastattelurunkooni

suunnitellut.

3.3 Etnografisen tutkimuksen raportointi

Etnografisessa tutkimuksessa tutkija pyrkii saamaan holistisen, kokonaisvaltai-
sen, kuvan tutkimuksensa kohteesta ja muodostaa siitd tihedn kuvauksen siten,
ettd lukija pystyy my0s saamaan riittdavan kattavan kuvan tutkimuksen koh-
teesta (Kananen 2014, 51). Etnografisessa tutkimuksessa tutkija toimii instru-
menttina, vilineend, joka pdattdd, mitd tutkimuksensa kohteesta kertoo lukijal-
le. Vastuulliset valinnat ovatkin etnografisen tutkimuksen tekemisessd oleelli-
sia, jotta subjektiivisuus ei sy6 tutkimuksen luotettavuutta. (Mts. 52.)
Etnografiseen tutkimukseen kuuluu tutkittavien maailman (emic) ja tutkit-
tavan maailman (etic) erottaminen toisistaan: tutkija ei ole koskaan tutkimansa
ryhmén tdysivaltainen jasen vaan hédnen taytyy 16ytdd emic-maailma, jota tark-
kailee ikddn kuin ulkopuolelta (Kananen 2014, 62-63). Tutkija voikin raportis-
saan valita, kuinka paljon hdn tuo omaa ndkokulmaansa ja omaa toimijuuttaan
esiin tutkimusraportissaan vai antaako hédn estradin kokonaan tutkittaville.
Realistinen (realistic) raportointityyli perustuu passiivimuodon kayttoon ja hai-

vyttdd tutkijan roolin taka-alalle, kun taas konfessionaalinen (confessional) rapor-
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tointityyli osoittaa tutkijan olevan havaintojen ja valintojen tekija. (Kananen
2014, 146-147.)

Omassa tutkimuksessani olen halunnut korostaa tutkittavien subjetiivi-
suutta koodaamalla sekd luokan oppilaat ettd haastattelemani opettajat pseu-
donyymein, jolloin lukijan on helpompi muodostaa késitys siitd, millaisia yksit-
tdisid henkiloitd tutkimuksessa on mukana. Esimerkiksi opettajien haastattelus-
sa opettajan tyouran pituus ja kiinnostus tietotekniikan kayttoon vapaa-ajalla
saattaa vaikuttaa hdnen kasityksiinsd koulun medioitumisesta. Valinta oppilai-
den koodaamisesta pseudonyymein johtuu siitd, ettd aineistosta nousee selvésti
esiin mediatietoisia ja mediakriittisyyttd osoittavia oppilaita, jotka osallistuvat
aktiivisesti keskusteluun, kun taas jotkut oppilaat vaikuttavat epavarmemmilta
tai sinisilmdisemmiltd mediatekstien lukijoilta. Haluan pseudonyymein koros-
taa sitd, millaisia mediatekstien lukijatyyppejd aineistosta on l6ydettavissd, jos
tarkastellaan yksittdisen oppilaan vastauksissa toistuvia huomioita tai sananva-

lintoja.

3.4 Mediatekstien tarkastelua kahdeksasluokkalaisten kanssa

Aloitin tutkimusaineistoni kerddamisen kevéaalld 2015 opetusharjoitteluni yhtey-
dessa. Talloin pidin erddlle kahdeksannelle luokalle mediakasvatustunnit, jossa
kasittelimme median kaupallisuutta ja sosiaalisen median hyddyntdmista tuot-
teen tai brandin markkinoinnissa Demin 5/2014 artikkelin ”“Yhden merkin mai-
noskampanja” avulla. Oppilaat tayttivit tuolloin artikkeliin liittyvan tehtava-
monisteen, joka toimii tutkimukseni tukiaineistona, kun selvitdn, ovatko kaikki
oppilaat ymmartaneet artikkelin sanoman Instagramin kayttamisestda markki-
nointikanavana. Tutkimukseni oppilaat tutustuivat myos kahden julkisuuden
henkilon Instagram-profiiliin ja vastasivat samalla tehtdvdmonisteen kysymyk-
siin. Julkisuuden henkil6t, joiden profiileja oppilaat tarkastelivat, ovat rap-
artisti Cheek alias Jare Tiihonen sekd televisiosta tutun stunt-ryhmén, Duudso-
neiden, jasen Jukka Hildén.

Oppilaiden oma didinkielen ja kirjallisuuden opettaja oli aiemmin kayn-

nistinyt media-aiheen késittelyn kdaymalla ldpi sitd, mitd media on, ja haasta-
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malla oppilaita miettimddn omaa suhdettaan mediaan. Toisen harjoittelijan
kanssa oppilaat olivat tehneet oman media-aikajanan ja pohtineet omaa me-
diahistoriaansa: mitd medialaitteita tai sisdltoja he ovat elaménsa aikana ja tiet-
tyind ikdvaiheina kadyttdneet, ja miten media on muuttunut viimeisind vuosina
ja vuosikymmenind. Oppilaat olivat myds omia tuntejani edeltidneilld tunneilla
pohtineet, mitd mediakriittisyys on, sekd pistetyoskentelynd kisitelleet aiheita
“median valta”, “sota ja rikokset mediassa”, “klikkijournalismi”, “mainonta” ja
“sananvapaus ja sensuuri”. Omiin oppitunteihini ldheisimmin késitellyistd ai-
hepiireistd liittyi “median valta”- sekd “mainonta”-aiheiset tunnit, joilla oppi-
laat olivat selvittdneet brandin késitettd sekd itsendisid ja konserneihin kuuluvia
mediatuotteita ja niiden mainostusta my6s esimerkiksi sosiaalisessa mediassa.
Lisdksi oppilaat olivat tarkastelleet perinteistd mainontaa, piilomainontaa ja
tuotesijoittelua, joten kokonaisuudessaan mainonta, brdanddys ja sosiaalinen
media ovat aihepiireind oppilaille tuttuja jo ennen oppitunteja, joilta oman tut-
kimusaineistoni olen kerdannyt.

Ensimmadisen tehtdvamonisteen palautti oppilaista 17, jilkimmdisen pa-
lautti 18 oppilasta. Namd tehtdvamonisteet toimivat ensisijaisena tutkimusai-
neistonani, minka lisdksi tukiaineistona toimii videotallenne opetustilanteesta ja
omat, lyhyet kenttimuistiinpanoni. Videolla kdytdvdssd opetuskeskustelussa
jotkut oppilaat esittdvat Instagramin kaupallisista motiiveista hyvid huomioita,
jotka ilmentdvéat oppilaan ajattelua paremmin kuin pelkdn tutkimusaineistona
olevan tehtdvamonisteen perusteella olisi tulkittavissa. Videoaineisto tdydentaa
siten hyvin varsinaista tutkimusaineistoani.

Videotallenne oppitunnista on koko kaksoistunnin (2 x 45 min) mittainen.
Kamera oli sijoitettuna luokan takaosaan, jolloin tallenteelta ndkyy oppilaiden
seldt, luokan etuosassa oleva valkokangas ja mind opettajana ja tutkijana. Luo-
kan reunapaikoilla istuvat oppilaat eivit ndy tallenteella, silld kuvakulman laa-
juus ei ole riittavad koko luokkatilan kuvaamiseen. Videotallenteen ensisijainen
tarkoitus oli toimia oman opetukseni reflektoinnin tukena, joten en pitdnyt tar-
peellisena tuoda luokkaan esimerkiksi toista kameraa saadakseni kaikki oppi-
laat kuvattua nauhalle. Videomateriaali toimii tukiaineistonani p&ddasiassa siten,

ettd sen avulla minun oli helppo palata opetustilanteeseen ja kiinnittdd huomio-
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ta sithen, ketkd oppilaista osallistuivat aktiivisesti opetuskeskusteluun ja millai-
sia huomioita he nostivat esiin tehtdvien yhteisessd purussa. Talloin videotal-
lenne toimii huomattavasti luotettavampana dokumenttina tilanteen kulusta
kuin esimerkiksi omat muistiinpanoni olisivat toimineet. Koska opetuskokeilus-
ta ehti tutkimuksen analyysivaiheeseen kulua vuoden verran aikaa, en tunnista
videolta kuuluvista &anistd niitd oppilaita, jotka eivdt ndy videolla. Siksi olen
oppitunnin opetuskeskusteluun liittyvissd aineistolainauksissa kdyttanyt ndista
oppilaista vain koodia tyttd tai poika.

Olen kaésitellyt videoaineistoa siten, ettd olen ensin katsonut sen lédpi ja sen
jdlkeen litteroinut oppitunnin tapahtumat sen mukaisesti, kuin ne videotallen-
teella nakyvat. Oman puheeni olen muuttanut kertomuksen muotoon siten, etta
keskityn oman puheaktini sijaan lausumien toteutumiin. Esimerkiksi oma lau-
sumani ”Ottakaapas omat dlylaitteenne esille” on litteroitu tallenteesta muo-
toon ”oppilaat ottavat omat dlylaitteensa esille”, joka on seurausta omasta lau-
sumastani. Opetuskeskusteluista olen litteroinut sanatarkasti tutkimuskysy-
mysteni kannalta sellaiset oleelliset ilmaukset, niin omat kuin oppilaidenkin,
jotka ovat tutkimuksen kannalta merkittdvid. Videotallenteen huono puoli on
siind, ettd esimerkiksi tallenteella kaytavistd ryhméakeskusteluista ei saa selvad,
kun kaikki ryhmét puhuvat tilassa samaan aikaan.

Koska olen toteuttanut tutkimukseni opetusharjoitteluni yhteydessd, toi-
min luokassa paitsi opettajaharjoittelijana, myos tutkijana. Olin oppilaiden
opettajana yhteensd kuuden oppitunnin verran, joista timén tutkimuksen ope-
tuskokeilutunnit olivat ensimmadiset kaksi. Olin ennen omia oppituntejani ollut
seuraamassa ryhmada ja sen toimintaa usealla aiemmalla oppitunnilla, joita piti-
vit heiddn oma opettajansa kuin my6s minua edeltdva opettajaharjoittelija. Op-
pilaat ovat tottuneita siihen, ettd ison osan heiddn oppitunneistaan pitdvit opet-
tajaharjoittelijat, kuten he ovat myos tottuneita siihen, ettd koulussa tehd&an
usein erilaisia tutkimuksia, joihin sekd opettajat ettd oppilaat osallistuvat. En
huomannut oppilaiden suhtautuvan minuun uutena opettajaharjoittelijana mi-
tenkddn erikoisesti vaan lyhyen esittdytymiseni jalkeen tuntui luontevalta siir-
tyd heti “asiaan” tekemdtta omasta opettaja-, harjoittelija- tai tutkija-asemastani

Sen suurempaa numeroa.
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Oppituntien alussa kerroin oppilaille, ettd videoin oppituntien kulun pait-
si siksi, ettd saan videosta tutkimusmateriaalia, jonka avulla minun on helppo
palata oppitunneilla kdytdvaan keskusteluun myshemmin, myos siksi, ettd pys-
tyn sen avulla reflektoimaan omaa opetustani ja siten kehittymé&an opettajana.
Kerroin oppilaille my®s, ettd kdytdn tutkimusaineistonani tunneilla taytettavia
tehtdvamonisteita. Oppilaat tiesivit osallistuvansa tutkimukseen, enka yrittanyt
salata sitd heiltd, mikd on tutkimuksen eettisyyden kannalta oleellista (Eskola &
Suoranta 1998, 54). Toisaalta en kertonut heille kuitenkaan tutkimukseni aihet-
ta, mikd olisi voinut ohjailla heiddn vastauksiaan tai toimintaansa. On myos
oleellista suojata tutkittavien anonymiteetti (mts. 56-57). Painotinkin, ettd vaik-
ka tehtavamonisteisiin kirjoitetaan oma nimi, ei kenenkddn henkil6llisyys pal-
jastu tutkimuksestani.

On myos tutkimuseettisesti tarkedd, ettd tutkimukseen osallistuminen pe-
rustuu vapaaehtoisuudelle ja ettd tutkija saa tutkittavilta suostumuksen tutki-
mukseen osallistumiselle (Eskola & Suoranta 1998, 56). Luokan oppilailta ja
heiddn vanhemmiltaan oli jo aiemmin pyydetty luvat kaikkeen koulussa tehta-
vddn tutkimukseen osallistumiseksi, mutta tarjosin kuitenkin oppilaille mahdol-
lisuutta kieltdaytyd tutkimukseeni osallistumisesta siltd osin, ettd heiddn ei ollut
pakko palauttaa tehtdvamonisteita minulle. Painotin kuitenkin tehtdvien olevan
paitsi tutkimusaineistoani, myds tavanomaisia oppimistehtédvid, jolloin ne tuli
tehdd huolellisesti tunnin aikana. Teht&vit eivit kuitenkaan olleet kurssin arvi-
oinnin kohteena, jolloin tehtdvit eivit vaikuttaneet kurssin arvosanoihin, ja ker-
roin myos tdstd oppilaille. Kaikki oppilaat palauttivat jalkimmdisen teht&dva-
monisteen, mutta yhdeltd oppilaalta jdi ensimmaéinen tehtdvamoniste palautta-
matta, mitd en itse tilanteessa edes huomannut, kun siirryimme oppituntien
vélissd vélitunnin viettoon. Koska tehtdvamonisteet olivat oppilaiden oppimis-
tehtavid, kopioin oppituntien jalkeen tdytetyt tehtdvamonisteet ja annoin kopiot
oppilaille takaisin.

Lapsia tutkittaessa tdytyy huomioida tutkimuseettisesti esimerkiksi sosi-
aalisen median sovellusten ikérajat sekd oppilaille suunnatun tehtdvamonisteen
kysymysten asettelu heille ymmarrettdvadan muotoon. Omaa tutkimustani

suunnitellessani otin huomioon sen, ettd Instagramin ikdraja on kolmetoista
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vuotta (Mannerheimin lastensuojeluliitto) ja ettd kaikki tutkimukseeni osallis-
tuneet oppilaat olivat vahintdadn sen ikdisid.

Tutkimukseni raportoinnissa kdytan oppilaista pseudonyymeja siksi, etta
oppilaiden vastauksista ja opetuskeskusteluista nousivat jotkin oppilaat voi-
makkaammin esiin kuin toiset, ja lukijan on helpompi muodostaa kokonaisku-
va yksittdisten oppilaiden ajatuksia ilmentédvistd aineistolainauksista kuin esi-
merkiksi kuljettamalla oppilaita tekstilld koodeilla tytté 1, tytté 2 ja niin edel-
leen. Tutkimukseni kannalta keskeisimmiksi oppilaiksi nousivat pddasiassa ty-
toistd Jenna, Sohvi, Annu, Kerttu, Martta, Ida, Elisa ja Kaisa sekd pojista Jani,
koska he osallistuivat aktiivisesti opetuskeskusteluun ja kirjoittivat kattavasti
auki ajatuksiaan tehtdvdamonisteisiin. Muita oppilaita luokalla ovat Erika, Mira,
Taina, Jere, Jonne, Leevi, Janne, Samu ja Ville, joiden vastaukset tehtdvamonis-
teissa jdivat lyhyemmiksi kuin muilla, eivatkad he osallistuneet aktiivisesti ope-

tuskeskusteluun.

3.5 Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajien haastattelut

Opetuskokeilusta kerdtyn aineiston lisdksi olen haastatellut neljad didinkielen
ja kirjallisuuden aineenopettajaa joulukuussa 2015 ja tammi-helmikuussa 2016.
Haastateltavakseni valikoitui nelja didinkielen ja kirjallisuuden opettajaa kah-
desta eri kunnasta. Jokainen haastateltava tyoskentelee keskisuuressa kaupun-
gissa melko suuren yldkoulun didinkielen ja kirjallisuuden opettajana. Yksi
haastateltavista tydskentelee myos lukion didinkielen ja kirjallisuuden opettaja-
na.

Opettajista kolme oli minulle ennestdan tuttuja ja kaksi heistd entisid tyo-
tovereitani. Tdmdn minun oli helppo pyytdd heitd osallistumaan tutkimukseen
ja sopia haastattelujen ajankohdat ja -paikat heiddn kanssaan. Toisaalta taas tut-
tuus ja entinen tyotoveruus vaikuttivat ehkd siihen, milld tavalla haastattelut
etenivdt ja millaisiksi ne muotoutuivat. Yksi haastattelemistani opettajista ei
ollut minulle tuttu ja hdnen kanssaan haastattelu muistutti enemmén haastatte-
lua kuin keskustelua, toisin kuin entuudestaan tuntemieni opettajien kanssa.

Tuttuus tuntui vaikuttavan myos siihen, milld tavalla ldhdin analysoimaan ja
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tulkitsemaan haastatteluaineistoa. Tuntui vaikealta hdivyttda kollegaroolia tut-
kijaroolin tielt4 ja tulkita neutraalisti aineistoa.

Yksi opettajista on samaisen luokan &didinkielen ja kirjallisuuden opettaja,
jossa olin ollut pitdimassa opetuskokeilua edellisend kevaana. Siksi juuri kysei-
sen opettajan saaminen haastateltavakseni tuntui merkitykselliseltd, silld tiesin
jo entuudestaan hédnen tapojaan opettaa ja valita esimerkiksi opetuksessa kay-
tettdvid tekstejd. Kolmen haastattelun jdlkeen tuntui, ettd tarvitsen tietoa vield
yhdeltd opettajalta muodostaakseni kokonaisvaltaisemman kasityksen me-
diakasvatuksen toteutuksesta ja kriittisen lukutaidon opetuksesta koulussa. Et-
sin koulujen verkkosivuilta didinkielen opettajien yhteystietoja ja otin vield ky-
seiseen opettajaan yhteyttd sdhkopostitse, kuten otin my6s muihin tutkimuk-
sessani haastattelemiini opettajiin, ja saimme sovittua haastatteluajan hanen
koululleen alkuvuoteen 2016. Sdahkodpostiviestissd kerroin, mitd tutkimukseni
késittelee ja mitd asioita haastattelulla pyrin selvittimdan. Kahdelle opettajalle
lahetin my6s ennakkoon haastattelurungon néahtavéaksi sahkodpostilla.

Ennen haastattelua kerroin tutkimuksestani ja sen jakautumisesta kahteen
osioon, joista jalkimmadiseen tuleva haastattelu liittyi. Haastateltavat saivat alle-
kirjoitettavakseen tutkimuslupapyynnon (liite 4) ennen haastattelun alkamista.
Myos haastattelemilleni opettajille painotin, ettd heiltd saamaani tutkimusai-
neistoa tulen késittelemddn anonyymisti ja luottamuksellisesti. Kaikki haastatte-
lutilanteet jarjestettiin opettajien omilla kouluilla heille tutuissa tiloissa lukuun
ottamatta yhtd haastattelua, joka pidettiin haastateltavan kotona. Haastattelut
sujuivat keskeytyksettd ja olivat pddosin enemméan vapaamuotoisia keskustelu-
ja kuin virallisia haastatteluja, vaikka meilld olikin nauhuri valissamme.

Olen tutkimuksessani kédyttanyt pseudonyymeja haastattelemistani didin-
kielen ja kirjallisuuden opettajista muodostaakseni lukijalle kokonaiskuvan yk-
sittdisten opettajien opetustaustoista, henkilokohtaisesta mediankaytostd ja
opettajien kouluilla kédytossa olevista laiteresursseista, joilla kaikilla voi olla yh-
teisvaikutusta siihen, millaisia kokemuksia opettajilla on median hyodyntami-
sestd opetuksessa ja mediakasvatuksesta sekd millaisia kasityksid heilld on me-
dian hyddynnettdvyydestd opetuksessa ja mediakasvatuksen oleellisimmista

painotusalueista. Esittelen haastattelemieni opettajien pseudonyymit alla, jotta
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lukijalle muodostuu kuva siitd, millainen tausta kullakin opettajalla on ja mil-
laisia median kayttdjid he ovat vapaa-ajallaan. Tamé on oleellista siksi, ettd esi-
merkiksi Luukan ym. (2008, 84) tutkimustulokset ovat osoittaneet opettajien
omien kiinnostuksen kohteiden ja osaamisen vaikuttavan ndiden tyoskentely-
tapojen ja opetusmateriaalien valintaan. Tédssd tutkimuksessa voidaan pseudo-
nyymien avulla tehd&d havaintoja, ettd luontaisesti mediasta kiinnostunut ja in-
nostunut opettaja suhtautuu ainakin jossain méa&drin mediasovellusten opette-
luun eri tavalla kuin opettaja, joka ei vapaa-ajallaan ole innokas mediasisélttjen
kayttdja. Toisaalta taas voidaan tehdd myos havaintoja siitd, ettd opettaja, joka
ei luontaisesti ole kiinnostunut tekniikasta, voi silti tuoda teknologiaa osaksi
opetusta, jos hdnelld on tarvittava tuki taustalla ja motivaatiota kehittdd omaa
opetustaan.

Emilia on suhteellisen nuori opettaja, joka on tydskennellyt didinkielen ja
kirjallisuuden opettajana reilut kuusi vuotta. Han kuvailee itseddn keskustele-
vaksi opettajaksi ja painiskelee sen kanssa, onko keskustelu riittdvd opetusme-
netelméksi, kun tuotokseksi ei jad mitddn konkreettista, kuten muistiinpanoja.
Emilia siis puntaroi jollakin tavalla omaa rooliaan perinteisen ja uuden opetta-
juuden vilimaastossa. Sosiaalisen median kayttdjand han kuvailee itseddn hu-
moristisesti sanalla “stalkkeri” eli kyttddja, milld han tarkoittaa sitd, ettd on re-
kisteroitynyt Facebookiin ja Instagramiin, mutta ei itse juuri julkaise sielld mi-
tdadn vaan lahinnd seuraa muita. Emilia sanookin kayttdavansa esimerkiksi Face-
bookia ldhinnd yhteydenpitoon opiskelukavereidensa kanssa, ja suojelee tark-
kaan yksityisyyttdan sosiaalisessa mediassa.

Heli on toiminut &didinkielen ja kirjallisuuden opettajana ldhes parikym-
mentd vuotta ditiys- ja hoitovapaat mukaan lukien. Pddasiassa Heli on toiminut
yldkoulun opettajana, mutta on viimeiset vuodet toiminut myos lukiolaisten
didinkielen ja kirjallisuuden opettajana. Yldkoululaisten opettajana Heli sanoo
olevansa ensisijaisesti kasvattaja, ja tdtd han myos korostaa pohtiessaan didin-
kielen ja kirjallisuuden opettajuuden ja oppiaineen muutosta uransa alkuvai-
heista: Vaikka yhteiskunta on teknistynyt ja tekstimaailma muuttunut, tietyt
asiat pysyvit. Yhd edelleen hin toivoo kasvattavansa oppilaista “hyvakaytoksi-

sid ja tdssd elamadssd parjadvid ihmisid” mediamaailman muutoksesta huolimat-
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ta. Sosiaalisen median kayttdjand Heli kuvailee itseddn aktiiviseksi Facebookin
kayttdjaksi, joka seuraa sovellusta pdivittdin ja joskus my0s julkaisee jotain. Han
myos hyodyntdda Facebookia aktiivisesti hakiessaan vertaisryhmistda vinkkeja
esimerkiksi juuri tieto- ja viestintdteknologian hyodyntdmiseen opetuksessa.
Han kertoo liittyneensa aikoinaan Instagramiin ja Snapchatiin alun perin tarkoi-
tuksenaan seurata omien lastensa tekemisid sielld, mutta lasten kasvamisen
myotd ldhinnd pysyékseen ajan hermolla sosiaalisen median ilmididen suhteen.
Héan tunnustaa myos kokeilevansa paljon eri sovelluksia kotona teini-ikdisten
lastensa avustuksella ja vaikuttaa suhtautuvan uteliaisuudella ja innolla uusiin
teknologiasovelluksiin.

Katja on tyoskennellyt luokanopettajana ja didinkielen ja kirjallisuuden
aineenopettajana kaiken kaikkiaan kaksikymmentdviisi vuotta ja suurimman
osan ajasta yldkoulussa didinkielen ja kirjallisuuden opettajana. Emme juuri-
kaan puhuneet Katjan kanssa siitd, millaiseksi opettajaksi hdn itseddn kuvailee
tai millaisena sosiaalisen median kayttdjand han itseddn pitdad. Katja puhuu kui-
tenkin paljon kaunokirjallisuuden merkityksestd esimerkiksi lukutaidon ja ajat-
telun taitojen kehittdjand, joten hdn vaikuttaa erityisesti itse olevan kirjojen ys-
tava. Katja puhuu myos paljon oppilaiden kokonaisvaltaisesta hyvinvoinnista ja
osoittaa esimerkiksi aitoa huolta siitd, milld tavalla kasvava ruutuaika vaikuttaa
oppilaiden elamé&nhallintaan ja fyysiseen ja psyykkiseen hyvinvointiin.

Anu on toiminut didinkielen ja kirjallisuuden opettajana noin yhdeksin,
kymmenen vuotta &itiys- ja hoitovapaat mukaan lukien. Anu kuvailee itsedan
“epédteknologiseksi henkiloksi, joka selvdsti eldd vadrdlla vuosituhannella”.
Vaikka Anu itse ei halua viettdd vapaa-aikaansa sosiaalisessa mediassa, se kiin-
nostaa hantd ilmiond. Anu vaikuttaa my6s olevan hyvin selvilld yleisimpien
sosiaalisen median kanavien, kuten Facebookin, Instagramin ja Twitterin, omi-
naisuuksista ja on kdyttanyt nditd sovelluksia my6s opetuksessaan huolimatta
siitd, ettd kuvailee itseddn epateknologiseksi.

Haastatteluilla halusin selvittdd heidan késityksidan didinkielen ja kirjalli-
suuden oppiaineen tekstimaailman muuttumisesta, kahdeksasluokkalaisten
kriittisen lukutaidon tasosta ja sosiaalisen median roolista opetuksessa. Alkupe-

rdinen suunnitelmani oli toteuttaa haastattelut puolistrukturoituina teemahaas-
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tatteluina, jolloin tutkijana maéritin ennakkoon teemat, joista halusin haastatel-
tavien puhuvan, mutta en asettanut kysymyksid tarkkaan muotoon tai jarjes-
tykseen (Hirsjdarvi, Remes & Sajavaara 2003, 195). Haastattelujen aikana niiden
muoto muuttui kuitenkin ldhemmaés avointa haastattelua, jolloin haastateltava
sai puhua vapaasti niistd teemoista, joista halusi, ja minun tehtdvani tutkijana
oli ldhinnéd pitdd haastattelu aiheessa ja koossa (ks. Tuomi & Sarajarvi 2009, 75-
76). Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina ja tarkoituksenani oli ymmar-
tad, milld eri tavoilla opettajat suhtautuvat sosiaaliseen mediaan opetuskaytdssa
ja milld tavalla kriittistd lukutaitoa ja ajattelua voi opettaa.

Teemahaastatteluni rungossa teemoja olivat 1) koulun medialaitteisto, 2)
didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tekstimaailma, 3) sosiaalinen media ja 4)
kriittinen lukutaito. Lisdksi haastattelun alussa kysyin lammittelevid kysymyk-
sid, kuten tyouran pituutta ja kuvailua omasta opettajuudesta. Haastattelujen
edetessd teemojen sisdlld nousi esiin uusia, laajoja teemoja, kun kysymykset,
joiden olin ajatellut olevan vain pieni osa-alue teeman sisilld, saivatkin odotet-
tua kattavampia vastauksia. Vastaavasti taas jotkin teemat jdivit joidenkin opet-
tajien kanssa vahemmaille keskustelulle. Teemoiksi muodostuivat lopulta opet-
tajien kasitykset omasta opettajuudestaan ja roolistaan mediakasvattajina, kou-
lujen digiloikka, didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tekstimaailman muut-

tuminen, sosiaalinen media ja mediakriittisyyteen ohjaus.

3.6 Aineiston analyysi

Oppilaiden tehtdvamonisteiden ja videotallenteella olevan opetuskeskustelun
antia, kuten myos didinkielen ja kirjallisuuden opettajien haastatteluista saatua
aineistoa olen analysoinut p&ddasiassa kuvaavan analyysin menetelmalld, joka
on etnografialle tyypillistd. Kuvaamaan pyrkivdn analyysin tarkoituksena on
avata aineistoa lukijalle tarjoten tédlle mahdollisuuden tarkastella aineistoa ”tut-
kijan kengissa”. (Pole & Morrison 2003, 89, 91.) Kaikessa tutkimuksessa tehd&dan
kuitenkin Ruusuvuoren, Hyvarisen ja Nikanderin (2010) mukaan jossain maé-
rin sisdllonanalyysia, jotta saadaan kuva aineistosta ja sen merkittavimmista

osista. Blommartin ja Jien (2010) mukaan etnografiselle tutkimukselle on tyypil-
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listd, ettd tutkija palaa kentdltdi monimuotoisen aineistonsa kanssa, joka voi
aluksi tuntua hyvin sekavalta. Aineistoon tuleekin ensin tutustua ja sitd tulee
jarjestelld, jotta tutkija pystyy muodostamaan kisityksen siitd, mitd aineistosta
voi saada irti ja mitd sieltd nousee oleellisena esiin (Pole & Morrison 2003, 80).
Opetuskokeiluni jalkeen kuluikin yli puoli vuotta ennen kuin avasin harjoitte-
lumappini, jonne olin laittanut talteen oppilaiden tdyttamat tehtdvamonisteet
sekd omat kenttdmuistiinpanoni.

Analyysivaiheen aloitin etnografiseen tapaan jarjestelemilld aineistoa
muodostaakseni kédsityksen siitd, mitkd aineiston osat ovat tutkimukseni kan-
nalta merkittdvimpid ja mitkd niin sanottua tukiaineistoa (ks. Pole & Morrison
2003). Varsinaisen aineiston analyysin aloitin oppilaiden tdyttdmistad tehtava-
monisteista jo ennen kuin olin edes litteroinut videotallenteella olevat tapahtu-
mat ja opetuskeskustelun kirjalliseen muotoon. Oppilaiden tehtdvamonisteet
muodostuivatkin nopeasti tutkimukseni keskeisimmdksi aineistoksi, mitd litte-
roitu videomateriaali sekd omat kenttimuistiinpanoni tukevat. Lisdksi haastat-
telumateriaali antaa minulle lisdd tietoa ilmiostd eri ndkokulmasta, opetuksesta
kasin, tarkasteltuna.

Yleensd niin sisdllonanalyysissa kuin etnografiselle tutkimukselle tyypilli-
sessd kuvaamaan pyrkivdssd analyysissdkin aineiston litteroinnin yhteydessa
tai sen jdlkeen seuraa koodausvaihe, jossa keskeiset késitteet nousevat esiin
toistuessaan aineistossa (ks. esim. Eskola & Suoranta 1998). Eskola ja Suoranta
(1998) tosin toteavat, ettei aineisto sellaisenaan tarjoile koodeja vaan koodien
loytaminen perustuu tutkijan subjektiiviseen konstruktioon. Koodien avulla
aineistoa tematisoidaan ja mahdollisesti rajataan, silld kaikkea litteroitua tekstia
ei voi nostaa kuvauksessa esiin vaan aineistosta tdytyy loytdd tutkimuksen
kannalta oleellisin aines (Eskola & Suoranta 1998; Kananen 2014). Oppilaiden
tehtdvamonisteissa koodeiksi nousivat esimerkiksi jotkin keskeiset sanat, kuten
mainonta, hashtag ja kuvat, joiden avulla teemoittelin oppilaiden vastauksia jo
aiemmin muodostamiini kriittisiin ja kritiikittomiin luokkiin.

Analyysiin kuuluu oleellisesti aineiston analyyttinen luenta, tulkinta ja
kirjoittaminen, mutta my®s erityisesti etnografiselle tutkimukselle tyypillistd on

myos analyysin kanssa rinnakkain etenevd teoreettisen kirjallisuuden lukemi-
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nen ja aineiston peilaaminen teoriatietoon (ks. esim. Blommart & Jie 2010).
Omassa tutkimuksessani olin jo pitkilti tutustunut teoriaan kandidaatintut-
kielmaan tehdessdni, mutta aineiston analyysin jdlkeen teoriaosion fokusointi

oli helpompaa.

3.6.1 Tehtdvamonisteiden ja opetuskeskustelussa esiin nousseiden ilma-
usten analysointi

Tehtdvamonisteiden, joissa oppilaat tarkastelivat Cheekin ja Duudsoneiden Ju-
kan Instagram-profiileja, kdsittelyn aloitin yhdistamalld tehtdvamonisteen ky-
symykset yhteen siten, ettd sain muodostettua kaksi laajempaa teemaa, joita
tarkastelin monisteista: 1) profiilien vilittima kuva henkilon eldmdstd ja sen
todenmukaisuus seké 2) profiilien kaupallisuus. Tehtdvamonisteen kysymykset
1-5 liittyvat ensimmdiseen teemaan ja tarjoavat oppilaille mahdollisuuden ky-
symysten avulla tarkastella profiilia pintapuolisesti silmdillen tai kriittisid ha-
vaintoja tehden. Kysymykset liittyvét siis ensivaikutelmaan, joka profiilia sil-
midillen syntyy, toistuviin kuva-aiheisiin sekad henkilon profiilillaan valittamé&an
kuvaan itsestddn ja eldmastdan. Viidennessd kysymyksessd oppilaalta kysytaan
suoraan, kuinka totena hdn pitdd profiilin vélittamdd kuvaa suhteessa hdanen
oikeaan eldmddnsd. Tdssd kysymyksessd oppilaalla on mahdollisuus osoittaa
numeroarvosanalla kriittinen suhtautumisensa profiilin todenmukaisuuteen,
vaikka ei osaisikaan sanallisesti perustella antamaansa arvosanaa. Tatd mahdol-
lisuutta tarjoamalla olen halunnut valttaa tyhjdt vastaukset ja saada kaikilta op-
pilailta ainakin jonkinlaisen vastauksen kysymykseen. Kuudennessa ja seitse-
ménnessd kysymyksessd oppilasta ohjataan etsimddn mainontaa ja brandayk-
sen piirteitd profiileista, joten ne muodostavat oman kaupallisen teemansa.

Kun aineistostani oli 16ytynyt kaksi p&ddteemaa, Instagram-profiilin to-
denmukaisuus sekd sen kaupallisuus, luokittelin oppilaiden vastaukset kriitti-
syyttd ja kritiikittomyyttd kuvaaviin luokkiin. Kaytin analyysin teossa apunani
Microsoft Excel -ohjelmaa, johon jaottelin neljdlle eri vililehdelle oppilaiden
vastaukset Cheekin ja Jukan profiilien vélittdmastd todellisuuskuvasta ja profii-
lien kaupallisuudesta. Olen kasitellyt vastauksia kokonaisina, sellaisina kuin ne

tehtdvamonisteissa ovat, mutta teemoittelussa analyysiyksikkonéni ovat olleet
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niin sanat, ilmaukset kuin kokonaiset virkerakenteetkin, jotka ilmentavét oleel-
lisella tavalla oppilaiden kriittisyyttd tai kritiikittomyytta.

Ongelmallista luokittelussa oli joidenkin oppilaiden niukkasanaiset vasta-
ukset, joista on vaikea pddtelld minkdanlaista suhtautumista profiilin todenmu-
kaisuuteen tai kaupallisuuteen. Kriittisten ja kritiikittomien kategorioiden lisak-
si merkitsin erikseen yleiset tulkinnat, epdvarmat tulkinnat seka tulkinnat, jotka
antavat ymmartdd, ettei oppilas ole vilttamattd ymmartanyt tehtdavanantoa.
Sisdllon tarkastelun lisdksi kdytinkin apunani kielellistd analyysid (linguistic
analysis, ks. esim. Fairclough 2003), jossa tarkastelin sanatason ilmauksia, jotka
ilmentdvit oppilaan suhtautumista sanomaansa. Erityisesti varmuutta ja epa-
varmuutta oli vastauksista helpompi l6ytdd tarkan kielellisen analyysin avulla,
jossa olen kayttanyt apunani Ison suomen kieliopin verkkoversiota (VISK). Esi-
merkiksi modaalisten adverbien tai partikkelien toistuvuus, valimerkkien kayt-
to tehokeinona tai voimakkaat sananvalinnat osoittivat oppilaan henkilokoh-
taista suhtautumista tarkastelun kohteena olevaan henkilo6n, kriittistd suhtau-
tumista profiilista luettuun tai epavarmuutta siitd, pitdisiko profiiliin suhtautua
kriittisesti.

Instagram-mainontaa késittelevit tehtdvamonisteet toimivat tdydentavana
tutkimusaineistonani siltd osin, ettd niiden avulla saan késityksen siitd, onko
oppilas ymmartanyt yhdessa tarkastellun pohja-artikkelin sanoman Instagram-
mainonnan keinoista ja kohdeyleisoistd. Tehtdvanannossa oppilasta pyydetdan
erittelem&dn esimerkiksi konkreettisia keinoja, joilla Instagramissa artistit voi-
vat tuotteitaan mainostaa. Lisdksi oppilaalla on tehtdvassd mahdollisuus hyo-
dyntdd aiempaa tietimystdan sosiaalisen median kayttdjaryhmistd tai koke-
muksiaan Instagram-mainontaan térmdamisestd. Toisen tehtdvamonisteen luo-
kittelun tavoin olen jakanut oppilaiden vastaukset kriittisiin, kritiikittomiin ja
yleisiin huomioihin seké erottanut ne vastaukset erilleen muista, jotka ilmenta-
vt sitd, ettei oppilas ole ymmartanyt tehtdvanantoa.

Analyysiluvun aineistolainaukset on esitetty siind muodossa kuin oppilaat
ovat ne tehtdvamonisteisiin kirjoittaneet. Koska joidenkin oppilaiden vastauk-
set ovat hyvin niukkoja, olen merkinnyt [hakasulkein] tdydennyksen oppilaan

vastaukseen siten, ettd lukijan on helpompi ymmartdd, mistd asiasta oppilas
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puhuu. Joitakin tulkinnan kannalta oleellisimpia kielenaineksia olen lihavoinut

aineistolainauksista ohjatakseni lukijan huomion erityisesti niihin.

3.6.2 Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajien haastatteluaineiston analy-
sointi

Opettajien haastattelut olen litteroinut Microsoft Word-ohjelmalla sanantark-
kuudella. Haastatteluaineistoa kertyi yhteensd 3 tuntia 3 minuuttia ja 7 sekun-
tia. Yksittdiset haastattelut olivat kestoltaan noin puolesta tunnista tuntiin. Lit-
teroitua aineistoa muodostui yhteensa 38 sivua fontilla Times New Roman font-
tikoolla 12 ja rivivalilld 1. Aineisto on litteroitu sanantarkkuudella ilman taukoja
tai puheen painotuksia. Sanatarkka litterointi sopii hyvin asiasisiltjen selvit-
tdmiseen aineistosta (Ruusuvuori 2010, 425). Vaikka olen enemmain kiinnostu-
nut siitd, mitd haastateltavat aineistossa sanovat kuin siitd, miten he asiasta pu-
huvat (ks. Ruusuvuori 2010, 425), olen huomioinut esimerkiksi naurahdukset ja
kuiskaten esitetyt ilmaukset. Kuiskaukset olen merkinnyt aineistoon siten, ettd
koko kuiskaten lausuttu ilmaus on hakasulkeiden sisélld ja ennen viimeistd sul-
kumerkkid on toisten sulkujen sisdlld kirjoitettuna kuiskaten, esimerkiksi “Ja
tuntuu, ettd [onhan tdssd muutakin tekemistd (kuiskaten)].” Hakasulkeita kadytan
joissakin kohdissa myos tdydentdmddn opettajan lausumaa siten, ettd lukijan on
helppo ymmartdd, mistd asiasta haastateltava puhuu. Olen litteroinut haastatte-
lut sanatarkasti huomioiden esimerkiksi murrepiirteet, mutta aineistoesimer-
keissd olen hdivyttanyt murrepiirteet muuttaen lainaukset mahdollisimman
yleiskielisiksi.

Haastatteluaineiston kasittely on edennyt niin, ettd aluksi olen merkinnyt
litteroidusta aineistosta tutkimuksen kannalta oleellisia ilmauksia korostaen
niitd eri véreilld sen mukaan, mihin teemaan ne mielestdni liittyvét. Varien
kaytto litteroidun aineiston kasittelyssad toimii koodina, jolloin minun on tutki-
jana helppo palata aineistoon kerta toisensa jdlkeen, kun 16ydéan helposti oikean
kohdan (ks. Tuomi & Sarajdrvi 2009, 92-93). Koodaamisen jdlkeen olen luonut
uuden Word-tiedoston, jonne olen luonut otsikot teemahaastattelurunkoni mu-
kaan (ks. Tuomi & Sarajarvi 2009, 93). Syottdessani koodattuja aineistolainauk-

sia teemaotsikoiden alle huomasin, ettd aineistosta nousi runsaasti esiin sellaisia
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huomioita, jotka eivét varsinaisesti kuuluneet valikoimieni teemojen sisdan
vaan ne muodostivat toistuvuudessaan oman teemansa. Esimerkiksi lammitte-
lykysymyksend ollut oman opettajuuden kuvailu muodostikin vastausten laa-
juudessa oman teemansa. Teemat myos vaihtelivat paikkaa painotusten mu-
kaan: esimerkiksi kriittisen lukutaidon teeman alla olin kysynyt opettajilta teks-
tilajimuutosten vaikutuksia yleisesti kielenkdyttoon ja tekstien kirjoittamiseen,
ja kun monet haastateltavat kertoivatkin laajemmin késityksidan peruskoulu-
laisten luku- ja kirjoitustaidon tasosta, se ei endd sopinut osaksi kriittisen luku-
taidon teemaa vaan liittyi ldhemmin didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen
medioitumiseen ja sen tulevaisuuden visioihin.

Kun oppilaiden tehtdvdmonisteiden analysoinnissa kédytin teemojen alla
luokittelua etsidkseni toistuvuuksia vastauksissa, huomasin, ettd en voi kayttaa
samaa menetelmdd opettajien haastatteluissa, koska oleellista ei ollut se, kuinka
moni opettajista oli tehnyt samankaltaisia havaintoja tai oliko heilld samankal-
taiset kasitykset vaikkapa median hyddyntdmisestd opetuksessa. Oleellista oli
se, minkd tyyppisid asioita opettajat nostivat esiin puhuessaan esimerkiksi tar-

vitsemastaan tuesta mediakasvattajina. (ks. Tuomi & Sarajarvi 2009, 94.)
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4 DIGIAIKANA KRIITTISEKSI LUKIJAKSI -
KURKISTUS KAHDEKSASLUOKKALAISTEN
MEDIATAITOIHIN

Tdssd luvussa esitdn opetuskokonaisuuteeni kuuluneiden kahden oppitunnin
kulun ja analysoin oppilaiden vastauksia oppituntiin kuuluneista teht&va-
monisteista etsien niistd kriittisyyttd ja kritiikittomyyttd osoittavia ilmauksia,
joita analysoin kuvaavan ja kielellisen analyysin avulla. Luvussa 4.1 esittelen
pitdmieni oppituntien kulun sekd joitakin oleellisia opetuskeskusteluissa esiin
nousseita huomioita, joita oppilaat ovat tehneet yleisesti mainonnasta. Puram-
me opetuskeskustelulla lyhyesti yhdessa vastauksia, joita oppilaat ovat kirjan-
neet tehtdvamonisteisiin, ja nostan esiin muutaman kommentin, jotka ovat mie-
lestdni oleellisia muodostaessani kuvaa siitd, millaisia kriittisid lukijoita oppi-
laat ovat.

Luvussa 4.2 analysoin oppilaiden vastauksia tehtdvamonisteesta, joka ka-
sittelee Instagram-mainontaa pohja-artikkelin avulla (liite 1). Tehtdvamoniste
antaa tietoa siitd, milld tavalla oppilas hahmottaa sosiaalisen median kaupalli-
suutta luetunymmartdamisen perusteella, silld tehtdvamonisteen kysymykset on
laadittu suoraan pohja-artikkelin perusteella. Luvussa 4.3 analysoin ensisijaista
tutkimusaineistoani eli oppilaiden tehtdvamonisteita, joita he ovat tdyttaneet
tarkastellessaan joko Cheekin tai Duudsoneiden Jukan Instagram-profiilia. Ana-
lysoin ensin oppilaiden muodostamia kasityksid ndiden henkildiden Instagram-
profiilien valittdimastd todellisuuskuvasta ja sitten oppilaiden késityksid profii-
lien kaupallisuudesta luvussa. Luvussa 4.4. analysoin opettajien haastatteluiden
antia koulun digitalisoitumisesta, opettajuudesta ja mediakasvattajuudesta, &i-
dinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen muuttumisesta, kriittisen lukutaidon
opettamisesta ja sosiaalisen median roolista didinkielen ja kirjallisuuden ope-

tuksessa.
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4.1 Mediakasvatusaiheisten oppituntien eteneminen ja ope-
tuskeskusteluissa esiin nousseet huomiot

Kahdeksannelle luokalle pitdiméni opetuskokonaisuus median kaupallisuudesta
ja sosiaalisesta mediasta kesti yhteensd neljan oppitunnin verran. Oppituntien
valissd oli yksi luokan oman opettajan pitdma tunti, jolla késiteltiin imagoiden
luomista sosiaalisessa mediassa erityisesti hydtyndkokulmasta, kuten tyonhaus-
ta sosiaalisen median kanavissa. Markkinoinnin maailmassa imagolla tarkoite-
taan késityksid, joita viestin vastaanottajat muodostavat viestin kohteesta (Kar-
vonen 1999, 21). Nykyisin sosiaalinen media on myos tdarked imagojen luomi-
sen kanava ja identiteetin rakentaja myos aivan tavallisille ihmisille, silld sielld
voidaan paljastaa itsestd ja omasta eldmastd sellaista tietoa, jolla luodaan ja vali-
tetddn itsestd tietynlaista kuvaa muille lukijoille. Kayttdjillda on myds mahdolli-
suus itse arvioida muiden paljastamaa tietoa itsestddn ja muodostaa kaisitys
muista kayttdjistd. (Kietzmann, Hermkens, McCarthy & Silvestre 2011, 243, ks.
myos Mantymaki 2012, 10.) Kaksoistunnit, jotka olivat osa opetuskokonaisuut-
tani, olivat jatkoa luokan oman opettajan ja toisen harjoittelijan pitamille me-
diakasvatusaiheisille tunneille. Luokassa oli yhteensd kahdeksantoista oppilas-
ta, joista yksitoista tyttojd ja poikia seitseman.

Oppitunti oli ensimmadinen, jonka pidin tille luokalle, joten alkuun esitte-
lin itseni ja kerroin oppitunnin aiheena olevan median, jota on jo késitelty ai-
emmilla oppitunneilla toisen harjoittelijan ja ryhméan oman didinkielen ja kirjal-
lisuuden opettajan kanssa. Lisdksi kerroin oppituntien olevan osa tutkimustani
ja ettd tulen kdyttamaan tunnilla kuvattua videotallennetta sekd oppilaiden pa-
lauttamia tehtdvamonisteita tutkimusaineistonani. Annoin oppilaille myos
mahdollisuuden jdttdd palauttamatta tehtdvamonisteet minulle, mutta painotin
tehtdvamonisteiden olevan oppimistehtdvid, jotka kaikesta huolimatta tdytetdaan
huolellisesti.

Kerron seuraavaksi tunnin kulusta videotallenteen ja omien muistiin-
panojeni perusteella. Tunnin kulun olen kirjoittanut kursivoidulla, tiivistetylld
tekstilld, jotta se erottuu varsinaisesta pohdinnastani. Kiinnitan erityistd huo-

miota keskusteluihin, joita oppitunnilla kdyd&&n ja jotka osoittavat oppilaiden
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kriittistd ajattelua tai ainakin yritystd osallistua keskusteluun omia ndkokulmia
esiin tuoden. Esitdn oppilaiden tekemidt huomiot mahdollisimman sanatarkasti
ja kdytdn heistd pseudonyymejd, joita kdytan myos tehtdvamonisteiden vasta-
uksia analysoidessani. Itsestdni kdytan tdssd yhteydessd kirjainta M, joka on

lyhenne omasta etunimesténi.

Ensimmudiseksi oppilaat keskustelevat parin kanssa siitd, mitd mainonnan kanavia tietivit, mitkd
mainontakanavat drsyttivit kaikkein eniten ja missi kanavissa mainonta on niin piiloista, ettei sitd vilt-
timdtti edes ajattele mainontana. Keskustelu on hyvin aktiivista ja kaikki oppilaat osallistuvat "paripori-
naan” ainakin aktiivisen kuuntelijan roolissa. Kuulen muutamien oppilaiden kommentteja keskustelun
lomasta; Arsyttivini mainoskanavana Jenna mainitsee ainakin Zalandon, joka puskee bannerimainoksia
useita eri kanavia pitkin. Jani taas mainitsee Youtuben, jossa on aina pakko katsoa mainosvideot ennen
kuin pidsee katsomaan varsinaista videota. Jani kertoo pyynndstini kaikille ajatuksensa Youtube-
mainonnasta:

Jani: Joo niiku aina tubessa on niitd mainoksii ni niitten videoitten alussa - - ja se on aika
drsyttavaa ku joitai mainoksii ei voi skipata.

Sohvi: No jos vaikka MTV3:lta kattoo uutisia ni sit siind ennen ku tulee sdétiedotukset ni
sinne vélii ympatdan kauheesti niitd mainoksia et ihmisten on tavallaan pakko kattoo nii-
td...tai voit sitd tietysti ldhtee pois.

Martta: Ja sit spotifyssa tulee mainoksia, mut ei oo pakko kattoo niita.

Oppilaat luettelevat drsyttdvind mainoskanavina heiddn kenties eniten suosi-
miaan kanavia, kuten Youtube, Spotify ja televisio, joista ensimmaiset edustavat
uutta, verkkopohjaista mediaa ja jalkimmdinen perinteistd mediaa. Sohvi on
erityisesti kiinnittanyt huomiota siihen, miten televisiossa uutisten yhteydessa
olevan sddtiedotuksen yhteyteen on vakiintunut mainokset, jotka on ikddn kuin
pakko katsoa, jos haluaa yhdeltd istumalta katsoa seka uutiset ettd sddn. Jani ja
Martta ovat huomanneet saman ilmion musiikkipalvelu Spotifyssa ja sosiaali-
sessa videopalvelussa, Youtubessa, joissa mainoksia ei myoskddan pysty ohitta-
maan. Verkossa oleva mediatarjonta, kuten juuri Spotify ja Youtube, on usein
ilmaista kuluttajille, joten sponsorit, mainonta ja oheispalveluiden myynti on
niille tuottavuuden kannalta tirkedd (Herkman 2007, 186). Martta ei selitd
enempdd, mitd tarkoittaa silld, ettei Spotifyssa tarvitse katsoa mainoksia, mutta
se voi tarkoittaa Martan omaa valintaa olla katsomatta niitd ja tehdd mainosten
ajan jotain muuta tai kuluttajan valintaa ostaa maksullinen Premium-lisenssi,

jolloin musiikkia voi kuunnella ilman mainoksia.

Jatkamme keskustelua siitd, missd muissa kanavissa mainoksia esiintyy usein, ja oppilaat mainitsevat
konteksteina muun muassa kinnykkdpelit ja hyvin perinteisen mainoskanavan, postiluukun.
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Seuraavaksi oppilaat saavat tehtiviksi tehdd saman parin kanssa mainontaa kisittelevin harjoi-
tuksen, ja jaan heille tekstit (liite 5), jotka kisittelevit mainontaa. Toinen parista saa tekstin, jossa esite-
tidn mainontaa puoltavia mielipiteitd, toinen pari taas saa mainontaa vastustavia argumentteja sisiltd-
vin tekstin. Parit lukevat omat tekstinsd ja tiivistivit toisilleen tekstien pdidsanoman. Tdmdin jilkeen
oppilaat miettivit parin kanssa, miti hyvid ja huonoja puolia mainonnalla on ja miki mainonnan tarkoi-
tus on. Puramme tehtivid yhdessi tarkastellen ensin mainontaa kritisoivaa tekstii miettien, mikd mai-
nonnan perimmdinen tarkoitus on ja millaisin keinoin mainos pyrkii tavoitteeseensa:

Martta: Saamaan ihmiset ostamaan.

Jenna: Se luo viahan niinku ihmiselle sellasen aukon, ettd ”tda tuote nyt tayttdd sun ela-
maéssd tan aukon” tai sillee.

Elisa: No ihmiset just tdllee kontrolloi tilannetta.

Martta osoittaa ymmartdneensd hyvin mainonnan perimmadisen tarkoituksen,
eikd tarvitse kysymykseen Miki mainonnan syvin tarkoitus on? tarkentavia lisa-
kysymyksid. Myos Jenna ja Elisa osallistuvat keskusteluun esittamalld nake-
myksensd mainonnan pyrkimyksistd. Jenna sanoo mainonnan keinoksi tarpei-
den luomisen, aukon eldmaéssd, mikd onkin yksi keino saada tuote myytya ku-
luttajalle. Toinen mainonnan keino perustuu my®os tarpeeseen, mutta johdattaa
kuluttajan siihen tyytymattomyyden tunteen kautta. Elisa saattaa tarkoittaa
kontrollin késitteelld juuri tyytyméattomyyden tunteen tayttamistd, oman eld-

man hallintaa.

Tarkastelemme toista tekstid, jossa mainontaa puolletaan. Kdymme yhdessi lipi mainonnan hyvid
puolia, joita pohjatekstissi on mainittu. Mainonnan hyvid puolia ovat muun muassa hintojen lasku kil-
pailun vuoksi ja urheilutoiminnan tukeminen sponsoroinnin avulla. Kysyn oppilailta, ovatko he samaa
mieltd ja vakuuttaako teksti heidit:

Kaisa: No oon ihan samaa mieltd, ettd se helpottaa kuluttajan valintoja. Jos on joku vaa-
temainos, ni ei se kauheesti kerro, et miten se tuote sopii just hanelle.

Sohvi: No jotkut tdal niiku pétee joihinkin mainoksii mut ei kaikkii mainoksii et just joku

samanarvoisuus.
Kaisa toteaa mainonnan helpottavan kuluttajan valintoja, mutta toteaa perdin,
ettei mainos takaa tuotteen sopivuutta juuri mainoksen tavoittavalle kuluttajal-
le. Siksi pelkdn mainoksenkaan avulla ei valttamattd voida luoda tarvetta kulut-
tajalle, mutta silld voidaan herdttdd taméan kiinnostus. Sohvi sanoo joidenkin
mainonnan hyvien puolien perustelujen vakuuttavan hénet, mutta esimerkiksi
se, ettd mainonta loisi samanarvoisuutta ihmisten vilille, tuntuu hinestd kau-

kaa haetulta, mitd han osoittaa ironisella danensavyllaan.

Kun kerron, etti seuraavassa tehtivdssi oppilaat saavat kiyttid omia dlylaitteitaan tai koulun tab-
lettia, syntyy iloista puheensorinaa ja toimintaa, kun oppilaat alkavat kaivaa dlypuhelimiaan taskusta.
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Annan tehtiviksi avata jonkin sosiaalisen median sovelluksen, kuten Facebookin tai muun vastaavan, ja
katsoa, ilmestyykd sovellukseen mainontaa jossakin muodossa. Kehotan myds katsomaan vaikka useam-
mastakin sovelluksesta, mihin tulee enemmin mainontaa ja mihin vihemmdn.

Nuoret suosivat arkisessa median kdytossdan erityisesti sosiaalisia mediakult-

tuureita ja vertaisviestintdd, minkd viihdemedia ansiokkaasti huomioi omien

tuotteidensa tai palveluidensa markkinoinnissa (Herkman 2007, 79; Jaakkola

2010, 79).

Martta sanoo, ettei hinelld ole mitidn sovelluksia, joihin hénelle voisi tulla mainoksia.

Martan toteamus siitd, ettd hédnelld ei ole puhelimessa sovelluksia, joihin voisi
tulla mainontaa, kertoo siitd, ettd joko Martta ei tunnista mainontaa esimerkiksi
sosiaalisen median sovelluksista tai kdyttamistddn uutissovelluksista tai ettd
mainonta sielld on niin piiloista, ettei han ole tullut koskaan ajatelleeksi sovel-
lusten sisdltdavdan mainontaa. Sosiaalisessa mediassa osa tarjonnasta pyrkiikin
tarkoituksellisesti vaikuttamaan kuluttajiin, vaikka varsinaista mainontaa sielta
on vaikeampi tunnistaa kuin perinteisestd mediasta (Mustonen 2012, 53). Voi
myos tietenkin olla, ettd Martta ei normaalisti kdytd dlypuhelimellaan esimer-
kiksi sosiaalisen median sovelluksia, uutispalveluita tai muita verkkopohjaisia

sovelluksia, joista mainontaa olisi I6ydettavissa.

Kun alamme kiyddi yhteisesti lipi, millaista mainontaa sosiaalisessa mediassa esiintyy, muutama
oppilas sanoo heti, ettei vastaan tullut minkdinlaista mainontaa. Kysyessini, mitd sovelluksia he ovat
tarkastelleet, saan vastauksiksi WhatsAppin ja Instagramin. Kysyn, kenelld muulla on Instagram auki ja
huomasivatko muut sielld minkddnlaista mainontaa, jolloin oppilaiden vilille syntyy kiivas keskustelu
siitd, mitd Instagram-mainonnalla ylipddtddn tarkoitetaan ja milld tavoin sitd sovelluksessa tehdddn:

Jenna: Kyl siis sielhdn pompsahtelee sillee jannésti vahan niiku se... esimerkiks se joku x
(epdiselviid puhetta), ni ne ei pistd sinne mitdd muuta ku niitd omia tuotteitaa.

Annu: Nii mut sdd oot seurannu sité siella.
Jenna: Nii nii mut silti ne on siellA.

Annu: No mut ei tavallaa oo mainoksia, koska... sd oot ite padttany et sd haluut seurata
sitd. Sd saat ite padttdd ettd haluutsd nahd niitd mainoksia vai et.

Jenna: No mutta ne on silti mainoksia. Esimerkiks tédssa tutki-jutussa, niitdhéan tulee tan-
ne sit.

Annu: No ei mulla oo yht&a.

Jenna: Nii mut se riippuu ihan siitd ettd ketd sd seuraat
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Annu: No mut mé voin sanoo ettei mul oo periaatteessa mainoksia koska mul ei oo pom-
pannu mitda.

Tyttd (ei ndy videolla): Nii ei kaikil oo.

Y14 olevassa keskustelussa Jenna on selvisti tunnistanut mainontaa seuraa-
mansa julkisuuden henkilon Instagram-profiilissa. Han selittdd muille oppilail-
le, ettd kyseinen julkisuuden henkild mainostaa sielld koko ajan laittamalla ku-
via omista tuotteistaan, jolloin syntyy keskustelu siitd, onko mainonnan vas-
taanottaminen silloin omaa, tietoista valintaa. Jenna toteaa mainonnan olevan
silti mainontaa, koska ne ovat hdnen seuraamansa henkilon profiilista nahtavil-
la. Myos siis Instagram voidaan ndhdd kanavana, jossa mainontaa on pakko
katsoa, jos haluaa seurata jotakin henkil6d, aivan kuten Spotifyssa taytyy kuun-
nella mainoksia, jos haluaa kuunnella sielld musiikkia ilmaiseksi. Annu kuiten-
kin toteaa, ettei seuraa ketddn julkisuuden henkilod, eikd siksi nde omassa In-
stagramissa merkkejd mainonnasta. Olen lihavoinut oppilaiden keskustelusta
niin mutta ja no mutta -vuoronaloitukset, jotka osoittavat oppilaiden selkedsti
vdittelevan asiasta. Niin ja no voivat toimia erimielisyyden tai samanmielisyy-
den merkkeind puheenvuoron alussa riippuen siitd, milld tavalla puheenvuoro
jatkuu (ks. VISK § 1215; § 1213). Erityisesti Jenna kayttdd paljon niin mutta -
ilmausta, joista niin voi toimia merkkini siitd, ettd Jenna myontyy hieman An-
nun esittdimdlle argumentille, mutta kumoaa mutta-konjunktiolla edellisen pu-
hujan perustelut jatkaa heti perdan oman argumenttinsa. Niin mutta -ilmausta
kayttamalld Jenna vaikuttaa suopeammalta Annun kannan kuulemiseen, vaik-
ka esittdadkin oman eridvan mielipiteensd, kun taas Annun enemman kayttama
no mutta -ilmaus antaa vaikutelman Annun puolustavan vahvasti omaa kan-
taansa, eikd ole lainkaan Jennan kanssa samaa mieltd. Molemmat kuitenkin pe-

rustelevat argumenttinsa konkreettisten esimerkkien avulla.

Kéiaymme lipi myds, huomasivatko oppilaat muissa sosiaalisen median sovelluksissa mainontaa.
Oppilaat totesivat yhteisesti, ettd WhatsAppissa mainontaa ei esiinny lainkaan, mutta Youtube-
mainonnasta oltiin kahta mieltd, mainontaa joko nékyi tai ei:

Annu: No ei tddlld oo mainoksia jos et s& linkkaa jotai...
Joku tytto: Tuli.

Martta: Ei mulle tullu ollenkaa mitid mainoksia.
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Youtubessa tosiaan mainoksia ei ilmesty etusivulle, mutta jos sielld katsoo vi-
deoita, mainoksia ilmestyy paitsi videomainoksena katsottavan videon alussa,
my0s pienend banneri- eli palkkimainoksena videon alaosassa. Bannerimainos
ndkyy koko ajan ruudulla varsinaisen videon padlld, jollei sitd erikseen sulje

ruksista.

Facebookia tarkastellessa oppilaat huomasivat mainosten olevan hyvin kohdennettuja ja keskustelimme
siitd, milld tavalla mainostajat 0ytivit sopivat mainonnan kohteet:

Jenna: Ni eiks se tuu niitten cookien perusteella

Kaisa: Ei se vilttis tuu, ku mulkii tulee suositellut sovellukset -juttu, ni sitte saattaa tulla
ihan random - - (hdlindd, epdselvid puhetta) - - nii se saattaa tulla sillei et joku kaveri on
hyviksyny - -

M: Joo Jenna oli tds ihan oikeilla jdljilld elikk& kylld ne tulee niitten evéasteitten perusteella
eli se jdd aina sinne muistiin et missé oot kdyny - - No joo, mités tdd timmonen mainonta
sitte niiku on?

Samu: Kohdennettu mainonta (kuiskatern)

Jenna, Martta ja Kaisa osallistuvat taas aktiivisesti keskusteluun ja erityisesti
Jenna osoittaa taas tietimystdan verkkomainonnan taustarakenteista kertomalla
verkkosivuilla kdytettdvan “cookieseja” eli evisteitd, joiden avulla mainostajat
nakevét, ketkd ovat osoittaneet kiinnostustaan minkéakin tyyppisid tuotteita tai
palveluita kohtaan, ja pystyy kohdentamaan omien tuotteidensa mainontaa
samantyyppisistd tuotteista kiinnostuneille kuluttajille. Kaisa toteaa, ettei kaikki
mainonta ole kohdennettua vaan sitéd voi tulla myos aivan satunnaisista aihepii-
reistd, jotka eivat liity omiin kiinnostuksenkohteisiin. Kysyessdni, miksika tal-
laista evisteiden kautta tulevaa mainontaa kutsutaan, Samu vastaa kuiskaten
sen olevan kohdennettua mainontaa. Kuiskaus ilmentdnee Samun olevan epa-
varma vastauksensa todenmukaisuudesta. Oppilaat vaikuttavat padsaantoisesti
ymmadrtdvan hyvin median taustarakenteita erottamalla mainontaa muusta
mediasisdllostd, mikd on Mediataitojen oppimispolku perusopetuksessa -
tyoryhmaén (2011, 21) mukaan yksi vélietappi kriittisten tulkintataitojen harjoit-

telussa.

Seuraavaksi oppilaat jakautuvat noin 3-4 hengen ryhmiin tekemddn ryhmdtehtdvdd. Tehtdvind on
valita joko Cheekin alias Jare Tiihosen tai stunt-ryhmd Duudsoneiden Instagram-profiili, jota tarkastel-
laan taululla olevien kysymysten valossa: ”Mainostetaanko profiilissa mielestinne jotakin? Miti? Milli
keinoilla? Miki Instagramin (ja muiden some-sovellusten) merkitys on esimerkiksi artisteille?” Tehtivd
on ryhmdikeskustelu, joka toimii apuna tulevalle yksilétehtiville. Oppilaat tekevit ryhmdkeskustelun
aikana tarkan havainnon siitd, ettd Duudsoneilla ei taida olla virallista Instagram-profiilia vaan Duud-
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sonit- tai Dudesons-nimelld 10ytyneet profiilit lienevit seuraajamddrin perusteella fanien yllipitdmid.
Valitsemme yhteiselld sopimuksella tarkasteltavaksi Duudsoneiden Jukka Hildénin Instagram-profiilin,
joka Cheekin profiilin tavoin on julkinen. Keskustelemme hetken vield siitd, onko fanien tekemistdi profii-
leista julkkiksille hyétyd vai haittaa.

Oppilaat meneviit takaisin omille paikoilleen ja saavat ohjeet seuraavaan tehtivdin. Esittelen heille
tehtidvimonisteen (liite 1), johon olen liittinyt artikkelin Instagram-mainonnasta (Demi 5/2014). Oppi-
laiden tehtivind on lukea lyhyt artikkeli ja vastata sen alla oleviin kysymyksiin itsendisesti. Tehtdvi-
moniste toimii yhtend osana tutkimusaineistoani. Jenna kysyy, pitddko monisteeseen vastata pohjatekstin
perusteella vai sen perusteella, mitd tietid entuudestaan. Kehotan hyddyntimddn myds aiempaa tietoa ja
omia kokemuksia aiheesta. Kerddn tehtivimonisteet oppilailta pois ennen kuin alamme purkaa tehtivid
yhdessd.

Jenna: Jos vaikka mainostaf'a ottaa yhteyttd johonkin tillaseen julkisuuden henkil66n ja
sitte tdd julkisuuden henkil6 postaa kuvan, vaikka kayttd4 jotai niitten paitaa tai jotai ja
sit kehuu siind sitd vaikka sillee ettd “tosi kiva tdd paita tdssd”, ni sitte kertoo vaikka ettd
mistd sen saa ja nii sitte se on niinku.

Jenna on aiemmassa keskustelussa kertonut seuraamiensa julkisuudenhenki-
16iden julkaisevan Instagramissa kuvia omista tuotteistaan. Han hyddyntadkin
myos nyt aiempaa tietdmystddn mainonnan taustarakenteista ja osoittaa hah-
mottavansa mainostajien ja julkisuudenhenkildiden tekevan yhteistyota keske-
naan hyotymistarkoituksessa. Jenna erottuukin voimakkaasti muista oppilaista
kriittisyyden osalta, silld han osoittaa syvempédd ymmarrystdan median kaupal-
lisista taustarakenteista mainitsemalla muun muassa evésteet, tekstilajiketjut
saman Kkirjoittajan eri mediasisdlloissd sekd yhteistyon esimerkiksi bloggaajien
ja brandien vililld, jolloin hdan ymmartdd myds mainoksettomilta vaikuttavien
sisdltdjen olevan piiloisesti taynnad kaupallisuutta.

Martta sanoo mainostajien ja julkisuudenhenkildiden yhteistyon ulottuvan
myos blogeihin, johon Jenna jatkaa perddn myods omaa tietimystdan asiasta.
Blogeissa henkilot esittdvat tuotteet mahdollisimman hyvéssa valossa ja kaytta-
vidt Instagramin aihetunnisteita tuotteiden yhteydessd, mikd ohjaa lukijaa suo-
raan etsimdan lisdd tietoa tuotteesta muista kanavista aihetunnistetta kayttamal-

la:
Martta: O8, no ainakii.. jotkuu bloggaajat vaikka.

Jenna: Vaikka toi Amber Rose. Tai siis sillee ettd se vissii yks pdiva kuvas sillee ku se
oli... tai siis sillee et sille oltii kai ldhetetty jotai ja sit se oli sille et “loving my new stuff” ja
sit se oli hdshtdganny siihen sillee et se bréndi oli esillé.

Pyytiessini vastausta tehtivimonisteen kysymykseen "Milld tavalla esimerkiksi artistit voivat hyédyn-
tid Instagramia?” Jenna osoittaa taas viittaamalla innostustaan vastata. Haluan kuitenkin kuulla myos
joltakin luokan hiljaisemmalta oppilaalta nikemyksid asiasta ja kehotan Samua vastaamaan.

Samu: No vaikka sillee... ottaa selfien.
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M: Joo, no miten ne hyotyy siita?
Samu: No ne saa mainetta.
M: Mainetta. Joo. No mites ne hyotyy siita?

Samu: No... ne saa kunniaa. Ne ihmiset tietda siiti.

Samu vaikuttaa ymmartdvan, ettd Instagramilla voi lisdtd tunnettavuuttaan,
mutta ei osaa eritelld keinoja, joilla Instagramissa voi mainostaa. Samu toteaa
julkkisten voivan Instagramissa ottaa selfieitd eli itse otettuja kuvia itsestdan,
joiden kautta voi saada ndkyvyyttd. Jenna jatkaa Samun vastaukseen tarken-

nuksena, miten saatua nakyvyytta voi hyodyntda taloudellisesti:

Jenna: Joo, no sut tunnetaan, sé& saat esimerkiksi keikkoja, rahaa. S4 saat rahaa ja kivan
hyvin elaméntyylin luultavasti (naurua). Ja ja sit kun sul on hyva elaméntyyli, postaat
siitdkin lisd&d kuvia ja saat lisdd seuraajia ja lisdd keikkoja ja lisdéd rahaa (naurua).

Kiymme yhteisesti lipi vield kolmoskysymyksen “Kenelle tuotteita voidaan Instagramissa mainostaa?”,
jolloin Sohvi toteaa Instagramin tavoittavan kenet tahansa kuluttajan. Jenna taas kertoo konkreettisen
esimerkin siitd, miten hinen seuraamansa julkisuuden henkilé hyédyntid vlogia eli videoblogia tuot-
teidensa myynnin edistdmisessd:

Sohvi: No oikeestaan ihan kelle vaan, etti siis ei tarttee ees olla Instagramissa - -

Jenna: No vaikka, mé seuraan x:aa (epdselvid puhetta) ja kaikkii tillasia niiku vlogaajia ja
tdllasia ja ne mainostaa niitten omia tuotteita ja téllasia. Esim. x (epdselvid puhetta) sil on
kirja ja kaiken maailman paitoja ja kuppe{(a ja kaikkee tillasta ja se postaa niiku joka paivd
kuvan niiku eri ympéristossa vaikka sen kirjan (naurua) tai jossain tdllasessa sillee.

Sohvi, joka ei ryhmén opettajan kertoman mukaan ole itse minkddn sosiaalisen
median sovelluksen kayttdjd, toteaa kenties oman kokemuksensa perusteella
kenen tahansa voivan seurata Instagramista henkil6itd jopa rekisterditymatta

itse kyseiseen sovellukseen. Jenna taas kertoo, miten videoblogia voi hyodyntaa

mainontakanavana.

Seuraavaksi oppilaat kaivavat takaisin esiin omat dlylaitteensa tai koulun tabletit ja palaavat tar-
kastelemaan Cheekin tai Duudsoneiden Jukan Instagram-profiilia. Tehtdvimonisteet tdytetidn itsendises-
ti, mutta oppilaat keskustelevat henkildistd ja profiilin kuvista ja videoista myods yhdessi. Luokassa on
hilindd, joten videotallenteesta ei erotu minkddn ryhmin keskustelut selvisti. Oppilailla menee aikaa
lihes koko lopputunti tehtivin tekemiseen, joten lopuksi kiiymme vain pikaisesti lipi, millainen kuva
oppilaille syntyi Duudsoneiden Jukasta ja Cheekista ndiden profiilin perusteella. Mielenkiintoinen kes-
kustelu syntyy vield siitd, kun Martta sanoo Jukan profiilin vilittdvin kuvaa, ettd tilli on tiydellinen
elamd:

Martta: Semmonen...niiku ns. tdydelline eldma (Jukka).

M: No onnistuks se teiddn mielestd, timmone tdydellisen eldman vaikutelma?
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Annu: Ej, just sen tdydellisen esiintymisen takia tulee semmonen olo et sil ei oo ldheskaa
tdydellinen elama.

Annu kasittdd, ettd taydellistd elamdd voidaan lavastaa kuviin helposti, ei-
ka todellisuus vilttamattd ole esitetyn kaltainen. Annun mielestd lavastamisella
voidaan jopa peitelld omaa tavallista, arkista tai epatdydellistd elaméd, jolloin
taydellisiksi lavastetut kuvat voivat kielid jopa tdysin pdinvastaista todellisuut-

ta.

Kéiymme vield livitse sitd, millaisen arvosanan oppilaat ovat antaneet kuvien todenmukaisuudelle.

Elisa: Ehka kuus - - koska siind jatetdd ne kaikki huonot asiat kertomatta.

Jenna: Viis, koska kuitekii eldaméssad on niitd hyvia hetkid ja sit tdd Cheek on onnistunu
niiku kaappaamaan ne hetket kameran kuvalle ja.

Jennan ja Elisan vastaukset ovat yhtenevdisid heiddn tehtdavamonisteen
vastaustensa kanssa ja osoittavat kriittistd suhtautumista kuvien vélittamaa to-
dellisuutta kohtaan. Annu, Jenna ja Elisa osoittavat hallitsevansa kriittisid tul-
kintataitoja ymmartamalld mediasisdltojen olevan valintojen ja rajausten tulos-
ta, eli median representoivan asioita haluamallaan tavalla (Mediataitojen oppi-
mispolku perusopetuksessa 2011, 21).

Oppilaat olivat selvésti innoissaan siitd, ettd saivat hyodyntdd omia ly-
laitteitaan oppitunnilla ja ettd tutkimme heiddn omaa tekstimaailmaansa, Insta-
gramia. Vaikka olin rajannut tehtdvanannossa, ettd oppilaat saivat valita tarkas-
teltavakseen joko Cheekin tai Duudsoneiden Jukan profiilin, kukaan oppilaista
ei edes kysynyt, miksi ei saa ottaa tarkasteltavakseen muuta henkilod. Tyosken-
telytapa tuntui selkedsti innostavan oppilaita, vaikkakin heiddn keskittymisen-
sd rajoittui enemman juuri Instagram-profiilien sisillon tarkasteluun kuin teh-
tavamonisteen kysymyksiin vastaamiseen, mikd ndkyy niukkoina vastauksina

tehtdvamonisteissa.

4.2 Instagramin kaupallisten taustarakenteiden hahmottami-
nen pohja-artikkelin avulla

Tarkastelen tdssd alaluvussa oppilaiden tdyttimid ensimmadisid tehtdvamonis-

teita, joissa oppilaat ovat saaneet luettavakseen Demin 5/2014 artikkelin Insta-
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gram-mainonnasta ja vastaavat artikkelin sisdltod koskeviin kysymyksiin. In-
stagram yhtend sosiaalisen median sovelluksena on yksi markkinointikanava
muiden joukossa, ja Vapa Median (21.9.2015) mukaan Instagramin kayttsjat
ovat vastaanottavaisempia brandisisdlloille kuin muiden sosiaalisen median
palveluiden kéayttdjat. Vaikka Instagram haluaa pitdd sovelluksen “mahdolli-
simman aitona” antaen kayttdjilleen valtaa pddttdd, mitd mainoksia ndkevit
(Vapa Media 21.9.2015), eikd perinteistd mainontaa ole helposti havaittavissa,
on sekin kanava tavoittaa varsinkin nuoria kuluttajia. Tehtdvamonisteiden tar-
koituksena on herdtelld oppilaita tunnistamaan, milld tavalla esimerkiksi julki-
suuden henkil6t voivat hyodyntdd Instagramia omien tuotteidensa myynnin

kasvattamiseksi ja millaisia keinoja Instagram tarjoaa markkinoinnille.
421 Sosiaalinen media myynnin ja mainonnan kanavana

Tehtdvamonisteen ensimmadisessd kysymyksessda Miten Instagram sosiaalisena
mediana liittyy tuotteiden myyntiin ja markkinointiin? haettiin vastauksia, jotka
osoittavat oppilaan ymmartdneen pohja-artikkelin ydinsanoman siitd, ettd In-
stagram ylipddtdaan uutena, tiedon jakamiseen perustuvana mediasovelluksena
tarjoaa yrityksille ja julkisuuden henkildille kanavan mainostaa omia tuottei-
taan tai brandidan (Kortesuo 2014, 52). Kaikki oppilaat yhtd lukuun ottamatta
vaikuttavatkin ymmaértianeen Instagramin kaupalliset mahdollisuudet. Tama
yksi oppilas, Jere, ei vaikuta yhdistdavan Instagramia millddn tavalla kaupalli-

suuteen vaan nédkee sen vain paikkana, jonne laitetaan kuvia:
Koska sinne voi laittaa kuvii. (Jere)

Jere kayttdd kausaalisuutta ilmaisevaa adverbiaalikonjunktiota koska (VISK §
1128), mikd ehkd ilmentdd hdanen ymmartavan Instagramin jollain tavalla liitty-
vdn myyntiin ja markkinointiin siten, ettd kuvien laittamisen seurauksena tuot-
teen myynti voi kasvaa. Jere saattaa siis vastauksellaan yrittdd sanoa, ettd myos
yritykset voivat laittaa sinne kuvia tuotteistaan, mutta koska hén ei milldan ta-
valla selitd, mitd vastauksellaan tarkoittaa, on vaikea tulkita oppilaan kasityksid
Instagram-markkinoinnista. Kymmenen oppilasta seitsemaéstatoista kayttaa kui-

tenkin vastauksessaan verbid mainostaa tai substantiivimuotoa mainostaminen tai
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mainos, mikd jo sananvalintana osoittaa heiddn tiedostavan Instagramin kaupal-

lisena kanavana:

Sinne voi laittaa mainoksia. (Jonne)

Sielld voi julkaista mainoksia ja mainos hashtagei. (Ville)
Sielld voidaan mainostaa tuotteita. (Samu)

Instagramissa mainostetaan tuotteita joskus paljonkin. (Ida)

Instagramissa voi julkaista mainoksia helposti, jolloin ne leviédvit. (Sohvi)

Jonne, Ville, Samu ja Sohvi kdyttavit vastauksissaan episteemistd modaaliver-
bid voida, jolla puhuja arvioi asiaintilan todenndkoisyyttd. Voida tarkoittaa mer-
kitykseltddn samaa kuin ‘on mahdollista ettd’. (VISK § 1571.) Jonne, Ville ja
Sohvi kdyttavat myos nollasubjektia, jolloin verbi on kolmannessa persoonassa.
Nollapersoonaa kayttamalld puhuja voi kdantda tulkintansa olevan mahdolli-
nen myos kenen tahansa muun tekemidnd (VISK § 1348; § 1349). Subjektiivisen
tulkinnan hdivyttiminen osoittaa varmuutta oppilaiden vastauksissa. Samu
kayttad myos voida-verbid, mutta passiivimuodossa. Passiivia kdyttad myos Ida
mainostaa-verbistd. Passiivirakenne j&ttdd nollapersoonan tavoin subjektin taka-
alalle (VISK § 1313), jolloin Samun ja Idan voi tulkita kasittdvan Instagramissa
mainostavan ihmisjoukon melko laajaksi. Voi my®6s olla, ettd he eivit osaa eri-
telld, ketkd Instagramia varsinaisesti mainostamiseen hyodyntavit, mutta toi-
saalta tehtdvananto ei edellytikddan potentiaalisten mainostajien, kuten artistien,
urheilijoiden tai yritysten, listaamista. Vaikka sekd passiivi- ettd nollasubjekti-
lauseet jattavat tekijan avoimeksi ja osoittavat mahdollisuutta asiaintilan toteu-
tumiseksi, passiivi ilmaisee voimakkaammin todellista tekoa, kun taas nol-
lasubjekti jattdd tapahtuman enemman leijumaan pelkkdnd mahdollisuutena.
My®6s Jani, Kerttu, Erika, Elisa ja Mira kdyttaviat vastauksessaan kasitteita
mainostaa ja mainostaminen, mutta perustelevat ndkemyksidan kayttden konk-
reettisia esimerkkejd. Myos Annu osoittaa esimerkkinsd avulla ymmartdneensa
Instagram-mainonnan perusajatuksen, vaikka ei kdytdkaan mainonnan kasitet-

ta:



68

Monet esim. vaateliikkeet perustavat Instagram sivun ja lisddvat sinne kuvia tuotteistaan.
(Annu)

# Mainostaa esim. #leijjonat mainostaa suomen jadkiekkojoukkuetta. (Jani)

Sinne voi lisdilla kuvia tai videoita, jossa voidaan mainostaa tuotteita, jotka saattavat
tulla myydyiksi. Esim. lisddt kuvan, jossa sinulla on Adidaksen paita pdilld ja laitat ta-
giksi vaikka #adidas <-- mainontaa! (Kerttu)

Esim. hashtagit ja kaikki kuvat. Joillakin kaupoilla on my®s instat ja ne sitten mainostaa
ja laittaa kuvia niist4 tuotteista. (Erika)

Artistit, urheilijat, muut julkisuuden henkil6t ja esim. netti kaupat voivat mainostaa itse-
dén tai muita kuvilla tai #hashtageilla. (Elisa)

Instagramissa on helppo mainostaa tuotteita. Mukaan voi myos lisitd erilaisia avainsa-
noja (hashtag), joiden avulla kuvat ja niihin sisillytetyt mainokset levidvit, ja niistd tulee
kohderyhmalleen helpommin 16ydettaviad. (Mira)

Jani ja Kerttu kayttavat esimerkeissddn aitoja brandejd. Janin viittaus Suomen
jadkiekkomaajoukkue Leijoniin osoittaa vahvaa tehtdvaorientoituneisuutta, silld
esimerkki on lainattu suoraan pohja-artikkelista. Kerttu sen kayttdaa esimerkki-
ndan Adidaksen brandid, jonka on itse yhdistanyt pohdintaansa tehtdvanannon
ulkopuolelta. Kerttu kayttdd vastauksessaan myos geneeristavad yksikon toista
persoonaa ikddn kuin opastaen lukijaa, kuinka mainonta vaihe vaiheelta Insta-
gramissa tapahtuu. Janin, Kertun, Erikan, Elisan ja Miran vastauksissa on kai-
kissa mainittu “hashtag”, joten oppilaat ovat selvésti sisdistdineet sen olevan
merkityksellinen osa Instagram-markkinointia. Kuitenkin Kerttu, Elisa ja Mira
ilmaisevat vastauksessaan mahdollisuutta mainostamiseen tai mainostamatta
jattdmiseen modaaliverbilld voida. Kertun ensimmadisessa virkkeessd on kolme
ilmausta, jotka ilmentdvéat joko epavarmuutta tai mahdollisuutta: voi lisdiilld,
voidaan mainostaa ja saattavat tulla myydyiksi. Voida-verbin tapaan myos saattaa-
verbi voi ilmaista episteemistd mahdollisuutta (VISK § 1562) eli oppilaan arve-
lua siitd, ettd tuote voi tai saattaa tulla myydyksi sosiaalisen median avulla.
Moni oppilas kéyttdd vastauksessaan voida-modaaliverbid, mika voi kertoa siitd,
ettd oppilaat eivit ole itse kiinnittaneet tietoisesti huomiota omassa Instagramin
kaytossdan siihen, ettd yritykset mainostaisivat tuotteitaan siind Instagram-
kontekstissa, joten he pitdvit sitdi ennemminkin mahdollisuutena kuin totena.
Mira kayttdd ilmausta on helppo mainostaa, jossa modaalinen adjektiivi helppo

yhdistettynd olla-verbiin vastaa rakennetta "olla mahdollista’, jolloin varsinaisen
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mainostamisen teon sijaan mainostajalla voidaan ajatella olevan lupa tai mah-
dollisuus mainostamiseen (VISK § 1589). Mira nostaa vastauksessaan esiin
myos hashtagien eli aihetunnisteiden ja siten tuotetietoisuuden levidmisen In-

stagramissa. Saman ndkokulman nostaa esiin myos Leevi ja Jenna:

Hashatagit jadvat mieleen, esim. #voitollayohon (Leevi)

Instagramissa kaytettdvat hashtagit levittaviat lausahduksia tai vaikka kappaleiden nimia.
(Jenna)

Lyhyet ja ytimekkadt aihetunnisteet ovat olennainen osa Instagram-viestintda ja
“saavat mainokset ndyttdmaan vihemman mainoksilta” (SomeWorks 2016b).
Pohja-artikkelissa on painotettu nimenomaan lyhyiden ja ytimekkdiden aihe-
tunnisteiden keksimistd tuotteille tai brandille, jolloin ne jadvit kuluttajien mie-
leen ja levidvét tavallisten Instagram-kayttdjien julkaisuissa iskevien sloganei-
den tapaan. Leevi ja Jenna osoittavat vastauksessaan ymmartdneensd taman,
tosin Leevi tehtdvdorientoituneena toistamalla pohja-artikkelin esimerkin #voi-
tollayohon-tunnisteesta.

Martta ja Kaisa osoittavat myos ymmartaneensd, kuinka kéteva sovellus
Instagram yrityksille on levittdd tietoisuutta itsestddn ja tuotteistaan. Martta
ndkee Instagramin oivana kanavana yrityksille mainostaa uusia tuotteitaan,
kun taas Kaisa oivaltaa Instagramin tarjoamat mahdollisuudet tehd4 jo tunne-
tuista tuotteista jopa ilmioitda. Kaisan vastaus voi liittyd juuri mieleenpainuviin

aihetunnisteisiin, joiden avulla yritykset voivat levittdd tietoisuutta tuotteistaan:

Instagram liittyy, ettd silld on helppo uusille trendeille luoda enemmén mainetta. (Mart-
ta)

Instagrammissa pystyy luomaan tuotteista ilmioitd, jotka moni tietdvat. (Kaisa)

422 Mainostajan ja mainonnan kohteen erittely

Kysymykseen Ketki Instagramia hyddyntivit? vastatessaan lahes kaikki oppilaat
ovat nostaneet jollain tavalla esiin yritys- tai brandi-ndkokulman. Pohja-
artikkelissa on painotettu erityisesti artistien ja urheilijoiden kayttdvan Insta-
gramia markkinointikanavanaan ja tdimd nakyy myos oppilaiden vastauksissa,

joissa yhteensd kolmessatoista seitsemaéstdtoista mainitaan jollakin tavalla joko
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yksi tai useampi julkisuudenhenkildiden ryhma eli artistit, urheilijat, urheilu-

seurat tai ylipddtaan kuuluisuudet:

Artistit, urheilijat, muut julkisuuden henkil6t - - (Elisa)
Artistit, urheiluseurat, joukkueet (Jani)

Instagramia hyodyntavit esimerkiksi artistit ja julkkikset, jotka voivat mainostaa tuottei-
taan sielld. (Ida)

No kaikki ketké on sielld voi laittaa esim. hashtageja, mutta eniten huomiota saa kuului-
sammat henkil6t. Niiden on sit helppo mainostaa sielld jos on paljon seuraajia. (Erika)

Kymmenen oppilasta seitseméstdtoista mainitsee myos nettikaupat, yritykset

Yritykset (Janne)

- - nettikaupat voivat mainostaa itseddn tai muita kuvilla tai hashtageilla.- - (Elisa)
Esimerkiksi mainostajat ja sponsorit, jotka haluavat kuuluisuutta. (Sohvi)

Artistit, nettikaupat, brandit ylipdataan. (Kaisa)

Julkisuuden henkil6t, brandit, merkit, yritykset, yhtyeet/béndit. (Annu)

Melkein kaikki. Julkisuuden henkil6t, kaupat, yritykset... (Mira)

Mainostajat ldhettavit asiakkailleen ilmaisia tuotteita mainosta vastaan. Bloggarit, julk-
kikset yms. Saattavat myos julkaista kisoja vastaanottamistaan tuotteista. (Jenna)

Osa oppilaista vastaa yhdelld tai muutamalla sanalla suoraan kysymyssanaan
ketki, mutta esimerkiksi Elisa nostaa tdssédkin vastauksessaan esiin keinoja, joilla
vaikkapa juuri nettikaupat voivat lisédtd tietoisuutta tuotteista. Jenna on ennen
tehtdvamonisteen tdyttamistd kysynyt, saako tehtdvéssd hyddyntdd aiempaa
tietdimystddn aiheesta ja osoittaakin ymmarryksensd median taustarakenteista
kayttamalla esimerkkid, joka ei tule esiin pohja-artikkelista: yritykset ldhettavit
bloggaajille tuotteita ndiden kdyttoon, jos ndmad mainostavat tuotteitaan blo-
geissaan. Bloggaajat taas mainostavat nditd tuotteita esimerkiksi jarjestamalla
kilpailuja, joiden palkintona on kyseisid tuotteita. Jennan vastauksesta ei kui-
tenkaan suoranaisesti ilmene, milld tavalla Instagram liittyy tdhdn mediakoneis-

toon. Toki bloggaajat voivat hyodyntdd sosiaalista mediaa esimerkiksi bloginsa
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ndkyvyyden parantamiseksi (ks. esim. Kortesuo 2014), mutta tdimd nakokulma
ei tule ilmi Jennan vastauksesta.

Osa oppilaista on maininnut myos tavallisten kuluttajien hyodyntavan
Instagramia, mutta eivéat Elisaa lukuun ottamatta erittele, miten nama Instagra-
mia hyodyntavit. Elisa ja Martta ovat selvasti orientoituneet tekeméan tehtdavaa
Instgramin kaupallista ndkokulmaa silmalld pitden, minkd huomaa molempien
sanavalinnoista. Elisa rajaa Instagramin kayttdjat selvasti kaupallisiin hyotyjiin
ja “tavallisiin ihmisiin”, joilla tarkoittanee kaikkia muita kuin yrityksid tai julki-
suuden henkilsita. Martta taas pitdd kaupallisen myyjd-ostaja-ndkokulman mie-
lessddn vastauksessaan kutsumalla tavallisia Instagramin kayttdjia “kuluttajik-

21

S1
Kuluttajat - - (Martta)
Julkkikset, sekd miljoonat muut ihmiset. (Kerttu)
Melkein kaikki. - - (Mira)

- - Ja tavalliset ihmiset huvi tarkoituksessa. (Elisa)

Kuitenkin kaikki viisi oppilasta, jotka mainitsevat vastauksessaan kuluttajat tai
tavalliset ihmiset, ovat vastauksissaan maininneet myos joko yritys- tai brandi-
ndkokulman tai molemmat. Ainoastaan Jonne ja Samu vaikuttavat siltd, ettd
eivdt ole mieltdneet Instagramia markkinointikanavaksi vaan vastaavat mo-
lemmat Instagramin hyodyntdjiksi ymparipyoredsti “ihmiset”.

Kysymykseen Kenelle tuotteita voidaan Instagramissa mainostaa? kahdeksan
oppilasta vastaa fani- tai seuraaja-ndkokulmaa painottaen. T&llin mainonnan
kohteena oleva kuluttaja on itse aktiivisesti osallisena siihen, ettd mainonta
kohdistuu héneen, koska hin on itse tehnyt valinnan seurata henkild4 tai yri-
tysta:

Seuraajille ja seuraajat voivat jakaa niitd eteenpdin. Esim. arvonnat mainostaa omaa si-
vua. Esim. 100 ekaa seuraajaa joka tekee shotovt:n saa jotain. (Elisa)

Esimerkiksi jonkin artistin voi mainostaa tuotteitaan Instagramissa hanen faneillensa.
(Ida)

Faneille / seuraajille. (Jere)
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No jos joku vaikka seuraa Cheekid, niin sille seuraajalle jos Cheek postaa kuvan vaikka
fanituotteesta mikéa on just tullu myyntiin ni kyl ne faniseuraajat huomaa sen. (Erika)

Jani ja Mira painottavat entisestdan kuluttajan aktiivista roolia mainonnan vas-
taanottamisessa, koska namad itse toiminnallaan haluavat padstd ndkeméddn mai-
nontaa. Se onnistuu, kun kuluttaja klikkaa tuntemaansa aihetunnistetta ja paa-

see siten kédsiksi mainonnan ytimeen:

Vaikkapa keikoille ja muille ihmisille, jotka painavat #... (Jani)

Kaikille. (Hashtagit saattavat ohjailla kuluttajia omien lempituotteiden luokse tms.) (Mi-
ra)

Jenna ja Kaisa taas ldahestyvit kysymystd Instagram-markkinoinnin kohteesta

ikdndkokulmasta ja Instagram-kayttdjan kiinnostuksen kohteista késin:

Tuotteita mainostetaan Instan kautta yleensad nuorille tai nuorille aikuisille. (Jenna)

Erityisesti nuorille. Tietylle kohdeyleisollekin on helppo mainostaa esim. trendeista kiin-
nostuneelle voi mainosta vaikka sponsoroimalla jotain Instagrammissa olevaa muoti-
bloggaria tms. (Kaisa)

Jennan ja Kaisan vastauksista ndkyy, ettd he mieltdvét Instagramin ldhinna
nuorten ja nuorten aikuisten kdyttaméand sosiaalisen median sovelluksena, jol-
loin sielld oleva mainonta on helppo kohdistaa nimenomaan nuorille. Kaisa
erittelee Instagramin tarjoamat mahdollisuudet kohdentaa mainontaa myos
tietyille ryhmille, esimerkiksi trendeistd kiinnostuneille. Kuten Jenna aiemmin,
myos Kaisa nostaa esiin bloggaamisen kaupallisia taustarakenteita ja osoittaa
vastauksessaan tietdviansa esimerkiksi bloggaajien kerddvan lukijoita blogilleen
Instagramin kautta.

Pojista viisi ja tytoistd kaksi sanoo Instagramissa mainostettavan tuotteita

yleisesti kuluttajille tai Instagramin kayttéjille:
Instagramin kéyttgjille. (Jonne)
Kaikille, jotka kayttda Instaa. (Ville)
Tavallisille Instagram-kéyttdjille, kaikille jotka kayttavéat Instagramia. (Annu)

Kuluttajille (Leevi)
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Samu taas vastaa tdhdnkin kysymykseen ”ihmisille”, kuten vastasi edellisen
tehtavan kysymykseen Instagramin hyodyntdjien olevan “ihmiset”, mikd osoit-
taa selviasti sen, ettd Samu ei ole joko ymmartanyt tehtdvamonisteen kysymyk-
sid tai ei sisdistd Instagramin kaupallisia taustarakenteita lainkaan - tai ei yk-
sinkertaisesti vain jaksa vastata tehtdvamonisteen kysymyksiin. Myos opetus-
keskustelussa Samulle vaikuttaa olevan vaikeaa tai epamieluisaa osallistua kes-
kusteluun ja han vastaakin hyvin Iyhyesti. Opetuskeskustelun ja tehtdvamonis-
teiden perusteella vaikuttaa siltd, ettd Samu ei hahmota Instagramin kaupallista
puolta vaan liittdd sen ainoastaan tavallisten ihmisten viihdekdyttoon. Vaikka
Leevinkin vastaus “kuluttajille” on lyhyt, ndkyy siind selvasti taloudellinen
konteksti, jossa tavallinen ihminen on ostajan ja mainonnan kohteena, kulutta-
jan, roolissa. Sohvi taas vaikuttaa vastauksessaan tekevin jonkinlaisia ylitulkin-

toja mainonnan kohteesta:

Kaikille, jotka kayttavat Instagramia. Myos sellaiset, jotka eivit varsinaisesti ole Insta-
gramissa, ovat mainonnan kohteina. (Sohvi)

Sohvi ei perustele, milld tavalla ihmiset, jotka eivét kédytd Instagramia, voivat
olla Instagram-mainonnan kohteina. Sohvi toki kdyttdd sanaa varsinaisesti osoit-
tamaan valitontd yhteyttd Instagramin ja ihmisen vélilla kayttdjaksi rekisteroi-
tymiselld, jolloin Sohvin ilmauksen voi tulkita tarkoittavan esimerkiksi sitd, etta
Instagramissa voi katsoa ja seurata julkisia profiileja, vaikka ei itse olisi rekiste-

roitynyt Instagramin kayttdjaksi.
4.2.3 Instagram-mainonnan keinot

Kysymyksessa Milli tavoin esimerkiksi artistit voivat mainostaa tuotteitaan Insta-
gramissa? haettiin konkreettisia esimerkkejd siitd, milld tavoilla Instagram-
mainontaa tehddan. Oleellisimpia vastauksia, joita haettiin, olivat kuvien ja ai-
hetunnisteiden ymmartaminen merkityksellisiksi keinoiksi levittdd tietoisuutta
tuotteista tai brandeistd. Moni oppilas olikin maininnut sekd kuvat ettd aihe-

tunnisteet mainonnan keinoiksi:

Laittamalla kuvan siit4 ja kdyttimalld hashtageja. (Ville)

Laittamalla kuvan siit4 ja #tuote (Jere)
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Laittamalla hashtageja ja postaamalla kuvia tuotteista. (Erika)
Laittamalla kuvia vaikka uudesta levystd, luomalla hashtageja. (Kaisa)

Ottaa kuvia sen kanssa, kertoo tuotteista jotakin, kun on itse kidyttaméssé sitd. Hastageil-
la. (Martta)

Marttaa lukuun ottamatta oppilaat kayttavat verbistd laittan mAIllA-rakennetta,
jossa infinitiivi on adessiivissa eli tyypillisessad vélineen sijassa. mAllA-rakenne
ilmaisee pddmaddrdadan pdadsemisen keinoa, tapaa jolla saadaan aikaan toinen ta-
pahtuma. (VISK § 517.) Elisa ja Mira mainitsevat kuvien ja aihetunnisteiden li-

sdksi my06s muita keinoja mainostaa Instagramissa:

Kisoilla, arvonnoilla, kuvilla, hashtag. (Elisa)

Esim. lisddamallé salaperdisid hashtageja, jotka herattavat kiinnostusta, lisidmalld pienia
videopatkid/kuvia tuotteistaan/tuotteiden kanssa tms. (Mira)

Osa oppilaista ei mainitse kuvia lainkaan Instagram-mainonnan keinona, mutta
osoittaa ymmadrtdavansa aihetunnisteiden tarkoituksen mainontakeinona, joita

esimerkiksi Jani, Kerttu ja Jenna erittelevit esimerkkien kautta:

No vaikka #timantitonikuisia eli Cheek mainostaa omaa biisid ja bréndii. (Jani)

Jos he julkaisevat vaikkapa uuden albuminsa nimen Ig:ssa hashtageilla esim. #frontside-
ollie #kipua ja kappaleiden nimilla. (Kerttu)

Tagaamalla oman biisinsd Robinin tavoin #parastajustnyt (Jenna)

Annu ja Samu taas eivdt mainitse lainkaan aihetunnisteita vastauksissaan, mut-
ta mieltdavat kuvat brandin tuotteista keinoksi edistdd tuotteen ja brandin tun-

nettavuutta:

Laittamalla kuvan tuotteesta tai kuvan itsestddn tuotteen kanssa ja kirjoittaa kuvan alle
tuotteesta. (Annu)

Ottamalla kuvan levystédnsa. (Samu)

Janne taas ei mainitse kuvia tai aihetunnisteita mainontakeinona, mutta nostaa
kiinnostavasti esiin videot ja lyhyet ndytteet, teaserit, artistin tulevista musiik-

kivideoista mainontakeinona Instagramissa:

Sielld voi laittaa videoita, esim. teaser johonkin tulevaan musiikkivideoon. (Janne)
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Sohvi ja Ida taas toistavat aiemmissa tehtdvdvastauksissaan esittdmiddan to-
teamuksia siitd, ettd julkisuuden henkil6t voivat mainostaa Instagramissa omia
tuotteitaan ja tehdd brandidan nakyvéaksi. He eivit kuitenkaan erittele konkreet-
tisia keinoja, milld tavalla mainonta tapahtuu, mika voi johtua siitd, ettd he ovat
kidsittaneet tehtdvanannon véddrin tai eivat pohja-artikkelista huolimatta mielld

kuvia tai aihetunnisteita mainonnan keinoksi:

He voivat mainostaa itseddn tai ilmestyvéaa levyd. (Sohvi)

Artistit voivat mainostaa jotakin uutta levya tai tulevaa keikkaa Instagramissa. (Ida)

Kokonaisuudessaan vaikuttaa siltd, ettd osa oppilaista on ymmartanyt hy-
vin pohja-artikkelin sanoman Instagram-mainonnasta ja osaa kytked opittua
my0s omiin havaintoihinsa tai kertoa omien esimerkkien avulla, kuinka Insta-
gram-mainonta toimii. Osalle oppilaista taas vaikuttaa tuottavan vaikeuksia
ylipddtdaan hahmottaa Instgramia kaupallisena sovelluksena, mikd voi johtua
siitd, ettd se on osa nuorten vapaa-ajan tekstimaailmaa, jota kidytetddn yleensa
vain viihtymistarkoituksessa. Instagramissa kaupallisuus ei myoskddn ole sa-
malla tavalla ndkyvéaa ja helposti huomattavaa kuin vaikkapa televisiossa tai
Facebookissa, joista jalkimmadisessd mainonta ndkyy usein kohdennettuna ban-

nerimainontana.

4.3 Tulkinnat Instagram-profiilien henkilokuvista

Kortesuo (2014, 52) sanoo sosiaalisen median tarjoavan mahdollisuuksia kenelle
tahansa kayttdjélle edistdd omaa henkilobrandidan. Erityisesti julkisuuden hen-
kilot, kuten tédssd tutkimuksessa esiin nostetut Cheek ja Duudsoneiden Jukka,
ovat brandejd, jotka hyodyntdvat sosiaalisen median sovelluksia tavoittaakseen
faninsa ja pitddkseen yllda ndiden mielenkiintoa itseddn kohtaan. Kirsti Lind-
berg-Repo (2005) mddrittelee brandin olevan “nimi, kdsite, symboli, muoto tai
niiden yhdistelmd, jolla yrityksen tuotteet/palvelut erilaistetaan kilpailijoiden
samankaltaisista tuotteista/palveluista” (Méakinen, Kahri & Kahri 2010, 15).

Maikinen ym. (2010, 15) lisdavat kuitenkin Lindberg-Repon maééritelm&éan bran-
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din olevan ennen kaikkea kuluttajan pddssa oleva mielikuva tuotteesta tai pal-
velusta.

Henkilobrandilld Kortesuo (2014, 52) tarkoittaa muiden muodostamaa ku-
vaa jostakin henkilostd ja branddyksen keinoiksi hdn sanoo tavat viestid omasta
elamdstdan esimerkiksi julkaistujen kuvien tai tilapdivitysten kautta. Julkisuu-
denhenkil6t, kuten Cheek ja Jukka, vaikuttavat hyodyntdavan henkilobrandays-
td myos kaupallisissa tarkoituksissa: Kun henkild saa seuraajia, han voi pitda
ndiden mielenkiintoa ylld julkaisemalla kiinnostavia ja ajankohtaisia p&ivityksi-
dan ja samalla mainostaa omia tuotteitaan, keikkojaan tai palveluitaan mainit-
semalla niistd, julkaisemalla niistd houkuttelevan nakoisid kuvia tai lisdamalla
julkaisuunsa hashatagin eli aihetunnisteen, jonka takaa lukija voi 16ytda lisaa
aiheeseen liittyvda tietoa. Mdkinen ym. (2010, 24) toteavatkin sosiaalisen medi-
an tarjoavan mahdollisuuksia yrityksille olla aidossa dialogissa sen kohderyh-
méan kanssa - sama periaate sopii my0s julkisuuden henkil6ihin oman brandin-
sd edistamiseksi.

Tama tehtdvd ilmentdd mainiosti oppilaan kykyd ymmartdd David
Buckinghamin (2003) nelijaon mukaisia median taustarakenteita: median tuo-
tannon, kielen, representaation ja yleison roolia mediaviestinndssd. Nelijako
mukailee Kotilaisen ja Tuomisen (2004) madrittelemid mediataitojen osa-alueita:
tietoisuutta omasta mediaympaéristostd, tietdimystd mediatuotannon taustoista
ja median esitystavoista sekd taitoja tulkita mediaesityksid (Tuominen & Mus-
tonen 2007). Buckingham (2003) tarkoittaa tuotannolla tietoisuutta siitd, ettd
kaikki mediatuotteet ovat tietoisesti ja kaupallisesti tuotettuja. Kuluttajan tulisi-
kin hdanen mukaansa tarkastella esimerkiksi tuotteen taustalla olevia taloudelli-
sia intressejd sekd perehtya siihen, kuka mediatekstin takana on ja mita jakelu-
kanavia tuotteen levityksessd kadytetddn. Buckinghamin mukaan jokaisella me-
dialla on my6s oma kielensd, joihin lukeutuvat myos varien, kuvakulmien ja
tehosteiden kaytto. Erityisesti sosiaalisen median kédytossd ja viihdemaailman
mediatuotannossa on hdnen mukaansa tdrkedd huomioida tuotteen represen-
tointi eli se, ettd media ei koskaan viélitd taydellistd totuutta, vaan se kuvaa ja

muokkaa todellisuutta. Representaation voikin tulkita liittyvan ldheisesti nel-
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janteen késitteeseen eli yleisvon: usein media representoi asioita vastaamaan

tietynlaisen yleison odotuksia ja vaatimuksia. (Buckingham 2003, 54-59.)
4.3.1 Tulkinnat Instagram-profiilien todenmukaisuudesta

Cheekin Instagram-profiilia tarkasteli yhteensa viisi oppilasta, joista neljd oli
tyttojd ja yksi poika. Duudsoneiden Jukan profiilia taas tarkasteli suurin osa
luokan oppilaista eli seitsemdn tyttod ja kuusi poikaa. Osa Jukan profiilia tar-
kastelleista oppilaista on tehnyt yleisid havaintoja siitd, ettd Jukan profiilissa
olevat kuvat ovat pddosin selfieitd eli henkilon itsestddn (ja mahdollisesti lisdksi
muista ihmisistd) dlypuhelimella tai verkkokameralla ottamia kuvia (KS s.v.
selfie), jotka kuuluvat Instagram-kontekstiin luonnollisena osana. Namé& ha-
vainnot ovat perustason havaintoja eivitka sisdlld erittelyd esimerkiksi kuvien

aiheista, taustoista tai kuva-asetteluista.

Selfieitd ja selfiet toistuvat. (Leevi)

Kuvia itsestd ja muista duudsoniukoista. (Jere)

Profiilia silmdillessd joidenkin oppilaiden huomio on kiinnittynyt muun muas-
sa kuvien iloiseen ja positiiviseen henkeen, joka vilittyy muun muassa Jukan
iloisten ilmeiden kautta. My6s Jukan kuvien humoristisuus on kiinnittanyt tyt-

tojen huomion:

[Vaikutelma Jukasta on] aktiivinen, iloinen, hauska. [Huomio kiinnittyy] Jukan ilmeisiin.
[Toistuvia kuva-aiheita ovat] Duudsoneiden yhteiset aktiviteetit, paljon ryhmékuvia,
stunttikuvia, kuvia ulkomailta. (Kaisa)

Haénestd syntyy positiivinen kuva, koska hin on kaikissa kuvissa pirted ja rennolla asen-
teella. Kuvissa on myds huumoria. Huomio kiinnittyy siihen, ettd Jukka on kuvissa hy-
vin iloinen - -. (Ida)

Vaikka tehtavamonisteen kysymyksilld 1-3 hain ldhinnd oppilaiden yleisia
havaintoja profiilin kuva-aiheista ja profiilia silmédileméllda muodostettuja vaiku-
telmia siitd, Cheekin profiilia tarkastelleet oppilaat tekivat kriittisia havaintoja
profiilista heti ensimmadisistd kysymyksistd ldhtien. Jenna osoittaa heti ensim-
madisessd tehtdvavastauksessaan ymmartdvansa Instagramin tarjoamat mahdol-

lisuudet kuvien muokkaamiseen filttereilld eli suodattimilla, joilla kuvista saa-

daan tehtyd houkuttelevan nakoisia:
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Hienot filtterit, living the dream -asenne ja raha - niistd ndyttda olevan Suomen kulta-
poika Cheek tehty. Huomioni kiinnittyy melkein luonnottoman vérisiin vesiin ja hienoi-
hin keikkakuviin laulajan ulkon&on lisdksi. (Jenna)

Jenna vaikuttaa suhtautuvan Cheekin profiilissaan luomaan kuvaan elamastaan
jopa hieman ironisesti. Oppilas kuvaa Cheekia ilmauksella Suomen kultapoika,
joka ei millddn tavalla ole neutraali ilmaus. Toini Rahtu (2006, 37) maarittelee
ironisuuden syntyvan epasananmukaisuudesta kielenkdytdssa: tarkoitetaan siis
muuta tai pdinvastaista kuin mitd sanotaan. Ironiaan liittyy aina jollakin tavalla
negatiivinen sanoma, jonka l6ytdminen voi monitulkintaisen esitystavan vuoksi
olla joskus hankalaa. (Rahtu 2006, 37, 46.) Ironia voi Jennan ilmauksessa liittya
Cheekin siloiteltuun ulkondkdon komeine merkkivaatteineen ja koruineen tai se
voi osoittaa asennoitumista siihen, milld tavalla yleis6 kuvien tai oppilaan ai-
emman késityksen mukaan ottaa Cheekin vastaan megaluokan ykkosartistina.
Ironian uhrina (ks. Rahtu 2006, 46) voi siis olla joko Cheek tai hantd ylistava
Suomen kansa. Pojittelu mies-sanan valinnan sijaan osoittaa myo6s oppilaan
alentavaa suhtautumista Cheekiin. Genetiivimuotoinen Suomen ilmaisee omis-
tussuhdetta, joka vallitsee Suomen kansan ja Cheekin vililla: Cheek kuuluu
Suomen kansalle. Ndyttii olevan -ilmauksessa on intensionaalinen vaikutelmaa
tai arviointia ilmaiseva aistiperustainen vaikutelmaverbi ndyttii, joka saa usein
referatiivirakenteen ja nollapersoonaisen kokijan (VISK § 1578), kuten myos
tassd yhteydessd. Ilmaus viittaa siihen, ettd oppilas muodostaa kasityksensa
nimenomaan Instagram-kuvien, eikd aiemman tietonsa, perusteella ja osoittaa
tulkitsevansa kuvia sen sijaan, ettd esittdisi toteamuksensa vditteend. Living the
dream -asenteen ja rahan mainitseminen Cheekin imagon muodostumisen poh-
jana voivat kytkeytyad profiilin varallisuutta ilmentédviin kuva-aiheisiin, jotka

oppilaan mukaan toistuvat profiilin kuvissa:

Jare postaa kuvia palkinnoistaan, musiikistaan, keikoistaan, maisemista, autoista ja tutta-
vistaan. Kyseiset aiheet toistuvat monesti. (Jenna)

Jenna siis havaitsee kuva-aiheissa toistuvan Cheekin eldmén kiiltokuvapuolet
eikd mainitse sielld ndkyvdn kuvia esimerkiksi artistin arkisista hetkistd. Elisa
muodostaa Cheekin profiilissa toistuvien kuva-aiheiden perusteella kasityksen-

sd Cheekin varakkuudesta ja unelmaeldmasta:
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Rikas, rento elimdi, eldd unelmaa. [Huomio kiinnittyy] kuviin missd Cheek poseeraa
hienoissa autoissa tai lomakohteissa. [Toistuvia kuva-aiheita ovat] selfiet, keikkakuvat,
lomakuvat, autojen sisdlld otetut kuvat, omien levyjen kannesta tai Youtube screenshotti
omasta kappaleesta. (Elisa)

Jennan ja Elisan mainitsemat living the dream- ja eldd unelmaa -ilmaukset voivat
kuvastaa sitd, mitd oppilaat itse ajattelevat sisdltyvan unelmaeldmddn: rahaa,
autoja ja matkustelua.

Kaikki Cheekin profiilia tarkastelleet oppilaat mainitsevat toistuvina ku-

va-aiheina Cheekin keikat tai omaan musiikkituotantoon liittyvat kuvat:

Aika moni kuvista liittyy johonkin keikkaan, joilla Cheek on esiintynyt yleisolle. - -
(Sohvi)

Keikka-aiheet toistuvat paljon. Kaikenlaisia aiheita, on ulkomaanmatkoja, keikkakuvia,
kappaleiden mainostusta. 8Annu)

Selfiet, keikkakuvat, lomakuvat, autojen sisdlld otetut kuvat, omien levyjen kannesta tai
Youtube screenshotti omasta kappaleesta. (Elisa)

Keikka kuvia tai matkakuvia. [Huomio kiinnittyy] stadion keikka kuviin. (Ville)

Annu ja Elisa tekevdt huomioita siitd, ettd Cheekin kuvissa vilahtelee myos
otoksia oman levyn kannesta tai ettd ne siséltdvat suorastaan omien kappalei-
den mainostusta. Annun huomion kiinnittdd myds profiilin seuraajien maérs,

joka on valtava:
[Huomion kiinnittdd] seuraajien mééré, niitd on yli 173000 (Annu).

Sohvi taas tekee ldhinnd yleisid ja konkreettisen tason huomioita kuvissa esiin-
tyvien ihmisten iloisista ilmeistd ja tekee johtopdatoksen, ettd heiddn onnelliset

ilmeensa kuvastavat helppoa ja mukavaa elamaa:

Huomio kiinnittyy siihen, ettd kuvissa on harvoin surullisia ihmisid. Yleisesti ottaen ih-
miset nauravat ja katsoja saa sellaisen kuvan, ettd heiddn elamé&nsa on helppoa ja muka-
vaa. (Sohvi.)

Sohvi osoittaa kuitenkin kykyéa tehdd erittelevid padtelmid havaintojensa poh-
jalta, mistd kertoo yksikon ensimmadisen persoonan sijaan kdytetty nollaper-
soonamuoto sekd yleistdvd yksikon kolmas persoonamuoto. Yksikon ensim-
mdisen persoonan sijaan kdytetty yksikon nollapersoona viittaa yleistdvasti
myo6s puhujaan itseensd (VISK § 106), mutta osoittaa samojen tulkintojen olevan

todenndkoisid kenen tahansa katsojan tekemind. Samaa yleistdvad otetta ilmen-
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tdd myos yksikon kolmannen persoonan kaytto katsoja saa -ilmauksessa, joka
nollapersoonan tavoin toistuu useassa Sohvin vastauksessa. Toisin sanoen Soh-
vi osoittaa varmuutta tulkintojensa teossa niin, ettei késittele niitd vain omina
tulkintoinaan vaan yleisind, kenen tahansa tekemind, tulkintoina. Nollapersoo-
nan kaytto jatkuu vastauksessa, jossa Sohvi ilmaisee kiinnittdneensd huomiota
kuvien vaihtuviin taustoihin ja kuvakulmiin ja tehneensd ndiden havaintojen
perusteella johtopaatoksen, ettd henkilo on aktiivinen ja aina liikkeelld. Aiem-
min Sohvi on huomannut, ettd Cheekin kuva-aiheet liittyvat keikkoihin ja etta
kuvakulmat on aseteltu siten, ettd keikalla oleva yleis6 ndkyy taustalla. Kuva-
kulma onkin kuvan ottajan tietoinen valinta, jolla hdn haluaa viestittdd tietyn-
laista mielikuvaa lukijalle (Huovila 2006, 57). Keikka-aiheisista kuvista Sohvi

pééttelee, ettd julkisuus on henkillle merkityksellista:

Syntyy sellainen vaikutelma, ettd han viettdd sellaista elamaéé, johon julkisuus liittyy to-
della ldheisesti. Hin my6s on koko ajan menossa jonnekin. Kuvissa henkild on aina eri
paikassa tai ainakin kuvattuna eri kulmasta. (Sohvi.)

Vaikka Villekin kiinnittdd huomiota keikka- ja matka-aiheisiin kuviin, han ku-
vailee vaikutelmaansa Cheekista adjektiivien sijaan substantiivimuotoisin il-

mauksin, eikd liiemmin perustele, mistd naméa mielikuvat syntyvat:
Ym. edelld aikaa XD. Julkkis. Mies.

Villen kuvailema vaikutelma aikaansa edelld olevasta julkkismiehestd on voinut
syntyd myds aiemman tiedon perusteella, silld aikaansa edelld -viittaus voisi
liittyd yleiseen tietoon siitd, ettd Cheek on ensimmadisend suomalaisena artistina
esiintynyt Helsingin Stadionilla, mikd ei ehkd varsinaisesti ole kuvien tuotta-
maa uutta informaatiota, vaan vain otoksiin tallennettuja hetkia tuolta kyseisel-
ta keikalta. Ville on oppilaista ainoa, joka kadyttda vastauksessaan hymiota. Hy-
mioilld ei Jukka K. Korpelan (2004-2015) mukaan ole selvid merkityksid ja niita
kdytetdankin osin maneerisesti tai vain tekstin koristeena. Toisaalta hymioilla
voidaan ohjailla lukijaa tulkitsemaan lauseen sanomaa pdinvastaisesti kuin se
ndyttdisi sanovan tai niilld voidaan pyrkid pehmentaméaan ilkeitd tai kriittisia

sanoja. (Korpela 2004-2015.)
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Kuten Sohvi osoittaa Cheekin profiilia tarkastellessaan kykyé tehda eritte-
levid pddtelmid havaintojensa pohjalta, samaa osoittaa myo6s Ida tarkastelles-
saan Duudsoneiden Jukka Hildénin profiilia. Ida kdyttdd nollapersoonaisia il-
mauksia, jotka eivit rajaa vditteiden olevan vain hdnen omaa tulkintaansa vaan
jotka voisivat yhtd hyvin olla kenen tahansa tekemid p&atelmid. Yksikon en-
simmadisen persoonan sijaan kdytetty yksikon nollapersoona siis viittaa yleista-
vdsti myos puhujaan itseensd (VISK § 106), mutta osoittaa samojen tulkintojen
olevan todenn&koisid kenen tahansa katsojan tekemina.

Erika on kiinnittdnyt erityistd huomiota Jukan profiilin muotoseikkoihin,
kuten virien kayttoon. Kuvien aiheet, kuten vaihtuvat lokaatiot, kaveri- ja ruo-
kakuvat antavat vaikutelman Jukasta toiminnallisena ja “tdysilld eldjand”, mita

kuvien virimaailma tukee entisestdan.

Semmonen eldn téysilld -vaikutelma. Jukan IG on sellanen virikds. [Huomio kiinnittyy]
véreihin, joillakin on esim. pelkéstddan mustaa ja valkosta. Paljon kuvia eri tilanteista,
kuvia itsestddn, kavereista, maisemista, ruuasta. (Erika)

Erika kayttda tulkinnoissaan epamaédrdisyyttd ilmaisevia proadjektiiveja semmo-
nen [semmoinen [ja sellanen [sellainen ], jotka esittdvéat tarkoitteen ominaisuuksien-
sa edustajana tai vetoavat ndiden ominaisuuksien tuttuuteen puhujalle (VISK §
1411). Erika siis vetoaa lukijan tietimykseen siitd, mitd hdn tarkoittaa puhues-
saan “eldn tdysilld -vaikutelmasta” tai “varikkadadsta Instagram-profiilista”. Ju-
kan profiilin varikkyyttd hdn korostaa vastakohtaisuuden kautta: joillakin ihmi-
silld profiilin vdrimaailma on mustavalkoinen, mutta Jukalla varimaailma on
kirjava.

Jukan aktiivisuuteen ja toiminnallisuuteen ovat kiinnittineet huomiota
Leevi ja Martta, joista jalkimmdinen kuvaa Jukan aktiivisuutta konkreettisen
esimerkin, lenkkeilyn, avulla. Kuvissa oppilaiden huomio on siis kiinnittynyt

sithen, ettd Jukka tekee kuvissa aina jotakin ja vaikuttaa olevan jatkuvasti liik-

keells:

[Vaikutelma Jukasta on] ettd silld on aina jotain tekemista. (Leevi)

Monissa kuvissa henkild on toisten seurassa tai tekemdssa jotain aktiivista, kuten lenkkei-
lemassa. (Martta)
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Toiminnallisuutta kuvataan myos pelleilyn, temppujen ja hullujen juttujen te-
kemisen kautta. Hullut temput ja stuntit ovat Duudsoneiden bréndin perusta,
joten temppuja ja “hulluutta” pidetddan Jukalle normaalina, koska han on Duud-
sonina tullut tunnetuksi juuri ndistd asioista. Samu kuitenkin vastauksessaan
osoittaa muodostaneensa kuvan Jukasta silld perusteella, ettd han on Duudsoni,
eikd esimerkiksi kuvien sisdllon tai muodon vilittiméan tunnelman perusteella.
Vaikutelman rakentuminen aiemman kasityksen perusteella ilmenee Samun
vastauksen ensimmadisestd virkkeestd, jossa kausaalisuutta ilmentdva konjunk-
tio koska toimii merkkind perustelun alkamiselle. Virkkeestd ilmenee selva syy-

seuraussuhde: ”X, koska x”.

[Vaikutelma Jukasta on] hullu koska hin on duudsoni. [Huomio kiinnittyy] kuviin. Siel-
14 on selfietd ja temppuvideoita ja kuvia. [Toistuvat kuva-aiheet] selfietd ja temppukuvia.
(Samu)

Kukaan oppilaista ei kerro konkreettisia esimerkkejd, mitd ndmé Jukan tekemdt
temput ovat, mutta oppilaat ovat kiinnittdneet huomionsa videoihin ja toden-
nakoisesti niiden sisdllossd esitettyihin erilaisiin temppuihin ja muodostavat

kasityksensd Jukasta videoilla ja kuvissa esitettyjen tapahtumien kautta:

[Vaikutelma Jukasta on] hullu ja hauska. [Huomio kiinnittyy] videoihin. (Janne)

[Vaikutelma Jukasta on] vihidn ehki hullu, koska sielld on kaikkia hulluja juttuja. [Huo-
mio kiinnittyy] typeriin kuviin, eli kaikkiin hullutuksiin. Sekalaisia, yhteiskuvia. Mik&an
ei toistu, kaikkia pistetdédn tasaisesti. (Jani)

Huomio kiinnittyy siihen, ettd - - hén uskaltaa tehdd hullumpiakin temppuja. (Ida)

Jani ei vastauksessaan erittele, mitd ovat hdnen mainitsemansa “hullut jutut”,
joiden perusteella han kuvailee Jukkaa “vdhdn ehka hulluksi”. Kvanttoriadver-
bi vihin ja modaalinen partikkeli ehki osoittavat molemmat epavarmuutta Janin
tulkinnan todenmukaisuudesta ja kertovat Janin vditteen rajautuvan hédnen
omaksi tulkinnakseen yleistamisen sijaan. Adjektiivien typerdi ja hullu kayttami-
nen osoittavan Janin arvottavan henkildd profiilissa ndkemiensd kuvien perus-
teella ja paljastavat Janin suhtautuvan Jukkaan negatiivisemmin kuin esimer-
kiksi Ida, jonka ilmaisema uskallus hullujen temppujen tekemiseen kertoo jonkin

asteisesta ihailusta Jukkaa kohtaan.
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Jukan profiilin kuvien perusteella hdntd luonnehditaan myos sosiaaliseksi
ja avoimeksi henkiloksi. Martta ei perustele, mista tekijoistd taméa vaikutelma
syntyy, mutta Kerttu selittdd vaikutelman johtuvan siitd, ettd Jukka jakaa eld-
ménsd tapahtumia aktiivisesti sosiaalisessa mediassa. Kerttu ei kuitenkaan ky-
seenalaista sitd, kuinka todenmukaista kuvaa Jukan profiilikuvat antavat hanen
arjestaan vaan tyytyy siihen, ettd kuvien valittdima vaikutelma Jukasta on todel-

linen:

Hén on innokas lisdilemddn kuvia, sekd kertomaan arjestaan somen avulla. Han on haus-
ka, hullu mutta hyvin positiivinen ihminen. (Kerttu)

Aktiivinen, sosiaalinen ja aika iloinen. (Martta)

Mira erittelee tarkasti kuvien aihemaailmaa ja sisdltod. Jo ndissa yleisid tulkinto-
ja hakevassa tehtdvidssa oppilas tekee havaintoja siitd, ettd Jukan profiilissa on
kuvia gaaloista ja uusien ihmisten tapaamisista, jotka kuuluvat olennaisena
osana tamdn tyohon julkisuuden henkilond. Myos Kerttu yhdistdd profiilissa
olevat kuvat Jukan ammattiin ja julkisuuskuvaan mainitsemalla Posse-tv-
ohjelman ja toiminnallisuuteen viittaavat stuntit. Oppilas kuitenkin kuittaa na-
mé kuva-aiheet osana Jukan yksityistd profiilia ja pitdd Jukkaa "monipuolisena
kuvien lisdilyssd" ikddn kuin Jukka olisi kuka tahansa yksityishenkilt Instagra-

missa, joka jakaa kuviaan kavereilleen, vaikka profiili onkin julkinen:

Henkilolld on aika paljon kuvia erilaisista tapahtumista ja usein myos aika erilaisessa
seurassa. Henkilolld on esimerkiksi suhteellisen monesta gaalasta (kuten Emmy-gaala)
kuvia. Kayttsjalta 1oytyy paljon kuvia, joissa hdn esim. tapaa uusia ihmisié tai viettda ai-
kaansa ystdviensd kanssa. (Mira)

[Huomio kiinnittyy] Jukan selfieihin. Niit4 on paljon. Suurin osa niistd kuvaa jotain tilan-
netta, mikd on paélld. Esim. kun Jukka on laskettelemassa, siitd on pakko laittaa selfie.
Mtv Possen ajoista on jonkin verran kuvia. Mahdollisia stuntteja. Aiheita on monia. Jukka
on selvéasti monipuolinen kuviensa lisdilyssd. (Kerttu)

Martta on my0s kiinnittanyt huomiota siihen, ettd esimerkiksi Posse-ohjelmaa
mainostetaan Jukan profiilin kuvissa ohjelman omalla aihetunnisteella. Han on
huomannut myos, ettd aihetunniste #dudeson toistuu usean kuvan yhteydessd,
ja pohtii, onko kyseinen tunniste brandin kaikissa sosiaalisen median teksteissa
esiintyvd markkinointikeino. Martta p&dtyy siihen, ettd tunniste on brandin

oma, koska se toistuu monesti. Martta kuitenkin osoittaa pientd epdavarmuutta
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kayttamallda adverbia varmaan, joka ilmentdd asiaintilan perustuvan hédnen

omaan oletukseensa tai padattelyynsa (VISK § 1606):
Monesti toistuu #dudeson varmaan niitten oma #:tdk. My6s #mtvposse. (Martta)

Jonnekin on kiinnittdnyt huomiota profiilissa olevan mainonnan méaé&raan, mut-
ta ei erittele tarkemmin, mitd profiilissa mainostetaan ja milld tavalla. Jonne siis
huomaa jotakin mainonnan tapaista, mutta ei kenties osaa eritelld mainonnan

keinoja tdssd kontekstissa.
Mainoksia on aika paljon. (Jonne)

Leevi taas mainitsee yhdelld sanalla kiinnittdneensd huomiota seuraajien maa-
radn, joka poikkeaa tavallisten Instagram-kayttdjien seuraajamédristd, mika
osoittaa my0s kykya silmadilld profiilia kriittisesti.

Tehtdvamonisteen (liite 2) kysymyksilla 4 ”Millaista kuvaa itsestidn ja eld-
mistddn henkilé haluaa profiilillaan vélittdd? Milld keinoilla henkilo pyrkii valittdmddin
tietynlaista kuvaa itsestdin?” ja 5 ” Asteikolla 1-10 kuinka totena pidit profiilin kuvia
suhteessa hinen oikeaan eldmdinsd? Perustele nikemyksesi.” haluttiin selvittdd oppi-
laiden tulkintaa siitd, millaista kuvaa henkil6 profiilissaan haluaa lukijoille va-
littdd ja kuinka totena oppilaat pitdvat tata henkilon profiilissaan luomaa mieli-
kuvaa. Cheekin profiilia tarkastelleet oppilaat osoittivat kaikki kriittistd suhtau-
tumista profiilin luomaan mielikuvaan Cheekin eldmastd, vaikka oppilaiden
antamat arvosanat profiilin todenmukaisuudelle vaihtelivatkin viiden ja kah-
deksan vililld. Jennan, Sohvin ja Elisan vastaukset kuvastavat hyvin ymmarrys-
td siitd, ettd profiilissa esiintyvit kuvat, niiden aiheet ja asettelut ovat valintojen

tulosta:

Han pyrkii vélittdméaan kiireisen ja hienon kuvan eldmastdan. Hén ei postaa huonoja sel-
fieitd eikd huonoja hetkiddn. [Arvosana profiilissd esitetystd todellisuuskuvasta] 5, koska
hénelld varmasti on "hieno eldmintyyli", muttei kuvissa ole kortin kdéntopuolta esilla.
(Jenna.)

Henkil6 haluaa vilittdd sellaisen kuvan, ettd hén eldd rentoa eldamad. Kuvat, jotka on otet-
tu keikoilta, ovat aina sellaisia, ettd niiden taustalla on suuri yleis6. Kuvien katsoja saa
sellaisen kuvan, ettid kaikki muutkin kuuntelevat Cheekin musiikkia. Kuvista saa rennon
vaikutelman, koska niissd ihmiset ovat iloisia.fArvosana] 5, koska kuviin on helppo "la-
vastaa" tilanteita. Ne eivit kerro valttamatta siitd, mitd henkil6 oikeasti ajattelee asioista.
(Sohvi.)

[Arvosana] 6, koska kaikesta ei laiteta kuvia eli vain parhaista hetkistd (Elisa).
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Jenna osoittaa taas ironista suhtautumista Cheekin profiilissa olevien kuvien
antamaan vaikutelmaan kayttamalld ilmauksen hieno eldmintyyli yhteydessa
lainausmerkkejd, jotka Rahdun (2006, 56) mukaan ovat yksi keino ilmentaa
ironista asennetta. Ironisuutta voi ajatella merkitsevan myos kommenttiadver-
bin varmasti kdyttd ilmauksen yhteydessd, mikéli Jenna on painottanut sitd
pdinvastaisessa merkityksessd kuin sanomansa varmuutta osoittamaan. Kom-
menttiadverbiaalin tehtdvd lauseessa on osoittaa puhujan arviota asiaintilan
todellisuudesta, mahdollisuudesta tai toivottavuudesta (VISK § 680). Sohvi taas
erittelee kuvissa nakyvida kuvauskohteita, kuten ihmisid, iloisia ilmeitd ja ylei-
sod yleistden havaintonsa kdyttden nollapersoonaa ja yksikon kolmatta persoo-
naa katsoja-subjektin kanssa, kuten tekee myo6s aiemmissa vastauksissaan. Sohvi
myos kyseenalaistaa yleisod kuvaavien otosten tarkoitusperdt epdillen niiden
olevan keino valittdd lukijalle piiloviestid Cheekin suosiosta. Sohvi kiintoisasti
osoittaa pientd epavarmuutta arvioidessaan kuvien vilittiméan todellisuuden
paikkansapitavyytta kdyttamalld episteemistd modaalisuutta ilmaisevaa kiellon
sisdltavad adverbia ei vilttimdtti (ks. VISK § 1614), mutta hdan Jennan ja Elisan
tavoin ndkee kuvien lavastamisen taakse: valinnoilla voidaan valittdd tietynlais-
ta vaikutelmaa, joka ei valttamaéttd kohtaa todellisuuden kanssa (ks. esim.
Buckingham 2003).

Annu ja Ville eivdat mainitse valintoja kuvien taustalla, mutta epdilevit
kuitenkin kuvien vilittimia todellisuutta toteamalla, ettei kenenkdidn eldmi

koostu pelkadstddn hienoista hetkista:

[Cheek pyrkii vilittimé&an] iloista ja sosiaalista kuvaa, joka kuvassa Cheekilld on leved
hymy, IuKsuseléma‘é koska kuvissa on mm. hienoja autoja. [Arvosana] 5. Mediassa hdnen
eldmé&&nsad kuvataan tdydellisend, vaikka se ei olisikaan. Kenenkadn ihmisen eldma ei ole
pelkéstddn iloa ja lomamatkoja. (Annu.)

Hén pyrkii olemaan vdhan niin kuin kuningas. Hén laittaa kuvia ulkomailta ja ajelemas-
sa porchella. [Arvosana] 8, ei kukaan voi eldd noin ym. eldimééd koko ajan. (Ville.)

Ville suhtautuu hyvin kriittisesti Cheekin kuvien valittimaan mielikuvaan ta-
mén elamastd. Ville kdyttdda Cheekista vertauskuvaa “kuningas”, mika voi tar-
koittaa sitd, ettd Ville tulkitsee Cheekin asettuvan kuvissaan muiden ihmisten
ylapuolelle tai esittelevan varakkuuttaan kuninkaan tavoin. Vertauksen kaytto

osoittanee joko oppilaan ylimielistd tai pdinvastoin ihailevaa suhtautumista
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Cheekiin. Ville perustelee erilliselld virkkeelld vaikutelmansa syntyvéan siitd,
ettd kuvissa Cheek ajelee hienolla ja kalliilla autolla ja matkustelee paljon ulko-
mailla. Niin Annu kuin Villekin kdyttaviat vastauksessaan kieltoilmausta puhu-
essaan Cheekin profiilikuvien todenmukaisuudesta. Ville kayttda kielteistd mo-
daaliverbid ei voi, joka ilmaisee asiantilan suoranaista mahdottomuutta (VISK §
1612). Molemmat kéayttdvat myos kieltohakuista kvanttoripronominia kukaan
(Annu genetiivimuotoista kenenkdiin), joka ilmaisee kieltolauseessa, ettd joukko
- tdssd tapauksessa kaikki maailman ihmiset —, josta sanottu pitdisi paikkansa,
on tyhjd (VISK § 757). Molemmat siis ilmaisevat Cheekin profiilissa olevien ku-
vien olevan heiddn mielestddn epédaitoja ja siten valintojen tulosta.

Neljannen ja viidennen kysymyksen vastaukset jakavat oppilaita selvem-
min kriittisten ja ei-kriittisten tulkintojen tekijoihin. Neljannessd kysymyksessa
Millaista kuvaa itsestidn ja eldmdstdiin henkilé haluaa profiilillaan vdlittdd? Milld kei-
noilla henkild pyrkii vilittdmdin tietynlaista kuvaa itsestidn? oppilailta tiedustellaan
mielikuvia, joita profiili on onnistunut heille lukijoina myymaééan ja viides ky-
symys Asteikolla 1-10 kuinka totena pidit profiilin kuvia suhteessa hinen oikeaan
eldmiinsi? Perustele nikemyksesi. taas pyrkii selvittdmaan, kuinka kriittisesti op-
pilaat suhtautuvat lukemaansa ja kuinka todenmukaisena oppilaat muodosta-
maansa kuvaa pitdvit. Selvédsti kriittistd suhtautumista osoittavat ainoastaan

Taina, Mira ja Jani, joista vain Mira perustelee suhtautumistaan:

Uskon, ettd henkilo haluaa antaa itsestddan aktiivisen, spontaanin, iloisen ja eldm&ansa
tdysilld eldvdn ihmisen kuvan, silld sellainen hénelle on jo ennen Instagramia syntynyt.
Han kuvaa vain niitd hetkis, joina hin oikeasti tekee jotain. [Arvosana profiilin luoman
kuvan todenmukaisuudelle] ehka 2, korkeintaan 3. Ihmiset (varsinkin kuuluisat) jakavat
mieluiten elimin kohokohtia. En usko, ettd kukaan on todellakaan kykenevi elamé&an
jatkuvassa toiminnassa ja/tai toisten seurassa. (Mira)

Mira osoittaa vahvaa kriittistd suhtautumista Jukan profiilissaan antamaan ku-
vaan omasta eldmaéstddn. Han ymmartdd, ettd kuvat ovat valintojen tulosta ja
ettd niilld halutaan vélittdad tietynlaista kuvaa henkilostd ja hdnen elamastdan.
Mira my®s pitdd Instagramia yhtend vélineend vahvistaa henkilostd jo aiemmin,
ennen Instagramia, syntynyttd kuvaa aktiivisesta, spontaanista ja iloisesta hen-
kilostd. Han ymmartad, ettd kuvien (ja ehkd aiemman tiedon) perusteella syn-
tynyt mielikuva Jukasta on vain hdnen julkisuuskuvaansa ja ettd hanen siviili-

persoonansa voi olla erilainen kuin julkisuudessa vilittynyt kuva antaa ymmar-
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tad. Mira kuitenkin perustaa argumenttinsa subjektiiviselle tulkinnalle kaytta-
mallad yksikon ensimmadistd persoonaa perustelussaan. Liséksi hdn ei esitd tietoa
varmana vaan jattdd uskoa-verbin avulla mahdollisuuden mydos toisenlaiselle
tulkinnalle. Miran perustelussa ndkyy myds modaalisena epavarmuuden ilma-
uksena ehki-partikkeli, joka osoittaa mahdollista tai todenndkdoistd asiaintilaa
(VISK § 1603). Varmuutta taas ilmaisee intensiteettisana todella ja sen liitepar-
tikkeli -kAAn (VISK § 664, § 1614).

Jani kdyttdd vastauksessaan myos kieltopartikkelia tuskin, joka ilmaisee
epdtodenndkoisyyttd (VISK § 1614). Janin mielestd Jukan kuvat ovat hulluja,
jolloin Jukka halunnee antaa itsestddn hieman hurjan kuvan. Jani kuitenkin pi-
tdd kuvissa olevia hulluja juttuja vain esittdmisend, eikd usko Jukan oikeasti

tekevan moisia temppuja yksityiseldmassaan:

Vaikuttaa hullulta, koska niin hulluja kuvia. [Arvosana] 4, tuskin hén oikeasti tekee tuol-
laisia. (Jani)
Erikan vastauksessa nakyy ristiriitaisuutta ja epdvarmuutta siitd, miten kuvan

vélittdmaa todellisuutta pitdisi tulkita:

[Jukka haluaa vilittdd lukijalle kuvaa siitd] ettd kdy monissa eri paikoissa ja on sosiaali-
nen. Milld keinoilla? No laittamalla niitd kuvia! Paljon iloisia kuvia ja muuta. No en tieda
kuinka hyva personal life silld on mutta kuvien ja ohjelmien perusteella ei ainakaan
huono. Ja asteikol ehka 5 koska ei moni laita sosiaaliseen mediaan hirveasti huonoja puo-
liaan? (Erika)
Erika toteaa Jukan haluavan valittdd itsestdan aktiivista ja sosiaalista kuvaa ja
onnistuukin siind Erikan mielestd hyvin, koska hdnen ”personal lifensa” vaikut-
taa kuvien perusteella melko hyvaltd. Erika ymmartdd kuitenkin, ettd kuvilla ja
ohjelmilla voi valittda itsestddn kuvaa, joka ei valttamatta kohtaa todellisuuden
kanssa, koska kuvissa ei ndytetd oman eldiman huonoja puolia. Erika arvioi ku-
vien todenmukaisuuden melko heikoksi (5), mutta ilmentdd epavarmuuttaan
kayttamallda kysymysmerkkid muutoin toteamusta ilmaisevan virkkeen lopus-
sa. Samassa virkkeessd han kayttdad ihmisistd puhuessaan kvanttoripronominia
moni, joka ilmaisee suhteellisen isoa maardd ihmisia (VISK § 570), jotka eivit
ehka laita sosiaaliseen mediaan huonoja puoliaan. Samalla Erika kuitenkin jat-

tad mahdollisuuden avoimeksi, ettd joku ihminen saattaa myos toimia valtava-

estostd poiketen. Epdavarmuutta Erikan vastauksessa kysymyslauseen ja kvant-
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toripronominin kayttdmisen lisdksi ilmentdd suora epavarmuuden ilmaus en
tiedd sekd modaalinen partikkeli ehkd. Myos kielteisen ilmauksen ei ainakaan
huono valinta osoittaa neutraalimpaa suhtautumista kuin myodnteinen adjektiivi
hyvd osoittaisi.

Vahvasti kriittistd suhtautumista Jukan profiilin antamaan todellisuusku-
vaan osoittavat siis vain Mira, Jani, osittain Erika ja myos Taina, joka ei muiden
vastaustensa perusteella vaikuta joko ymmartdvan tehtdvdnantoa tai ei vain
viitsi vastata kysymyksiin, mutta arvioi Jukan profiilin todenmukaisuuden hei-
koksi arvosanalla 2 ja perustelee arviotaan lyhyelld ilmauksella “koska paattaa
itse”. Tainan perustelu lyhykdisyydessddnkin osoittaa hdnen ymmartavan ku-
vien taustalla vaikuttavan valinnan siitd, ettd henkilo paattad itse, mitd julkaisee
profiilissaan. Taina vastaa tehtdvamonisteen kaikkiin alkukysymyksiin yhdella
tai kahdella sanalla, joista on vaikea selvittdd, millaisia tulkintoja Taina on oike-
asti tehnyt profiilista. Taina on kuitenkin tehnyt yleisen tason havaintoja siitd,
ettd kuva-aiheina toistuvat Jukka itse sekd muu Duudsonien ryhmad ja ettd ku-
vat ovat pddasiassa itsestd otettuja kuvia eli selfieitd. Muuten Tainan mielestd
Jukan profiili vaikuttaa olevan ”“ihan ok”.

Ei-kriittisia huomioita Jukan profiilillaan vilittyvastd kuvasta ja sen to-
denmukaisuudesta ilmeni ylldttdavan paljon. Leevi ja Janne tulkitsevat Jukan
haluavan valittad itsestddn toiminnallista ja aktiivista kuvaa ja uskovat taméan
olevan myos oikeassa eldmaéssa aktiivinen, koska hdn on Duudsoni, joka kertoo

videoissaan ja kuvissaan itsestddn paljon:

[Jukka haluaa antaa itsestddn vaikutelman] ettd silld on koko ajan jotain tekemistd. Kuvil-
la. [Arvosana] 8, koska duudsonit. (Leevi)

Han pyrkii ndyttdméadn toiminnallisuutta ja yrittdd valttdd rahan ndkymistd. [Arvosana]
8, koska hén kertoo kuvissaan / videoissaan paljon. (Janne)

Janne tulkitsee Jukan haluavan myos vilttdd rahan nakymistd, mika voisi tar-
koittaa toisin sanoen sitid, ettd Janne uskoo Jukan haluavan vilittds itsestdan
tavallista ja arkista kuvaa, toisin kuin esimerkiksi Cheek, joka kuvissaan esiin-
tyy kalliiden autojen, merkkivaatteiden ja hienojen korujen kanssa. Ida uskoo
Jukan olevan yhtd hauska ja hurja siviilielamé&ssddn kuin tdméa antaa kuviensa

perusteella ymmartaa:
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Hin antaa itsestddan kuvan, ettd hin on huumorimiehis, koska hian tekee kuvissa erilaisia
temppuja ja muutenkin vahan holmoilee.Varmaankin 1-10 asteikolla antaisin numeroksi
kahdeksan, koska oikeasti hidnen eldmidssddn on temppuja ja muuta hurjaa menoa. Oi-
keastihan Duudsonit ovat tulleet tutuiksi kaikista heiddn paattomisté tekemisistddan.
(Ida)

Ida ilmaisee varmuudella tietdvinsd, ettd temput ja hurja meno kuuluvat Jukan
elamddn Duudsonina. Vahvistavana maééritteend argumentilleen Ida kayttaa
intensiteettisanaa oikeasti, joka ilmaisee ominaisuuden, tavan tai mdaran suu-
rempaa astetta (VISK § 666). Viimeisessd virkkeessddan hdan vahvistaa intensi-
teettisanan varmuusastetta entisestddn lisdamalld oikeasti-sanan loppuun vield
savypartikkelin -hAn. Ida kuitenkin epdrdi arvosanan valinnassa, mitd ilmentaa
modaalinen adverbi varmaankin, joka kallistaa oppilaan ilmaisun varmuuden
astetta epavarmaan suuntaan (VISK § 667).

Kerttu ja Martta kertovat Jukan haluavan vélittdd profiilillaan kuvaa
hauskasta ja antoisasta eldmaéstddn, jota ilmentdd muun muassa hymyilemalla
kuvissa. Molemmat tytot myos pitdvit Jukan luomaa mielikuvaa eldmastaan
melko todenmukaisena mieltden Jukan profiilissa olevat kuvat todisteiksi sosi-

aalisuudesta ja vauhdikkaasta elamantyylista:

[Jukka haluaa antaa vaikutelman] ettd hénelld on hyvi ja positiivinen ehkd myos hauska
eldami. Hymyilemilld paljon kuvissa. [Arvosana] 9, Jukalla on paljon kavereita kuvien pe-
rusteella. Hanestd huomaa ettd hdn on avoin henkilo. (Kerttu)

[Jukka haluaa antaa vaikutelman, ett4] kaikki on hyvin, ettd hdnelld on antoisa ja hauska

eldami. [Arvosana] 9, koska uskon ihan helposti, ettd hianelld on vauhikas eldmad ja tayn-

nd yllatyksid. (Martta)
Kerttu osoittaa pientd epavarmuutta tulkinnassaan kayttden ehkd-partikkelia ja
perustaen tulkintansa kuvista tekemiinsd havaintoihin. Han kuitenkin esittdd
tulkintansa Jukan avoimuudesta varmana toteamuksena, mutta kdyttdd nolla-
persoonaista verbid huomaa. Nollasubjektilause voi implikoida joko valttamat-
tomyyttd tai mahdollisuutta, joista huomata-verbi ilmaisee nollapersoonaisena
lahinnd havaintokykya eli mahdollisuutta. (VISK § 1353.) Nollapersoonan kayt-
to siis tarjoaa Kertulle mahdollisuuden puhua yleisemmailld tasolla havainnos-
taan hdivyttden hdnen subjektiivista tulkintaansa Jukan avoimesta luonteesta.
Martan ilmaus uskon ihan helposti osoittaa avoimempaa subjektiivista tulkintaa,

silld han kayttdd uskoa-verbistd yksikon ensimmdistd persoonaa. Martta painot-
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taa uskomuksensa oikeellisuutta kdyttamalld tapaa tai mddardd ilmaisevaa ad-
verbia helposti, jota tdydentdd astemaéadritteelld ihan (ks. esim. VISK § 615).

Jere, Jonne ja Samu hyvéaksyvit tdysin totena Jukan profiilin antaman ku-
van tdmédn eldmadstd. Jere perustaa tulkintansa sille, ettd Jukka nayttda profiilis-
saan “kaikkea” eikd vilttele mitddn. Jonne ja Samu taas perustelevat kantaansa
silld, ettd Jukka on Duudson, joten hidnen taytyy myos oikeasti olla julkisuusku-
vansa mukainen “raju &ija”. Samu on jo aiemmin osoittanut koska-konjuktion
avulla perustaneensa vaikutelmansa Jukasta aiemman tietonsa varaan, mutta
nyt myos Jonne kdyttdd samanlaista ilmausta tulkitessaan Jukan eldmé&n olevan

tietynlaista, koska hdn on Duudsoni:

Sen eldmad ja ei vilttele. [Arvosana] 10, kymmenen koska siel nikyy kaikkee. (Jere)
Kaikkee hauskaa. [Arvosana] 10 koska duudsonit. (Jonne)

Raju &ijja koska hin on duudson. [Arvosana] 10 koska hidn on duudson. (Samu)

Kaiken kaikkiaan Cheekin profiilia tarkastelleet oppilaat vaikuttivat suh-
tautuvan profiilin vélittdmaan todellisuuskuvaan kriittisemmin kuin Jukan pro-
fiilia tarkastelleet oppilaat. Jukan profiilin todenmukaisuuden tulkinnassa oppi-
laat kayttavdat enemméan modaalisia keinoja ilmaista epdvarmuutta tai suurta
todenndkoisyytta kuin Cheekin profiilia tulkinneet. Esimerkiksi ehkd-partikkelia
ja suurta epatodenndkoisyyttd ilmaisevaa kieltopartikkelia tuskin Jukan profiilia
tarkastelleet kayttavit paljon. Cheekin profiilia tulkinneet oppilaat esittavit
tulkintansa enemmaén suorina véitteing, joissa ei ndy epdvarmuuden asteita. Voi
olla, ettd Cheekin profiilia tarkastelleisiin oppilaisiin vain lukeutui kriittisempia
tai suorasanaisempia oppilaita kuin Jukan profiilia tarkastelleisiin, mutta voi
myos olla, ettd Cheek nayttaytyy oppilaille selvasti epdtodellisempana ja kau-
pallisempana hahmona kuin arkisempi ja tavallisempi Jukka. Joka tapauksessa
monet oppilaista vaikuttivat tiedostavan henkildiden mahdollisuudet represen-
toida itseddn tietynlaisina valikoimalla kuvien aiheet haluamallaan tavalla seka
asettelemalla ja muokkaamalla kuvia lukijoita eli yleisod kiinnostavaan muo-
toon (ks. Buckingham 2003).

Cheek oman genrensd edustajana jakaa ihmisten mielipiteitd voimakkaasti

ja voi olla, ettd oppilaiden omat asenteet ja aiemmat tiedot ja suhtautuminen
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Cheekiin vaikuttavat myo6s tdimén tehtdavan taustalla. Jukka on julkisuudenhen-
kilond neutraalimpi, “villi naapurinpoika”, josta on julkisuuskuvan perusteella
helppo pitdd. Cheekin profiilien kuva-aiheet painottuvat keikkoihin ja gaaloihin
sekd matkoihin, jolloin lukijan on helppo ajatella Cheekin valikoineen kuva-
aiheensa tarkkaan suodattaen pois kuvat yksityiseldimdstddan. Jukan profiilin
kuva-aiheet taas ovat tavallisempia, sellaisia joita kenen tahansa profiilissa voisi
olla, joskin hdnenkin kuva-albumissaan on otoksia gaaloista, yhteistyokump-

paneista ja muista Duudsonit-ryhmén jdsenista.
4.3.2 Tulkinnat Instagram-profiilien kaupallisuudesta

Tehtdvamonisteen (liite 2) kysymyksillda 6 “Mainostaako henkilé profiilissaan jo-
tain? Miti? Milld keinoin?” ja 7 ” Milld tavoin henkilo hyddyntii Instagramia brin-
dinsd tunnettavuuden edistimiseksi?” pyritddn selvittimadn, 1oytavatko oppilaat
julkisuuden henkilon Instagram-profiilista mainontaa ja keinoja, joilla henkilt
edistdd oman brandinsd tunnettavuutta. Kaikki viisi Cheekin profiilia tarkastel-
leet oppilaat tekevdt kriittisid tulkintoja tdmé&n profiilin kaupallisista motiiveis-
ta. Kaikki oppilaat mainitsevat vastauksissaan Cheekin mainostavan itseddn ja

omaa musiikkiaan:

Varsinaisia mainoksia ei ole, mutta kuvat mainostavat henkil6i itseddn. Keikoilta on otet-
tu videoita, jotta kuka tahansa voi kuunnella esimerkiksi heiddn musiikkiaan. Ndin heis-
td tulee kuuluisampia. (Sohvi)

Omia kappaleitaan albumeitaan ja muita tuotteita laittamalla kuvia niistd kunnon hehku-
tuksen kera. (Annu)

Ei [mainosta] mitddn muuta kuin omia biisejd. Laittamalla kuvia levyista. (Ville)

Julkaisuissa olevien kuvien ja videoiden ndhddén siis selvédsti parantavan hen-
kilon tunnettavuutta ja edistdvan sitd kautta hdanen musiikkinsa myyntid. Sohvi
tekee vastauksessaan paittelyketjun kadyttden kausaalista suhdetta ilmaisevaa
adverbiaalikonjunktiota jotta (ks. VISK § 1133) sekd kausaalista adverbia niin
(ks. VISK § 1121), joka lauseenalkuisena viittaa koko edellisen virkkeen sisal-
toon (Karjalainen 2010). Keikkavideoiden julkaiseminen siis mahdollistaa artis-
tin musiikin tavoittavan yhd suuremman yleison, jonka seurauksena artistista

tulee kuuluisampi.
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Elisan huomion on kiinnittdnyt Cheekin profiilissa olevat kuvat tdstd itses-
tddn poseeraamassa rap-artisti Bradin kanssa. Han késittdd Cheekin mainosta-
van profiilissaan Bradid, silld han on maininnut Brédin vastatessaan kysymyk-
seen 6 “Mainostaako henkilé profiilissaan jotain? Mitd? Milld keinoin?”. Vaikka siis
Cheek ja Bradi olisivat yksityiselaméassadan ystavid, Elisa yhdistdd julkisuuden-
henkildiden yhteiskuvien toimivan sosiaalisessa mediassa markkinointikeino-
na. Myos Annu ndkee yhteiskuvien muiden julkisuuden henkildiden kanssa

tuoman lisdarvon artistin tunnettavuudelle:

Esim. Bradid ja itseddn kuvilla, kuvateksteilld ja #. (Elisa)

Postailemalla sinne kuvia jotta ihmiset kiinnostuisivat, postailemalla kuvia muiden tun-
nettujen henkildiden kanssa. (Annu)

Jennakin luettelee ympéripyoredsti ”tuttavat” mainostamisen kohteina, mutta
ei erittele tarkemmin, keitd ndma tuttavat ovat ja milld tavalla he liittyvat mai-
nostamiseen. Jenna mainitsee profiilissa mainostettavan myos vaatteita, mutta
ei selitd sitdkdan tarkemmin, mistd vaatteista tai vaatemerkeistd on kyse tai mil-
14 tavalla niitd mainostetaan. Vaikka Jenna ei selitikdan, mitd tarkoittaa vaattei-
den tai tuttavien mainostamisella, hdn on huomannut profiilissa selvisti olevan

mainontaa:
Héan mainostaa musiikkiaan, vaatteita, tuttaviaa yms. (Jenna)

Sohvi taas ei ole Cheekin profiilista l16ytdnyt muiden artistien kuvia ja tulkitsee
Cheekin vilttelevan kuvien julkaisemista muista kuin itsestddn edistddkseen

vain omaa brandidan:

Han julkaisee kuvia itsestddn (ei esimerkiksi toisista), jotta saisi lisdd tunnettavuutta. Vi-
deoita 10ytyy keikoilta. Kun ihminen tutkii tai kuuntelee niité, hén saattaa huomata tyk-
k&dvansd Cheekin musiikista ja ruveta ostamaan bandin levyj4. Sitd kautta Cheek saa ra-
haa. (Sohvi)

Sohvi ndkee my6s profiilissa julkaistut videot keikoilta oivana markkinointikei-
nona, jolla ihmiset voivat tutustua Cheekin musiikkiin ja tykastya siithen. Han
kayttdd aiempaan tapaansa konjunktioita jotta ja kun seka vilityssuhdetta ilmai-
sevaa sanaliittoa sitd kautta (ks. VISK § 709), joilla osoittaa tapahtumien syy-

seuraussuhdetta. Sohvi nidkee selvasti kuvien ja videoiden julkaisemisen Insta-
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gramissa tuovan taloudellista hyotyd Cheekille ja olevan siten hyvad markki-
nointikanava Cheekin kaltaiselle artistille.

Mainostamisen keinoina kaikki oppilaat mainitsevat jommassakummassa
vastauksessaan kuvat, jotka edistdvit artistin tunnettavuutta ja siten levyjen
myyntid. Jenna, Elisa ja Ville kuitenkin mainitsevat mainonnan keinona myos

aihetunnisteet, jotka ovat Instagram-mainonnalle oleellisia (SomeWorks 2016b):

Hastagit kappaleidensa sanoista tai nimistd. Kuvat biiseistd ja keikoista. (Jenna)

# hastageilla, kuvilla levyistd, keikkakuvilla. (Elisa)

Jenna ja Elisa 16ytdvét selvésti mainontaa Cheekin postauksista ja ymmartavét
aihetunnisteiden merkityksen markkinointikeinona. He myo6s nidkeviat Cheekin
julkaisemat kuvat keikoista ja musiikkikappaleista markkinointikeinona, kuten

tekee myos Ville:
Laittamalla kuvia levyistd. En tiedd. Ihan normaalisti laittamalla omia hashtageja. (Ville)

Ville selvisti tunnistaa Cheekin omien tuotteiden markkinoinnin profiilin ku-
vista. Hdn ilmaisee kuitenkin epdvarmuutta siitd, millda muulla tavalla henkilo
mainostaa tuotteitaan tai itseddn kuin julkaisemalla kuvia albumeistaan tai
"normaalisti laittamalla omia hashtageja”. Sananvalintana normaali ilmentanee
sitd, kuinka yleistd aihetunnisteiden kdytt6 nuorten mielestd ehké jo on, silld
Ville ei sitd varsinaisesti mielld erityiseksi mainoskeinoksi vaan normaaliksi
osaksi julkaisuja, olipa niilld sitten kaupallisia tarkoitusperii tai ei.

Cheekin profiilia tarkastelleiden tapaan myo6s Jukan profiilia tarkastelleet
oppilaat ovat tehneet huomioita siitd, ettd profiilissa selkedsti mainostetaan jo-
takin. Leevi, Kerttu ja Janne ovat kiinnittdneet huomiota profiilin kuviin, joissa
Jukka mainostaa Samsungia. Leevi osoittaa epdvarmuuttaan havaintojensa to-
denperdisyydestd kayttamallda mahdollisuutta tai todenndkoisyytta (ks. VISK §
1603) merkitsevdd modaalista partikkelia ehkd. Kerttu taas toteaa havainneensa
profiilissa mainostettavan monia asioita kdyttdmalld ilmausta ”vaikka mitd”,

joista yhden mainitakseen nostaa esiin Samsungin mainostuksen.

Ehki Samsung, kuva Samsungista. (Leevi)
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Kyll4, [profiilissa mainostetaan] vaikka mitd. Yhden hyvian mink& bongasin, oli Samsun-
gin mainostus. Siind Jukka seisoo poydalld, vierelldan Samsungin tyontekijat. Jukan vie-
relld lukee my6s isolla: SAMSUNG. (Kerttu)

Samsungia ja omia tv/youtube asioitaan. (Janne)

Samsung on kenties Duudsoneista erillisend, tunnettuna brandina helppo tun-
nistaa mainonnan kohteeksi profiilin kuvista, koska kuvan asetelma, jossa Sam-
sungin tyontekijat poseeraavat yhdessa Duudsoneiden kanssa, henkii virallista
yhteistyotd brandien kesken ja Samsungin logo on selvisti ndkyvissa. Tallaiset
perinteiset mainonnan keinot lienevéat oppilaille tutumpia ja siten helpommin
havaittavia kuin esimerkiksi Duudsoneiden oman brandin edistdiminen sosiaa-
lisen median avulla. Kuitenkin esimerkiksi Janne on tulkinnut Jukan mainosta-
van profiilissaan myds “omia tv/youtube asioitaan” eli omia tuotoksiaan, joi-
den tunnettavuutta han pyrkii parantamaan sosiaalisen median kautta.
Muidenkin oppilaiden huomio on kiinnittynyt siihen, ettd profiilissa mai-
nostetaan tv-ohjelmia, joissa Duudsonit esiintyvat. Oppilaista neljd mainitsee
joko nimeltd profiilissa esiintyvéat tv-ohjelmat tai yleisesti viitaten "niiden oh-

jelmiin”. Ida on huomannut profiilissa mainostettavan myts Duudsonien kirjaa:

Mainostaa esim. niiden ohjelmia ja muuta. (Erika)

Jukka mainostaa profiilissaan Posse-ohjelmaa seké Kingi-ohjelmaa - - Hdn mainostaa
myds Duudsonien Harmastd Hollywoodiin -kirjaa. (Ida)

Idalle profiilissa oleva mainonta vaikuttaa olevan hyvin lapindkyvad, sillda Ju-

kan julkaisemissa kuvissa nakyy selviasti Posse-ohjelman nimi:

Kenellekdin ei ja4 ainakaan epaselviksi, ettd mitd ohjelmaa tai muuta asiaa han
mainostaa, koska esimerkiksi Possen kuvauksista otetuissa kuvissa nékyy selvasti
kyseisen ohjelman nimi. (Ida)

Ida ilmaisee varmuuttaan profiilista tulkitsemastaan mainonnasta kieltomuo-
dolla “kenellekddn ei jdd ainakaan epdselviksi ---”. Kieltolauseessa oleva epi-
alkuinen sana kumoaa kiellon, jolloin ilmaus saa merkityksen "kaikille taytyy
tulla selvéksi” (VISK § 1633). Ida ei siis esitd vditettd omana tulkintanaan vaan
varmana asiaintilana, jonka todenperdisyyden han myos perustelee tekemilldan

havainnoilla ohjelman nimen ndkymisestd kuvissa.
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Kaksi oppilaista on huomannut profiilissa mainostettavan my6s Duudso-
nien nettikauppaa tavoilla, jotka Mira esimerkiksi mieltdd suoranaisiksi mai-

noksiksi:

Esim. Duudsoneiden nettikauppaa - -. (Kaisa)

Duudsoneita, joihin hén itsekin kuuluu. Hén on lisénnyt esim. mainoksia Duudsoneiden
kaupasta. (Mira)

Duudsoneit. (Taina)

Heiddn duudsonijengidén. (Samu)

Mira sanoo profiilissa mainostettavan myos brandid itseddn eli Duudsoneita.
Han ei tarkemmin erittele tapoja, joilla Jukka Duudsoneita mainostaa, mutta
mieltdd juuri mainoksen Duudsoneiden nettikaupasta olevan keino mainostaa
Duudsoneita itseddn. Myos Taina ja Samu vastaavat profiilissa mainostettavan
“Duudsoneit” ja “heiddn duudsonijengid”, mutta eivat milldédn tavalla erittele,
milld tavalla mainontaa tehddan. Heiddnkin voi kuitenkin tulkita havaitsevan
Instgramin olevan keino julkisuuden henkiltlle edistdd omaa brandidan, vaikka
eivdt ehkd osaa tai viitsi eritelld, milld tavalla mainonta tapahtuu. Ainoa, joka ei
vaikuta I6ytdvdn mainontaa profiilista, on Martta, joka sanoo profiilissa mai-

nostettavan Pocahontasta:
[Mainostaa] Pokahontasta otti kuvan hinen kanssaan. (Martta)

Martta ei kenties ymmarrd, mita kysymykselld tarkoitetaan vaan yrittdd vakisin
etsid profiilista jotakin tuotetta tai tuotemerkkid, joka erottuisi mainoksena pro-
tiilin kuvissa. Hdn ei huomaa Duudsonien mainostavan omia tuotteitaan tai
varsinaisesti mainostavan itsedidn vaan tulkitsee Jukan mainostavan toiseen
tunnettuun bréndiin, Disneyhin, kuuluvaa hahmoa.

Oppilaat vaikuttavat padsdaantoisesti sisdistineen hyvin mainonnan keinot
Instagramissa, silld suurin osa oppilaista on maininnut kuvat ja aihetunnisteet
keinoina, joilla Jukka profiilissaan mainostaa omia tai yhteistyokumppaneiden
tuotteita. Oppilaista kuusi mainitsee jollakin tavalla kuvien lisdédmisen mainon-

nan keinona:

[Mainostaa] esim. Duudsoneiden nettikauppaa, laittamalla kuvan. (Kaisa)
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Jukka mainostaa profiilissaan Posse-ohjelmaa seka Kingi-ohjelmaa, koska hén on lisannyt
profiiliinsa kuvia ndiden ohjelmien kuvauksista.- - (Ida)

[Mainostaa] Posse koska ne on siind ohjelman mukana laittaa kuvan siit4. (Jere)

Se mainostaa kaikkia erilaisia juttuja laittamalla niistd kuvia. (Jonne)

Vaikka oppilaat mainitsevat kuvat mainontakeinona, he eivit Idaa lukuun ot-
tamatta erittele tarkemmin kuvien sisdltéd vaan kertovat kuvien liittyvan
Duudsoneiden nettikauppaan tai Posse-ohjelman kuvauksiin. Jonne vastaa hy-
vin ympdéripyodredsti Jukan mainostavan “kaikkia erilaisia juttuja” laittamalla
niistd kuvia. Koska Jonne ei millddn tavalla erittele, mitd nuo "jutut” ovat, syn-
tyy mielikuva siitd, ettd hin ei osaa tdysin tulkita, mitd profiilissa mainostetaan,
mutta tietdd kuvien liittyvdn olennaisesti Instagram-mainontaan. Jonnen lavea
ilmaisutapa jatkuu myos hdnen vastatessaan kysymykseen, milld tavalla Jukka

edistdd brandinsd tunnettavuutta profiilissaan:
No Jukka laittaa kaikkia duudsoni aiheisia kuvia ja tidgéa kaikkee. (Jonne)

Tassd vastauksessaan Jonne osoittaa tulkitsevansa Duudson-aiheiset kuvat
brandayskeinoksi ja tietdd aihetunnisteiden kuuluvan kuvien tapaan Instagram-
mainontaan, mutta ei taaskaan erittele, mitd Jukan aihetunnisteet ovat ja mihin
ne liittyvat, vaan toteaa aihetunnisteiden siséltdvan “kaikkee”. Monet oppilaista
mainitsevat aihetunnisteet Duudsoneiden brandadyskeinona, kuten tekee myos
esimerkiksi Erika tiivistdessdadn keinot, joilla Jukka saa ndkyvyyttd omalle tuo-

tannolleen:

Mainostaa esim. niiden ohjelmia ja muuta. Ja mainostaa laittamalla sellaisen kuvan mikéa
liittyy asiaan, kirjoittaa kuvatekstin ja laittaa tageja. (Erika)

Kaisa, Kerttu ja Mira erittelevat tarkasti, mitkd aihetunnisteet Jukan kuvien

yhteydessé toistuvat:
#dudesons (Kaisa)
# dudesons (hashtagit) (Mira)

Han kéayttdd hashtagia #dudesons #duudsonit jonkin verran. Hén lisdilee kuvia missd on
heiddn omaa merkkid. (Kerttu)
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Kvantifioiva adverbiaali jonkin verran luonnehtii joko tavan intensiivisyytta tai
mdadran suuruutta (VISK § 656, § 994). Voidaan siis pddtelld, ettd Kertun mainit-
semia Duudsoneiden aihetunnisteita on kohtuullisen monessa tai ainakin muu-
tamassa profiilin kuvassa, mutta ei suinkaan kaikissa. Tulkitsen Kertun mainit-
seman kuvissa ndkyvan “oman merkin” olevan Duudsoneiden logo tai muu
tunnus, joka ei liity aihetunnisteisiin.

Kuten Cheekin profiilin tulkinnoissa, myos Jukan profiiliin liittyvissd vas-
tauksissa ndakyy oppilaiden késitys siitd, miten aihetunnisteet kuuluvat luonnol-

lisesti osaksi Instagramia, kuten Martan vastauksesta ilmenee:
Kayttas tietty # ja antaa fanille tietoa itsestda. (Martta)

Martta kayttdad partisiippimuotoista spesifistd tarkenninsanaa tietty (ks. VISK §
1410), joka tdssd yhteydessa on tulkittavissa puhekieliseksi lyhenteeksi partik-
kelista tietenkin ~ tietysti. Modaalinen partikkeli tietenkin ~ tietysti ilmaisee pu-
hujan varmuuden astetta sanomastaan tai arviota sanotun todenperdisyydesta
tai korostaa puhujan esittdmén asiaintilan odotuksenmukaisuutta (VISK § 667,
VISK § 1608). Martta siis pitdd aihetunnisteiden kayttamista luonnollisena osa-
na Instagram-mainontaa ja tiedostaa, ettd Instagramin kautta fanit voivat
seurata julkisuuden henkilon tekemisid, jolloin Jukka hyddyntdd Instagramia
tarjoamalla faneilleen ndiden kaipaamaa tietoa itsestdan. Martta ei varsinaisesti
erittele, milld tavalla aihetunnisteen kdytto edistdd Duudsonien brandin tunnet-
tavuutta, mutta osoittaa sananvalinnalla tietty, ettd tunnisteet kuuluvat hanen
mielestddn olennaisesti Instagram-maailmaan myos kaupallisuuden suhteen.
Kuten todellisuuskuvan, my6s kaupallisuuden suhteen Cheekin profiilista
vaikutti olevan helpompi tehdéa kriittisid havaintoja kuin Jukan profiilista. Ju-
kan profiilia tarkastelleista oppilaista monet olivat kiinnittineet huomiota
Duudsonien ja Samsungin yhteistychon, jota esiteltiin poseeraamalla kuvissa
yhdessd. Osa oppilaista huomasi myos Jukan edistdvan profiilissaan Duudso-
neiden brandin tunnettavuutta, mutta monen oppilaan vastauksista ei tillaisia
pddtelmid 16ytynyt. Vaikka sekd Cheek ettd Jukka tuovat profiilissaan paljon
esiin omaa ammattiaan julkisuudenhenkiltni ja profiilien kuva-aiheet tukevat

heiddn julkisuuskuvaansa “hurjana stunttina” tai “huipulla olevana rap-
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artistina”, on Cheekin julkisuuskuva ja brandi ehka ylipdatdadan kaupallisempi
kuin Jukan. Cheek lienee brandind helpompi hahmottaa, silld hénelld on selkei-
ta “tuotteita”, kuten levyja ja keikkoja, joita han voi profiilissaan mainostaa, kun
taas Jukan brandi koostuu enemman itse stunt-ryhmaéstd, joskin brandilld on
olemassa my0s omia fanituotteita myytavana nettikaupassaan.

Omassa opetuskokeilussani voin todeta kahdeksasluokkalaisten tunnista-
van melko hyvin median taustarakenteita, sen tarjoamia mahdollisuuksia muo-
kata valitettyd viestid ja mielikuvaa valintojen avulla, sekd median kaupallisia
motiiveja ja keinoja sosiaalisen median sovelluksessa. Erityisen hyvin oppilaat
ymmadrsivit sosiaalisen median roolin selvéasti kaupallisen julkisuudenhenki-
16n, Cheekin, brandin edistdmisessd ja tdméan tuotteiden myynnin edistamises-
sd. Tulokseni siis mukailevat esimerkiksi Buckinghamin (2003) mediakasvatuk-
selle asettamia tavoitteita, joissa oppilaiden tulisi ndhdd median taustarakentei-
siin ja motiiveihin, tapaan representoida asioita, tapaan kayttdd kieltd niin kir-
jallisessa kuin visuaalisessa muodossa sekd median tapaan kohdistaa viesti tie-
tylle yleisolle esimerkiksi juuri kielen keinoin.

Oman opetuskokeiluni jdlkeen halusin kuitenkin saada laajemman kuvan
siitd, millainen kuva muilla opettajilla on samanikdisten oppilaiden mediatai-
doista ja kriittisestd lukutaidosta. Halusin myos selvittdd, milld tavalla sahkoi-
sen median tekstejd ylipddtdaan kaytetddan koulussa ja lukemisen opetuksessa ja
millad tavalla opettajat huomioivat oppilaiden vapaa-ajan tekstimaailmat osana
didinkielen ja kirjallisuuden opetusta. Seuraavaksi esittelenkin neljan &didinkie-
len opettajan ajatuksia ndistd asioista. Mukana on myos harjoitteluluokkani
oma didinkielen opettaja, jonka kanssa olimme jo harjoitteluni aikana pohtineet
sahkoisen median kasvavaa roolia ja tarvetta opettaa kriittisen lukemisen taitoja

erityisesti sahkoisessda mediamaailmassa.
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44 Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajien ajatuksia me-
diakasvatuksesta ja ylakouluikdisten kriittisestd lukutai-
dosta

Téssd alaluvussa esittelen opettajien kasityksid omasta opettajuudestaan ja me-
diakasvattajuudestaan. Vaikka opettajuus oli haastatteluissani pienend lammit-
telykysymyksend, syntyi oman opettajuuden pohtimisesta laajempaa keskuste-
lua kaikkien haastateltavien kanssa, jolloin opettajuus linkittyy vahvasti myos
oman mediakasvattajuuden pohtimiseen. Ylldtyksekseni haastatteluissa opetta-
jat nostivat vahvasti esiin koulujen digiloikan ja erityisesti sen teknisen nako-
kulman. Vaikka varsinaisessa haastattelurungossani koulujen medialaitteisto
oli yhtend teemana, eikd varsinaisesta digiloikasta ollut tarkoitus vastaajien
kanssa puhua kuin ldmmittelynd, nousi digiloikka ja suhtautuminen siihen
vahvasti esiin puhuessamme koulujen laiteresursseista ja opettajien saamista
tuen muodoista mediakasvatuksen suhteen. Esittelen tdssad luvussa myo6s koon-
tia opettajien ajatuksista teknologian haasteista ja hyodyistd koulun arjessa.
Kéyn aluksi ldpi opettajien ajatuksia omasta opettajuudestaan ja roolistaan
mediakasvattajana, jonka jdlkeen tarkastelen opettajien ajatuksia koulun digita-
lisoitumisesta. Tamaén jdlkeen esittelen opettajien ajatuksia d@idinkielen ja kirjal-
lisuuden oppiaineen muuttumisesta ja kdayn lapi myos oppikirjan ja autenttisten
tekstien roolia nykyisessd didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa. Kerron
myos opettajien kertomista kokemuksistaan ja ideoistaan sosiaalisen median
tuomisesta mukaan didinkielen ja kirjallisuuden oppitunneille. Kdyn ldpi opet-
tajien kokemuksia eri sosiaalisen median sovellusten hyodyntdmisestd opetuk-
sen vilineind, mutta myos sitd, mitd sosiaalisesta mediasta heiddn mielestdan
tulisi nuorille opettaa koulussa. Lopuksi esittelen opettajien késityksid siitd, mil-
laisia kriittisen lukemisen osa-alueita heiddn mielestdan koulussa tulisi erityi-
sesti painottaa ja mitkd osa-alueet vaikuttavat olevan nykynuorilla heikolla to-
lalla. Padtan luvun nostamalla esiin joitakin opettajien mainitsemia tarkeitd tu-
levaisuuden taitoja, joita koulussa ja mediakasvatuksessa tulisi heiddan mieles-

tddn painottaa.
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441 Opettajuus ja oma rooli mediakasvattajina

Haastatelluista erityisesti Emilia pohtii koulun muutosta ja opettajan tyolle ase-
tettuja odotuksia. Perinteisid tyoskentelytapoja tulisi ravistella ja opettajan pi-
tdisi toteuttaa opetustaan monimuotoisin keinoin ja huomioida opetuksessaan
myo6s uudistuvat teknologiavilineet ja tekstimaailmat (Rasku-Puttonen 2013).

Opettajalle asetetut paineet tuntuvat Emiliasta varsin suurilta:

Onhan tdssi just se, ettd toisaalta tekisi mieli lihted sithen suuntaan, etti tatd digihom-
maa ja netin hyodyntamisti ja kaikkea... Ja sitten toisaalta pitdisi olla toiminnallinen ja
liikunnallinen (naurua). Ja ilmaiseva ja mitd kaikkea nditd nyt on... Ja saisi kylld tehda
niin montaa asiaa, ettd kyll4 itsellddnkin paé rdjahtdd. (Emilia)
Vaikka paineet Emilia vaikuttaa hyvidksyneensd myos sen, ettd opettajan rooli
on muuttunut siitd, mitd se joskus on ollut: opettajan ei tarvitse olla enda kaikki-
tietdvéa tiedon jakaja, vaan oppimaan ohjaaja. Uudistuvan teknologian kayttji-
nd oppilaat voivat olla opettajaa etevampid, mikad opettajan on vain syytd hy-
vidksyd sen sijaan, ettd uskottelisi osaavansa kaiken oppilaita paremmin. Ai-
kuisvetoisen opetuksen muuttaminen yhteistllisempéddan suuntaan edellyttaa
tiedon ja oppimisen kasittdmistd kokonaisvaltaisemmaksi kuin aiemmin (Pohjo-

la 2011, 10). Yhteistoiminnallista oppimista voi tapahtua uusia asioita rohkeasti

kokeilemalla:

Ettd juuri sillain, ettd kokeilemallahan sitd myos sitten oppii. Ettd minua jotenkin drsyttad
sellainen asenne, ettd voivotellaan vaan, ettd "Voi voi, tdimé on niin vaikeata, ettd ihan
hirveitd, timé on niin vaikeata ja en mind osaa”. Ei niin kuin uskalleta kokeilla ja pela-
tddn, ettd ne oppilaat osaa paremmin. Mitd sitten? (Emilia)

Katja pohtii myos opettajan muuttunutta roolia ja kokee opettajuuden olevan
erityisesti perustaitojen opettamista ja oikeaan eldm&dn kasvattamista. Me-
diakasvattajana hdn kokee Emilian tavoin oman roolinsa liittyvan erityisesti
oppimisen ohjaukseen. Hanen mielestddn opettaja on keskustelun ohjaaja, joka

pitdd langat késissddn niin, ettd oppiminen on tavoitteellista:

- - Yksikddn tietokone ei korvaa opettajaa. - - Jos ndma korvaisi, ndma tietokoneet, niin
ne olisivat tehneet sen jo ajat sitten. Ettd se oppilas tarvitsee vieldkin sen pedagogisen
henkilon, joka tavallaan saa ne oppilaat toimimaan ja tietdd sen asian, mité opetellaan. - -
Loppujen lopuksi oppimisessa ei silld ole vilid, piirretddnko santaan vai hiekkaan, tussi-
taululle, liitutaululle, ettd heijastanko mina sitd dokkarikameralla vai piirtoheittimelld. Et-
td kirjat voi lukea kotonakin tai tutustua johonkin mediajuttuun, mutta se ettd mita sielta
saadaan irti niin siihen tarvitaan se keskustelu, se joku joka nostaa sieltd ne keskeiset asi-
at, mitd ne oppilaat ei tule ajatelleeksi. (Katja)
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Samankaltaista roolia nden myo6s Freiren (2005) esittdvan opettajalle dialogi-
suuden mahdollistumiseksi. On oppilaiden tehtdva varsinaisesti rakentaa tieto
oman esiymmarryksensd ja vuorovaikutuksessa muiden kanssa syntyneiden
kasitysten pohjalta. Opettajan tehtdviksi jad talloin ohjata keskustelua ja tarjota
oppilaille avaimia tarttua oleellisiin teemoihin tiedon rakentumiseksi. (ks. Frei-
re 2005; Suoranta 2005.) Myos Emilian mielestd luokassa kaytava keskustelu on
oivaltamisen avain, vaikka kaikki eivit siithen osallistuisikaan, silld oppimista ja

oivaltamista tapahtuu myo6s muita kuuntelemalla:

- - Kun sitd joutuu itse niin kuin puhumaan ja keskustelemaan ja sitten vaikka kuunte-

lemaan muiden keskusteluja siitd aiheesta, niin siitd ehké voi itsekin oivaltaa jotakin.

(Emilia)
Sekd Emilian ettd Katjan puheesta kaikuu halu aktivoida oppilaita ottamaan
vastuuta omasta oppimisestaan. Aktiivisuus ja halu vaikuttaa omaan toimin-
taan ja itsed koskeviin padtoksiin liittyy toimijuuteen, siihen, ettd oppilas osal-
listuu vapaaehtoisesti ja intentionaalisesti toimintaan, tekee itse valintoja ja ha-
luaa vaikuttaa itseddn koskeviin pddtoksiin. Toimijuus on tunnetta siitd, ettd
asiat eivit vain tapahdu vaan ettd niihin voi itse vaikuttaa. Toimijuudella onkin
vaikutus myos oman identiteetin muodostumiseen, siihen, ettd on onnistunut
toimimaan vastuullisesti ja aloitteellisesti. (Kumpulainen, Krokfors, Lipponen,
Tissari, Hilppo & Rajala 2011, 36.)

Pyytdessdni haastateltuja kuvailemaan itseddn mediakasvattajana, haasta-
teltavien vastauksissa ilmenee ldhes poikkeuksetta riittaimattomyyden tunnetta.
Mediasisdllot uudistuvat nopeaan tahtiin ja ne ovat yhad isompi osa jokaisen
ihmisen - my6s lasten ja nuorten - arkipdivdd. Anu ymmartdd median suuren
merkityksen yhteiskunnassa ja nidkee sen kasvavana osana myos kouluopetus-
ta, jolloin hin kokee velvollisuudekseen opettajana olla selvillda mediailmioistd,
vaikka ei itse ole sahkodisen median suurkuluttaja yksityiseldamassaan:

Pakko jotenkin yrittdd. Ja kylld mind paljon niin kuin oppilailta yritdn kyselld ja kylld mi-

nua kiinnostaa ne ilmiot, joita tapahtuu ja sillain, mutta min& en vaan jaksaisi itse olla sen
ruudun ddrelld yht&ddn. Se ei ole minulle niin kuin mielekésta. (Anu)

Opettajan rooliin on vakiintunut tdydellisyyden tavoittelu, mika johtuu jo pel-
kastddan opettajan yhteiskunnallisesta asemasta kasvattajana. Opettaja on oman

ideaalinsa vanki ja ideaalirooliin pyrkiminen tuntuu uuvuttavalta. (Kostiainen
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& Rautiainen 2011, 183.) Myo6s Heli vaikuttaa kokevan velvollisuudekseen olla
selvilld median ilmitistd ja uusista mediasovelluksista. Helin koululla on tekno-
logialaitteita runsaasti oppilaskdytossd, ja laitteita myos kdytetdan opetuksessa
aktiivisesti. Heli vaikuttaa vertaavan itseddn muihin opettajiin juuri erilaisten
sovellusten kaytossd ja tuntee painetta olla perilld uusimmista sovelluksista,

koska kollegatkin péivittdvat osaamistaan jatkuvasti:

Ikuinen riittdmé&ttomyyden tunne (naurua)! Koko ajan on siis sellainen tunne, etté laahaa
peréssé. Ettd sitten aina niin kuin vertaa itsednséa tydyhteistssda muihin, ettd ”Voi ei, tuo
kéayttad jo tuommoista!” ja tddlla tulee koko ajan, ettd “Oletteko kokeilleet tillaista sovel-
lusta ja tdmaé on tosi kédteva kaikkeen”. (Heli)

Pitkédn tyouran myotd Heli on kuitenkin oppinut olemaan armollinen itselleen
sen suhteen, kuinka paljon aikaa ja vaivaa han kdyttdaa opetuksen suunnitteluun
ja teknologian ilmitihin perehtymiseen. Opettajana hdnen on vedettdva rajat
omalle ajankdytolleen, koska rdjahdysmadisesti kasvanutta ja kasvavaa mediasi-

sdltod ei joka tapauksessa ole mahdollista ottaa kokonaan haltuun:

On niin kuin rajattava tdllain, ettd ”tdma riittdd, minulla tdmé toimii”. Koska tdmahan on
nyt niin rdjahtanyt késiin jotenkin se, ettd mité kaikkea olisi tarjolla. - - Mutta sitdhén se
on, ettd pitdisi vaan vapaa-ajalla hirveésti niin kuin perehtyd ja muuten. Ja tuntuu, etta
[onhan tdssd muutakin tekemistd (kuiskaten)]. Maltillinen, mutta yritdn olla, ettd en laahaa
hirvedsti peradssa. (Heli)

Heli vaikuttaakin arvostavansa mediakasvatuksessa enemmdin laatua kuin
mddrdd ja sanoo opettelevansa mieluummin huolellisesti sellaiset sovellukset,
jotka tuntuvat “omilta” kuin monta sovellusta hutiloiden. Helin mielesta selke-
ys siitd, mitd sovellusta oppitunnilla missdkin tehtdvassa kdytetddn ja opettajan
varmuus kayttdd kyseistd sovellusta luo selkeyttd tydskentelyn organisointiin,

jolloin oppilaatkin orientoituvat tehtdvaan paremmin:

Niin, mind sanoisin niin, ettd min& olen maltillinen - tai yritdn olla armollinen - niin, ettd
jos mind 16ydan joitain hyvid juttuja, niin min& mieluummin opettelen sen kayton - -. Et-
td niille oppilaille tulisi sellainen tunne, ettd miné olen siind sisdlléd ja mind voin olla in-
nostunut ja neuvoa, kuin sitten niin, ettd ihan hirveésti heittelee erilaisia. Joskus huomaa
myds sen, ettd tulee sitten heittédneeksi erilaisia, niin ei ne lapsetkaan niist4 tied4. Ja ei ne
tartu niihin, jos ei opettaja ole niiss4 sisalla. (Heli)

Myo6s Wuorisalo (2010, 89) toteaa, ettd onnistuakseen innostamaan ja osallista-
maan oppilaita, on opettajan otettava sovellukset ensin itse ainakin jollakin ta-

solla haltuun, varsinkin, jos opettaja kédyttdd opetuksessaan sosiaalista mediaa.
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Helin tavoin Emiliakin vaikuttaa armolliselta itselleen ja toteaa tekeviansa
tyotddn oman jaksamisensa rajoissa. Koko opetus ei voi koostua pelkdstdan uu-
sien sovellusten kokeilemisesta vaan myos perinteisid, tutumpia tyoskentelyta-

poja on hyva pitdd opetuksessa mukana jo opettajan oman jaksamisen vuoksi:

- - Niin, ettd pakko ottaa vaan sillain pienid palasia sielt4 ja t4&ltd ja tehdd myos sem-
moista perustyotd. Kylld mind luulen, ettd koko ajan sitd sitten kehittyy my0s tédssa. Pitdd
hyviksyd myos sellaista keskinkertaistakin... miké ei ole niin helppoa. (Emilia)

Katjakin korostaa mediakasvatuksen olevan vain yksi osa didinkielen ja kirjalli-
suuden oppiainetta ja painottaa lisdksi myos muiden oppiaineiden opettajien
olevan yhtd lailla mediakasvattajia kuin &didinkielen ja kirjallisuuden opettajat.
Myos Luukka ym. (2008, 27) painottavat mediataitojen ulottuvan kaikkeen op-
pimiseen, eikd pelkdstddn didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineeseen. Katja ko-
kee teknologian tuovan uusia mahdollisuuksia tdarkeiden asioiden opettamiseen
ja ndkee teknologian erityisesti vélineend vaikeidenkin asioiden késittelyssa.
Katjan mukaan opettajan pedagoginen osaaminen on tdrkeasd, jotta oppiminen

on tavoitteellista:

Mutta meiddn opetus ei voi olla pelkkdd mediakasvatusta, eikd se sitd olekaan. Mutta
mediakasvatuksen kautta saadaan ympittya sellaisiin mielekkéisiin tehtéviin hyvin pal-
jon. Jos se opettaja on pedagogisesti taitava, niin han pystyy késittelemé&én vaikeitakin
juttuja. (Katja)
Opettajilla siis vaikuttaa olevan melko yhtenevét ajatukset siitd, ettd opettajan
rooli on vuosien saatossa muuttunut tiedon kaatajasta oppimaan ohjaajaksi.
Muutosten myotd opettajan osaamiselle ja toimintatavoille on asetettu uusia
odotuksia, kun opettajan tulee jatkuvasti kehittdd itseddn ja kdyttdd monia op-
pimisvilineitd ja -menetelmid. Media alkaa olla yhd suuremmassa roolissa kou-
lussa, mutta tiettyjd perustaitoja on hyva harjoitella edelleen ilman tietokonetta
ja uusimpia sovelluksia. Perinteisten tyotapojen kuljettaminen uudistuvien tyo-
tapojen rinnalla helpottaa my6s opettajan ajanhallintaa ja tyossdjaksamista. Toi-
saalta ”"perinteisten tyotapojen” erottaminen mediakasvatuksesta kertoo jotakin
siitd, miten vieraana sana media vaikuttaa kaikuvan haastateltavien korvissa.

Media mielletddn helposti vain sdhkoiseksi uusmediaksi, jonka mukaan ottami-

nen opetukseen vaatii aikaa ja vaivaa.
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44.2 Koulujen digiloikka

Koulujen digitalisoiminen kuuluu Valtioneuvoston karkihankkeisiin, jossa pe-
ruskoulua pyritddn uudistamaan muun muassa laitehankinnoilla, uusilla digi-
taalisilla oppimisympadristoilld ja tdydennyskouluttamalla opettajia (Valtioneu-
vosto). Digitalisoituminen laajentaakin kasitysta siitd, missd ja milld tavalla op-
pimista ylipddtdan tapahtuu. Onko oppiminen endd sidoksissa koulun fyysi-
seen tilaan vai siirtyyko vastuu koululta yhd enemmaén kodille ja muille tahoille
oppimisympadristojen laajentuessa? (Valijarvi 2011, 21-22.) Kysyessani haastatel-
tavilta, kenelld heiddn mielestddn on pdadvastuu mediakasvatuksessa, sain mel-
ko yhtenevdisid vastauksia siitd, ettd vastuun pitdisi jakautua kodin ja koulun
vilille kasvatuskumppanuuden hengessa. Katja erityisesti kokee oman roolinsa

opettajana olevan vahvasti kasvatuksellinen:

Minun mielestini meilld on semmoinen yhteisvastuullinen [rooli], ettd kun me ollaan

opettajia, niin me ollaan myos kasvattajia. (Katja)
Emilia ja Heli painottavat kodin suurempaa roolia mediakasvatuksessa, ja eri-
tyisesti Emilia vaikuttaa olevan hieman huolissaan siitd, suhtaudutaanko kaik-
kien oppilaiden kotona riittdvallda vakavuudella vastuullisen ja turvallisen me-
diankdyton opettamiseen. Emilia kuitenkin toteaa mediakasvatusta tulevan ny-
kyisin my®os piilotettuna esimerkiksi nuorten suosimiin tv-sarjoihin, joista esi-
merkiksi Salatuissa eldmissid nostetaan aina vuorollaan esiin jokin yhteiskunnalli-
sesti merkittdva teema, kuten se, mitd on turvallista julkaista sosiaalisessa me-
diassa. Mediakasvatus ei siis lepdd pelkdstddn koulun ja kodin harteilla vaan
sitd tarjotaan myos muiden nuoria tavoittavien kanavien kautta. Heli on va-
kaasti sitd mieltd, ettd padvastuu mediakasvatuksesta - kuten lasten kasvatuk-
sesta ylipddtddan - on kodilla, eikd voi missddn nimessd olla pelkdstdan koulun

harteilla:

Mini haluaisin sanoa, ettd se ei ole kylld missdédn tapauksessa kokonaan koulun rooli
(naurua). - - Ettd kylld ensisijainen vastuu on kodeilla. - - Ettd on meilld niin kuin puhut-
tava, ja minusta se olisi juuri siind niissa esimerkeissd niitten lasten maailmasta. Ettd jos
me pidetddn semmoista niin kuin auki, ettd “Hei, mind olen kiinnostunut sinusta”. Etta
kun ndmad on vdhén, ettd ”Ei ndistd voi puhua”. No "Voidaan me puhua! Kerro mita siel-
14 oli, revitddn se tdssd auki ja katsotaan”. Mutta se, ettd ei voi olettaa, ettd mina kayttéi-
sin niin kuin kursseja sithen. (Heli)
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Heli siis painottaa kodin kasvatusvastuuta, mutta korostaa myos opettajan roo-
lia yhtend luotettavana aikuisena nuorten eldméssd. Media on osa nuorten va-
paa-aikaa, ja sieltd voidaan saada autenttisia tekstiesimerkkejd, joita voidaan
tarkastella tunnilla. Avoimuus ja luottamus on tdrkedd mediakasvatuksessakin,
kuten oppilaan ja opettajan valilld ylipdatdan, koska oppilas saattaa tahtomat-
taan esimerkiksi 16ytdd internetistd sellaista materiaalia, joka saattaa jarkyttaa
tai kauhistuttaa hdntd. Oppilaalle voi luoda turvaa tieto siitd, ettd mik&dédn asia ei
koulussa ole kiellettyjen puheenaiheiden listalla vaan kaikesta voidaan puhua
yhdessa. Vaikka siis oppimista tapahtuu yhd enemmén koulun fyysisten tilojen
ulkopuolella, on koulu silti sosiaalinen yhteiso, paikka, johon tullaan ja jossa
ollaan ja jossa opitaan yhdessa muiden kanssa (Vailijarvi 2011, 23).

Koulujen teknologialaitteistoissa vaikuttaa haastateltavien kertoman mu-
kaan olevan todella suuria eroja. Haastatteluilla sain selville kolmen eri koulun
laiteresurssit ja kahdella ndistd kouluista laitteistoa tuntuu olevan todella hyvin
oppilaiden jokapdivédisessd kdytossda. Emilian koululla oppilaat ovat vastikadan
saaneet kdyttoonsa omat kannettavat tietokoneet, jotka ovat heidan henkilokoh-
taisessa kdytossddn heiddn peruskoulunsa ajan. Tamaén lisdksi koululla on yh-
teisessd kadytossd noin kolmekymmenta tablettia ja tietokoneluokka.

Helin koulussa peruskoululaisilla ei ole omia henkilokohtaisia laitteita
kaytossd, mutta tabletteja on koulussa niin monta, ettd Heli sanoo olevansa
varma siitd, ettd jos tarvitsee ne jollekin oppitunnille kdyttoon, han ne my6s saa
kayttoonsd nopeallakin varoitusajalla. Heli my6s kertoo oppilaiden olevan tot-
tuneita siihen, ettd tabletista tehdddn tunnin ajaksi henkilokohtainen laite, jol-
loin he luovat tunnukset koneelle, tekevit tehtdvit, lahettdavit tekstit sahkopos-
tilla opettajalle ja tunnin lopuksi poistavat tunnukset koneelta. Oppilaat vaikut-
tavat siis tottuneen hyvin laitteiden yhteiskdyttoon koulussa. Anun koulussa
medialaiteresurssit ovat huomattavasti heikommat kuin muiden haastateltavien
kouluissa. Anun koulussa on oppilaiden yhteisessd kdytossad yhteensa viisi tab-
lettia, joiden on ajateltu riittdvan siten, ettd jakamalla luokan oppilaat viiteen
ryhmdan kullakin ryhmalld on kdytossddn yksi tabletti. Lisdksi koulussa on
kaksi kiintedd tietokoneluokkaa, joista vain toiseen mahtuu kaikki luokan oppi-

laat omille koneilleen.
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Koska Anun koulussa laiteresurssit ovat heikot, Anu suhtautuu melko
suopeasti siihen, ettd oppilaat hyodyntdaviat myos omia medialaitteitaan opetuk-
sessa. Yleisimmin omia laitteita kdytetidn Anun oppitunneilla spontaaniin tie-

donhakuun:

Kyll4 siis ihan spontaanisti sillain, ettd syntyy keskustelu jostain ja sitten jotain pitéisi ru-
veta tarkistamaan tai etsiméén ja sillain niin. Ja ollaan jossain, missé tuota niin ei ole véli-
neitd, niin silloin joo, ettd “No kuka tarkistaa?” tai “Katsokaapas miten tdméa meni”.
(Anu)
Joskus oppilaat sovitusti tuovat kannettavan tietokoneen mukanaan kotoa, jos-
kus taas kayttavat dlypuhelimiaan jopa kirjoittamisessa, jotta saavat valilld kir-

joittaa myos koneella:

Kylld me ollaan ihan kirjoittamisessa sitten tehty niinkin, ettd kun ei olla pdasty sinne ai-
nokaiseen tietokoneluokkaan, niin kylld me sitten silloin on tehty niin, ettd paastaisiin
edes vililld kirjoittamaan koneella, ettd ne on tuoneet vaikka kotoa. Osa on tuonut kan-
nettavia, osa on tuonut juuri jotain tabletteja, osa jopa kirjoittaa silld puhelimella. - - Op-
pilaat ne on sitten aika jotenkin suvereeneja itse siind “Kylld niitd voi puhelimellakin kir-
joittaa”, kun itse on ettd [”Ethdn sind nyt voi sitd tuolla kirjoittaa.”, niin “Mieluummin
talld kuin késin.” (naurua)]. (Anu)

Anu siis pyrkii sosiaalistamaan oppilaita parhaansa mukaan myos teknologian
ja mediasisdltojen kayttoon koulun heikoista laiteresursseista huolimatta. Se,
ettd oppilaat kirjoittavat kirjoitelmia mieluummin jopa dlypuhelimella kuin ka-
sin, kertoo siitd, kuinka tottuneita dlypuhelimen kaisittelijoitd he ovat. Vaikka
puhelimella kirjoitettu teksti on pientd ja vaatii sormindpparyyttd, kdsin kirjoit-
taminen koetaan kenties hankalammaksi ja enemmaén aikaa vieviksi kuin pie-
nelld puhelimella tekstin nappdily.

Juuri késin kirjoittamisen heikentymisestd on erityisesti Katja huolissaan,
silld hanen mukaansa silmén ja kdden motoriikka on oppilailla jatkuvasti hei-
kentynyt. Myos ajattelun taidot heikkenevit Katjan mukaan, kun tekstid halu-
taan tuottaa nopeasti, eikd olla valmiita kdyttdimaan tekstin suunnitteluun ja

asioiden jasentdmiseen aikaa:

Mutta se on ihan erilainen projekti kirjoittaa tietokoneella, koska etukateen kiasin kirjoit-
taessa ensin tdytyy suunnitella hyvin, kun opetetaan kuitenkin aloittamaan se suunnitte-
lu. - -Vaikka se késin kirjoitetaan, niin sit4 siltikin, se taytyy ajatella valmiiksi, koska
harva haluaa pyyhkii sitd jatkuvasti. Ettd tietokoneella heilld on vihan sellaista tajun-
nanvirtaa. Ettd se menee siihen, etti sitéd voi kaikkea korjata. Se on yksi tapa tehd4 sitd,
mutta se on sitten taas prosessikirjoittamista, mihin oppilaat eivét ole valmiita ajallisesti
kayttamaan siihen, eivitkd halua korjata. (Katja)
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Myo6s Heli sanoo suhtautuvansa - tai ainakin pyrkivdnsd suhtautumaan -
avoimesti oppilaiden omien laitteiden kayttoon koulussa oppitunneilla. Heli
haluaa selkedsti ndhda oppilaiden omien laitteiden kdyton enemmén mahdolli-
suutena kuin uhkana opetukselle ja pohtii asiaa tulevaisuuden tiedonhallinnan
kannalta: nuorilla, aivan kuten aikuisillakin, on niin sanotusti “maailma taskus-
saan”. Tdlld héan tarkoittaa sitd, ettd internet ja sitd kautta tieto on jokaisella pu-

helimessa, josta tieto on helposti ja nopeasti etsittdvissa:

Kylld. Annan [oppilaiden kdyttdd omia dlylaitteita tunnilla]. - - Olen yrittinyt sitten ko-
vasti tuoda sen, ettd ne ei ole kiellettyjad eikd puhelinta panna pois sen takia ettd se on pu-
helin. Ja suhtaudun siihen niin, ettd heilld on maailma taskussaan niin sanotusti. Niin
miksi me emme sitd hyodyntéisi. (Heli)

Koulujen eriarvoiset asemat laiteresurssien suhteen voivat johtaa siihen,
ettd myos oppilaat ovat eriarvoisessa asemassa digitaalisiin tekstilajeihin sosiaa-
listumisessa ja laitteiden kayttotaitojen kartuttamisessa. Tdlld hetkelld digitaali-
sia laitteita hankitaan kouluille varojen mukaan véhitellen. Kuitenkin esimer-
kiksi ylioppilaskirjoitukset ovat sdhkodistymadssd, joten mielestdni pian olisi ai-
heellista huomioida se, ettd tasa-arvon vuoksi kaikilla peruskoululaisilla tulisi
olla yhtdldiset mahdollisuudet harjoitella tekstien tuottamista koneella ennen
toisen asteen opintoihin siirtymista.

Haastattelemiani opettajia yhdistdd se, ettd he kaikki kokevat teknologian
mahdollistavan ja helpottavan tiettyjad asioita opetuksessa ja tarjoavan uusia
tapoja oppia, mutta kaikki he vaikuttavat suhtautuvan myo6s hieman varovai-
sesti sithen, milld vauhdilla ja tavalla koulujen digiloikka tapahtuu. Helid tun-
tuu epdilyttdvan erityisesti se, kuinka paljon koulut ja kunnat panostavat rahal-

lisesti teknologialaitteisiin, ja kuinka kannattavia investoinnit ovat suhteessa

laitteiden kayttoikadn:

Pitdisi muutenkin kaikessa aina mietti, ettd olisi resursseja. - - Hankitaan jotkut laitteet,
niin ne voi olla viiden vuoden pdéstd kaput. Tai vanhenevat niin, ettd niilld ei tee mitdan.
Téamaé on ehkd se teknologiahuuman toinen puoli, mitd miné en ole ihan varma [onko
kaikki miettineet loppuun asti (kuiskaten)]. Ettd kun hankitaan ja hankitaan, niin sitten
mietitddn, ettd miten sitten kun. (Heli)

Heli miettii yhtend vaihtoehtona myos sitd, voisiko oppilaiden vanhemmat
osallistua laitehankintoihin silloin, kun oppilaille ollaan hankkimassa laitteita

henkilokohtaiseen kayttoon:
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Voisiko meidédnkin koulussa olla esimerkiksi niin, ettd opiskelija itse hankkii itselleen
ihan oikeasti sellaisen laitteen, jolla se sitten parjaa. (Heli)

Téllaista kaytantod noudatetaan esimerkiksi joissakin lukioissa, mutta perus-
opetuksessa sitd vaihtoehtoa ei liene ainakaan vield harkittu. Helin mukaan op-
pilailla on mieltymyksid kayttdd erilaisia laitteita: toinen pitdd tabletilla tyos-
kentelystd, kun taas toisen mielestd kannettavalla tietokoneella on helpompi ja
miellyttavampi tyoskennelld. Jos koulu tukisi hankintaa rahallisesti tietylla kiin-
tedllda summalla, oppilas saisi hankkia itselleen mieluisimman tyovélineen ja
valita esimerkiksi halvemman tabletin, johon perheen omaa rahaa ei tarvitsisi
sijoittaa, tai osallistua omakustanteisesti kalliimman laitteen hankintaan.

Heli ja Katja ndkevit epdkohtia myos siind, ettd kouluilla vaikuttaa olevan
kiire digitalisoitua ja hankkia laitteita oppilaiden kayttoon, vaikka jarkevaa
suunnitelmaa niiden hyodyntamisestd ja kdyttamisestd ei ole tehty. Myos Vali-
jarvi (2011, 21) pohtii, onko teknologia nyt vain tdméan hetken trendi, jota vyory-
tetddn myo6s kouluun vai pyritddnko koulua aidosti kehittdd muuttuvaan maa-
ilmaan sopivammaksi. Sekd Helin ettd Katjan mielestd t&lld hetkelld verkossa
olevat oppimateriaalit ovat kankeita ja vanhanaikaisia ja jopa vastaavat osittain
oppikirjan siséltoja. Heli kertoo esimerkiksi lukiossa opiskelijoiden saavan vali-
ta, ostavatko oppikirjan sahkoisend vai painettuna versiona ja yha edelleen suu-
rin osa oppilaista valitsee painetun oppikirjan sen kdyttomukavuuden vuoksi.
Verkkomateriaaleja pitdisi siis pystyd hyddyntdmédan oppikirjan rinnalla eika
sen sijasta, mutta kun (tarkoituksenmukaista) materiaalia ei verkossa ole tarjol-
la, on vaarana, ettd oppilaille hankitut laitteet jadvat oppilaiden leikkikaluiksi,
jos niitd ei pedagogisesti osata hyodyntaa:

Jossain vaiheessa on puhuttu, ettd kaikille peruskoululaisille annettaisiin kanssa padi,

kun ne tulee, mutta mind olen niin kuin ollut véhén itse niin sanotusti kehityksen jarruna

tdssd kohdalla, ettéd ensin pitdd olla plan, mitd niilld tehddén ja miké se materiaali sielld on

meilld kdytossd ennen kuin peruskoululaisille otetaan rautaa. Ettéd se on turha ottaa sita
leluksi, jos ei tiedd mitd niilld tehddan. (Heli)

Emilia taas miettii koulujen ja oppilasryhmien eriarvoista asemaa laite-
resurssien, opettajien digiosaamisen ja pedagogisten mediasisiltdjen suhteen.
Han toteaa koulun ja opettajakoulutuksen tulevan aina jdlkijunassa siind, mita
yhteiskunnassa tapahtuu ja toteaa esimerkiksi teknologiaosaamisen olevan ai-

van eri tasolla nuorempien ja vanhempien opettajien valilla:
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Sielld on semmoinen niin kuin kunnon ristituli, ettd toiset [opettajat] on niin kuin kauhe-
an paljon edelli toisia, ja sitten tietysti onhan se ihan ymmarrettavaakin, ettd ei tima yh-
teiskunta - niin kuin opettajakoulutuskaan - niin eihén sekdan nyt voi olla téssa viela
ihan mukana. Ettd kuinka hitaasti nama kaikki kdytannot aina valuvat alaspdin sinne oi-
keaan eldamddn. (Emilia)

Emilian mukaan vikaa on my®0s siind, ettd koulut ottavat teknistymisen myota
kayttoonsd jo kayttoonottohetkelld valmiiksi vanhentuneita verkkopohjaisia
ohjelmia, kun jatkuvasti kuitenkin uusia, helppokayttdisempid portaaleja tulee
tarjolle. Koulut saattavat kayttdad paallekkdin myos kahta samankaltaista ohjel-
maa, joista juuri vanhemman ja kankeamman ohjelman tiimoilta jarjestetdan

tdydennyskoulutusta:

Jotkut kunnat saattavat ottaa kdyttoon verkkopohjaisia ohjelmia, jotka ovat jo kdyttoonot-
tohetkelld vanhentuneita. Ndiden ohjelmien kayttoa kdaydaan lapi koulutuksissa, vaikka
koko ohjelma tuntuu kokolta kayttaa. Kouluilla saattaa mﬁés olla kaytossaan kaksi sa-
mankaltaista ohjelmaa paallekkiin, joista juuri timan vanhan ohjelman tiimoilta jérjeste-
tddn koulutusta. (Emilia)

Anu kokee huutavaa tarvetta opettajien tdydennyskoulutukselle teknolo-
gian kadyton ja mediakasvatuksen suhteen. Anun mukaan oppilaat ovat vaaras-
sa jddda epdtasa-arvoiseen asemaan siksi, ettd osa opettajista tuntee luontaista
kiinnostusta teknologiaa kohtaan ja ottaa itse selvdd uusista sovelluksista, kun
taas Anun kaltaiset opettajat, jotka eivdt luonnostaan ole kiinnostuneita teknii-

kasta, jadvit vaille kunnon koulutusta.

Juuri kun miné en ole luontaisesti kiinnostunut enka lahjakas niin kuin tuon teknologian

kéaytossd, niin kylld mind koen, ettd se on ihan niin kuin siis olisi huutava pula sellaiselle

koulutukselle. - - Jotkuthan ovat luontaisesti kauhean kiinnostuneita ja tekevit paljon

kotona ja kdyttavit paljon laitteita ja osaavat ja hallitsevat. Mutta sitten on timmaédiset, joi-

’Ea ei \)foisi tavallaan vdhempaéd kiinnostaa, mutta jotka yrittavét jotenkin pysyéa junassa.
Anu

Opettajalla on didaktinen vapaus opetuksensa toteuttamiseksi myds mediakas-
vatuksen osalta, mutta ilman omakohtaisia, riittdvid mediataitoja opettaja me-
nettdd didaktisen vapautensa ja siksi opettajille tulisi tarjota tdydennyskoulu-
tusta laadukkaan mediakasvatuksen tarjoamiseksi oppilaille (Lahtinen &
Haanpad 2012, 45). Anun mielestd koulujen digiloikan edellytyksend on resurs-
sien varaaminen opettajien koulutukselle, johon opettajan on pystyttdva osallis-
tumaan tyopdivan aikana. Anu itse sanoo pyytdvansad apua tieto- ja viestinta-
tekniikan opettajalta, joka mielellddn auttaakin, mutta jonka kanssa aikataulujen

yhteensovittaminen koulupdivan aikana on haastavaa. Anun mukaan teknolo-
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gian opettelu on paljolti opettajan omalla vastuulla ja vapaa-aikana tapahtuvaa
perehtymistd sovelluksiin, mutta sille pitdisi varata aikaa myds tydpdivan lo-

maan, jolloin asiaan voisi keskittyad kokonaisvaltaisesti:

Ihan siis ettd saisi niin kuin oikeasti silld tavalla rauhassa sen tyopdivéan aikana keskittya.
Ettd meilld on tosi ihana tuo tietotekniikan opettaja, joka aina sanoo, ettd “Tule vain ky-
symaéédn ja mind autan” ja se on todella pitkdpinnainen ja aina yritetddn kaivaa se aika jos-
tain. - - Ja se on semmoista niin kuin, semmoisissa vileissd viahan ihme sdidtamists, ettd
kylld miné haluaisin, ettd opettajilla olisi juuri paljon enemmaén tdydennyskoulutusta, jos
kerran tdssd nyt sitten jotain digiloikkaa yritetddn ottaa. (Anu)

Anu selvisti etddnnyttdd itsensd ja oman roolinsa viimeisessa lauseessaan ilma-
uksella jos kerran. Anun ilmaus kuvastaa sitd, ettd ulkopuolinen taho on tehnyt
padtoksen digitalisoida koulua, eikd Anulla itsellddn ole mahdollisuutta vaikut-
taa sithen. Anun ilmaus yritetiin ottaa ilmentdnee joko Anun epduskoa digitali-
soitumisen onnistumisesta tai kertoo vain siitd, ettd koko digiloikka ei vield ai-
nakaan ole Anun koululla toteutunut, vaikka siitd paljon puhutaan. My6s Emi-
lia toteaa teknologiaan perehtymisen olevan paljon opettajan omasta itseohjau-
tuvuudesta kiinni. Emilia pohtii sukupolvien vilistd kuilua siind, miten laittei-
den ja sovellusten kdyttod kukin opettaja uskaltaa vapaa-ajallaan kokeilla ja
toteaa yhteisen koulutuksen olevan tarpeellista my®s siksi, ettd jokainen opetta-

ja pédésisi ohjatusti kokeilemaan erilaisia sovelluksia, joita ei ehkd kotoa kasin

uskalla kokeilla:

No kyll4 se aika paljon on silld tavalla itseohjautuvuuden mukaan tulee se taito siihen.
Ettd juuri sillain ettd kokeilee vain. Ja sitten se on niin kuin aika hurjaa, ettd kylla mina
nyt uskallan kokeilla, kylld mina tiedén, ettd ei tapahdu mitéén, jos mina kokeilen, mutta
sitten se, ettd kun on niitd kymmenen tai kaksikymmenta vuotta vanhempia tyokavereita,
joitten pitdisi nyt yhtakkid padstd tdhan mukaan ja ne ajattelee, ettd ”“Jos mind painan
tuosta, niin tdmé& varmaan réjahtés (naurua). (Emilia)

Heli taas kokee opettajille tdydennyskoulutusta olevan tarjolla runsaasti, mutta
kokee oppivansa paremmin sovelluksia itse kotona kokeilemalla. Heli opettelee
sovellusten saloja mieluummin kotona yksin kuin tydpdivan aikana koulutuk-
sessa, koska kokee sovelluksen haltuun ottamisen vaativan joka tapauksessa

rauhallisen hetken, jolloin saa itse kokeilla sen toimivuutta ilman, ettd taytyy

noudattaa kouluttajan laatimia ohjeita:

Kylla meille tarjotaan koulutusta ja etta.. ettd miné olisin kyll4 jotenkin tekopyh4, jos mi-
nd sanoisin, ettd ei. - - Ettd mieluummin kuin ettd mina tdalld istuisin vaikka pitempédan
neljasta kuuteen jossain koulutuksessa, niin mind olen vdhdn semmoinen, ettd min4 itse
sitten kotona jossain sopivassa vilissd pelleilen silld ja sitten mind huomaankin, ettd ta-
mé&hén olikin hauska ja tdlldhdn mind pystynkin tekeméén. (Heli)
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Heli ndkeekin digitaalisten oppimisympaéristdjen laajentavan kasitystd koulun
ajallisesta tilasta. Heli ei selvastikddn rajaa esimerkiksi omaa tyopdivddnsa pe-
rinteiseen kello 8-16-tytaikamalliin eiké siten rajaa oman oppimisensa tapahtu-
van kellokortin mukaan. Myos esimerkiksi Kupiainen (2011) sanoo ylipdataan
visuaalisen kulttuuriin ja tietotekniikan viljentavéan kasitystda oppimisen tiloista,
jolloin koulu - opiskelu ja tyopaikkana - ei ole sidoksissa fyysiseen koulura-
kennukseen ja luokkahuoneeseen. Helin suhtautumiseen voi vaikuttaa myos se,
ettd hanelld on kotonaan apujoukkoja, jotka osaavat kdyttdd uusimpia teknisid
sovelluksia ja jotka voivat Helid tarvittaessa opastaa. Sen sijaan Heli toivoisi
enemman teknistd tukea kouluille laitemé&édrien kasvaessa: vaikka laitteita han-
kitaan koko ajan lisdd, teknisen tuen henkilomaééra ei kasva samassa suhteessa.
Tama vierittdd vastuuta teknisestd osaamisesta opettajalle, jolla ei valttamatta
ole koulutusta tai kokemusta teknisten laitteiden korjaamiseen tai huoltoon.
Haastattelemiani opettajia yhdistdd se, kuinka merkittdvana he pitavat
kollegiaalista tukea mediakasvatuksessa ja teknologian opettelussa - olipa kol-
legiaalista tukea sitten saatavilla tai ei. Emilia sanoo seuraavansa joitakin didin-
kielen ja kirjallisuuden opettajien pitamid blogeja ja loytda sieltd valilld ideoita
myos omaan opetukseen, mutta kokee kaipaavansa kollegiaalista tukea myos
lahiymparistostaan. Kollegiaalinen tuki onkin tdrkedd jo pelkdstdan oman am-
matillisen kehittymisen vuoksi. Opettajien vilinen yhteisty6 tarjoaa mahdolli-
suuksia ideoida rohkeasti yhteisessd kokemuksen tilassa. (Kostiainen & Rauti-
ainen 2011.) Emilian koulussa &didinkielen ja kirjallisuuden opettajat suunnitte-
levat ja toteuttavat tuntinsa hyvin itsendisesti ja Emilia kokee, ettd yhteistyota
opettajien kesken voisi tehdd enemman ja jakaa opetusideoita keskenddn. Itse-
ndisesti sovelluksiin perehtyminen voi olla uuvuttavaa, kun kaikki pitda alusta

asti opetella ja ideoida itse:

Monesti se on tosi vasyttdvad niin kuin alkaa, kun tulee sellainen hirved innostus ja
puuska oikein, ettd alkaa etsid jotain ja luo kaikkea uutta ja mielessé risteilee sata ajatus-
karttaa - -. Mutta tuntuu, ettd puuttuu itseltidn semmoinen niin kuin yhteiso, jonka
kanssa vaikka niitd ideoita voisi jotenkin jakaa. (Emilia)

Kostiaisen ja Rautiaisen (2011, 183) mukaan nykyinen opettajan tyon kiireinen
luonne ei helposti mahdollista yhteisollistd toimintakulttuuria. Yhteisollisyys

lieneekin pitkalti koulun opettajatiimin itseohjautuvuudesta ja toisaalta varmas-
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ti myos opettajien henkilokemioista kiinni. Helilld ja Anulla vaikuttaa olevan
didinkielen ja kirjallisuuden opettajien tiimeissddn yhteisollisyyttd enemman ja
he kertovat oppiainetiimeissdan opettajien jakavan keskenddn ideoita ja autta-
van toisiaan ideoinnissa tarpeen tullen. Erityisesti Helille kollegiaalinen tuki

tuntuu erittidin tirkeiltd voimavaralta:

Tosi paljon tehdéin [yhteistyoté], ettd meilld on kylld ihana kun on kuusi tyyppid ja jo-
kaisella on tietenkin ne omat tavat toimia ja muuta, mutta me sovitaan paljon yhteisesti
toimintatavoista ja jos jollakin on joku toiminut, niin se jaetaan. --- Ettd kylld mind olisin
hukassa ilman tuota tiimid. Ettd paljon jaetaan materiaalia ja ollaan niin kuin. Ettd kylla
se on niin kuin, se on ihan mielettdmaén tarked. (Heli)

Anu pitdd myos kollegiaalista tukea tdrkednd, mutta korostaa, ettei yhteisolli-
sessdkddn opettajatiimissa toisten ideat aina istu jokaisen opettajan mieltymyk-
siin tai opetustapoihin. Anu kokee kuitenkin tdrkedksi, ettd hdnelld on ymparil-
laan didinkielen ja kirjallisuuden opettajien tiimi, jonka kanssa ideoita voidaan
jakaa, hyodynsipd opettajatiimin jdsenet sitten ideoita tai eivit:
Kylld me jaetaan [opetusideoita]. - - Mutta meissékin on erilaisia persoonia, etté juuri tuo
erds opettaja sanoi, ettd “Mind en ldhde tuollaista tekemé&&n”, ettd se ei tuntuisi niin kuin
yhtddn omalta, ja minékin suhtaudun juuri hirvedn pelokkaasti (naurua) ettd “mitdhan

tastd tulee” ja sillain. Ettd kylld me jaetaan ideoita, mutta ettd jokainen sitten ottaa niista
ne, mitd haluaa kokeilla. (Anu)

Opettajien kollegiaalinen tuki tuntuu olevan kaikille haasteltavilleni todel-
la tarked voimavara. Opettajat ovat uuden edessé jatkuvasti, kun uusia laitteita
ja sovelluksia tulee tarjolle, ja auttaa paljon, jos opettajana saa apua ja tukea ver-
taisryhmaltd. Sosiaalisen median aikakaudella kollegiaalista tukea on tarjolla
myos erilaisten blogien ja ryhmien kautta, mutta ldheltd tyoyhteisostd tuleva
tuki koetaan selvésti kaikkein merkityksellisimméksi. Myos Mediataitojen op-
pimispolku perusopetuksessa -tyoryhmén (2011) mukaan kollegiaalinen tuki ja
resurssien varaaminen mediaopetukselle on tirkedd sen onnistumiseksi. On
tarkedd my0s, ettd opetus tapahtuu pedagogiikka eikd teknologia edelld. (Me-
diataitojen oppimispolku perusopetuksessa 2011, 15.)

Suurimmiksi koulun arjessa néakyviksi haasteiksi haastattelemani opettajat
kokivat joko laitteiden yhteiskdyton tai henkilokohtaisen kadyton riippuen siitd,
ovatko opettajien kouluissa laitteet nimenomaan oppilaiden henkilokohtaisessa
vai yhteisessd kaytossd. Katjan koulussa laitteet ovat oppilaiden henkilokohtai-

sessa kdytossd, ja Katjaa huolestuttaa kdytannolliset asiat, kuten laitteiden la-
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taaminen kesken oppitunnin tai langattoman verkon kattavuus koko koulun
oppilaiden samanaikaisessa kadytossd. Vaikka Katja on huolissaan tulevista kay-
tannon ongelmista uusien tyovalineiden kayton suhteen, hdn vaikuttaa luotta-
van siihen, ettd uusiin kdytédnteisiin totuttelemalla laitteiden kadytto saadaan

lopulta sujuvaksi:

Tai sitten sielld on niissd bugeja ja niissd on aina ne omat ongelmansa, ja odotan mielen-
kiinnolla, kun meilld on neljdsataa oppilasta samaan aikaan tdssd meiddn langattomassa
verkossa, joka todenndkodisimmin kaatuu. - - Ja se, ettd minulla on varmaan kahdeksan
pistorasiaa ja luokassa on keskimé&arin noin kaksikymmenta oppilasta. Ettd siind on tiet-
tyja kdytanteitd, mitka taytyy opetella ja niitd opetellaan. (Katja)
Enemmain haasteita tuottaa kuitenkin laitteiden yhteiskadytto oppilaiden kesken,
koska talloin laite ei voi toimia tallennusvalineend. Tama vaatii tunnilla aloitet-
tujen tuotosten tallentamisen joko pilvipalveluihin tai tiedostoina sdhkdisesti
esimerkiksi sahkopostin kautta, mikd hankaloittaa pidempien, useiden oppitun-
tien mittaisten tuotosten toteuttamista. Emilia kertoo esimerkin videoprojektin

teosta oppitunneilla ennen kuin koululle saatiin laitteet oppilaiden henkilokoh-

taiseen kayttoon:

Padeilla me ollaan kuvattu tuota kasiluokkalaisten kanssa, ne tekiviat omia dokument-
tielokuvia. Niin sitten siind olikin sddtdminen kun se homma jdi kesken, niin ne piti siir-
tdd ne kuvatut videot niiden sinne drive-tileille ja sitten seuraavalla tunnilla kun myos

jatkettiin sitd, niin ne piti taas tuoda takaisin siihen padille ja sitten jatkaa sitd kuvaamista
ja editoimista ja se on ihan hirveitd, sithen menee kauheasti aikaa. JEmilia)

Myos Heli toteaa yhteisten laitteiden kayttoon liittyvan muutamia ongelmia.
Vaikka Heli sanoo oppilaidensa olevan tottuneita siihen, ettd tunnin aluksi lait-
teelle kirjaudutaan sisddn, tehd&dan tyot, lahetetdan tuotos opettajalle tai itselle
sahkopostiin ja tunnin lopuksi kirjaudutaan laitteelta ulos, jdd laitteelle talteen
paljon sellaista materiaalia, mitd pitdisi vélilld poistaa sieltd. Laitteet siis taytty-
vt kaikenlaisesta sisdllostd, jonka tyhjentamiseen tarvittaisiin juuri Helin kai-
paamaa teknistd tukea. Koneille jadvéat oppilaiden tuotokset tuovat mukanaan
myos tekijansuojaongelmia, kun tuotokset ovat myos muiden oppilaiden nah-
tavissa:
Sielld on my®os tdllainen tekijanoikeudellinen juttu, ettd on ollut niit4 tapauksia, kun joku

on 16ytanyt jonkun toisen kurssilaisen vanhan tekstin ja syottanyt sen. Ja tdméa on ongel-
ma ndissa tammoisissa. (Heli)
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Myos Katja on huolissaan dlylaitteiden vaarinkaytoksista tunneilla. Katja nostaa
esiin esimerkiksi sellaisia tapauksia, kun oppitunneilla kuvattuja videoita on
julkaistu Twitterin omistamassa sosiaalisessa suoratoistopalvelu Periscopessa
(SomeWorks 2016a) tai kun oppilaat ovat salaa ottaneet kuvan koekysymyksis-
ta valittadkseen ne toisen luokan oppilaille auttaakseen nditd tulevassa kokees-
sa. Teknologia mahdollistaa my6s sen vadrinkaytoksid ja siksi onkin tarkedd,
ettd medialaitteiden oikeanlaista, vastuuntuntoista ja jarkevaa kayttod harjoitel-
laan koulussa.

Emilia osoittaa pettymystdan verkkopohjaisten tekstinkdsittely- tai tau-
lukko-ohjelmien asettelumahdollisuuksiin. Esimerkiksi Google Docs -
verkkopohjaisessa tekstinkésittelyohjelmassa ei voi laittaa sisennyksia tai tavut-

taa tekstid, miké estdd oppilaita oppimasta tekstinkasittelyn perustaitoja:

Google Docs, joka on se tekstinkésittelyjuttu, niin se on vdhan semmoinen kokko, ettd
juuri sillain, ettd sielld ei saa tavutusta péélle ja kaikki timmoiset. Mina tykk&an niin kuin
opettaa semmoiset perusasiat, ettd kai joku tekstin asettelu olisi jokaiselle selvad, ettd mi-
ten se tehdé&én, niin noilla ei oikein voi sitd kuitenkaan sitten opettaa. Ja jonkun sisennyk-
sen tekemisessd joutuu kikkailemaan ja kaikkea, niin se on vdhéan drsyttavaa. (Emilia)

Myo6s Heli pohtii samoja asioita, kun esimerkiksi ylioppilaskirjoitukset ovat
muuttumassa sdhkoisiksi, ja oppilaiden tulisi hallita tekstinké&sittelyn perustai-
dot. Heli pitddkin esimerkiksi tabletteja jonkinlaisena vilimuodon ratkaisuna
digiloikassa. Vaikka hdnen mukaansa niilld pystyy tekemddn vaikka mitd, ei
niitd kuitenkaan voi hyodyntaa esimerkiksi tuotosten tallentamiseen eika niilld
voi harjoitella tekstinkésittelyd, jonka Heli ndkee yhtend tulevaisuuden perus-
taitona. Tulevaisuuden perustaitona tekstinkasittely on myos yksi Katjan huo-
lenaiheista, silld hdn toteaa monen yldkoululaisen tekstinkésittelytaitojen ole-

van hyvin heikot:

Ettd loppujen lopuksi ne kuitenkin ne tietokoneen kayttotaidot on osalla aika heikkoja. -
- Ettd jos heille sanoo, ettd “tehddan TET-raportti”, niin miten tdhén saadaan, ettd miten
tdmad siirtyy tdhdn. Miten ndma saadaan ndmaé reunat tasaan ja mistd tulee tdima rivivali.
Tai miten tehd&&n se tama4 liitetiedosto. (Katja)

Vaikka siis nuoret ovat taitavia verkkopelien pelaajia tai sovellusten kayttsjid,
tydelamasséd tarvitaan yhd edelleen perustaitoja, joita koulussa taytyy harjoitel-

la.



115

Erityisesti opettajat, joiden koulussa oppilailla on kédytossdan oma henki-
lokohtainen teknologialaite, pitdvat suurena hyotynd sitd, ettd se toimii oppi-
laan henkilokohtaisena kirjoitus- ja tallennusvélineend. Myos pilvipalveluiden
kayttomahdollisuus tuntuu toimivalta, koska pilveen tallennettuihin tuotoksiin

on mahdollista palata vaikkapa kotikoneelta kasin:

Jos on Gmail-tili, miké tahansa, niin saa itselleen sen tallennustilan, ja sitten ne j&dd sinne
ne oppilaitten jutut, ettd se on ihan kétevaa. (Emilia)

Heli toteaa tablettien olevan hyvé keino tehdé erilaisia tuotoksia erilaisilla so-
velluksilla, mutta sanoo sen olevan hidnen mielestddn kirjoitus- ja tallennusva-

lineend vaikeakdyttdinen ”valimuodon ratkaisu”:

Onhan se kirjoitusviline, henkilokohtainen tallennusviline, sind voit tehd4 silld tehtavat .
- - Se on ikddn kuin vihko on pois, tiedonhaku 16ytyy ja nédin, mutta edelleen se ei vield
ole kylld minun mielestini jotenkin sellainen kompakti ratkaisu. Se on edelleen vihian
niin kuin sellainen védlimuodon ratkaisu. (Heli)

Katja taas pitdd kdtevand sitd, ettd medialaitteilla on helppo loytdd autenttisia
esimerkkejd vaikka oikeinkirjoituksen tai kielen ilmididen tarkasteluun. Katjan
mielestd medialaitteilla tyoskentely sopii hyvin myos opitun kertaamiseen ja

itsendisten tehtidvien tekemiseen:

Sieltd saa nopeasti esimerkkej ja sinne pystyy itse tekemddn sivustoja. - - Tavallaan se
mahdollistaa tiettyjen asioiden tekemisen, se helpottaa tiettyjd asioita, sielld on ihan mu-
kavia juttuja kertaamiseen ja timmoiseen. Kun on asia jo opittu, niin sielld on hyvia teh-
tavid. (Katja)
Katja korostaa mediasta ja medialaitteiden hyodyntamisestd puhuessaan erityi-
sesti oppikirjasarjojen verkkotehtdvien kayttamista lisdtehtavind. Tama voi ker-
toa siitd, miten paljon oppikirjakulttuuri ohjaa opettajien ajattelua, kun se on
pitkdédn ollut opetusta ohjaavana instrumenttina. Oppikirjan vaiheittainen siir-
tyminen sdhkodiseen muotoon voidaan kokea merkittavaksi osaksi koulujen di-
giloikkaa, mutta oleellista on huomata myts median tarjoamat mahdollisuudet
yhdistdd koulussa opittua arjessa tarvittaviin taitoihin:

Se antaa sen mahdollisuuden tiedonhakuun, mutta sitdkin jotenkin pitda harjoitella. (Kat-

ja)
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Vaikka siis Katja vaikuttaa melko oppikirjaorientoituneelta, han tunnistaa kou-
lujen medioitumisen tarjoavan mahdollisuuksia harjoitella tdrkeitd arjen taitoja,
kuten tiedonhakua.

Heli kokee erityisen myonteisend medialaitteiden tarjoamat uudenlaiset ja
monikanavaiset oppimistavat. Esimerkiksi videoita, kuunnelmia ja erilaisia
tekstejd 16ytyy verkosta melkeinpé aiheesta kuin aiheesta, joten monilukutaito-
jen kartuttamiseen verkossa tarjolla olevat materiaalit sopivat mainiosti. Kun
oppilaalla on lisdksi mahdollisuus kdyttdd monia aistikanavia oppimisessa, op-
piminen todenndkoisesti tehostuu ja tarjoaa mahdollisuuksia erilaisten oppijoi-

den huomioimiseen:

Tuo tekniikkakin mahdollistaa sellaisen, ettd jos on jotain pysdkkityoskentelyd tai ryhma-
tyoskentelyd, niin ne esimerkkitekstit voi olla hirvedn monenlaisia. Ettd ”“Hei kaykaa
kuuntelemassa t&élléd toi kummitusjuttu”. Siis juuri se, ettd esimerkiksi oikeasti pystytdan
nyt vaikka kdyda katsomassa tai ettd talla pysadkilld kuunnellaan itkuvirtts tai jotain. Niin
se on ihan mahtavaa, koska siihen tulee niin kuin monikanavaisuus. (Heli)

Heli kiittdd myos tekniikan tarjoamia mahdollisuuksia oppilaiden omien tuo-
tosten tekemiseen. Han siis huomioi monilukutaidon kartuttamisessa moni-
kanavaisuuden paitsi lukemisessa, myos tuottamisessa (ks. esim. Street 2000;
Luukka 2009). Heli siis ndkee oppilaskdytossa olevien laitteiden tarjoavan oivia
mahdollisuuksia monilukutaidon kartuttamiseen. Erityisen kiinnostavaa on
Helin avoin suhtautuminen oppilaiden keksimien uudenlaisten tekstilajien
tuottamiseen, jossa oppilas saa ilmaista itseddn ja luovuuttaan vapaasti ja tek-
niikkaa hyvéksi kédyttden ja samalla oppii - ja opettaa muille - tekniikan tarjo-

amia mahdollisuuksia itseilmaisuun.

Ja samaten nykyaan tuotos, minka ne oppilaat sitten tekevit niilld pysékeilld ja muilla, ei
tarvitse endd olla perinteinen “me teimme posterin” tai “teimme tdman” vaan he voivat
tehdd siitd oman koonnin. - - Ja joo, se mahdollistaa my®os sen, ettei vain ettd katsotaan
jotain tai luetaan jotain tai katsotaan videota vaan myds tuotetaan sit4 itse. Se on hirvedn
helppoa nyky&dan, niin kuin silloin, kun niilld on ndmé& omat laitteet. Siis my®s se, ettd se
tuotos voi olla joku ”"Miné&kin tuotan tita tekstid, tdtd uudenlaista tekstilajia”. Se on mi-
nun mielestédni hyva. (Heli)

Opettajat vaikuttavat ndkevan medialaitteiden tarjoavan monenlaisia uusia
mahdollisuuksia opetuksen toteutukseen ja oppimisen tehostamiseen. Opettaji-
en kokemat tai pelkddmat haasteet koulun digiloikassa liittyvidt enemman kay-
tannon haasteisiin arjessa, kuten verkon kantavuuteen tai akkujen lataamiseen

sekd siihen, millaisia haasteita digiaikaan siirtyminen voi koulun arkeen tuoda.



117

Ylipdatddan opettajien puheessa digiloikka ja digitalisoituminen saa paljon tek-
nisid painotuksia, mikd voi johtua siitd, ettd koulujen laitehankinnat ovat juuri
talla hetkelld ainakin kolmelle opettajalle ajankohtainen asia ja siksi kenties hy-
vin pddllimmdisend mielessd. Taydennyskoulutus ja verkkomateriaalien riitta-
vyys tai asianmukaisuus nousivat my6s huolenaiheina esiin opettajien puheis-
ta. Pddasiassa suhtautuminen digiloikkaan vaikutti kuitenkin myonteiseltd ja
teknologia ndhtiin enemmé&n mahdollisuutena kuin uhkana oppimiselle ja ope-

tukselle.
44.3 Aidinkielen ja kirjallisuuden tekstimaailman medioituminen

Katjan lausuma “Kun maailma muuttuu, niin opetus muuttuu” kuvaa jollakin
tavalla sitd, millaisena kaikki haastattelemani opettajat vaikuttavat nikevan
koulun roolin yhteiskunnassa: koulu ja opetus ei voi laahata perédssa medioitu-
vassa ja tiedontdyteisessd yhteiskunnassa vaan myos opetuksen sisélttjd on
muokattava vastaamaan mediayhteiskunnan tarpeita. Sefton-Green (2011) ja
Kupiainen (2011) painottavat juuri sitd, ettd opetuksessa on huomioitava yh-
teiskunnassa tapahtuvat muutokset. Medioituvassa yhteiskunnassa lapset ja
nuoret viettdvidt yhda enemmaén aikaansa tietokoneella, mikd luonnollisesti vie

aikaa kaikelta muulta vapaa-ajan toiminnalta, kuten Katja ilmaisee:

Eli se suurin kehitys menee siing, ettd se mediapuoli tulee vahvempana esiin ja lasten
ajasta kilpailee niin moni muu. Lukeminen vihenee koko ajan, oppilaat kirjoittavat
enemmadn, mutta ne kirjoittavat enemman téllaista vapaamuotoista puhetta, tekstivieste-

ja. - - Eika valttamatta ole kiinnostusta kuin tiettyihin teksti- se on ehkd enemman kes-
%(ust(elupal)stat, muu sosiaalinen media. Ettd eivét he sielld véalttamattda mitddn e-kirjoja
ue. (Katja

Katja onkin selvésti huolissaan kaunokirjallisuuden lukemisen viahenemisesti ja
sen seurauksena ndkyvidstd peruslukutaidon heikkenemisestd nuorison kes-
kuudessa, josta on saatu myo6s PISA-tuloksia (Linnakyld 2004, 94-96). Hanen

mielestddn nuorten lukunopeus on selvésti hidastunut, eikéa pitkia teksteja mal-

teta lukea loppuun:

Ehkd enemman tdytyy ottaa kantaa ihan timmadisten perustaitojen vaalimiseen ja siihen
lukemiseen. Ettd lukunopeus hidastuu koko ajan. - - Ettd he eivét lue tdsmallisesti koko
sanoja ja ettd he ovat hitaita lukijoita. Ettd heidan tekninen lukutaito on heikko. (Katja)
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Samoilla linjoilla on myos Emilia, kun kysyn hdnen ndkemystdan nuorten kriit-

tisen lukutaidon tasosta:

Kauheaa kun minulla on vain koko ajan semmoinen mielessd, ettd olisipa edes se lukutai-

to (naurua). (Emilia)

Katja ja Emilia ovat siis molemmat tyouriensa aikana huomanneet nuorten pe-
ruslukutaidon selvésti heikentyneen. Vaikka Anu ei varsinaisesti ole huoman-
nut teknisen lukutaidon heikenneen oppilailla, on hénkin kiinnittdnyt huomiota
sithen, ettd oppilailla ei ole samalla tavalla karsivallisyyttd pidempien tekstien
lukemiseen kuin ennen. Hdn sanoo huomanneensa oppilaiden silmdilevan lu-
kutaidon olevan hyvilld tolalla ja sanoo ndiden hahmottavan aika hyvin sirpa-
lemaisten tekstien kokonaiskuvaa. Syyksi tdhdn Anu arvelee juuri lyhytviestin-
nén yleistymisen.

Katja ja Emilia ovat erityisen huolissaan kirjoitustaidon heikkenemisesta
viestinndn muuttuessa yhd lyhytsanaisemmaksi. Puhekieliset ja lyhyet tekstila-
jit vaikuttavat Katjan mielestd selvésti siihen, ettd pidempien asiatekstien kir-
joittaminen on tuskaisempaa kuin aiemmin. Hén toteaa kuitenkin edelleen joi-
denkin oppilaiden olevan lahjakkaita kirjoittajia, kun taas toiset ovat entista
heikompia. Katja arvelee oppilaiden harrastuneisuuden erilaisten tekstien ja
tekstilajien lukemiseen vapaa-ajalla olevan merkittdava tekija luku- ja kirjoitus-
taidolle, koska sitd kautta oppijalle syntyy sisdisid malleja eri tekstilajeista ja

teksti- ja lauserakenteista.:

Kirjoittamisessa on ne, jotka on ddrimmadisen harjaantuneita ja heilld on hyva sanavarasto.
Heilld on paljon niin kuin sis&disid malleja lauserakenteista ja tekstirakenteista, eri tekstila-
jeista, koska he on lukeneet paljon erilaisia, erilaisista medioista, erilaisia tekstej4, erilai-
sista ldhteistd. Ja sitten nama4, ketkd on heikompia tuottajia, niin heille se ei ole se pelkkd
mekaaninen kirjoittaminen. Sanavarasto on jo heikko, ja sitten ettd se tuottaminen on
hankalaa. (Katja)

Emilialle on ollut jarkytys huomata, kuinka nuorten kirjoitustaito vaikuttaa
yhtédkkid heikentyneen merkittdvasti. Suurin ongelma hédnen mukaansa on se,
ettd oppilailla ei vaikuta olevan kerta kaikkiaan mitddn sanottavaa, ei omia aja-

tuksia tai mielipiteitd asioista, mikd nakyy tuotettujen tekstien suppeudessa:

Ehké osataan sillain semmoinen tietty kirjakielisyys, semmoisia perusvirheitd, mitd niin
kuin aina tulee, mutta se, ettd ei ole mitddan sanottavaa. Ettd se on semmoinen ihan, etti ei
heill4d vain ole niin kuin mitddn sanottavaa. Ei tule mielestd mitdan. Ettd ne on tosi lyhyita
ne jutut. (Emilia)
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Emilia pohtiikin, onko syyni sitten sosiaalisen median tekstimaailma, jossa ku-

vien merkitys alkaa olla suurempi kuin kirjoitetun tekstin:

Ettd onko se juuri sitd some-maailmaa, ettd sinnekin sitten lyhkiisesti vaan. Kuvat kerto-
vat enemman kuin tuhat sanaa. Ettd kirjoittaa pari lausetta ja se on siind. (Emilia)

Salomonin (2013, 408) mukaan nuoret eldvitkin yhd visuaalisemmassa maail-
massa. Mantymadki pohtiikin sukupolvien vilisid eroja ja toteaa muun muassa
tekstikdsityksissd olevan eroa diginatiivien ja vanhempien sukupolvien valilla.
Myos Katja on huomannut tekstien Iyhentyneen ja muuttuneen tajunnanvirta-
maisiksi vuodatuksiksi, joihin malli vaikuttaa valuneen suoraan sosiaalisen

median tekstilajeista:

Kylld ne lyhenee. Ja sitten tuntuu, ettd se on vihdn semmoista tajunnanvirtaa, ettd kun
Facebook-pdivitykset on sillain ettd “Menin kotiin, tein sitd” ja tavallaan ettd se on sem-
moinen vuodatus. (Katja)

Toisaalta sitten taas Heli ei ole havainnut merkittdvid muutoksia luku- tai kirjoi-
tustaidoissa vaan toteaa koulussa aina olleen lahjakkaampia ja heikompia luki-
joita ja kirjoittajia. Heli pohtii, ettd panostaminen tekstilajitietoisuuden opetta-
miseen voi olla avain siihen, ettd hdnen oppilaansa vaikuttavat hallitsevan hy-
vin my6s pidempien, asiatyylisten tekstien kirjoittamisen. Myos Anu sanoo ha-
nelld olevan tilld hetkelld jopa poikkeuksellisen hyvia kirjoittajia, eikd ole huo-
mannut kirjoitustaitojen heikentyneen nykynuorilla vaan pédinvastoin jopa pa-
rantuneen. Anu ei kuitenkaan osaa arvuutella syitd siihen, miksi hdnen taman-
hetkiset oppilaansa vaikuttavat olevan poikkeuksellisen lahjakkaita kirjoittajia.
Kun pyydéan opettajia pohtimaan, milld tavalla didinkielen ja kirjallisuu-
den oppiaine on muuttunut siitd, kun he ovat aloittaneet tyturansa, saan opet-
tajien tyouran pituudesta riippumatta yhtenevdisid vastauksia siitd, kuinka me-
dian sdhkoistyminen ja sen myotd syntyneet uudet tekstilajikattaukset ovat vai-
kuttaneet didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tekstimaailmaan. Vaikka osa
opetettavista aiheista on pysynyt samankaltaisina vuodesta toiseen, on medio-
ituminen vaikuttanut nuorten vapaa-ajan tekstimaailmaan ja nakyy sitd kautta
my0s koulun tekstimaailmassa. Anun pohdinnasta ilmenee, ettd hdn olettaa

median roolin olevan nuorten eldmaéssa tulevaisuudessa yhad isommassa osassa:
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Kylldhén sitten niin kuin mediasisdllot on muuttuneet kauheasti. Ett4 jos ajattelee, ettd
media on kuitenkin yksi niistd meiddn oppiaineen sisilldistd, niin sen siséllot on muuttu-
neet aika hurjasti... Koska nuorten maailmassa se on nykyéan niin iso juttu, juuri tuo so-
siaalinen media ja kaikki mitd nuoret itse tuottaa, blogit ja videoblogit ja muut. Ettd on-
han ne niin kuin tulleet semmoisena uutena juttuna, rysdyksend viimeisen viiden vuoden
aikana. Niin ja jotenkin kasvavasti koko ajan. (Anu)

Tdlld hetkelld kouluissa oppikirjan rooli on edelleen merkittdvd, vaikka
erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa kdytetdan oppikirjan rinnal-
la paljon myos autenttisia media- ja kaunokirjallisuustekstejd. Oppikirjat kir-
jasarjasta riippuen kisittelevat opetussuunnitelman perusteissa mainittuja ai-
hepiirejd, jotkin pinnallisemmin ja jotkin syvéallisemmin, mutta kaiken kaikki-
aan oppikirjat sosiaalistavat oppilaita tietyn tyylisiin teksteihin ja ohjaavat hei-
dan kasityksidan muun muassa sen suhteen, millaisia tekstityyppeja yhteiskun-
nassa pidetddan arvokkaina. (Luukka ym. 2008, 64.) Kaikkien aiheiden késitte-
lyyn kirja ei kuitenkaan tahdo soveltua, koska esimerkiksi juuri media on ai-
heena sellainen, ettd kirjan tullessa painosta sen sisdltdma mediakasvatusasia

on jo hieman vanhentunutta:

Mini aika paljon kyseenalaistan sitd omaa oppikirjaakin valilld. Minusta se ei aina ole
hyvé. Ettd sitten juuri on ihan semmoisia tyhmié juttuja. - - No sehin se [oppikirjan van-
hentuneet tekstit esimerkiksi media-aiheen késittelyssd] onkin se ongelma, ettd juuri jos
jotain sellaista sisdltod késittelee, niin pitdd kylld aina melkein tehdd uudestaan ne mate-
riaalit.. (Emilia)
Oppikirjan suuresta roolista koulussa kertoo osaltaan myos se, ettd kysyessani
oppikirjan ulkopuolisten tekstien kdytostd opetuksessa Emilia ja Katja korosta-
vat myos muiden kirjasarjojen oppikirjatekstien olevan oman oppikirjan ulko-

puolisia teksteja:

No kylld mind jonkun verran [kiytdn oppikirjan ulkopuolisia tekstejd]... Ja sitten mind en
niin kuin kéyta pelkdstdan sitd meiddn omaa oppikirjaa vaan ehka sitten etsin niin kuin
muista oppikirjoista myos vaihtoehtoja. (Emilia)

Eli oman oppikirjan ulkopuoliset tekstit voi olla toisten oppikirjojen, ne voi olla myos
vanhemmista kirjoista hyviksi havaittuja novelleja silloin, kun tarvitaan kirjallisuuden
juttuja. (Katja)
Tekstien 16ytamisessa muiden oppikirjojen tekstit voivatkin olla mainioita ldh-
teitd, joista voi 1oytdd materiaalia didinkieleen ja kirjallisuuteen vakiintuneiden
opetussisaltojen kasittelyyn. Oppikirjan kaytto ei valttdmatta ole lainkaan huo-
no asia, silld se voi ohjata oppijaa kiinnittimaan huomiota juuri siihen ilmiton,

jota opettaja haluaa painottaa. Oppikirjatekstien kaytto sadstdd myos aikaa, kun
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opettaja on valmiiksi valikoinut tarkasteltavaksi aiheen kisittelyyn sopivan

tekstin, kuten Katja toteaa:

Jonkin verran lehdistd ja netist4 ja niin edelleen, mutta hirvedsti ei voi paisuttaa sen takia,
ettd meiddn tuntimddrd on sen verran pieni. Mutta tarvittaessa toki laitetaan oppilaat et-
sim&an ja kdytetddn sitten apuna sen verran, mité sitten pystyy. (Katja)

Katjan argumentti tuntuu perustellulta sen suhteen, ettd dgidinkielen ja kirjalli-
suuden oppiaineen sisdltoihin on mahdutettu paljon asiaa, ja joskus opettajan
on rajattava tarkasti, mitd tehdddn ja milld tavalla, jotta asian késittely pysyy
suunnitellussa aikataulussa. Toisaalta oppikirjan iso rooli opetuksessa kertonee
myos siitd, miten tiukasti yha edelleen tiedon ajatellaan kytkeytyvéan kirjaan, ja
tiedon oppimisen kirjojen lukemiseen (Lankshear & Knobel 2006, 56).

Media on kuitenkin yhd suuremmassa roolissa myos didinkielen ja kirjalli-
suuden opetuksessa, ja opettajat kertovatkin kdyttdvansd enenevdssd maédrin
mediatekstejd - uusia ja perinteisid - oppikirjan kanssa rinnakkain aina silloin,
kun kasiteltavaan aiheeseen liittyvad ja sen kasittelyyn soveltuvaa materiaalia

on saatavilla:

Yritdn ottaa sitten vdahdn semmoisia ihan autenttisia tekstejd, ettd olisi juuri lehtitekstejd ja
sitten joskus kdy semmoinen tuuri, ettd on juuri kisittelemdssd jotain aihetta ja sitten kun
avaa aamun lehden, niin sielld onkin niin kuin joku semmoinen juttu, joka suoraan liittyy
siithen. - - Sitten toisinaan niitten tekstien l16ytdminen on kauhean vaikeata ja sitten mind
menen vaan silld oppikirjan materiaalilla. (Emilia)

Uutisten lukeminen oppitunneilla - luetaanpa ne paperisesta tai verkkolehdestd
- voi muodostua jopa rutiininomaiseksi osaksi didinkielen ja kirjallisuuden op-
pitunteja. Ajankohtaisten tapahtumien seuraaminen voi olla tapa herittdad oppi-
laita keskustelemaan ja pohtimaan yhteiskunnallisia asioita. Anu sanoo hyo-
dyntdvansd uutistekstejd varsinkin silloin, kun jotain suurta ja merkittdvdd on

tapahtunut maailmalla:

No meilldkin viikoittain sillain, ettd aina joku uutinen. - - Ja no ei ehka ihan joka viikko
katsota jotain uutista, mutta ainakin aina, jos maailmalla tapahtuu jotain - - niin kuin
isompi tapahtuma, niin sitten seurataan sitd kylld aina aktiivisesti. Ja sillain ettd usein
seurataan sitten Ylen ja niin riippuen vdhén, mistd 16ytyy hyva juttu ja uutiskuva ja uutis-
ta sithen uutisaiheeseen liittyen, ja sitten saatetaan seurata, mitd se sosiaalisessa mediassa
herattad. (Anu)

Anun tapa yhdistdd ilmion tarkasteluun erilaiset mediakanavat ja niiden teksti-

lajit vaikuttaa hyvailtd tavalta opettaa paitsi tekstilajitietoisuutta, myos ldhde-
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kriittisyyttd. Tarkastelemalla ilmiotd eri tekstilajien kautta voidaan kiinnittaa
oppilaiden huomio nimenomaan kirjoittajan motiiveihin ja tekstin nakokul-
maan. Anu vaikuttaa muutenkin kdyttdavan monia erilaisia mediatekstejd ope-
tuksessaan, ja joskus oppilailta itseltddan tulleet, sivulauseessa mainitut asiat

ovat niitd, joihin tartutaankin yhdessa:

Aika usein tulee oppilailta sellaisia, ettd “Oletko sind ope ndhnyt sen videon, missa...” Ja

sitten me voidaan katsoa se tunnin alkuun tai loppuun ja puhua siitd. Sitten muutama

oppilas, jotka pitdvit itse blogia, niin joskus on niitd luettu. (Anu)
Vaikuttaa siltd, ettd Anu on saavuttanut juuri sellaisen avoimen ja luottamuk-
sellisen ilmapiirin luomisen ryhmiinsé, joista Heli aiemmin puhui. Kun mik&an
puheenaihe ei koulussa ole kiellettyjen listalla, oppilaat uskaltavat avata myos
omaa tekstimaailmaansa koulussa yhteisesti tarkasteltavaksi. Moisio (2011) ko-
rostaa luottamuksellisen suhteen luomisen tiarkeyttd opettajan ja oppilaan viilil-
la. Opettajan tulisi olla valittava aikuinen, joka kuuntelee oppilaitaan. (Moisio
2011, 215.) T&lldin oppilaat myos uskaltanevat tuoda luokkaan ja opetuskeskus-
teluun havaitsemiaan ilmioitd koulun ulkopuolelta. Anu kertoo esimerkin siitd,
kun he olivat yhden ryhménsa kanssa katsoneet erddn luokan oppilaan tekemaa

Periscope-videota ja keskustelleet sen pohjalta ajankohtaisesta ilmitsta:

No sitten nyt ollaan katsottu kahden oppilaan tekemia Periscope-videoita (naurua). Yksi
oppilas oli tehnyt semmoisen kantaaottavan maahanmuuttoon tai turvapaikanhakijoihin
liittyvan Periscope-videon, niin sitten mina kysyin, voidaanko me katsoa se yhdessa luo-
kassa. --- Se oli tehty sillain, ettd selkedsti tietenkddn se ei ollut niin kuin kouluun tehty
juttu, siind oli aika paljon kiroilua ja kaikkea muuta sellaista, mutta se heré&tti ihan hyvaa
keskustelua. Siind oli my6s vahvoja mielipiteitd ja pddstiin niistd puhumaan. (Anu)

Oppilaiden tekemien videoiden katsominen yhdessd koulukontekstissa vaatii
oppilailta rohkeutta. Anukin pohtii sitd, ettd on tdrkedd, ettd oppilas omasta
halustaan ehdottaa tekeménsa videon katsomista yhdessad luokan kanssa, koska
on tdysin eri asia tuoda video ja omat ajatukset siind ryhméan eteen analysoita-
vaksi kuin esittdd mielipiteensd Anun kuvailemalle “kasvottomalle nettimassal-
le”. Oppilaiden omat tuotokset voinevat motivoida keskustelemaan ajankohtai-
sista asioista luokassa enemmadn kuin opettajan ennalta valikoimien tekstien
tarkastelu. Videot, joilla oppilaat esittdvdt vahvoja mielipiteitddn, toiminevat
hyvin pohjatekstind my6s ldhdekriittisyyden sekd faktan ja fiktion erottamisen

- siis kriittisen lukemisen - opettamisessa.
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444 Sosiaalinen media opetuksen vilineeni ja kohteena

Kaikki haastattelemani opettajat ovat joko ennen haastattelua tai sen aikana
“varoittaneet” minua siitd, ettd eivét sitten ole parhaita mahdollisia haastatelta-
via aiheesta “sosiaalinen media opetuksessa”, koska eivit kertomansa mukaan
olleet sosiaalista mediaa juurikaan opetuksessa hyodyntdneet. Haastattelujen
edetessd kdy kuitenkin ilmi, ettd ldhes kaikki opettajat ovat jollakin lailla hyo-
dyntdneet sosiaalista mediaa opetuksessaan tai ettd heilld on hyvid ideoita mie-
lessddan sovellusten opetuskayttod ajatellen. Katja on ainoa opettajista, jonka
kanssa emme juuri ehtineet sosiaalisen median opetuskdytostd keskustella
haastattelun aikana.

Opettajat vaikuttavat olevan melko hyvin selvilld sosiaalisen median so-
vellusten piirteistd ja tekstikdytéanteistd, vaikka eivit itse sovellusten aktiivisia
kayttdjid olisikaan vapaa-ajallaan. Esimerkiksi Anu, joka kuvailee itseddn epa-
teknologiseksi henkiloksi, on kdyttanyt sosiaalisen median sovelluksia opetuk-
sen vdlineend. Han kertoo esimerkiksi opettaneensa sijamuotoja Instagramia
hyodyntamalla:

Me ollaan tehty luokan omia sellaisia Instagram-tilejd ja me ollaan kaytetty sitd sijamuo-

tojen opiskeluun (naurua). - - Mind olen jakanut luokan pareittain tai kolmestaan ja an-

tanut sellaisen monisteen, jossa on kaikkien sijamuotojen nimet ja pari sanaa taivutettu. Ja
sitten niitten tehtdva on ollut niin kuin visuaalistaa se sijamuoto sillain, ettd ne on saaneet
ldhted koululle omien puhelimiensa kanssa ja sitten niiden on pitényt laittaa sinne mei-

dén Instagram-tilille sillain, ettd ”"#poydalld, # allatiivi” ja sitten se kuva, ettd mitd ne on
tehneet. Ihan dlyttomén hauskoja! (Anu)

Oppilaille tutun tekstiympaériston, Instgramin, kdyttaminen on Anun mielesta
vaikuttanut oppilaita motivoivalta tavalta opetella “tylsdd” asiaa. Anu pohtii
myoOs sitd, ettd toiminnan kautta omaa tuotosta tekemadlld oppiminen voi olla
jopa tehokkaampaa kuin usean tunnin ajan sijamuotojen tankkaaminen monis-
teita tayttamalla.

Wouorisalo (2010, 89) toteaa sosiaalisen median soveltuvan mainiosti osaksi
opetusta silloin, kun sen tavoitteena on esimerkiksi juuri osallistaa yhdessé te-
kemiseen ja aktiiviseen vuoropuheluun. Sijamuotojen opettelussa sosiaalinen
media toiminee oppilasta motivoivana vélineend mainiosti. Kuitenkin sosiaali-
nen media voi toimia oppimisen vélineen lisdksi my6s oivana oppimisen koh-

teena silloin, kun opetuksen tavoitteena on “kehittdd oppilaan kykyja ndhda
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medioiden tuottamien tarinoiden takana olevia arvoja ja intressejd, kannustaa
pohtivaan ajatteluun, opastaa tarkastelemaan ja tulkitsemaan asioita erilaisista
ndkokulmista, auttaa tekemddn perusteltuja valintoja ongelmia ratkaistaessa
sekd innostaa argumentoimaan selkedsti mielipiteensa” (Wuorisalo 2010, 89).
Myos Heli kertoo kadyttdneensd Instagramin tai muun sosiaalisen median
sovellusten tekstilajin ominaispiirteitd esimerkiksi kirjallisuusaiheisilla oppi-

tunneilla:

Ettd on niin kuin tavallaan se, ettd sind olet lukenut kirjan ja siind on padhenkilona tdma
Jasu. Millainen olisi se sen eldmé&n Insta? - - Ja sitten on niité ikivanhoja, ettd tehddén Fa-
cebook-sivu jollekin kirjan hahmolle tai Instagram. - - Tai ettd kirjoita twiittind joku, ki-
teytd joku novelli. Ja sitten hashtagit on olleet aika hauskoja, ettd niitd me ollaan jonkun
verran kéytetty. Ettd milld hashtageilla esimerkiksi niin kuin tdmaé tyyppi.. ettd keksikaa
sille kuvalle tapahtuma ja mik& hashtag. Ja ne on ihan hauskoja. (Heli)

Sosiaalisen median tekstilajien piirteiden hyodyntaminen opetuksen osana voi
motivoida oppilaita, koska heilld on mahdollisuus osoittaa heille tuttujen teksti-
lajien hallintaa. Tiivistimiseen, tekstimuunnelmiin ja hahmojen visuaalistami-
seen ja ndiden ominaispiirteiden ilmentdmiseen sosiaalisen median sovellukset
soveltuvat hyvin. Sosiaalisen median tekstilajien opetuskdytté taipuu myos
vaikkapa oman mielipiteen lyhytmuotoiseen ilmaisuun tai vaikka retoriikan
harjoitteluun. Sosiaalisen median tekstejd voi kdyttdada myos keskustelun pohja-
na, kuten Anu aiemmin sanoi kdyttdvansad uutisia ja sosiaalisen median teksteja
jonkin ilmion ympadriltda. Emilia pohtii, ettd sosiaalisen median tekstejd voisi

kayttad myos omien pohtivien tekstien taustateksteina:

Voisi tavallaan varmaan syntyd vaikka minkalaisia aiheita jonkun pidemmén tarinan kir-
joittamiseen. - - Juuri ettd voisi ideoida sen pohjalta, ettd minkaélaisia ajatuksia ne lyhyet
icieak)stit heréttad. Ettd kyllahdn semmoista voisi varmaan juuri niin kuin hyodyntaa. (Emi-
Kuten aiemmin totesin opettajien tuntevan riittiméattomyyttd mediakasva-
tuksen suhteen, vaikuttaa siltd, ettd opettajat myos aliarvioivat omien opetus-
menetelmiensd monimuotoisuutta ja nykyaikaisuutta. Sosiaalinen media on
varsin uusi ilmi6é yhteiskunnassa, joten luonnollisestikaan sen solahtaminen
kouluopetukseen ei tapahdu noin vain. Haastatteluiden perusteella minulle jai
kuitenkin vaikutelma, ettd opettajat ovat kiinnostuneita uusien tekstilajien hyo-

dyntdmisestd opetuksen vélineend ja ovatkin jo rohkeasti kokeilleet sen tarjo-

amia mahdollisuuksia oppimisen tehostamiseksi.
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Opettajat vaikuttavat olevan yhtd mielta siitd, ettd tiettyjd sosiaalisen me-
dian “kaytostapoja” on hyvéa kdyda lapi myos koulukontekstissa. Esimerkiksi
sellaisia asioita, kuten mitd sosiaalisessa mediassa kannattaa tai ei kannata jul-
kaista tai mitd sielld ylipdatdan lain mukaan saa julkaista, on hyva kasitelld
nuorten kanssa. Katja muistuttaa, ettd ylipadtdan median turvallista ja jarkevaa

kayttod voidaan koulussa harjoitella:

Ettd siitd ndkokulmasta puhun tdsté kriittisyydestd, ettd oli se sitten sosiaalinen media tai
miké tahansa, niin siihen liittyy ihan samat vaaran paikat. Eli tdim4, ettd me puhutaan sii-
td, mitd valokuvia saa ottaa, missd niitd saa ottaa ja miten niité saa julkaista. Mika on
kunnianloukkaus. Ja ettd sielld on nettipoliisit. Me voidaan pohtia oppilaitten kanssa siita
nédkokulmasta, ettd mieti, mit4 sielld saa tehdéd ja mitd ei. Kun se liittyy kaikkeen netin
kayttoon. Ja kun osa menee sinne jotenkin niin vilpittémaén naiivisti ja tuuppaa sinne Fa-
cebookiin sellaisia puolialastomia kuvia tai nostaa helmaa jossain Periscopessa keskelld
fzb'ta, niin kuin ettd tavallaan se hyvéksikayton... ettd sielld ei ole kaikki vilpittomin mie-
in. (Katja)
Katja vaikuttaa kaiken kaikkiaan olevan erityisen huolissaan nuorten turvalli-
suudesta verkkoympdristossd ja painottaa opetuksessaan siksi nimenomaan
sitd, millainen toiminta voi oppilaille olla netissd vaaraksi. Katja ldhestyy siis
sosiaalisen median vaaran paikkoja erityisesti oppilaiden oman toiminnan kaut-
ta varoittelemalla néitd sosiaalisen median vaaranlaisen kdyton seurauksista.
Anu puolestaan painottaa sitd, kuinka tdrkedd sosiaalisen median tekstien
kriittiseen lukemiseen kasvattaminen on, koska se on kanava, jolla voi helposti

ja nopeasti lietsoa esimerkiksi ddriajattelua laajalle lukijakunnalle:

Ettd niin kuin kylldhan se [sosiaalinen media] on my®os aika tehokas kanava lietsoa sem-
moista dédriajattelua. Ja kun se tavoittaa niin helposti ja nopeasti niin paljon. (Anu)

Heli on huolissaan ylipddtaan siitd, millaista maailmankuvaa sosiaalisen medi-
an kanavien kautta nuorille voidaan valittad. Esimerkiksi juuri tykkdysten ja
seuraajien haaliminen voi muodostua pakkomielteeksi nuorille, joiden eldama
pyorii vahvasti sosiaalisen median ymparilld. Myos Mustonen (2012, 59) sanoo
sosiaalisen median tarjoavan nuorille huomiota, hyvaksyntad ja palautetta, joka
vaikuttaa sosiaalisen identiteetin muodostumiseen joko hyvissd tai pahassa.
Heli haluaakin opettajana painottaa nuorille, ettd sosiaalinen media voi olla ka-

nava tehdd itsedan nakyvaksi, mutta siitd ei saa tulla ihmisyyden mittaria:

- - Ettd ruokkiiko se sitten semmoista vddrentymaa siitd, ettd mitd timé eldmd on, miten
tehdddn toitd, mikad on elamaéssa tarkedtd. Onko tykkédykset, onko kommentit, mitkd ne on
niin kuin tavallaan ne ihmisyyden mitat, ettd se on sillain pelottavaa, mutta kylld minun
mielestd ihan valtava merkitys. (Heli)
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Helin mukaan sosiaalisessa mediassa on myos paljon hyvid puolia, joita
nuorille voi esitelld. Esimerkiksi sosiaalisessa mediassa voi luoda omaa imagoa

(ks. Karvonen 1999), joka voi olla eduksi esimerkiksi tytnsaannissa:

Hyvéssé ja pahassa. Siis ei missdédn tapauksessa pelkéstdan pahassa. Ettd tuota tiedon vi-
littdjand ja niin kuin imagoiden luomisena. - - Ettd joku saattaa katsoa, ettd “katsos, viisi-
toistakesdisend jo timmoisid valokuvia, viisitoistakesdisend jo tdimén tyyppistd”, niin se-
hién voi olla sinulle se [mahdollisuus]. (Heli)

Kuitenkin hin edelleen on sitd mieltsd, etti vaikka sosiaalisessa mediassa voi
luoda imagoaan ja edistdd siten tyonsaantia, ei sosiaalinen media vield korvaa
perinteistd tydhakemusta, jonka tekemistd koulussa harjoitellaan. Heli korostaa
sitd, ettd ensisijaisesti peruskoululaiselle on kuitenkin opetettava netin turvallis-
ta kdyttod ja vasta nettietiketin haltuun ottamisen jdlkeen voidaan miettid, milla

tavalla sosiaalista mediaa voi missédkin kontekstissa hyodyntaa:

Mind edelleen varmaan ldhtisin jotenkin se [varoittelu]kylki edelld. Se ett4 teistd jaa jalki.
Ja vasta sitten tulisi perdaaltona siind se, mit4 jos te osaisittekin hyodyntéa jo nyt. (Heli)

Ylipadatdaan opettajien pohdinnoissa siitd, mitd sosiaalisesta mediasta ja sen kayt-
tamisestd tulisi opettaa peruskoululaisille, heijastuu jonkinlainen realistisuus
siitd, ettd kaikkea ei voi opettaa, koska sosiaalinen media on paisunut niin laa-

jaksi, ettd sitd on opettajankaan vaikea hahmottaa, kuten Emilia toteaa:

Tietddko endd joku yldkoulun opettaja, ettd minké&lainen se maailma on, ja onko kenella-
k&&n niin kuin haluja ja resursseja alkaa tutustua siihen, ettd pystyisi oikeasti kunnolla
opettaa. Ettd se on vdhdn niin kuin semmoinen... Se on niin kuin liian iso asia edes hah-
motettavaksi. (Emilia)

On siis ehké todettava, ettd sosiaalinen media on juuri se konteksti, jossa opetta-
jan on pakko luopua tietdjan roolistaan (ks. Freire) ja annettava oppilaiden vuo-
rovaikutuksessa rakentaa tietoa sosiaalisen median taustarakenteista ja motii-
veista. Taman huomasin my6s omassa opetuskokeilussani. En ollut itse aiem-
min kdyttanyt Instagram-sovellusta ja perehdyin siihen vasta ennen oman ope-
tuskokeiluni alkua. Olin valinnut tarkasteltaviksi profiileiksi Cheeksin ja Duud-
sonit, mutta opetustilanteessa oppilaat huomasivat, ettd alkuun tarkastele-
mamme Duudsonit-profiili olikin epévirallinen, fanin luoma profiili, jonka pys-
tyi tunnistamaan esimerkiksi profiilin seuraajien méaarasta ja profiilissa julkais-

tujen kuvien aihetunnisteiden sisdllostd. Vaihdoimme tarkasteltavaksi kohteek-
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si oppilaiden ehdottaman Duudsoneiden yhden hahmon, Jukan, profiilin.
Vaikka siis olin suunnitellut tunnin pedagogisen puolen, oppilaat hallitsivat
teknisen puolen ja Instagramin “kielen” minua paremmin, joten minusta tuli
tekniikan edessd oppilas heiddn rinnalleen (ks. bell hooks 1994).

Heli pohtii, tarvitseeko koulun ylipddtdan vikisin ottaa nuorten vapaa-
ajan tekstimaailmaa osaksi opetusta, kun se on kuitenkin nuorten omaa maail-
maa, omaa vapaa-ajan eldmdd, johon koulua ei instituutiona ehkéd edes haluta

mukaan:

Mini véitdn, ettd voi my6s olla, ettd jonkunlainen pieni sellainen asia on, ettéd ne lapset
kokevat, ettd “Tamé& on meiddn vapaa-aikaa. Tdma on meidédn toinen eldmaé ja maailma.
Miksi koulu tunkeutuu ténne liikaa?” Koulu on kuitenkin tietynlainen instituutio, jolla on
ne omat juttunsa, ja vaikka me eletdédn tdssé niiden arjessa ja ne taytyy uudistua, niin tie-
tyt jutut saa kuitenkin sailya. (Heli)
Heli korostaa my6s koulun roolia yhtend turvallisena paikkana nuoren eldmas-
sd, jolloin tiettyjd rutiineja ja toimintatapoja voi olla hyva sdilyttaa:

- - Tama voi olla jollekin se turvasatama siind muuten kaoottisessa, totaalikaoottisessa
elamaéssa. Ettd tdalld on sentéddn jotain, mitd tehdddn aina samalla tavalla (naurua). (Heli)

Vaikka siis koulun tehtdvana on kasvattaa lapsista yhteiskuntakelpoisia jasenid,
joilla on tulevaisuuden tydeldman vaatimat taidot hallussa, on peruskoulu kui-
tenkin vield nimenomaan kasvatusinstituutio, tuttu ja turvallinen kasvuympa-
ristd nuorelle. Koulu voi siis uudistua yhteiskunnan uudistuessa, mutta niin
opettajien resursseja kuin oppilaidenkin yksityisyyttd ja turvallisuudentunnetta

kunnioittaen.

445 Kriittisen lukutaidon opetus

Opettajilla tuntuu olevan yhteinen ndkemys siitd, ettd erityisesti mediatekstien
kriittisen lukemisen oppiminen on yksi tulevaisuuden perustaidoista siind mis-
sd tekstinkésittelykin. Internet on tietoa tiynnd ja sosiaalisen median kautta
propagandaa on helppoa ja nopeaa levittdd laajalle yleisolle. Helin mielesta
kriittisen lukemisen opettamista on tadrkedd ldhestyd oppilaiden oman teksti-
maailman kautta, jotta oppiminen ei jad ulkokultaiseksi vaan ettd ymmarrettdi-

siin ilmi6td pintaa syvemmalta:
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Pitda padstd sinne heiddn tekstimaailmansa kautta, koska muuten se jaa ulkokultaiseksi,
ettd "Harjoiteltiin taas vahdn mainoksen lukemista”. Ettd jotenkin tdllaisesta mekaanises-
ta latteuksien toistamisesta pitdisi padstd kylld. Ettd mitd ne ihmiset oikeasti td&lla. Mita
taalla alla kuohuu. Misté tamaé johtuu. (Hel}i])

Toisaalta kuitenkaan perinteisen mainonnan tarkastelun merkitysta ei voi va-
heksyd, eikd voida pitdd itsestddnselvyytend sitd, ettd peruskouluikdiset nuoret
tunnistaisivat mainontaa tai osaisivat eritelld sen piirteitd tai keinoja. Mainonta
on kuitenkin saanut runsaasti uusia muotoja ja kanavia, joista sitd ei ole valtta-
miéttd yhtd yksinkertaista tunnistaa, mutta joka kuitenkin ohjailee kuluttajan
valintoja. Esimerkiksi sosiaalinen media on tulvillaan paitsi suoraa, myos piilo-
tettua mainontaa ja kaupallisuutta. Emilia pohtiikin, ettd olisi mielenkiintoista
kokeilla oppilaiden kanssa sosiaalisen median tekstien lukemista kriittiselld
silmalla:

Olisi tosi mielenkiintoista niin kuin katsoo oppilaitten kanssa vaikka jotain avointa Insta-

gram-tilid, jonkun tuota vaikka Martina Aitolehden, ettd miksi se laittaa tietynlaisia juttu-

ja, mitd silld on taustalla niissa. Ja ettd juuri joku téllainen tuotteistaminen nékyy joitten-

kin julkkisten blogeissa tai Instagram-tileissad. Se ettd miten ne on ihan rahalla tehtyja ne

jutut. (Emilia)
Tuntui erikoiselta sattumalta, ettd Emilia nosti esiin samanlaisen idean kriittisen
lukutaidon opetuksesta, kuin itse olin tdmén tutkimuksen opetuskokeilussa
toteuttanut. En ollut kertonut Emilialle omasta opetuskokeilustani, mutta ker-
roin siitd haastattelun jdlkeen ja nauraen ihmettelimme, kuinka samanlaisia aja-
tuksia meilld opettajina onkaan.

Kaupallisuuden liséksi eri tekstilajien kautta on hyva opetella tunnista-
maan esimerkiksi faktan ja mielipiteen eroa, joka opettajien mielestd tuntuu va-

lilla olevan hyvin ongelmallista oppilaille, kuten Anu toteaa:

Kaikenlaisia nettijulkaisuja ja alkaen nyt magneettimediat ja MV-lehti. Ja ettd kuitenkin
ilmiona sitd semmoista uutiseksi naamioitua mielipidevaikuttamista. Se levida netissa
niin tehokkaasti, niin kylld mina niin kuin ajattelen, ettd se on semmoinen, josta koulun-
kin pitdd puhua. Eli faktan ja mielipiteen vélistd eroa. Ja jotenkin minun mielestd aika
paljon on sitd semmoista uutiseksi naamioitua tai semmoiseksi asiajournalismiksi naami-
oitua, joissakin tosi vahvat tendenssit taustalla ja saadaan ndyttimé&&an se muka-
objektiiviselta, vaikka se ei ole. (Anu)

Lahdekriittisyyden opettamisen merkitystd painottavatkin kaikki haastattele-
mani opettajat ja pitdvit sitd yhtend merkittdvand oppisisdltond niin didinkielen
ja kirjallisuuden oppiaineessa kuin missa tahansa muussakin oppiaineessa. Heli

mainitsee puutteita lahdekriittisyydessd olevan havaittavissa esimerkiksi sil-
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loin, kun oppilaat puhuvat jostakin artikkelista tai uutisesta, joka on jaettu Fa-
cebookissa, jolloin oppilaat mainitsevat ldhteeksi usein Facebookin varsinaisen
alkuperdisen ldhteen sijaan. Helin mielestd jo se, ettd osataan tunnistaa tekstin
alkuperdinen julkaisija, on tarkedd oppia:
Facebookissakin kun ihmiset jakavat kaikkea, ettd kuinka tarkasti se niin kuin katsotaan,
ettd mistd se on otettu. Ettd ihan ensimmaéinen olisi aina se, ettd ne pohtisivat, mikd on
ldhde ja - ja mika on ldhde (naurua). - - Kun lapset sanoo, ettd “No mistd sind tdméan luit?

- No Facebookista.” Niin sitten mini aina ettd "Mmm! Et sind ole mistddn Facebookista
sitd lukenut! No mikaé se ldhde oli?”. (Heli)

Katja mainitsee, ettd oppilaiden olisi hyva oppia erottelemaan, mitka ldhteet

ovat luotettavia tai luotettavampia kuin toiset:

Netissd on niin paljon sellaista, sielld on poliittisesti ja kaupallisesti varittynytta tietoa.
Oppilaat ei osaa katsoa, ettd mika instanssi sitd julkaisee, onko se yliopisto, ulkoministe-
i, mikd se on. Ettd jos Perussuomalaiset kotisivuillaan kertovat maahanmuutosta, niin
kumpi on luotettavampi ldhde, se vai ulkoministerio. Ettd taytyy tarkistaa. Ja se ajan-
tasaisuus, ettd miten vanhaa tietoa sielld on. Onko sitd pdivitetty ja aina pitdisi halytyskel-
lot soida, kun sielld ndkyy mainoksia. (Katja)

Opettajien yhteisend ajatuksena kaikuu juuri julkaisukontekstin taakse
pddseminen ja tekstin kirjoittajan motiivien selvittdminen ja ymmartaminen.
Leino (2006, 595) pitddkin tervettd epdilyd ja tekstin subjektiivisuuden ymmar-
tamistd tdarkeind kriittisen lukijan kriteereind. Samasta ilmidistd puhutaan eri
julkaisukanavissa eri tavalla ja tekstit ovat aina jonkun ndkokulmasta kirjoitet-
tuja. Anu kertoo esimerkin my®s siitd, miten oppilaat itsekin keskustelevat asi-
oista tai julkaisevat sosiaalisessa mediassa tekstejd, joissa pudottelevat paik-
kaansa pitaméattomid “faktoja”. Jokainen ihminen voi sortua liioitteluun ja asi-
oiden ilmaisemiseen totuuksina, mutta sosiaalisessa mediassa julkaistessa tdy-
tyy pitdd mielessd, ettd naméa faktoina esitetyt ndkemykset tavoittavat laajan
yleison ja jadvat ndkyville. Katja painottaakin mediakasvattajana juuri sitd, etta
nuoret harkitsisivat aina ensin kaksi kertaa, ennen kuin julkaisevat profiilissaan
mitddn, koska julkaistuja sanoja on vaikea jdlkikdteen perua. Anu painottaa
omassa opetuksessaan myos oppilaiden tiedostumista journalismin muuttumi-
sesta uutisten nopeaksi tuotannoksi, jolloin joudutaan jilkikédteen paljon oiko-
maan julkaistuja juttuja. Heli mieltdd oleelliseksi osaksi kriittistd lukutaitoa
myos tekstilajituntemuksen ja tekstin sdvyjen erottamisen. Leinon (2006, 595)

mukaan sdvyjen ja vivahteiden tunnistaminen tekstistd onkin kriittisyyttd siina
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missd tekstiin kohdistuva terve epdilykin. Kun tekstilajin tyylipiirteet osaa tun-

nistaa, on sen sisdltoon helpompi suhtautua:

Minusta on kauhean hyvé, ettd kun lapsilla olisi tuntosarvia aina tekstistd. Jotenkin etta
ne hoksaisivat ironiaa, hoksaisivat sanojen merkityksid, konnotaatioita, siis niité ettd “Jos
mind kdytan tdllaista sanaa, niin onko se niin kuin neutraalia vai ei”. (Heli)

Opettajien ndkemykset oppilaista kriittisind median kayttdjind vaihtelevat
hieman. Katja vaikuttaa pitdvan oppilaiden kriittisia medialukutaitoja melko
heikkoina, kun taas Anu ja Emilia sanovat nykynuorten olevan melko valveu-
tuneita median kayttdjid. Anu toteaa esimerkiksi nuorten osaavan paitelld tie-

don luotettavuutta aika hyvin sen perusteella, mistd ldhteestd tieto on 16ytynyt:

Tavallaan minusta nuoret on aika valveutuneita, ei ne ole kauhean sinisilmaisii tai sillain
jotenkin naiiveja sen suhteen, etteivitko ne niin kuin sitd ymmartaisi, ettd kaikki ei suin-
kaan ole totta, mitd vaikka netisséi tai sosiaalisessa mediassa viitetdan tai uutisten suh-
teen. Ettd jotain turvapaikanhakijoihin liittyv&éa juttua me katsottiin netisté, ja heti ne sa-
noivat jotain siitd sivustosta, ettd “No se on télla sivustolla, ettd ei voi luottaa”. (Anu)

Emiliakin pohtii, onko valveutuneisuus diginatiiveilla jo sisidnrakennettuina,
kun sosiaalisen mediankin vaaroista puhutaan jo pienestd pitden. Hanelld on
tuntuma, ettd nuoret joka tapauksessa jo hallitsevat melko hyvin nettikayttay-
tymisen ja julkaisemisen saannot.

Vaihtelevat ndkemykset voivat juontaa luonnollisesti erilaisista oppilas-
ryhmistd, joita opettajilla on, mutta myo6s ehka siitd, mitd ja milld tavalla mediaa
on oppitunneilla kasitelty. Ylipaatdan esimerkiksi Katja tuntuu mediakasvatta-
kun taas Anu ja Emilia ehkd suhtautuvat median opetuskadyttoon hieman suu-
remmalla uteliaisuudella. Erilaiset suhtautumiset vaikuttanevat myos siihen,
milld tavalla opettaja mieltdd oman roolinsa mediakasvattajana: Katja asemoi-
tuu ehkd oppilaisiin ndhden ennen kaikkea kasvattajan ja opettajan roolissa,
kun taas Anu ja Emilia mieltdvat itsensd suuren mediatarjonnan edessa yhdeksi

oppijaksi muiden oppijoiden rinnalla.
4.4.6 Tidrkeitd tulevaisuuden taitoja

Tulevaisuuteen ja koulun digitalisoitumiseen opettajat vaikuttavat suhtautuvan

pddosin myonteisesti ja uteliaisuudella. Katjaa huolestuttaa kuitenkin lasten ja
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nuorten yleinen hyvinvointi, jos my6s koulussa opiskelu alkaa painottua tieto-

koneella tyoskentelyyn:

Jos ruutuajasta ollaan huolestuneita, ettd timd on nimenomaan ruutuaikaa. Ja ihmisten
silmé&4 ei ole tehty esimerkiksi tabletilla niin, ettd sielld pyodrdytetdan nayttod niin, ettd se
menee ylos alas ja oppilas kellahtaa selédlleen kun sen paddssa pyorii. (Katja)

Katja on huolissaan myo6s oppilaiden turvallisuudesta ja haluaa omassa opetuk-

sessaan painottaa erityisesti internetin ja sosiaalisen median turvallista kayttoa:

- - Keskustellaan juuri siitd, ettd minkalaista on se turvallinen kayttd, miten oppilaat sitd
kéayttdd ja miten sielld voi suojata itsensa. - - Ettd tavallaan kun oppilaat sanovat, ettd "En
miné ole niin naiivi”, mutta ne silti paljastavat haluamattaan tai laittavat itsestddn tietoja
sellaisiin, miss& ne eivit ole turvassa. (Katja)

Emilia taas ndkee koulujen digitalisoitumisen hyddyttavan esimerkiksi kirjoit-
tamisen taitojen kehittdmistdi muun muassa prosessikirjoittamisen muodossa.
Prosessikirjoittaminen mahdollistaa tekstin hiomisen ja esimerkiksi vertaispa-
lautteen entistd tehokkaamman hyodyntamisen. Toisten tekstejd lukemalla ja
arvioimalla opitaan paitsi tekstitaitoja, myos tdrkeitd vuorovaikutustaitojen pa-

lautteen antamisen ja saamisen muodossa:

Enemmaén niin kuin min& esimerkiksi pyytdisin niitd kommentoimaan toistensa teksteja,
ettd he oppisivat sitd semmoista toisten tekstien lukemista ja arvioimista ja sitd, ettd sitd
omaa tekstid voi kehittdd. (Emilia)

Emilia ndkee teknologian tuomien tallennusmahdollisuuksien tarjoavan uusia
vélineitd paitsi vertaisarvioinnille, my6s oman oppimisen arvioinnille, kun

omia tekstejd voi tarkastella ja verrata keskendan:

Ettd saataisiin koottua oppilaille niin kuin ettd ne nakisivit toistensa tekstejd ja sitten ne

saisivat omat kaikki tekstinsd semmoiseen omaan nippuun ja ne voisivat ndhdd sen oman

kehittymisensa. (Emilia)
Emilia ja Heli haluavat auttaa oppilaita 16ytdmadn internetistd myos heitd hyo-
dyttavid sivustoja ja ndkemddn mediasisdllot omaa oppimista tukevina vilinei-
nd. Esimerkiksi Heli sanoo Googlen ja erilaisten kirjallisuusblogien tarjoavan
uusia ulottuvuuksia kirjallisuuden lukemiseen, kun internetistd voi helposti
tarkistaa esimerkiksi kirjan miljoon tai historiallisten tapahtumien taustoja. Kir-
jallisuusblogeista taas voi saada ndkokulmia siihen, milld tavalla kirjaa kannat-

taa lukea tai onko esimerkiksi itse tulkinnut kirjan tapahtumia samalla tavalla

kuin muut saman kirjan lukeneet:
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Mini kerroin heille, ettd kun min& luin Sofi Oksasen Kun kyyhkyset katosivat, minéd olin
monta kertaa aivan pihalla. No sen takia, kun minulla ei ollut mitdan ké&sitysta siitd maa-
ilmasta missd se tapahtui! Mutta mindhé&n hain ja googletin ihan siis siitd historiallisesta
taustasta. - - Ja joku toinen on voinut lukea ja vaikka avata sinulle sit4, ettd tédssa kirjas-
sahan tarkoitetaan tétd, ja sitten sind olet ettd “Totta! Ahaa nyt kun min& luen tdiman, niin
mind oivallan.” (Heli)

Kokonaisuudessaan opettajat vaikuttavat ndkevdn median ja tekniikan paitsi
yhd suuremmassa roolissa tulevaisuuden yhteiskunnassa, myos tulevaisuuden
koulussa. Mediatekstien kriittistd lukemista ja omien tekstien jarkevéda ja vas-
tuullista tuottamista pitdd harjoitella koulussa, ja mediatekstejad voikin opettaji-
en mielestd hyodyntdd sekd tekstilajien tyylipiirteiden harjoittelussa ettd esi-
merkiksi keskustelun tai omien pohtivien tekstien pohjana. Vaikka opettajilla
vaikutti olevan erilaisia kasityksid siitd, millaiset medialukutaidot nykypdivan
nuorilla on, heiddn puheestaan kaikui voimakkaasti yhteinen nikemys siitd,
millaista medialukutaitoa tulevaisuuden yhteiskunnassa tarvitaan ja milld ta-

valla opetuksessa ndita tarkeitd taitoja voi harjoitella.
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5 POHDINTA

Olen jakanut pohdintaluvun kolmeen osaan, joista ensimmadisessd kokoan yh-
teen tutkimukseni tuloksia ja niiden suhdetta aiempaan tutkimukseen kriittises-
ta lukutaidosta ja mediakasvatuksesta sekd kytken opetuskokeilullani ja opetta-
jien haastatteluilla saamiani tietoja ja vaikutelmia yhteen. Toisessa osassa tar-
kastelen tutkimuksen luotettavuutta ja viimeisessd osassa pohdin, millaisia jat-

kotutkimusideoita omasta tutkimuksestani on herannyt.

5.1 Tulosten tarkastelua ja yhteenvetoa

Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittdd, milla tavalla kahdeksasluokkalaiset
lukevat ja tulkitsevat julkisuuden henkiléiden Instagram-profiilissa esiintyvia
tekstejd ja millad tavalla sosiaalisen median tekstit soveltuvat kriittisen lukutai-
don opetukseen yldkoulussa. Ylipddtdan pyrin tutkimuksellani selvittamaan,
mitd mediakasvatuksessa pitdd huomioida tai painottaa alati kehittyvéassa tieto-
yhteiskunnassa. Tutkimukseni motiivina oli ennen kaikkea kurkistaa digitali-
soitumisen keskelld olevan koulun arkeen ja saada tulevana opettajana nako-
kulmia siihen, milld tavalla uutta mediaa voi ja pitdisi soveltaa koulukontekstis-
sa.

Omasta opetuskokeilustani padllimmadiseksi jdi mieleen, miten tyoskente-
lytapa ja sosiaalinen media tarkastelun kohteena vaikutti motivoivan oppilaita.
Oppilaat vaikuttivat olevan ihmeissdén siitd, ettd he saivat hyodyntda omia &ly-
laitteitaan opetuksessa ja vieldpd seikkailla heille tutussa sosiaalisen median
sovelluksessa. Taalas, Tarnanen ja Poyhonen (2011, 81) ovat tehneet samanlaisia
havaintoja oppilaiden tiimityoskentelystd vuonna 2011 ja todenneet koulun
toimintakulttuurien muuttuvan tuskallisen hitaasti. Toisaalta oman tutkimuk-
seni kaltaisten opetuskokeiluiden myotd toimintakulttuureihin voidaan tehda
“tasmdiskuja”, kokeiluja, turvallisessa ja valvotussa ympadristossd, jolloin nih-

d&édn, millaista arvoa uudenlaiset opetuksen tavat tai oppimisymparistot voivat
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opetukseen tuoda. Opettajaharjoittelijana tama oli hyva tilaisuus kokeilla uu-
denlaista tyoskentelytapaa, koska sain tukea ja kannustusta kokeiluun harjoitte-
luni ohjaajalta. En ollut tilanteessa yksin, kuten en ollut my6skadn oppilaiden
oppimisesta vastuussa yksin. Opetuskokeilu tuntui ensinnédkin sujuvan tyos-
kentelyn suhteen hyvin, mutta erityisesti yhteista tai ryhmissa kdytavaa keskus-
telua lisdaamalld se toimii my6s oppimisen kannalta hyvand menetelméana.

Kuva oppilaista kriittisind mediatekstien lukijoina on itselldni p&ddosin po-
sitiivinen ja luottavainen. Kuten Heli ja Anu haastattelemistani opettajista tote-
sivat, oppilaat ovat melko valveutuneita medianlukijoita, eikd suuri osa oppi-
laista ainakaan suodata median vélittamé&d kuvaa todellisuudesta tdysin kritii-
kittomasti. My0s itselleni jdi oman opetuskokeiluni perusteella samanlainen,
luottavainen usko oppilaiden kykyihin tarkastella mediasisaltoja kriittisten sil-
maélasien ldapi. Téltd osin vaikuttaa siltd, ettd omat tutkimustulokseni tukevat
esimerkiksi Jumpposen (2014) havaintoja siitd, ettd nykyisin yhd nuoremmilla
lapsilla on valmiuksia kyseenalaistaa mediasisiltojd ja niiden todenmukaisuut-
ta, koska lapset kasvavat pienestd pitden yha mediapainotteisemman kulttuurin
keskella.

Pohdin omia ja Jumpposen (2014) saamia tuloksia peruskoululaisten kriit-
tisen lukemisen taitojen suhteesta Kiilin (2012) ja Kaakon (2013) saamiin heik-
koihin tuloksiin lukiolaisten kriittisen lukemisen taidoista. Tutkimusten tulok-
set vaikuttavat ainakin osittain ristiriitaisilta, silld jos ala- ja yldkoululaisten
kriittisen lukemisen taidot ovat melko hyvilld tolalla, voisi myos lukiolaisten
kriittisen lukutaidon olevan samalla tasolla. Taytyy kuitenkin huomioida, etta
tutkimukset on tehty melko samoihin aikoihin, jolloin esimerkiksi Jumpposen
(2014) ja Kiilin (2012) tutkittavien vilinen ikd - ja siten my6s kokemus sdhkois-
ten medioiden kaytostd - on eri tasolla. Voi siis olla, ettd nykyisten ylioppilai-
den kriittisen lukemisen taidot ovat suhteessa heikompia kuin peruskoululais-
ten, jotka ovat kasvaneet digitaalisen mediakulttuurin ympé&roéiméand ja saaneet
erilaista mediakasvatusta koulussa kuin heitd muutamaa vuotta vanhemmat
opiskelijat.

Mediataitojen oppimispolku perusopetuksessa -tyéryhméan (2011, 21) mu-

kaan peruskoulussa oppilaiden pitdisi saada valmiudet merkityksellistdd me-
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diasisdltojd ja ymmartdd median taustarakenteita, jotka lukeutuvat kriittisiksi
tulkintataidoiksi. Oleellista on, ettd oppilas osaa esittdd tekstille kriittisid kysy-
myksid, kuten Kuka viestii, mitd, kenelle ja miksi? Mitd jitetidn sanomatta? Tyo-
ryhmd on madritellyt peruskoululaisten kriittisille tulkintataidoille vilietappeja,
jotka mukailevat Buckinghamin (2003) mediakasvatuksen osa-alueita: tuotan-
toa, kieltd, representaatiota ja yleisod. Tyoryhméan (2011, 21) mukaan oppilaan
kriittisten tulkintataitojen etappeja ovat esimerkiksi faktan ja fiktion erottami-
nen toisistaan, kuten myo6s mainosten erottaminen muista mediasisalloista.
Ndiden vdlietappien toteutumiseen riittdd tunnistavan lukutaidon hallinta,
mutta lajityyppien tuntemuksen ja kerronnallisten keinojen hallitsemisen kautta
myos kriittinen ote kehittyy. Oppilaan tulee ymmartas, ettd mediasisallot ovat
valintojen ja rajausten tulosta, eli media representoi asioita haluamallaan tavalla
(Mediataitojen oppimispolku perusopetuksessa 2011, 21). Kolmas vilietappi
kriittisten mediataitojen hallinnassa on oppilaan taidot jasentdd, arvioida ja hal-
lita tietoa sekd tuntea median puhetapoja eli kielta.

Opettamani luokan oppilaista erityisesti tytot osallistuivat aktiivisesti kes-
kusteluun ja toivat esiin myos laajempaa tietdimystddn ja omia kokemuksiaan
ilmiostd. Oppilaat tunnistivat varsinkin Cheekin profiilista hyvin kaupallisuutta
ja erittelivat mainonnan keinoja sielld. Oppilaiden erittelemédt mainonnan kei-
not, kuten yhteiskuvat muiden julkisuudenhenkiléiden kanssa, omien tuottei-
den tai keikkavideoiden julkaiseminen profiilissa sekd mieleenpainuvien aihe-
tunnisteiden liittdminen kuviin ovat nimenomaan Instagramin “kielta”, keinoja
toteuttaa mainontaa juuri siind kontekstissa.

Voimakkaina hahmoina oppilaista nousi esiin Jenna, jolla on vahvat mie-
lipiteet asioista ja joka selvasti on tehnyt kriittisid havaintoja paitsi Instagram-
tekstien, myos esimerkiksi paljon itse lukemiensa blogien osalta. Jenna osoittaa-
kin nidkevinsd median taustarakenteiden taakse kertoessaan esimerkiksi, miten
hénen lukemissaan blogeissa lukijaa ohjataan vierailemaan myo6s bloggaajan
Instagram-profiilissa tai toisinpdin. Kuten Anu totesi haastattelussa, vain osa
oppilaista toki osallistuu aktiivisesti keskusteluun, eikd siten voi olettaa, etta
muutaman oppilaan esiin tuomat ajatukset edustaisivat kaikkien luokan oppi-

laiden ajatuksia, mutta kun ne tuodaan &ddneen esiin luokassa, saavat muutkin
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oppilaat ndkokulmia omaan ajatteluun. Kun muut oppilaat kuulevat Jennan
kaltaisten aktiivisten ja kriittisten oppilaiden tekemid huomioita, he my®os itse
voivat tiedostua median ilmitistd. Siksi mediakasvatuksessa olisikin ehka syyta
aivan erityisesti huomioida yhteisollisen oppimisen tarjoamat mahdollisuudet
varsinkin, kun oppilaat itse saattavat olla esimerkiksi sosiaalisen median ilmi-
Oistd ja taustarakenteista jopa tietoisempia kuin opettajat (ks. Vilijarvi 2011, 26).

Opettajan muuttuva rooli nousikin voimakkaasti esiin opettajien haastat-
teluissa. Kriittisen kasvatuksen puolesta puhuvien teoreetikoidenkin yhteiseksi
sanomaksi voidaan tulkita pyrkimys dialogisuuteen opetuksessa. Opettajan on
rohjettava luopua tiedon vallasta ja luotava oppimisymparistoon uteliaisuuden
ja yhteisen oppimisen ilmapiiri. Ron Scapp lausuu dialogissaan bell Hooksin

(1994, 208) kanssa seuraavasti:

Kun astut alas korokkeelta ja kuljeskelet ympari luokkaa, oppilaasi huomaavat dkkis,
miltd tuoksut ja miten liikut. Silloin syntyy mahdollisuus, joka ei kylldkdan aina toteudu,
tietynlaiseen kasvokkaiseen suhteeseen ja kunnioitus sitd kohtaan, “mitd mind sanon” ja
”mitd sind sanot”. Opiskelijat ja opettajat katselevat toinen toisiaan. Ja kun olemme fyysi-
sesti ldhelld toisiamme, sanomani ei &kkid endd tulekaan minkdan niakymaéttoman rajan
takaa, ei minké&én sellaisen rajalinjan toiselta puolelta, joka johtaisi ajattelemaan, ettd totta
on se, miké tulee poydén télta puolelta.

Kumpulainen ym. (2011, 39-40) painottavat koulussa tarvittavan vuorovaiku-
tusta oppilaiden toimijuuden ja aloitteellisuuden kehittdmiseksi. Tutkivan op-
pimisen malli onkin heiddn mukaansa yksi tapa edistdd oppilaiden keskindista
vuorovaikutusta, tiedon rakentamista yhdessi ja siten kehittdd oppilaan toimi-
juuden tunnetta ja tehdd opiskelusta mielekésta.

Epdtietoisuus maailman ja tiedon kehittymisestd asettaa opetukselle uu-
denlaisia haasteita: emme voi opettaa tdnddn sitd, mikd huomenna on jo van-
haa. Helin sanoin: "Oppilailla on maailma taskussaan, joten miksi emme hyo-
dyntdisi sitd?” Tdrkedd on opettaa oppilaille vilineitd hyodyntdd tuota maail-
maa ja kdyttdd sitd viisaasti, silld loppujen lopuksi emme edes tiedd, millaiseen
tulevaisuuteen olemme nykyisid lapsia ja nuoria kasvattamassa. Vilijarvi (2011,
25) ndkee kykenemittomyyden tekniikan hyodyntdmiseen opetuksessa jopa
vaarantavan koulun kehityksen. Opetuksen pitdd olla yhteydessad oikeaan eld-

maédn, jotta opiskelu on nuorille mielekédstd. Vdistamattd teknologia ja erilaiset
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mediat kuuluvat tulevaisuuden yhteiskuntaan, joten niiden tulee kuulua myos
osaksi opetusta.

Huoli tietoyhteiskunnan jatkuvasta kehittymisestd nékyi opettajien pu-
heessa. Erityisesti huoli tekniikan vaikutuksista nuorten mielenterveyteen ja
tyysiseen hyvinvointiin nousi opettajien puheissa esiin. Opettajien haastatte-
luissa my0s painottuivat erilaiset asiat: jotkut opettajat puhuivat enemmaén ha-
vaitsemistaan haasteista tai hyodyistd, joita tekniikka on tuonut koulun arkeen,
toiset taas painottivat enemman késityksiddn siitd, millaisessa roolissa media on
tulevaisuudessa yhteiskunnassa ja koulussa. Ylipdatdan opettajien puheet digi-
loikasta painottuivat pitkalti teknisiin seikkoihin, kuten laitehankintoihin, lait-
teiden kayttoon, laitteiden hyotyihin ja haittoihin opetuksessa. Toisaalta opetta-
jat kritisoivatkin sitd, ettd pedagoginen ndkokulma jaa helposti tekniikan jalkoi-
hin, kun on kiire digitalisoida koulua. Eri asioiden painotukset haastatteluissa
voivat johtua siitd, ettd toisten opettajien kouluilla medialaitteita on jo hankittu
runsaasti ja niitd pitdisi konkreettisesti alkaa istuttamaan koulun arkeen ja ope-
tuskadyttoon, kun taas toisissa kouluissa laitteita ei vield ole hankittu ja ne ovat
nykyisellddn vield lisimausteena opetuksessa. Tamd varmasti vaikuttaa siihen,
mitd opettajien mielessd pyorii juuri tdlld hetkelld, kun toiset ovat jo tdysilld
mukana pilotoimassa digiloikkaa ja toiset vasta valmistautuvat siihen.

Kuinka sitten konkreettisesti opettajat voivat opettaa kriittisyyttd ja me-
dialukutaitoa oppilaille? Rantalan (2007) mukaan kriittisyyteen liittyy paradok-
si siitd, ettei opettaja voi kasvattaa ketddn kriittiseksi vaan oppilaiden taytyy
itse luoda merkityksid asioille ja tiedostua antamistaan merkityksistd. Kasvatta-
ja voi kuitenkin tarjota tilaisuuksia harjoitella kriittisen lukemisen taitoja tar-
joamalla opetukseen yhteiskunnallisia tekstejd ja tulkinnan ndkokulmia. Toi-
saalta taas yhteiskunnallisesti provokatiivisten tekstien tuominen luokkaan voi
olla opettajalle aina pieni riski, koska ne voivat luoda levottomuutta poiketes-
saan liitkaa koulun vakiintuneista tekstikattauksista. (Rantala 2007, 144-145.)

Kupiainen ja Sintonen (2009, 14-15) luonnehtivatkin mediakasvatusta ta-
voitteelliseksi, vuorovaikutukseen sekd yhteiskunnalliseen ja kulttuuriseen
osallisuuteen perustuvaksi kasvatustoiminnaksi, jonka tavoitteena on tuottaa

medialukutaitoa ja medialukutaitoisia kulttuurin toimijoita. Koska mediat
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muuttuvat ja lisddntyvit, ei heiddn mukaansa lukutaito ole koskaan tdysin saa-
vutettavissa, vaan se vaatii jatkuvaa harjoittelua ja pdivittamista. Tekstilajit
muuttuvat ja uudistuvat jatkuvasti, joten niiden hahmottamiseen, tulkitsemi-
seen, hyodyntamiseen ja tuottamiseen on sosiaalistuttava jatkuvasti, jolloin lu-
kutaidon eri osa-alueet my6s kehittyvit jatkuvasti. Haastattelemieni opettajien
puheesta kaikui myds ymmaérrys median ja sen tekstimaailmojen jatkuvasta
muutoksesta ja tarpeesta harjoittaa ja kehittdd lukemisen ja kriittisen tulkinnan
taitoja mediamaailman asettamia kriittisen lukemisen tarpeita seuraten.

Kiili ja Laurinen (2015) toteavat ainakin tutkivan tai ongelmaperustaisen
oppimisen olevan yksi keino hyodyntdd internet-teksteji luontaisena osana
opetusta esimerkiksi ldhdekriittisyyden harjoitteluun. Heiddn mukaansa oleel-
lisinta on kuitenkin se, ettd oppimiselle asetetaan tavoitteet siind missd mille
tahansa muullekin oppimiselle. Oppimisen vaiheistaminen ja véliton palaut-
teenanto ovat tdrkeitd myos mediakasvatusaiheisilla tunneilla. Kuten Kiili ja
Laurinen (2015) toteavat: internet tarjoaa autenttisen oppimisympériston, jossa
nuoret voivat hyodyntdd vapaa-ajallaan oppimiaan taitoja. Ja tdimd kaventaa
kuilua kouluinstituution ja oikean eldmé&n vililld, jolloin oppiminen voi olla
nuorille merkityksellisempdd. (Mts. 269, 272.)

Haastattelemani opettajat vaikuttivat kehitysmyonteisiltd, vaikkakin kou-
lun muutosten tuulissa opettajien puheissa on aistittavissa epavarmuutta ja ah-
distustakin sen suhteen, milld tavalla koulu ja sen oppimisymparistt tulevat
muuttumaan ja miten se vaikuttaa oman tyon maardaan. Opettajien ja koulun
johdon onkin huolehdittava siitd, ettd opettajat saavat riittdvaa tukea tyossdan
kaiken muutoksen keskelld. Opettajat kokivat kollegiaalisen tuen erittdin merki-
tykselliseksi oman opetuksensa suunnittelussa ja kehittamisessa. Kollegiaalisen

tuen merkitysta olisikin syytd tukea koulussa tietoisesti ja suunnitelmallisesti.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus

Yhtendistd ndkemystd siitd, milld tavalla tutkimuksen luotettavuus voidaan
madritelld, ei ole. Laadullinen tutkimus on luonteeltaan sellaista, ettd se ei anna

yleistettdvad, objektiivista tietoa vaan tutkimustulokset suodattuvat véakisin
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tutkijan linssien ldpi. (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 134.) Laadullinen tutkimus pe-
rustuukin subjektiviteettiin ja tutkijan ymmarryksen ja tulkinnan kehittymi-
seen, jolloin tutkija itse on tdrkein tutkimusvélineensd (Heikkinen & Syrjdla
2006, 152; Eskola & Suoranta 1998, 210). Laadullisessakin tutkimuksessa luotet-
tavuutta voidaan kuitenkin arvioida pohtimalla esimerkiksi, vastaavatko tutki-
jan késitteellisyydet ja tulkinnat tutkittavien kasityksid. Tatd voi olla kuitenkin
hankala arvioida, silld myos tutkittavien ndkokulma on subjektiivinen. Tutki-
muksen luotettavuutta kuitenkin tukee se, jos tutkimus tietyin ehdoin olisi siir-
rettdvissd toiseen kontekstiin tai jos aiemmasta tutkimustiedosta 16ytyy tukea
tutkijan loydoksille. (Eskola & Suoranta 1998, 211-212.)

Tutkimuksen validiteetilla tarkoitetaan sen luotettavuutta eli sitd, ettd on
tutkittu sitd mitd on luvattu (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 136). Validiteettia on han-
kala varsinaisesti mitata laadullisessa tutkimuksessa, koska tutkimus perustuu
tulkintoihin, joilla pyritddn rakentamaan todellisuutta sen sijaan, ettd silld pyrit-
tdisiin vertailemaan tuloksia johonkin valmiiseen “todellisuuteen” (Heikkinen
& Syrjdla 2006, 148). Totuuden voidaan ndhdd rakentuvan ihmisten mielesss ja
vuorovaikutuksessa toistensa kanssa (Heikkinen, Huttunen, Kakkori & Tynjala
2006, 167), jolloin oppilaiden havainnot ja padtelmat teksteistd ovat rakentuneet
heiddn omassa mielessddn ja sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, mutta myos se,
mitd itse tutkijana piddn kriittisend havaintona, on sosiaalisesti rakentunutta.

Yhtend luotettavuuden arvioinnin ndkokulmana voidaan pitdd aineiston
riittdvyyttd (Eskola & Suoranta 1998, 215). Tamén tutkimuksen tulokset edusta-
vat vain pienen oppilasryhmén (n = 18) tekemid tulkintoja Instagram-teksteistd,
joten sen perusteella ei voida tehdé yleistystd kahdeksasluokkalaisten medialu-
kutaidon tasosta. Se antaa kuitenkin viitteitd siitd, millaisia kriittisen lukijan
kriteereitd tdiman ikdisten nuorten voidaan olettaa tdayttdvan ja millaisia huomi-
oita ainakin jotkut tdmaén ikdiset nuoret osaavat tehdd mediatekstien taustoista
ja millaisia havaintoja jad tekematta.

Tutkimuksen luotettavuutta voi arvioida myos tarkastelemalla sen tulos-
ten reliaabeliutta eli toistettavuutta, joskin toistettavuus voi laadullisessa tutki-
muksessa olla haastavaa, eikd se siksi vilttdmittd sovi mittaamaan luotetta-

vuutta sellaisenaan (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 136-137). Tutkimuksen opetusko-
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keiluosion voisi toki soveltuvin osin toistaa esimerkiksi toisen oppilasryhméan
tai eri luokka-asteen oppilaiden kanssa. Varsinaisena luotettavuuden mittarina
toistettavuus ei kuitenkaan toimi omassa tutkimuksessani.

Tutkimustuloksissa huomioitavaa on se, ettd oppilaat vaikuttivat tarkaste-
levan hyvin innokkaasti julkisuudenhenkildiden Instagram-profiilien kuvia ja
videoita, eikd osa oppilaista olisi ilmeisesti malttanut vastata tehtdvamonisteen
kysymyksiin. Voi olla, ettd esimerkiksi ryhméakeskusteluin vastaukset olisivat
voineet olla hyvinkin paljon monisyisempid ja rikkaampia, mutta ryhméakeskus-
telujen tallentamiseen minun olisi tutkijana pitdnyt varata monta tallennusva-
linettd. Voi my0s olla, ettd osaa oppilaista tehtdvdamoniste auttoi tehtdvaan
orientoitumisessa ja tehtdvdmonisteen kysymykset auttoivat keskittaméaan
huomiota profiilin taustarakenteiden tulkintaan.

Opettajien haastatteluilla hain tukea oman opetuskokeiluni siirrettdvyy-
delle osaksi oikeaa opetusta. Halusin my6s ymmartaa sitd, missd vaiheessa kou-
lujen digiloikassa ollaan menossa kdytdannon tasolla ja milld tavalla uuden ope-
tussuunnitelman sisdllét ja tavoitteet vaikuttavat konkretisoituvan koulun ar-
keen. Sain haastateltavakseni nelja didinkielen ja kirjallisuuden opettajaa kah-
desta eri kunnasta ja suurin piirtein saman kokoisista kouluista, joten sain niin
sanotusti neljd silmédparia, jotka omista ndkokulmistaan kertoivat ndkemyksi-
dan ja kokemuksiaan digiloikasta ja mediakasvatuksesta. Olin alun perin suun-
nitellut toteuttavani puolistrukturoiduin teemahaastatteluin, mutta huomasin
opettajilla olevan joistakin teemoista paljon enemmaén sanottavaa kuin toisista,
joten haastattelut yksi toisensa jdlkeen alkoivat muistuttaa enemmaén avointa
haastattelua kuin teemahaastattelua. Koska haastattelut muistuttivat enemman
keskustelua kuin haastattelua, voi olla, ettd myos omat kommenttini ja ohjaili-
vat opettajien ajatuksenkulkua ja sitd, mitd he loppujen lopuksi nostivat tee-
moista esiin ja milld tavalla. Koen kuitenkin, ettd vapaamuotoisempi keskustelu
helpotti haastateltavien oloa tilanteessa, ja kokemusten jakaminen ja median
muuttumisen ihmettely yhdessa rohkaisi opettajia myos puhumaan mediakas-
vatuksen haasteista ja omista epdvarmuuden tuntemuksista mediakasvattajana.

Haastattelutilanteet sindnsa olivat melko ideaaleja sen vuoksi, ettd kaikki

haastattelut tehtiin opettajien omilla kouluilla lukuun ottamatta yhtd haastatte-
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lua, joka tehtiin haastateltavan kotona. Haastattelutilanteet olivat rauhallisia,
eikd haastatteluja jouduttu keskeyttdimdan kertaakaan. Puhuimme myos kaikki-
en haasteltavien kanssa ennen haastattelua muista asioista hetken, mikd vapa-

utti tunnelmaa jo heti haastattelun alussa.

5.3 Jatkotutkimusaiheita

Ruokamo, Kotilainen ja Kupiainen (2016) pohtivat tulevaisuuden mediakasva-
tuksen riippuvan ainakin siitd, milld tavalla uudessa opetussuunnitelmassa na-
kyvad monilukutaito hahmotetaan ja miten se kytkeytyy tieto- ja viestintdtekni-
seen osaamiseen. Tulevaisuuden mediakasvatus hahmottunee ainakin sen mu-
kaan, miten mediakasvatuksen nidhdiin vahvistavan kansalaisten osallistumis-
ta yhteiskunnan eri alueilla. (Ruokamo, Kotilainen & Kupiainen 2016, 32.) Jos
nuorten kayttamat mediasisallot liittyvét eniten sosiaalisen median, verkkopeli-
en ja iltapdivélehtien maailmoihin, olisi mediakasvatuksessa syytd nostaa esiin
ainakin nditd mediasisdltojd opettaen nuoria tarkastelemaan niitd kriittisesti,
mutta my0s opastaen jarkevéadn ja vastuulliseen sisdllontuottamiseen niissa.
Koulussa sosiaalisen median tekstien tulkintaa voi harjoitella monella ta-
valla, esimerkiksi ottamalla tarkasteluun julkisia profiileja ja pohtimalla julkai-
sujen taustalla vaikuttavia motiiveja ja niistd heijastuvia vaikuttamisyrityksia.
Sosiaalisessa mediassa viestimistd voi myds harjoitella koulussa esimerkiksi
perustamalla profiileja kuvitelluille henkiléille ja kokeilemalla konkreettisesti
erilaisia tapoja viestid ja vaikuttaa mediassa. Sosiaalisen median sovellukset
ovat yhteiskunnassamme ja varsinkin koulukontekstissa melko tuore ilmio.
Voisikin olla hedelmallistd saada opetuskokeiluin lisdd tietoa siitd, milld tavalla
sosiaalisen median kautta kriittisyyttd voi opettaa. Mielenkiintoista olisi myos
saada lisdd tietoa siitd, milld tavalla nuoret hahmottavat intertekstuaalisuutta
tekstilajiketjuissa, joita esimerkiksi juuri julkisuudenhenkil6t kayttavat ohjates-
saan lukijoita Instagram-profiilistaan blogiin tai omille verkkosivuilleen.
Omassa tutkimuksessani jdi harmittamaan se, ettd en ymmartanyt yhdis-
tad opetuskokeiluuni esimerkiksi muutaman oppilaan haastattelua tai pyytaa

heiltd palautetta siitd, kuinka hyodyllisend he kokivat oppituntien annin. Jalki-
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viisaana voinen todeta, ettd olisi ollut antoisaa keskustella muutaman oppilaan
kanssa siitd, mitd he ovat tarkoittaneet vastatessaan tehtdvamonisteen kysy-
myksiin tietylld tavalla tai miten he omin sanoin kertovat ymmartavansa ilmi-
on. Kirjoitetussa muodossa oppilaan ajatuksista on karsiutunut todennékdisesti
jotakin oleellista, joka verbaalisesti selitettynd olisi voinut tulla ilmi ja nousta
oleelliseksi tutkimuksessa.

Mielestdni olisi myos tarkedd kuulla oppilaita itseddn sen suhteen, millai-
sia mediataitoja he odottavat tulevaisuudessa tarvitsevansa ja miten koulu pys-
tyy heille nditd taitoja opettamaan vai pystyyko lainkaan. Nakevitko oppilaat
median ja digitalisoitumisen ldhentdvéan koulun ja oikean eldméan yhteyttd vai
kasvattavan kuilua entisestddan? Joka tapauksessa kaikki tutkimus mediakasva-
tuksen ja mediataitojen kehittdmisen osa-alueilta lienee tdlld hetkelld tdarkedd,

kun elamme mediamurroksessa niin koulussa kuin yhteiskunnassakin.
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LIITTEET

Liite 1. Tehtivamoniste 1

markkinoida uutta musiikkia.

Viime vuoden lopulla rippiduo JVG:nInsta-
gram-seuraajat eivit voineet vilttyd mysti-
siltd hashtageilta. Ne ovat levinneet Twitte-
ristd muualle someen. Lihes kaikkiin bin-
din julkaisemiin kuviin oli kirjoitettu
#voitollayshon. Kesti monta viikkoa ennen
kuin varmistui, ettd Voitolla yshon viittasi
JVG:n ensimmiiseen sinkkuun samanni-
miseltd albumilta. Pian hashtag levisi rijih

tien, kun Sotsin olympialaisten aikana #voi-

kiekkojoukkueesta julkaistuissa kuvissa.

Sosiaalinen media on oiva paikka luoda
trendejd. Meemit, moldytykset ja hassut vi-
deot levidvit minuuteissa maapallon laidal-
ta toiselle. Olisiis vain ajan kysymys, milloin
artistit padttivit valjastaa ilmaisen mark-
kinointikanavan omaan kiyttoénsd. Maa-
~ ilmalla #ask-hashtagilla on jirjestetty Twit-
~ ter-fanikeskusteluja, ja monien artistien
keikoilla on omat hashtaginsa, joita voi kiyt-
tad paivityksissi paikan péiltd. Suomessa
riippireistd on tullut hashtag-pioneereja,
kun JVG:n lisiksi esimerkiksi Cheek ja Mi-
kael Gabriel tagaavat biisiensid nimi.

e we?
' adCHI 203

Yhden merkin
mainoskampanja

Hashtag eli #-merkki on helppo mutta hammentavé tapa
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Tapa vaikuttaa yksinkertaisuudessaan
nerokkaalta. Kappaleiden nimet jiévit ih-
misten mieliin, kun niihin tormad jatku-
vasti. Esimerkiksi Mustan Barbaarin kap-
paleesta syntynyt #salilekasalilvika on li-
sitty lihes 7000 kuvaan Instagramissa, ja
hokemasta on tullut salitreenaajien motto.
Sosiaalisen median ansiosta kappaleen nimi
on lihtenyt el omaa eldmii, joka ei
juuri liity alkuperiiseen kappaleeseen.

Hashtag-trendin kasvaessa ulkomusii-
killiset asiat muuttuvat yhé tarkeammiksi.
Artistit ovat luultavasti jo joutuneet miet-
timain, millainen kappaleen nimi lihtee
parhaiten leviiimiin sosiaalisessa mediassa.
Fall Out Boynvuonna 2005 ilmestynyt I've
Got a Dark Alley and a Bad Idea That Says
You Should Shut Your Mouth (Summer Song)
~kappale tuskin taipuisi hashtagiksi.

Pahimmillaan outo hashtag saa muut kuin
kaikkein intohimoisimmat fanit ymmélleen.
Kuluttajan tehtéivé ei ole googlailla epimad-
riiisid sanapareja ja miettid, mihin ne viit-
taavat. Kuka voittaa, jos lopputuloksena on
vain drtymys? IV

Hyvi Suomi! +leijonat #8 #voitollayéhon

@jvgfin Instagram-péivitys Suomen jak

Kuva 1 Demi 5/2014

voitettua

1. Miten Instagram sosiaalisena mediana liittyy tuotteiden myyntiin ja mainon-

taan?

2. Ketkd Instagramia hyodyntavat?

3. Kenelle tuotteita voidaan Instagramissa mainostaa?

4. Milla tavoin esimerkiksi artistit voivat mainostaa tuotteitaan Instagramissa?
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Liite 2. Tehtivamoniste 2

Instagram-profiilin tarkastelu

Nimesi:

Valitse seuraavista brindeista toinen:

Cheek Duudsonit

Hae iPadilla Instagramista Kkyseisen henkilon tai ryhman profiili ja tarkastele
sitd. (Kysymyksissd kdytetddn termid "henkilé”, jolla tarkoitetaan mydés Duud-
sonien koko ryhmdd.) Tcdssd Duudsoneiden Instgram-profiilin tarkastelu muu-
tettiin oppilaiden ehdotuksesta Duudsoneiden Jukan Instagram-profiilin tar-
kasteluun.

1. Millainen vaikutelma henkildsta syntyy profiilia silmailemalla?
2. Mihin huomiosi erityisesti kiinnittyy?
3. Millaisia aiheita henkilon julkaisemissa kuvissa on? Mitka aiheet toistuvat?

4. Millaista kuvaa itsestdan ja elamastaan henkil6 haluaa profiilillaan valittaa? Milla
keinoilla henkil6 pyrkii valittdmaan tietynlaista kuvaa itsestdan?

5. Asteikolla 1-10 kuinka totena pidat profiilin kuvia suhteessa hanen oikeaan ela-
maansa? Perustele ndkemyksesi.

6. Mainostaako henkil6 profiilissaan jotain? Mita? Milla keinoin?

7. Milla tavoin henkil6 hyodyntaa Instagramia brandinsa tunnettavuuden edista-
miseksi?



155
Liite 3. Alkuperdinen puolistrukturoitu teemahaastattelurunko

TEEMAHAASTATTELURUNKO

LAMMITTELYKYSYMYKSIA

- Nimesi?
- Kuinka kauan olet toiminut didinkielen ja kirjallisuuden opettajana?
- Miten didinkielen ja kirjallisuuden opetus on mielestdsi muuttunut vuosien mittaan?

- Miten kuvaisit itsedsi didinkielen ja kirjallisuuden opettajana? Miten kuvailisit itsedsi me-
diakasvattajana?

KOULUN MEDIALAITTEET

- Millaista mediaviélineisttd koulussasi on oppilaiden kéytossa? (tietokoneet, iPadit...)
- Mitd mieltd itse olet oppilaiden omien laitteiden hyodyntamisestd koulussa?
- Kuinka paljon omassa opetuksessasi hyddynnét medialaitteita?

- Koetko hallitsevasi itse medialaitteiden kédyton siten, ettd sinulla on varma olo kéyttdd niitd
opetuksessa?

- Millaisessa kaytossd sdhkoiset medialaitteet ovat didinkielen ja kirjallisuuden oppitunneillasi?

- Ovatko laitteet kdytossdnne enemman tekstien lukemista vai tuottamista varten? (kohteena vai
vélineend)

AIDINKIELEN JA KIRJALLISUUDEN OPETUKSEN TEKSTIMAAILMA

- Kuinka paljon hyodynnit oppikirjan ulkopuolisia tekstejd opetuksessasi? Millaisia teksteja?
- Kuinka paljon kéytat sahkoisid mediatekstejd opetuksessasi?
- Millaisten tekstien parissa luulet tai tieddt oppilaidesi viettivan vapaa-aikaansa?

- Voisiko oppilaiden vapaa-ajan tekstejd jotenkin hyddyntdad opetuksessa (erityisesti didinkielen
ja kirjallisuuden opetuksessa)?

- Millaisena néet didinkielen ja kirjallisuuden oppituntien tekstimaailman kymmenen vuoden
kuluttua?

SOSIAALINEN MEDIA

- Millainen sosiaalisen median kéayttdjd olet itse yksityiseldmassd? Mitd sovelluksia kaytit ja
kuinka aktiivisesti?

- Millaisena néet sosiaalisen median roolin tulevaisuudessa yleisesti yhteiskunnassa? Enté kou-
lussa?

- Kaytatko opetuksessani sosiaalisen median sovelluksia? Mitd? Millaiseen tarkoitukseen?

- Voisiko tai pitdisiké mielestdsi sosiaalista mediaa hyodyntdd enemmain opetuksessa? Mik-
si/miksi ei?

- Miten sosiaalista mediaa voisi mielestdsi hyodyntéda tekstien lukemisen ndkokulmasta? Entd
tuottamisen?

- Mitkaé asiat voisivat olla esteitd sosiaalisen median kaytolle opetuksessa? Millaisia asioita siin&
pitdd huomioida?
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- Koetko sosiaalisen median enemmaén uhkana vai mahdollisuutena yhteiskunnan viestintavali-
neend? Entd oppimisen vilineend?

KRIITTINEN LUKUTAITO

- Mitd kriittinen lukutaito mielestdsi tarkoittaa yldkouluikdisten osalta? Mitd kriittisen lukijan
taitoja esimerkiksi kahdeksasluokkalainen tarvitsee?

- Millaisia opetusmenetelmia kaytéat kriittisen lukemisen opettamisessa tai ylipdadtaan kriittiseen
ajatteluun ohjaamisessa?

- Millaisia tekstejd kaytéat kriittisen lukemisen opettamisessa?

- Mill4 tavalla mielestési esimerkiksi sosiaalista mediaa voisi hyodyntdd opetuksessa kriittisyy-
teen ohjaamisessa?

- Mitd osa-alueita sosiaalisessa mediassa olisi erityisen tirkedd oppia lukemaan ja tulkitsemaan
Kkriittisesti?

- Onko sosiaalisen median tekstejd mielestdsi tarpeellista tai aiheellista kasitelld koulussa? Mik-
si/miksi ei?
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Liite 4. Tutkimuslupa haastatteluille

Jyviaskyldn yliopisto
Kasvatustieteiden tiedekunta / Humanistinen tiedekunta

Suostumus haastattelun tallentamiseen ja tallennetun materiaalin kiyttoon

Arvoisa osanottaja,

Pro gradu -tutkielmassani tutkin sosiaalisen median kayttod kriittisen lukutaidon ope-
tuksessa. Tutkimukseni jakautuu kahteen vaiheeseen, ja ensimmaiisessd vaiheessa olen
kerdnnyt tutkimusaineistoa tapaustutkimuksen muodossa erddn kahdeksannen luokan
oppitunneilta. Tutkimukseni toisen osion toteuttamiseksi kerdén aineistoa haastattele-
malla didinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajia sosiaalisen median kédytostd kriittisen
lukutaidon opetuksessa. Pyydédn titen suostumustanne keskustelumme tallentamiseksi
aanitallenteeksi seké tallenteen kayttoon tutkimustarkoitukseen.

Tutkimusta varten kerdtty aineisto késitellddn niin, ettd osallistujan henkil6llisyys ei
paljastu. Aineistoa sdilytetddn tutkijan koneella ja litteroidussa muodossa tutkijan koto-
na ja se voidaan sijoittaa tutkimuksen péityttyé arkistoon tai tuhota.

Tamin suostumuksen perusteella Jyvéskyldn yliopiston kasvatustieteiden tiedekunta
sekd humanistinen tiedekunta saavat ilman eri korvausta oikeudet allekirjoittanutta ta-
hoa koskevan aineiston kayttoon

- tieteellisissd tutkimuksissa ja julkaisuissa
- tieteellisissd esitelmissd
- opetus- ja koulutustilanteissa.

Olen tutustunut ylla mainittuihin ehtoihin. Hyviksyn tallentamisen ja minusta tallennet-
tujen nauhoitteiden/suoritusten kédyttdmisen ylld mainituilla ehdoilla ja esitetyssa tarkoi-
tuksessa.

Paikka, padivamaéra

allekirjoitus nimenselvennys
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Liite 5. Pohjateksti mainostamisen hyvistd ja huonoista puolista

A. Oletko joskus ostanut vaatteen mainoskuvan takia? Miten kaunis kuva voi saada sinut
menemdin kauppaan?

Nuori tytto selailee lehted. Han pysdhtyy suuren virillisen kuvan eteen, jossa naismalli posee-
raa bikineissd. Voi, kun tuo on hoikka ja kaunis. Mulla maha pompéttda ja reidet pullottavat.
Nuo uikkarit eivit kuitenkaan ole kalliit, kdvisinkohén kaupassa vilkaisemassa, hdn pohtii.

Mainos on onnistunut tavoitteessaan, se on kiinnittdnyt mahdollisen ostajan huomion ja herat-
tanyt tyytymattomyyden tunteen. Mainonta ei kuitenkaan aina toimi ndin yksiviivaisesti. Mo-
net tekijat vaikuttavat sithen, miten tulkitsemme mainoksia. Siksi mediakasvatuksessa ei puhu-
ta vain vaikutuksista, vaan siitd, miten media ja mainonta tarjoavat aineksia halujen, tarpeiden
ja koko mindkuvan muodostumiseen. Mindkuva muodostuu vuorovaikutuksessa sosiaalisen
ympériston, kuten perheen, ystdvien, koulun ja harrastusporukoiden kanssa. Myos media ja
mainonta ovat osa sosiaalista ympéristdamme.

Mainokset toimivat usein epdsuorasti, kuten pyrkimalla ruokkimaan tyytyméttomyyden tun-
netta, jolloin ihminen kokee tarvitsevansa tuotetta. Ei ole valttamaéttd helppoa tunnistaa, mista
tyytymaéttomyys on ldhtdisin. Se saattaa olla meissé jo ennestddn, ja mainoksen viesti puhuttelee
arkaa kohtaa. Toisaalta mainonta pyrkii myos luomaan uusia tarpeita. Mainosten houkuttele-
vuus perustuu liséksi siihen, ettd mainoskuvat miellyttavit silmidmme. Saatamme pitdd niiden
katselemisesta, uuden tuotteen ostaminen voi tuoda mielihyvaa. Katsomisen ja kuluttamisen
nautinnossa ei ole mitdian vdardd, kun tiedostamme, ettd voimme itse valita, milld tavalla halu-
amme ottaa mainosten puhuttelua vastaan.

Liina Puustinen VTT tutkija, Tampereen yliopisto

B. Mainonnan hyvii puolia

Kuluttaja hyotyy markkinoinnin aikaansaamasta kilpailusta, silld kilpailu kuluttajien suosiosta
laskee hintoja ja parantaa tuotteiden/palvelujen laatua.

Markkinointi helpottaa kuluttajaa valintapdatoksissd, kuluttaja saa informaatiota vaihtoehdois-
ta ja siitd, mika tuote sopii juuri hénelle.

Markkinoinnilla on positiivinen vaikutus talouteen, koska se lisdd suoraan yritysten menestysta
ja tdten myos niiden kyky&d maksaa enemman veroja ja tarjota uusia tyopaikkoja.

Sananvapauden edistdminen liittyy olennaisesti markkinointiin; ilman markkinointia monia
televisiokanavia ja lehtid ei olisi olemassakaan, eivédtkad ihmiset saisi dantddn yhtd hyvin kuulu-
viin.

Markkinointi ja sponsorointi kulkevat kasi kddesséd, niiden rahoituksella mahdollistetaan monet
urheilu- ja kulttuuritapahtumat, jotka puolestaan ovat tarkeitd maan yleiselle kulttuurin ja ur-
heilun kehitykselle.

Informatiivinen markkinointi lisid ihmisten tietoisuutta ja parantaa yhteiskunnan hyvinvointia,
se on hyvé tapa saada ajankohtaisille epdkohdille (esim. perhevikivalta, ilmastonmuutos tai

aidsin vaarat) kuuluvuutta ja ndkyvyyttd nopeasti.

Léhde: Mainostajien Liitto



