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1 INLEDNING

Att uttala ratt har en stor roll i att forstd andra och sjalv bli forstadd pa ett fraimmande
sprak och saledes ar det ett centralt omrade av ens sprakkunskaper och sprakfardighet.
Uttalets roll i lyckad kommunikation ar avsevérd och detta har noterats ocksa i Finland.
Talet, uttalet inkluderat, ar ocksa en del av den europeiska referensramen for sprak, vil-
ket demonstrerar ocksa uttalets betydelse i kommunikation - for att kunna kommunicera
lyckat maste man kunna uttala pa ett sadant satt att andra kan forsta en (CERF 2015).
Dérfor ar undervisningen i uttal och uttalsvarianter viktig for elever. Kunskaper i uttalet
underléttar ocksa forstaelsen. Vidare kan undervisningen av uttalsvarianter reducera

fordomar mot andra talare av ett sprak.

Syftet med denna avhandling &r att undersoka gymnasielararnas asikter om uttalsunder-
visning av svenska och engelska samt hur olika uttalsvarianter presenteras i undervis-
ningen. Vidare redogors for om larare anser sig ha tillrackligt med kunskaper i uttalsun-
dervisningen och om de anser att elever borde forsta olika uttalsvarianter vad galler
svenska och engelska.

Som blivande sprakléarare &r vi intresserade ocksa av gymnasieelevernas asikter om
undervisningen av uttal och uttalsvarianter. Denna avhandling fokuserar pa svenska och
engelska, vilka har olika uttalsvarianter. Om man bara & medveten om en variant kan
det vara svart att forstd annat an standardvarianten. Darfor ar det viktigt att larare beak-
tar olika varianter i undervisningen. Vi anser att det ar viktigt att larare satsar pa uttals-
undervisningen samt undervisningen av olika varianter for att det sallan &r standarduttal
som man hor i véarlden. Darfor ar det valdigt viktigt att elever hor olika varianter redan i

skolan och pga detta ar vana vid att lyssna pa dem.

Betydelsen av muntliga kunskaper har betonats sedan 1980-talet ocksa i Finland (Le-
blay 2013: 36). | 2006 betonades det 6kande behovet for undervisningen av muntliga
och kommunikativa kunskaper ocksa i promemorian utarbetad av undervisningsministe-
riet (Undervisningsministeriet 2006). 2009 &ndrade Utbildningsstyrelsen Grunderna for

laroplanen i gymnasieutbildning for unga (2003) sa att skilda muntliga kurser i svenska



och engelska maste ordnas (AFGL 2009). Syftet med detta ar att elever ska lara sig att
tala andamalsenligt i olika kommunikativa situationer. | de nya grunderna for gymnasi-
ets laroplan som infors ar 2016 betonas kommunikationskunskaper i svenska annu mer
och den mangsprakiga kompetensen framhavs (GFGL 2015: 87, 245). Undervisningen
av svenska syftar till att elever ska klara sig i svensksprakiga kontexter (GFGL 2015:
87). Dartill betonas vidare engelskans roll i nationella, europeiska, internationella och
globala samhallen samt dess roll som ett internationellt sprak (GFGL 2015). Enligt Stu-
dentexamensnamnden (2015: 3) forsoker man inkludera ocksa testning av muntliga

kunskaper i studentexamen senast ar 2019.

Det finns fa studier om undervisning av svenska uttalsvarianter i finska skolor. Riks-
svenskt uttal forekommer ofta i laromaterial (Salenius 2011). Vidare hér man bada fin-
landssvenska och rikssvenska i horforstaelseprovet av studentskrivningar. P& motsva-
rande satt forekommer de vanligaste varianterna av amerikansk och brittisk engelska i
laromaterial och horforstaelseprovet. Darfor vill vi utreda om larare undervisar skillna-

der mellan olika uttalsvarianter och hur dessa presenteras.

Syftet med studien ar alltsa att kartlagga gymnasielararnas asikter om undervisning av
uttal och férekomsten av svenska och engelska uttalsvarianter och skillnader mellan
dem i undervisningen. Vidare redogor vi for hurdana asikter elever har om uttalsvarian-
ter och undervisningen av dem. Som informanter har vi 4 svensklérare och 4 engelskla-
rare, vars tankar kartldggs med hjalp av halvstrukturerade temaintervjuer som analyse-
ras kvalitativt. Elevernas (n= 47) asikter utreds med en enkatundersokning och analyse-

ras kvalitativt med innehallsanalys.

| foljande kapitel redogors for de teoretiska utgangspunkterna for studien och definieras
de mest centrala termer i studien, dvs. kommunikativ kompetens, variant och accent
samt standardsprak (se kapitel 2). Darefter redogors for malet, materialet och metoden i
undersokningen i kapitel 3. Harn&st sammanfattas och diskuteras resultaten i kapitel 4
och i kapitel 5. Vidare diskuteras undersokningens tillforlitlighet i kapitel 5. Slutligen

avslutas studien i kapitel 6.



2 TEORETISK BAKGRUND

| teoretisk bakgrund kommer vi att forklara de centrala termerna kommunikativ kompe-
tens, variant, accent och standardsprak. Déarefter kommer vi att beskriva fonetiskt de
storsta skillnaderna i uttalet mellan finlandssvenska och rikssvenska samt brittisk eng-
elska och amerikansk engelska. Vidare behandlar vi muntlig sprakfardighet och uttal-
sovning i klassrummet samt rollen av uttalsvarianter i undervisningen. | den sista delen
av teoretisk bakgrund betraktas hur horforstaelse och tal behandlas i Grunderna for

gymnasiets laroplan.

2.1 Centrala termer

Att uttala ratt har en stor roll i att bli forstadd pa ett fraimmande sprak och saledes ar det
ett centralt omrade av den kommunikativa kompetensen. Termen kommunikativ kom-
petens omfattar alla omraden som talaren behover for att kommunicera pa ett menings-
fullt sétt i ett spraksamhélle. Dessa omraden innehaller saval sprakliga resurser, inklu-
sive fonologi, som information om nar och hur man talar i en viss situation. (Saville-
Troike 2006: 100)

| denna avhandling kommer vi att anvénda termen variant nér vi beskriver uttalsvarian-
ter. Bauer (2002:4) konstaterar att begreppet variant (variety) ar ett neutralt, akademiskt
begrepp som kan anvéandas for att beskriva ett sprak, en dialekt, en idiolekt eller en ac-
cent. Av denna orsak dr den battre an begreppet dialekt, vilket ar svart att definiera for
att det kan ha olika betydelser. Enligt Melchers och Shaw (2003: 12) syftar termen ac-
cent till uttalet av en variant, medan dialekt betyder variantens grammatik och ordférrad.
Ofta anvands termen accent i vardagligt sprakbruk i denna betydelse, men i svenskan
anvands begreppet inte med samma innehall (Bruce 2010: 17). Trots detta anvander vi

termen accent i resultatdelen eftersom vara informanter anvande termen i sina svar.
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Begreppet standardsprak definieras som en variant av ett sprak som uppfattas vara
norm. Standardsprak ar saledes den optimala varianten i utbildningskontexten och andra

varianter av spraket jamfors mot det. (Jenkins 2000: 33)

2.2 Hur undervisar man i uttal?

I detta kapitel kommer vi att beskriva vilka undervisningsmetoder som kan anvandas

for uttalsdvning. Vidare betraktas vilken roll uttalet har i undervisningen.

2.2.1 Uttalets roll i kommunikation

Uttalsdvning ar viktig for lyssnande och horforstaelse; att 6va horforstaelsen forbattrar
ocksa uttalet (Lane 2010:1). Dartill hjalper medvetenhet och horévningar ocksa horfor-
staelsen och av denna anledning ska larare ta upp olika sprakvarianter under undervis-
ningens gang. Eftersom tal kontrolleras av hérselsinnet, maste inlararen hora spraket
tillrackligt mycket for att kunna producera det. Hewings (2004: 16) konstaterar att for
att forsta talet maste man kunna skilja mellan talets olika enheter och forsta vad de be-
tyder. Inlararen maste saledes kunna forsta uttalet forran det kan produceras i eget tal.
Ibland kan inlararen anda producera uttalet utan att sjalv hora uttalsskillnaden och tvar-
tom. (Hewings 2004: 17). Kjellin (2002: 95) konstaterar att lararen borde forklara vilka
ljudgréanser det finns i spraket och hur man lar sig hora skillnader mellan dem. Saledes
maste man repetera dem tillrackligt manga ganger. livonen och Tella (2009: 269) pastar
vidare att férutom grammatik och uttal innehaller muntlig sprakfardighet ratt iakttagelse

av fonetiska egenskaper av ett fraimmande sprak.

Betydelsen av att kunna tala ett sprak flytande har 6kat och elever forstar att det spelar
en stor roll i effektiv kommunikation. Enligt Lane (2010: 1—2) ar realistiska mal i ut-
talsundervisningen forstaelighet, fortroende for uttalet, samt minskning av brytning som
stor horforstaelse. Brytningen stor inte alltid forstaelsen men enligt Lane (2010: 3) ska
larare lyfta fram storande, stigmatiserat samt stereotypiskt uttal av ord for att de kan

hindra meddelandet. Sadana situationer kan vara ocksa pinsamma for elever. Lane
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(2010: 7) framfor att uttalet och kommunikation ska undervisas sa lange som det finns
problem med forstaelighet av talet, uttal som stér meddelandet pa nagot satt och brist pa

sjalvfortroende i talsituationer.

Trots allt detta spelar ocksa lyssnarens kunskaper och attityder en roll i kommunikation
(Moyer 2013: 99—101). Hon konstaterar att “accent is in the ear of the beholder as
much as it is in the mouth of the speaker” (2013: 102). Enligt henne har olika varianter
olika associationer till olika manniskor. Till exempel associerar man standard brittisk

engelska (RP) till konservatism.

Major et al. (2005: 187) anger att positiva attityder beframjar (hor)forstaelsen medan
negativa kan stora den. Attityder paverkar ocksa talarens trovardighet (Moyer
2013:105). En faktor som a sin sida paverkar attityder och tolerans ar kannedom om en
variant (Moyer 2013: 106). Darfor ar det viktigt att elever far undervisning ocksa i olika

uttalsvarianter av malspraket.

Moyer (2013:121) konstaterar att de flesta inte behdver kunna tala som en infodd talare
(av engelska) men det ar viktigt att larare undervisar standard varianter sa att inlarare
fran olika lander kan forstd varandra och kommunicera effektivt. Dartill vill manga inla-

rare ldra sig att tala som en infodd talare (se t.ex. Moyer 2013:121; Jenkins 2000:8).

Kjellin (2002: 88) papekar att prosodin &r fundamental fér utveckling av muntlig kom-
munikation och hela spraket. Det &r viktigt att larare undervisar ocksa i sprakets supra-
segmentella drag: rytm, intonation och betoning. Till exempel felaktig rytm kan orsaka
forlagenhet, forvirring eller missforstand eller att meddelandet inte alls blir forstatt
(Lane 2010: 45). Intonationen visar vad som &r viktigt i meddelandet och hur talets en-
heter sammanhanger, samt leder samtalets gang och reflekterar talarens attityder och
kanslor (Lane 2010: 85). Suprasegmentella drag paverkar meddelande och darfor for-
battrar undervisningen av dem bade forstaelighet och flyt (Lane 2010: 8). Ordbetoning
ar ocksa viktigt att lara sig for att felaktig betoning kan orsaka problem med forstaelse.
Det &r inte bara ratt uttalet av olika ljud som paverkar kommunikation utan ocksa kun-
nandet av suprasegmentella drag i sprak. Tergujeff (2013: 26) konstaterar att supraseg-

mentella drag har storre roll i forstaelighet an noggrann produktion av segmentella drag.
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2.2.2 Uttalsévningar

Det finns manga undervisningstekniker som kan anvandas for uttalsévning. Tradition-
ella tekniker &r t.ex. drill-Gvningar, imitering efter den rétta uttalsmodellen, upplé&sning
av text och horforstaelse. Den audiolingvala undervisningsmetoden betonar undervis-
ningen av segmentella drag som kan 6vas t.ex. genom drillar med minimala par och
upprepning av meningar (se t.ex. Lane 2010: 7-8). Dessa ovningar ar mekaniska och
lararstyrda. Celce-Murcia et al. (1996: 8) konstaterar att drillar med minimala par hjal-
per inlérare att skilja mellan ljud som liknar varandra eller &r problematiska. Dessa dril-
lar 6vergar ofta fran ordniva till meningsniva. Enligt Rogerson-Revell (2011: 23) &r
drill-6vningar viktiga for att automatisering och ratt kontrollering av talorgan behovs for
inlarningen av nya ljud. Under dessa kontrollerade 6vningar lar sig manga elever uttala
ratt, men kan inte anpassa det larda i praktiken. En annan populdr uttalsévning &r lyssna
och imitera, som anvénds i direktmetoden (Celce-Murcia 1996: 8). Forst lyssnar elever
lararens eller inspelningens uttalsmodell och darefter imiterar det. En annan mgjlighet
att dva och lara sig om uttalet effektivt ar att man inspelar sig sjélv, lyssnar, analyserar
talet genom att jamfora det med en modell av en infodd talare och sedan korrigerar sig
sjalv (Moyer 2013: 149, 154). Aven upplasning av texter och horforstaelse anvinds som
uttalsdvning. Enligt Celce-Murcia et al. (1996: 9) fokuserar lasningsuppgifter ofta pa
betoning och intonation. Fokus pa horforstaelsedvningar kan variera fran lyssnandet av
enskilda ljud till olika uttalsvarianter (Tergujeff 2013: 33).

Numera fokuseras det mer pa kommunikativa aspekter av spraket och darfor ar kommu-
nikativa metoder populara. De kommunikativa metoderna fokuserar pa langre yttranden
och suprasegmentella drag i spraket, som kan Gvas t.ex. genom diskussionsvningar.
Man kan ocksa utnyttja drama i uttalsundervisningen. Till exempel féljande dramadv-
ningar kan vara nyttiga: kontrollering av roststyrka, imiteringstekniker, intervju och
improvisation (Celce-Murcia et al. 2010: 339-343, refererad i Tergujeff 2013).

Lane (2010: 8-12) konstaterar att kommunikativa dvningar ar viktiga i att skapa kontext
till uttalet och eleverna far sjalva kontrollera sitt tal. Dessa kontrollerade dvningar kan
leda till automatisering av nya kunskaper i uttal samt sjalv-korrigering. Enligt Moyer
(2013: 150) fokuserar kommunikativa 6vningar pa att talaren kan formedla meddelandet

i en viss talsituation. Huvudvikten ar saledes inte pa hur man later, och talarens accent
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har mindre roll. Lane (2010) kommenterar att nufértiden anvénds en kombination av
flera metoder i uttalsundervisningen. Celce-Murcia et al. (1996: 10) papekar aven att
man numera fokuserar pa de mest vasentliga aspekter av segmentella och suprasegmen-

tella drag, sa att de integreras meningsfullt i undervisningen.

Enligt Kjellin (2002) ska man betona prosodin i uttalsévning. Ett effektivt satt att 6va
prosodin &r korévningar. Genom korovningar maste elever folja med den ratta rytmen
och melodin 6vas utan sarskild anstrangning. Aven blygare elever vagar uttala det
fraimmande spraket under korovningar eftersom alla fokuserar endast pa sitt eget uttal.
(Kjellin 2002: 139) Intonation och betoning kan Gvas ocksa genom horforstaelse.
Tergujeff (2013: 33) papekar att elever kan lara sig lyssna pa skillnader i intonation och
betoningsmonster, vilket underlattar inlarningen av prosodi. Rogerson-Revell (2011:
230-231) uppger att lyssnandet av olika talare kan hjélpa elever att upptécka stigande
och fallande intonation. Hon tillagger att den kommunikativa aspekten av intonation
kan undervisas genom dvningar dar svaret beror pa om lyssnaren har forstatt det viktig-

aste i meddelandet.

Aven fonetisk évning kan anvindas i uttalsundervisningen. Fonetisk 6vning omfattar
fonetisk terminologi, fonetiska tecken och funktioner av talorgan (se t.ex. Tergujeff
2013: 32). livonen och Tella (2009: 274) konstaterar att man kan tydligt visa ljudenhet-
er i frammande sprak med fonetisk skrift. Fonetisk skrift ger ocksa information om ut-
talsskillnader mellan modersmalet och frammande sprak. Det kom fram i Tergujeffs
studie (2013: 41) att finska engelsklarare anser fonetiska tecken vara a ena sidan nod-
vandiga i uttalsundervisning, men & andra sidan kan de orsaka problem i inlarningen,
sarskilt i skrivning. Fonetiska tecken finns ofta med i larobocker av frammande sprak
(se t.ex. Tergujeff 2013, Salenius 2011). Tergujeff (2013: 32) konstaterar vidare att 14-
rare kan forklara hur frammande ljud produceras i talorgan och jamfora malsprakets
fonologi till modersmalet. Enligt livonen och Tella (2009: 274) underléattar jamforandet
av modersmalet och malspraket med svarigheter i uttal och horforstaelse. Celce-Murcia
et al. (1996: 296) diskuterar &ven tekniker som utnyttjar berdring i uttalsinlarning. De
exemplifierar att lararen kan ge elever “taktila beskrivningar” i samband med produce-

ring av ljud, t.ex. elever kan rora pa halsen for att kdnna vibration av tonande ljud.
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Teknologi kan utnyttjas ocksa i uttalsundervisning. Hernandez (2010: vii) konstaterar
att flera Computer Assisted Pronunciation Training (CAPT) applikationer har utvecklats
under de senaste aren. Dessa applikationer har manga fordelar for inlarare: applikation-
erna kan, till exempel, iaktta uttalsfel och ge feedback om tal. Moderna uttalsprogram ar
sérskilt effektiva i inlarningen av prosodi. De kan till exempel underlatta inlarningen av
intonation genom att visa talarens satsmelodi (Chun 2013, refererad i Tergujeff 2013:
34). Enligt vara erfarenheter har manga finska skolor tillgang till surfplattor som gor

sprakundervisningen mangsidigare.

Aven mer konkret material kan anvandas i uttalsundervisning. Tergujeff (2013) namner
till exempel spegel, bilder och gummiband som mdjliga hjalpmedel. Enligt Rogerson-
Revell (2011: 218) kan det vara nyttigt att anvanda bilder av artikulationsstélle och arti-
kulationssatt for sadana ljud som kan presenteras visuellt, t.ex. labiala och dentala ljud.
Hon diskuterar ocksa att man kan exemplifiera stavelsernas langd med gummiband sa
att gummibandet forlangs hos langa ljud. | engelskundervisningen anvander man ofta
aven tongue-twisters, ordsekvens som &r svara att saga snabbt pa grund av liten variat-

ion mellan konsonantljud (Oxford University Press 2016).

Feedback om uttalet ar ocksa viktig i uttalsinlarning, for om man inte vet att man uttalar
fel, ar det svart att forbattra sitt uttal. Korrektiv feedback kan vara nyttig i uttalsinlar-
ning. Lane (2010: 15) konstaterar att larare borde papeka elever om de uttalar fel och
fokusera korrigering pa oforstatt eller konstigt uttal. Hon tillagger att ibland vet elever
inte vilket uttalsfel de gjorde och da borde de hora fel och ratt uttal for att uppfatta feed-
back. Man kan fa verbal och visuell feedback pé uttalet med hjalp av sprakstudio och
olika dataprogram (se t.ex. Tergujeff 2013: 34, Dziczek-Karlikowska och Mikotajewska
2014: 165; Carey 2004). Lararen kan ge individuell feedback sarskilt i sprakstudio. Da
hor andra elever inte vad lararen kommenterar. Det ar viktigt att elever inte blir gene-
rade av feedback i klassrummet, sa lararen maste vara valdigt forsiktig i formulering av
feedback.

Rogerson-Revell (2011: 248) papekar att integration av uttalet i andra omraden av
undervisning kan underlétta tidsbristen. Hon konstaterar att om uttalet 6vas litet och

ofta”, kan det vara nyttigare &n ldnga tidsperioder som anvéands bara at uttalet. Vidare
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forstar elever battre att uttalet ar centralt i sprakinlarningen. Rogerson-Revell (2011:
249) foreslar olika dvningar for integration av uttalet i sprakundervisningen. Till exem-
pel fonem kan kombineras med undervisning av ordforradet som gruppering eller s6-

kandet av ljud.

2.3 Finlandssvenskt och rikssvenskt uttal

| detta avsnitt kommer vi att behandla de centrala skillnaderna mellan finlandssvenskt
och rikssvenskt uttal. Forst ska prosodin i de tva varianterna beskrivas och darefter pre-

senteras uttalet av vokaler och konsonanter.

| denna avhandling fokuserar vi pa standardformer av rikssvenska och finlandssvenska,
eftersom dessa varianter ar de mest dominerande i svenskundervisningen finska skolor.
Med standardfinlandssvenska hanvisar man ofta till varianten som férekommer i
Helsingfors-trakten (Kuronen och Leinonen 2010: 7). Né&r det géller rikssvenska, kan
det konstateras att det inte finns “ndgon officiellt erkénd fonetisk karakteristik av nagon
sorts rikssprakligt uttal... men riksspraklig standard finns i folks medvetande” (Bruce
2010: 171). Generellt betraktar man den centralsvenska uttalsvarianten som rikssvenska
(ibid.). Vidare anvénder vi termen rikssvenska i stallet for sverigesvenska. Kuronen och
Leinonen (2010: 108) konstaterar att svenskarna forstar termen rikssvenska som stan-
dardspraket i Sverige, medan med termen sverigesvenska avser de svenskan i Sverige
generellt. Vi foredrar termen rikssvenska pa grund av att den anvands bade i Finland
och i Sverige. | allman sprakanvandning i Finland forstar man denna term som den

svenska som talas i Sverige.

2.3.1 Huvuddragen i finlandssvensk och rikssvensk prosodi

Prosodin ger struktur till det talade spraket och utan den skulle talet vara entonigt
(Bruce 2010: 35). Termen prosodi betyder ”de rytmiska och melodiska egenskaper som
bidrar till att avgrinsa och gruppera talflodet” (Engstrand 2007: 69). Rytmen i svenska
bygger pa variationen mellan obetonade och betonade stavelser och gruppering av dessa
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I taltakter. Intonation, eller melodi, betyder “tonforlopp och tonhdjdsrelationer mellan
orden i fraser”. (Bruce 2010: 36)

| finlandssvenskt uttal kan obetonade och betonade stavelser vara antingen langa eller
korta. Saledes uttrycker man inte betoningen med langd. Betoningen uttrycks framfor
allt med intensitet, vilket enligt Kuronen och Leinonen (2010: 12) &r det viktigaste kor-
relatet for finlandssvenskans betoning. Det finlandssvenska ldngdsystemet kan sdgas
vara nastan identiskt med det finska systemet (Kuronen och Leinonen 2010: 12). | fin-
landssvenskan forekommer ocksa fenomenet kortstavighet, vilket betyder att det uttalas
korta ljud aven i betonad position. Kortstavigt uttal kan férekomma i ord sa som foto
och hela, men man kan ibland ha lang vokal i stéllet for kort. (Kuronen och Leinonen
2010: 12-13)

Medan langden inte anvands som betoningskorrelat i finlandssvenska, &r den viktig i att
uttrycka rytm i rikssvenska. I rikssvenskt uttal finns det “en grundliggande rytmisk
struktur” och en tydlig vdxling mellan betonade och obetonade stavelser (Bruce 2010:
172). Rikssvenskans betoning karaktariseras av komplementart langdforhallande mellan
betonad vokal och féljande konsonant, vilket betyder att man har antingen lang vokal
eller kort vokal med lang konsonant i betonade stavelser (Bruce 2010: 172). Varije beto-
nad stavelse maste saledes ha antingen lang vokal eller konsonant. Betonade stavelser
ar mycket tydliga, medan obetonade stavelser ar tydligt kortare och reduceras ofta, vil-
ket betyder att ljud uttalas med en annan kvalitet &n vid betoning (Kuronen och Leino-
nen 2010: 144).

Intonation har en stor betydelse for betoningen bade i finlandssvenska och i rikssvenska.
Nér det géller ordintonation i finlandssvenskt uttal, har en obetonad stavelse jamn into-
nation och hos en betonad stavelse gar intonationen ner (se t.ex. Kuronen och Leinonen
2010: 20). Vidare har “varje accentuerat ord en tontopp” och man gor ingen skillnad
mellan akut och grav accent, som forekommer i rikssvenskan (Bruce 2010: 180). I riks-
svenskan finns det tydlig skillnad i intonationen mellan obetonade och betonade stavel-
ser. | obetonade stavelser &r intonationen jamn, medan betonade stavelser har antingen
akut accent (accent 1, stigton) da intonation gar uppat eller grav accent (accent 2, fallton)

da intonation gar nerat (Kuronen och Leinonen 2010: 120). Det finns en systematisk
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distinktion mellan akut och grav accent i enskilda ord, men sammansatta ord har oftast
grav accent (Bruce 2010: 172). Huvudregeln for valet av accent ar att enstaviga ord har
akut accent och flerstaviga ord, déar betoningen ligger pa forsta stavelsen, har grav ac-
cent pa den betonade stavelsen. I flerstaviga ord kommer akut accent pa nagon stavelse
efter den betonade stavelsen. (Kuronen och Leinonen 2010: 121) Figurer 1-3 nedan illu-

strerar skillnader mellan finlandssvensk och rikssvensk ordintonation.

Figur 1. Finlandssvensk intonation i ordet talig. Fallande intonation i betonad stavelse och jamn
intonation hos obetonad stavelse. Finlandssvensk manlig talare. (Kuronen och Leinonen 2010:
21).

Figur 2. Rikssvensk intonation med akut accent i ordet hellre. (Kuronen och Leinonen 2010:
121)
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Figur 3. Rikssvensk intonation med grav accent i ordet skulder. (Kuronen och Leinonen
2010: 121)

Intonation i finlandssvenska satser och fraser ar fallande, pa samma satt som i finskan.
Tonen ar hdg i borjan av satsen och gar nerat mot slutet av satsen, bade i pastaende- och
fragesatser (Kuronen och Leinonen 2010: 38). Nar det galler rikssvenska, ar intonation-
en i satser jamn i obetonade ord, men i betonade ord finns accent. Ofta placeras beto-
ningen i slutet av satsen (Kuronen och Leinonen 2010: 147). | nedanstaende figurerna
4-6 exemplifieras skillnaden mellan finlandssvensk och rikssvensk satsintonation.

Bur éménga
: ik are
; ; S - har i
0 B . 1.706
iimeis

Figur 4. Finlandssvensk intonation i satsen Hur manga kypare har ni har? Ordbetoning

finns pa hur och kypare.



19

Figur 5. Rikssvensk intonation i satsen Hur ar det med macken? Betoningen ligger pa
ordet macken, som har akut accent. (Kuronen och Leinonen 2010: 147)

har e de m e m D: g € n

Figur 6. Rikssvensk intonation i satsen Hur &ar det med magen? Betoningen ligger pa
ordet magen, som har grav accent. (Kuronen och Leinonen 2010: 147)

2.3.2 Huvuddragen i finlandssvenskt och rikssvenskt vokaluttal

| det foljande ska skillnader mellan finlandssvenska och rikssvenska vokaler presenteras.
Kuronen och Leinonen (2010: 162) konstaterar att det finns en tydlig kvalitativ skillnad
mellan rikssvenska langa och korta vokaler, medan i finlandssvenskan gors skillnaden
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mellan kort och lang vokal for det mesta genom langden. En lang vokal ar i regel dub-
belt sa lang som en kort vokal (Bruce 2010: 181). Darfor kan rikssvenskt vokalsystem
ségas vara kvalitativt, medan finlandssvenskan har klart kvantitativt vokalsystem. Nést

ska uttalet av u-ljud, a-ljud och y-ljud i bada varianterna beskrivas.

Kort och langt u-ljud har en stor kvalitetsskillnad i rikssvenskan, medan man gor nastan
ingen skillnad mellan dem i finlandssvenskan. | rikssvenskan uttalas kort u-ljud som
central halvoppen rundad vokal (t.ex. musik [mesi:k]) och langt u-ljud som framre halv-
sluten rundad vokal (t.ex. mus [mu:s]). I finlandssvenskan uttalas kort och langt u-ljud
som centrala slutna rundade vokaler. (Kuronen och Leinonen 2010: 56, 167) Skillnaden
mellan kort och langt a-ljud & mycket horbar i rikssvenskan, medan kvalitetsskillnad
inte finns mellan dessa ljud i finlandssvenskan. | rikssvenskan uttalas kort a-ljud som
framre 6ppen orundad vokal (t.ex. matta [mat:a]) och langt a-ljud som bakre 6ppen run-
dad vokal (t.ex. tavla [ta:vla]). I finlandssvenskan ar bade kort och langt a-ljud framre
oppna orundade vokaler. (Kuronen och Leinonen 2010: 54, 165, 168). Kort och langt a-
ljud i finlandssvenskan har saledes ungefar samma kvalitet som det korta a-ljudet i riks-
svenska (Bruce 2010: 182). y-ljudet uttalas bade i rikssvenska och i finlandssvenska
tydligt trangre &n i finskan. | bada varianterna ar kort och langt y-ljud framre slutna run-
dade vokaler, men det langa ljudet [y:] i rikssvenskan ar avsevart trangre an det korta
[¥]. Enligt Kuronen och Leinonen (2010: 165) paminner det langa rikssvenska y-ljudet
mycket det finska ljudet [i:].

2.3.3 Huvuddragen i finlandssvenskt och rikssvenskt konsonantuttal

Nést ska skillnader mellan konsonantuttal i finlandssvenska och rikssvenska betraktas.
Rikssvenskan karaktériseras av supradentalisering vid r+dental konsonant d, t, n och s
eller I-ljud (Bruce 2010: 173). Finlandssvenskt standardsprak saknar supradentaler [d],
[t], [nl, [s] och [1] och i stallet hors det ofta klart uttal av r framfor den efterféljande
konsonanten, t.ex. [rs, rl, rn]. Numera kan supradentaler emellertid finnas speciellt i
kombinationer rd, rt och rs ocksa i finlandssvenska (Kuronen och Leinonen 2010: 63). |
rikssvenskan aspireras de tonldsa Klusilerna p, t och k i borjan av ordet och i rytmiskt
stark position, men annars uttalas de oaspirerade (Bruce 2010: 174). Kuronen och Lei-
nonen (2010: 179) konstaterar &ven att dessa klusiler aspireras alltid fére en betonad

vokal, ocksa i mitten av ordet. | finlandssvenskan saknar dessa klusiler aspiration, vilket
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betyder att man gar ”in i vokalen direkt utan den lilla h-liknande luftpust ddremellan”

(Bruce 2010: 182).

Tje-ljudet, sasom i ordet kyrka, uttalas med ett t-forslag i finlandssvenskan. 1 finlands-
svenskt uttal [tfyrk:a] &r tje-ljudet en affrikata, dvs. en kombination av en klusil och en
frikativa som uttalas pa samma artikulationsstalle, tungbladet mot tandvallen. | riks-
svenskan [evrk:a] uttalas tje som laminoalveolar frikativa, dvs. tungbladet mot harda
gommen. (Kuronen och Leinonen 2010: 78, 187) Sje-ljudet, som i ordet kanske, skiljer
sig ocksa i de tva varianterna, for det rikssvenska ljudet later morkare an det finlands-
svenska. | rikssvenskan uttalas sje-ljudet [f] ofta dorsovelart, med tungryggen mot
mjuka gommen (Kuronen och Leinonen 2010: 189). Finlandssvenskans [[] uttalas ocksa
som laminoalveolar frikativa, men ljudet &r ofta morkare an det rikssvenska tje-ljudet
(se Leinonen 2004).

Enligt Bruce (2010: 182-183) ar I-ljudet ett av de mest karakteristiska dragen for fin-
landssvenska enskilda ljud. Ljudet uttalas morkare an i rikssvenskan och velariserat, sa
att “tungryggen dr som sekundir artikulation hojd uppat-bakat mot positionen for en o-
vokal” (Bruce 2010: 182-183). I rikssvenskan forekommer endast ett tunt I-ljud (Bruce
2010: 173).

2.4 Varianter av engelska

Syftet med sprakundervisning nufértiden ar att kunna kommunicera pa malspraket men
inlarare behover inte kunna uttala som infédda talare (se t.ex. Celce-Murcia et al. 2005:
7-8). Syftet borde vara att undervisa elever att kunna anvanda engelskan i internationell
kommunikation (Jenkins 2000:1). Det &r viktigt att undervisa i uttalsvarianter sa att ele-
ver klarar sig med talare fran olika sprakbakgrunder.

Det finns manga olika varianter av engelska i varlden. En del av dem kan vara svart att
skilja medan andra har speciella sdrdrag som underlattar identifiering. Enligt Kachrus
teori (1985) kan engelskvarianterna delas in i tre grupper: en inre cirkel dér engelskan

talas som modersmal, en vyttre cirkel dar engelskan talas som andrasprak, och en tredje
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cirkel dar engelskan talas som ett frimmande sprak (se figur 7 nedan, Bauer 2002: 22-
23).

Expanding circle:

Outer circle: CE:;;‘;
‘ Bangladesh Indoneslia

Inner circle: Ghana |srael
Australia India Japan
Canada Kenya K:fr)ea
New Zealand Malaysia Nepal
UK Nigeria i i
USA Pakistan '?:ilxj\?;nhabla

Philippines USSR

Singapore Zimbabwe

Sri Lanka

Figur 7. Kachrus cirklar av engelska varianter (Bauer 2002: 22—23).

Bauer (2002:69) konstaterar att uttalet ar faktorn som avslgjar den nationalistiska identi-
teten. | detta kapitel presenteras tva mest beskrivna varianter av engelska, amerikansk
och brittisk engelska, samt australisk och indisk engelska. Dessa fyra varianter ar de
relevantaste i var studie eftersom de ar vanliga och populéra varianter vilka har under-
sokts mycket. Dartill kom just dessa tva de tva varianter - brittisk och amerikansk eng-
elska - fram i vara intervjuer till spraklarare. Olika uttalsvarianter av engelska skiljer sig

speciellt i uttalet av enskilda ord, framforallt i vokaler.

Enligt Bauer (2002: 69 - 70) ar Received Pronunciation (RP) den ena av de mest be-
skrivna och vérderade varianterna av engelska. Varianten &r inte regional utan social
och oftast associerad med 6vre medelklassen och 6verklassen (Trudgill & Hannah 1994:
9) och bara 3-5% av befolkningen i England anvénder den. Vidare konstaterar Trudgill
och Hannah (1994: 9) att RP ar den mest anvénda varianten i brittisk media och vanlig-



23

en undervisas den i skolor for L2 inlarare. Liksom i Storbritannien finns det manga va-
rianter av engelska ocksa i Nordamerika. | denna undersokning behandlas varianten som
kallas General American (GA), vilket enligt Bauer (2002: 69), ar den andra av de mest
beskrivna varianterna av engelska. Bauer (2002: 69) konstaterar att GA &r en idealiserad
version av accenten som anvands mest i Férenta Staterna. | var studie anvander vi ter-
mer brittisk engelska for RP och amerikansk engelska for GA eftersom de ar bekanta till
alla. Vi jamfor australisk och indisk engelska med brittisk engelska i undersékningen

for att den anvands mest som referensvariant i kallitteraturen.

2.4.1 Brittisk och amerikansk engelska

Det finns mycket variation i uttalet mellan varianter. | detta kapitel kommer vi att redo-
gora for de viktigaste skillnaderna mellan brittisk engelska och amerikansk engelska nar

det galler uttalet.

Vokaler

Olika varianter av engelska skiljer sig mycket i uttalet av ord, speciellt ndr det galler
vokaler (Kirkpatrick 2007:17). Variation i vokalkvalitet &r speciellt avsevérd (Melchers
2003:16). Trots att brittisk engelska och amerikansk engelska har samma antal fonem
skiljer sig vokalsystemen mycket mellan dessa tva (Melchers 2003:16). De kan lata helt
olika pa grund av anvéandningen av olika allofoner (Melchers 2003:16). Det finns ocksa
skillnader mellan varianter i langden av vokaler. Till exempel, fonemet /a/ uttalas pa
olika satt i brittisk och amerikansk engelska. I brittisk engelska uttalas ordet bath med
ett langt a-ljud ([ba:0]) medan i amerikansk engelska uttalas det som ett kort ljud
([beed]). Dar varierar bade langden av vokalen och dess kvalitet (Kirkpatrick 2007: 17).
Det finns bara tva a-vokaler i amerikansk engelska - /a/ och /&/ - som motsvarar brittisk
engelskans tre olika a-vokaler /v/, /&e/ och /a:/. Skillnaden kan horas till exempel i ordet
hot, vilket uttalas som [hot] i brittisk engelska men som [ha:t] i amerikansk engelska
(Trudgill & Hannah 1994: 38 — 39).

Konsonanter
En av de viktigaste skillnaderna mellan varianter &r skillnader i ljudet /r/ (Melchers
2003:17). Varianter kan vara antingen rotiska eller icke-rotiska. | en rotisk variant utta-

las r-ljudet i alla omraden. Om en variant ar icke-rotisk betyder det att r inte uttalas nar
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en vokal inte foljer den eller nar /r/ forekommer i slutet av ett ord, t.ex. i ord sasom far
och farm ([fa:r] och [fa:m]). (Trudgill & Hannah 1994: 14). Brittisk engelska ar en
icke-rotisk variant. Daremot ar amerikansk engelska en rotisk variant (Bauer 2002:78).
Detta betyder att till exempel ordet car uttalas [ka:] i brittisk engelska (Oxford Univer-
sity Press 2016) men [ka:r] i amerikansk engelska (Cambrigde Dictionaries Online 2016)
dvs. r-ljudet ar mer horbar i det senare. | amerikansk engelska uttalas r-ljudet sa att
tungspetsen &r rullad mer bakat an i brittisk engelska (Trudgill & Hannah, 1994: 42).
Detta ljud ar /1/ i The International Phonetic Alphabet (IPA- tabell) (voice & speech
source 2016).

En annan viktig skillnad ar uttalet av /t/ mellan vokaler inom ett ord (Melchers 2003:17),
vilket realiseras pa olika sétt i olika varianter. Till exempel, i brittisk engelska uttalas /t/
som ett tonl6st ljud i mitten av ord och mellan tva vokaler. Ett exempel av detta &r ordet
butter, vilket uttalas som ([bata]) i brittisk engelska men i amerikansk engelska ar /t/ ett
tonande ljud i samma position ([bater]) (Trudgill och Hannah 1994: 6). Detta ljud &r en
alveolar flap och presenteras som /¢/ i IPA-tabell (voice & speech source 2016) Jenkins
(2000: 140) konstaterar att denna variation kan orsaka forvirring till inl&rare.

Enligt Trudgill och Hannah (1994: 13, 41) finns det skillnader mellan brittisk och ame-
rikansk engelska ocksa i uttalet av I-ljudet. /I/ i borjan av ett ord uttalas klarare i brittisk
engelska dvs. tungryggen mot harda gommen. Det uttalas som ett morkt ljud dvs. tung-
ryggen mot mjuka gommen i slutet av ett ord eller i mitten av ett ord. Da later det mer
som ett bakre vokalljud. Denna variation finns inte eller ar inte sa horbar i amerikansk
engelska. (Trudgill & Hannah 1994: 13). Jenkins (2000: 139) konstaterar att det mérka
I-ljudet &r svart till de flesta inlarare av engelska och manga lar sig att uttala det korrekt
aldrig.

Enskilda ord

Utover skillnader mellan uttalet av olika ljud i brittisk och amerikansk engelska finns
det ocksa skillnader mellan uttalet av enskilda ord i varianterna. Enligt Trudgill och
Hannah (1994: 53) ar dessa skillnader inkonsekventa. Till exempel ordet schedule utta-
las som ['fed.ju:l/] i brittisk engelska men som ['sked3zuol] i amerikansk engelska. Li-

kasa dr tomato [to'ma:tou] i brittisk engelska men [to'mertou] i amerikansk engelska.
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Orden betonas pd samma sétt. | vissa ord finns det variation mellan varianterna i bade
stavning och uttal. Ett exempel pa detta ar ett brittiskt ord aluminium vilket uttalas som
[ eljo'mmnom] men skrivs aluminum och uttalas som [o'lumanom] i amerikansk eng-
elska. Dartill skiljer uttal av ordet either mellan varianterna — [aidar] dr populdrare i
brittisk engelska och /i:8ar/ i amerikansk engelska men bada former kan férekomma i
bada varianterna (Trudgill och Hannah 1994: 53)

De viktigaste skillnaderna i prosodin mellan brittisk engelska och amerikansk engelska

Variation av prosodiska sardrag ar viktig nar man forsoker utreda vilken variant som
talas (Melchers 2003:19). Det finns skillnader i betoningsmonster mellan brittisk eng-
elska och amerikansk engelska. Till exempel, kan ordet address betonas pa olika satt i
varianterna — [a'dres] i brittisk och [ &dres] i amerikansk engelska. I den amerikanska
versionen ligger betoningen ofta pa den forsta stavelsen medan i brittisk ligger den pa
den andra stavelsen (Trudgill & Hannah 1994: 54-55. Enligt Celce-Murcia et al.
(2005:367) konstaterar vidare att engelska verb som slutar med -ate betonades pa olika
sétt i amerikansk och brittisk engelska; i amerikansk engelska betonas ordstammen men

i brittisk engelska betonas suffixen i ord sdsom dictate.

| flerstaviga ord som slutar med -ory eller -ary ligger betoningen vanligtvis pa den
forsta eller pa den andra stavelsen i brittisk engelska men i amerikans engelska finns det
ocksa en annan betoning till - den andra betoningen ligger pa nast sista stavelsen (Trud-
gill & Hannah 1994. 54). Till exempel uttalas laboratory sa att huvudbetoningen ligger
pa den andra stavelsen ([lo'boratori]) i brittisk engelska medan i amerikansk engelska
versionen ligger betoningen pa den forsta och den tredje stavelsen (['leebra to:ri]) (Kirk-
patrick 2007:58; CDO 2015).

Vidare avvikare dessa tva varianter fran varandra nar det galler intonationen. Enligt
Celce-Murcia et al. (2005:370) borjar den brittiska intonationen med en tydlig stigning
och sedan faller gradvis medan den amerikanska intonationen bérjar med en mindre

stigning och haller samma tonhojd till den sista stavelsen nar det stiger igen och faller.
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2.4.2 Andra varianter av engelska

Det finns ocksa manga skillnader mellan brittisk engelska, amerikansk engelska och

andra varianter av engelska.

Australiensk engelska

Engelska &r ett av Australiens nationella sprak. Enligt Horvath (2004: 626) finns det de
storsta skillnaderna mellan andra varianter av engelska och australisk engelska i vokal-
systemet. Det finns ocksa skillnader i konsonanter. Trudgill & Hannah (1994:17) kon-
staterar att framre vokaler tenderar vara mer trangre i australisk engelska &n brittisk. Till
exempel realiseras fonemet /a:/ pa olika satt i varianterna - som [a:] i brittisk engelska
men som [a:] i australisk engelska, vilket ar framre ljud (Trudgill & Hannah 1994: 18).
Dartill anvands /o/ i stallet for /1/ i obetonade stavelser i australisk engelska. Saledes
uttalas begin som [br'gin] i brittisk engelska men som [ba’'gin] i australisk engelska
(Trudgill & Hannah 1994: 17). Vidare lagger man till en extra vokal "schwa" /o/ till
uttalet i vissa kontexter i manga varianter, t.ex. ordet film blir [filom] i australisk eng-
elska, medan i brittisk engelska uttalas det [film] (Kirkpatrick 2007:18, 71). Australisk
engelska &r en icke-rotisk variant av engelska. Det har ocksa ofta en mérkare /I/ an brit-
tisk engelska, sé att ordet [li:f] (leaf) blir [131f] i australisk engelska. (Trudgill & Hannah
1994: 18 - 19).

Man kan uttala diftonger pa olika sétt i olika varianter (Kirkpatrick 2007:17). Trudgill
& Hannah (1994:17) anger att diftonger i australisk engelska &r bredare. Till exempel,
main och mine uttalas som [mein] och [main] i brittisk engelska men i australisk eng-
elska, som ocksa hor till de inre cirkel varianterna (Melchers och Shaw 2011: 100), utta-
las bada som [mamn] (Kirkpatrik 2007: 71). | en version av australisk engelska som kal-
las for bred australisk engelska anvénds diftongen /er/ néstan inte alls (Kirkpatrick
2007:17).

Enligt Kirkpatrik (2007:71) &r stigande intonation (HRT, High Rise Terminal, Bauer
2005: 89) ett typiskt drag i australisk engelska. Trots att det kan orsaka att meningar
later fragor, anvands det ofta i pastaendesatser eller for att kontrollera att samtalspartner

lyssnar pa en eller har forstatt vad man har sagt.
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Indisk engelska

Engelska ar Indiens officiella sprak vid sidan av hindi. Sailaja (2009: 17) anger att brit-
tisk engelska &r oftast varianten som ses som ett mal i uttalsundervisningen. Enligt
Kirkpatrick (2007: 90 — 92) anvands engelskan i manga olika domaner, regioner och
funktioner i Indien. Vidare konstaterar han att det beror pa talarens samhéllsklass hur-
dan engelska han eller hon talar. Engelska fungerar som en lingua franca i Indien for att
det ar det enda spraket som anvands i hela landet. Det finns manga olika varianter av
indisk engelska inom Indien (Chand 2009, refererad i Moyer 2013: 92).

Det finns skillnader i uttalet mellan de inre cirkel varianterna av engelska och indisk
engelska. Till exempel, uttalas centrala vokaler /3:/, /a/ och /a/ i brittisk engelska som /o/
i indisk engelska. Enligt Sailaja (2009: 25) finns den storsta skillnaden mellan indisk
engelska och brittisk engelska i langa vokalerna /e:/ och /o:/, som inte finns i brittisk
engelska. Dessa ljud uttalas som diftonger i brittisk engelska, sa att till exempel ord coat
och day uttalas som [kout] och [der] i brittisk engelska men som [ko:t] och [de:] i indisk
engelska (Kirkpatrick 2007: 92).

Det finns ocksa skillnader i uttalet av konsonanter i indisk engelska. Kirkpatrick (2007:
93) kommenterar att i indisk engelska bade /v/ och /w/ kan uttalas som /v/, vilket ar ett
labiodentalt approximant ljud (se &ven Sailaja 2009: 20). Orden villager och winner
uttalas med samma v-ljudet i indisk engelska medan i brittisk engelska anvéands tva
olika ljud for detta (Sailaja 2009: 20). Vidare anger Kirkpatrick (2007:93) att bade /t/
och /d/ kan uttalas som supradentalljud. Enligt Sailaja (2009: 21) &r det det tonande lju-
det /d/ som &r typiskt till indisk engelska. Till exempel ordet dine uttalas [dain] i brittisk

engelska och amerikans engelska men som [dain] i indisk engelska.

Ljuden /6/ och /d/ finns inte i indisk engelska (Gargesh 2004:998). De uttalar dessa ljud
som indiska dentala klusiler, till exempel thin (/0m/ i brittisk engelska) uttalas som [t"in]
och then (/den/) uttalas som [den]. (Gargesh 2004: 998). Trudgill och Hannah (1994:
128) och Gargesh (2004:997) konstaterar att konsonanter /p/, /t/ och /k/ tenderar vara
oaspirerade i borjan av ord i indisk engelska. Enligt Kirkpatrick (2007: 92) &r indisk
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engelska en variant som innehaller rotiska ljud. Anda, enligt Trudgill och Hannah (1994:
128) ar det en icke-rotisk variant. Sailaja (2009: 20) tillagger att standard indisk eng-

elska ar icke-rotisk men manga icke-standard varianter &r rotiska.

Gargesh (2004: 1000) anger att typiskt till indisk engelskans prosodi &r dess karakterist-
iska betonings- och intonationsmonster. Dessa drag kan orsaka horforstaelseproblem for
talare av andra varianter av engelska (Trudgill och Hannan 1994: 128). Melchers (2003:
20) tillagger att indisk engelska har sin speciella rytm. Betoningsmonster liknar mer
indiska sprak an brittisk engelska (Gargesh 2004: 1000). Stavelser i indisk engelska ar
mer prominenta &n i brittisk engelska (Gargesh 2004: 1000). Dartill finns det férre

reduktioner i indisk engelska.

2.5 Uttalsvarianter i undervisningen

Manga andraspraksinlarare siktar pa att lara sig uttala som en infodd och kénner sig
underlagsna i férhallande till infodda talare (Cook 2011: 147). Enligt Celce-Murcia et al.
(2005:8) en infodd accent ar inte ett realistiskt mal i sprakinlarning, men uttalsfel kan
hindra kommunikationen. Darfor borde larare koncentrera sig pa sadana problem i
undervisningen. Det &r inte bara att kommunikation kan misslyckas men ocksa att en
manniska som anvander en stark frimmande accent kan bli nedvérderad eller diskrimi-
nerad pga. uttalet (Moyer, 2014: 12 — 19). Till exempel konstaterar Bauer (2005: 99) att
annu idag underskattas de koloniala varianterna av engelska eftersom de betraktas som
slarviga och lata uttalssatt. Pa grund av detta borde larare undervisa elever ocksa att
vara medvetna om och vana vid olika sétt att uttala ett visst sprék. A andra sidan har
lingvister borjat ifragasatta behovet att kunna tala ett sprak som en infodd talare ef-
tersom behovet nufértiden dr mer att ha “intercultural competence” (Kramsch 1993,
refererad i Jenkins 2000: 13), vilket betonar en individens kunnighet att kommunicera
med bade infodda talare och andraspraksinlarare (Jenkins 2000: 13). Dessutom konsta-
terar Jenkins (2000:17) att undervisning av standard brittisk engelska (RP) &ar olamplig

for att denna variant inte ens anvands i stor utstréckning bland infodda engelsktalare.
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Salenius (2011) undersokte prosodi och accentvariation i engelska och svenska laro-
material pd gymnasiekurser. Hon analyserade bdcker av tva laroboksserier samt audio-
och webbmaterial som studenter kan anvanda sjalvstandigt. Analysen var kvalitativ med
kvantitativa drag. Enligt Salenius presenterades accentvariation i svenska i form av
fonetiska tecken i larobocker. Rikssvenskt uttal forekom oftare &n finlandssvenskt uttal i
studenternas cd-material (Salenius 2011: 108,110). Tal av andra &n infédda talare be-
traktades inte avsevart. Salenius (2011: 112) konstaterade vidare att &ven om de tva ut-
talsmonstren fanns i laroboken, forklarades deras fonetiska egenskaper inte noggrannare.
Vidare konstaterar Delsing och Akesson (2005: 58) att finsksprakiga elever har problem
med horforstaelsen av rikssvenskan. Darfor ar det viktigt att lyssna pa bada svenska

uttalsvarianterna.

Nar det galler engelska uttalsvarianter hade brittiskt och amerikanskt standarduttal den
storsta rollen i studenternas cd-material, men ocksa andra varianter forekom i viss man.
Dessa uttalsvarianter var t.ex. engelskan i Australien och Indien samt irlandsk och syd-
afrikansk engelska. Salenius (2011: 106) upptackte vidare att accentvariation férekom
inte bara i audiomaterial utan ocksa lexikala, grammatiska och fonetiska skillnader mel-
lan brittisk och amerikansk engelska beskrevs. Dessutom behandlades huvuddrag av
kanadensisk, australiensisk, sydafrikansk, indisk och nyzeelandsk engelska, sa att stu-

denten far en uppfattning om engelskans utbredning i varlden.

Tergujeff (2013) undersokte rollen av uttalsundervisning i engelska i Finland. Hennes
undersokning omfattade bade ldrarnas och elevernas asikter. Resultaten visade att den
mest anvéanda uttalsvarianten i undervisningen enligt larare var brittiskt standarduttal,
men amerikansk standardengelska anvands ocksa mycket. Detta sammanhanger med
Salenius (2011) resultat: brittisk och amerikansk engelska var de mest representerade
varianterna i larobocker. Internationell engelska var den tredje populéraste varianten,
men termen forklarades inte i undersokningen. Det kom fram i klassrumsobservation att
endast en larare tog upp skillnader mellan brittisk och amerikansk engelska pa lektioner
(Tergujeff 2013: 51). Tergujeff fann vidare att andra varianter, sdsom australiensisk,
irlandsk och skotsk engelska forekommer, for det mesta i receptiva uppgifter (horforsta-
else, lasning). Nar det galler elevernas asikter, foredrog de ingen sarskild variant i deras

uttal, utan det viktigaste i uttalsinlarning var att na flytande och begripligt uttal (Tergu-
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jeff 2013: 45). Elever ansag att brittisk och amerikansk engelska & dominerande i

undervisningen och andra uttalsvarianter forekommer séllan.

Scales et al. (2006) understkte andraspraksinlarares och infoddas uppfattningar om ac-
cent i deras studie. Alla informanter lyssnade pa en kort bandning upplést av fyra olika
personer med olika engelskaccent. Darefter forsokte informanter identifiera olika accen-
ter och beréttade om deras uppfattningar om varje accent. Vidare intervjuade de 11 in-
formanter om accenter. Accenter som studerades var brittisk, amerikansk, kinesisk samt

mexikansk accent av engelska.

Det kom fram att de infodda talarna av engelska var battre pa att identifiera accenter an
inlararna. Liknande asikt har Derwing och Munro (2005). Ocksa identifiering av in-
fodda accenter (brittisk och amerikansk) var lattare for infodda talarna (Scales et al.
2006). Vidare hittade de att majoriteten av inlérarna ville lara sig en infodd accent och
over halften av dem ansag att det & maéjligt genom évning. Darover foredrog halften av
inldrarna den amerikanska accenten framfor andra accenter. Trots detta hittade Scales et
al. (2006) att det var svart for inlararna att skilja vilken som var den amerikanska ac-
centen. Forskare antar att detta kan bero pa att inlararna kan ha en idealiserad uppfatt-
ning av den infodda accenter (2006:715). Accenten som de forstadde bast var den som

de foredrog.

Enligt Scales et al. (2006:717 — 718) foredrar andraspraksinlarare av engelska tva eng-
elskvarianter: brittisk och amerikansk engelska, trots att oftast &r det nastan omdjligt att
lara sig att anvanda en infodd accent. Vidare anser de att inlérare inte behéver anvanda
samma accent som infodda talare anvéander for att bli forstadd. Scales et al. (2006: 735)
foreslar att inlarare av engelska kunde Gva sig att lyssna, analysera samt jamfora olika
accenter av engelsktalare. Detta satt skulle beframja forstaelighet, horforstaelse samt

kommunikativ flexibilitet samt respekt for olika accenter.

Yliseld (2006) undersokte svenska gymnasisternas attityder till finlandssvenska och
finsk brytning. Studien bestod av talprov dar informanterna identifierade om finska ta-
lare hade svenska som modersmal eller talade svenska med brytning. Det kom fram att

bara tvd av 39 informanter identifierade talarens modersmal som finlandssvenska, de
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andra tankte hans modersmal vara finska. Andé virderades den finlandssvenska talaren
hogre an talprov med finsk brytning. Undersokningen visade vidare att de flesta av in-
formanterna inte kunde definiera begreppet finlandssvensk ratt, utan de forklarade ter-

men t.ex. som brytning pa finska eller en manniska som har flyttat fran Finland.

2.6 Horforstaelse och tal i Grunderna for gymnasiets laroplan

Det &r viktigt att utreda vad det sags om muntlig kommunikation och uttal i laroplanen
for att den styr sprakundervisningen. | denna avhandling fokuseras det pa horforstaelse
och tal eftersom de &r vésentliga delar av muntlig kommunikation. Sprakkunskaper be-
doms med hjalp av en nivaskala som bestar av tio sprakfardighetsnivaer fran A1 till C1.
| B-svenskan ska studenten under gymnasiestudier na nivan B1.1 i muntliga sprakkun-
skaper och i A-engelskan nivan B2.1. Nar det géller horforstaelse, ar nivan B1.2 i

svenskan och B2.1 i engelskan.

2.6.1 Svenska

| svenska ska studenten na nivan B1.1 i muntliga sprakkunskaper, vilket betyder "funge-
rande grundlaggande sprakfardighet" (GFGL 2003: 240). | denna niva kan inlararen
uttala forstaeligt, men “den frimmande accenten tidvis dr uppenbar” och inldraren gor
nagra uttalsfel (GFGL 2003: 240). Vidare ar pauser och tveksamhet vanliga i langre tal
och grammatikfel forekommer, men de stor inte forstaelsen. Nar det géller horforstaelse
ar malet for studenten nivan B1.2. Pa denna niva forutsatter horforstaelse standardsprak
eller "en relativt bekant accent” (GFGL 2003: 242). Det forekommer dock inte vad be-
greppen betyder i denna kontext.

Muntlig kommunikation namns i beskrivning av tva obligatoriska svenskkurser. | kur-
sen RUB1 betonas diskussion och studenter dvar att uttrycka sina asikter. Vidare be-
handlas “centrala strategier i muntlig kommunikation” (GFGL 2003: 96). I kursen
RUB2 6vas dessa kunskaper mer och “’tonvikten ligger pd muntlig kommunikation” och
man koncentrerar sig pa sikerheten i talet. Enligt Andring av grunderna for laroplanen i
gymnasieutbildning for unga 2003 (2009) ar den fordjupade kursen RUB6 en muntlig
kurs dar olika strategier for muntlig kommunikation och tal 6vas. Vidare forstarker kur-
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sen “den muntliga sprakfirdighet som behovs i olika situationer i det dagliga livet”
(AFGL 2009). | slutet av kursen anordnas ett muntligt prov som Utbildningsstyrelsen
har utarbetat. | de nya grunderna for gymnasiets laroplan som infors ar 2016 betonas
kommunikationskunskaper i svenska annu mer och den mangsprakiga kompetensen
framh&vs (GFGL 2015: 87, 245). Undervisningen av svenska syftar till att elever ska
klara sig i svensksprakiga kontexter (GFGL 2015: 87).

2.6.2 Engelska

Under gymnasiestudier borde studerande na fardighetsnivan B2.1 i alla delomradena av
engelska enligt nivaskalan for sprakkunskaper (GFGL 2003: 102). Pa nivan B2.1 borde
inlarare "klara sig i regelbundet umgange med infédda" (GFGL 2003: 244). Med han-
syn till horforstaelse betyder detta att inlararen forstar huvudpunkterna i talet men pro-
blem kan férekomma om infodda talare talar sinsemellan snabbt och inte férenklar bud-
skapet. Med avseende pa muntliga sprakkunskaper borde inldraren vara kapabel att be-
ratta om sitt eget liv och sina erfarenheter, delta i "relativt formella diskussioner"
(GFGL 2003:244) samt kommunicera réatt flytande med infédda talare. Uttalet och into-
nationen borde ocksa vara "tydliga och naturliga” pa denna niva.

Syftet med engelska studier ar bland annat att studerande lar sig att beharska "strategier
vid muntlig kommunikation" samt att fa erfarenhet av att uttrycka sig muntligt (GFGL
2003: 103). Under de fyra forsta kurserna ar muntlig kommunikation och muntlig sprak-
fardighet centrala delomraden av kurser och inlarare Gvar sig anvanda strategier vid
talad engelska. Muntlig kommunikation ndmns inte i beskrivningen av den femte kursen
men meningen &r att studerande pa kursen utarbetar en presentation. Enligt AFGL (2009)
koncentrerar studerande sig huvudsakligen pa strategier vid muntlig kommunikation pa
en av de fordjupade kurserna (kurs 8). Syftet ar att studerande lar sig att tala &ndamals-
enligt i olika kommunikativa situationer. Vitsordet ges med hjalp av ett prov i muntlig
sprakfardighet som Utbildningsstyrelsen har utarbetat. | den nya laroplanen (GFGL
2015: 89) vidare betonas engelskan roll i nationella, europeiska, internationella och glo-

bala samhallen samt dess roll som ett internationellt sprak.
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Termen standardsprak forklaras inte i laroplanen, men vi antar att den hanvisar till stan-
dardformer av finlandssvenska och rikssvenska uttalsvarianter. Nar det galler engelska,
betyder standardsprak sannolikt Received Pronunciation (RP), dvs. brittiskt standardut-
tal, och General American (GA), dvs. amerikanskt standarduttal. Vi antar vidare att

varje larare valjer en av uttalsvarianterna som han eller hon talar pa lektioner.
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3 MAL, MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenterar vi malet med studien samt vara forskningsfragor (avsnitt 3.1).
Dérefter redogors for materialinsamlingen samt informanterna i studien (avsnitt 3.2) och

analysmetod som anvéndes (avsnitt 3.3).

3.1 MaAlet med studien

Syftet med studien &r att kartlagga gymnasielararnas asikter om uttalsundervisning och
forekomsten av svenska och engelska uttalsvarianter i undervisningen. Vidare ska vi
redogora for vad elever anser om uttalsvarianter och undervisningen av dem. | denna

undersokning syftar vi till att fa svar pa foljande forskningsfragor:

1. Ovas uttal pa lektioner? Hur 6vas det?

2. Presenterar larare fonetiska skillnader mellan finlandssvenska och rikssvenska i
gymnasieundervisningen? Ovas skillnader eller presenteras de endast i forbiga-
ende?

3. Presenterar larare fonetiska skillnader mellan brittisk och amerikansk engelska i
gymnasieundervisningen? Ovas skillnader eller presenteras de endast i forbiga-
ende? Forekommer det andra uttalsvarianter av engelska i undervisningen?

4. Vad tanker elever om uttalsvarianter och undervisningen av dem?

Var hypotes ar att larare anser det vara viktigt att elever forstar olika uttalsvarianter men
anda forklarar de inte skillnader tydligt. Motiveringen till denna hypotes ligger bakom
vara egna erfarenheter fran gymnasiet. Tidigare studier (se t.ex. Markkanen 2013) har
ocksa visat att dven om uttalsvarianter forekommer i undervisningen, forklarar larare
inte alltid skillnader mellan dem. Vi antar vidare att elever & mer medvetna om eng-
elska uttalsvarianter &n om svenska varianter for att de hor engelska dverallt. Dartill tror
vi att elever kan skilja battre mellan brittisk och amerikansk engelska &n finlands-

svenska och rikssvenska, eftersom de har l&st engelska langre an svenska.
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3.2 Materialinsamling

Materialet i var studie bestar av tva delar: en temaintervju av 8 gymnasielarare och en

enkatundersokning till 47 elever.

Enkatundersokning

| denna studie tog vi reda pa elevernas asikter i form av en enkatundersokning, eftersom
det ar mer effektivt att insamla material av fler informanter i form av en enkéat. Man kan
inkludera manga fragor i enkaten och fa flera informanter samtidigt (se t.ex. Hirsjarvi et
al. 2009: 195). Alanen (2011: 148) konstaterar att man far mer djupgaende information
om man anvénder bada slutna och 6ppna fragor i enkaten. Oppna fragor mojliggor att
informanten kan svara fritt, men & andra sidan kan svar vara svarbegripliga och mangty-
diga. Flervalsfragor ar lattare att analysera och svar kan jamforas med varandra béttre,
men de ger inte utrymme till svararens egna asikter. (Hirsjarvi et al. 2009: 201) Vi valde
oppna fragor i enkaten sa att elever skulle kunna beratta fritt om sina asikter och de moj-
ligtvis tar upp synpunkter som vi inte hade tankt pa. Vi anvander en tillampning av Li-
kert-skalan for matning av studenternas asikter. Enligt Hirsjarvi et al. (2009: 200) bestar
skalor ofta av fem svarsalternativ, som formar en stigande eller nedgaende skala. Vi
bestamde oss att anvanda Likert-skalan for flervalsfragor eftersom asikter ofta utreds

med denna skala.

Enkatundersokning har anda nagra svagheter. Alanen (2011: 160) uppger att enkat styr
informanternas fokus at det hall som forskaren vill. Informanter kan ocksa vara opalit-
liga. Hirsjarvi et al. (2009: 195) tillagger att det &r omojligt att veta hur &rligt eller nog-
grant informanter har svarat pa enkaten. Vidare ar det svart att veta om informanter har
forstatt fragor och svarsalternativ ratt. Hirsjarvi et al. (2009: 195) papekar dven att det ar
oklart hur mycket informanter vet om damnet pa enkéaten. Detta ar sarskilt relevant i var

studie, for vi vet inte om elever & medvetna om uttalsdvning eller uttalsvarianter.

I denna studie utforde vi enkatundersokningen till 47 elever: till tva grupper av svenska
och en grupp av engelska. Sammanlagt 21 engelskelever och 26 svenskelever deltog i

studien. Eleverna valdes fran grupper av de intervjuade lararna, sa att tva larares grup-
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per & med i studien. Dértill hade den andra svenskgruppen larare som vi inte intervju-
ade. De svenska grupperna var pa den muntliga kursen. Alla elever studerar i Mellersta
Finland pa andra eller tredje arskurs. Enkatfragor (se bilagorna 1 och 2) handlar om
studenternas asikter om anvandning av malspraket och forekomsten av olika uttalsvari-
anter i undervisningen. Enkaten bestar av strukturerade fragor med svarsalternativ och

oppna fragor, dar elever kunde berétta fritt om sina asikter.

Intervjuer

Vi anvander intervju som materialinsamlingsmetod for vi vill utreda larares asikter om
fenomenet djupgaende. Vidare ar det mojligt att stélla fortsatta fragor, om intervjuaren
vill veta mer om en viss synpunkt. Temat i var studie har dven undersokts tidigare med
enkat och det konstaterades att intervju skulle ha gett mer djupgaende information
(Markkanen 2013).

Intervjun &r ett flexibelt satt att insamla information, for intervjuaren kan stélla precise-
rande fragor och kontrollera intervjuns gang. Meningen med intervjun &r att redogdra
for vad informanten anser om temat och hurdana erfarenheter av eller ké&nslor infor &m-
net han eller hon har (Hirsjarvi & Hurme 2000: 41). Ruusuvuori och Tiittula (2005)
anger att trots att intervjuaren tidigare forsokte vara neutral och objektiv vid intervjuer,
ar situationen nufortiden annorlunda; intervjuaren ses som en person som bade inhamtar
och skapar information genom fragor och interaktion. Enligt Hirsjarvi och Hurme
(2000:48) spelar varken ordningen eller formen av intervjufrdgorna nagon roll - inter-

vjun utformas som en diskussion.

Det finns olika typer av intervjuer, men vi valde temaintervju som insamlingsmetod for
att vi tydligt har tva huvudteman i var undersokning. Hirsjarvi och Hurme (2008: 48)
konstaterar att temaintervju bestar av centrala teman i stallet for specifika fragor, vilket
ger utrymme till informantens egen rost. De tillagger att temaintervju paminner mer om
ostrukturerad &n strukturerad intervju och intervjuaren kan andra ordningen och formu-
leringen av fragorna. Eftersom vi hade lite erfarenhet av intervjuarens roll, anvande vi

samma fragor i alla intervjuer, aven om ordningen kunde variera.
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Trots alla fordelar ar intervjun inte heller ett problemfritt satt att insamla undersok-
ningsmaterial. Enligt Hirsjarvi och Hurme (2000: 35) kan intervjuaren leda diskussion-
en for mycket eller influera informantens svar pa nagot sétt. Aven informanten kan
svara pa det sattet som han eller hon anser &r socialt accepterat, vilket ger missledande
information. Vidare &r analys, tolkning och rapportering av resultat problematiska ef-
tersom man séllan har fardiga ramar for dem. Information som man far genom intervju

beror ocksa mycket pa intervjuaren, sa intervjuare borde ha kunskaper och erfarenhet.

Enligt Ruusuvuori och Tiittula (2005: 14-15) kan intervjuer rapporteras noggrannare
om de spelas in. Forfattare tillagger att intervjuaren alltid kan aterkomma till inspel-
ningen, lyssna pa och analysera den igen och hitta nya toner i informanternas svar. Vi-
dare kan forskaren marka om informanten &r tveksam eller korrigerar sina utsagor samt
upptacka situationer da intervjuaren leder informantens svar at ett visst hall. Transkribe-
ring underlattar analysen, for det ar lattare att se de viktiga detaljerna i svaren (Ruu-
suvuori och Tiittula 2005: 16). Vi anser ocksa att det ar mer meningsfullt att anvanda
skriftligt material i analysprocessen &n inspelningar, fér man kan hitta viktig informat-

ion i transkriberingar snabbare.

| denna studie utforde vi halvstrukturerad temaintervju av 8 gymnasieldrare. Lararna
undervisar i olika gymnasier i Mellersta Finland och i Kymmenedalen. Intervjufragor
behandlar tva teman: undervisningen av uttalsvarianter och uttalsundervisning generellt
(se bilagorna 3 och 4). Intervjuerna spelades in och transkriberades innehallsligt. Daref-
ter analyserades intervjuerna kvalitativt med innehallsanalys. Lararnas namn har forand-
rats for att behalla deras anonymitet och darfor anvander vi pseudonymer for dem, dvs.
namnen ar fingerade. Vidare ges nedan bara sadan information om lararna som inte ris-
kerar att avslja deras identitet och darfér namnges inte heller skolorna och orterna i
resultatgenomgangen. Dartill hade vi tillstand av skolans rektor att genomféra enkatun-

dersokning till elever. Vi lovade ocksa eleverna att behandla resultat anonymt.

Sini, Anna, Milla och Kaija undervisar i svenska. Sini och Anna bor i Mellersta Finland
och Milla och Kaija i Kymmenedalen. De som bor i Kymmenedalen har lite mer under-
visningserfarenhet an de som bor i Mellersta Finland. 1 Kymmenedalen har larare

samma sprakkombination (svenska-tyska), medan i Mellersta Finland undervisar larare i
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svenska och franska eller engelska. Alla informanter har haft fortutbildning i sprakun-
dervisningen ganska regelbundet. Dessa traningar har organiserats av olika institutioner:
studentexamensndmnden, utbildningsstyrelsen och Svensklérarna i Finland rf. Sini har
aven fatt sarskild fortbildning i franskundervisning i Frankrike. Kaija namnde ocksa att
hon har fatt nyttig information i larobokspresentationer. | Tabell 1 presenteras lararnas

arbetsort, arbetserfarenhet och undervisningssprak.

Arbetsort Arbetserfarenhet | Sprak
Sini | Mellersta Finland | 17 ar svenska, franska
Anna | Mellersta Finland | 15 ar svenska, engelska
Milla | Kymmenedalen | 25 ar svenska, tyska
Kaija | Kymmenedalen | 23 ar svenska, tyska

Tabell 1. Informanter av intervjuer, svenska.

Silja, Jonna, Leena och Vilma &r engelsklarare. Silja, Jonna och Leena bor i Mellersta
Finland och Vilma i Kymmenedalen. De har arbetat som larare fran 12 till 19 ar. Larare
har varierande undervisningssprak: vid sidan av engelska undervisar de eller har under-
visat i svenska, franska, tyska och spanska. Nar det géller informanternas fortbildning i
sprakundervisning, hade larare olika erfarenheter. Silja och Jonna kommenterade att de
inte hade fatt valdigt mycket fortutbildning. Jonna tillade att de tillfallen som organise-
ras handlar mest om studentexamen generellt. Leena konstaterade att olika korta kurser
till alla larare organiseras, men de behandlar inte direkt om engelska, utan for det mesta
om teknologi. Hon ansag att det kunde finnas mer mojligheter till engelskkurser till l&-
rare. Enligt Vilma organiseras olika fortsatta kurser regelbundet varje ar. Hon namnde
att t.ex. utbildningsstyrelsen och staden ar arrangorer till dessa kurser. Hon kommente-
rade vidare att det hor till larares tjanstekollektivavtal att utbilda sig. | tabell 2 nedan

sammanfattas engelsklararnas arbetsort, arbetserfarenhet och undervisningssprak.
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Arbetsort Arbetserfarenhet | Sprak
Silja | Mellersta Finland | 12 ar engelska, franska
Jonna | Mellersta Finland | 12 ar engelska, svenska, tyska
Leena | Mellersta Finland | 19 ar engelska, franska, spanska
Vilma | Kymmenedalen | 13 ar engelska, svenska

Tabell 2. Informanter av intervjuer, engelska.

3.3 Analysmetod

Studien ar framfor allt kvalitativ, men innehaller ocksa kvantitativa drag. Eftersom me-
ningen inte ar att generalisera resultat, utan att kartlagga och forsta fenomenet, lampar
sig kvalitativ metod i var studie battre an kvantitativ. Som Hirsjarvi et al. (2009:161)
papekar, stravar man efter en Gvergripande bild av forskningsamnet med kvalitativ
undersokning. De tillagger att man ofta anvander kvalitativ analys nar man vill fa for-
staelse om ett fenomen (2009: 224).

Intervjuer analyseras med kvalitativ innehéllsanalys. Tuomi och Sarajarvi (2009: 106)
definierar begreppet innehallsanalys som en verbal beskrivning av materialet, i motsats
till kvantitativ sortering av data. Man stravar efter en tydlig och kompakt verbal presen-
tation, utan att forlora viktig information. Innehallsanalys baserar sig pa tolkning och
deduktion, och man 6vergar fran empirisk data till mer konkret forstaelse av fenomenet.
(Tuomi och Sarajarvi 2009: 108, 112)

Utgaende fran Miles och Huberman (1994) presenterar Tuomi och Sarajarvi (2009) tre
faser av kvalitativ innehallsanalys: reducering av materialet, gruppering av materialet
och formering av teoretiska begrepp. Forst reduceras materialet, vilket betyder att man
lamnar bort ovasentlig information och fokuserar pa de drag som anknyter till forsk-
ningsfragorna. Detta betyder till exempel sammanfattning av information. Darefter
grupperas materialet sa att man hittar begrepp som beskriver likheter och olikheter.

Olika uttryck i materialet grupperas enligt dessa begrepp, vilket leder till att materialet
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blir tatare. | den sista fasen formar man teoretiska termer och slutsatser av vasentlig

information.
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4 RESULTAT

| detta avsnitt kommer vi att diskutera resultaten. Forst ska enk&tundersdkningen be-
handlas och darefter intervjuer. Svaren och citaten finns pa bada finska och svenska

eftersom vi ville bevara de ursprungliga meddelandena av informanternas svar.

4.1 Enkéatunderstkning, svenska

Sammanlagt 26 elever svarade pa enkaten, 6 man och 20 kvinnor. Eleverna studerade i
tva olika grupper som hade olika larare. Dessa grupper tog samma kurs i svenska. | det
foljande ska svaren pa enkaten diskuteras: forst fragor och pastdenden som behandlar
svenska uttalsvarianter och darefter fragor och pastaenden om temat uttalsundervisning.

Vi fokuserar pa fragor och pastdenden som anknyter tatt till vara forskningsfragor.

4.1.1 Uttalsundervisning

Av svaren pa fraga 3, Hur mycket anvander ni sprakstudion? kom fram att den inte an-
vands mycket i uttalsundervisning, dvs. svarsalternativen 1 och 2 var mest frekventa
(inte alls och litet). Detta beror pa att det inte finns en sprakstudio i skolan. Det &r synd
for att i sprakstudio kunde elever banda sitt eget tal, lyssna, analysera samt 6va och kor-
rigera sig sjalv. Enligt Moyer (2013, se avsnitt 2.2) ar inspelning och lyssnande av eget
tal ett bra satt att lara sig om ett sprak. D& kunde elever lagga marke till sina egna uttals-

fel och korrigera dem och saledes lara sig om spraket.

Pastaendena 8, 9 och 10 handlade om elevernas asikter om anvandning och uttalsévning
av svenska pa lektionerna samt om de tycker att det ar viktigt att kunna uttala svenska
pa ratt satt (se tabell 3 nedan). Det kom fram av svaren till pastaende 8 att de flesta av
eleverna ansag att de pratar antingen nastan tillrackligt mycket eller tillrackligt mycket
(svarsalternativen 4 och 5) svenska pa lektionerna. Likasa svarade 15 av 26 elever pa
pastaende 10 att de 6var nastan tillrackligt mycket eller tillrackligt mycket (svarsalterna-
tiven 4 och 5) svenskt uttal pa lektionerna. Vidare svarade 7 kvinnor att de inte vet om

uttalet dvas tillrackligt mycket (svarsalternativ 3). Detta kan bero pa att de inte vet eller
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upptacker nér uttalet 6vas. 23 av eleverna ansag att det ar ganska viktigt eller viktigt att
kunna uttala svenska pa ratt satt (pastdende 9). Det kommer &nda inte fram om elever
menade att de skulle vilja tala svenska som en infodd talare eller att de skulle vilja tala
pa ett sadant satt att de kan bli forstadd. Sammantaget ansag de flesta av eleverna att de
far tala och ova tillrackligt med uttalet pa lektioner samt att det ar viktigt att kunna ut-

tala svenska pa ratt satt. | Tabell 3 exemplifieras svar pa pastaendena 8-10.

1 2 3 4 5

M K M| K|M|K K M|K
8. Vi pratar tillrackligt mycket svenskapa |- |- |1 [2 |- |2 |4 |9 |1 |7
lektioner.
9. Jag anser att man maste uttalasvenska |- |- |- |- |2 |13 [11|1 |8
ratt.
10. Vi ovar tillrackligt svenskt uttal pa - |-1]1 (2|1 73 |10(1 |1
lektioner.

Tabell 3. Enkatundersokning, svenska. Svar pa fragorna 8-10. Svarsalternativ 1-5 motsvarar
foljande asikter: 1-helt av annan asikt, 2-delvis av annan asikt, 3-jag vet inte, 4-delvis av samma
asikt, 5-helt av samma &sikt.

Pa den Oppna fragan 16 "Har du hort svenska ndgon annanstans dn i skolan? Om ja,
var?” svarade de flesta att de har hort svenskan i media (radio, tv-serier, filmer) och
utomlands. Nagra har dven svensksprakiga slaktingar eller vanner antingen i Finland
eller i Sverige. Vidare hade tva elever bott i Sverige. Nagra namnde ocksa att de lyssnar

pa svensksprakig musik ibland (se svar 1 nedan).

(1) "Joskus telkkariohjelmissa tai kuuntelen ruotsinkielistd musiikkia.”

Ibland pa tv-program eller (nar) jag lyssnar pa svensksprakig musik.

Pa den oppna fragan 17 "Hurdana uttalsdvningar gor ni pd lektioner?” svarade de flesta
att de upprepar ord efter larare under lektioner. Nagra elever uppgav ocksa att de évar
uttalet parvis med hjalp av (A-B-) samtalsdvningar samt genom att l&sa upp texter (se
svar 2 nedan). Ingen namnde évningar med minimala par men antagligen gor de sadana
évningar ocksa eftersom enligt vara erfarenheter finns det sadana dvningar i larobocker.

Celce-Murcia et al. (1996: 8) anger att drillar med minimala par hjalper inlérare att
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skilja mellan ljud som liknar varandra eller &r problematiska. Darfor &r det viktigt att
eleverna far dva olika ljud i ord, fraser och meningar pa lektioner. Rogerson-Revell
(2011: 23) tillagger att drill-ovningar &r viktiga ocksa for automatisering och ratt kon-
trollering av talorgan som behdvs for inlérningen av nya ljud. | svaret nedan (svar 2)
namndes "svara ord" som elever upprepar efter lararen. Det kom inte fram hurdana ord
de "svara" ar. Antagligen ar de ord dar det finns ljud som inte hor till det finska ljud-

systemet och darfor ar svara eller konstiga.

(2) ”Puhutaan parin kanssa, luetaan kappaleita ddneen, toistetaan opettajan perdssd hankalia
sanoja.”

Vi pratar parvis, laser upp texter, upprepar svara ord efter lararen.

Pa den 6ppna fragan 18 angav ungefar hélften av elever att de inte tycker att det svenska
uttalet orsakar problem for dem. Den andra hélften svarade att de ibland betraktar det
svenska uttalet som svart eller problematiskt. Nagra av dem uppgav att problem beror
pa att finskan inte har samma intonationskonstruktioner eller pa att det inte finns samma
ljud i finskan som finns i svenskan. De okdnda ljuden kan vara problematiska, till ex-
empel ord som borjar med sk-ljudkombination kan orsaka problem for elever for att det
inte finns i finskan. Elevernas svar bevisar att andelen explicit uttalsundervisning &r
ganska marginell. Vidare uppgav nagra att det ar finlandssvenskan som man hor mest
overallt. Nagra kommenterade vidare att de inte har tid att 6va uttalet sa mycket pa lekt-

ioner (se svar 3 nedan).

(3) "Tuottaa jonkin verran. Tunneilla ei paljoa keskitytd dantdmiseen. ...”

Ja, det ar litet problematiskt for mig. Vi koncentrerar oss inte s mycket pa uttalet pa
lektionerna.

(4) ”Kylla. En tiedd kuinka sanat pitdisi 4antd4 tai missd &anenpaino on. Siit4, ettd eri
kirjaimet lausutaan eri sanoissa erilailla”

Ja. Jag vet inte hur ord borde uttalas eller var tonen ligger pa. Detta beror pa att olika
bokstaver uttalas pa olika satt i olika ord.
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4.1.2 Uttalsvarianter

| det féljande ska resultat pa fragor kring temat uttalsvarianter behandlas. Fragorna 5
och 6 handlade om hur mycket larare presenterar rikssvenska och undervisar i skillnader
mellan rikssvenska och finlandssvenska pa lektioner. Eleverna svarade att larare lyfter
fram rikssvenska litet eller tillrackligt (svarsalternativen 2 och 3) pa lektioner; drygt
halften av eleverna ansag att skillnader inte 6vas tillrackligt (svarsalternativ 2). Det kan
tolkas som att elever anser att skillnader kunde undervisas mer. Att elever anser att
skillnader inte undervisas tillrackligt kan ocksa bero pa att de inte alltid forstar nar riks-
svenskan talas eller undervisas. Nar det géller frdga 7 “Hur mycket har du uttalat riks-
svenska pd lektionerna?” kom det fram att 3 av 6 méan ansag att de har 6vat tillrackligt
mycket med rikssvenska pa lektionerna (svarsalternativ 3). | kvinnornas svar pa fraga 7
dominerade svarsalternativen 1 och 2 (inte alls och litet) - 17 av dem ansag att de inte
har dvat tillrackligt med rikssvenska pa lektionerna. | nedanstaende Tabell 4 samman-

fattas svaren pa fragorna 5, 6 och 7.

1 2 3 4 5
MKIMK MK M|K|M|K
5. Hur mycket lyfter larare fram riks- - /11219 |3 (8|1 |2|- |-
svenskt uttal pa lektioner?
6. Hur mycket gar ni igenom skillnader 1 (3|4 |11|1 (5 |- |1 |- |-
mellan rikssvenskt och finlandssvenskt
uttal pa lektioner?
7. Hur mycket har du sjalv uttalat riks- - |51 (123 |21 1|1 |-
svenska pa lektioner?

Tabell 4. Enkatundersokning, svenska. Svar pa fragorna 5, 6 och 7. Svarsalternativ 1-5 motsva-
rar foljande asikter: 1-inte alls, 2-litet, 3-tillrackligt, 4-mycket, 5-valdigt mycket.

Pastaendena 11 och 13 handlade om elevernas asikter om deras egna kunskaper i ut-
talsvarianter. Det kom fram att eleverna hade olika asikter. Svaren varierade mellan alla
svarsalternativen fran 1 till 5. Fyra man svarade att de kan skilja pa varianter ganska bra
eller bra (svarsalternativen 4 och 5, dvs. delvis av samma asikt och helt av samma asikt).
Detta beror troligen pa att tva av dem hade bott i Sverige. Tva av mannen svarade att det

ar litet svart eller svart (svarsalternativen 1 och 2 dvs. helt av annan asikt och delvis av
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annan asikt) for dem att forstd svenska manniskor som pratar rikssvenska. Det finns
spridning ocksa i kvinnornas svar. De flesta svaren, 14 av 20, finns mellan svarsalterna-
tiven 2 - 4. Nastan hélften av kvinnorna (8 elever) svarade alternativ 2. Detta betyder att
de inte alltid kan skilja mellan varianterna, vilket a sin sida kan bero pa att de inte &r
medvetna om olika sdrdrag i varianterna. Likasa visar svaren pa pastaende 13 att 3 av
man inte anser det vara valdigt svart att forstd manniskor som pratar rikssvenska. Vidare
svarade dryg fjardedel av kvinnorna antingen att de inte vet om det ar svart att forsta
manniskor som talar rikssvenska eller att det &r litet svart att forsta dem (svarsalternati-
ven 3 och 4 dvs. jag vet inte eller delvis av samma asikt). Av allt detta kan man dra slut-
satser att de kan forsta rikssvenska men kanner inte till skillnaderna mellan varianterna.
Delsing och Akesson (2005) & sin sida uppfann att finsksprékiga elever har problem
med horforstaelsen av rikssvenskan. Vidare svarade 7 kvinnor att de inte vet om det
orsakar problem for dem att forsta rikssvenska. Detta kan tolkas som att de inte nddvan-
digtvis har hort tillrackligt med rikssvenskans uttal for att veta hur det later och om det
ar problematiskt att forstd. |1 Tabell 5 nedan exemplifieras svar pa pastdendena 11 och
13.

1 2 3 4 5
M KMKMKMK M| K
11. Jag kan skilja mellan rikssvenskt och 1 /2|1 (8|- (5|2 (4|2 |1

finlandssvenskt uttal.

13. Det orsakar problem for migattforsta |1 |1 |3 |5 |- |7 |1 |6 |1 |1
manniskor som talar rikssvenska.

Tabell 5. Enkatundersokning, svenska. Svaren pa pastdendena 11 och 13. Svarsalternativ 1-5
motsvarar foljande asikter: 1-helt av annan asikt, 2-delvis av annan asikt, 3-jag vet inte, 4-delvis
av samma &sikt, 5-helt av samma asikt.

Svaren pa pastaende 14 “Det évas tillréickligt mycket med uttalsskillnader mellan riks-
svenska och finlandssvenska pd lektionerna” visade att elever har olika asikter om
mangden av varianternas dvning. 13 av 20 kvinnor svarade att de inte dvar tillrackligt
mycket med skillnader mellan varianter pa lektioner (svarsalternativen 1 och 2). Dére-
mot svarade 3 av 6 méan att de Ovar nastan tillrackligt mycket (svarsalternativ 4) uttals-
skillnader. Detta kan ocksa bero pa att 2 av dem hade bott i Sverige och darfor vet och

upptécker battre nér uttalsvarianter évas. Det var bara en kvinna som svarade att uttals-




46

skillnader dvas tillrackligt mycket. Svaren ar parallella med svaren till fragorna 5 och 6,
dvs. majoriteten tycker att varianter inte undervisas och ovas tillrackligt mycket pa lekt-

ioner. Detta kan, igen, betyda att de alltid inte forstar nar varianterna vas.

| den Oppna fragan 15 kunde eleverna beratta fritt om sina asikter om svenskans ut-
talsvarianter - om de foredrog ena varianten framfor den andra och om ja, varfor. Half-
ten av alla elever svarade att de foredrar finlandssvenskan framfor rikssvenskan. De
uppgav att finlandssvenskan ar lattare och naturligare att uttala. Nagra tillade att det
beror pa att det ar den finlandssvenska varianten som de dvar pa lektionerna. Det kom
fram ocksa att nagra skulle vilja kunna rikssvenskan i stéllet (se svaren 5 och 6). Orsa-

ker till det kom inte fram.

(5) ”Suomenruotsi on helpompaa ja sitd k&ytdn enemman, mutta haluaisin oppia kayttdmaan
enemman riikinruotsia.”

Finlandssvenska ar lattare och jag anvander den mer, men jag skulle vilja lara mig att
anvanda mer rikssvenska.

(6) ”Aannan suomenruotsalaisittain, koska riikinruotsi on vaikeampaa, mutta mieluummin
kayttdisin riikinruotsia. En vain sitd osaa.”

Jag anvander finlandssvenska for att rikssvenska ar svarare, men hellre skulle jag vilja
anvanda rikssvenska. Det ar bara att jag inte kan det.

Tre av informanterna svarade att bada varianterna ar lika trevliga. Fyra uppgav, av olika
orsaker, att de inte vet vilken som ar den trevligare varianten. En till och med medgav
att hon inte vet vad rikssvenskan &r (se svar 7). Det kan vara att hon vet att man talar lite
annorlunda i Sverige men vet inte att denna variant kallas for rikssvenska. Tva av ele-
verna som foredrog rikssvenskan beréttade att de hade bott i Sverige, vilket kan vara

orsaken till svaren.

(7) ”En tied4d millaista riikinruotsi on, joten en osaa sanoa. Puhun siis vain suomenruotsia.”

Jag vet inte vad som &r rikssvenska, sa jag inte kan svara pa frdgan. Saledes pratar jag bara
finlandssvenska.
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4.2 Enkatundersokning, engelska

Sammanlagt 21 elever svarade pa enkaten, varav 11 var man och 10 kvinnor. Alla ele-
ver studerar i samma grupp. | det foljande ska svaren pa enkaten diskuteras, forst pasta-
enden som beror uttalsundervisning och darefter pastaenden om temat engelska ut-

talsvarianter. Vi fokuserar pa pastaenden som anknyter tatt till vara forskningsfragor.

4.2.1 Uttalsundervisning

Nar det galler uttalsundervisning generellt, ansag elever att de far 6va uttal tillrackligt
pa lektioner. 19 av 21 informanter var delvis eller helt av samma asikt med pastaende
8 Vi pratar tillrackligt mycket engelska pa lektioner ”. Nastan alla elever ansag ocksa
att det ar viktigt att uttala engelska ratt (pastaende 9). Detta kom fram aven i Tergujeff
(2013). Storsta delen av eleverna ansag vidare att engelskt uttal dvas tillrackligt mycket
pa lektioner (pastaende 10). Det kan saledes konstateras att eleverna anser ratt uttal vara
viktigt och uttalet ocksa 6vas tillrackligt mycket i skolan, dven om uttalsovning kunde
ha annu storre roll i undervisningen, med tanke pa att fa valde alternativ 5. | tabell 6

nedan sammanfattas svaren pa pastaendena 8-10.

1 2 3 4 5
MIKIMK M K M K|M|K
8. Vi pratar tillrackligt mycketengelska (1 |1 |- (- |- |- |5 [3 |5 |6
pa lektioner.
9. Jag anser att man maste uttala eng- 1 (1 (- |-1|-[|-1|3|-|7T]9
elska ratt.
10. Vi ovar tillrackligt mycketengelskt |- |- |- |1 |1 |2 |6 |5 |4 |2
uttal pa lektioner.

Tabell 6. Enkatundersokning, engelska. Svaren pa pastaendena 8-10. Svarsalternativ 1-5 mots-
varar foljande asikter: 1-helt av annan asikt, 2-delvis av annan asikt, 3-jag vet inte, 4-delvis av
samma asikt, 5-helt av samma asikt.

Det kom fram att sprakstudion inte anvands mycket i undervisningen enligt eleverna.
Detta beror pa att skolan inte har sprakstudio. | 6ppna fragor kunde elever ocksa fritt

beratta om hurdana uttalsévningar anvands pa lektioner (fraga 17). Svaren karaktarise-
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rades av repetition av enskilda ord och meningar, samt lararstyrd 6vning. De flesta in-
formanterna beréttade att man ¢évar uttal genom enskilda ord och meningar. Aven
Tergujeff (2013, se ocksa avsnitt 2.2.2) fann att engelsk uttalsundervisning i Finland

fokuserar pa enskilda ljud och lararstyrd 6vning har stor roll pa lektioner.

Upplasning av larobokstexter namndes ocksa i svaren. Kvinnor beskrev mer olika 6v-
ningar an méan, vilket kan antyda att de & mer medvetna om uttalsévning &n man. Half-
ten av mén och kvinnor svarade att uttalsovningar gors med hjéalp av ldararen, dvs. man
upprepar ord efter lararens mall. Aven féljande parévningar kom fram i svar: AB-
ovningar, diskussioner och muntliga dvningar. Nedan exemplifieras nagra svar pa fraga
17.

(8) AB-harjoituksia pareittain, kappaleiden &aneen lukemista ja kappaleen vaikeimpia sanoja
toistetaan ja harjoitellaan opettajan johdolla. ”

AB-dvningar parvis, upplasning av texter, de svaraste ord i texter upprepas och 6vas
lararstyrt.

(9) Opettaja lausuu ensin ja me toistamme. Jankkaamme samaa sanaa monta kertaa, jos em-
me &4nna oikein tai tarpeeksi hyvin.

Lararen sager forst och vi upprepar. Vi sager samma ord manga ganger om vi inte uttalar
tillrackligt bra.

Eleverna kunde ocksa beratta om svarigheter med engelskt uttal i fraga 18. Resultaten
visade att det fanns tydliga skillnader mellan mén och kvinnor. Madn kommenterade att
de inte hade storre problem med uttalet, medan kvinnor inte verkade vara sa sakra pa
sina kunskaper. Néstan alla mén svarade direkt att uttalet inte orsakar problem for dem,
dven om nagra av dem kommenterade att de ibland har sma problem med vissa omraden.
Kvinnor forklarade brister pa uttalet mer och bara fa av dem erkénde att de hade inga
problem med uttalet. Elever gav ocksa konkreta exempel pa omraden som orsakar pro-
blem med uttalet. Till exempel langa och konstiga ord samt enskilda ljud, sdsom r-ljudet,
verkar vara svara for informanter. Aven den stora skillnaden mellan finskt och engelskt
uttal ndmndes som hinder. Enligt livonen och Tella (2009) kan jamférandet mellan mo-

dersmalet och malspraket anda underlatta sprakinlarningen. Nedan exemplifieras svar
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pa fraga 18 ”Orsakar engelskt uttal problem for dig? Om ja, hurdana? Vad tror du att

problem beror pa? .

(10) Pitkat sanat, missd on paljon konsonantteja, tuottavat ongelmia. Ongelmat johtuvat siit4,
etten lue englantia tarpeeksi &aneen.

Langa ord med manga konsonanter orsakar problem. Problemen beror pa att jag inte laser
engelska hogt tillrackligt mycket.

(11) ”Kyll4, koska englantia lausutaan téysin erilailla kuin suomea eikd lausuta niin kuin
kirjoitetaan.”

Ja, eftersom engelskan uttalas helt pa annat satt an finskan och man inte sager ord som de
skrivs.

Enligt var mening var det intressant att elever namnde exempel pa ljud som ar proble-
matiska for dem. Detta tyder p att de ar medvetna om vilka omraden av uttalet ar svara,
vilket gor uttalsinlarningen lattare. A andra sidan visar detta att uttalsundervisning foku-
serar pa enskilda ljud. Eftersom prosodiska egenskaper inte namndes i svaren, har de
troligen liten roll i undervisningen. | detta pastdende framtradde kdnsskillnader ocksa
valdigt tydligt: man litade mer pa sitt uttal. Detta kan antyda att man vagar uttala friare

an kvinnor, eftersom de inte tanker lika mycket pa vilka fel de kommer att gora.

4.2.2 Uttalsvarianter

Elever hade manga asikter om uttalsvarianter och deras undervisning. Frdgorna 4 och 5
handlade om hur mycket lararen lyfter fram brittisk och amerikansk engelska pa lekt-
ioner. Svaren varierade fran litet till mycket (svarsalternativen 2-4), vilket visar att ele-
verna tanker pa olika satt om fragan. Det kan vara mojligt att eleverna inte lagger marke
till n&r lararen presenterar brittisk och amerikansk engelska, eftersom svaren varierade
s& mycket. A andra sidan kan eleverna méjligtvis inte skilja mellan de olika varianterna
nar de forekommer pa lektioner. Nar det géller fraga 6 ”Hur mycket gar ni igenom skill-
nader mellan brittiskt och amerikanskt uttal pa lektioner? ”, dominerade svarsalternati-
ven 2 och 3 (litet, tillrackligt). Eleverna ansag saledes att uttalsskillnader mellan de tva
varianterna inte lyftas fram i nagon storre utstrackning pa lektionerna. Pa fraga 7 ”Hur
mycket hor du andra uttalsvarianter &n brittisk och amerikansk engelska pa lektioner? ”

var svaren mestadels pa alternativen 1 och 2 (inte alls, litet). Detta antyder att eleverna
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sallan hor andra engelska uttalsvarianter, sasom indisk och australiensk engelska, i sko-
lan. Med tanke pa interkulturell kommunikation och forstaelighet, skulle det &nda vara
nyttigt att lyssna pa manga engelska uttalsvarianter (se t.ex. Scales et al. 2006). |

nedanstaende Tabell 7 sammanfattas svar pa fragorna 4-7.

1 2 3 4 5
M|K|M M M| K|M|K
4. Hur mycket lyfter larare fram brit- - |- 11 /5|5 4|5 |1|- |-
tisk engelska pa lektioner?
5. Hur mycket lyfter larare fram ame- - -3 |45 |33 |3]|- |-
rikansk engelska pa lektioner?
6. Hur mycket gar ni igenom skillnader |- |2 |6 (2 |5 [6 |- |- |- |-

mellan brittiskt och amerikanskt uttal
pa lektioner?

7. Hur mycket hor du andra uttalsvari- |1 |3 |9 |6 |1 |1 |- |- |- |-
anter an brittisk och amerikansk eng-
elska pa lektioner?

Tabell 7. Enkatundersokning, engelska. Svar pa fragorna 4-7. Svarsalternativ 1-5 motsvarar
foljande asikter: 1-inte alls, 2-litet, 3-tillrackligt, 4-mycket, 5-véldigt mycket.

Resultaten visade ocksa att eleverna hade varierande asikter om sina egna kunskaper att
forsta och kéanna igen olika engelska uttalsvarianter. Det kom fram i pastaende 11 att
néstan alla elever kan skilja mellan brittisk och amerikansk engelska. Eleverna gjorde
sjalvvardering ocksa i pastdende 12 ~Det orsakar problem for mig att férstd moders-
malstalare av engelska”. | detta pastdende varderade eleverna sina kunskaper vara
ganska bra, for att majoriteten valde svarsalternativ 1 eller 2 (helt av annan asikt, delvis
av annan asikt). Eleverna hade ocksa varierande asikter om uttalsskillnader mellan brit-
tisk och amerikansk engelska 6vas tillrackligt pa lektioner (pastdende 13). Svaren forde-
lade sig ganska jamnt till alla alternativ fran 1 till 4. Ingen svarade anda alternativ 5
(helt av samma asikt), vilket antyder att eleverna inte ar helt néjda med undervisning av
uttalsskillnader mellan de tva varianterna. | tabell 8 sammanfattas svaren pa pastaen-
dena 11-13.
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[EEN

11. Jag kan skilja mellan brittisk och - |1
amerikansk engelska.

12. Det orsakar problem for mig att 5 |35 (|6 |- |-|-[|1]1]-
forsta modersmalstalare av engelska.

13. Vi ovar uttalsskillnader mellan brit- |- |2 |3 |2 |4 |3 |3 |3 |- |-
tisk och amerikansk engelska tillrackligt
pa lektioner.

Tabell 8. Enkatundersokning, engelska. Svaren pa pastaendena 11-13. Svarsalternativ 1-5 mots-
varar féljande asikter: 1-helt av annan asikt, 2-delvis av annan asikt, 3-jag vet inte, 4-delvis av
samma asikt, 5-helt av samma asikt.

| 6ppna fragorna 15 och 16 kunde eleverna berétta fritt om sina asikter om engelska
uttalsvarianter. Fraga 15 kartlade elevernas asikter om brittisk och amerikansk engelska.
Det kom fram att storsta delen av bade man och kvinnor foéredrog amerikansk engelska.
Likadana resultat fick dven Scales et al. (2006). De flesta av vara informanter ansag att
det ar lattare att uttala och forstd amerikansk engelska och man hor varianten mer, till
exempel via media. En informant kommenterade att amerikansk engelska &r mer natur-
lig, men hon skulle vilja lara sig ocksa brittiskt uttal. Har kan man undra varfér hon vill
lara sig bada uttalsmodeller. Majligtvis ar hon sa intresserad av engelskt uttal och darfor
vill veta om béada varianter, men det kom inte fram i svaret om hon aven skulle vilja tala
flytande med bada accenter. En annan informant hade &ven varit utbytesstudent i USA,

och darfor foredrog hon den amerikanska varianten.

(12) Amerikanenglanti tulee enemman luonnostaan, mutta tavoitteenani on oppia myos
brittienglannin &éntdminen.

Amerikansk engelska ar mer naturlig, men jag skulle vilja lara mig ocksa brittisk engelska.

(13) Amerikanenglanti, koska vietin vuoden vaihtarina USA:ssa.

Amerikansk engelska, for att jag var utbytesstudent under ett ar i USA.

Fyra elever fann anda att brittisk engelska var mer angenam. Dessa elever svarade att

brittisk engelska &r lattare och mer naturlig for dem. En informant konstaterade ocksa
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att brittisk engelska betonas mer i undervisningen. Brittisk engelska anvénds mest i
undervisningen aven enligt Tergujeff (2013, se avsnitt 2.5). Det kom ocksa fram att ele-
ver ibland blandar uttalsvarianter i eget tal. Detta ar typiskt for sprakinlarare, men man
kan undra vad detta beror pa. Mojligen vet eleven inte tillrackligt om bada varianter
eller kan inte skilja dem bra i eget tal. En informant kommenterade vidare att det inte

spelar nagon roll vilken variant man anvander.

(14) ”Brittienglantia helpompi &anté4 ja lausua, joskus menee sekaisin molempia.”

Det ar lattare att uttala brittisk engelska, men ibland blandar jag bada varianter.

(15) ”Onhan se hieno kuulla, kun joku puhuu oikein voimakkaalla brittiaksentilla. Ei silld niin
vélié ole, mit4 englantia puhuu.”

Det &r ju fint att lyssna pa stark brittisk accent. Det spelar ingen roll vilken engelsk variant
man pratar.

| fraga 16 kunde elever beratta om de hade hort andra an brittisk och amerikansk eng-
elska utanfor skolan. De flesta eleverna hade hort olika varianter av engelska framforallt
via media och utomlandsvistelse. Nagra elever namnde ocksa sociala medier, sdsom
YouTube och videobloggar. Bara tva konkreta exempel pa andra uttalsvarianter kom
fram i svaren, namligen australiensk och indisk engelska. Eftersom andra uttalsvarianter
sallan namndes, hade eleverna mojligtvis tankt pa engelskan utanfor klassrummet gene-
rellt, i stéllet for olika uttalsvarianter. Sarskilt indisk engelska skiljer sig valdigt mycket
fran brittisk och amerikansk engelska, och manga elever har sannolikt hort varianten via
media, sa det var 6verraskande att den inte namndes i svaren. Nedan exemplifieras svar

pa fraga 16.

(16) “Elokuvissa totta kai, mutta my6s ulkomailla Intian ja Australian englantia.”

| filmer, forstas, men ocksa utomlands (har jag hort) indisk och australiensk engelska.

(17) ”Olen kiynyt paljon ulkomailla, joissain maissa englannin taito on ollut hyvin erilaista ja
heikkoa.”

Jag har varit manga ganger utomlands. | ndgra lander har engelska sprakkunskaper varit
mycket annorlunda och daliga.
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(18) "Televisiosta kuulee kaikenlaisia murteita.”

Man hor alla slags dialekter pa tv.

4.3 Intervjuer, svenska

| det foljande ska resultat pa intervjuer av svenskldrare presenteras. FOrst genomgas
asikter kring temat uttalsundervisning och darefter temat uttalsvarianter. Bada teman

bestar av fyra avsnitt. Intervjufragorna finns i Bilaga 3.

4.3.1 Uttalsundervisning

Lararnas asikter om uttalsundervisning

Det kom fram av intervjuerna att lararna anser uttal vara en viktig del av sprakkunskap-
er eftersom det dr “en nyckel till allting” (Kaija). Uttalet behover inte vara felfritt men
det maste vara pa en sadan niva att det inte hindrar kommunikation. Samma asikt har till
exempel Celce-Murcia et al. (2005:80). Kunskaper i uttal mojliggor ocksa att man for-
star vad andra séager, dvs. underlattar horforstaelse. Kaija och Anna forséker uppmuntra
elever att prata och anger att det ar viktigt att elever vagar prata fast det inte alltid gar
ratt.

(19) ”Se on yks hyvin térkee juttu. se liittyy osana kokonaisuuteen ... ma yritdn kannustaa et
puhukaa vaan, ihan mitd vaan sanoja mieleen tulee, unohtakaa se kielioppi, tai ei sité tarvii
unohtaa, mut ettei nyt sen takia jaa joku asia sanomatta ku miettii et mikahan tan verbin
imperfekti olikaan. jos sen vaikka sanoo perusmuodossakin ni ehkd tulee ymmaérretyksi.
kunhan vaan uskaltaa puhua. toki jos osaa aantaa niin kyll&hén se helpottaa ymmaértamista.”
(Anna)

Uttalet ar en viktig del av sprakkunskaper, en del av helheten ... Jag forsoker uppmuntra
elever att prata, vilka ord som helst, glém grammatik, eller man behdver inte glémma det,
men sd att man vagar prata fast man inte nddvandigtvis kommer ihdg verbets imperfekt. Om
man sager det i infinitivform kanske blir man forstadd i alla fall. Sa lange man bara vagar
prata. Att kunna uttala ratt underlattar naturligtvis forstaelsen.
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Sini kommenterade till och med att uttalet &r hennes styrka vad galler fraimmande sprak
och hon behdver inte koncentrera sig pa uttalet pa lektioner for att det kommer naturligt
for henne. Daremot kommenterade Kaija att aven om hon forsoker koncentrera sig pa
tydligt uttal, blir det fel ibland (se citat 20 nedan). Detta kan bero pa att svenskan inte ar
hennes modersmal och vissa ljud inte har automatiserade i hennes tal. Naturligtvis fore-

kommer fel ibland ocksa nar man anvander sitt modersmal.

(20) Sekin on hauska kun opettaa danteitd esim vokaalia u (kaksi eri u-dénnettd) ni se on ihana
opiskelijoille sanoa et koittakaapa sanoo tad mun perassa. mut miettikddpa kun nopeesti puhut
ni en mindkaan valttamatta sitd aina 100-prosenttisesti oikein sano. mut se on mun mielesta
tosi paljon et ne tietdd sen. et se ei ookaan se ett hus ([hu:s] suomen u-&4&nne) vaan hus ([hu:s]
ruotsin u-ddnne).” (Kaija)

Det &r roligt nar man undervisar till exempel svenskans u-ljuden (tva olika ljud) och fragar
elever att upprepa efter en. Men jag det ar svart att uttala 100 % ratt nar man talar ratt,
atminstone for mig. Men jag anser att det ar valdigt bra om elever &r medvetna att det finns
tva olika u-ljud i svenskan. Att de vet att det inte ar ett hus ([hu:s] uttalat med finskans u-ljud)
utan ett hus ([hz:s] med det andra svenska u-ljudet).

Vi anser att det &r betydelsefullt att larare inte ar radda for att tala fast det inte alltid gar
ratt. Detta signalerar till elever att malet ar att bli forstadd. Det viktigaste &r att larare
vagar prata och uttala svenska pa lektioner sa att elever far mojligheter att hora mal-
spraket och lara sig samtidigt om uttalet.

Alla informanter uppgav att de inte hade pratat mycket om uttalsundervisningen med
kollegor. Detta kan bero pa att uttalsundervisningen inte spelar en framtradande roll i
undervisningen fast alla tyckte att uttalet &r en viktig del av sprakkunskaper. Samarbete
skulle kunna underlatta undervisningen av uttal for att da kunde larare planera uppgifter
tillsammans eller atminstone anvanda uppgifter som nagon annan har upptickt vara
effektiva. Vidare kunde samarbete forbattra deras egna uttalskunskaper och darfor
kunde de kénna sig sakrare nér de undervisar i uttalet.

Sini och Anna angav att de hade studerat ocksa efter universitetsstudier hur uttalet kan
undervisas. De hade deltagit i spraklarares kompletteringskurser. Speciellt Sini, som
tyckte att uttalet ar hennes styrka, hade deltagit i flera kurser i uttalet och uttalsunder-
visningen. Vidare hade alla informanter deltagit i nagra kurser for larare, till exempel

kurser som stader, Finlands svensklarare, Spraklararforbundet i Finland SUKOL rf,
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Studentexamensndmnden och Utbildningsstyrelsen erbjuder. Kaija konstaterade att till
och med bokserieférlaggares presentationer kan erbjuda hjalpmedel till uttalsundervis-

ningen.

(21) “... muistan et h&neltd (tutkijaluennoitsija) ois tullu jotain vinkkeja. mut sillonki ma
aattelin et hienoja ideoita mutta se oli niin laajaa ja perusteellista. m& aattelin et ei tota millaan
voi toteuttaa tammasella tavallisella lukion kurssilla. et ihan keskityttais siihe. et periaatteessa
oon jotain tietoaki saanu mut se monesti sit semmosiin k&ytdnndn asioihin kariutuu
semmonen laajempi juttu.” (Anna)

Jag kommer ihag att en forskare hade nagra bra idéer om uttalsundervisningen, men redan
da tankte jag att de var fina idéer men de var for omfattande och djupgaende for att anvanda
pa en sadan vanlig svenskkurs i gymnasiet. | princip har jag fatt information (om saken) men
oftast misslyckas man anvénda den i praktiken.

Lararnas tankar om elevernas asikter

Ingen av lararna hade direkt fragat elever om deras asikter om muntliga évningar men i
allménhet tyckte larare att elever har en positiv attityd till dem. Lararna ansag att elever
tycker om att prata parvis eller i sma grupper samt repetera ord/fraser efter larare i Kor.
Pa det sattet vagar elever uttala mer och battre. Sini kommenterade att elever inte &r
radda for att misslyckas. Vi anser att det &r ett avsevéart framsteg mot den kommunika-
tiva synpunkten av sprakinlarning. Vidare uppgav Sini att elever ar intresserade och

ivriga att l&ra sig uttala och gora uttalsdvningar nar de borjar gymnasium.

(22) " no se &antamisen harjottelu ja ... &antdmisharjotukset tunnilla ni ma oon huomannu
et ... kun ne tulee lukioon niin ne on kauheen innostuneita ... tavallaan kun sen innon kun
saisi sdilymaan lapi sen lukion, mik& niilla on silloin kun ne toistaa ihan intopiukeena kaiken
sen mité opettaja sanoo ... et ne tykkaa siitd kylla. ... uskoisin et se osoittaa sen ettd ne kokee
sen tarkedksi osa-alueeksi sitd kielitaitoa sitte. ja haluavat oppia mahdollisimman hyvin
aantamaan." (Sini)

Jag har upptackt att nar elever borjar gymnasiet ar de valdigt intresserade av att lara sig om
uttalet och gora uttalsévningar. Det skulle vara bra om man kunde bevara detta intresse
genom hela tiden som de studerar i gymnasiet. De upprepar allt som lararen sager. De tycker
om att 6va uttalet. Jag anser att det visar att elever anser uttalet vara en viktig del av
sprakkunskaper och att de vill lara sig uttala sa bra som mojligt.
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Vidare tyckte lararna att muntliga évningar erbjuder énskad omvéaxling till elever pa
lektioner for att da far elever sjalv producera sprak och behover inte vanta pa egen tur
att prata. Kaija poédngterade att eftersom uttal oftast har varit en del av undervisningen
redan pa hogstadiet ar elever vana vid att géra muntliga 6vningar. Hon tillade att elever
ibland till och med ber om muntliga dvningar pa lektioner.

Hurdana 6vningar anvands i uttalsundervisning?

Det kom fram i svaren till fragor om undervisningen av uttalet att det oftast presenteras
som en del av annan undervisning. Uttalet undervisas ocksa separat men lararna uppgav
att de forsoker rada och korrigera elever alltid nar de hor att nagon uttalar felaktigt eller
har problem med uttalet. Vidare uppgav Kaija att elever ocksa rader och undervisar
varandra i uttalet, vilket glader henne for att hon har forsokt undervisa elever att vara

ocksa kritiska nar de lyssnar nagon.

Enligt lararna finns det manga sétt att undervisa i uttal. Oftast 6var elever enskilda ord
eller fraser genom att repetera dem efter larare eller bandinspelning eller upplaser texter
parvis eller i sma grupper. Vidare dvar de ibland minimala par samt vissa svara ljud
som drillas forst separat och sedan i satser. Milla konstaterade att de behandlar vokaler

och konsonanter separat pa kurser och évar dem speciellt under forsta aret i gymnasiet.

(23) "Ykkosellda vokaalit ja kakkosella (kurssilla) konsonanttien &antamiset, nda g:t ja o:t ja
suhuédénteet. ensimmaisen vuoden aikana ne kdydaan kylla aika tarkasti. ja luetaan paljon,
toistellaan niita (aanteitd).” (Milla)

Pa den forsta och den andra kursen évar vi uttalet av svenska konsonanter samt g-, o- och
sibilant-ljuden. Under forsta aret gar vi igenom dem ganska noggrant. Och vi laser mycker
och upprepar dem (ljuden).

Pa gymnasiet fungerar kérévningar bra och elever forstar varfor de gor dem. Milla bru-
kar gora egna ordlistor av texternas ordforrad och undervisa uttalet med dem. Anna och
Kaija namnde att de brukar understryka de viktigaste ord och fraser i nya texter och
sedan dvar de uttalet tillsammans. Kaija namnde att de koncentrerar sig pa till exempel

pa uttalet av a-ljudet och dvar det i kor (se citat 24 nedan).
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(24) ... &-kirjaimen &anto, onks se [ve:lImo:ende] vai [va:lmo:ende] vai mit4 se on. kyll& ma
aannatytan. tai ihan voi tulla jossain harjotuksessa joku sana et tossa on muuten hankala, et
sanotaan yhessa." (Kaija)

(Vi dvar) uttalet av a-ljudet, att om de ar [ve:Imo:ende] eller [va:lmo:ende] eller vad. Ja, jag
fragar elever att upprepa efter mig och géra uttalsévningar. Det kan handa att jag upptacker
ett svart ord nar vi gér nagon évning och fragar elever att upprepa efter mig och éva
tillsammans.

Det finns ocksa fardiga uttalsovningar i larobocker och -material, liksom évningar dar
olika ljud 6vas och jamforas samt samtalsdvningar kring vissa teman och A/B — sam-
talsévningar dar naturligtvis ocksa uttalet 6vas. Anna angav att hon anvénder larobo-
kens fardiga uttalsévningar for det mesta. Vidare har hon tillgang till sprakstudio dar de
kan Ova uttalet ocksa sa att elever spelar in tal, sedan lyssnar och korrigerar sig sjalv.
Sjalvvardering och korrigering kan vara ett fungerande sétt att lara sig spraket (se t.ex.
Moyer 2013). Tyvarr var det bara Anna som hade tillgang till sprakstudio.

Intonation och betoningar undervisas i samband med enskilda ord och fraser. Anna och
Milla konstaterade att de ar viktiga delar av uttalet. Enligt Kjellin (2002:88, se &ven
avsnitt 2.2) ar kunskaper i prosodin en viktig del av sprakkunskaper och de forbattrar
kommunikationsformagan. Anna tillade att i bokseriens ordlistor har man strukit under
de betonade stavelserna, vilket kan hjélpa elever att forsta skillnader mellan finskans
och svenskans intonation. Kaija tyckte att grundlaggande kunskaper i dem racker for
gymnasienivan. Det kom inte fram vad hon anser vara “de grundlidggande kunskaperna”
i prosodin men antagligen menade hon sadana kunskaper att man blir forstadd. Det

framgick av svaren att ndr intonation diskuterades, menade lararna endast ordintonation.

Mangden av uttalsovningen beror pa kursen. Alla larare konstaterade att det finns
manga muntliga dvningar dar uttalet dvas ocksa i larobdcker som de anvéander pa kurser.
Att det finns fardiga uttalsuppgifter underlattar ocksa larares arbete for att det finns mer
tid att koncentrera sig pa andra viktiga delar av sprakinlarning. Lararna angav att speci-
ellt pa kurserna 1 och 2 dvas uttalet mer djupgaende for att larobokserien betonar uttalet
i bocker for dessa kurser. Pa dessa kurser handlar enskilda ljud och minimala par i ord
och i fraser. I Grunderna for gymnasiets laroplan (GFGL 2003) ndmns muntlig kommu-
nikation i tva obligatoriska svenskkurser, vilka ar just de har tva som informanterna

svarade. | den forsta kursen betonas diskussion samt centrala strategier i muntlig kom-
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munikation och i den andra kurser fordjupas dessa kunskaper &nnu mer (GFGL 2003:

96, se aven avsnitt 2.6.1).

Det var ingen svensklarare som ndmnde att de skulle undervisa hur ljud produceras fy-
siskt. Till exempel Rogerson-Revell (2011) kommenterar att det ar nyttigt for ljudinlar-
ningen att ova kontrollering av talorgan. Likasa kan “taktila beskrivningar” i samband
med producering av ljud hjalpa elever att forsta skillnader mellan modersmalet och mal-
spraket och darfor underlatta ocksa kunskaper i uttalet (livonen och Tella 2009; Celce-
Murcia et al. 1996).

Lararna uppgav att de forsoker fasta avseende vid uttalet pa lektioner och korrigera ele-
vers uttal nar det behovs. De skulle vilja gora det sa effektivt som mojligt men samtidigt
sa att ingen skulle kanna sig pinsam. De forsoker uppmuntra elever att anvanda svenska
sa mycket som mojligt och speciellt nar de reser till Sverige. Sini angav att anvandning-
en av sprakstudio skulle underlatta nar hon ger individuell feedback. Hon konstaterade
att manga elever ar blyga att uttala och sprakstudion skulle vara nyttig ocksa for denna
orsak. Tyvarr var det bara Anna som har tillgang till sprakstudio. Av den anledningen
och for att de har brist pa tid ger de oftast feedback kollektivt. Det tycks vara sa att
feedback fokuseras mycket pa fel och korrigeringen av dem. Vidare far elever feedback
ocksa fran varandra, vilket larare ansag vara bra. Det kom anda inte fram varfor lararna
var av denna asikt. Vi anser att det &r nyttigt att fa feedback fran kurskamrater eftersom
elever far individuell feedback och lar sig ocksa att ge feedback till andra.

Tidsanvandning

Sini, Anna och Kaija konstaterade att det inte finns tillrackligt med tid att undervisa i
uttalet pa lektioner. De tyckte att de hinner 6va uttal bara ytligt eftersom de maste hinna
ga igenom ocksa andra viktiga delar av kurser. Det ar ocksa andra delar som lider av
tidsbrist. Sini konstaterade att uttalsundervisning skulle beframja elevers sprakkunskap-
er och motivation (se citat 25). Daremot ansag Milla att det finns tillrackligt mycket
med tid att Ova uttalet for att det ar en naturlig del av undervisning i alla fall (se nedan-
staende citat 26). En av orsakerna kan vara att hon har varit en larare i svenska redan i

25 ar och har mycket erfarenhet av uttalsundervisning.
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(25) "... d&ntdmisasun ja Kkirjoitusasujen erojen hahmottaminen helpottaa vieraan kielen
ymmaértamistd ja parantaa opiskelijan omaa suullista tuottamista ja sen ymmaérrettavyytta.
Tama motivoi opiskelijaa, kun onnistuu tuottamaan ymmarrettdvad ja kielen &&nneasun
mukaista puhetta.” (Sini).

Forstaelsen for skillnader mellan hur man uttalar och skriver ord underlattar forstaelsen for
ett frammande sprak och forbéattrar elevernas muntliga produktion och dess forstaelighet. Att
kunna bli forstddd och uttala ratt motiverar elever.

(26) "Kylla (on tarpeeksi aikaa) kun se menee niin paljon siind opetuksen (yhteydessd), siind
nyt ei mee ehk& kun minuutti kun lukee ne dantamispaperin sanat lapi. Kyll& siihen aikaa on."
(Milla)

Ja, det finns tillrackligt med tid (att undervisa i uttalet) for att det ar en naturlig del av
undervisningen, det ar bara en minut att vi laser igenom och upprepar ord som finns pa
pappret. Det finns tid att géra det.

Kaija ansag att det ar viktigt att borja med uttalsinlarningen redan pa arskurs 7, da
svenskundervisningen vanligtvis borjar, eftersom da har de mer tid att koncentrera sig

pa uttalet. Vidare underlattar det undervisningen och inlarningen ocksa pa gymnasiet.

(27) "md piddn ihan &lyttomén tirkeend et sielld seiskaluokalla jo tai heti kiinnitetdén
huomioo &antamiseen. sielld on lyhyet kappaleet, sielld ehditdan. se on aika hurjaa jos lukion
ykkoselle tulee silleen et ei se ookaan /kyrka/ kun /tfyrka/. tekemistdhan on aina ihan loppuun
asti abivuonna. mut kyl se pitéis tulla sielta ja sillon ne tajuu sen tarkeyden.” (Kaija)

Jag tycker att det ar jatteviktigt att man redan pa ak 7 faster uppmarksamhet pa uttalet. Da
undervisar man korta texter, dd hinner man. Det ar ganska bekymrande om man borjar
gymnasiet och inser forst da att det inte &r /kyrka/ utan /t/yrka/. Men det finns ju att gora till
slutet av gymnasium. Men uttalsundervisningen borde bérja redan pa sjuan och da forstar
elever dess betydelse.

Vi tror att lararna inte alltid forstar nar uttalet handlas i undervisningen. Alltid nér de
pratar malspraket undervisar de samtidigt ocksa uttalet. For detta och for att stoda
undervisningen som de ger skulle det vara bra att l&rare skulle ha tid och mojligheter att
delta i olika slags kurser dér uttalet och undervisningen av det skulle behandlas. Vidare

skulle det vara nyttigt att larare sinsemellan skulle diskutera uttalsundervisningen.
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4.3.2 Uttalsvarianter

Asikter om undervisning av uttalsvarianter

Alla informanter ansag att det ar viktigt att undervisa i uttalsvarianter for da blir elever
medvetna om dem. Enligt larare ger medvetenhet om rikssvenskan mer mojligheter att
kommunicera i Sverige och i Norden. Lérare ansag att det ar viktigt att hora olika ut-
talsvarianter for att forsta olika talare battre. Om man forstar rikssvenska, maojliggor det
att man Klarar sig béttre i varierande situationer. Nedan exemplifieras Annas och Kaijas

svar, vilka sammanfattar larares asikter bra.

(28) Kylla taytyy ymmartad. silla tavalla ettd ovat tietosia siitd ettd ruotsissa puhutaan
pikkusen eri tavalla ku taalld Suomessa. Ettd ei tuu mindan jarkytyksend ku on tukholman
reissulla. ja kylldhan se lisdd eldmdssa parjadmista jos tottuu korva kuuntelemaan eri
variantteja.” (Anna)

Ja, man maste forsta att man talar lite olikt i Sverige an i Finland. Sa att det inte &r en
overraskning nar de aker till Sverige. Och det 6kar forstas chanser i livet om man ar van vid
att lyssna pa olika varianter.

(29) ”Ei me opeteta tdtd ruotsia vaan sen takia et pdrjad Helsingissd tai jossain pienissa
ruotsinkielisissa kunnissa Suomessa. Vaan et kun menee tonne lahden yli et ymmartiis sitd.”
(Kaija)

Vi undervisar inte svenska darfor att man klarar sig i Helsingfors eller i nagra sma

svensksprakiga kommuner i Finland. Det ar darfor att man skulle forstd svenska nar man
aker till andra sidan av viken.

Aven om rikssvenska forekommer i studentskrivningar ofta, svarade ingen att elever
maste forsta rikssvenska endast for att lyckas bra i studentskrivningar. Vi anser att det ar
valdigt viktigt att larare tanker pa det kommunikativa perspektivet och elevernas framtid,
inte bara pa studentskrivningar. Det betonades i svaren att lararna vill undervisa i ut-
talsvarianter framforallt for att elever ska klara sig i Sverige. Informanterna uppmuntrar
elever ocksa genom att beratta att svenskan later lite annorlunda i Sverige an i Finland,

men man blir van vid det ndr man stannar langre i landet.

(30) “Et se oma puhehan voi olla suomenruotsia mutta sielld jaatelokioskilla kun tulee nopee
kysymys riikinruotsilla ni mité, onks toi muka ruotsia ... Tadkin pitad oppilaille mun mielesté
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kertoo reilusti ettei ne peldsty sitd. Sit kun siell& vahan aikaa on ni siihen kylla oppis korva
erottaa.” (Kaija)

Alltsd man kan tala finlandssvenska, men om man far en snabb fraga pa glasskiosk sa skulle
man inte tanka att vad, dr det hdr svenska... Det hir borde man ocksd berdtta till elever sa att
de inte blir radda for det. Nar man stannar i Sverige langre sa blir man van vid det.

Milla tog upp ocksa invandrares olika svenska varianter eftersom det numera finns in-
vanare av manga olika sprakbakgrunder i Stockholm och i Norden generellt. Detta an-
tyder att hon tanker dven pa andra an standardvarianter. Majligtvis tankte ocksa andra
informanter att det ar viktigt att forsta olika dialekter, men Milla var den enda som tog
upp det i intervjuer.

(31) “Tietysti siellikin (Pohjolassa) pitdd nykydédn hirveen monenlaisia variantteja ymmaértid
kun on paljon maahanmuuttajia esimerkiks milld voi olla hyvinkin erikoinen aksentti.” (Milla)

Forstas maste man ocksa dar (i Norden) forstd manga olika varianter eftersom det bor manga
invandrare dar som kan ha véldigt konstiga accenter.

Milla angav vidare att rikssvenskan varderas ofta hogre an finlandssvenskan i svensk-
undervisningen. Hon kommenterade &nda inte vem som ar av denna asikt. Majligtvis
menade hon det generella tankandet i Finland. Enligt Milla tanker manga att om ldraren
talar finlandssvenska, hor elever inte tillrackligt rikssvenska. Hon forstod inte varfor
lararen inte borde anvénda finlandssvenskan i undervisningen, eftersom elever hor riks-
svenska i alla fall genom laromaterial:

(32) ”Nyky#in se ei oo kiinni siitd mitd opettaja puhuu, et ei se ainoo ruotsi mité ne oppilaat

kuulee tuu opettajan suusta. danitemateriaalit ja ndd on monipuolisia niin se ei pida

paikkaansa. mun mielestd opettaja voi aivan hyvin puhua suomenruotsia. ne kuulee kylla sita
ruotsinruotsia siind myds. se on vihin outo, et se ei ois oikeeta ruotsia” (Milla)

Numera beror det inte pa vilken variant lararen anvander, det ar inte den enda svenskan som
eleverna hor. Audiomaterial &r sa mangsidiga, sa det stammer inte. Jag tycker att lararen kan
tala finlandssvenska, elever hor rikssvenska i alla fall. Det ar lite konstigt att
finlandssvenskan inte skulle vara riktig svenska.

Enligt var mening har Milla en intressant synpunkt, eftersom finlandssvenska ar en va-
riant av svenska spraket, pa samma satt som rikssvenska. Darfor borde man inte ned-
vardera finlandssvenska. Rikssvenskan skiljer sig véldigt mycket fran finlandssvenska

och det kan vara svart for finska elever att forstd varianten om de bara hor det i laro-
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material. Vi anser saledes att bada varianter borde férekomma pa lektionerna genom
manga olika kallor, t.ex. i form av filmer, och musik. Aven elevernas egen aktivitet un-
derlattar forsts inlarningen av rikssvenska och svenska generellt: det &r latt att 6va hor-

forstaelse via olika medier pa fritiden och om man reser till Sverige.

Alla larare svarade inte direkt hur ofta de behandlar uttalsskillnader mellan rikssvenska
och finlandssvenska. Vi antar dnda att Anna behandlar uttalsskillnader relativt ofta, ef-
tersom hon uttalar de bada uttalsvarianterna med genomgangen av uttalsord och ger
elever mojlighet att valja uttalsmodellen. Sini kommenterade ocksa att uttalsskillnader
forekommer pa lektionerna eftersom hennes uttalsmodell &r rikssvenska. Hon forklarar
de mest centrala uttalsskillnader till elever, men enligt henne I6nar det sig inte att be-
handla uttalsskillnader for mycket, for att de kan forvirra elever. Vi anser att detta ar a
ena sidan bra for elever far fokusera p& de mest visentliga omraden. A andra sidan féar

mer avancerade elever inte djupgaende information om uttalsskillnader.

(33) ”suomenruotsin ettd riikinruotsin &ddntimyserot jos on sellasia sanoja joissa se
aantamyksellisesti eroaa, niin tuon esille kylla sitte, ettd otetaan niitd muutamia eroja ... yritdn
pitaytya sellasissa keskeisimmissa ettei kannata kovin tarkkaan mennd, koska ne saattaa sitte
sekottaa ja himmentda.” (Sini)

Jag tar fram skillnader mellan finlandssvenksa och rikssvenska i sddana ord dar uttalet
skiljer sig. Jag presenterar nagra skillnader, men forsoker fokusera pa de mest vasentliga,
eftersom det inte I6nar sig att ga till sma detaljer. De kan ju férvirra elever.

Kaija medgav att hon inte diskuterar uttalsskillnader pa varje lektion. Eftersom Milla
inte kommenterade fragan valdigt mycket, kan detta antyda att hon inte behandlar ut-
talsskillnader regelbundet. Darfor forefaller det vara sa att uttalsskillnader mellan fin-
landssvenska och rikssvenska diskuteras mer pa lektioner, om lararen talar med riks-
svensk accent. Larare med finlandssvensk accent har mojligtvis inte sa djupgaende in-
formation om rikssvenskan &n larare som talar rikssvenska. L&rare med rikssvenska som
uttalsmodell maste kanske forklara mer skillnader till finlandssvenska, eftersom de fo-
rekommer alltid nar lararens uttal avviker fran finlandssvenska. Har maste man forstas
komma ihag att materialet i denna studie bestod bara av fyra svensklarare, vilket inte

ger generaliserbara resultat.
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Kunskaper i uttalsvarianter

Det kom fram att Sini och Anna talar rikssvenska, medan Milla och Kaija anvander fin-
landssvenska. Larares bakgrund kan paverka valet av varianten, eftersom Anna kom-
menterade att hon ar tvasprakig och fodd i Sverige. Sini uppgav att det alltid har varit
latt for henne med inlarning av uttal pa fraimmande sprak och darfor hade hon tillagnat
sig rikssvenskt uttal bra. Kaija konstaterade &ven att det inte I6nar sig att anvénda riks-
svenska, om varianten inte ar naturlig for en. Lérare ansag vidare att undervisningsspra-
ket borde vara flytande och tydligt. Darfor forscker de koncentrera sig pa sitt eget uttal
pa lektioner och anvander den uttalsvariant som ar naturlig for en. Anna svarade pa fol-
jande sétt:

(34) ”kylla mé oon hyvin tietonen siitd (omasta aksentista) kun mé aannén ja puhun. muutenki

ku ma oppilaille puhun, vaikka mé puhuisin suomekski ni ma pyrin puhumaan hyvin selkeesti
opetustilanteessa.” (Anna)

Jag &r mycket medveten om det (egen accent) nar jag talar. Aven nar jag talar pa finska
forsoker jag tala valdigt tydligt i undervisningssituationen.

Nar det galler larares kunskaper om uttalsskillnader mellan finlandssvenska och riks-
svenska, ansag alla informanter att de har kunskaper som racker i gymnasieundervis-
ningen. Lararna kommenterade att det racker med baskunskaper om skillnader mellan
de tva varianterna pa gymnasiet. Sini namnde aven konkret vilka &r de mest vasentliga

skillnader mellan finlandssvenska och rikssvenska enligt henne:

(35) ”Ne on ne tietyt keskeiset muutamat dédntdmykselliset ja tietysti lauseen sédvelkulku.”(Sini)

De ar de mest vasentliga ljud och forstas satsintonation.

Milla kommenterade att man inte hinner genomga alla detaljer pa gymnasiet och darfor
racker det med baskunskaper. Det kom ocksa fram nagra idéer om vilka egenskaper av
uttalsskillnader hor till baskunskaper enligt larare och vilka kunskaper ar mer avance-
rade detaljer. | citat (35) ovan namnde Sini satsmelodin, men det kom inte fram vilka
ljud ar de mest vasentliga enligt henne. Milla, Anna och Kaija namnde &nda nagra ex-

empel pa ord med sje- och tje-ljud och langt a-ljud (se mer i avsnitt 2.3.2 och 2.3.3). Vi



64

kan saledes anta att larare anser de mest vasentliga skillnaderna mellan finlandssvenska

och rikssvenska enskilda ljud vara dessa tre ljuden.

Kaija medgav att hon inte har véldigt djupgaende kunskaper om skillnader mellan de
tva uttalsvarianterna, men anda har hon grundlaggande kunskaper som racker pa gym-
nasiet. Hon kommenterade vidare att &ven om hon ibland forsoker imitera rikssvenskt
uttal for att jamfora uttalet till finlandssvenska, kan hon inte producera rikssvenska ljud
bra. Har kunde traning mojligtvis underlatta situationen. Hon tillade att man inte borde
imitera rikssvenska eftersom uttalet inte blir ratt. Denna asikt var intressant med tanke
pa att imitering kan anvandas for uttalsévning (se avsnitt 2.2.2). Kaija menade majligt-
vis att larare inte borde forsdka imitera ljud om de inte kan uttala dem rétt. Man kan

anda undra om lararen behover lata som infodd talare vid exemplifiering.

(36) ”Yritin tietysti imitoida ja matkia, mind en osaa sitd. se ei oo mulle luontaista, ja
matkiahan sité ei saa, se ei mee oikein.” (Kaija)

Jag forsokte forstas imitera, men jag kan det inte, det ar inte naturligt for mig. Och man far ju
inte imitera det, det gar inte rétt.

Tankar om elevernas &sikter

Nar det galler larares tankar om elevernas asikter, kom det fram att eleverna for det
mesta forhaller sig neutralt eller positivt till rikssvenska. Detta kan bero pa att eleverna
har hort bada uttalsvarianter redan fore gymnasiet, dvs. rikssvenska forekommer regel-
bundet i undervisningen redan pa hogstadiet. Larare kommenterade dnda inte direkt
varfor de trodde att elever har positiv attityd till olika uttalsvarianter. Sini medgav aven
att hon inte har fragat eleverna hurdana tankar de har om olika svenska uttalsvarianter.
Enligt Milla tanker gymnasieelever att det ar viktigt att forsta rikssvenska, men hon

hade olika erfarenheter pa hogstadieelevernas forhallande till rikssvenska:

(37) ”ma muistan sillon kun joskus yldasteella oon opettanu, niitd nauratti hirveesti kun oli
riikinruotsalaista puhetta. niistd oli kauheen hauskaa yrittdd matkia sitd, vahan pelleillenkin
matkia. ei ne lukiossa kauheesti tuo esille sitd. varmaan kokevat sen tarkednd ettd ymmartais
my®ds sité riikinruotsia.” (Milla)

Jag kommer ihdg nér jag undervisade pa hogstadiet, sd skrattade eleverna nar de horde
rikssvenska. De tyckte mycket om att imitera rikssvenska, det var aven lite I6jligt for dem. P&
gymnasiet visar elever inte det s mycket, sa de kanske tycker att det ar viktigt att forsta ocksa
rikssvenska.
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Sini tog upp att elever kan bli mer motiverade nar de hor rikssvenska, eftersom det later
mer exotisk an finlandssvenska. Anna kommenterade ocksa att elever & medvetna om
varfor dessa tva varianter finns, dven om det inte har kommit upp pa lektioner. Har till-
lade hon att man majligtvis kunde behandla de tva uttalsvarianterna annu mer pa kur-

serna.

(38) ”Kyl must tuntuu et he ovat ihan tietosia siitd ettd minkd takia nditd eri variantteja on.
Siitd me ei olla ehk& hirveesti keskusteltu mutta ma sanon et ruotsinruotsi ja suomenruotsi...
must tuntuu et se on aika itsestdan selva juttu. tietysti ehka sitd vois vahan enemmanki
kasitelld.” (Anna)

Jag tror att de ar medvetna om varfor dessa olika varianter finns. Vi har kanske inte
diskuterat det vildigt mycket, men jag sdger att rikssvenska och finlandssvenska... Jag tror
att det ar ganska sjalvklart, men forstas kunde vi behandla det annu mer.

Elever kan ocksa ha olika asikter om vilken uttalsvariant de foredrar. Anna konstaterade
att vissa elever vill lyssna pa rikssvenska och vissa finlandssvenska nar gruppen har
horforstaelsedvningar. Ibland ber elever aven henne att de skulle fa héra 6vningar med
rikssvenska, vilket antyder att de &r intresserade av rikssvenska. Elevernas varierande

asikter kom ocksa fram i enkatundersokningen (se avsnitt 4.1).

Sini kommenterade att elever ibland ifragasatter finlandssvenskans stéllning i undervis-
ningen. Vi anser att det ar intressant med tanke pa att finlandssvenskan ar den variant
som man hor i Finland. Elever har méjligtvis forstatt att rikssvenskan behévs i Norden
och vill lara sig den svenska som talas i Sverige. Nedanstaende citat (39) kan tolkas sa
att elever undrar varfor finlandssvenskan har sa stor roll i undervisningen i stéllet for

rikssvenskan.

(39) ”Joskus on tullut tdllasia kommentteja ettd minké takia me opetellaan suomenruotsia. joo
sellasia on joskus tullut et, no kun onhan se tietysti paasaantdisesti suomenruotsia noissa
oppikirjoissa ja varmaan suurin osa opettajista puhuu suomenruotsia niin joskus tulee tallasia
kysymyksid.” (Sini)

Ibland har jag fatt sadana kommentarer att “varfor lir vi oss finlandssvenska? . Ja, det dr
det ibland, for det mesta ar det ju finlandssvenska i larobdcker och sékert pratar majoriteten
av larare finlandssvenska, s darfor blir det sddana har fragor ibland.
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Hurdana 6vningar anvands i undervisning av uttalsvarianter?

Det kom fram att skillnader mellan finlandssvenskt och rikssvenskt uttal forekommer
oftast genom jamforandet av enskilda ljud. Larare ndmnde till exempel uttalet av sje-
och tje-ljud och att a-ljud uttalas 6ppnare i rikssvenskan (se mer i avsnitt 2.3). Anna
kommenterade att hon ger uttalsmodell till de bada varianterna. Hon ger eleverna ocksa

mojlighet att vélja vilken variant de vill félja i eget tal:

(40) ”Jos ne vaikka ndkee sanan kirkko ja sanoo /kyrka/ ni sitten ma ettd /fyrka/ tai /tfyrka/
suomenruotsiks. et m& annan molemmat vaihtoehdot. Sano joko ndin tai ndin mutta ei /kyrka/
missiddn tapauksessa.” (Anna)

Om de ser ordet kyrka och sager /kyrka/ s& sager jag att /fyrka/ eller /[tfyrka/
(finlandssvenska). Jag ger bada varianter att de kan séga det har eller det har, men absolut
inte /kyrka/.

Milla namnde ocksa dppet a-ljud av rikssvenskan som exempel pa uttalsskillnader. Hon

talar &nda inte rikssvenska sjalv.

(41) “yleensd kun parilla ekalla kurssilla kdydédan kirjan dédntdmisosioita I&pi niin siind tuon
esille miten ruotsissa dannetddn a avoimempana ja suhuéanteitd, vaikka itse en anna mallia
siind mielessd ettd puhuisin riikinruotsia.” (Milla)

Ofta n&r vi genomgar uttalsavsnitt p& de tva forsta kurserna, tar jag fram hur man uttalar a
Oppnare i rikssvenskan och att det finns tje- och sje-ljud. Aven om jag inte talar rikssvenska.

Lararna konstaterade att rikssvenskt uttal forekommer ocksa i laromaterial. Enligt larare
ar rikssvenskt uttal presenterad i larobdckernas texter nastan i samma utstrackning som
finlandssvenska. Salenius (2011) markte anda att rikssvenskan spelar storre roll i ele-
vernas cd-material (se mer i avsnitt 2.5). Informanterna ndmnde att finlandssvenska och
rikssvenska forekommer i horforstaelse och texter. Sini kommenterade ocksa att uttals-
skillnader presenteras i form av fonetiska tecken i samband med texter. Detta kom fram

aven i Salenius (2011).

Kaija konstaterade att &ven om bada uttalsmodeller finns med i béckernas uttalsmaterial,
har man inte tillrackligt tid med genomgangen av materialet. Saledes hor elever bara det

finlandssvenska uttalet av lararen. Se mer om tidsanvandning i avsnitt 4.3.1.
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(42) ’Taytyy sanoo et meilld opettajilla on td4 aikapula. niin niitdkdén (ddntdmisosioita) ei
ehdi aina sieltd soittaa. Sillon se menee niin et opettaja lukee ja sillon mind luen ne
suomenruotsin ddntdmistavalla.” (Kaija)

Jag maste saga att larare har den har tidsbristen, sa vi inte hinner ta dem (uttalsavsnitt) varje
gang. | sa fall ar det sa att lararen laser och jag uttalar dem pa finlandssvenska.

Alla informanter kommenterade att bada uttalsvarianter forekommer i studentskrivning-
ar. Horforstaelseprovet kan ocksa ibland innehalla andra an standardvarianter, men detta
ar ganska ovanligt. Som exempel pa ovanliga uttalsvarianter namnde larare skansk vari-
ant, en konstig finlandssvensk variant och utlandska accenter. Rikssvenskan &r saledes

en vanlig del av studentskrivningar, vilket exemplifieras bra i Millas kommentar:

(43) ”En muista yhtdén semmosta koetta jossa ois pelkéstdan suomenruotsia.” (Milla)

Jag kommer inte ihag nagot prov dar det skulle ha varit endast finlandssvenska.

Enligt var mening ar det intressant att larare inte namnde rikssvensk intonation i svar.
Det avviker ju valdigt mycket fran den finlandssvenska satsmelodin och karaktariserar
rikssvenska. Detta beror mojligtvis pa att man inte fokuserar pa intonation valdigt
mycket pd gymnasiet eftersom det racker med grundldggande kunskaper. Intonation
namns inte heller direkt i gymnasiets laroplan under svenska spraket, varken i sprakfar-

dighetsnivaer eller i kursbeskrivningar (se mer i avsnitt 2.6.1).

4.4 Intervjuer, engelska

| det foljande ska resultat pa intervjuer av engelsklarare presenteras. Forst genomgas
asikter kring temat uttalsundervisning och darefter temat uttalsvarianter. Bada teman
bestar av fyra avsnitt. Intervjufragorna finns i Bilaga 4.

4.4.1 Uttalsundervisning

Lararnas asikter om uttalsundervisning

Nar det galler lararnas asikter om uttalets roll i sprakfardighet, fokuserade de pa den
kommunikativa aspekten av uttalet. Darfor ansag larare att elever inte behover na per-

fekt engelsk accent, utan det viktigaste ar att bli forstadd. Det kom ocksa fram i Tergu-
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jeffs (2013) studie att elever var av denna asikt. Vara informanter konstaterade att utta-
let har storre roll i sprakfardighet och kommunikation &n det har i undervisningen. Le-
ena kommenterade ocksa att eleverna borde fa grundlaggande kunskaper i uttalet senast

pa gymnasiet for att klara sig bra i fortsatta studier.

(44) “Niin jotenkin sitd (dantdmistd) pitdis ehottomasti tdssa lukiovaiheessa koska td4 on
kuitenkin niin iso pohja sitte taas jatko-opinnoille. Et sielld ei kuitenkaan valttdméatta enéda
ainakaan kiinnitetd asiaan hirveesti huomiota. Et kyl se tdssa kohtaa pitdis niinku saada
semmoseen iskuun se déntaminen ettd silld kehtaa menné ihan mihin estradille vaan.” (Leena)

P& nagot satt borde man ha det (uttalet) redan i gymnasiet eftersom gymnasiet ger
baskunskaper till fortsatta studier. Dar lagger man kanske inte sa mycket marke till uttalet.
Alltsa man borde fa uttalet i sadant skick att man vagar ga till vilka situationer som helst.

Jonna kommenterade att &ven om uttalet &r viktigt, syns det inte tillrackligt i laroplanen
(se avsnitt 2.6). Eftersom uttalet inte testas pa studentskrivningar, har det ocksa mindre
roll i undervisningen. Hon vill framforallt ge elever fardigheter till livet och darfor spe-
lar uttalet en stor roll. Nedan exemplifieras Jonnas svar pa fragan Enligt din mening,
hurdan roll har uttalet i sprakfardighet?

(45) ”No iso osa, joka toivottavasti ndkyis myos opetussuunnitelmassa, mutta vaan ei ndy. Et
jos me niinku ajatellaan vaikka jotain ylioppilaskoetta ni siindhan ei painoteta talla hetkelld
aantamista millddn tapaa. Mut sit mad taas ehkd haluisin opettaa opiskelijoita sitd eldméa
varten, jolloin tietenkin se &antdminen on yks niitd juttuja milla saa sen viestin ehka
tarkemmin perille.” (Jonna)

Stor roll, som forhoppningsvis skulle synas i laroplanen, men sa ar det inte. Alltsd om man
tanker t.ex. pa studentexamen, betonas uttalet numera inte alls. Men jag skulle vilja forbereda
elever till framtida livet, sa uttalet ar forstds en sak som kan férmedla meddelandet
noggrannare.

Det kom fram att uttalet undervisas for det mesta som inbyggd del av undervisningen.
Det vill séga att larare inte anvander sérskilda uttalsdvningar, utan uttalet 6vas som en

del av andra uppgifter. Darfor ar det mojligt att inkludera uttalet i varje lektion.

(46) "Nimenomaan sulautuu, se tulee tekstien kautta se homma. Sit joskus saattaa ottaa siihen
jotain samantapasia sanoja jos on vaikka joku sama péite mikd ddntyy samalla tavalla.” (Silja)

Det &r just vid sidan av annan undervisning, allt kommer via texter. Sen ibland tar jag
likadana ord dar det t.ex. finns densamma andelse som uttalas pd samma satt.
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(47) ”Kéaytinndsséd se (ddntdminen) tulee siind niitten tehtdvien ldpikdynnissd ja tekstid kun
kdydédn 1dpi ja muuta, niin siind yhteydessé tulee sitd dantdmistd.” (Vilma)

I praktiken kommer det (uttalet) upp i genomgangen av uppgifter och nér vi behandlar texten.
| det sammanhanget 6vas uttalet.

Manga larare svarade att de inte anvander mycket tid till uttalsundervisning, men &nda
namnde de manga typer av uttalsévningar. Detta kan bero pa att larare inte lagger marke
till nar uttalet kommer upp pa lektionerna. Om uttalet ar en naturlig del av undervis-
ningen och det tas upp vid sidan av andra uppgifter, kan det vara svart att marka nar det
behandlas. Lérare har mojligtvis tankt endast pa sarskilda uttalsévningar, t.ex. mekanisk
évning av enskilda ljud, nar de tankte pa hur ofta uttalet diskuteras pa lektioner. Saledes
kan vi konstatera att uttalet behandlas pa lektioner, men larare inte alltid & medvetna
om det. Eftersom larare anvander mangsidiga uttalsévningar i undervisningen (se Hur-
dana 6vningar anvands i uttalsundervisning? i detta avsnitt), stodjer det ocksa denna
synpunkt. A andra sidan har uttalet ganska liten roll i undervisningen, eftersom larare

for det mesta behandlar uttalet som biprodukt.

Lararnas tankar om elevernas asikter

Uttalet spelar ocksa en stor roll i muntliga 6vningar eftersom eleverna maste koncen-
trera sig pa hur ljud produceras. Enligt larare gillar eleverna muntliga évningar, fram-
forallt par- och gruppuppgifter. Jonna ansdg anda att elever inte gillar kérévningar pa
gymnasiet. Hon diskuterade vidare att &ven om eleverna tycker om uttalsévningar gene-
rellt, kan den sociala kontexten orsaka angest. Saledes kan det vara svart att tala fram-

mande sprak om elever inte far diskutera med samma person pa varje lektion.

Larare kommenterade ocksa att elever inte tycker om nar lararen ger feedback pa uttalet
nar hela gruppen lyssnar. Sadana situationer ar valdigt pinsamma for elever. Darfor re-
kommenderas korovningar for évning av uttal, da lararen kan ge feedback till hela
gruppen (se t.ex. Kjellin 2002). Leena kommenterade aven att elever forhaller sig pa
olika sétt till feedback pa uttalet. Elever som har goda kunskaper i engelska tar emot
feedback bra, medan elever som har svarigheter med spraket inte vill férsoka producera

ratt uttal.
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(48) Se ei sovi niiden imagoon tai jotain et sitd niinku oikeesti yrittdis puhua matkia sitd
natiivia. Sitte moni jolla se on muutenkin sillee sujuvaa niin ottaa tosi nopeesti neuvoista
vaarin, et joillekin se on tosi semmosta hedelmallistd se pieni vinkkaus.” (Leena)

Det passar inte till deras image eller nagot att man skulle pa riktigt prata som infodda talare
eller imitera dem. Sen tar de som har flytande uttal snabbt fasta pa rad. Fér ndgra elever ar
det alltsa mycket fruktbart om man tipsar lite.

Vilma ansdg att eleverna ar intresserade av uttalet och faster uppmarksamhet vid uttalet.

Dérfor &r de valdigt tveksamma med besvérliga ord nar de inte vet hur de uttalas.

(49) ”Epdro6idddn paljon siind kohassa kun tulee vaikeempi sana, ei tiedd miten se sanotaan.
Joillakin on hyvinkin alkeellinen se &déntdminen ja monet heistd on myds hyvin tietosia siitd.”
(Vilma)

De tvekar mycket nar ett svarare ord forekommer, da de inte vet hur det uttalas. Nagra har
mycket enkelt uttal och manga av dem ar ocksa mycket medvetna om det.

Hurdana dvningar anvands i uttalsundervisning?

Det kom fram att uttalet 6vas for det mesta vid sidan av undervisningen, dvs. lararna
anvander inte sarskilda uttalslektioner eller évningar som fokuserar endast pa uttalet.
Uttalet 6vas framforallt nar gruppen gar 6ver till en ny text och vid genomgangen av
olika uppgifter. Alla informanter kommenterade att laromaterialet styr uttalsdvning, for
larare sallan hinner planera egna 6vningar. Uttalsundervisningen tycks dven vara for-
bunden med kursernas innehall i larobdcker: pa vissa kurser har man mer uttalsévningar
i laromaterial. Informanterna ndmnde kurs 8, vilket & en muntlig kurs (se avsnitt 2.6).
P& kursen har man tid att 6va uttalet och fokusera dven pa intonation och ordens beto-
ning. Pa vanliga kurser behandlas uttalet inte lika djupgaende som péa denna kurs, men
sarskilt uttalsmaterial finns anda pa vissa kurser. Larare kommenterade ganska noggrant
hur uttalet fokuseras pa olika kurser:

(50) “Ekoissa kolmessa kurssissa on kaikissa tdssd kirjassa sellanen &&ntdmisosio missé on
ihan &déntdmiseen, sekd dinteiden erottelua ettd ite &ddntdmiseen liittyvid tehtévii...
kolmoskurssin osiossakohan se tulee se vai kakkosessa ni sielld on jonkun verran semmosia
intonaatioharjoituksia, pitdd ensin kuunnellakin sitd ettd nouseeko vai laskeeko ja miten.”
(Leena)

Pa de tre forsta kurserna finns det ett uttalsmaterial dar man har évningar som fokuserar pa
uttalet, bade avskiljandet mellan ljud och sjalva uttalet. Det ar kanske pa kurs 3 eller 2 dar
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man har nagra intonationsévningar, da man maste lyssna pa om intonationen stiger eller gar
ner.

(51) ”Ykkoskurssilla meilld ei esimerkiksi ole siihen aikaa, kakkoskurssi on mulla se sellanen
missé ma pidén ihan aantdmiskokeen ja sit muistaakseni vitos tai kutoskurssi on toinen missé
sit tehddn enemmaén niitd déntdmisharjotuksia” (Jonna)

Pa kurs 1 har vi t.ex. inte tid pa det, men pa kurs 2 har jag ett uttalsprov. Sen, om jag minns
ratt, gor vi mer uttalsévningar pa kurs 5 eller 6.

Larare ndmnde olika uttalsdvningar som anvands i undervisningen. Foljande 6vningsty-
per kom fram i intervjuer:

e upprepning av enskilda ljud efter l&raren eller bandet

e upplésning av texter

e sprakstudio

e horforstaelseuppgifter och gamla horforstaelseprov av studentskrivningar

e tongue twisters

e Pronunciation aid- ordlistor

e A/B-0vningar

e pardiskussioner

e ordets betydelse med hjélp av fonetiska tecken

¢ identifiering av ljud (minimala par)

e information om hur ljud produceras i talorgan

uttalsprov

Av dessa 6vningar var upprepning efter lararen eller bandet och upplasning av texter de
mest anvanda. Likadana resultat fick dven Tergujeff (2013) i sin studie. Sprakstudion
anvands ganska séllan numera och bara tva informanter hade sprakstudion i deras skolor.
De som hade studion, konstaterade att det inte finns mycket tid att utnyttja den pa kurser.
Vilma kommenterade att horforstaelse anvands ocksa i 6vning av intonation, da elever
far lyssna om satsen ar pastaende eller fraga. Vilma namnde vidare att hon anvander
tongue-twisters, ordsekvens som ar svara att saga snabbt pa grund av liten variation

mellan konsonantljud (se t.ex. Oxford University Press 2016).
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Manga larare anvander ocksa Pronunciation aid- ordlistor som finns i lararens material.
Dessa ordlistor bestar av ord som &r svara att uttala och de innehaller ocksa fonetiska
tecken. Pronunciation aid finns i samband med varje text. Silja och Leena kommente-
rade att ibland dessa fonetiska tecken anvands for att gissa vilket ord det &r fraga om. A
andra sidan konstaterade Leena att elever inte kan l&sa fonetiska tecken véldigt bra. Har
kan man fundera om fonetiska tecken borde undervisas mera, eller om det verkligen
behdvs. Tergujeff (2013: 41) upptéackte att finska engelsklarare hade varierande asikter
om fonetiska tecken borde finnas med i undervisningen. Vi anser anda att elever borde
kunna lasa fonetiska tecken, for de underlattar inlarningen av uttal. Det ar ocksa lattare
att lara sig nya ord, om man forstar av fonetiska tecken hur ordet borde uttalas. Vidare

ar sjalvstandig sprakinlarning lattare.

Jonna ger elever information om hur ljud produceras i talorgan. Det var intressant att
bara en informant namnde den hér typen av dvning, eftersom kunskaper om talorgan
kan underlétta produktion av fraimmande ljud (se t.ex livonen och Tella 2009). Detta

antyder att Jonna har tankt pa uttalsinlarning fran olika synpunkter och omfattande.

(52) ”Kyl mé esimerkiksi mun opiskelijoille vélilld neuvon et miten se joku ddnne tehdéin jos
ei ne sitd pysty tuottamaan. Et niinku ihan konkreettisesti kerron mihin se kieli pitd4 laittaa tai
tuleeko sieltd ilmavirta 1dpi koko ajan vai pitddko se katkasta vilissd.” (Jonna)

Ja, jag anvisar mina elever ibland i hur man goér ett visst ljud, om de inte sjalva kan
producera det. Alltsd konkret berattar hur man maste placera tungan eller om luftstrémmen
kommer genom eller om man stoppar den.

Jonna anvénder ocksa uttalsprov i undervisningen. Hon har skapat ett prov som ordnas
via sociala medier. Eleverna laser upp en text pa band, lararen bedémer uttalet och
skickar individuell muntlig feedback till elever. Da behdver eleverna inte sitta framfor
lararen i provet, utan de far 6va texten sa mycket som de vill och spela in texten i en
lugn omgivning. Feedbacken innehdller tips om hur eleven far betoningar ratt och
kommentarer om enskilda ljud. Jonna var den enda larare som ndmnde uttalsprov, vilket

antyder att hon har tankt pa uttalet mojligtvis mer an andra informanter.
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Tidsanvandning

Silja, Leena och Vilma ansag att man inte har tillrackligt med tid med uttalsévning pa
gymnasiet. Daremot svarade Jonna att det finns tillrackligt tid med uttalsundervisning
pa kurserna. Det kom fram att larare maste prioritera de omraden som betonas i laropla-
nen och i studentskrivningar eftersom tiden &r begransad och kursernas innehall ar sa
omfattande. | laroplanen betonas muntliga kunskaper inte avsevart, utan skriftiga kun-
skaper har storre roll (se avsnitt 2.6.2). Laroplanen majliggor ocksa att det finns mer tid
med uttalet pa vissa kurser. Larare har inte heller mycket tid att planera uttalsévningar
sjalv, utan de maste lita pa fardigt material. Aven om sarskilda uttalsomraden finns i
larobdcker, hinner man inte ga igenom dem systematiskt. Laroplanen och studentskriv-
ningar styr saledes mycket undervisningen, och dven om larare skulle vilja ha mer tid

till uttalet, ar det inte alltid mojligt.

(53) “Hirveen kivahan se olis jos olis aikaa enemmén suulliselle ja déntdmiselle, mut se
tarkottais kylla sitd et opetussuunnitelman siséltojd pitéis supistaa. Yo-kirjoitukset maarittad
kuitenkin aika paljon vield tdtd lukion hommaa.” (Silja)

Det vore jattekul om vi hade mer tid pa muntliga 6vningar och uttalet, men i sa fall borde
laroplanens innehall vara smalare. Studentskrivningar styr anda ganska mycket allt i
gymnasiet.

(54) Ei, jos pitdis ajatella et se (ddntdminen) otetaan omana 0sanaan niin ei. Tai sitten se on
pois jostain muualta.” (Vilma)

Nej, om man tanker att det (uttalet) borde vara ett separat omrade.

Silja och Leena kommenterade ocksa att det ar svart att behandla uttalet systematiskt,
eftersom man har ganska heterogena grupper. Det kan vara svart for nagra elever att bli

godkand i kursen och darfor maste de fokusera pa andra omraden an uttalet.

(55) ”Haarukka on niin hurja, toiset vetdi sillee suomalaisella rallienglannilla... sitte on niitd
jotka puhuu melkein niinku natiivit.” (Leena)

Elever dr pd sa olika nivder, ndgra uttalar typ finsk rallyengelska... sen pratar ndgra ndstan
som infodda talare.
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| nedanstaende citat (56) beskriver Silja situationen da eleven uttalar sa daligt att det
hindrar forstaelsen. Det ar ganska synd att larare marker detta men kan inte paverka
saken pa grund av tidsbrist.

(56) ”Lukiossa mun mielestd aika pienelle se (ddntdminen) jad. Vililld on oppilaita jotka

adntéad tosi surkeesti, tuntuu silta et noi ei parjad missdén tolla. Et oishan se hienoo jos siihen
pystyis jotenki puuttumaan mut se tosiaan vaatis et jotain muuta otetaan sieltd pois.” (Silja)

Pa gymnasiet har det (uttalet) ganska liten roll. Ibland uttalar nagra elever sa daligt att det
kénns som om att de inte kan klara sig med det nagonstans. Det vore forstas fint om man
skulle gora ndgot at saken, men i sa fall borde man ta ndgot bort fran undervisningen.

4.4.2 Uttalsvarianter

Lararnas asikter om undervisning av uttalsvarianter

Det kom fram att lararna anser att undervisningen av uttalsvarianterna ar viktig nar det
galler elevers forstaelseformaga; det viktigaste &r att elever har sddana kunskaper i eng-
elska uttalsvarianter att de kan forsta alla som pratar engelska var som helst de kommer
fran. Jonna och Leena angav att de forsoker minska fordomsfullhet och intolerans mot
engelska uttalsvarianter genom att lyfta fram dem i undervisningen. Leena konstaterar
att fordomsfullheten kan till och med hindra forstaelsen. Likasa anser Moyer (2013:105)
att positiva attityder beframjar (hor)forstaelsen medan negativa kan stéra den. Vidare
ansag Vilma att elever kan bli forvirrade om de plotsligt hor nagon frammande engelsk
variant. Av dessa anledningar ar det viktigt att elever ar vana vid att hora och lyssna pa

olika varianter. Samma asikt hade ocksa Jonna (se citat 57).

(57) "... eihdn se oo ideana se et sa aina kuulet sitd niinku virheetdntd brittiddntdmistd vaan
tottakai siis kaikkia aksentteja kohtaan taytyy olla ennenkin niinku suvaitsevainen et tavallaan
sitdhdn se on suurin osa ihmisistd puhuu englantia jotain muuta ku aidinkielendan ...
opiskelijoitakin tavallaan yritetdadn koko ajan kouluttaa siihen ettd ne suvaitsis ja ymmartais
niita kaikkia variantteja et ne pystyis kuitenkin sen viestin sieltd poimimaan.” (Jonna)

Det ar inte sd att man alltid hor felfritt brittiskengelskans uttalet utan att man maste vara
tolerant mot alla olika accenter for att de flesta manniskor pratar engelska som nagot annat
dan som deras modersmdl ... Man forsoker undervisa elever att vara toleranta mot andra
varianter och att de skulle forsta atminstone det viktigaste fran talet.

Silja och Vilma kommenterade att de inte betonar si mycket undervisningen av ut-
talsvarianter. Vilma angav att hon lyfter fram skillnader av varianter slumpmaéssigt och
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Silja uppgav att de viktigaste ar att undervisa grundlaggande kunskaper i engelska, inte
uttalsvarianter, for att de férekommer vid sidan av allt annat (se nedanstaende citat 58).
Jonna, & sin sida, lyfter fram uttalsskillnader mellan brittisk och amerikansk varianter i
undervisningen for att hon sjalv for det mesta anvander amerikanskt uttal och enligt
henne anvéands mestadels brittisk uttalsmodell i 1arobocker. Leena skulle vilja lyfta fram

skillnaderna mer men av olika orsaker anser att hon inte kan gora det.

(58) "kaikenkieliset ihmiset kayttdd englantia. et semmonen peruskielitaito et pérjais
kaikenlaisten kanssa, niittenkin jotka ei puhu &idinkielenddn ja osais itte tuottaa semmosta
Kieltd mitd muut ymmartaa ... en ma niiku erikseen sill4 tavalla ldhe ettd mapés nyt tdndéan
esittelen jotain. et se on oikeestaan siitd et mitd ma muutenkin tekisin siell& tunnilla ni siit4
mik& nousee niin sitd sitten kdyaan." (Silja)

Engelskan talas av manniskor fran olika sprakbakgrunder sa jag anser att man maste ha
sadana sparkkunskaper att man klarar sig med alla, ocksd med dem som inte talar engelska
som sitt modersmal och sa att man kan tala sa att andra forstar vad man sager ... Jag
undervisar (i uttalsvarianter) inte sa att "Idag ska vi ga igenom den déar varianten", utan jag
undervisar i dem vid sidan av allt annat som hander pa lektioner.

(59) ““jos ottaa sellasen kirjan Pronunciation Aid — osuuden, mika siell& on joka kappaleeseen
tehty ni siind saatetaan ottaa ne (déntdmisvariantit) ... on foneettisesti merkitty ja tillee, ni
sellasessa yhteydessa aina niitd tulee esiin, et sit muuten se on vahan et miten sattuu mieleen
juolahtamaan mainita asiasta etté ei hirveen systemaattisesti kuitenkaan” (Leena)

Olika uttalsvarianter kan behandlas om man gar igenom en inbyggd del i laroboken som
kallas for Pronunciation Aid ... dar finns ord med fonetiska tecken, d& kan vi behandla
uttalsvarianter, annars nadmner jag dem nar det kommer fér mig att prata om dem, dvs. inte
sa systematiskt.

Jonna konstaterade att det inte finns sa mycket om uttalsundervisningen i laroplanen for
gymnasium (se citat 60 nedan). Det kan antyda att spraklarare generellt inte vet vad de
borde undervisa och darfor ar rollen av uttalsundervisningen sa varierande. Det kom-
menteras i laroplanen (GFGL 2003:244) att elever borde kunna kommunicera ratt fly-
tande med infodda talare och uttalet samt intonationen borde vara "tydliga och natur-
liga" pa denna niva (se avsnitt 2.6.2). | den gamla laroplanen (2003) namns inte rollen
av engelskans uttal i nationella, europeiska, internationella och globala samhéllen.

Lyckligtvis betonas den i den nyare laroplanen (GFGL 2015: 89).

(60) "... opetussuunnitelmassa (vanhassa) ei ihan hirveesti puhuta dantdmisesta ja siita et mité,
ei 00 kauheen tarkkaan séadelty et mitd mun pitéis opettaa sen d&ntdmisen suhteen niin aika
menee ehkd enemman siihen ettd yritetddn opetella th-aanteista ja erilaisia s-danteitd ja sit
muita jotka sit taas suomenkielessd on erilaisia ... " (Jonna)
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I den gamla laroplanen finns det inte s mycket om uttalet och det har inte stadgats vad som
jag borde undervisa om uttalet. Pga detta gar tiden till att vi forscker éva th-ljuden och olika
s-ljuden och andra ljud som ar annorlunda i finska.

Enligt Jenkins (2000:14) har manga engelsklarare negativa attityder till L2 varianter av
engelska. Vi anser att det var angenamt att marka att vara informanter forstod att det
viktigaste inte &r att uttala som en infodd talare utan att kunna uttala sa att andra forstar
vad man sdger. Av denna anledning &r det betydelsefullt att larare undervisar baskun-
skaper i engelskans uttal - inte alla sma detaljer.

Kunskaper i uttalsvarianter

Av svaren pa fragan om lararnas egen uttalsvariant kom fram att tre av fyra larare (Silja,
Vilma och Leena) ansag att de blandar uttalsvarianter i talet. Silja uppgav att hon an-
vander mest finsk variant av engelska eftersom hon inte ar en infodd engelsktalare, men
anvander mer brittisk an amerikansk engelska men ocksa blandar dem i talet. Vidare
uppgav hon att hon kan anvanda amerikansk engelska om hon pratar med en ameri-
kansk méanniska (se citat 61 nedan). Vi anser att det vara viktigt att larare ar medvetna

om att de anvander finsk engelska.

(61) "md oon monesti sanonuki ku oppilaat kysyy et kummalla englannilla s& puhut ni m& oon
sanonu et mulla on suomalainen aksentti koska m& oon natiivi suomalainen enka natiivi
englannin puhuja.” (Silja)

Nar elever fragar vilkendera varianten jag anvander, har jag svarat manga ganger att jag
har en finsk accent for att jag ar en infodd talare av finska, inte av engelska.

Likasa namnde Vilma att hon blandar brittisk och amerikansk engelska i talet for att hon
inte ar en infodd talare av engelska. Hon forsoker koncentrera sig pa uttalet sa att det
skulle vara sa flytande som mgjligt. Leena kommenterade att hon anvéander mer brittiskt
uttal men ocksa blandar brittiskt och amerikanskt uttal. Vidare angav hon att hon kon-
centrerar sig pa uttalet och forsoker anvanda en neutral brittisk variant sa att ingen

skulle bli irriterad (se citat 63 nedan).

(62) "... tietysti nykypdivand televisio vaikuttaa kauheesti, amerikkalaiset elokuvat sarjat ja
muut, niin sieltd saattaa tulla myodskin amerikkalaisia vaikutteita ihan siihen miten sanat
aantaa. tietysti menee vahan osittain sekasinkin et mitd sanaa kayttdd missékin yhteydessa."”
(Vilma)
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Naturligtvis paverkar tv mycket idag, amerikanska filmer och tv-serier och sadana, darifran
kan elever ta intryck av amerikanskt satt att uttala engelska. Forstas blandar man ibland
vilket ord som man anvander i vissa situationer.

(63) " aika semmosella suhtneutraalilla kuitenkin pyritddn menemaan ettd ei yriteta vaantaa
mitddn kauheen erottuvasti jompaakumpaa ettd oppilaitakin joitakin sitte brittienglanti
arsyttdd, ne enemmain tykkad amerikanenglannista suurimmaksi osaksi, ovat tottuneet
enemman sitd kuuntelemaan ettd ei sitd halua ihan tahallaan vetdd kauheen vahvana ettei
arsyta ketaan." (Leena)

(Jag och vi) forsoker anvanda en relativt neutral uttalsvariant, vi forsoker inte prata nagon
variant pa ett valdigt framtradande satt. Vidare finns det elever som blir irriterade av brittisk
engelska, de flesta tycker mer om amerikansk engelska, de &r vana vid att lyssna pa den.
Darfor vill jag inte medvetet uttala valdigt starkt sa att ingen skulle bli irriterad.

Av detta kan man dra en slutsats att lararen anser att "det neutrala” & samma sak som
finsk engelska. Det kan vara att Leena inte ge en lika bra uttalsmodell for eleverna som
hon kunde, vilket indirekt kan tolkas sa att hon anser andra delar av sprakkunskaper
vara viktigare. Vi tror att ganska manga larare forsoker ta hansyn till elever pa detta satt
och anvander ett "neutralt” uttal. Det skulle vara intressant att fa veta vad som irriterar
elever i starkt (standard) brittiskt uttal (RP).

Jonna, a sin sida, konstaterade att hon anvander amerikanskt uttal och att hon inte beho-
ver koncentrera sig pa uttalet for att det kommer sa naturligt av henne. Hon tror att me-
dia ar orsaken till det och att valet av varianter beror mer pa larares bakgrund &n vilken

variant som har undervisats till honom eller henne (se citat 64 nedan).

(64) "... se tulee jostain tuolta varmaa median kautta niinku on mulle iskostunut ennemminkin
se amerikan aksentti... ja sen mitd oppii ite tuolla maailmalla kierrellessa ... se on ehka
niinkun sen opettajan taustasta enemman kiinni kun siitd mité sille on opetettu et kummanko
se sit bongaa..." (Jonna).

Jag har lart mig det (amerikanskt uttal) troligen fran media ... och nar jag har rest runt i
véirlden ... jag anser att det beror mer pa lararens egen bakgrund vilken variant som han
eller hon véljer att anvanda...

Informanternas asikter om deras egna kunskaper i uttalsvarianter var nagot motstridiga.
Alla ansag att de inte har valdigt djupgaende kunskaper i engelskans uttalsvarianter (se
nedanstéende citat 65). Anda ansdg de att de ar tillrackliga vad géller tiden de har att

undervisa i uttalet. Vidare kom det fram att informanterna ansag att de kan de mest
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grundladggande skillnaderna mellan brittisk och amerikansk engelska (se citat 66) och

vet litet ocksd om andra varianter.

(65) "... tottahan se on ettd sitten he on jatkossa miljoonan erilaisen englannin kanssa néa
oppilaatkin, et voishan sitd véh&n paremminkin pystyd niitd valmistelemaan siihen etta
osaavat néitd eroja odottaa ja kiinnittdd huomiota et kyl se ehdottomasti, en tunne niinku
olevani siihen millaén lailla riittdvasti valmistettu.” (Leena)

Det ar sant att eleverna kommer att méta manniskor som talar engelska pa ett annat sétt som
de sjalva. Man kunde undervisa mer i dem sa att elever skulle vara medvetna om dem och
fasta avseendet vid dem. Jag kénner inte vara forberedd att gora det.

(66) "en osais ihan kylmiltdan lahtee, muutakun nda semmoset itsestddnselvyydet. jotku a ja &,
la:nt/ (BrE), /enmnt/ (AmE), /ka:nt/ (BrE), /kant/ (AmE) tyyppiset jutut. sellasii varmaan
pystysin®. (Vilma)

Jag kunde inte undervisa andra &n a-ljud och &-ljud, liksom /a:nt/ (brittisk engelska), /cen:nt/
(amerikansk engelska), /kant/ (brittiskt uttal), [kent/ (amerikanskt uttal) och sddana pa rak
arm.

Jonna ansag att hon inte ar tillrackligt medveten om uttalsvarianter for att kunna under-
visa ordentligt i dem men utgaende av hennes svar ar hon mest medveten om uttalsvari-
anter och skillnader mellan dem (se t.ex. citat 67 nedan). Till exempel ndmnde hon
skillnader mellan uttalet av a- och t- ljuden (se citat 68 nedan) i brittisk och amerikansk
engelska (se avsnitt 2.4.1). Skillnader mellan dessa tva ljud ar grundlaggande nar man

forsoker skilja mellan brittisk och amerikansk engelska.

(67) "kyl mé siin ohessa sit, esim. no a:n dantdminen jossain laugh ja can’t (lausui /'la:f/ ja
['ka:nt/) ni semmoset huomautan heti et ma sanoisin et /'god 'tfeens/ (good chance,
amerikanenglannin &antttapa) ja sitte tdalla lukeekin ettd /'god ‘tfa:ns/ (brittienglannin
aantotapa) niin sellaset on helppo huomauttaa mut, mé en ehka oo tarpeeks tietoinen ite niista
(muista) eroista muuten. no joo jonku d:n ja t:n eron nyt jos on vaikka /kem'pet.a.tiv/
(amerikanenglanti) ja /kom'petitiv/ (brittienglanti) ni tdmmdset pystyy huomauttamaan."
(Jonna)

Jag undervisar i uttalet vid sidan av allt annat, till exempel uttalet av laugh ja can’t (uttalade
la:f/ och /'kant/) skulle jag ndmna direkt att jag skulle uttala /'god 'tfeens/ (good chance,
amerikanskt uttal) och har star det /'god 't/a:ns/ (brittiskt uttal). Sddana skillnader ar latta att
ndmna men jag tror att jag kanske inte ar tillracklig medveten om andra skillnader mellan
varianterna. Kanske ocksa skillnader mellan d- och t-ljuden liksom i ordet competitive
Ikam 'pet.a.tivl (amerikansk) och /kam'petrtrv/ (brittisk). Sddana kan jag namna.
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(68) “sanon opiskelijoille ettd huomaatteko et mi tykkddn enemmén tdstd tdimmdsestd
amerikkalaisesta vaha ehkd redusoidummasta aksentista ja sitte taas ne mité sielld on ni on
hyvin sité brittityyppistd missé on aspiraatiot paljon selkeemmin mukana.” (Jonna)

Jag papekar till elever att jag tycker mer om sadan har amerikansk, kanske lite mer
reducerad accent och att den som finns i larobdcker ar den brittiska accenten, vilken ar
tydligt mer aspirerad accent.

Leena konstaterade att hon kan lyfta fram nagra tydliga exempel av, till exempel, au-
straliensk engelska nar de lyssnar pa en text som har upplast med denna variant, men
kan inte lista skillnader mellan varianterna spontant. Hon uppgav att hon kunde under-
visa mer i uttalsvarianter sa att eleverna skulle vara mer medvetna om dem och lagga
marke till dem men hon kommenterade vidare att hon inte ar tillrackligt skicklig att gora
det med dessa kunskaper som hon har for tillfallet (se citat 67 ovan). Hon tillade att det
skulle vara trevligt att vidareutbilda och fa veta mer om uttalsvarianterna (se citat 69
nedan). Da skulle det troligen vara lattare ocksa att beratta om dem effektivt och spon-
tant. Enligt hennes svar antyder det vara sa att hon vet ganska mycket om uttalsvarianter
men ar inte sa saker pa dem att hon kunde undervisa systematiskt i dem.

(69) ".. itse asiassa semmonen tdydennyskoulutus olis ihan kiva, semmonen
maailmanympéarysmatka ettd péésisi ihan oikeasti tutustumaan niihin ettd kun ei niitd oo
koskaan opiskeltu niita erityispiirteitd, --- mitd omaa kokemusperé on ja néin ni pystyy jotain
esimerkkeja sanomaan ettd australian vokaaleista tai ndin, mut hirveen Kkiva olis siitdkin antaa
enemman sité tietoa sillee ihan systemaattisestikin." (Leena)

i sjalva verket skulle en kompletterande utbildning vara helt okej, en sadan
“jordenruntresa” under vilken man kunde bekanta sig med olika uttalsvarianter eftersom
deras sardrag inte har pluggats tidigare. Ut av mina egna erfarenheter kan jag papeka
nagonting till exempel om australiska vokaler, men det skulle vara valdigt trevligt att kunna
undervisa i varianter mer systematiskt.

Tankar om elevernas asikter

Alla informanter uppgav att de tror att elevernas asikter om uttalsvarianterna ar generellt
positiva. Somliga elever anser att varianter ar intressanta och vill veta vilka ord som hor
till en viss variant och anvanda bara en variant, och andra kan inte koncentrera sig pa
uttalsvarianter for att de maste fokusera pa andra omraden av spraket for att lara sig
nagonting. Anda kunde kunskaper i accenter hjilpa eleven att forsta lattare vad andra

sager. Pa ett satt ar det latt att forsta lararen eftersom det kan vara véldigt svart att un-
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dervisa en heterogen grupp samtidigt sa att alla kunde ldra sig nagot nytt pa varje lekt-
ion.
(70) "kylla mé& jonkin verran ku tulee niinku niitd sanoja jotain either ja timmdsia niin tota
kylla ma sitten monesti joku saattaa kysyykin et kumpi on britti ja kumpi on --- meill& ainaki
monella on ty0 ja tuska saada lapi ne englannin kurssit et ei ne varmaan kauheesti sitd kerkee

miettid et mikd se on nyt se aksentti mikd tdssd on et ennemminkin mitd siind sanotaan."
(Silja).

Jag brukar papeka skillnader ibland i sammanhang med ord sasom either och sadana. Ofta
fragar nagon elev vilket uttal som hor till en viss variant. For manga elever ar det svart att bli
godkand i engelskkurser sa jag tror att de inte hinner koncentrera sig pa accenten for att de
maste koncentrera sig pa meddelandet.

Enligt informanterna forstar elever att det finns flera uttalsvarianter av engelska. Leena
konstaterar att nagra elever blir irriterade om de hor brittisk engelska. De tycker mer om
amerikansk engelska for att de &r vana vid att hora den varianten medan Silja kommen-
terade att det finns elever som vill veta mer om brittisk engelska och anvénda bara den.
Enligt Scales et al. (2006) vill manga inlarare av engelska lara sig att anvanda en variant
som en infodd engelsktalare. Vidare ansag Jonna att elever kan anse nagra uttalsvarian-
ter vara lustiga och kan till och med skratta at dem. Speciellt engelska med finsk accent
verkar vara rolig. Leena uppgav att elever ibland kan ha en arrogant attityd mot andra,
mer frammande accenter, till exempel engelska med spanska accent (se citat 71). Attity-
den kan till och med hindra kommunikation ibland, ansdg hon. Samma asikt har Moyer
(2014) (se avsnitt 2.5).

(71) "Kyl ma uskon ettd he sen jo ymmaértaa (eri varianttien tuntemisen olevan tarkedd), mutta
siind sit saattaa tosiaan olla joskus semmonen védha ylimielinen asenne mukana. tossa just
l&hti eilen espanjalaisia oppilaita, niin se helposti niinku kuitataan et ku ei ne osaa tai ndin, ku
ite ei ymmarra sitd heidan aksenttia, ei saa selvaa niin sitte ku "ei ne oikein osaa". (Leena)

Jag tror att elever anser det vara viktigt att kunna olika uttalsvarianter, men de kan ibland ha
en lite arrogant attityd mot dem. Vi hade nagra spanska elever som géster i var skola och de
reste bort i gar. Med dem var det lite sa att vara elever ansag att dessa spanska elever inte
kan tala engelska for att de uttalade med en annan accent &én de.

Vidare kommenterade Leena att elever anser att det ar pinsamt att imitera infodda talare
av engelska. Det kan vara att ocksa hon sjalv anser att infodds imitering ar lite pinsamt
for att det var hon som konstaterade att hon forsoker uttala neutralt infér sina elever (se
citat 63 ovan). Vilma hade inte pratat om uttalsvarianter med sina elever men ansag att

eleverna forstar att det &r viktigt att vara medveten om dem och kunna litet om dem.
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Allt som allt ansdg alla informanter att elever vill lara sig litet om varianter och att det

ar nyttigt att vara medveten om dem.

Hurdana 6vningar anvands i undervisningen av uttalsvarianter?

Alla informanter angav att det ar viktigt att ha sadana kunskaper i engelska uttalsvarian-
ter att man kan forsta vad andra sager och blir forstadd sjalv ocksa. De betonade bade
lyssnandet och produktionen i 6vningen av uttalsvarianter. | intervjuerna namnde in-
formanterna féljande 6vningstyper med vilka uttalsvarianter kan évas pa lektioner. Alla

dessa &r vanliga uttalsévningar (se avsnitt 2.2).

e pardiskussioner

e A/B -6vningar

e gamla forstaelseprov av studentskrivningar

e jamforelser av enstaka ord (i ordforrad och Pronunciaton Aid)

e larare uttalar bada varianter (brittisk och amerikansk) och elever upprepar
¢ lyssnande av texter som har uttalats med olika uttalsvarianter (i larobdcker)

e upplasning av texter genom att imitera olika varianter

Alla informanter angav att de anvander samtalsdvningar (pardiskussioner och A-B-
évningar) pa lektionerna. Jonna konstaterade att hon anser det vara viktigt att elever blir
vana vid att lyssna och prata med olika slags talare av engelska, for att somliga ar duk-
tiga pa uttal och andra inte ar. For den skull gor de samtalsévningar parvis eller i sma
grupper och blandar elever. Pa detta satt far varje elev mojligheter att tala med manga

andra elever.

(72) "Ma itseasiassa tuolla tunnilla teetatan niilla paljon semmosta, me vaihdetaan paria usein
just sen takia ... et ne myodskin jo siell& kurssilla kuulis sité erilaista aantamista et niiden
pitdis pystyd kommunikoimaan sellasen ihmisen kanssa, jolta tulee tosi rallienglantia ja sit
mydskin sellasen, joka puhuu hirmu selkeetd sujuvaa véh& niinku virheetdn &antdmista jo
tossa vaiheessa." (Jonna).

Jag brukar blanda elever sa att de skulle redan pa kurser hora sa manga séatt att uttala som
mojligt. Meningen ar att de skulle lara sig att kommunicera bada med en sddan person som
talar finsk engelska och med en sddan som uttalar engelska valdigt tydligt och felfritt.
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Informanterna namnde ocksa att de lyssnar pa gamla horforstaelseprov av studentskriv-
ningar for att lara sig forsta olika uttalsvarianter. Enligt larare ar det oftast brittisk eller
amerikansk engelska som uttalas i horforstaelseprov av studentskrivningar men ibland
forekommer ocksa andra varianter, till exempel indiskt, australienskt och finskt uttal av
engelska. Det ar betydelsefullt att elever far mojligheter att 6va sig studentskrivningars
horforstaelseprov och hora hurdana varianter ocksa dar kan anvandas. Det kan ocksa

motivera elever att studera och lagga marke till olika satt att uttala engelska.

Larobocker styr undervisningen av uttalsvarianter i stor utstrackning. Enligt informan-
terna ar tva varianter som mest anvands i bocker brittisk och amerikansk uttalsvarianter.
Enligt Bauer (2002: 69 — 70) anvands de har tva varianterna oftast som referensvarian-
terna (se avsnitt 2.4). Alla informanter angav att bade varianterna forekommer i laro-
materialet men de var av annan asikt om mangden av dem trots att alla larare anvander
samma larobokserie. Silja, Jonna och Leena ansag att brittiskt och amerikanskt uttalet
forekommer lika mycket i bocker, men Vilma var av annan asikt och ansag att det &r
mestadels brittisk variant som anvands. Oenigheten kan bero pa att de har valt anvanda
olika texter och évningar. De konstaterade att ocksa nagra andra varianter forekommer i
bocker ibland. Varianter som namndes av vara informanter var indisk, australiensk, syd-
afrikansk, skotsk samt irlandsk uttalsvarianter. Vidare konstaterade lararna att de under-
visar i skillnader nér ord dér varianter skiljer sig forekommer. Jonna kommenterade att
uttalsvarianter, speciellt brittisk och amerikansk, inte jamfors mycket i laromaterialet,
utan det oftast & hon som lyfter fram skillnader mellan dem. Silja kommenterade att
utover brittisk och amerikansk uttalsvarianter anvands atminstone australiensk, indisk,
skotsk, irlandsk samt sydafrikansk uttalsvarianter i bandinspelningar av texter. | sadana
fall fragar hon om nagon ar medveten om just denna variant och var man talar den (se
citat 73).

(73) "joo just nditd muita esiintyy kuuntelutehtdvissa ja joskus kyll& ihan joskus jossain
tekstissakin esiintyny ja sillon yleensd mé aina kysyn et tunnistaako joku et mistd pain
maailmaa on. aika usein joku tunnistaa sitte ettd australia ja intia ja sitten ndita just skottilaista
ja irlantilaista, jotain tén tyyppisid. joskus on jossain kappaleessa ollu eteld-afrikkalaista ja
ndin poispain.” (Silja).

Ja, andra uttalsvarianter av engelska forekommer i horsforstaelseuppgifter och ibland ocksa i
larobokens texter. D& brukar jag frga elever om nagon vet varifran talaren kommer fran.
Ganska ofta identifierar ndgon elev att talaren kommer till exempel fran Australien eller
Indien och sedan finns det ocksa skottar och irlandare osv. Ibland har ocksa sydafrikansk
engelska forekommit i laroboken.



83

Nagra informanter namnde ordlistor som presenteras vid sidan av en ny text (Pronunci-
ation Aid). Dessa listor innehaller ibland skillnader mellan varianterna (se citat 74 ne-
dan). Jonna tillade att fast det inte finns variantskillnader i bocker, uttalar hon ord med
bade brittisk och amerikansk engelska. Vi anser att det ar valdigt bra att larare uttalar
sjalv varianter till elever och pa detta satt bidrar till elevers kunskaper i uttalsvarianter.
Troligen inverkar ocksa lararens attityd till uttalsvarianter pa elevernas attityder och

Onskan att l&ra sig om dem.

(74) "... &&ntamisen eroista aina sitd mukaan ku niita sanoja tulee esiin kun ... sanotaan niinku
['fedju:l/ ja I'skedzwoal/ (schedule) ni ne tulee esiin sielld dantamis-, jos ottaa sellasen Kirjan
Pronunciation Aid — osuuden, mika sielld on joka kappaleeseen tehty ni siind saatetaan ottaa
ne, tulee ihan, on foneettisesti merkitty ja tallee..." (Leena)

Jag undervisar i uttalsskillnader alltid nar sadana ord forekommer ... att man uttalar /'/edju:l/
och /'skedsual/ (schedule), sddana dar forekommer i Pronunciation Aid -delen i laroboken,
den ar tillverkad for texten. Dar finns ord med fonetiska tecken och sa vidare...

Vilma konstaterar att hon lyfter fram skillnader mellan brittisk och amerikansk engelska
slumpmaéssigt. Hon kommenterade vidare att hon férséker uppmuntra elever att imitera
andra varianter pa lektioner och nagra elever ar duktiga till exempel pa indisk engelska.
Trots detta uppgav hon att hon sjélv inte kan undervisa i imitering av andra uttalsvarian-
ter (se citat 75).

(75) "ma sanon heille (oppilaille), jos he vaikka lukee sita tekstid, ettd hei voitte kokeilla
intian englantia. jotkut on tosi taitavia siind. enh&n m4 ite osaa ollenkaan. toki heilld on siihen
se mahollisuus ite koittaa sitd korvakuulolta. en mé osaa heité siihen opastaa.” (Vilma).

Jag sager till elever nar de laser hogt texten att "hej ni kan forsoka uttala indisk engelska".
Vissa elever ar valdigt duktiga pa det. Jag kan det inte alls. Visst har de en majlighet att
forsoka imitera den som de hor, men jag kan inte rada dem hur det ska goras.

Intonationen ar en viktig del av sprakkunskaper. Trots detta visade svaren att intonat-
ionen inte undervisas separat sa mycket. Den férekommer oftast vid sidan av allt annat
om alls. Silja, Jonna och Leena ndmnde att de undervisar i intonation vid sidan av
undervisningen av varianter (se t.ex. citaten 77 och 78 nedan). Jonna kommenterade att
de jamfor intonationen av brittisk engelska med finska. Vidare ansag hon att intonation-
en i finska och amerikansk engelska &r néstan likadana. Leena angav att de inte Gvar
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intonationen av standard varianter av engelska (brittisk och amerikansk) men pratar om
den, till exempel, nér de talar om indisk engelska for att i den &r just intonationen ett

sérskiljande drag (se avsnitt 2.4.2).

(76) "kyl se enemmén on néita yksittaisia danteitd et timmaoset intonaatiojutut ja muut ni j&a
kylla aika sivuun. timmd@sia &anteitd, yksittdisten sanojen &antamisté niinku enimmaékseen."
(Silja)

Det ar mest enskilda ljud och ord vars uttal vi dvar, intonationssaker undervisas ganska litet.

(77) “ Lahinna siis siind standardienglannin harjoittelussa ettd ei hirveesti naiden eri
varianttien kohdalla oo niinku tullu varmaan kauheesti esiin. toki esim intialaisen aksentin
kohdalla se on aika erottava tekijé ettd se tietysti siind saattaa tulla huomioitua” (Leena)

Intonation Gvas inte s& mycket nar vi behandlar standard engelskans uttalsvarianter. Forstas
ar den en ganska sarskiljande faktor i indisk engelska s da kan jag namna intonationen.

(78) “no en varmaan mitenkaan kauheen selkeesti sitd esiin tuonut, se et ku britti-intonaatio
eroaa suomen intonaatiosta niin paljon niin sitd me ollaan yritetty kdyda 14pi” (Jonna)

Jag tror att jag inte har pratat mycket och tydligt om den (intonationen), mest har vi pratat
om brittisk intonation fér att den avviker sa mycket fran finskans intonation.
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5 DISKUSSION

| detta kapitel sammanfattas och diskuteras undersékningens resultat. Dartill svarar vi

pa vara forskningsfragor. | det sista avsnittet varderas undersokningens tillforlitlighet.

5.1 Om uttalsundervisning av svenska och engelska

Med den forsta forskningsfragan forsokte vi utreda om hur uttal 6vas pa lektionerna. Vi
ville undersoka bade lararnas och elevernas asikter om och synpunkter pa saken.
Svensklararna betonade uttalets betydelse i kommunikation. De ansag att det viktigaste i
uttalsinlarning &r att forstd vad andra sager och sjalv bli forstadd; man behover inte
kunna uttala perfekt. Tva larare angav att de férsoker uppmuntra elever att tala fast de
inte alltid kunde uttala ratt. Trots detta ansag informanterna att ratt uttal underlattar
kommunikation. Nastan alla elever ansag det vara viktigt att kunna uttala ratt. Det kom
inte fram i svaren om de menade att de skulle vilja uttala som en infodd talare av
svenska eller pa ett sadant sétt att de bli forstadda. Enligt Moyer (2013) vill manga inla-
rare lara sig uttala som infodda talare av malspraket men det ar inte ett realistiskt mal.
Vi anser att eftersom den kommunikativa synpunkten pa sprakkunskaper prioriteras allt
oftare, forstar inlarare battre att de inte behéver uttala helt rétt for att anvanda malsprak-

et.

Lararna ansag att elever tycker om att géra muntliga 6vningar och uttalsévningar pa
lektioner. Sadana uppgifter erbjuder ocksa elever 6nskad vaxling under undervisningens
gang. Andd kommenterade lararna att uttalsundervisning oftast forekommer som en del
av annan undervisning i form av, till exempel, korrigering av elevers uttal samt upprep-
ning av enskilda ljud, ord eller meningar i kor efter lararen eller bandet. Det ndmndes

ocksd att ord vars uttal &r svara Gvas tillsammans.

Resultaten visade &ven att laromaterialet stddjer svensk uttalsundervisning i hdog grad
eftersom uttalet betonas mer pa vissa kurser. Betoningar dverensstimmer med laropla-

nen (se avsnitt 2.6.1). Lararna kunde sjalv lyfta fram kunskaper i uttalet ocksa pa andra
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kurser, men tre av dem angav att det inte finns tillrackligt med tid 6verhuvudtaget att
ova uttalet. Det var bara en informant som ansag att det finns tillrackligt med tid att gora
uttalsdvningar pa lektioner. Antagligen spelar det nagon roll att hon har varit en larare i

svenska i 25 ar.

De flesta av svenskeleverna ansag att uttalet 6vas tillrackligt mycket pa lektioner, men
for att bara tva av dem var av helt samma asikt, antyder det att svenskt uttal kunde 6vas
mer. De flesta elever att de talar tillrackligt mycket eller néstan tillrackligt mycket med
svenska pa lektioner. Av detta kan man dra en slutsats att de talar svenska pa lektioner
men koncentrerar sig inte s3 mycket pa uttalet. Det viktigaste ar att elever far mgjlighet-
er att tala svenska. Nar talet borjar automatisera kan inlarare borja koncentrera sig ocksa
pa ratt uttalet (se t.ex. Kjellin 2002). Alla larare hade deltagit atminstone i nagra kurser i
uttalsundervisning, men hade inte diskuterat temat med kollegor. Vidareutbildning, dis-
kussioner samt samarbete med andra spraklarare skulle kunna underlatta larares arbete i

stor utstrackning.

Feedback pa uttal ges oftast kollektivt. Enligt lararna skulle det vara lattare att ge indi-
viduell feedback i sprakstudion, men tyvarr var det bara en larare som hade tillgang till
en sprakstudio. Moyer (2013) anger att det ar ett effektivt satt att lara sig om spraket att
inspela sitt eget uttal, lyssna pa det och analysera det och sedan korrigera sig sjélv.
Sprakstudio skulle vara en ideal plats for en sadan 6vning.

Resultaten visade att engelsklarare undervisar uttalet for det mesta vid sidan av annan
undervisning. Lararna ansag att det viktigaste i uttalsinlarning ar att bli forstddd och
forsta vad andra sager, vilket sammanhanger med elevernas asikter. Larare namnde
manga typer av uttalsévningar, men kommenterade att uttalet inte behandlas valdigt ofta,
vilket antyder att de inte alltid lagger marke till nér uttalet dvas. Uttalet dvas framforallt
nar gruppen gar over till en ny text och vid genomgangen av uppgifter. Det kom fram
att laromaterialet styr uttalsundervisning, vilket leder till att man fokuserar pa uttalet pa
olika sétt pa olika kurser (se mer om laroplanen i avsnitt 2.6.2). Det kommenterades
aven att uttalet inte syns tillrackligt i laroplanen. Vi anser att detta kan leda till att uttalet

betonas pa olika satt beroende pa vad som lararen prioriterar i undervisningen. Eftersom
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uttalet spelar en liten roll i laroplanen, gor det ocksa svarare for larare att uppfatta vilka

omraden av uttalet borde undervisas och hur.

Resultaten visade att engelsk uttalsundervisning karaktériseras av lararstyrd évning och
upplasning av texter. Aven Tergujeff (2013) uppfann att fokus pa enskilda ljud och upp-
repning efter lararen ar vanliga i engelskundervisning i Finland. Enligt informanterna
anvands sprakstudion sallan pa engelska lektioner. Sprakstudion skulle &nda gora det
lattare att ge individuell feedback och mojliggora sjalvkorrigering, vilka underlattar
uttalsinlarning (se Moyer 2013). Endast en informant ndmnde uttalsprov och informat-
ion om hur ljud produceras i talorgan, vilket antyder att uttalet behandlas ganska ytligt
hos andra informanter. Information om talorganen kunde ockséa underlatta producering
av frammande ljud (se t.ex. livonen och Tella 2009). Av resultaten framgick saledes att
andelen explicit uttalsdvning ar ganska liten, dvs. lararna beréttar hur man ska uttala

vissa ord men inte varfor.

Nastan alla larare ansag att det inte finns tillrackligt med tid att 6va uttalet pa lektioner-
na. Eftersom sprakundervisning styrs av laroplanen och studentskrivningar, maste man
prioritera andra omraden &n uttalet. Det & andd mojligt att inkludera uttalet pa varje
lektion vid sidan av andra uppgifter, sisom Rogerson-Revell (2011) foreslar. Larare
papekade ocksa att det &r svart att fokusera pa uttalet nar grupperna ar heterogena, ef-
tersom de maste koncentrera sig pa att alla elever blir godkénda pa kursen. Det kom
fram &ven att engelsklérarna behandlar uttalet ganska ofta, dven om de inte har sarskilda
uttalslektioner. Enkatundersokningens resultat visade vidare att eleverna ansag att de far
ova uttalet tillrackligt pa lektionerna. Enligt var mening kunde uttalsdvning vara mer
varierande och man borde ta fram intonation &nnu mer pa lektionerna. Har spelar forstas
laroplanen en stor roll, eftersom intonation och uttal inte betraktas avsevért i den nuva-
rande laroplanen (GFGL 2003). Det ar svart att fokusera pa uttalet djupgaende eftersom

kursinnehall &r sa omfattande och man sallan har tid att prioritera uttalet.

Sammantaget ansag de flesta av svensk- och engelskldrarna att uttalet ska undervisas
mer, men de ansag att det inte finns tillrackligt med tid att gora det. Vidare namndes det
att studentskrivningar styr undervisningen i stor utstrackning varfor muntliga kunskaper

och uttalet spelar en mindre roll i gymnasieundervisningen. Deras svar kan tolkas sa att
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om de kunde undervisa spraken sa att elever kunde klara sig i livet skulle uttalet betonas
mer i undervisningen. Det &r intressant att se om situationen forandras i framtiden om

muntliga kunskaper kommer att testas i studentskrivningar.

5.2 Om svenska och engelska uttalsvarianter

Den andra forskningsfragan behandlade forekomsten av finlandssvenska och riks-
svenska i undervisningen. Vi ville framforallt utreda hur larare presenterar skillnader
mellan dessa tva uttalsvarianter pa lektionerna. Det kom fram i intervjuerna att skillna-
der mellan uttalsvarianter forekommer for det mesta genom jamforandet av enskilda
ljud, sdsom tje- och sje-ljuden. Likadana resultat fick Markkanen (2013). En informant
kommenterade att hon sager ord med bada uttalsmodeller och later eleverna valja fin-
landssvenskt eller rikssvenskt uttal. Intonation namndes anda inte avsevart, vilket skiljer
sig valdigt mycket i varianterna (se avsnitt 2.3). Enligt informanterna finns bada ut-
talsmodeller med i laromaterial och i studentskrivningar. Léararna ville &nda inte under-
visa i skillnader mellan finlandssvenska och rikssvenska endast for att elever skulle
klara sig i studentskrivningar. De ville ta fram rikssvenskan darfor att eleverna skulle
forsta olika talare av svenska och kunde kommunicera battre i Norden och i olika sam-

manhang.

Resultaten visade aven att lararens egen uttalsmodell kan paverka hur mycket finlands-
svenskan jamfors med rikssvenskan. Aven om alla informanter kommenterade att de har
grundldggande kunskaper om uttalsskillnader mellan varianterna, verkade larare som
talade rikssvenska behandla uttalsskillnader mer regelbundet &n larare som anvande
finlandssvenska. Detta kan bero pa att larare med rikssvenska som uttalsmodell maste
forklara uttalsskillnader oftare for att de férekommer alltid nar deras uttal avviker fran
finlandssvenskan. Dessa larare har majligtvis aven mer djupgaende information om
rikssvenskt uttal an larare som talar finlandssvenska. Enligt var mening finns det anda
ganska fa larare i Finland som talar rikssvenska. Resultaten visade vidare att dven om
larare med rikssvenskt uttal presenterade uttalsskillnader mer regelbundet an larare med
finlandssvenskt uttal, fokuserade de pd de mest centrala skillnaderna ganska ytligt.

Detta kan bero pa att man inte har tillrackligt med tid att Gva uttalet pa gymnasiet.
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Den tredje forskningsfragan behandlade forekomsten och jamforandet av brittisk och
amerikansk engelska i gymnasieundervisningen samt hur skillnader 6vas mellan dessa
tva uttalsvarianter. Vidare ville vi veta om andra engelska uttalsvarianter presenteras pa
lektioner. Det kom fram i intervjuer att lararna ansag det vara viktigt att elever lar sig
forsta och kommunicera med talare fran olika sprakbakgrunder. De konstaterade att det
ar viktigt att elever blir vana vid att lyssna pa olika uttalsvarianter samt att kunskaper i
varianter reducerar fordomar och Okar toleransen, speciellt mot dem som inte talar eng-
elska som sitt modersmal. Samma asikt har Moyer 2013. Eftersom engelskan anvéands
som lingua franca, anser vi att det &r betydelsefullt att lararna forsoker lara elever att

vara toleranta och ha en mer positiv attityd ocksa mot andra sprakinléarare och deras tal.

En informant poéngterade att det inte finns s& mycket om undervisningen i uttalsvarian-
ter i den géllande laroplanen. Detta sammanhanger med laroplanen (GFGL 2003). Bris-
ten pa noggranna instruktioner om undervisningen av uttalsvarianter kan orsaka omed-
vetenhet om hur mycket uttalsvarianter borde undervisas pa gymnasium och detta, a sin
sida, kan leda till att larare undviker temat. Trots detta kan olika uttalsvarianter spela en
roll i studentskrivningars horforstaelseprov. Pa grund av detta skulle det vara essentiellt

att erbjuda elever undervisningen ocksa i uttalsvarianter.

Alla informanter ansag att de har baskunskaper om brittisk och amerikansk engelska,
men inte djupgaende information om dem. Trots detta verkade det att tva informanter
visste mer om skillnader mellan brittisk och amerikansk engelska. Vidare angav tre in-
formanter att de blandar dessa tva varianter i tal. Andra varianter av engelska namndes
bara i sammanhang med laromaterialet. Dessa varianter var australiensk, indisk, skotsk,
irlandsk och sydafrikansk engelska. Eftersom dessa varianter kommenterades sa sallan

kan vi anta att informanterna inte hade sa bra kunskaper i dem.

Resultaten visade att skillnader mellan brittisk och amerikansk engelska 6vas genom
olika slags 6vningar. Lararna namnde horforstaelseuppgifter, pardiskussioner samt jam-
forelse och upprepning av enskilda ord. En larare angav att hon forsoker uppmuntra
elever ocksa att imitera olika varianter. Dartill tillade en informant att hon brukar blanda

elever ofta sa att alla kunde héra olika uttalsvarianter. Intonationen hade en mindre roll i
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undervisningen av uttalsvarianter. En informant konstaterade att hon har jamfort into-
nationen av brittisk engelska med finskans intonation och en annan informant att hon
brukar behandla intonationen bara i sammanhang med mer framtrddande uttalsvarianter,

till exempel indisk engelska.

Formagan att kunna kommunicera pa svenska och engelska betonades i undervisningen
av uttalsvarianter av bada spraken. Den ses som en utgangspunkt och som ett mal i
sprakundervisningen. Svensklararna ansag att elever bor forsta eller atminstone vara
medvetna om rikssvenskan sa att de klarar sig i Norden. Vad galler kunskaper i engels-
kans uttalsvarianter ansag lararna att man maste vara medveten om andra varianter ef-
tersom da ar det lattare for en att forstd och kommunicera med engelsktalare fran olika

sprakbakgrunder.

5.3 Elevernas asikter om uttalsvarianter

Den fjarde forskningsfragan behandlade elevernas tankar och asikter om uttalsvarianter
och undervisningen av dem. Det kom fram av enkatundersokning till elever att halften
av alla svenskelever foredrog finlandssvenskan framfor rikssvenskan. De uppgav att
finlandssvenskan &r lattare och naturligare att uttala. Det tillades att det &r den finlands-

svenska varianten som de 6var pa lektionerna.

Vidare kom det fram att de flesta av eleverna ansag att skillnader mellan finlandssvens-
kan och rikssvenskan inte behandlas tillrackligt mycket pa lektioner. Att elever ansag att
skillnader inte undervisas tillrackligt kan ocksa bero pa att de alltid inte forstar nar riks-
svenskan talas eller undervisas. Vidare ansag drygt halften av dem att de sjélv inte far
Ova skillnader tillréckligt.

Resultaten visade att elever hade olika asikter om deras egna kunskaper i svenska ut-
talsvarianter. Knappt hélften av dem svarade att de inte kan avskilja finlandssvenskan
och rikssvenskan fran varandra, vilket kan bero pa att de inte &r medvetna om olika sar-

drag i varianterna. Aven Delsing och Akesson (2005) upptéickte att det ar svért for
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finsksprakiga elever att forsta rikssvenska. | var studie svarade 10 elever dnda att det
inte orsakar problem for dem att forstd manniskor som talar rikssvenska. Tva av man-

nen hade bott i Sverige, vilket antagligen paverkade deras svar.

Lararna ansag att eleverna ar medvetna om bada varianterna och férhaller sig generellt
neutralt eller positivt till rikssvenskan. Det kommenterades att detta kan bero pa att ele-
ver har hort rikssvenskan redan pa hogstadiet. En larare kommenterade att elever har
fragat henne varfor de lar sig den finlandssvenska uttalsvarianten i stéllet for rikssvens-
kan. Detta kan tolkas som att elever forstar att det ar viktigt att kunna ocksa rikssvenska,
inte bara finlandssvenska. Enligt lararna finns det inte tillrackligt med tid att 6va skill-
nader eller rikssvenska uttalet mer. Vi anser att detta kan bero pa att laromaterialet styr

undervisningen och fokusen ligger pa 6vningen for studentskrivningar.

Néar det géller engelska gymnasieelever, visade enkétundersokningens resultat att de
hade varierande &sikter om uttalsvarianter och undervisningen av dem. Over hilften av
eleverna ansag att de kan skilja mellan brittisk och amerikansk engelska. Det kom ocksa
fram i intervjuerna att enligt larare ar elever medvetna om olika uttalsvarianter. Elever-
na ansag att uttalsskillnader mellan brittisk och amerikansk engelska cvas litet eller till-
rackligt. Vi anser anda att genom att diskutera uttalsskillnader pa lektionerna skulle ele-
verna fa mer forstaelse av engelskt uttal. Resultaten visade vidare att eleverna sallan hor
andra an brittisk och amerikansk engelska pa lektionerna. Medvetenhet om andra eng-
elska varianter skulle anda oka forstaelsen av talare fran olika sprakbakgrunder och un-
derlatta kommunikation i internationella kontexter (se t.ex. Scales et al. 2006, Jenkins
2000). Det kom fram att majoriteten av eleverna kan skilja mellan brittisk och ameri-
kansk engelska, men skillnader mellan varianterna kunde dvas &nnu mer. De flesta ele-
verna ansag amerikansk engelska vara mer angenam uttalsvariant an brittisk engelska.
Aven Scales et al. (2006) uppfann att inlarare foredrar amerikansk engelska. Det kom
fram i intervjuerna i var studie att enligt larare forhaller sig eleverna positivt till olika
uttalsvarianter och &r intresserade av dem, men en larare kommenterade att brittisk eng-

elska kan irritera nagra elever.

Asikter mellan engelsklarare och elever verkar sammanhénga med varandra nar det gal-

ler uttalsvarianter och undervisningen av dem. Enligt eleverna dvas uttalsskillnader mel-
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lan brittisk och amerikansk engelska relativt litet. Likadana tankar hade lararna, men
anda kommenterade de att det ar viktigt att undervisa i uttalsvarianterna. Det finns inte
tillrackligt med tid for uttalsundervisning enligt larare, sa de ansag att det racker med

grundlaggande omraden av uttalsskillnader mellan de tva varianterna.

Det kom fram att de flesta av eleverna kan skilja mellan brittisk och amerikansk eng-
elska. Vad galler rikssvenska och finlandssvenska var det svarare for eleverna att skilja
mellan dessa varianter. Orsaken till detta kan vara att elever har studerat engelskan
langre och att de mojligen lagger mer mérke till engelskans olika uttalsvarianter i media.

5.4 Undersokningens tillforlitlighet

Né&r undersokningens tillforlitlighet diskuteras, anvands ofta termer reliabilitet och vali-
ditet. Termen reliabilitet betyder att man far samma resultat pa olika matningsganger
oberoende av vilken forskare genomfor studien (Hirsjarvi och Hurme 2000: 186). Med
begreppet validitet menar man att undersdékningen mater det som var planerat (se t.ex.
Hirsjarvi et al. 2007: 226). Hirsjarvi et al. (2007: 227) papekar att undersékningens till-
forlitlighet 6kas om forskaren beskriver grundligt studiens genomforande, sa darfor for-
sokte vi redogora for vart material och for metod sa noggrant som mojligt (se avsnitt
3.2).

Halvstrukturerade temaintervjuer hade sina fordelar och nackdelar. Vi anser att infor-
manterna fick beratta fritt om sina asikter om de tva huvudteman, uttalsundervisning
och uttalsvarianter och gav sadana aspekter till undersékningen som vi inte hade tankt i
vara intervjufragor. A andra sidan &r det méjligt att intervjuaren styr informantens svar
for mycket i intervjusituationen, vilket kan paverka resultat. Eftersom vi inte hade erfa-
renhet som intervjuare, ar det sannolikt att vi ledde informanter at visst hall i intervjuer-
na. Trots detta fick vi mangsidig och relevant information om larares tankar. Analysen
av intervjuer beror ocksa pa vilken forskare som genomfor undersokningen, for att in-
nehallsanalys baserar sig pa tolkning av materialet (se t.ex. Tuomi och Sarajarvi 2009).

Vi anser vidare att sadana larare deltog i undersékningen som var intresserade av uttalet,
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vilket kan paverka resultaten. Enligt var mening fick vi anda svar pa vara forskningsfra-
gor genom intervjuerna och intressanta synpunkter om amnet. Eftersom intervjufra-
gorna var samma i alla intervjuer, skulle informanterna mojligtvis berétta likadana

aspekter aven i ett annat undersokningstillfélle.

Nar det galler enkatundersokningen, svarade enkétfragorna pa de omraden som de var
avsedda for. Vi anser anda att formulering av vissa fragor kunde ha varit enklare, for
eleverna mojligtvis tolkade nagra fragor fel. Trots detta gav enkatundersokningen rele-
vant information om elevernas asikter och var tillrackligt omfattande fér huvudvikten i
studien var pa intervjuerna. Svenskelever studerade pd den muntliga kursen, vilket
kunde paverka resultaten, for elever var méjligtvis mer medvetna om uttalet an elever
pa en vanlig svenskkurs. Vidare kunde sadana aspekter som var oberoende av 0ss pa-
verka resultaten: eleverna forstod majligtvis inte alla fragor och pastaenden eller tankte

inte noggrant pa vad de svarade.
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6 AVSLUTNING

Undervisning av uttal och muntliga kunskaper &r numera populéra forskningsamnen,
men uttalsvarianter sarskilt i svenskundervisningen har oss veterligen undersokts
mindre. Eftersom uttal spelar en stor roll i muntlig kommunikation, ar det viktigt att
behandla temat i undervisningen. Det ar ocksa viktigt att forsta talare fran olika sprak-
bakgrunder och uttalsvarianter kan skilja sig mycket fran varandra. Saledes 6kar medve-
tenhet om svenska och engelska uttalsvarianter kommunikation med olika talare. Darfor

ville vi fa larare fundera pa hur de behandlar uttalet och uttalsvarianter pa lektionerna.

Syftet med denna studie var att kartlagga gymnasielarares asikter om uttalsundervisning
och undervisning av svenska och engelska uttalsvarianter i gymnasiet. Vidare ville vi
utreda hurdana asikter gymnasieelever hade om uttalsundervisning och férekomsten av
uttalsvarianterna. Materialet insamlades genom 8 temaintervjuer och enkatundersok-

ning till 47 gymnasieelever. Materialet analyserades innehallsligt.

Resultaten visade att uttalet undervisas for det mesta vid sidan av annan undervisning.
Det kom fram att bade lararna och eleverna fokuserade pa den kommunikativa aspekten
av uttalet: det viktigaste ar att bli forstadd och forsta andra. Det framgick av intervjuer-
na att uttalsundervisningen fokuserar ofta pa enskilda ljud, &ven om larare anvander
mangsidiga uttalsovningar pa lektioner. Aven tidigare studier har visat likadana resultat
(se t.ex. Tergujeff 2013, Markkanen, 2013). Tidsbrist karaktariserar gymnasieundervis-
ningen och eftersom uttalet har relativt liten roll i laroplanen, prioriteras det séllan i
undervisningen. En klar majoritet av eleverna ansag anda att uttalet behandlas tillrack-
ligt pa lektionerna.

Nar det géller undervisning av uttalsvarianter, kom det fram att svenska och engelska
uttalsvarianter presenteras ganska ytligt. Detta stodjer var hypotes att uttalsskillnader
inte presenteras avsevart. Uttalsskillnader mellan finlandssvenska och rikssvenska samt
brittisk och amerikansk engelska diskuteras oftast nar de forekommer i texter. Resulta-
ten visade att larare fokuserar pa skillnader mellan enskilda ljud, sasom uttalet av

svenskans sje-ljud och engelskans a-ljud i de tva standardvarianterna av bada spraken.
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Det framgick av enkatundersokningen att svenska elever ansag att skillnader mellan
finlandssvenska och rikssvenska inte behandlas mycket pa lektioner. Likasa kom det
fram att enligt engelskelever dvas skillnader mellan brittisk och amerikansk engelska

litet pa lektioner.

Enligt var mening var det verraskande hur mycket larare betonade den kommunikativa
aspekten av uttalet och uttalsvarianter. Det ar valdigt viktigt att larare vill forbereda ele-
ver for framtiden och sprakanvandning i det verkliga livet, inte bara till studentskriv-
ningar. Resultaten visade anda att uttalsovning forblir ganska ytligt och skillnader mel-
lan uttalsvarianter behandlas inte djupgaende. Eftersom uttalsdvningar for det mesta
fokuserar pa enskilda ljud, har intonation och betoning ofta mindre roll pa lektioner.
Kommunikation kan anda misslyckas om talaren anvander fel rytm och betoning (se
t.ex. Lane 2010). Darfér borde dessa omraden av uttalet behandlas i undervisningen

ocksa pa gymnasiet sarskilt om man tanker pa uttalets kommunikativa syfte.

I denna studie var antalet informanter relativt liten och darfor kan resultaten inte genera-
liseras. Det skulle dnda vara intressant att fa& mer omfattande bild om &mnet, vilket
skulle krava mer forskning i framtiden. Eftersom uttalsvarianter i sprakundervisningen i
Finland inte har undersokts avsevart, ar temat verkligen vart att undersokas mer. Vidare
kan den nya laroplanen forandra rollen av muntliga kunskaper och uttalet i undervis-

ningen, vilket 6kar behovet av forskning kring temat i framtiden.



96

LITTERATUR

Alanen, R. 2011. Kysely tutkijan tyokaluna. I: Kalaja P., Alanen R. & Dufva H. (red.)
Kielta tutkimassa: tutkielman laatijan opas. Helsinki: Finn Lectura. 146-161.

Bauer, L. 2002. An introduction to international varieties of English. Edinburgh:
Edinburgh university press.

Bruce, G. 2010. Var fonetiska geografi : om svenskans accenter, melodi och uttal.
Lund : Studentlitteratur.

Carey, M. 2004. CALL Visual Feedback for Pronunciation of Vowels: Kay Sona-Match.
CALICO Journal, 21 3), 1—32.
https://www.academia.edu/1196627/CALL_Visual _Feedback for_Pronunciation_
of Vowels_Kay Sona-Match . (Hamtad 4.3.2016)

Celce-Murcia, M., Brinton, D. och Goodwin, J. 1996. A Reference for Teachers of
English to Speakers of Other Languages. Cambridge: Cambridge university press.

Celce-Murcia, M., Brinton, D.M., Goodwin, J.M. och Griner, B. 2010. Teaching
pronunciation. A course book and reference guide. Second edition. Cambridge:
Cambrigde University Press.

CERF 2015 = the Common European Framework of Reference for Languages.
European Commission. https://europass.cedefop.europa.eu/en/resources/european-
language-levels-cefr . (Hdmtad 19.3.2016)

Chun, D.M. 2013. Computer-assisted pronunciation teaching. I: C. Chappelle (red.):
Encyclopedia of applied linguistics. Wiley Online Library. 823-834.

Cook, V. 2011. Teaching English as a Foreign Language in Europe. I: Hinkel, E. (red. ):
Handbook of Research in Second Language Teaching and Learning Volume 2.
New York : Routledge.

Delsing, L-O. och Akesson, K. 2005. Haller spraket ihop Norden? En
forskningsrapport om ungdomars forstaelse av danska, svenska och norska.
http://lup.lub.lu.se/luur/download?func=downloadFile&recordO1d=536939&fileO
1d=625654 . (Hdmtad 6.3.2016)

Derwing, T.M. 2003. What do ESL students say about their accents? Canadian Modern
Language Review 59, 547-567.
http://web.a.ebscohost.com/ehost/detail/detail?sid=18993598-0291-4¢32-b71d-
4a754140cc8b%40sessionmgr4001&vid=0&hid=4109&bdata=JnNpdGU9ZWhvc
30QthG122Q%3d%3d#db=ufh&AN=10252253 . (H&mtad 6.3.2016)



https://europass.cedefop.europa.eu/en/resources/european-language-levels-cefr
https://europass.cedefop.europa.eu/en/resources/european-language-levels-cefr
http://lup.lub.lu.se/luur/download?func=downloadFile&recordOId=536939&fileOId=625654
http://lup.lub.lu.se/luur/download?func=downloadFile&recordOId=536939&fileOId=625654
http://web.a.ebscohost.com/ehost/detail/detail?sid=18993598-0291-4c32-b71d-4a754140cc8b%40sessionmgr4001&vid=0&hid=4109&bdata=JnNpdGU9ZWhvc3QtbGl2ZQ%3d%3d#db=ufh&AN=10252253
http://web.a.ebscohost.com/ehost/detail/detail?sid=18993598-0291-4c32-b71d-4a754140cc8b%40sessionmgr4001&vid=0&hid=4109&bdata=JnNpdGU9ZWhvc3QtbGl2ZQ%3d%3d#db=ufh&AN=10252253
http://web.a.ebscohost.com/ehost/detail/detail?sid=18993598-0291-4c32-b71d-4a754140cc8b%40sessionmgr4001&vid=0&hid=4109&bdata=JnNpdGU9ZWhvc3QtbGl2ZQ%3d%3d#db=ufh&AN=10252253

97

Derwing, T.M. och Munro, M.J. 2005. Sceond language accent and pronunciation
teaching: A research-based approach. TESOL Quarterly, 39/3, 379-
397. http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.2307/3588486/pdf. (Hamtad 6.3.2016)

Dziczek-Karlikowska, H. och Mikotajewska, B. 2014. Computer-assisted awareness
raising of L2 phonology: Pronunciation in commercials — a pilot study. I: Turula,
Mikolajewska och Stanulewicz (reds.): Insights Into Technology Enhanced
Language Pedagogy. Doktorsavhandling. Gdansk Studies in Language 4.
https://jyu.finna.fi/Record/jykdok.1514006 . (Hamtad 4.3.2016)

Engstrand, O. 2007. Fonetik light [lajt] : kortfattad ljudlara for sprakstudier och
uttalsundervisning. Lund : Studentlitteratur.

Gargesh, R. 2004. Indian English: phonology. A handbook of varieties of English : a
multimedia reference tool. Vol. 1, Phonology. Berlin : Mouton de Gruyter. 992-
1002.

Hernandez, C. A. 2010. Preface. I: Hernandez (red.): Language Teaching : Techniques,
Developments and  Effectiveness. New  York : Nova Science
Publishers. http://web.a.ebscohost.com/ehost/ebookviewer/ebook/bmxlY mtfXzQ
XMTQzMF9fQU417?sid=3b40b9d4-cb7d-4e3a-bb0b-
0088ae7286b2@sessionmgr4004&vid=0&format=EB&Ipid=Ip_vii&rid=0 . vii—
xii. (Hdmtad 3.3.2016)

Hewings, M. 2004. Pronunciation practice activities: a resource book for teaching
English pronunciation. Cambridge: Cambridge University Press.

Hirsjarvi, S. & Hurme, H. 2000. Tutkimushaastattelu: Teemahaastattelun teoria ja
kaytantd. Helsingfors: Yliopistopaino.

Hirsjarvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2009. Tutki ja kirjoita. Helsingfors: Tammi.

Horvath, B. M. 2004. Australian English: phonology. I: Schneider, E.W, Burridge, K.,
Kortmann, B., Mesthrie, R. och Upton, C.: A handbook of varieties of English : a
multimedia reference tool. Vol. 1, Phonology. Berlin : Mouton de Gruyter. 625-
644.

GFGL 2003 = Grunderna for laroplanen i gymnasieutbildning fér ungdomar.
Utbildningsstyrelsen.  http://www02.oph.fi/svenska/ops/gymnasiet/gymnlpg.pdf
(Hamtad: 1.3.2016)

GFGL 2015 = Grunderna for gymnasiets laroplan. Utbildningsstyrelsen.
http://www.oph.fi/download/174853_grunderna_for_gymnasiets_laroplan_2015.p
df . (Hamtad 19.3.2016)

livonen, A. och Tella, S. 2009. Vieraan kielen &antdmisen ja kuulemisen opetus ja
harjoittelu. I: Aaltonen, O. (red.). Puhuva ihminen: puhetieteiden perusteet.
Helsinki: Otava. 269-281.


http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.2307/3588486/pdf
http://www02.oph.fi/svenska/ops/gymnasiet/gymnlpg.pdf
http://www.oph.fi/download/174853_grunderna_for_gymnasiets_laroplan_2015.pdf
http://www.oph.fi/download/174853_grunderna_for_gymnasiets_laroplan_2015.pdf

98

Jenkins, J. 2000. The Phonology of English as an International Language : new models,
new norms, new goals. Oxford : Oxford University Press.

Kirkpatrick, A. 2007. World Englishes : Implication for international communication
and English language teaching. Cambridge : Cambridge University Press.

Kjellin, O. 2002. Uttalet, spraket och hjarnan. Teori och metodik for
sprakundervisningen. Uppsala: Hallgren & Fallgren.

Kuronen, M. och Leinonen, K. 2010. Svenskt uttal for finsksprakiga : teori och
ovningar i finlandssvenskt och rikssvenskt uttal. Tampere: Juvenes.

Lane, L. 2010. Tips for teaching pronunciation: a practical approach. White Plains,
N.Y. : Pearson Longman.

Markkanen, K. 2013. Svenskt uttal i gymnasieundervisningen : larares synpunkter.
Kandidatavhandling. Jyvaskyla: Institutionen for sprak, engelska spraket vid
Jyvéskyld universitet. http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-201410042931. (Hé&mtad
6.3.2016)

Major, C. et al. 2005. Testing the effects of regional, ethnic, and international dialects
of English on listening comprehension. Language learning, 55/1, 37-69.
http://www.jstor.org/stable/pdf/3588329.pdf?acceptTC=true . (Hdmtad 19.3.2016)

Melchers, G. och Shaw, P. 2003. World Englishes. London: Arnold.

Miles, M.B. och Huberman, A.M. 1994. Qualitative Data Analysis: An expanded
sourcebook. Kalifornien: Sage Publications.

Moyer, A. 2013. Foreign Accent: The Phenomenon of Non-native Speech. New York :
Cambridge University Press.

Munro, M. J. 2003. A Primer on Accent Discrimination in the Canadian Context. TESL

Canada Journal, 20/2, 38-51.
http://www.teslcanadajournal.ca/index.php/tesl/article/view/947/766 (H&mtad
19.3.2016)

Oxford University Press. 2016. Oxford Dictionaries.

http://lwww.oxforddictionaries.com/definition/english/tongue-
twister?g=tongue-+twister . (Hamtad 4.3.2016)

Rogerson-Revell, P. 2011. English phonology and pronunciation teaching. London:
Continuum.

Ruusuvuori, J. och Tiittula, L. 2005. Johdanto. I: Ruusuvuori, J. & Tiittula, L. (red.):
Haastattelu -Tutkimus, tilanteet ja vuorovaikutus. Tampere: Vastapaino.


http://urn.fi/URN:NBN:fi:jyu-201410042931
http://www.jstor.org/stable/pdf/3588329.pdf?acceptTC=true
http://www.teslcanadajournal.ca/index.php/tesl/article/view/947/766

99

Scales, J., Wennerstrom, A., Richard, D. och Wu, S.H. 2006. Language learners’
perceptions of accent. TESOL Quarterly, 40/4, 715-738.
http://www.hawaii.edu/eli/resources/listening/readings/Scales%20et%20al.%2020
06.pdf (Hamtad 6.3.2016)

Sailaja, P. 2009. Indian English. Edinburgh : Edinburgh  University
Press. https://jyu.finna.fi/Record/jykdok.1220626 (Hamtad 6.3.2016)

Salenius, A. Taking it a tad further : comparing English and Swedish course materials
in terms of presenting prosody and accent variation. Pro gradu -avhandling.
Jyvaskyla: Institutionen for sprak, engelska spraket vid Jyvaskyla universitet.
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/37172 (Hdmtad 6.3.2016)

Saville-Troike, M. 2006. Introducing second language acquisition. Cambridge:
Cambridge university press.

Tergujeff, E. 2013. English pronunciation teaching in Finland. Doktorsavhandling.
Jyvaskyla: Institutionen for sprak, engelska spraket vid Jyvaskyla universitet.
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/41900/978-951-39-5322-
5_vaitos03082013.pdf?sequence=1 (H&mtad 6.3.2016)

Trudgill, P. och Hannah, J. 1994. International English - A guide to the varieties of
standard English. London: Edward Arnold.

Voice & speech source. 2016. IPA Charts.
http://www.yorku.ca/earmstro/ipa/consonants.html . (Hamtad: 3.3.2016)

Yliseld, A. 2006. "Finlandssvenska ar den svenska som finnarna talar". Sprakbruk
2/2006. http://www.sprakbruk.fi/index.php?mid=2&pid=13&aid=2779. (Hamtad
6.3.2016)

AFGL 2009= Andring av grunderna for laroplanen i gymnasieutbildning fér unga 2003.
Utbildningsstyrelsen.
http://www.oph.fi/download/118035_Maarays 10 2009 ruots_ei_sal.pdf.
(Hamtad 6.3.2016)



http://www.hawaii.edu/eli/resources/listening/readings/Scales%20et%20al.%202006.pdf%20%20(Hämtad%206.3.2016)
http://www.hawaii.edu/eli/resources/listening/readings/Scales%20et%20al.%202006.pdf%20%20(Hämtad%206.3.2016)
https://jyu.finna.fi/Record/jykdok.1220626
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/37172
https://jyx.jyu.fi/dspace/handle/123456789/37172
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/41900/978-951-39-5322-5_vaitos03082013.pdf?sequence=1
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/41900/978-951-39-5322-5_vaitos03082013.pdf?sequence=1
http://www.yorku.ca/earmstro/ipa/consonants.html
http://www.sprakbruk.fi/index.php?mid=2&pid=13&aid=2779
http://www.oph.fi/download/118035_Maarays_10_2009_ruots_ei_sal.pdf.%20(Hämtad%206.3.2016)
http://www.oph.fi/download/118035_Maarays_10_2009_ruots_ei_sal.pdf.%20(Hämtad%206.3.2016)

BILAGA1

Kyselylomake, ruotsi

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, mité opiskelijat ajattelevat ruotsin aantamisesta
ja sen harjoittelusta. Suomessa ja Ruotsissa puhutaan ruotsia eri tavoilla (suomenruotsi
ja riikinruotsi) ja pyrimme selvittdmaan, mita opiskelijat tietdvat ja ajattelevat niista.
Kyselyyn vastataan nimettdmasti ja vastaukset kasitellaan luottamuksellisesti.

Iké: Sukupuoli:

Osa 1: Vastaa kysymyksiin ympyroimalla mielipidettési parhaiten kuvaava vaih-
toehto.
Asteikko: 1-ei ollenkaan 2-vahan 3-sopivasti 4-paljon 5-erittain paljon

1. Kuinka paljon teette suullisia harjoituksia oppitunneilla?
1 2 3 4 5

2. Kuinka paljon opettaja puhuu tunneilla ruotsia?
1 2 3 4 5

3. Kuinka paljon kaytétte kielistudiota?
1 2 3 4 5

4. Kuinka paljon kuulet riikinruotsia oppitunneilla?
1 2 3 4 5

5. Kuinka paljon opettaja tuo esiin riikinruotsin dantamista oppitunneilla?
1 2 3 4 5

6. Kuinka paljon kaytte tunneilla 1api suomenruotsin ja riikinruotsin aantamisen eroja?
1 2 3 4 5

7. Kuinka paljon olet itse d4&ntényt riikinruotsia tunneilla?
1 2 3 4 5
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Osa 2. Vastaa vaittamiin ympyroimalla mielipidettasi parhaiten kuvaava vaihtoeh-
to.
Asteikko: 1-taysin eri mielta 2- osittain eri mielta 3- en osaa sanoa



4- osittain samaa mielta 5- taysin samaa mielta

8. Oppitunneilla puhutaan tarpeeksi ruotsia.
1 2 3 4 5

9. Mielestéani on tarkedd osata 44ntaa ruotsia oikein.
1 2 3 4 5
10. Ruotsin aantamista harjoitellaan tarpeeksi oppitunneilla.

1 2 3 4 5

11. Osaan erottaa suomenruotsin ja riikinruotsin aantamisen toisistaan.
1 2 3 4 5

12. Olen kuullut riikinruotsin aantamista ylioppilaskuunteluita harjoitellessani.
1 2 3 4 5

13. Minulle tuottaa vaikeuksia ymmartaa Ruotsista tulevia ruotsin puhujia.
1 2 3 4 5

14. Oppitunneilla harjoitellaan tarpeeksi suomenruotsin ja riikinruotsin aadntamiseroja.
1 2 3 4 5
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Osa 3. Vastaa seuraaviin kysymyksiin omin sanoin, mieluiten useammalla sanalla.

15. Onko jompikumpi ruotsin dantdmistapa (suomenruotsi, riikinruotsi) sinulle mielui-
sampi? Jos, niin kumpi ja miksi?

16. Oletko kuullut ruotsia jossain muualla kuin koulussa? Jos, niin missa? (esim. media,
ulkomailla oleskelu)

17. Millaisia &&ntdmisharjoituksia teette tunneilla?



18. Tuottaako ruotsin aantdminen sinulle ongelmia? Jos, niin mita? Misté luulet ongel-
mien johtuvan?

Kiitos osallistumisesta ja mukavaa kevaan jatkoa! ©



BILAGA 2

Kyselylomake, englanti

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, mitd opiskelijat ajattelevat englannin &antami-
sestd ja sen harjoittelusta. Liséksi pyrimme selvittdmaan, mita opiskelijat tietdvat ja ajat-
televat eri &antdmistavoista. Naitd adntamistapoja esiintyy ympéri maailmaa; britti- ja
amerikanenglannin liséksi puhutaan muun muassa Australian, Intian ja Irlannin englan-
tia.

Kyselyyn vastataan nimettomasti ja vastaukset kasitellaan luottamuksellisesti.

Ika: Sukupuoli:

Osa 1: Vastaa kysymyksiin ympyrdimalla mielipidettasi parhaiten kuvaava vaih-
toehto.
Asteikko: 1-ei ollenkaan 2-vahan 3-sopivasti 4-paljon 5-erittain paljon

1. Kuinka paljon teette suullisia harjoituksia oppitunneilla?

1 2 3 4 5
2. Kuinka paljon opettaja puhuu tunneilla englantia?

1 2 3 4 5

3. Kuinka paljon kaytétte kielistudiota?
1 2 3 4 5

4. Kuinka paljon opettaja tuo esiin brittienglannin &antamista oppitunneilla?
1 2 3 4 5

5. Kuinka paljon opettaja tuo esiin amerikanenglannin aantamista oppitunneilla?
1 2 3 4 5

6. Kuinka paljon kaytte tunneilla 1api britti- ja amerikanenglannin aantamisen eroja?
1 2 3 4 5

7. Kuinka paljon kuulet muuta kuin britti- tai amerikanenglantia oppitunneilla?
1 2 3 4 5

TEAAAREAAIAEAAKAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAIAAAAAAAAAAAhkArhkhkrhkhkhhkhkhhhkihhihkhihiiiiiix
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Osa 2. Vastaa vaittamiin ympyrdimalla mielipidettasi parhaiten kuvaava vaihtoeh-
to.

Asteikko: 1-taysin eri mielta 2- osittain eri mielta 3- en 0saa sanoa
4- osittain samaa mielta 5- taysin samaa mielta

8. Oppitunneilla puhutaan tarpeeksi englantia.
1 2 3 4 5

9. Mielestdni on tarke&a osata aantaa englantia oikein.
1 2 3 4 5

10. Englannin aantamistéa harjoitellaan tarpeeksi oppitunneilla.
1 2 3 4 5

11. Osaan erottaa britti- ja amerikanenglannin &antdmisen toisistaan.
1 2 3 4 5

12. Minulle tuottaa vaikeuksia ymmartad aidinkielendan englantia puhuvia ihmisiéa.
1 2 3 4 5

13. Oppitunneilla harjoitellaan britti- ja amerikanenglannin aantamiseroja tarpeeksi.
1 2 3 4 5

14. Olen kuullut muuta kuin britti- tai amerikanenglannin aantamista ylioppilas-
kuunteluita harjoitellessani.
1 2 3 4 5
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Osa 3. Vastaa seuraaviin kysymyksiin omin sanoin, mieluiten usesammalla sanalla.

15. Onko jompikumpi englannin &antamistapa (brittienglanti, amerikanenglanti) sinulle
mieluisampi? Jos, niin kumpi ja miksi?

16. Oletko kuullut muuta kuin britti- ja amerikanenglantia jossain muualla kuin kou-
lussa? Jos, niin miss&? (esim. media, ulkomailla oleskelu)




17. Millaisia 4&ntdmisharjoituksia teette tunneilla?

18. Tuottaako englannin déntaminen sinulle ongelmia? Jos, niin mitad? Mista luulet on-
gelmien johtuvan?

Kiitos osallistumisesta ja mukavaa kevaan jatkoa! ©



BILAGA3

Haastattelukysymykset, ruotsi

Haastattelukysymykset:

Taustatietoja:

- Minkélainen koulutustausta sinulla on?
- Kuinka kauan olet toiminut opettajana?
- Mité kielia opetat/olet opettanut?

- Oletko saanut lisdkoulutusta Kielten opettamiseen? Mitd, millaista ja kuinka paljon?

Aantamisvariantit

1. Esiintyykd oppimateriaaleissa riikinruotsia (esim. kuullunymmartamistehtavissa, op-
pikirjojen kappaleissa)? Esiintyykd niitd saman verran vai onko maarissa eroja?

2. Tuotko opetuksessasi esiin suomenruotsin ja riikinruotsin ddntdmisen eroja? Jos, niin
mita eroja ja miten? Kuinka usein? (esim. &&nne-erot, intonaatio, sanapaino, yksittaiset
sanat vai kokonaiset lauseet)

3. Esiintyyko yo-kirjoituksissa eri variantteja? Kuinka usein?

4. Onko sinulla mielestasi jokin aksentti omassa puheessasi? Kiinnitdtké omaan &anté-
miseesi huomiota?

5. Ovatko tietosi suomenruotsin ja riikinruotsin aantamisesta mielestasi riittavat opetta-
maan niiden eroja oppilaille?

6. Oletteko kollegoidesi kanssa keskustelleet eri &intdmisvarianttien opettamisesta?
(kaikki kielet kay)

7. Taytyyko oppilaiden mielestasi ymmartaa riikinruotsia? Mitd hyotya siitd mielestasi
on/olisi?

7. Mité luulet oppilaiden ajattelevan eri varianteista? Ajattelevatko oppilaat eri aanta-

misvarianttien tuntemisen olevan tarke&aa?

Aantamisen opetus
9. Mika osa aantamisella on mielestasi kielitaidossa?

10. Kuinka paljon harjoittelette &antamisté oppitunneilla? (Joka tunnilla jotakin?)



11. Oletko opiskellut, miten &&ntdmisté voi opettaa? (didaktiikka)

12. Oletteko kollegoidesi kanssa keskustelleet aantdmisen opetuksesta?

13. Opetatko déntamista erikseen vai sulautuuko se muuhun opetukseen?

14. Millaisia harjoituksia kaytat dantdmisen opetuksessa? (kielistudio, kuorossa ainta-
minen, nauhan perassa toistaminen ym)

15. Loytyyko aantdmisharjoituksia oppimateriaaleista? Millaisia? Onko opettajan mate-
riaaleissa ohjeita &antdmisen opettamiseen?

16. Onko kursseilla mielestési riittavasti aikaa dantdmisen harjoitteluun? Pitdisiko olla
enemman?

17. Mika asema &aantamisen opettamisella on mielestasi kieltenopetuksessa nykyaan?
Haluaisitko muuttaa sitd jotenkin?

18. Miten luulet oppilaiden suhtautuvan suullisiin/dédntamisharjoituksiin?

19. Sana on vapaa!



BILAGA 4

Haastattelukysymykset, englanti

Taustatietoja:

- Minké&lainen koulutustausta sinulla on?

- Kuinka kauan olet toiminut englannin opettajana?
- Mité kielid opetat/olet opettanut?

- Oletko saanut lisdkoulutusta Kielten opettamiseen? Mitd, millaista ja kuinka paljon?

Aantamisvariantit

1. Esiintyyk0 oppimateriaaleissa amerikan- ja brittienglannin &antamista (esim. kuul-
lunymmartamistehtévissa, oppikirjojen kappaleissa)? Esiintyykd niitd saman verran vai
onko madrissa eroja? Esiintyyko muita variantteja (esim. australia, intia)?

2. Tuotko opetuksessasi esiin britti- ja amerikanenglannin aantamisen eroja? Jos, niin
mita eroja ja miten? Kuinka usein? Tuodaanko tunneilla esille muita kuin amerikan ja
brittienglannin &&ntamista?

(esim. &anne-erot, intonaatio, sanapaino, yksittaiset sanat vai kokonaiset lauseet)

3. Esiintyyko yo-kuunteluissa eri variantteja? Kuinka usein? (joka kerta?)

4. Onko sinulla mielestasi jokin aksentti omassa puheessasi? Kiinnitatké omaan &anté-
miseesi huomiota?

5. Ovatko tietosi britti- ja amerikanenglannin dantamisestd mielestasi riittdvat opetta-
maan niiden eroja oppilaille? Osaatko opettaa muista englannin varianteista oppilaille?
6. Oletteko kollegoidesi kanssa keskustelleet eri dintdmisvarianttien opettamisesta?
(kaikki kielet kay)

7. Taytyyko oppilaiden mielestasi ymmartaa englannin eri variantteja? Mita hyotya siita
mielestasi on/olisi?

8. Mité luulet oppilaiden ajattelevan eri varianteista? Ajattelevatko oppilaat eri &anta-

misvarianttien tuntemisen olevan tarke&aa?

Aantamisen opetus
9. Mika osa aantamisella on mielestasi kielitaidossa?

10. Kuinka paljon harjoittelette &antamisté oppitunneilla? (Joka tunnilla jotakin?)



11. Oletko opiskellut, miten &&ntdmisté voi opettaa? (didaktiikka)

12. Oletteko kollegoidesi kanssa keskustelleet aantdmisen opetuksesta?

13. Opetatko déntamista erikseen vai sulautuuko se muuhun opetukseen?

14. Millaisia harjoituksia kaytat dantdmisen opetuksessa? (kielistudio, kuorossa danta-
minen, nauhan perassa toistaminen ym)

15. Loytyyko aantdmisharjoituksia oppimateriaaleista? Millaisia? Onko opettajan mate-
riaaleissa ohjeita &antdmisen opettamiseen?

16. Onko kursseilla mielestési riittavasti aikaa dantdmisen harjoitteluun? Pitdisiko olla
enemman?

17. Mika asema &aantamisen opettamisella on mielestasi kieltenopetuksessa nykyaan?
Haluaisitko muuttaa sitd jotenkin?

18. Miten luulet oppilaiden suhtautuvan suullisiin/dadntamisharjoituksiin?

19. Sana on vapaa!



