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1 INLEDNING

Finland &r ett tvasprakigt land med tva nationalsprak: finska och svenska. Darfor ordnas det
svenskundervisning for finsksprakiga och finskundervisning for svensksprakiga elever i skolan.
Eleven laser svenska som det andra inhemska spraket om hen har finska som modersmal och
tvartom: eleven som har svenska som modersmal I&ser finska som det andra inhemska spraket
(GLGU 2014: 103). Om elevens modersmal ar nagot annat an finska, svenska eller samiska,
laser eleven finska eller svenska som andrasprak (GLGU 2014: 103). Aven om svenska ar det
andra inhemska spraket for finsksprakiga elever i Finland, borjar de flesta finsksprakiga elever
ldsa engelska tidigare an svenska (Kangasvieri m.fl. 2011: 9). Vanligen erbjuder skolorna
engelska som en lang larokurs som borjar i arskurs tre och svenska som en medellang larokurs
som barjar pa hogstadiet i arskurs sju (Kangasvieri m.fl. 2011: 9-10). Detta betyder att finska
elever laser engelska fyra ar langre an svenska. Darfor ar det inte Gverraskande att eleverna

ibland kan ty sig till engelska vid inlarningen av svenska.

Flersprakighet har blivit ett viktigt begrepp i skolvarlden i Europa (GERS 2009: 4).
Flersprakighet betonar tanken att inlarare inte delar in olika sprak i separata mentala fack utan
inlararens sprakrepertoar bildar en helhet som hen vid behov kan anvénda sig av (GERS 2009:
4). Enligt den nya laroplanen borde det vara mojligt for inldarare att jamféra sprak i
sprakundervisningen (GLGU 2014: 334). Malet for sprakundervisningen &r inte langre att halla
varje sprak isar eller tala som en infodd talare utan att inlararen utvecklar sin sprakrepertoar dar
alla sprak har sin plats (GERS 2009: 5). Inlararen kan anvanda hela sin sprakliga kompetens i
inlarningen av ett nytt sprak oberoende av vilket sprak som undervisas. For att na en
heltdckande uppfattning av spraket, kan inlararen ty sig till ett annat sprak, till exempel till
engelska i svenskundervisning om det stoder elevens inlarning och om det gor det lattare att

lara sig svenska.

1.1 Syfte

Denna studie handlar om hur larare forhaller sig till engelskans inflytande pa inlarningen av
svenska och hur engelska paverkar finska hogstadieelevers svenska. Dessutom samlar jag in

lararnas konkreta exempel pa engelskans positiva och negativa inflytande pa elevernas svenska.



Mitt viktigaste mal ar att ta reda pa om lararna kan dra nytta av elevernas kunskaper i engelska
i svenskundervisningen. Om l&rarna utnyttjar elevernas kunskaper i engelska i sin
svenskundervisning vill jag utreda hur de gor det i praktiken. Fokus i avhandlingen ligger pa
att utreda om lararna anser att kunskaper i engelska kan medféra nagot positivt bade till
svenskinlarning och till undervisning i svenska. | Finland borjar eleverna lasa engelska tidigare
an svenska, vilket dven kan vara nyttigt i svenskundervisningen, eftersom de tva spraken har

nagra gemensamma drag som saknas i finskan. Mina forskningsfragor ar foljande:

e Hur forhaller sig svensklararna till engelskans roll i svenskundervisning och inlarning

pa hogstadiet?

e Anser lararna att kunskaperna i engelska kan medfora nagot positivt till svenskinlarning

och undervisning?

e Utnyttjar lararna elevernas kunskaper i engelska i svenskundervisningen? I sa fall, pa

vilket sétt?

e Vilken typ av engelskt inflytande har lararna lagt marke till att eleverna har i sin

svenska? (Konkreta exempel)

1.2 Hypoteser

Mina hypoteser &r att majoriteten av informanterna forhaller sig ganska kritiskt till engelskans
roll i svenskundervisning och inlarning pa hogstadiet. Jag antar inte att informanterna ser
engelskan som nagot negativt, men att de anser att engelskan stor elevernas svenskinlarning
och gor det svarare for lararna att undervisa i svenska. Informanterna anser troligen att
kunskaperna i engelska kan medféra nagot positivt till svenskinlarning och undervisning i vissa
fall, till exempel nar det galler en grammatisk konstruktion som finns i bada spraken. Min
hypotes ar ocksa att nagra larare utnyttjar elevernas forkunskaper i engelska, men inte alla. Jag
antar att de anvander ganska mycket det kontrastiva arbetssattet, eftersom jag har markt att

manga larare under min skoltid och lararpraktik anvande denna metod i sin undervisning.



2 TEORETISKA REFERENSRAMEN OCH CENTRALA
BEGREPP

| detta kapitel kommer jag att presentera tidigare studier inom detta tema och redogéra fér och

definiera de begrepp som utformar den teoretiska referensramen for denna studie.

2.1 Tidigare studier

L1:s inflytande pa L2 eller L3 har studerats tidigare inom sprakforskning, men det finns ganska
fa studier som tar hansyn till de tidigare inlarda fraimmande sprak som ocksa kan paverka
inlararens sprakinlarning, dvs. inflytande fran L2 pa L3. | denna studie anses L1 som inlararens
modersmal. L2 betyder ett sprak som inldrare har lart sig efter modersmalet och i denna studie
ar det engelska. L3 &r ett sprak som inlarare har lart sig efter L2. | denna kontext ar det svenska,
eftersom de flesta finsksprakiga elever borjar lasa engelska tidigare an svenska (Kangasvieri
m.fl. 2011: 9).

Lahtinen (2010) har undersokt hur engelskans inflytande syns pa finska hogstadieelevers
svenska. Lahtinen (2010) har fokuserat pa olika typer av transfer (i huvudsak pa lexikal transfer)
som kan forekomma i finska hogstadieelevers svenska. Resultatet visar att morfologisk transfer

ar mycket séllsynt medan lexikal transfer &r vanlig.

Lindroos (2006) har studerat hur engelskt inflytande syns i finska gymnasisters inl&rarsvenska.
Resultatet visar att engelskan inflytande ar synligt pa sprakets alla nivaer men sarskilt i ortografi
och ordforrad. Heikkila (2009) har redogjort for finsksprakiga kadetter och hur engelskan
paverkar deras nominalfraser i svenska. Heikkild (2009) papekar att engelskan kan paverka
strukturerna i inlararsvenska. Kadetter med battre fardigheter i engelska anvéander den svenska
nominalfrasen mera malspraksenligt. Ringbom (1986: 151) har jamfort hur finsksprakiga
finlandare och svensksprakiga finlandare lar sig engelska och resultatet visar att svensksprakiga
elever har battre kunskaper i engelska. Detta beror antagligen pa att svenska och engelska ar

germanska sprak medan finska hor till de finsk-ugriska spraken.

Alla de har undersokningarna som namnts ovan fokuserar dock pa elevernas perspektiv och

elevernas inlararsvenska. Denna studie har ett annat synsatt och koncentrerar sig pa lararnas



perspektiv och hur lararna ser engelskans roll i svenskundervisning.

2.2 Translanguaging

Det relativt nya begreppet translanguaging, som introducerades av Cen Williams pa 1980-talet,
kommer ursprungligen fran Wales dar det finns tva olika sprak (engelska och walesiska) som
anvands parallellt i skolan och i samhallet. Att definiera termen exakt r utmanande, eftersom
den forandras kontinuerligt nar termen utvidgas och omradet blir mer utforskat (Baker 2011:
288). Baker (2011: 288) har forsokt forklara translanguaging som en dynamisk process dar
inlarare anvander tva (eller fler) sprak for att skapa betydelse, utforma erfarenheter, uppna
forstaelse och kunskap. Garcia (2008: 44) beskriver translanguaging som en process dar
tvasprakiga eller flersprakiga kan anvanda sig av flersprakiga diskurspraktiker. Creese och
Blackledge (2010: 104) havdar att translanguaging ocksa ar ett medel att uttrycka och signalera
identiteter. Talare kan anvanda tva sprak parallellt for att framhava sin identitet som en
tvasprakig person. Detta satt kan ocksa anvandas nar talare vill framkalla en gemenskapskénsla
hos sin publik (Creese & Blackledge 2010: 109).

Tidigare har olika sprdk behandlats som separata enheter som borde hallas isar i
sprakundervisning och sprakinlarning, eftersom man ansag att parallell anvandning av flera
sprak kunde forvirra inlarare. Under de senaste decennierna har den har uppfattningen dock
forandrats. Translanguaging representerar detta nya synsatt som klassificerar sprak som ett
integrerat system som inlararen kan anvanda i sin sprakinlarning (Creese & Blackledge 2010;
Canagarajah 2011, Baker 2011). | klassrummet anvander inldrare alla sina lingvistiska
kunskaper for att forsta. Till exempel i den finska skolan kan inlarare anvanda sina forkunskaper
i finska, svenska och engelska under en svensklektion for att na en mer holistisk forstaelse av
svenska spraket.

Enligt Baker (2011: 290) och Lewis, Jones och Baker (2012: 645) kan translanguaging beframja
bade utvecklingen av det svagare spraket hos inlarare (muntlig kommunikation och
laskunnighet) och en djupare och mer fullstandig forstaelse av amnet. Detta kan betyda till
exempel att inlararen inte kan kopiera texter ur boken eller natet utan att dven forsta vad texten

betyder. Nar inldraren maste anvanda alla sina sprakkunskaper genom att till exempel lasa
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texten pa engelska och sedan skriva om texten pa svenska kan det skapa en mer fullstandig
forstaelse av amnet och spraket. Inlararen maste anvanda bada spraken for att forsta. Inlararen

kan inte bara ty sig till sitt starkare sprak. (Lewis, Jones och Baker 2012: 645-654)

2.3 Transfer

Spraket ar inte en oforanderlig enhet utan det forandras hela tiden. Darfor forandras ocksa
inlararens sprakkunskaper. Néar inldraren lar sig ett nytt sprak kan hen ty sig till de tidigare
inlarda sprakkunskaperna och anvanda dem vid inlarning av ett nytt sprak. Abrahamsson (2009:
31) beskriver detta fenomen som transfer, dvs. inlararen Overfor sina gamla vanor vid
inlarningen. Vanligen syftar transfer pa inlararens modersmal, men Lindroos (2006) papekar
att de gamla vanorna kan betyda ocksa nagot annat sprak som inlararen har lart sig tidigare.
Detta sprak kan vara inlararens L2 i stallet for L1. Till exempel i Finland kan inlarare anvanda
sitt L2 som vanligen ar engelska nar hen lar sig svenska som L3. Lahtinen (2010) konstaterar
att om spraken har gemensamma drag, férekommer det mer transfer. Eftersom svenska och
engelska ar beslaktade sprak finns det likheter i ordforradet varfor det ar naturligt att inlararen
ocksa anvander engelska vid inlarning av svenska. Ringbom (2007: 30) foreslar ocksa termen
tvarsprakligt inflytande i stallet for transfer, eftersom den har termen har mer onskade
associationer an transfer som anknyts till behaviorism. Transfer ar dock en populérare term

inom sprakforskning. I denna studie kommer jag att anvanda termen transfer.

Ringbom (2007: 1) papekar att all inlarning alltid bygger pa de tidigare inlarda
sprakkunskaperna och darfor &r transfer en naturlig del av inlarningen. Transfer galler dven

translanguaging, eftersom inléraren tidvis kan behGva 6verfora element fran alla sina sprak.

Situationen dar inlararen 6verfor element fran engelska till ett annat sprak &r vanlig i Finland,
eftersom elever vanligtvis borjar l&dsa engelska tidigare &n svenska (Lindroos 2006). Detta
forklarar inte helt engelskans dominerande position i inlérarens inlarning. Lindroos (2006)
tillagger ocksa tva andra orsaker till engelskans inflytande: engelskans inflytande &r inte
begransat till klassrummet, utan engelskan dominerar ocksa i samhallet och speciellt bland
ungdomar och i ungdomskultur. Den andra orsaken finns i typologin. Finska och svenska ar sa
olika att det inte &r lika latt att ty sig till finskan. Engelska och svenska ar déremot slakt med

varandra och de har samma typologiska drag vilket gor det latt och naturligt for inlérare att ty
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sig till engelska vid svenskinlarningen. Abrahamsson (2009: 31) delar upp transfer i tva
grupper: positiv transfer eller facilitering och negativ transfer eller interferens. I denna studie
kommer jag att anvanda begreppen positiv transfer och negativ transfer. Fokus i denna studie
ar pa positiv transfer.

Abrahamsson (2009: 31) beskriver skillnaden mellan positiv och negativ transfer sa att positiv
transfer sker nar inlarningen underlattas, dvs. nar inlararen 6verfor en struktur fran ett sprak
(L1, L2, L3...) till ett annat och resultatet blir malspraksenligt, medan negativ transfer stor
inlarningen. Da blir resultatet inte malspraksenligt.

2.3.1 Lexikon

Enligt Crystal (2008: 278-280) betyder lexikon detsamma som ordforrad. Lahtinen (2010: 179)
papekar att det finns mest transfer pa lexikal niva, vilket kan bero pa att svenska och engelska

har gemensamma drag.

Lahtinen (2010: 180) konstaterar att lan och lexikal transfer ar tva olika termer. Hon havdar att
bade sprakvaxling och nybildning kan betraktas som Ian. Om inldraren modifierar lanordet, (till
exempel wanta fran engelskans want), ar det en nybildning. Nar ordet tas in i omodifierad form
ar det ett lanord. Lexikal transfer omfattar falska vanner, éversattningslan och semantiska
utvidgningar (Lahtinen 2010: 180). Enligt Ringbom (1987: 52) betyder falska vanner att tva
ord i tvéa olika sprak liknar varandra pé stavning, men betydelserna ar olika. Oversattningslan
betyder att inlarare forst Ianar ett ord och darefter forsoker 6versatta ordet direkt till malspraket
(t.ex. ungkarl - youngman) (Lahtinen 2010: 180). Semantiska utvidgningar betyder att inldrare
utvidgar ordets betydelse (t.ex. komma olycklig, finskans tulla = komma, bli) (Lahtinen 2010:
180). Lahtinen (2010: 181) tar ocksa upp ortografiska fel som en del av lexikal transfer. Nar
ordets form bade pa svenska och pa engelska liknar varandra ér det frdga om “orthographic
neighbours”. Ett exempel pa ett ortografiskt fel &r ordpar hotel — hotell. De liknar varandra och
darfor ar det svart for inlarare att bestamma vilket ord som ar pa svenska och vilket som ar pa

engelska.

Ringbom (2007: 55) indelar lexikal transfer i 1) transfer av form och 2) transfer av betydelse.
Transfer av form betyder att formen Gverfors fran ett sprak till ett annat medan transfer av
betydelse &r det ordets betydelse som Overfors. Enligt Lahtinen (2010: 180-181) hor

sprakvéxling, sprakblandning och falska véanner till transfer av form medan éversattningslan
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och semantiska utvidgningar hor till transfer av betydelse.

2.3.2 Fonetik och fonologi

Ringbom (2007: 62) konstaterar att transfer férekommer mest inom fonologi. Da galler det
oftast negativ transfer eftersom positiv transfer inte har undersokts mycket. Ringbom (2007:
62) tillagger att kontrastiv analys fungerar pa den fonologiska nivan, eftersom fonologin &r ett
slutet system. Om det finns fonetiska likheter mellan inldrarens L1 och L2 eller L2 och L3 ar
det lattare for inl&raren att l&ra sig fonologin. Svenska och engelska har gemensamma drag i
ordforradet men inte i fonologi. Nagra ord kan se ut likadana men uttalas pa olika sétt.

2.3.3 Morfologi

Analys av ordens struktur kallas for morfologi (Yule 2010: 290). Enligt Lahtinen (2010: 180)
finns det inte s& mycket morfologisk transfer i finska inlarares svenska. Odlin (1989) ar inne pa
samma linje med detta pastaende, eftersom han anser att morfologisk transfer mellan spraken
ar séllsynt dven om det & mojligt. Lahtinen (2010: 180) tar upp engelskans pluralmorfem —s
som ett exempel pa morfologisk transfer i finska inlararnas svenska. Inlararen kan forma plurala

former pa svenska med engelskans pluralsuffix —s, till exempel *véns, dags.

2.3.4 Syntax

Syntax ar en vanlig term inom sprakforskning och det betyder en analys av menings- och
satsstrukturer (Yule 2010: 295). Enligt Lahtinen (2010: 179) ar syntaktisk transfer ganska
vanlig i finska inlararnas svenska fast det inte ar latt att bestimma om transfer beror pa finska
eller engelska. Lahtinen (2010: 179) konstaterar att syntaktisk (negativ) transfer kommer fram
I placering av vissa adverbial, bruket av prepositioner och artikelbruket i finska inlérarnas
svenska. | engelska kommer adverbial strax efter subjektet, men i svenska kommer det efter
predikatverbet i huvudsatser. Finska inlarare kan ocksa ha problem med prepositioner, eftersom
de saknas i finskan. Da tyr sig inlararen kanske till engelskan. Verbet tycka har prepositionen
om i svenskan, men det motsvarande ordet i engelskan like forekommer utan preposition. Detta
kan vara problematiskt for finska inlarare (Lahtinen 2010: 179). Lahtinen (2010: 179-180)
tillagger att det ocksa finns problem i artikelbruket. Finskan har inte artiklar och darfor

anvander inléraren ofta sina kunskaper i engelska i stéllet.
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2.4 Kontrastiv analys och felanalys

Fore translanguaging var kontrastiv analys och felanalys radande forskningsriktningar inom
sprakforskning. Kontrastiv analys kan anses vara en motsats till translanguaging och den
representerar den gamla spraksynen som betraktar sprak som separata enheter (jfr 2.1
Translanguaging). Abrahamsson (2009: 33) beskriver kontrastiv analys som en hypotes dar
skillnader i strukturerna mellan modersmalet och malspraket (dvs. andraspraket) resulterar i fel.
Inlarare 6verfor strukturerna fran sitt L1 d&ven om dessa strukturer inte finns i hans eller hennes
L2, vilket stor inlarningen av L2. Med andra ord finns det negativ transfer vid inléararens L2-
produktion. Kontrastiv analys och den behavioristiska spraksynen vajde for den mentalistiska
spraksynen och felanalys mot slutet av 1960-talet. Aven inom felanalys uppfattas sprék som
separata konstruktioner. Olika sprak paverkar varandra och darfor gor inlarare fel. Felanalys
fokuserar pa hurdana fel inlarare faktiskt gor och varfor (Abrahamsson 2009: 48). Mattson och
Hakansson (2010: 13) beskriver fel som “ett uttryck for spraksystemets utveckling vid en viss
punkt.” Dérfor dr fel inte langre nagot som inlarare maste trana bort utan de tyder pa utveckling

i sprakinlarning.

2.5 Parallell undervisning av flera sprak

Tidigare var syftet med sprakundervisning att beharska olika sprak isér fran varandra och malet
var att tala som en modersmalstalare (GERS 2009: 5). Enligt GERS (2009: 5) ér syftet nu att
utveckla en spraklig repertoar dar alla olika sprakfardigheter har sin plats”. Detta betyder att
inlarare bildar sin egen sprakliga repertoar som hen kan anvanda vid sprakinlarning i allméanhet.
Spraken ses inte som separata system. Den nya laroplanen for grundlaggande utbildning trader
i kraft pd hosten 2016 och flersprakighet ar ett viktigt tema i den. GLGU (2014: 86) konstaterar
att det kan finnas flersprakiga undervisningssituationer i skolan i framtiden. D& kan saval
lararna som eleverna anvénda sin sprakliga repertoar, dvs. anvanda alla de sprak som de kan.
GLGU 2014 (2014: 124) betonar att undervisningen stodjer elevernas flersprakighet genom att
utnyttja alla sprak, aven de sprak som eleverna anvander pa fritiden.

GLGU 2014 (2014: 124) pastar att sprakfostran forutsatter samarbete mellan sprakdmnena och
aven med de andra skolamnena. GLGU 2014 (2014: 28) pastar ocksa att parallell anvandning

av flera sprak ses som en naturlig del av sprakundervisningen och alla sprak uppskattas. GLGU
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(2014: 259) konstaterar ocksa att malet for sprakundervisning &r att inlarare lar sig att observera
hur samma saker kan uttryckas pa olika sprak. Detta kan leda till att olika sprak i skolan

integreras pa nagot satt i framtiden.

Det star i GLGU 2014 (2014: 324) att eleverna anvander alla sina sprakkunskaper som stod i
olika laroamnen. Detta forstarker tanken att alla larare ar ocksa spraklarare pa nagot sétt.
Lararna handleder eleverna att lasa texter som hanger ihop med deras sprakkunskaper. Larare
hjalper ocksa att samla in nddvandig information pa olika sprak. Detta kan anses stéda parallell

undervisning av flera sprak och parallell undervisning i allménhet.

2.6 Kommunikativ sprakundervisning

Sprakundervisningen har forandrats under de senaste decennierna mot kommunikativ riktning.
Porn (2012: 1) pastar att dagens sprakundervisning syftar till ”att utveckla unga manniskors
motivation, fardighet och sjalvfortroende i deras moten med nya sprakerfarenheter utanfor
skolan.” Sprakundervisning sker inte langre bara inne i klassrummet utan inlarare uppmuntras
att anvanda spraket utanfor skolan, dvs. i verkliga kommunikationssituationer. Interaktion och
samtal star i fokus i dagens sprakundervisning, vilket kan ses till exempel i den nya laroplanen
(GLGU 2014: 358). Interaktion kan vara bade muntlig och skriftlig, men malet ar att inldrare
har formagan att delta i olika slags samtal och ha framgang (P6rn 2012: 1). P6rn (2012: 1) anser
att spraklarande borde vara sa latt som mojligt och lararen maste skapa situationer dar eleven
kan komma i kontakt med spraket och anvéanda sina sprakkunskaper i olika typer av
kommunikation. Enligt GLGU (2014: 358-359) ar det viktigt att uppmuntra inlarare att anvanda

spraket bade i och utanfor klassrummet.
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3 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel ska jag presentera materialet, metoderna for undersékningen och informanterna.

Materialet for undersokningen har insamlats med en webbenkat som skickades till svensklarare
genom en e-postlista for svensklarare i Finland. Enkaten innehaller nio fragor darav tre ar
flervalsuppgifter och sex ar 6ppna fragor dar informanterna sjélva far skriva. Atta av nio fragor
ar obligatoriska. Enkaten skickades i slutet av maj och informanterna hade tva veckor att svara
pa enkaten.

Eftersom antalet informanter &r ganska stort, & min studie huvudsakligen kvantitativ. Jag

anvander ocksa kvalitativa metoder nar jag kategoriserar informanternas svar.

3.1 Informanterna

Denna studie har 30 informanter som har delats in i tre grupper: larargrupp 1, larargrupp 2 och
larargrupp 3. Lérare som undervisar bade i svenska och i engelska hor till larargrupp 1. Larare
som undervisar i svenska och i nagot annat sprak an engelska hor till grupp 2. Larargrupp 3
bestar av en informant som undervisar bara i svenska. Alla informanter undervisar i svenska.

Léarargrupperna illustreras i Figur 1.

Informanternas amneskombinationer
18
16
14
12
10

N R O

svenska + engelska svenska + nagot annat sprak svenska

Figur 1. Informanternas &mneskombinationer.
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En tredjedel (10) av informanterna har undervisat i svenska fran ett till fem ar. Nio informanter
har undervisat fran 10 till 15 ar. Sex informanter har undervisat mer dan 20 ar. Nar det galler
arbetslivserfarenhet har informanterna fordelats ganska jamnt. Fjorton informanter har
undervisat mindre &an 10 ar och sexton informanter har undervisat mer an 10 ar. Informanternas

svar illustreras i Figur 2.

Hur manga ar har du undervisat i svenska?

12

10

oo

[&)]

S

N

, N =

<1lar 1-53ar 5-10 ar 10-15 ar 15-20 ar >20ar
Figur 2. Antalet ar informanterna har undervisat i svenska.

Det finns 12 informanter som undervisar i svenska och i nagot annat sprak an engelska. De
flesta av de har informanterna undervisar i tyska. Franska och ryska &r ocksa ganska vanliga.

Bara en informant undervisar i spanska. Informanternas svar illustreras i Figur 3.

Informanternas undervisningsamne vid sidan om
svenska (om det inte ar engelska)

3
2
1
: H

tyska franska spanska ryska

Figur 3. Informanternas undervisningsdmne vid sidan om svenska.
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4 RESULTAT

| detta kapitel presenterar jag resultaten av min undersokning. Den ursprungliga enkéaten ar pa
finska (se bilagan) och darfor har jag sjalv oversatt fragorna fritt till svenska. Jag kommer att
presentera enkatsfragorna 3-9. Informanterna och de tva forsta fragorna, som tjanar som

bakgrundsinformation, presenterades i kapitel 3.1

4.1 Enkatfragorna 3-4

Fragorna 3 och 4 hor ihop och darfor kommer de att behandlas tillsammans.

4.1.1 Utnyttjar lararna engelska i sin svenskundervisning?

29 av 30 informanter anvander engelska i sin svenskundervisning. Bara en informant anvander
inte engelska parallellt med svenska. De populéraste sédtten att anvénda engelska i
svenskundervisning ar jamforelse och ordtips. Informanterna jamfor grammatik mellan
engelska och svenska. De kan jamfora till exempel artiklar och de bestdmda formerna i svenska
och engelska. Det finns inte artiklar eller bestamdhet i finska spraket och det ar antagligen
lattare for eleverna att lara sig artiklar och bestdmdhet i svenskan med hjalp av engelskan.
Lararen kan ocksa berétta att nagot svenskt ord liknar ett engelskt ord vilket kan hjalpa eleverna

att gissa ordets betydelse.

21 informanter konstaterar att de tar upp exempel pa fallgropar, dvs. fel som harstammar fran
engelskans inflytande. Sadana fallgropar kan vara till exempel att eleven anvinder ’dér finns’

(eng. ’there 1s’) 1 stdllet for *det finns’.

En informant svarar att hen anvander engelska pa nagot annat satt. Informanten forklarar i
fragan 4 att hen fister uppmérksamhet vid elevernas “svengelska”. Detta liknar alternativet
”exempel pa fallgropar” men eleverna tar upp dessa likheter och inte lararen. En informant tar
upp vuxenstuderande vid punkt ”6vrigt”, vilket kan betyda att hen anser att lararen kan med
vuxna inlérare anvanda mer engelska &h med ungdomar. Informanternas svar illustreras i Figur
4,
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Informanternas satt att utnyttja engelska i

svenskundervisning
35

30
25
20
15

10

0 | | I

Jamforelse Ordtips Exemplar pa Inget engelska Nagot annat satt Ovrigt
fallgropar

Figur 4. Informanternas svar pa fragan om de utnyttjar engelska i svenskundervisning och om
de gor det, pa vilket satt?

4.2 Enkéatfragorna 5-9

4.2.1 Vilka element fran engelskan som eventuellt framjar inlarningen av svenska kan
tas upp under svensklektionen?

Informanterna anser att det finns manga olika saker som lararen kan ta upp fran engelskan.
Generellt kan informanternas svar kategoriseras till grammatik och ordférrad. Lahtinen (2010)
konstaterar ocksa att transfer ar vanlig inom lexikon. Ungefar hélften av informanterna tycker
att det ar bra att lyfta fram likheter mellan svenska och engelska, medan den andra halften tycker
tvartom: det ar béattre att koncentrera sig pa olikheter. Det finns ocksa fyra informanter som
tycker att det ar nyttigt att ta upp sadana ord eller konstruktioner som &r ltta att blandas ihop.
Dessa kallas for falska vanner. Ett svenskt ord kan likna nagot engelskt ord med sin stavning
men betydelsen ar nagot annat (Ringbom 1987: 52). En informant konstaterar att falska vanner
skapar néje i svenskinlarning och att inlarare kommer béttre ihdg sadana roliga exempel fran

lektionen. Informanten anser att de roliga exemplen skapar ett starkare minnesspar.

Eftersom ndstan alla inlé&rare i Finland har lart sig engelska fore svenska ar det latt att jamfora
engelska och svenska (jfr Kangasvieri m.fl. 2011: 9). En informant konstaterar att allt mojligt

kan tas upp fran engelskan. Informanterna namner till exempel konditionalis (12), artiklar (4),
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bestdamdhet (6), prepositioner (3), tempus (5) och bdjning av starka verb (1) och falska vanner

(4).

En informant uppmanar sina elever att komma pa en svensksprakig version av ett engelskt ord
om de inte kommer ihdg det ratta alternativet pa svenska, dvs. lararen uppmanar eleverna att
anvanda semantiska utvidgningar (Lahtinen 2010: 180). Ibland kan deras svar bli korrekt. Om
det inte ar ratt, blir inlararen dock formodligen forstddd. Detta tankesétt stoder den
kommunikativa sprakundervisningen. En annan informant sager ocksa att det ar bra att alltid
gissa ordets betydelse. Informanten uppmanar sina elever att anvanda engelska och gissa om de

inte genast kommer pa ordets betydelse i svenska.

4.2.2 Har engelskans status forandrat svenskundervisningen?

24 informanter av 30 svarar att engelskans status har fordndrat svenskundervisningen. Det
vanligaste svaret ar att attityderna har blivit mer negativa mot svenska spraket. Lararna maste
anvanda mycket tid till att motivera sina elever varfor det ar nyttigt att lara sig svenska. Svenska
spraket uppfattas fortfarande som “tvangssvenska”. Engelskans status som lingua franca, dvs.
som ett internationellt hjalpsprak for kommunikation mellan talare med olika modersmal,
paverkar ocksa inlararens motivation. Inlararen kan kanna att det ar onddigt att lara sig svenska,

eftersom alla kan engelska och de anser att de inte behGver nagot annat sprak an engelska:

(1) ”Kylla. Yha useammat oppilaat ovat sitd mieltd, etteivit he tarvitse ruotsia, vaan
englannilla parjaa kaikkialla. Molempien kielten tarkeyden perusteluun menee yha
enemman aikaa, pakkoruotsi-késite on yhd vahvempi.”

“Ja. Allt fler elever tycker att de inte behdver svenska utan de tycker att man
klarar sig med engelska 6verallt. Det tar allt mer tid att motivera varfor de bada
spraken ar viktiga, begreppet tvangssvenska dir allt starkare.”

En informant konstaterar att dalig motivation paverkar ocksa inlararnas kunskaper och detta

leder till att lararen méaste upprepa de elementira kunskaperna” i svenska spraket:

(2) ”Ruotsin kielen opiskeluun ei ole juuri motivaatiota, ja sen vuoksi taitotaso on
alhainen ja perusasioiden jankkaamista taytyy tehdé koko ajan.”
"Det finns inte sa mycket motivation att studera svenska spraket och ddrfor dr
nivan lag och de elementéra kunskaperna maste tragglas med hela tiden. ”
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Aven om de flesta tycker att engelskans inflytande mest &r negativt finns det en informant som

tycker att engelskans status har forandrat svenskundervisningen pa ett positivt satt:

(3) ”Varmaan keventéanyt sité eli pois akateemisesta tyylista kohti fraasitason
arkielamaén tilanteiden hallintaa. Myds viihde ja nuorisotrendit ovat
oppimateriaaleissa mukana. Ainakin Pa gang kirjassa tdima on vahvasti nain.”

”Den (engelskans status) har troligen gjort svenskundervisningen lattare, dvs.
bort fran det akademiska sattet mot fokus pa beharskande av vardagliga fraser.
Underhallning och ungdomstrender &r med i larobdcker. Atminstone i boken P&
gang dr det starkt sa hdr.”

Tre informanter tycker att engelskans nya status i samhéllet inte har foérandrat
svenskundervisningen. En av dem motiverar sitt svar att engelskan alltid har varit med i hens
undervisning. Darfor anser hen att ”det inte har paverkat hens sprakundervisning.” De tva andra
som svarar “nej” papekar dock att iven om de anser att engelskan inte har férandrat nagot, finns

det allt fler lanord fran engelska och att kanske attityderna har blivit mer negativa mot svenska.

Tre informanter svarar att de inte vet om engelskan har forandrat nagot. Detta kan bero pa att
informanterna anser att engelskans status inte har okat eller att det alltid har varit en del av

svenskundervisningen. Informanternas svar illustreras i Figur 5.

Har engelskans status i samhallet forandrat
svenskundervisning?

30
25
20
15

10

. ] ]

Ja Nej Jag vet inte

Figur 5. Informanternas svar pa fragan “Har engelskans status 1 samhéllet foréndrat
svenskundervisningen?”’
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4.2.3 Lararnas asikter om engelskans roll i svenskundervisning

25 av 30 informanter ser engelskans roll som en resurs i svenskundervisning. Ingen svarar att
engelskan endast skulle utgora ett hot mot svenska spraket. En informant ser engelska varken
som ett hot eller som en resurs. Informanten motiverar att de bara ar tva beslaktade sprak som
kan jamforas. Det finns ocksa fyra informanter som ser engelskan bade som en resurs och som

ett hot. Sammanfattningen av informanternas svar illustreras i Figur 6.

Hur ser du engelskans roll i svenskundervisning? Som
en resurs eller ett hot?
30

25
20
15

10

O = e

Resurs Hot Bade resurs och hot Varken resurs eller hot

Figur 6. Informanternas svar pa fragan ”Hur ser du engelskans roll i svenskundervisning? Som en resurs
eller ett hot?”

De som anser att engelska &r som en resurs lyfter fram mangsidighet och flersprakighet. En
informant anser att mangsidiga sprakkunskaper ar ett bra mal. Informanten tar ocksa upp

attityder som borde riktas mot flersprakighet:

(4) ”Resurssi. Monipuolinen kielitaito on hyva tavoite. Asenteita pitad yrittdd muuttaa
monikielisyyttd suosivampaan suuntaan.”
”En resurs. Mangsidiga sprakkunskaper ar ett bra mal. Man bor forsoka forandra
attityderna mot en mer positiv installning till flersprakighet.

En annan informant konstaterar att anvandning av engelska (och andra sprak) parallellt med
svenska kan framja inlararnas medvetande om sprak i allmanhet. Informantens svar aterspeglar
den nya riktningen inom sprakundervisning som ser spraken som en spraklig repertoar och inte

som avskilda system som borde hallas isar:
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(5) “ehdottomasti hyva resurssi. esim. ylakoululaisilla on vieléd vaikeuksia tajuta, ettei
voi kéantaa kielesta toiseen sana kerrallaan Kun laittaa suomen, englannin ja
ruotsinkielisen lauseen pééllekkain taululle, timé asia konkretisoituu hyvin -
oikeastaan tdssa on kielitietoisuuden nostamisesta...”

“Absolut en bra resurs. Till exempel for elever i hogstadieskolan kan det
fortfarande vara svart att uppfatta att man inte kan 6verséatta ord for ord fran ett
sprak till ett annat. Nar man séatter en finsk sats, en engelsk sats och en svensk sats
ovanpa varandra pa tavlan, konkretiseras detta val — egentligen &r det fraga om
sprakmedvetenhet hdr.”

(6) " Taytyy oppia ndkemééan se resurssina.”
”Man maste lara sig att se det som en resurs. ”

Fyra informanter anser att engelska kan medfora bade nagot positivt och nagot negativt i
svenskundervisningen. En informant anser att det ar lattare att lara sig svenska (och engelska)
eftersom de tva spraken liknar varandra men engelskans inflytande och status forsamrar

motivationen att l&ra sig svenska:

(7) “kielten samanlaisuus helpottaa opiskelua, mutta englannin valta-asema sy6
motivaatiota”
“likheter mellan sprdaken gor det lattare att lara sig men engelskans dominerande
stallning tar pa motivationen”’

En annan tycker att inlarare gor ortografiska fel i sin skriftliga svenska:

(8) ”Seka ettd. Kokeessa tulee ongelmaa kun samankaltaiset sanat Kirjoitetaan
englanniksi.”
“Bade och. Det forekommer problem pa provet ndr likadana ord skrivs pa
engelska.”

4.2.4 Lararnas asikter om den nya riktningen inom sprakundervisningen
(translanguaging)

21 informanter anser att den nya riktningen inom sprakundervisningen ar en bra sak: Ju fler

sprak inlararen kan, desto lattare blir det att lara sig nya sprak. De anser ocksa att det ar bra att

inlararen kan jamfora spraken med varandra:

(9) ”Ehdottomasti samalla kannalla; kommunikaation ei tarvitse olla puhtaasti
yksikielistd, vieraiden kielten oppiminen on yleensa sit4 helpompaa mit4d enemman
vieraita kielid opiskelee.”
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”Jag haller absolut med om detta; kommunikationen behover inte vara bara
ensprakig, att lara sig frammande sprak ar vanligen ju lattare, desto mer man lar
sig frammande sprak.”

(10) ”Tuttu ajatus. Jo omat opettajani ovat vertailleet Kielida keskendan opetuksessa.
Néin teen itsekin. Oppilaat selvasti hyotyvat kielten vertailusta ja oppivat itsekin
vertailemaan.”

“En bekant tanke. Mina egna ldrare har redan jamfort sprak med varandra. Jag gor
det ocksa. Uppenbart har eleverna nytta av att jamfora sprak. De lar sig sjalv att
jamféra.”

Ingen anser att den nya riktningen dr negativ. Tva informanter kan inte bestimma om det &r en
bra eller en dalig sak. De anser att det &r sjalvklart att de tidigare inlarda spraken hjalper i

inlarning av nya sprak:

(11) ”En ole varma mutta onhan se selvaa, etta kaikki opitut kielet auttavat uusien

Kielten oppimisessa.”
“Jag dr inte siker men det dr ju klart att alla tidigare inldrda sprdk hjdlper i

inlarningen av nya sprdk.”

Sex informanter tycker att den nya riktningen &r bade bra och dalig. De anser att det kan vara
svart for de svagare inlararna att samtidigt beharska tva sprak och att de tva spraken kan

forvéaxlas:

(12) ”ihan ok. heikkojen oppijoiden kohdalla tosin tulee hankaluuuksia, koska he
sotkevat kielet samaan lauseeseen. mind hahmotan joka kielelle oman lokeron, josta
voi "lainata" materiaalia naapurilokeroon tarvittaessa.”

“Det dr ganska o.k. Det forekommer dock svarigheter hos de svagare inldrarna
eftersom de blandar spraken i en mening. Jag uppfattar ett eget fack for varje sprak.
Fran facket kan man “ldna” material till ett annat fack om det behévs.”

En informant tar upp syftet med att lara sig sprak. Om inldraren lar sig ett sprak for att klara sig
i affarslivet ar det konstigt om inlararen anvander blandsprak, men i vardagslivet gar det bra

om man anvander olika sprak parallellt:

(13) ”Olen kuullut/lukenut mutta en muista siité erityisia yksityiskohtia. Ajatus on -
Hyva, jos tarkoitus on selviytya vieraassa kieliympéristossa. Englannilla voi paikata
puutteellista ruotsia ja toisin péin. Nainhan joka tapauksessa tapahtuu maailmalla,
kun erikieliset kohtaavat. -Huono, kun tarkoitus on opiskella jotain nimenomaista
kieltd ja sinnikkaasti opetella eri asiayhteyksiin liittyvaa sanastoa ja idiomaattisesti
sujuvaa kielenkayttod. Englantia ei sovi silloin tyontaa paikaksi ja pééstaa itseddn
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helpolla. Kielet muodostavat sikéli omat lokeronsa, ettd esimerkiksi liike-elaméssa
ja virkamiestasolla viestiessa olisi kummallista kayttaa sekakieltd. Maailma on
yllattavan konservatiivinen, jolloin huolellinen ja korrekti tapa viestia niin
suullisesti kuin kirjallisesti voi edesauttaa tyoelamassa menestymisessa. Koulun on
hyva opettaa Kielellistd tarkkuutta ja jarkevissa méarin pitéa kielet omissa
siiloissaan. On siis eri asia parjata kielella kuin luoda uralleen menestysta ja
erottautua hyvén kielitaidon avulla. Koulu voi toki tukea kumpaakin polkua
oppilaan kykyjen mukaan.”

”Jag har hort/last om det men jag kommer inte ihag sarskilda detaljer. Idén ar —Bra
om meningen ar att klara sig i en fraimmande sprakmiljoé. Man kan kompensera sin
bristfélliga svenska med engelska. Detta hander ju i varlden i alla fall nar
manniskor med olika sprakbakgrund méts. —Det &r daligt nar meningen ar att
studera ett visst sprak for att segt lara sig ordférradet som sammanhéanger med
olika kontexter och att lara sig idiomatiskt flytande sprakbruk. Detta ska inte
ersattas med engelskan och gora det for enkelt for sig. Spraken bildar sina egna
fack satillvida att till exempel i affarslivet och pa tjanstemanniva skulle det vara
konstigt att anvanda blandsprak. Varlden ar dverraskande konservativ da ett
noggrant och ett korrekt sétt att kommunicera saval muntligt som skriftlig kan
hjalpa en att lyckas i arbetslivet. Det ar bra att skolan lar ut noggrannhet och haller
sprak i sina egna fack till en viss grad. Det &r inte samma sak att klara sig med ett
sprak och att ha framgang i sin karriar och skilja sig fran andra med sina goda
sprakkunskaper. Visst kan skolan stodja bdda stigar enligt elevens kunskaper.”

4.2.5 Konkreta exempel pa engelskans inflytande pa elevernas svenskinlarning

Informanterna tar upp flera exempel pa engelskans negativa inflytande. Detta kan bero pa att
det ar lattare att mérka den negativa transfern an den positiva eller att det i allménhet finns fler
negativa exempel. De flesta informanterna namner att inlarare blandar ordforradet.
Informanterna forklarar att inlarare gor ortografiska fel, dvs. till exempel svenskans tva blir
*twa. Eleverna kan ocksa ersatta bokstaven k med bokstaven g till exempel *cygla istallet for
cykla. Detsamma kan férekomma med bokstaven s som ersatts med bokstaven ¢ och bokstaven

k som erséatts med bokstaven c, t.ex. kan blir *can.

En informant anser att inlararen inte uppfattar vilket sprak det galler till exempel i skriftliga
uppsatser. Da kan inlararen anvanda bade svenska och engelska inom en mening. Enligt
informanterna blandar inlararna svenskans hjélpverb vill och engelskans will med varandra,
eftersom de &r falska véanner. Ordens stavning liknar varandra men betydelsen &r inte

densamma:

(14) ”[...] apuverbi vill on usein will, jolloin merkityskin menee englannin mukaan.
Sitten on vain ehk& normaalia interferenssig, eli englannin sanat puskevat esiin, kun
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pitéisi sanoa jotain ruotsiksi. Englanti on monelle paallimmaisin vieras kieli, joten
se on ymmarrettavaa. Nama eivét ole hyvia eivétka huonoja asioita - oppilas
tukeutuu kielten samankaltaisuuksiin ja tekee samalla kenties pienié virheita.
Samoin interferenssi on ilmid, joka ei ole hyvé eikd huono - se on aivojen tapa
toimia.”

”Hjdlpverbet vill dir ofta will och dd kommer aven betydelsen fran engelska. Sedan
finns det kanske bara normal interferens, dvs. engelska ord férekommer nar man
borde saga nagot pa svenska. Engelska ar det framsta spraket for manga sa det ar
forstaeligt. De har sakerna ar varken daliga eller bra — eleven tyr sig till likheterna
mellan spraken och gor kanske samtidigt nagra sma fel. P4 samma satt ar
interferens ett fenomen som varken ar bra eller daligt — det &r hjarnans sétt att
fungera.”

Engelskans will anvénds i futurum medan svenskans hjalpverb vill betyder 'pa grund av inre
drivkrafter uppstdlla som personligt mal (det att) utfora, uppleva etc. den angivna foreteelsen’
(Svensk Ordbok 1988). Inldraren kan anvanda svenskans vill i futurum vilket ar fel. Det svenska
ordet som liknar engelskans some till stavning, vilket leder till att inléarare anvander ordet som

inkorrekt:

(15) ”some-sanan vaikutuksena ruotsissakin nakyy enemman som-sanaa vaarassa
paikassa”
“Engelskans ord some paverkar ocksa svenska spraket och svenskans som
forekommer i felaktiga platser”

(16) ”[ --- ]Som flickor kun pitaisi olla nagra flickor, Jag visiterade Stockholm, po
besokte, Dér ar, ilmeisesti there is vaikuttaa taustalla, dar-sanan "ylikaytté" Vem
kun pitdisi olla na&r Ym Ym”

[ ---] *Som flickor nér det borde vara nagra flickor, Jag visiterade Stockholm
istallet for besokte, dar &r, tydligen paverkar there is i bakgrunden, dverdrivet bruk
av ddr, vem ndr det borde vara ndr osv.”

Av de ovannamna citaten framgar att inlararna kan anvanda ordet som i stéllet for nagra till
exempel *som manniskor. Den korrekta formen ar nagra manniskor. Informanten tar ocksa upp
frageordet vem som anvéands istéllet for nar eftersom when pa engelska liknar svenskans vem.
Informanten ger ocksa ett annat exempel pa falska vanner: verbet visitera som liknar engelskans
verb visit. Informanten anser att inldrare kan skriva till exempel *jag visiterade Stockholm i

stéllet for ’jag besokte Stockholm’.

Tva informanter anser att negativ transfer syns ocksa i manader och veckodagar som skrivs

med en stor begynnelsebokstav pa engelska men med en liten pa svenska (december-December



26

eller mandag-Monday). En informant konstaterar att inlararen ocksa kan ta ett engelskt ord och
sedan forsoka bodja det enligt det svenska boéjningsmonstret, till exempel *Jag reda (jfr eng.
read, sv. lasa) eller *Jag wanta (jfr eng. want, sv. vilja). Detta kallas for nybildningar.
Informanten papekar dock att detta ibland kan resultera i en helt korrekt form och da &r det

fraga om positiv transfer.

Uttalet av svenska och engelska ar ganska annorlunda, vilket kan resultera i negativ transfer om
inlararen anvander engelskt uttal i svenska spraket. En informant namner ord som jeans och
juice som svara ord att uttala for inlarare. Informanten namner ocksa bokstaven a som saknas i
engelska men finns i svenska. Detta kan ocksa skapa problem for inlarare. Informanten
fortsatter att prepositionen i ibland uttalas pa samma satt som engelskans personliga pronomen
l.

Informanterna ar eniga om att det positiva med engelskan i svenskundervisning &r att man kan
hitta likadana grammatiska konstruktioner i svenska och i engelska och det hjalper i inlarningen
av dessa grammatiska foreteelser i svenska. Tre informanter tar upp konditionalis nar det galler
positiv transfer. De anser att svenskans skulle ar lattare att forsta nar inlarare kan jamfora det
med engelskans would:

17) ”Konditionaali, ainakin oppilaat jotka osaavat sen enkuksikin hyotyvat. Jos ei
osaa asiaa enkuksi, vaikeuksia ymmartaa/oppia asia ruotsiksi.”
”Konditionalis, atminstone de elever som ocksa kan det pa engelska har nytta av
det. Om man inte kan konditionalis pa engelska, kan det vara svart att forsta/lara

’

sig det pd svenska.’

Eftersom de grammatiska konstruktionerna i svenska och engelska &r mer lika &n grammatiken
I svenska och i finska, ar det lattare for inlararen att ty sig till engelska &n till finska. Informanten

papekar att inldraren kan ha nytta av engelska om hen kan konstruktionen pé engelska.

En informant anser att svenskans tredje person singularis hon (feminin) och han (maskulin) &r
lattare att lara sig, eftersom de redan ar bekanta fran engelskan (engl. she, sv. hon och eng. he,
sv. han). Informanterna tycker att dessa likheter kan resultera i positiv transfer. Det finns bara
ett ord i finska for att uttrycka den tredje person singularis han som kan vara bade maskulin och
feminin. Déarfor kan det vara lattare for inlérarna att l&ra sig genusdifferentieringen i svenska

om de redan har lart sig detta i engelska.
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Aven om informanterna tycker att ordforradet i allmanhet resulterar i negativ transfer, anser de
att ordforradet ocksa kan resultera i positiv transfer. Informanterna papekar att engelska och
svenska har likheter i ordférradet vilket framjar inlarningen av svenska. Ibland liknar ord med
samma betydelse varandra ocksa till sin stavning, till exempel maste och must. Informanterna
anser att det da ar lattare for inlararen att gissa ordets betydelse. Ordférradet i bada spraken har
ocksa manga samma ord, till exempel ordet material som skrivs pa samma satt bade i svenska
och i engelska. En informant konstaterar att det ar lattare for elever att komma ihag nagot
svenskt ord nar de har lart sig en motsvarighet pa engelska tidigare:

(18) ”Sanat (ja kieliopinkin asiat) jadvét paremmin mieleen kun englannista 16ytyy
vastaavuus.”
”Ord (och grammatik) ar lattare att komma ihdg nar det finns en motsvarighet i
engelska.”
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

| detta kapitel gor jag en sammanfattning av mina resultat. Jag kommer ocksa att behandla mina
hypoteser och validiteten och reliabiliteten. Jag svarar pa mina forskningsfragor (se s. 7) en

fraga at gangen.

Syftet med undersokningen var att ta reda pa hur svensklarare forhaller sig till engelskans
inflytande och hur engelska paverkar finska hogstadieelevers svenska. Dessutom ville jag ocksa
undersoka hur larare upplever att engelskans paverkan syns i elevernas svenskinlarning. | fall
de ansag att de kan utnyttja elevernas kunskaper i engelska i inlarning av svenska, ville jag

utreda hur lararna gor det i praktiken.

Den forsta forskningsfragan handlar om hur larare pa hogstadiet forhaller sig till engelska i
allménhet. Mina resultat visar att informanterna forhaller sig for det mesta positivt till engelska
spraket, eftersom 29 informanter av 30 svarar att de utnyttjar elevernas forkunskaper i engelska
i svenskundervisningen. De flesta informanterna (25) ser aven engelska som en resurs och inte
som ett hot for svenska spraket och svenskundervisningen. En av mina hypoteser var att lararna
forhaller sig kritiskt till engelskans inflytande, nagot som visade sig vara fel. Ingen av
informanterna ser engelska endast som ett hot. Engelskans roll i svenskundervisningen anses
vara nagot som gor undervisningen och inlarningen av svenska (och engelska) roligare,
eftersom inlararen kan jamfora de tva spraken och komma pa roliga associationer. Resultaten
visar ocksa att lararna tror att parallell anvandning av tva sprak kan resultera i Okad

sprakmedvetenhet hos inlérare.

Aven om engelskans roll for det mesta anses vara nagot positivt, anser informanterna att
inlararen ibland kan bli forvirrad av de tva spraken och blanda ihop svenska och engelska,
eftersom vissa drag liknar varandra. Detta kan anses stéra inlérningen av svenska. Min andra
hypotes var att lararna anser att engelska kan stora inlérare och resultaten visar att denna
hypotes delvis ar riktig. Informanterna tar ocksa upp fler konkreta exempel pa engelskans
negativa inflytande an positiva. Detta kan bero pa att det &r lattare att marka det negativa
inflytandet eller att det finns mer negativt inflytande i allménhet.

Den andra forskningsfragan handlar om engelskans positiva inverkan pa svenskundervisningen.
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Den forsta forskningsfragan svarar redan pa den har fragan ocksa. Som ovan har sagts namner
informanterna fler exempel pa negativ transfer an positiv, men i allmanhet anser informanterna
att engelska kan ha positivt inflytande pa svenskundervisning och inlarning. Min tredje hypotes
var att lararna anser att engelska i vissa fall kan medf6ra nagot positivt till svenskundervisning.
Resultaten visar att den har hypotesen delvis ar riktig. Informanterna anser att lararna under en
svensklektion kan ta upp nastan vad som helst fran engelska spraket som kan gora det lattare
att lara sig svenska. Aven om resultaten visar att engelska kan medfora nagot positivt till
svensklektioner, anser lararna att engelska har forsamrat elevernas motivation mot svenska
spraket. Eleverna betraktar svenska som ett onddigt sprak, eftersom de anser sig klara pa
engelska och tycker att det racker, eftersom alla ju kan engelska. Informanterna pastar att
attityderna mot svenska spraket ocksa har blivit mer negativa. Det ar svarare att motivera

eleverna att l&ra sig svenska.

Den tredje forskningsfragan handlar om utnyttjande av engelska i svenskundervisningen. Bara
en informant konstaterar att hen inte anvander engelska i sin svenskundervisning. Resultatet
betyder att det ar vanligt att anvanda engelska parallellt med svenska. De tva vanligaste satten
att utnyttja engelska ar att jamfora svenska och engelska och att lararen ger ordtips. Vanligen
jamfor larare olika grammatiska konstruktioner och ordférradet. En av mina hypoteser var att
lararna anvander det kontrastiva arbetssattet. Det andra séttet ar att ge exempel pa de vanligaste

fallgroparna som engelskans likhet med svenskan kan leda till.

Den sista forskningsfragan handlar om de konkreta exemplen pa engelskans inflytande. Mina
resultat visar att larare namner mest exempel pa negativ transfer som vanligen ar skillnader
mellan engelska och svenska, till exempel svenskans hjalpverb vill och engelskans will och
skillnader pa stavning (tva-*twa, kan- *can), prepositioner, ord med stor begynnelsebokstav
(mandag-Monday) och skrivregler i allménhet betraktas som negativt inflytande. Informanterna
ar eniga om att positiv transfer gar att hitta i olika grammatiska konstruktioner till exempel i
konditionalis. Engelska och svenska har likheter i ordférradet, vilket kan resultera i positivt

inflytande, till exempel nagra ord &r desamma pa bada spraken (material-material).

5.1 Validitet och reliabilitet

Mina resultat kan inte generaliseras, eftersom 30 informanter &r ett ganska litet antal om man
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jamfor det med antalet alla svensklarare i Finland. Min undersdkning handlar om huruvida
lararna anvander engelska i svenskundervisning. Fokus ligger pa positiv transfer, vilket kunde

paverka resultatet sa att de larare som anvéander engelska i sin svenskundervisning, ville delta.

Denna undersokning baserar sig pa en webbenkat med nio fragor. Om man vill fa ett mer
omfattande och mer reliabelt resultat, maste enkéten kompletteras med t.ex. intervjuer med
larare och elever och observationer i klassrummet. Resultaten baserar sig pa informanternas
svar via enkaten. Det & omojligt att veta om ldrarna faktiskt anvénder engelska i sin
svenskundervisning. Detta gor att resultaten inte gar att generaliseras.

Det finns inte mycket tidigare studier om detta tema i Finland, vilket gjorde det svart att hitta
tillrackligt med kallor och tidigare undersokningar for teoridelen. Det bor ocksa minnas att jag
har valt lararperspektivet till min undersokning. Jag har inte intervjuat vare sig eleverna eller
lararna. Jag har ocksa anvant den nya laroplanen som trader i kraft forst i augusti 2016 som mitt
material. Nar laroplanen verkligen trader i kraft senare under det har aret, finns det ett behov av
forskning kring om flersprakighet och parallell anvandning av flera sprak verkligen syns i

klassrummet.
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BILAGA: ENKATEN TILL LARARNA

Ruotsinopettajien suhtautuminen englannin kielen hyddyntamiseen ruotsin
opetuksessa ylakoulussa

1. Mita kielia opetat ylakoulussa?* Voit valita useita kielia. Jos opettamaasi kieltéa ei 16ydy
luettelosta niin kirjoita se Muu-osioon.

[ .
ruotsi
[ .
englanti
L saksa
; ranska
[ .
espanja
L italia
B
venaja
= Muu:
2. Kuinka monta vuotta olet toiminut kieltenopettajana ylakoulussa? *
I
alle vuoden
I
1-5 vuotta
~
5-10 vuotta
~
10-15 vuotta
~
15-20 vuotta
i .
20 vuotta tai enemman
3. Hyoédynnatké englannin kieltd ruotsin opetuksessa? Jos kyll&, niin miten?*_Voit valita useita
vaihtoehtoja. Jos tapaa ei lI6ydy luettelosta, kirjoita se Muu-osioon. Perustelut kirjoitetaan
kysymykseen numero 4.
2 Vertailet englannin ja ruotsin kielioppia. Esimerkiksi artikkelin tai méaéaraisen muodon kayttéa
Annat sanavihjeité eli kerrot jonkin ruotsin kielen sanan muistuttavan englanninkielista sanaa
-

Otat esimerkkeja mahdollisista "sudenkuopista” eli yleisista virheista, jotka johtuvat englannin kielen
vaikutuksesta. Esim: There are many problems = *Dar finns manga problem tai the head teacher of the
school = rektorn av skolan

En kayta englantia ruotsin kielen opetuksessa. Perustele.
Jotenkin muuten, miten? Perustele.

I Muu:
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4. Perustelut kysymykseen numero 3.Jos vastasit aiempaan kysymykseen "En kayta englantia
ruotsin kielen opetuksessa" tai "Jotenkin muuten, miten?" niin perustele valintasi tahan.

5

=]
|| »l

5. Millaisia asioita voi mielestasi nostaa esiin englannin kielesta ruotsin tunnilla, jotka
mahdollisesti edesauttavat ruotsin kielen oppimista? *.

|| J_I

6. Englannin kielesta on tullut ndkyva osa yhteiskuntaa. Onko englannin kielen aseman
vahvistuminen yhteiskunnassa muuttanut ruotsin kielen opettamista? Jos kyll&, niin miten?*

5

=]
|| »l

7. Millaisena néet englannin kielen roolin ruotsin opetuksessa? Uhkana vai resurssina?*

5

|| J_I

8. Oletko kuullut uudesta kieltenopetuksen suuntauksesta, jossa hyddynnetaddn kahta tai
useampaa kielta kielen opetuksessa ja kielten oppimisessa? Teorian mukaan kielet eivat
muodosta erillisia lokeroita, jotka taytyy pitaa erillddn, vaan yksilon kieliresurssin. Tama
tarkoittaa, etta aiemmin opituista kielista on hydtyd myds uusien Kielten oppimisessa.
Ajatuksen ottaa esille my6ds Eurooppalainen viitekehys (EVK 2012, 23-24). Mit& mielta olet

ajatuksesta?*

E




9. Anna konkreettisia esimerkkejé englannin kielen vaikutuksesta oppilaiden ruotsin
oppimiseen. Listaa sek& hyvia ettéd huonoja vaikutuksia.*

=]
|| 2l
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